UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ARAGUAINA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM CULTURA E TERRITORIO
(PPGCULT/UFT)
MESTRADO EM ESTUDOS DE CULTURA E TERRITORIO

BRUNA DA SILVA CARDOSO

NARRATIVAS COMO FONTES DE CONHECIMENTO: DA RELACAO COM
O SABER A CONSTRUGCAO DO SER PROFESSOR E PROFESSORA EM
ARAGUAINA-TO

ARAGUAINA-TO
2017



BRUNA DA SILVA CARDOSO

NARRATIVAS COMO FONTES DE CONHECIMENTO: DA RELACAO COM
O SABER A CONSTRUCAO DO SER PROFESSOR E PROFESSORA EM
ARAGUAINA-TO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
Graduagdo em Cultura e Territério (PPGCULT),
da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
campus de Araguaina para obtencdo de grau de
mestre em Estudos de Cultura e Territdrio.

Linha de pesquisa Il: Paisagens, Narrativa e
Linguagens

Orientadora: Profa. Dra. Rosaria Helena Ruiz
Nakashima

ARAGUAINA-TO
2017



Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacido (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

C268n Cardoso, Bruna da Silva.

Narrativas como fontes de conhecimento: da relagdo com o saber a
construgdo do ser professor e professora em Araguama-TO . / Bruna da Silva
Cardoso. — Araguaina, TO, 2017.

187 f.

Dissertagdo (Mestrado Académico) - Universicdade Federal do Tocantins
—Campus Universitanio de Araguaina - Curso de Pos-Graduagiao (Mestrado)
em Estudo de Cultura e Teritono, 2017.

Ortentadora : Prof Dra. Rosana Helena Ruiz Nakashima

1. Relagdo com o saber 2. Saberes docentes 3. Histonas de wida 4.
Professores/as da educagdo basica. I. Titulo

CDD 306

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS — A reprodugéo total ou parcial, de qualquer
forma ou por qualquer meio deste documento ¢ autornizado desde que citada a fonte.

Aviolagdo dos direitos do autor (Lein® 9.610/98) € crime estabelecido pelo artigo 134
do Codigo Penal.

Elaborado pelo sistema de geracio automatica de ficha catalografica da UFT com os
dados fornecidos pelo(a) autor(a).







Aos meus pais, Helena e Francisco, pelo imenso amor e
incentivo e por acreditarem na educagdo como um caminho de
conquistas e possibilidades em minha vida.

A todas as professoras e professores que formam pessoas e
transformam vidas, através de gestos e palavras, que fazem a
diferenca nas salas de aula de todo o Brasil.

A todas as pessoas que acreditam e lutam por uma educacéo
publica, gratuita, igualitaria e de qualidade.



AGRADECIMENTOS

Em primeiro e em todos os lugares agradeco a minha mae Helena e ao meu pai
Francisco, que estdo comigo desde o inicio da minha vida e que me acompanham a cada
novo desafio. Sou imensamente grata pelo apoio, amor e compreensdo que me dedicam

e pelo incentivo que me ajuda a continuar.

A minha irm4 Juliana, pelo incentivo e compreensdo. Pelos muitos abragos e
palavras que me animaram quando eu estava triste. Diante das dificuldades foi minha
companheira mais préxima, me apoiou em todos 0s momentos. Sou grata pela paciéncia
e pelo companheirismo. Agradeco pela leitura dos meus textos, e pelas discussdes que

fizemos. Obrigada por estar ao meu lado!

Ao meu irmdo Fernando, que esteve comigo no inicio do percurso de
universidade. Que me incentivou a cursar mestrado e a dar continuidade aos estudos.
Obrigada pelo apoio e incentivo. Espero que em breve também possa realizar esse

sonho!

Essa conquista € minha e, sem duvida, dessas quatro pessoas, que Sd0 0S

alicerces da minha vida. Amo vocés!

A minha orientadora Profa. Dra. Rosaria Helena Ruiz Nakashima pela
orientagdo cuidadosa e segura. Pelas provocacg0es e leituras criteriosas dos textos, que
foram muito importantes para a construcdo deste trabalho. Pela confianga, paciéncia,
generosidade, incentivo, didlogo, compreensdo e respeito ao longo do mestrado.
Agradeco pela amizade, pelos momentos de formacéo e pelas inimeras oportunidades

de aprendizagem.

Ao meu namorado Evandro pela compreensdo, pelos conselhos, pelo
companheirismo, incentivo e apoio. Por sempre me ouvir, me aconselhar, compartilhar
das minhas angustias, e por acreditar em mim. Agradeco por caminhar ao meu lado com

tanto amor, carinho e atengéo!



A minha amiga Rafaela, que muito me ajudou desde o ingresso no mestrado.
Pelo incentivo, paciéncia e compreensdo. Agradeco pela acolhida em sua casa e pelos

inimeros momentos de diversdo. Obrigada por sua amizade!

A tia Raimunda, que me acolheu em sua casa, que me recebeu de bragos abertos.
Que me ofereceu abrigo, comida e amizade. A quem minha gratiddo é enorme, que na

sua simplicidade ensina e encanta a todos.

A minha avé Jovelina (in memoriam), que mesmo ndo estando aqui para ver
mais essa conquista, esta em meus pensamentos e faz parte da minha historia. Agradeco
a minha avo Julia, pelo incentivo, pelos momentos de didlogo, pelos almogos, por me

ensinar e por aprender comigo.

Aos todos os amigos e colegas dos tempos de graduacdo em Historia. Andressa e
Leandro e Maisa pelo incentivo e apoio. Obrigada pelas experiéncias compartilhadas.

Aprendi muito com vocés!

Ao querido amigo Mizael, que desde a graduacdo sempre me incentivou e
acreditou em mim. Obrigada pela atencdo, pelas conversas e por tanto me ensinar! Sou

grata por sua amizade!

Ao José Neves pelo incentivo, amizade, conversas e momentos de diversao;
Lenna, pela amizade, incentivo e apoio e Renyelly, pela acolhida em sua casa nos

primeiros meses do mestrado.

As professoras e professores da educagio basica, que foram importantes na

minha formacéo, que me incentivaram e que ainda hoje me apoiam e me incentivam.

As professoras e professores da graduacdo em Historia pelos momentos de
aprendizado. Em especial ao Prof. Dr. Dernival Venancio Ramos Junior pela confianga
e incentivo durante a graduacdo e pelas inumeras oportunidades. Ao Prof. Dr. Luciano
Galdino pelo incentivo e ajuda em varios momentos. A Profa. Mestra Naiana Galvo e &
Profa. Mestra Sariza Venancio pelo incentivo, apoio e auxilio, no processo de ingresso e

no percurso de realizacdo do mestrado.



Ao secretario do Curso de Histéria, Gilberto Hachiro, pelo incentivo, apoio e

pelo auxilio na resolucao de problemas.

Ao Grupo de Estudos de Historia e Cultura (GEHCULT), pelo aprendizado e

discuss0es significativas que foram importantes para o0 ingresso no mestrado.

Ao Grupo de Fenomenologia, do Curso de Matemaética, coordenado pelo Prof.
Dr. Jamur Venturin. Aos colegas do grupo Juliana, Gabriel, Thalia e Barbara. Agradeco

pelas discussdes e contribuicbes para a pesquisa.

A Universidade Federal do Tocantins pela oportunidade e pelos varios

momentos de formacdo nos ultimos seis anos.

A CAPES, pelo apoio financeiro que foi de extrema importancia na permanéncia

no mestrado.

Ao Coordenador do PPGCULT, Prof. Dr. Plabio Martins Desidério pelos
esclarecimentos, acompanhamento e incentivo nesses dois anos e aos professores do

PPGCULT, pelas discussdes, sugestbes e contribuicbes para a pesquisa.

Aos professores da banca de qualificacdo e defesa, Profa. Dra. Stela C. Bertholo
Piconez, Prof. Dr. Dernival Venancio Ramos Junior e Profa. Dra. Kénia Gongalves
Costa, pelas leituras, sugestdes e contribui¢des para o trabalho.

A todos os meus colegas de turma do mestrado, pelas discussdes, desabafos,
pelos momentos de diversdo, por compartilhar angustias e conquistas durante os dois
ultimos anos. Especialmente, a Rosangila, pela atencdo e dialogo constante durante o
percurso do mestrado sobre dificuldades, angustias e expectativas. Mirian, pelo apoio e
incentivo, pela acolhida em sua casa, pelos convites para refei¢es deliciosas! Elton,
Maiza e Sebastido, pelas discussdes, conversas e momentos de diverséo. Katiucia, pelo

incentivo e apoio durante esse importante percurso.

As professoras e professores que participaram desta pesquisa, VOC&s
enriqueceram essa dissertacdo. Sou grata pela paciéncia, pelo tempo dedicado, pelas
entrevistas e por muito me ensinarem através de suas historias de vida, de luta e de

formacéo.



Agradeco ao Mestrado em Estudos de Cultura e Territdrio, que me proporcionou
muitos aprendizados e a possibilidade de realizacdo de discussdes e pesquisas

interdisciplinares. Foi e é gratificante ter sido uma ppgcultiana!

Ninguém caminha sozinho, por isso agradeco a todas as pessoas, familiares,
amigos e colegas que passaram pela minha vida, que direta ou indiretamente

contribuiram para a realizacdo deste sonho.



Escutemos as historias de vida, elas nos informam,

nos ensinam, nos formam e nos transformam...



RESUMO

CARDOSO, Bruna da Silva. Narrativas como fontes de conhecimento: da relagdo com
0 saber a construcdo do ser professor e professora em Araguaina-TO. 2017. 187 f.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos de Cultura e Territorio). Universidade Federal do
Tocantins, Araguaina, 2017.

Esta dissertacdo investigou narrativas, consideradas como fontes de conhecimento, para
compreender a relacdo com o saber, com a escola e com a construcdo do ser professor/a,
em historias de vida de quatro professores/as de Araguaina-TO. Caracterizou-se como
uma investigacdo qualitativa, que utilizou a metodologia da Historia oral e fez o uso de
entrevistas semiestruturadas como técnica para construcao das narrativas de histérias de
vida. Dialogou com o seguinte referencial terico-metodoldgico: Alberti (2006), Arroyo
(2013), Braganga (2012), Charlot (1996, 2000, 2001, 2002, 2005 e 2011), Josso (2004),
Portelli (1996, 1997, 2010, 2016), Tardif (2011), Thompson (1992, 2006) e Tuan
(2013). Como contribuicdes da pesquisa, destacou-se que os/as professores/as sao
sujeitos produtores de saberes e ndo apenas reprodutores de conhecimentos prontos,
elaborados por terceiros. A partir da sistematizacdo e espacializacdo das historias de
vida, mostrou que a formacdo perpassa por varios espacos/lugares e sujeitos que se
mostraram importantes nas trajetérias docentes. As narrativas tiveram um carater
emancipatorio, pois os/as professores/as foram considerados os protagonistas na
investigacdo e narraram suas aprendizagens para caracterizar o saber ser professor/a,
observando como a relagdo com o saber, com a escola e a universidade foram
fundamentais nesse processo. As narrativas do saber ser professor/a identificou a
docéncia como uma profissdo de desafios, dificuldades e possibilidades, ressaltando que
cada um constrdi sua propria formacéo e, ao socializa-la pode inspirar a trajetéria de
outros pares. Portanto, as narrativas das professoras e professores em suas dimensdes
humana, politica e cultural, foram fontes de conhecimentos sobre a relagdo com o saber
e a construcdo do ser professor/a, elaboradas e significadas a partir de suas experiéncias
de vida e profissao.

Palavras-chave: Saberes; Docéncia; Educacdo Basica.



ABSTRACT

CARDOSO, Bruna da Silva. Narratives as sources of knowledge: from the relationship
with knowledge to the construction of being teacher in Araguaina-TO. 2017. 187 f.
Dissertation (Master's Degree in Culture and Territory Studies). Federal University of
Tocantins, Araguaina, 2017.

This dissertation investigated narratives, considered as sources of knowledge, to
understand the relationship with knowledge, with the school and with the construction
of being a teacher, in life histories of four teachers from Araguaina-TO. It was
characterized as a qualitative investigation which used the methodology of oral history
and used the semi-structured interviews as a technique for constructing narratives of life
history. It was dialogued with the following theoretical-methodological reference:
Alberti (2006), Arroyo (2013), Braganca (2012), Charlot (1996, 2000, 2001, 2002,
2005, 2011), Josso (2004), Portelli (1996, 1997, 2010, 2016), Tardif (2011), Thompson
(1992, 2006) and Tuan (2013). As contributions of the research, it was emphasized that
teachers are knowledge-producing subjects and they are not just reproducers of ready-
made knowledge, elaborated by third parties. From the systematization and
spatialization of life histories, it showed that the formation runs through various spaces /
places and subjects that have proved their importance in the teaching trajectories. The
narratives had an emancipatory character, since the teachers were considered the
protagonists in the investigation and narrated their learning to characterize the
knowledge to be a teacher, observing how the relation with knowledge, with the school
and the university were fundamental in this. process. The narratives of knowing how to
be a teacher identified teaching as a profession of challenges, difficulties and
possibilities, emphasizing that each one builds his|her own formation and, by socializing
it, it can inspire the trajectory of other peers. Therefore, the narratives of teachers in
their human, political and cultural dimensions were sources of knowledge about the
relationship with the knowledge and construction of being a teacher, they are elaborated
and meaningful from their profession and life experiences.

Keywords: Knowledge; Teaching; Basic education.
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APRESENTACAO DE QUEM ESCREVE: MEMORIAL DE FORMACAO

A investigacdo de histérias de vida e de formacdo de outros sujeitos motivou a
escrita de um memorial de formacdo, ao considera-lo como algo importante a fim de
trazer para o conhecimento do leitor a minha historia de vida, a relagdo com o saber e

com a trajetdria de escolarizagao.

Minha historia de vida comeca no inicio dos anos noventa, para ser mais exata
em 1993, na cidade de Colinas do Tocantins, no recente estado do Tocantins. Parte de
minha infancia foi vivida na zona rural, de onde ndo tinhamos muito contato com o que
estava acontecendo no pais e no mundo, a ndo ser pelo radio de pilha do meu pai. A
minha infancia foi simples, mas divertida, com muitas brincadeiras e aprendizado. Até
seis anos morei na zona rural e me recordo dos pés de mangas ao redor da casa de tabua,
onde brincdvamos; do fogdo de lenha onde minha mée cozinhava todos os dias e do
“olho d’agua” de onde tiravamos agua para beber no filtro de barro. S3o experiéncias

que nunca esqueci.

Trago para dialogar comigo pessoas que foram e sdo importantes na minha vida
e na minha formagéo: meus pais, Francisco e Helena, que possibilitaram a escrita deste
e de muitos outros textos, quando decidiram, no final da década de noventa, enfrentar
mais um desafio, sair do campo para a cidade, para que os filhos pudessem estudar.
Trago também para esse dialogo os meus irmaos Fernando e Juliana, companheiros de
estrada, que também compartilham comigo o ideal de valorizacdo da educagdo para
transformar vidas, familias, assim como vem fazendo conosco. Também proponho
didlogo com os muitos professores e professoras que passaram pela minha
escolarizacdo, esses, juntamente com a minha familia, foram responsaveis pela
construcdo da pessoa que sou hoje. Assim, como todos os educadores sociais, aqueles
de dentro e fora dos muros das escolas que, mesmo sem titulos escolares, ensinaram-me

muito.

Apenas no segundo semestre de 1999, fui matriculada no pré-escolar, porque
morava na zona rural e o0 acesso a escola era muito dificil. Meus pais fizeram uma

mudanca em nossas vidas, nesse periodo tivemos que mudar para a cidade de Colinas
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do Tocantins, porque na zona rural, na fazenda ou na “roga”, como no6s chamamos, nao
teriamos chances de acesso a escolarizagdo. Nao foi um processo fécil se deparar com a
falta de trabalho na cidade, gerando decisdes dificeis, ou seja, meu pai teve que se
distanciar um pouco de noés, para trabalhar fora. Foi dificil a adaptacdo em Colinas,
devido a esses e muitos problemas, minha mé&e, dona de casa, ficou a cargo do
acompanhamento dos filhos.

Quando ingressei na escola, recordo-me do colégio, localizado, atualmente, no
mesmo lugar e continua em funcionamento. Em 1999 o mesmo ofertava ensino
fundamental e ensino médio, nos dias atuais s6 oferta o ensino médio. O Colégio
Estadual Presidente Castelo Branco, hoje Centro de Ensino Médio (CEM) Presidente
Castelo Branco, ficava proximo de minha casa, colégio onde eu retornei anos depois
para cursar 0 ensino médio. Fiz o pré-escolar nessa instituicdo e no ano seguinte a
mesma passou por uma reformulagéo, entdo tive que ser matriculada em outra escola, o
Colégio Estadual Ernesto Barros, que ficava mais distante da nossa casa. Nesse colégio
eu cursei da 12 série até a 82 série, em transicdo para 0 9° ano, quando cursei ja estava

assim denominado. Nesse lugar passei parte de minha vida, infancia e adolescéncia.

No inicio da escolarizacdo ndo tive muitas dificuldades no que diz respeito aos
contetdos, pois minha mée ja havia nos ensinado muitas coisas, na verdade, Fernando,
meu irmdo mais velho e eu fomos alfabetizados em casa por ela, as primeiras letras, a
tabuada, as primeiras histérias. Minha mée, Helena, tinha até a 42 série e nos ensinou
muito do que tinha aprendido. Desde muito cedo, a importancia da educacdo era
enfatizada em nossa familia, tanto que meus pais se submeteram a muitos

deslocamentos para que fosse possivel que os seus trés filhos estudassem.

Recordo-me da professora do pré-escolar que se chamava Dalva, apesar de ter
convivido com ela em apenas seis meses, guardo uma foto e o certificado da formatura
do pré-escolar, um dos primeiros momentos importantes da minha vida escolar. N&o
lembro com detalhes das aulas, mas me recordo de uma histéria que foi apresentada por
essa professora que gostei muito, O Gato de Botas, gostava tanto que queria sair

contando para todo mundo a histéria.



20

Segui para a 12 série com a professora Oneide, que reside até hoje na rua da
nossa casa. Também ndo me recordo muito das aulas, mas me lembro que gostava de
colocar os alunos para praticar a leitura. Eu gostava de ir a escola, ndo gostava de faltar,
isso ndo! Estar na escola era gratificante mesmo crianca e fico feliz que isso ndo tenha
se perdido com o tempo. Nesse mesmo periodo, no ano 2000, minha mée retornou os
estudos no Colégio Estadual Ernesto Barros, para nos acompanhar na escola, ja que

éramos criancas, eu com sete anos € 0 meu irmao com dez anos de idade.

Nessa primeira fase de ensino (de 12 a 42 série) foram poucas professoras, sim,
professoras, porque todas eram mulheres. Na 22 série, recordo-me da professora
Luciana, gue nunca mais Vi e, se a vir ndo sei se me lembraria de sua face. Nessa série
tive de estudar no periodo vespertino, porque a escola estava em reforma e todos os

alunos foram realocados na escola em que eu havia cursado o pré-escolar.

Na 32 série retornei ao Colégio Ernesto Barros, agora no turno matutino, no qual
estudei durante toda a minha vida escolar, com excecao da 22 série. Na 32 e 42 séries tive
a mesma professora, a professora Eleuza, que ainda encontro em Colinas. Essa
professora, assim como as demais, foi importante na minha formacao, principalmente
porque foi minha professora durante duas séries e eu a via todos os dias. Construi uma
relacdo de respeito com ela, recordo-me que as aulas eram interessantes, nas aulas de

Matematica, de Portugués, ela gostava de organizar a turma em grupos.

A turma da 42 série teve uma peculiaridade, foi a turma que permaneceu até o 9°
ano, fiz muitas amizades e s6 nos afastamos no ensino médio, quando mudamos de
escola. Ainda no ensino fundamental I, recordo-me da professora de Inglés, Marcia, por
guem tenho grande admiracdo, foi com ela que tivemos um entendimento inicial de
Inglés, apesar de nunca ter gostado de aprender essa lingua, por ser algo muito distante

da minha realidade.

Em seguida, em 2004, veio a 52 série, mais dificil e com uma mudanca, naquele
momento cada professor/a ministrava uma disciplina, o que exigiu mais dedicagdo nessa
nova fase. Permaneci na mesma escola e foi um ano dificil para nossa familia, devido
um problema de saude com 0 meu pai, 0 Unico que trabalhava para nos manter. Entdo,

minha m&e comegou a trabalhar fora e isso trouxe muitas outras mudancas, pois ela ja
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ndo nos acompanhava mais a escola; ela passou a estudar a noite, devido ao trabalho.
Minha irma mais nova (Juliana) também comecgou a estudar. Eu tive que “tomar conta
da casa”, cuidar da minha irma mais nova, novas responsabilidades além dos estudos.
Mas, seguimos firmes, eu tinha entre 10 e 11 anos de idade quando todas essas coisas

aconteceram, no comeco foi complicado, mas logo nos adaptamos.

No ensino fundamental Il tive muitos professores, recordo-me de alguns,
professora Erenice que lecionava Historia. Zenaice professora de Matematica, essa por
guem tenho muita admiracgdo e que ainda hoje, quando a vejo, fico muito feliz e grata,
por ter contribuido muito por meio do incentivo, do apoio, sem contar que ela
ministrava as melhores aulas de Matematica. S6nia de Educacdo Fisica, que sempre
ressaltou a importancia dos esportes na formacdo dos estudantes, era também a técnica
dos times da escola nos jogos escolares. Teve a professora Adriana de Lingua
Portuguesa, 0 Zaqueu e a Zenailda de Ciéncias. Tive também muitos professores de

passagem, que ficaram por pouco tempo ministrando as aulas.

De 2004 a 2007, participei muito das atividades escolares, era voluntaria da
escola, fazia atividades na biblioteca, auxiliava os alunos com mais dificuldades, fiz
parte do Grémio Estudantil como secretaria. Participei dos concursos de poesia, de
redacgdes, jogava volei no time da escola e participei de muitas competicdes esportivas.
Eu gostava de estar na escola, era sempre bem acolhida pelas coordenadoras, lembro-me
de algumas, a professora Rita de Cassia, a professora Odete (in memoriam), a professora
Cida, que me ajudavam a desenvolver as atividades. Eu conhecia todo mundo na escola:
o porteiro Claudio, as merendeiras, Dona Maria e Dona Ana, pessoas incriveis. Ndo
tinha uma aula ou disciplina preferida, eu gostava de todas as aulas. Lembro-me que a
escola organizava um livro de poesias que era resultado de um evento cultural e eu tive
poesias publicadas em dois desses livros, um dos poemas que eu escrevi para o livro da

escola foi dedicado & minha mae.

Ter que sair dessa escola depois de nove anos foi triste, porque foram muitos
anos, muitas experiéncias marcantes, dos melhores tempos da minha vida. Mudar de
escola significava comecar tudo do zero, as amizades, a relacdo com os profissionais da
escola. Mas ao mesmo tempo sabia que eu iria para o ensino médio, uma nova fase, com

novas experiéncias. Sem duvida o Colégio Estadual Ernesto Barros foi o lugar onde vivi
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momentos inesqueciveis, tive professoras e professores maravilhosos que gostavam da
profissdo. Também passaram pela minha formagdo profissionais ndo téo
comprometidos, mas esses nao fizeram muita diferenca na minha vida escolar, tanto que

nao me lembro de muitos deles.

Em 2008, no Centro de Ensino Médio Presidente Castelo Branco me deparei
com uma nova realidade e mais responsabilidades, naquele momento eu estava
ingressando no ensino médio. Quando ingressei, o Estado decidiu fazer uma
reformulacéo curricular no ensino médio que funcionava assim: tinhamos apenas duas
disciplinas por dia, cada professor ficava duas horas com cada turma, houve uma
reducdo na carga horaria de algumas disciplinas e outras foram retiradas como
Sociologia, por exemplo. Como sempre, as Humanidades sdo as que sdo retiradas do
curriculo quando mudancas acontecem. Reformulacdo essa que ndo obteve éxito e foi
retirada. No 2° ano/série as aulas voltaram a ser de 45 minutos. Desse periodo, recordo-
me de muitos professores, poucos marcantes, porque nessas series percebi que algumas

aulas ndo eram tdo interessantes, com alguns professores descompromissados.

Dentre muitos professores, ndo me esqueco da professora de Lingua Portuguesa,
Francoase, suas aulas eram interessantes, ela demostrava gostar do que explicava. Ela
também foi importante porque me lembro de que na 12 série do ensino médio solicitou
um caderno de caligrafia, e a minha letra melhorou muito apds essa atividade. Os
professores de Matematica do ensino médio foram a professora Renata e o professor
Gessé, esses encontro ainda hoje, mas nessa fase de ensino passei a ndo gostar tanto de
Matematica quanto gostava no ensino fundamental, porque achava os contetudos
complexos demais; o mesmo ocorreu com Biologia, disciplina ministrada pela

professora Jaciene, porque também ndo via nas aulas sentido em estudar essa disciplina.

Com relacdo as aulas de Histéria me recordo da professora Massia (in
memoriam) e da professora NUbia. Eu gostava mais das aulas de Historia no ensino
fundamental, porque a Historia do ensino médio era magante, s6 na 32 serie que foi mais
interessante, porque estudamos um pouco sobre a histéria do Tocantins. No que diz
respeito as aulas de Geografia, quem ministrava era a professora Nazaré, gostava muito
de suas aulas, era uma das poucas disciplinas que os conteudos me chamavam a

atencdo, principalmente as Guerras Mundiais e a Guerra Fria. Sobre as aulas de
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Quimica, Fisica e Biologia, essas eu ndo gostava, ndo via sentido, e aprendi muito
pouco, foram ministradas pelo professor Junior, professora Taline e pela professora

Sandra.

As aulas de Educacdo Fisica era uma festa, porque assim como no fundamental
eu jogava no time da escola, ao invés de voleibol, dessa vez era futsal, participamos de
muitas competicOes, o professor de Educacgéo Fisica era o Genivan, irmdo da professora
de Educacdo Fisica do Colégio Ernesto Barros (que cursei o ensino fundamental). Das
aulas de Sociologia e Filosofia me recordo mais em relacdo a 32 série, aulas ministradas

pela professora Antonia.

Na 3? série também me lembro do professor de Lingua Portuguesa Cleube que
passou um trabalho interessante para a producdo de um filme-documentério sobre uma
obra literaria, eu e o grupo ficamos responsaveis pelo livro Um Certo Capitdo Rodrigo,
de Erico Verissimo. Foi uma experiéncia marcante, divertida e enriquecedora, pois no
final apresentamos o trabalho para a turma, para o professor, coordenadores e todos nos
parabenizaram pelo trabalho.

Tive aulas de Inglés com o professor Cicero, atualmente professor da UFT
campus de Tocantindpolis, um profissional dedicado e responsavel. O professor
Gadelha que fazia das aulas de Inglés uma diversdo com musicas que facilitavam o
aprendizado; e a professora Naiana, também atualmente professora da UFT, campus de
Araguaina que, na 32 série, ja exigia traducGes mais complexas do Inglés, eu tinha

muitas dificuldades devido o pouco dominio da lingua.

Com relacdo a equipe pedagdgica da escola, lembro-me da professora Luciana
que era coordenadora e trabalha atualmente na Diretoria Regional de Ensino, e a
professora Eneuza, irmé da professora Eleuza que ministrou aulas para mim no ensino
fundamental 1. A professora Luciana apesar de ndo ter ministrado aulas para mim, foi
professora da minha mée e do meu irmdo e coordenadora durante o ensino médio,
sempre incentivou bastante a continuidade nos estudos, ela é uma pessoa muito ativa e
sempre fala para eu nunca parar de estudar. Durante minha vida escolar ndo tive muito
contato com os diretores das escolas, a ndo ser em alguns momentos de comemoragéo

ou dias de reunides mais gerais, 0 contato maior era com o0s coordenadores. Tinha uma
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profissional da &rea financeira da escola por quem tenho grande admiragéo, pessoa com
quem eu sempre conversava, dava-me muitos conselhos, a “tia Chiquinha”, uma pessoa
maravilhosa, do coracdo gigante, sempre me recebia com um belo sorriso, 0 que

continua fazendo até hoje quando a reencontro.

A estrutura fisica das escolas ndo mudou muito do ensino fundamental para o
ensino medio, salas muito quentes, laboratorio de informatica raramente funcionava,
poucos recursos eram utilizados pelos professores nas aulas além do livro didatico e do
quadro. Mas tiveram algumas atividades diversificadas como apresentacOes teatrais,
poesias, musicas, redacdo, inclusive cheguei a ganhar um prémio pela producdo de uma

redacdo. Eu gostava sempre de participar dessas atividades.

Durante a transicdo para o ensino meédio fui estudar na 12 série C, sim, porque 0s
alunos que vinham de algumas escolas eram direcionados para as séries C e D e 0s
outros das escolas mais centralizadas iam para as turmas A e B. Na segunda seérie, fui
transferida para a turma A, durante o ano foi dificil a adaptacdo, turma diferente, com
alunos mais de classe média, eles achavam que “sabiam de tudo” e eu me senti um

pouco perdida, mas ndo dava mais para voltar a turma anterior.

Entdo, segui até a terceira série, mas sem muitas amizades, apenas alguns
colegas mais proximos devido aos motivos acima. Fiz uma grande amiga nessa turma,
Ana Carolina, que gostava muito de Matematica, ao contrario de mim que gostava mais
das disciplinas de Historia, Geografia, Sociologia, Portugués. A Ana foi uma das
melhores amigas durante toda a minha vida escolar, amiga de frequentar a casa, de fazer
todos os trabalhos juntas, de brincadeiras, conversas. Uma pena que o tempo tenha
diluido essa amizade, devido as diferentes experiéncias que vivemos apds a saida do
ensino médio. Seguimos caminhos diferentes, mas foram inesqueciveis 0s momentos

dessa amizade.

A professora de Matematica Renata, no final do terceiro ano, organizou uma
festa de formatura para as turmas de terceira série, e entdo no final de 2010 conclui o

ensino médio.

Nesse mesmo ano fiz dois vestibulares para entrar na UFT, os dois para Historia,

um momento com toda certeza muito marcante na minha historia de escolariza¢do, um
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no meio do ano como teste, para Bacharelado em Historia e outro no final do ano, para
Licenciatura em Historia e fiquei muito feliz quando fui aprovada, porque tinha medo
de terminar o ensino médio e ficar sem estudar. A escolha por Historia ndo era bem
clara para mim, sei que gostava das disciplinas da area de Humanas, gostava muito de
Geografia, mas ja tinha meu irmdo que estava cursando Geografia na UFT, Letras
também me atraia, mas ndo gostava do Inglés. Entdo cheguei a Histdria, hoje sei que
escolhi muito bem, porque me identifiquei com o curso e ndo quis em nenhum momento
desistir. Penso que as aulas do ensino fundamental também possam ter influenciado na

escolha.

Entdo foi outra mudanca para nossa familia, meu irmdo ja estava morando fora
de casa para estudar e eu fui morar com ele. Mesmo sendo de uma familia com poucos
recursos financeiros e materiais, nossos pais ndo mediram esforgos para nos auxiliar
nessa nova etapa de formacgdo. Também ndo foram tempos faceis, esses da graduacéo,
muitas dificuldades financeiras, mas conseguimos levar as coisas com tranquilidade.
Nos momentos de fraqueza a minha mae sempre incentivou e nos deu forcas para
continuar, porque nao era sé um sonho nosso concluir um curso superior, mas um sonho

dos nossos pais também.

Nesse mesmo ano em 2011, minha mae conseguiu concluir o curso de Pedagogia
e, a forca de vontade dela, a persisténcia, apesar de todas as dificuldades, houve a
conquista e foi mais um motivo para que continuassemos sonhando que era possivel.
Momentos como esses nos faziam e nos fazem refletir sobre a importancia dos nossos
pais na nossa formacao, ja que eles abriram mdo de muitos sonhos para nos ajudar a

realizar 0s nossos.

O ingresso na UFT, no Curso de Licenciatura em Histéria de Araguaina foi
marcante, como entrar em contato com outro mundo, porque encontrei pessoas de varios
lugares, com experiéncias diversas, e as aulas de Historia apaixonantes. Os professores,
em sua maioria, com muita bagagem tedrica. Eu gostava cada dia mais, sem contar que

estar em um curso superior aos 17 anos era como estar em um sonho mesmo.

No primeiro periodo tive dificuldades porque ndo conhecia a linguagem dos

textos e dos professores, textos cientificos, linguagem conceitual, ndo tinha a préatica de
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leitura e escrita exigida. Mas, consegui éxito e segui em frente. J& no inicio do curso
tive que fazer projeto de pesquisa na disciplina de Metodologia do Trabalho Cientifico,
ministrada pela professora Vera, eu nunca tinha ouvido falar nisso, resenha,
fichamentos, muito menos. Mas, em meio aos problemas, consegui vencer 0 primeiro

periodo.

No segundo periodo gostei da disciplina de Sociologia da Educacdo ministrada
pelo professor Luciano, em que tive contato com autores como Marx e Bourdieu.
Cursamos também a disciplina de Histdria do Brasil I, sobre o processo de colonizagdo
do Brasil, ministrada pela professora Martha. Estudamos também a disciplina Historia
Medieval com o professor Marcos Edilson e me recordo de uma discussao interessante
sobre 0s medos que as pessoas tinham no medievo e que permanecem até os dias de

hoje.

Nesse periodo também cursamos a disciplina de Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo no Ensino de Historia (TICH), com o professor Braz. Como umas das
atividades, o professor propds que fizéssemos um video com pessoas com mais de
sessenta anos que soubessem falar sobre a historia de Araguaina, foi uma experiéncia
bem interessante. A disciplina mais marcante desse periodo foi Histéria da Ameérica I,
ministrada pela professora Mariseti, pois entrar em contato com a historia dos povos
pré-colombianos (Incas, Maias e Astecas) foi de uma riqueza; eram conhecimentos que

eu ndo havia estudado na educacao bésica, foram muitas novidades.

No terceiro periodo eis que veio a temerosa Teoria da Histdria, ministrada pelo
professor Antunes. E uma disciplina densa, complexa, mas gostei de cursar, li algumas
obras de Marx, como o Manifesto Comunista e A Ideologia Alema, além das discussdes
na sala de aula sobre positivismo, marxismo e Escola dos Annales. Nesse periodo, outra
disciplina que gostei foi Historia da Educacdo I, com o professor Vasni, que discutiu a
educacdo no Ocidente e como ela foi se mostrando na Grécia e em Roma, quais 0s
principios e objetivos desses modelos educacionais. Esse periodo foi bastante

conturbado, pois teve uma greve com duragdo de mais de trés meses.

No periodo seguinte, o quarto, Histéria da Educagéo 1, ministrada pelo mesmo

professor, foi ainda mais interessante, falamos sobre a educagdo durante a colonizacgdo
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no Brasil, a educacéo jesuitica, educacdo no Império, o colégio Pedro 11, a Escola Nova,
as reformulacbes da educacdo no Brasil Republica, no periodo militar até as

contribuicdes da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacéo Brasileira.

No quinto periodo comegaram o0s estagios curriculares, tive 0s primeiros
contatos com a escola como estagiaria por meio da observacdo no Colégio Estadual
Adolfo Bezerra de Menezes. Nesse periodo também fizemos o projeto de pesquisa na
disciplina de Metodologia da Pesquisa em Histdria com a professora Vera e estudamos
algumas teorias do curriculo na disciplina de Curriculo, Politica e Gestdo Educacional,
ministrada pelo professor Plabio, esta trouxe discussGes sobre as relagbes de poder
envoltas na selecdo e operacionalizacdo dos curriculos. Estudamos também em Histéria
do Brasil IV, o Regime Militar, periodo importante para a compreensdo da histéria do
Brasil. A professora Martha organizou um evento em que a turma apresentou elementos
importantes do periodo, tiveram apresentacfes musicais, teatrais, sobre a moda da
época, a danca etc. Em Historia Contemporanea I, ministrada pela professora Ana
Motter, na qual estudamos a Revolugdo Francesa e ndo me esqueco de como as aulas

eram apaixonantes pelo modo como a professora expunha as ideias.

Tive experiéncias marcantes no Estagio Supervisionado Il, que envolveu a
regéncia no Ensino Fundamental, pois estava iniciando os primeiros passos na docéncia.
Estagiei no mesmo colégio da observacdo, o colégio Adolfo. Na verdade fiz todos os
meus estagios nessa instituicdo, com acompanhamento da professora de Historia
Silvonete. Encontrei uma realidade muito dificil, fazia pouco mais de dois anos que eu
havia saido da educacédo basica, como estudante e, quando retornei nos estagios, percebi
que os problemas sé estavam aumentando. Turmas mais lotadas, salas quentes, alunos
que ndo viam sentido em estar ali e muitos professores descomprometidos. Todos 0s
estagios foram desafios, cada turma era diferente das outras. O interessante foi
experienciar os primeiros passos como professora de Historia, percebendo como os/as
professores/as estdo trabalhando a disciplina, e como esta sendo a recepgéo por parte

dos estudantes.

No estagio no ensino medio, percebi um maior desinteresse por parte dos alunos
no geral, em todas as aulas, a maioria dos estudantes ndo gostavam de estar na escola.

Nas poucas aulas de Historia, quebradas pelo descompasso entre o calendario da
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universidade e o da escola devido as greves da universidade, os estdgios foram uma
correria, mas nessas aulas eu procurei mostrar um pouco de como é bom estudar
Histdria, estabelecendo, sempre que possivel, relacbes com a realidade dos estudantes,
realidade essa muito dificil para a maioria dos estudantes do Colégio Adolfo, que

enfrenta problemas familiares e muitos outros.

No sexto periodo cursei uma disciplina que gostei muito: Historia Regional, na
qual a professora Olivia, juntamente com a turma, problematizou questdes sobre a
“criagdo” do estado do Tocantins, desconstruindo vérios aspectos e explicitando outros
sobre o processo de emancipacdo do estado, em relacdo ao estado de Goias. Nesse
periodo também cursei a disciplina de Didéatica, ministrada pela professora Roséria, que
considero muito importante, porque dentre as demais disciplinas é a que mais dialoga
com os estagios, que discutiu questdes do processo de ensino-aprendizagem e que nos

auxiliou a pensar os estagios como uma experiéncia positiva de formacéo.

Também considero a disciplina de Historia da Africa, ministrada no sétimo
periodo pelo professor Dernival, uma disciplina muito importante para a minha
formacdo como professora de Histdria, pois juntamente com Histdria Regional e
Histéria da América | trouxe discussdes novas que enriqueceram minha formacao.

Foram discussdes que eu ndo tive durante a educacdo basica.

Outra disciplina interessante foi a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
ministrada pelo professor Bruno, que trouxe durante o semestre, muitas desconstrucées
em relagcdo a comunidade surda e as representagdes veiculadas sobre ela. Nesse mesmo
periodo também finalizei a elaboracdo da Monografia de Conclusdo de Curso, sob a
orientacdo do professor Dernival. Vou falar mais sobre a pesquisa quando eu for tratar

da importancia de ter sido bolsista de Iniciacao Cientifica.

Finalizando o curso, no oitavo periodo, isso no final de 2014 e inicio de 2015,
cursei a disciplina de Psicologia da Aprendizagem, ministrada pela professora Rosaria,
que também me fez refletir sobre muitas questdes relacionadas a educacao,
principalmente em relagdo ao comportamentalismo ainda tdo presente nas escolas de
hoje. Nao poderia deixar de destacar uma das disciplinas optativas que cursei, Cidadania

e Cultura Politica no Brasil, ministrada pela professora Martha, na qual fizemos muitas



29

discussdes sobre cidadania no Brasil, sobre os direitos politicos, civis, sociais.
Realizamos uma pesquisa com a populacdo de Araguaina sobre a importancia atribuida

a esses direitos, tornando-se uma disciplina enriquecedora.

Quando ingressei no curso de Histdria em 2011, ja no primeiro periodo eu tinha
0 objetivo de ser bolsista, isso porque eu pensava que me ajudaria na permanéncia no
curso, tendo em vista as dificuldades financeiras da minha familia. Também porque eu
imaginava que seria bom ja comegar a pesquisar alguma coisa desde o inicio do curso
para ndo ter dificuldades quando fosse fazer a Monografia. Eu sabia de tanta coisa sobre
a universidade, porque o meu irméo ja estudava na UFT, cursava Geografia e ele foi
bolsista. Participei da selecdo da Bolsa Permanéncia e fui selecionada, por ser uma

modalidade de bolsa voltada aos estudantes de familia baixa renda.

Comecei a pesquisar, com a orientacdo do professor Dernival, sobre a relacao
entre Dom e Docéncia nas Historias de Vida de Professores/as de Historia. Iniciei em
agosto de 2011, a bolsa foi até julho de 2012. Durante esse ano como bolsista comecei
minha iniciagdo a docéncia, os primeiros fichamentos, as primeiras orientagdes, 0s
relatorios, realizei também minhas primeiras entrevistas e transcricbes. Foi uma
experiéncia realmente formadora. Além disso, ser bolsista me ajudou muito no
desempenho nas disciplinas no curso, aprender a fazer relagdes, dialogar com os

autores.

No ano seguinte passei a ser bolsista Programa Institucional de Iniciacdo
Cientifica (PIBIC/UFT), fiquei muito feliz e dei sequéncia ao tema, realizei mais
entrevistas e novas leituras. Passei a gostar muito do que eu estava pesquisando e
entrevistar professores e professoras passou a ser algo prazeroso. Em 2013, consegui
bolsa PIBIC/CNPq, renovada até 2015, e percebi que eu estava aproveitando mais a
universidade por ser bolsista, ndo trabalhar o dia todo, ter um tempo maior para me

dedicar ao curso.

Esses quatro anos como bolsista, fazendo pesquisa, foram muito enriquecedores
para minha formacdo, sem davida. Entrevistei professoras aposentadas, professores/as
em atuacéo e estudantes do Curso de Historia, ouvi suas histdrias de vida, aprendi muito

com elas. Quando cursei a disciplina de Metodologia da Pesquisa em Historia
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ministrada pela professora Vera, ja tinha um tema de pesquisa e uma ideia inicial de
como seria elaborar o projeto de pesquisa, por isso aconselho a iniciacdo a pesquisa
desde o comeco do curso, porque auxilia muito no decorrer do curso. Esses anos de
pesquisa resultaram no Trabalho de Conclusao de Curso intitulado Dom e Docéncia em
Historias de Vida de Professores de Araguaina-TO, orientado pelo professor Dernival
Venéncio Ramos Janior, defendido em 2014. Foi muito aprendizado envolvido na

producdo desse trabalho.

Por ser bolsista e fazer pesquisa também tive o privilégio de participar de muitos
eventos, tanto na UFT como em outras universidades, conhecer outros estados e pessoas
de outros lugares, como no Simposio Nacional de Histéria em Natal-RN; o Congresso
Internacional de Historia em Jatai-GO; o Simposio Internacional de Historia em
Goiania-GO; o Simposio Nacional de Histéria Cultural em Teresina-Pl e o Encontro
Nacional de Estudantes de Historia em Fortaleza-CE. Tive a oportunidade de participar
também do projeto Universidade e Patrimbnio Arqueoldgico: Estudo do Parque
Nacional Serra da Capivara- S80 Raimundo Nonato-Pl, organizado pelo Curso de
Historia, um projeto que contribuiu muito para a minha formac&o. A participacdo nesses

eventos so enriqueceu a minha formacéo tanto pessoal como profissional.

As experiéncias que tive no Curso de Histéria e na Universidade me
transformaram em uma pessoa melhor, foram importantes para a minha formacao,
fizeram-me conhecer outros mundos e conhecer mais a minha realidade. A universidade
¢ um lugar que gosto de estar, que contribuiu e continua a contribuir com a minha
formacdo. O dia da colacdo de grau foi um momento marcante, uma conquista que
representa muita luta, esforgo e desejo de vencer na vida, de ter uma profisséo, um curso

superior, de mostrar aos meus pais 0 quanto valeu a pena que acreditassem em mim.

Terminar o curso, sair da universidade, retornar para Colinas, no comego foi
triste, a0 mesmo tempo em que eu estava perto dos meus pais, eu estava longe de um
vinculo de mais de quatro anos com a universidade. Aos poucos fui me readaptando.
Em Colinas tive a experiéncia de lecionar na Escola Municipal Pedro Ludovico
Teixeira, foram as minhas primeiras experiéncias como professora de Histdria e pude

organizar as aulas do meu jeito, dialogar com os alunos.
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Apesar de pouco tempo foi uma experiéncia formadora em que tive que
mobilizar os saberes construidos ao longo da vida para dialogar com meus alunos, que
viam em mim, de alguma maneira, alguém que tinha algo para ensina-los. Espero poder
retornar a sala de aula, pois é um lugar de uma riqueza muito grande, onde muitas vidas
estdo envolvidas. Percebi que é muito diferente do estagio, quando vocé é a professora,

e ndo mais a estagiaria.

Durante o periodo em que terminei o curso superior, retornei a Colinas e
trabalhei como professora, a0 mesmo tempo estava ocorrendo 0 processo seletivo para o
ingresso da primeira turma no Programa de Pds-graduacdo em Estudos de Cultura e
Territério (PPGCULT/UFT). Eu estava participando, cada etapa era um sofrimento,
uma ansiedade, uma vontade de ser selecionada. Eu tinha muito receio em parar de
estudar e, a cada etapa que ia dando certo, a felicidade era grande em saber que mais um
sonho estava perto de ser realizado e passar na selecdo do mestrado foi mais um dos

momentos marcantes na minha vida.

Em setembro de 2015 eu tive a primeira aula e assim foi um longo e dificil
processo. N&o poderia deixar de destacar a importancia do Grupo de Estudos de Historia
e Cultura (GEHCULT) para a minha formacao durante a graduacao, bem como para o
auxilio para a selecdo do mestrado, ja que muitas das discussdes realizadas nesse grupo
de estudo foram contempladas na selecéo.

A minha relacdo com a educacdo e com a profissdo docente durante o curso
superior sempre foi de curiosidade, de indagacdes, de questionamentos, reflexdes e por
isso optei por continuar pesquisando sobre os/as professores/as, esses profissionais
complexos e demais importantes para a educacdo em qualquer sociedade. As disciplinas
do mestrado foram formativas: Cultura, Territorio e Interdisciplinaridade; Metodologia
da Pesquisa em Cultura e Territorio; Seminario de Orientagdo; Linguagens e
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e Poder, Territorios e Identidades. Tendo
em vista as discussdes sobre cultura e territorio, buscar a interdisciplinaridade nao é
uma tarefa facil. As leituras sobre territorio, espaco, lugar, sobre as territorialidades

foram conceitos novos para minha formacgao.
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Outra experiéncia que o mestrado me proporcionou foi a realizacdo do estagio
docéncia. Durante um semestre trabalhei ao lado da Profa. Dra. Rosaria, na disciplina de
Curriculo, Politica e Gestdo Educacional, disciplina do quinto periodo do Curso de
Histdria. O objetivo do estagio foi que nds, bolsistas do programa pudéssemos conhecer
0 universo da docéncia universitaria. Aprendi ainda mais sobre as discussdes sobre

curriculo, foi uma experiéncia enriquecedora! Cursar o mestrado foi um desafio enorme.

Os anos na universidade me proporcionaram conhecer coisas novas, viver
momentos Unicos. A universidade apesar de se mostrar como um universo de
possibilidades também tem seus problemas e suas limitacdes. Poderia ser um espaco
mais acolhedor e poderia dialogar mais com a comunidade. Da Universidade Federal do

Tocantins ficam muito aprendizado e lembrancas que sempre levarei comigo.

A partir desta breve sintese que apresentei da minha historia de vida e de
formacédo, esta feito o convite para a leitura da pesquisa que realizamos sobre histérias

de vida de professoras e professores de Araguaina.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo apresenta historias de vida de quatro professores/as que
lecionam na rede estadual de ensino da cidade de Araguaina. Histérias de vida que
ouvimos e respeitamos como historias de luta, de desafios, de conquistas e como
historias de formacdo. Entendemos que a relacdo com o saber, com a escola e com

profissdo docente é construida ao longo da vida de cada professor/a.

O objetivo geral foi investigar as narrativas, consideradas como fontes de
conhecimento, para compreender a relacdo com o saber, com a escola e com a
construcdo do ser professor/a, em historias de vida de quatro docentes da rede estadual

de ensino da cidade de Araguaina-TO. Os objetivos especificos da pesquisa foram:

e Elaborar um mapeamento bibliografico, identificando os estudos anteriores
sobre saberes docentes.

e Sistematizar e espacializar os percursos de formacdo das professoras e
professores entrevistados/as.

e Analisar as narrativas da relacdo com o saber e com a escola.

e Evidenciar os saberes experienciais dos/as professores/as e destacar as narrativas

do saber ser professor/a.

Assim, a pesquisa foi direcionada pelas seguintes questdes: as narrativas da
relagdo com o saber e a escola podem ser consideradas como fontes de conhecimento
para a construcdo do ser professor/a? Nesse processo, porque é importante compreender
que os saberes docentes sdo temporais e espacialmente construidos na relagdo com

lugares, pessoas e consigo mesmo?

Apesar de muitas pesquisas investigarem os saberes docentes, como percebemos
através da revisdo de estudos (Capitulo 1), entendemos que esta pesquisa pode
contribuir para o debate sobre essa tematica, pois ndo encontramos trabalhos referentes
ao estado do Tocantins e a cidade de Araguaina, lembrando que a formacdo de
professores/as nessa cidade é uma questdo recente, remetendo-se a cria¢do da Faculdade
de Educacdo, Ciéncias e Letras de Araguaina (FACILA) em 1985.
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Trabalhar com as historias de vida é algo que nos mobiliza, d& prazer e permite o
aprendizado com as professoras e professores. Essas historias precisam ser
(re)conhecidas pelos sujeitos que estdo se formando professores na universidade, assim
como a universidade e a sociedade precisa valorizar os/as docentes da educacgéo bésica,
reconhecendo que 0s mesmos tém muito a contribuir para os cursos de formagédo de
professores/as. Acreditamos que visibilizar as historias de vida das professoras e
professores, nesta dissertacdo, € o inicio do reconhecimento de que eles e elas sdo

sujeitos importantes no contexto da educacéo e que temos muito a aprender com eles.

A sistematizacdo dessas ideias na dissertacdo assume uma postura
interdisciplinar que, segundo Fazenda (2008, p. 17) ¢ como uma “atitude de ousadia e
busca frente ao conhecimento”. Essa atitude deve ser pautada no didlogo com outros
saberes, reconhecendo suas contribui¢bes, por meio de articulagdes e reflexdes. Esse
exercicio ocorre quando trazemos outras areas para a discussdo, reconhecendo que, para
entendermos a problematica, é preciso conversar com outras perspectivas, com outros
conhecimentos. Nesta dissertacdo procuramos dialogar, sobretudo, com a Historia,
Geografia, Educacdo e Sociologia, trazendo autores para nos auxiliar, que também
procuraram dialogar com outras areas do conhecimento. Quando nos referimos a
tematica dos saberes docentes, ndo podemos deixar de lado esse dialogo, porque é um
tema que exige uma postura interdisciplinar. Podemos pensar essa atitude como um ato
de reciprocidade e de trocas que estd em constante movimento ao compreender que a

pratica interdisciplinar favorece o surgimento do novo.

A pesquisa foi realizada na cidade de Araguaina-TO (Figura 1), localizada na
regido norte do estado do Tocantins, ha aproximadamente 370 km da capital Palmas.
Em Araguaina esta localizado um dos setes campi da Universidade Federal do
Tocantins, local em que se concentra 0 Programa de P6s-Graduacdo em Cultura e
Territério (PPGCult).
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Figura 1: Mapa de localizacao da cidade de Araguaina-2017.

Fonte: elaborada pela autora (2017).
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A opcdo pela presenga do mapa (Figura 1) no trabalho se deu a partir da
preocupacdo em destacar a localizacdo da pesquisa nesta dissertagdo, tendo em vista que

0s sujeitos desta pesquisa sdo professores/as em atuacao na cidade de Araguaina.

Araguaina em seu inicio de povoamento era conhecida como Livre-nos-Deus;
depois passou a ser chamada de povoado Lontra, que pertencia ao municipio de S&o
Vicente do Araguaia, atual Araguatins. Em 1948, o povoado Lontra, passou a fazer
parte do municipio de Filadélfia, nesse periodo tambem passou a ser denominada de
Araguaina e, em novembro de 1958, através da Lei n° 2.125, se tornou municipio.
(MORALIS, 2014).

A cidade passou no decorrer de sua historia por muitas transformacdes espaciais
que contribuiram para a posi¢do estratégica que ocupa hoje no norte do Estado do
Tocantins. Morais (2014) destaca a construcdo da BR 153 como uma das
transformacdes, enfatizando que, 0s servicos de salde, educagdo, comércio etc.

ofertados em Araguaina abrangem cerca de 18 municipios.

Araguaina é a cidade em que os professores e professoras que entrevistamos
residem e trabalham. Durante essa dissertacdo vamos observar que a mesma se mostra
como um lugar de oportunidades de estudo e profissionais. Na sequéncia, apresentamos
um breve panorama sobre os ‘“‘saberes docentes”, para explicitar os principais autores

que trabalham com a temaética e suas contribuicdes.

Panorama dos “Saberes Docentes”: algumas Consideracoes

A partir da revisdo de estudos que fizemos em dissertacOes, apresentada no
Capitulo 1, identificamos quais os principais autores que discutem a tematica dos
“saberes docentes”. Dentre os referenciais tedrico-metodologicos utilizados nas
dissertagdes, destacamos 0s que mais se repetem na maioria dos trabalhos: Novoa
(1995, 1997); Freire (1996); Tardif (2002); Pimenta (2009); Gauthier (1998); Charlot
(1997) e Schon (1995). Dentre os livros de destaque dos autores citados nas referéncias

elencamos o0s seguintes:

a) Antonio Nobvoa: Profissdo Professor; Os professores e sua formacao;

Professores: imagens do futuro presente.
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b) Paulo Freire: Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a prética
pedagogica; Pedagogia do Oprimido; Professora Sim, Tia N&o.

c) De Maurice Tardif: Saberes docentes e formacao profissional.

d) De Clermont Gauthier. [et al.]: Por uma teoria da pedagogia: pesquisas
contemporaneas sobre o saber docente.

e) Bernard Charlot: Da relagdo com o saber: elementos para uma teoria.

f) Selma Garrido Pimenta: Saberes pedagdgicos e atividades docentes.

g) D. A. Schon: Educando o profissional reflexivo: um novo design para o ensino e

a aprendizagem.

Do ponto de vista historico, Nunes (2001) destaca que a discussdo sobre o tema
“saberes docentes”, no ambito internacional, iniciou a partir da década de 1980,
principalmente devido & profissionalizacdo do ensino e a aquisicdo de conhecimentos
por parte dos docentes, na busca pela legitimidade da profisséo. No caso do Brasil, foi a
partir da década de 1990 que os estudos sobre os saberes surgiram, mas de “forma um
tanto timida” (NUNES, 2001, p. 28). Nesse contexto, a preocupagao era em resgatar a
funcdo do/a professor/a, pensando a construgdo dos saberes docentes ndo apenas no
ambito da academia, mas que perpassasse o0 desenvolvimento pessoal e profissional da

profissdo docente.

Nunes (2001) mostra que Antonio No6voa foi um dos primeiros autores a se
preocupar com uma abordagem tedérico-metodoldgica que analisasse as trajetorias e as
historias de vida dos professores, opondo-se aos estudos anteriores que reduziam a
profissdo docente a um “conjunto de competéncias e técnicas”. Com essa nova
abordagem, o professor passava a ser o foco dos estudos, destacando a relagdo do
pessoal com o profissional na atuacdo docente, bem como os saberes construidos pelos

professores.

Puentes, Aquino, Neto (2009) destacam que ha trés familias diferentes de
classificagOes e tipologias sobre os saberes docentes: 0s conhecimentos necessarios a
docéncia; os saberes docentes necessarios a docéncia e as competéncias necessarias a
docéncia. Assim, destacamos no Quadro 1, alguns autores em cada uma dessas

classificagoes.
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Familia (classificacio)

Autor

Tipologias

Conhecimentos
necessarios a docéncia

Shulman

Conhecimento de conteddo; conhecimento pedagogico
(conhecimento didatico geral); conhecimento de curriculo;
conhecimento dos alunos e da aprendizagem;
conhecimento dos contextos educativos; conhecimento
didatico de conteudo; conhecimentos dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos
filoséficos e historicos

Saberes necessarios a
docéncia

Freire

Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para sua producdo ou a sua construcdo;
ensinar exige rigorosidade metodica; ensinar exige
pesquisa; ensinar exige respeito aos saberes dos educandos;
ensinar exige criticidade; ensinar exige ética e estética;
ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo;
ensinar exige risco, aceitacdo do novo e rejei¢do a qualquer
forma de discriminagdo; ensinar exige reflexdo critica
sobre a prética; ensinar exige o reconhecimento e a
assuncéo da identidade cultural

Gauthier

Disciplinares (saberes das diversas areas do conhecimento
que se apresentam sob a forma de disciplinas); saberes
curriculares (saberes que se apresentam como programas
de ensino que direcionam o planejamento do professor);
saberes da ciéncia da educagdo (sdo adquiridos nos cursos
de graduacdo, de formacdo profissional); o saber da
tradicdo pedagogica (instituidos historicamente nas
escolas); saberes experienciais (construidos
individualmente pelos professores no cotidiano da sala de
aula, através das experiéncias) e o0s saberes da acdo
pedagdgica (saberes experienciais publicados através de
pesquisas nas salas de aula)

Pimenta

Da experiéncia (aprendido durante a vida escolar e na
pratica reflexiva); do conhecimento (o processo de
transmissdo de conhecimentos relacionados a funcdo da
escola) e os saberes pedagogicos (relacdo dos
conhecimentos juntamente com os saberes da experiéncia)

Tardif

Da formacdo profissional (saberes transmitidos em
instituicbes de formacdo de professores); os saberes
disciplinares (saberes selecionados pelas instituicGes
universitérias, formacdo inicial e continuada, saberes
relacionados aos diversos campos do conhecimento); os
saberes curriculares (saberes relativos a conteudos e
métodos de como a instituicdo escolar apresenta os saberes
definidos e selecionados) e o0s saberes experienciais
(oriundos da experiéncia, individual e coletiva).

Competéncias necessarias
a docéncia

Perrenoud

Organizar e dirigir situacdes de aprendizagem; administrar
a progressao das aprendizagens; conceber e fazer evoluir os
dispositivos e diferenciacdo; envolver os alunos em suas
aprendizagens e em seu trabalho; trabalhar em equipe;
participar da administracdo da escola; informar e envolver
0s pais; utilizar novas tecnologias; enfrentar os deveres e 0s
dilemas éticos da profissdo; administrar sua propria
formacéo continuada

Fonte: Elaborado pela a autora (2017).
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De acordo com Nunes (2001), nos anos 1990, passa-se entdo a considerar o
professor em sua formacao, entendendo a formag&o como um processo de reelaboracdo
de saberes a partir da reflexdo sobre a pratica. Nesse periodo, tanto a literatura
internacional como a brasileira passam a considerar “[...] o professor como um
profissional que adquire e desenvolve conhecimentos a partir da pratica e no confronto
com as condi¢des da profissao” (NUNES, 2001, p. 32).

Um dos autores que mais influencia os estudos sobre saberes docentes no Brasil
é Maurice Tardif ao enfatizar a pluralidade e a heterogeneidade dos saberes docentes,
destacando, sobretudo, a importancia dos saberes da experiéncia. No processo de analise
das narrativas também dialogamos com Bernard Charlot, que ndo trabalha
especificamente com a questdo dos saberes docentes, mas traz contribuicGes para a
discussdo sobre a relagdo com o saber. Percebemos que apesar desse autor ter sido
mencionado nas dissertacfes da revisdo de estudos, a questdo da relacdo com o saber

ndo foi aprofundada nesses trabalhos.

A pesquisa inicialmente tinha como foco apenas os saberes docentes, mas a
partir da revisdo de estudos e da analise das entrevistas nos interessamos também pela
problematica da relacdo com o saber, esta Ultima pouco trabalhada nas dissertacdes. Dos
autores que teorizaram a tematica dos ‘“saberes docentes”, optamos por dialogar na
dissertacéo, sobretudo, com Maurice Tardif e sobre a relagdo com o saber, com Bernard
Charlot. Os dois autores se aproximam no que diz respeito ao professor como um

sujeito histérico-social.

Dialogamos com a nocdo da relagdo com o saber de Charlot (2000; 2001), mas
como este autor pesquisou, sobretudo, estudantes e nos estamos trabalhando com
professores/as, investigamos a relacdo com o saber e com a escola ao longo da histéria
de vida de cada docente. Dialogamos tambem com Tuan (2013), para entender a relagédo
com os espacos/lugares de formacdo. Em seguida destacamos algumas logicas de
relagdo com o saber e a escola para os docentes, a partir de alguns questionamentos:
Quais as narrativas da relagdo com o saber e com a escola presentes nas historias de
vida de professores/as de Araguaina? Por que é importante conhecer os lugares, como
referéncias inspiradoras, nos quais foram construidas as relagdes com o saber, com a

escola e com a docéncia?
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Em seguida investigamos a partir dos saberes experienciais dos professores,
narrativas do saber ser professor/a: primeiras experiéncias na profissao; mobilizacdo dos
saberes experienciais e desafios e possibilidades do ser professor/a. Dialogamos com
Tardif (2011) e outros autores que discutem os saberes docentes e a profissdo docente.
As questdes a seguir nos auxiliaram no caminho da investigagdo: Quais 0s saberes da
experiéncia narrados pelos/as professores/as? Quais as narrativas sobre o ser professor/a

presentes nas historias de vida dos/as entrevistados/as?

No decorrer de quatro capitulos, trazemos os/as professores/as como
protagonistas da investigacdo e destacamos que a formacdo ndo se restringe apenas aos

espacos académicos, mas perpassa toda a historia de vida do sujeito.

Na figura 2, apresentamos como a investigacdo foi direcionada e organizada

durante o processo de elaboracdo da dissertacao.
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NARRATIVAS COMO FONTES DE CONHECIMENTO:
DA RELACAO COM O SABER A CONSTRUCAO DO SER PROFESSOR E PROFESSORA EM ARAGUAINA-TO

memorial
de formagao

a historia
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Objetivo geral: Investigar as narrativas,
consideradas como fontes de conhecimento,
para compreender a relagdo com o saber,
com a escola e com a constru¢do do ser professor/a,
em historias de vida de quatro docentes
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Figura 2: Mapeamento e sistematizacio das reflexdes da dissertacéo.

Fonte: Elaborada pela a autora (2017).
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A seguir sintetizamos as reflexdes da figura 2, detalhando o que foi trabalhado
em cada capitulo. No capitulo 1: Trajetéria Metodolégica: narrando e mapeando 0s
caminhos da pesquisa, apresentamos o caminho metodoldgico, o percurso de
construcdo da pesquisa e consideracdes sobre a Histdria oral e as historias de vida. Na
revisdo de estudos, detalhamos algumas dissertagdes, destacando os objetivos, as
metodologias e os resultados das pesquisas, problematizando algumas questdes.

No capitulo 2 intitulado: “Mas pense, ndo dava tempo nem de criar raiz, ja
partia para outra coisa’: sistematiza¢do e espacializagcdo das historias de vida dos/as
professores/as, mostramos a trajetoria escolar, a relacdo com a familia, escola,
universidade e sala de aula. Assim, é possivel visualizar a histéria de vida de cada
professor/a, os lugares e experiéncias formadoras, as pessoas importantes e a relacédo

com o saber que cada um construiu ao longo de sua histéria de vida e formacéo.

O capitulo 3 intitulado “Eu estudo porque é uma coisa que me da prazer,
satisfagdo, gosto”: narrativas da relagdo com o saber e a escola, traz as discussdes
sobre a teorizagdo da relagdo com o saber, e espaco e lugar. Analisa as narrativas da
relacdo com o saber e com a escola e destaca os tipos de relacdo com o saber e com a
escola que emergiram das historias de vida dos/as professores/as. A escola se mostra
como o principal espaco/lugar de formacdo, seja nos tempos de estudante, seja no

exercicio da docéncia.

’

No capitulo 4: “Ali é meu mundo, é meu espago de crescimento”: narrativas do
saber ser professor/a, evidenciamos o0s saberes da experiéncia dos/as professores/as e
destacamos as narrativas do saber ser professor/a, com a apresentacdo da tipologia dos
saberes docentes e sua teorizacdo. As reflexdes a partir das narrativas foram destacadas
e analisadas: as primeiras experiéncias na docéncia, os saberes mobilizados pelos/as
professores/as e os desafios e possibilidades do ser professor. Trazemos também as
narrativas dos/as professores/as sobre a experiéncia de participar da pesquisa e serem

entrevistados/as.
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CAPITULO 1: TRAJETORIA METODOLOGICA: NARRANDO E
MAPEANDO OS CAMINHOS DA PESQUISA

1.1- Primeiros passos: a delimitacao

Neste capitulo apesentamos alguns momentos de construcdo desta dissertacdo: a
elaboracdo do projeto, os métodos utilizados e a revisdo de estudos. A pesquisa foi
reformulada devido a imprevistos ocorridos no percurso do mestrado. O projeto
submetido & selecdo almejava investigar os discursos sobre dom e docéncia® em um

colégio de tempo integral de Colinas do Tocantins.

Apbs ser selecionada como bolsista do mestrado, mudei-me para Araguaina,
dificultando a realizacdo da pesquisa em Colinas e, através de momentos de orientacao
decidimos modificar o projeto de pesquisa para a temética dos “saberes docentes”.
Optando por trabalhar com 12 professores/as da cidade de Araguaina, das areas de
Histdria, Geografia e Letras que haviam ingressado na profissdo nas quatro Gltimas
décadas, respectivamente, 1980, 1990, 2000 e 2010, mas percebemos que a proposta era

ambiciosa para o tempo que tinhamos.

Dessa forma, selecionamos trés escolas da cidade de Araguaina, localizadas
proximas a Universidade Federal do Tocantins (UFT), em busca de trés professores/as
(de Histéria, Geografia e Letras), totalizando nove sujeitos, para a realizacdo das
entrevistas. Essa tentativa ndo foi exitosa devido a alguns fatores: o periodo conturbado
que os/as professores/as do estado do Tocantins estdo passando nos Gltimos anos, por
periodos de greves e reivindicacbes da categoria; professores/as se aposentando e

também professores/as que se recusaram a dialogar conosco.

Durante o processo de selecdo dos/as entrevistados/as enfrentamos varios
percalcos, como por exemplo, no més de junho de 2016, fui em uma escola, conversei

com a coordenadora 0 motivo da minha presenca, e me informou que estava ha pouco

' O projeto tinha como titulo: Os Discursos Sobre Dom e Docéncia no Colégio Estadual de Tempo
Integral Girassol Ernesto Barros em Colinas do Tocantins. Esse projeto foi uma proposta de
continuidade da pesquisa desenvolvida na graduacdo sobre histérias de vida de professores/as, que
resultou na monografia de conclusdo de curso, intitulada: Dom e Docéncia nas Historias de vida de
Professores de Historia de Araguaina-TO (CARDOSO, 2014).

2 0 edital de selecdo para bolsistas do PPGCULT/UFT previa que os/as selecionados/as deveriam residir
na cidade em que esté localizado o mestrado.
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tempo na escola e que ndo sabia de muitas informagdes sobre os/as professores/as.
Perguntei se poderia falar com os/as professores/as, pois era o dia do planejamento da
area de Ciéncias Humanas. A coordenadora pediu para que eu aguardasse que ela iria
falar com eles/elas sobre a minha presenca e, ao retornar me comunicou gue 0S mesmaos
ndo podiam falar comigo. Entdo questionei se eu ndo poderia ao menos falar com

eles/elas para apresentar a pesquisa, ver um horério, mas nao se dispuseram.

Ainda no més de junho, fui a outra escola conversar com a coordenadora da area
de Ciéncias Humanas sobre a pesquisa. Ela me sugeriu que eu retornasse no dia do
planejamento dos/das professores/as, na quinta-feira e falasse diretamente com eles/elas.
Assim o fiz, falei sobre a pesquisa e perguntei se alguém teria um tempo para conversar
comigo. Mas, os/as professores/as presentes disseram que estavam atordoados/as com o

final do semestre.

No més de agosto de 2016, tentei contato com um professor de outra escola de
Araguaina-TO. Apresentei-me e perguntei se ele se dispunha a conversar sobre a
pesquisa. O mesmo falou que ndo tinha tempo para falar pessoalmente comigo, porque
estava no processo de solicitagdo de uma licenca. Outro professor, que entrei em contato
no més de agosto, sempre dizia que ndo tinha tempo, mas que avisaria assim que tivesse
disponibilidade. No ultimo contato que fiz, ele me disse que a rede estadual iria entrar
em greve na mesma semana e ele teria tempo depois disso. N&o tive retorno e isso

aconteceu com mais uma professora.

Desde o inicio deixei claro as professoras e professores, que o fato de eu
apresentar a pesquisa, nao significava que eles tinham que participar, o que eu desejava
era um espaco para o didlogo. Assim, optamos por abrir mao das escolhas dos/das
professores/as a partir de escolas e passamos a procura-los por meio de indicagbes e

também aqueles que ja conheciamos.

Essas dificuldades nos fizeram pensar no porqué de algumas professoras e
professores ndo demostrarem interesse em participar da pesquisa. Mesmo ndo sendo o
objetivo da pesquisa, consideramos importante problematizar essa questdo que se
apresentou no decorrer do processo de construcdo da dissertacdo e que teve grande
importéncia para as reformulacbes que aconteceram. Diante disso, pensamos em

algumas questbes: como esta o didlogo da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
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Campus de Araguaina, com a educacdo bésica e as escolas da cidade em geral? A carga
horéria de trabalho dos professores pode ser vista como fatores para a falta de tempo e
de interesse dos docentes para participarem da pesquisa? Teria sido a forma como nos
comunicamos com esses professores que os afastaram da possibilidade de participar da
pesquisa? Que outros fatores podem ter relagdo com essa probleméatica? Esses sdo
questionamentos que apontam para a necessidade de outras investigagoes.

Diante desses contratempos, decidimos pela selecdo de professores/as que
iniciaram a atuacdo em sala de aula a partir de 1996, com a sancao da Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) da Educacdo Nacional, entendendo que essa lei trouxe muitas
contribuicdes para a formacdo de professores, tanto em nivel de graduagdo como para a
formagéo continuada. Assim, entrevistamos quatro professores/a, uma com formacgéo
superior em Geografia: professora Oliveira; um com formacdo superior em Historia:
professor Barbosa e dois professores com formacdo em Letras: professora Araujo e
professor Souza. Todos séo professores/as em atuagdo na rede estadual de ensino da
cidade de Araguaina-TO. A selecdo dessas areas de formacdo se deu porque temos a
pretensdo de fazer um trabalho interdisciplinar e dialogar com outras areas

conhecimento.

1.2-Historia Oral: consideraces e contribuicdes para a pesquisa

Esta pesquisa esta sendo realizada através de uma abordagem qualitativa, com
caracteristicas  fenomenolégico-hermenéuticas (SANCHEZ GAMBOA, 2007),
estabelecendo um didlogo da pesquisadora com as professoras e professores, tendo em
vista que todos sdo participantes da pesquisa, sujeitos de uma realidade “que lhes é
comum e que os desafia para ser conhecida e transformada” (SANCHEZ GAMBOA,
2007, p. 42). Além disso, considerou-se o contexto no qual os/as professores/as, sujeitos
da pesquisa, estavam inseridos, atribuindo importancia as formas como o0s/as
professores/as ddo sentido as suas vidas, experienciam o0 mundo e interpretam 0s

significados.

A abordagem qualitativa da pesquisa foi aliada a metodologia da Historia oral

por viabilizar a construgdo de analises que evidenciem as narrativas das professoras e
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professores. Pensamos que ndo teria 0 mesmo sentido pesquisar sobre essa tematica
recorrendo a outros interlocutores que ndo fossem os/as professores/as e a outras fontes
que ndo fossem as orais. A partir de um trabalho qualitativo com as narrativas orais
dos/das professores/as € possivel mostrar como o sujeito se constrdi professor/a, a partir

da narrativa que o mesmo faz de sua vida.

A histdria oral € uma metodologia que vem sendo utilizada nos ultimos anos por
muitos historiadores e pesquisadores de outras &reas do conhecimento e Paul Thompson
(1992) e considerado um importante representante dessa discussdao metodoldgica.

Segundo ele,

A historia oral é uma histdria construida em torno de pessoas. Ela langa a
vida para dentro da prdpria histéria e isso alarga o seu campo de acao.
Admite her6is vindos ndo sd dentre os lideres, mas dentre a maioria
desconhecida do povo. Estimula professores e alunos a se tornarem
companheiros de trabalho. Traz a histdria para dentro da comunidade. Ajuda
0s menos privilegiados, e especialmente os idosos, a conquistar dignidade e
autoconfianca. Propicia o contato — e, pois, a compreensdo-entre classes
sociais e entre geracBes. E para cada um dos historiadores e outros que
partilhem das mesmas inten¢es, ela pode dar um sentimento de pertencer a
determinado lugar e a determinada época. Paralelamente, a histéria oral
propde um desafio aos mitos consagrados da histdria, ao juizo autoritario
inerente a sua tradicdo. E oferece os meios para uma transformacédo radical do
sentido social da histéria. (THOMPSON, 1992, p. 44).

Em outro texto, o autor aborda que a Historia oral pode ser considerada como
um campo interdisciplinar, como expressa no trecho a seguir. Segundo Thompson
(20086, p. 20) a histdria oral,

[...] ¢ uma abordagem ampla, € a interpretacdo da historia e das sociedades e
culturas em processo de transformacdo, por intermédio da escuta as pessoas e
do registro das histérias de suas vidas. A habilidade fundamental na historia
oral é aprender a escutar. Gostaria de enfatizar que considero a histéria oral
como um campo interdisciplinar. Ela ndo é simplesmente historica, mas
também sociolégica [...] antropoldgica e é parte dos estudos culturais em
geral, pois ela se baseia nessa forma fundamental de interacdo humana, que
transcende as disciplinas.

Para Meihy e Holanda (2013), a Histdria oral ndo é composta apenas por um

procedimento e ndo € apenas a entrevista que a constitui. Os autores destacam que,

Histdria Oral é um conjunto de procedimentos que se inicia com a elaboragdo
de um projeto e que continua com o estabelecimento de um grupo de pessoas
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a serem entrevistadas. O projeto prevé: planejamento da conducdo das
gravacdes com definicdo de locais, tempo de duracdo e demais fatores
ambientais; transcricdo e estabelecimento de textos; conferéncia do produto
escrito; autorizacdo para uso; arquivamento e, sempre que possivel, a
publicacdo dos resultados que devem, em primeiro lugar, voltar ao grupo que
gerou as entrevistas. (MEIHY; HOLANDA, 2013, p. 15).

Cabe lembrar que essas sdo algumas orientacOes, e que procedimentos como
local de realizacdo das entrevistas, o horario, o tempo de duracéo, tudo isso tem que ser
negociado entre os participantes da pesquisa, porque 0 processo de construgdo da
investigacdo ndo deve ser uma imposicao e sim um didlogo. Por exemplo, é interessante
que as entrevistas sejam realizadas em locais que permitam apenas a presenca do/a
entrevistador/a e do/a entrevistado/a, para que forneca boas condicdes de gravacao, mas

caso isso ndo seja possivel, a vontade do/a entrevistado/a deve ser respeitada.

Através das entrevistas de Historia oral, produzimos fontes para o estudo do
passado e do presente, ou seja, & importante saber que a entrevista, por si s, nao é
Historia, é preciso interpretagdo e analise. A fonte oral também ndo da conta do que
aconteceu no passado, pois, segundo Alberti (2006, p. 165), a Historia oral nos permite
estudar “formas como pessoas ou grupos efetuaram e elaboraram experiéncias,
incluindo situagdes de aprendizado e decisdes estratégicas”, o pesquisador pode ter

acesso a “historias dentro da historia” (p. 166).

Uma das principais vantagens da Historia oral deriva justamente do fascinio
da experiéncia vivida pelo entrevistado, que torna o passado mais concreto e
faz da entrevista um veiculo bastante atraente de divulgagdes de informagdes
sobre 0 que aconteceu. Esse mérito reforca a responsabilidade e o rigor de
quem colhe, interpreta e divulga entrevistas, pois é preciso ter claro que a
entrevista ndo ¢ um ‘retrato’ do passado. (ALBERTI, 2006, p. 170).

Alberti (2006) afirma que, um dos principais alicerces da Histéria oral é a
narrativa na qual, ao relatarem suas experiéncias, 0s entrevistados transformam o que
vivenciaram em linguagem, selecionam e organizam de acordo com determinados

sentidos.

O fato de ser uma narrativa oral, que resulta de uma interagcdo entre
entrevistado e entrevistador — uma conversa, podemos dizer —, torna essa
fonte especifica em relacdo a outros documentos pessoais, Como as memorias
e as autobiografias. O que o entrevistado fala também depende da
circunstancia da entrevista e do modo pelo qual ele percebe seu interlocutor.
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Quando ¢ solicitado ao falar sobre o passado diante de um gravador ou uma
camera, cria-se uma situagdo artificial, pois a narrativa oral, ao contrario do
texto escrito, ndo costuma ser feita para registro. E claro que o entrevistado
acostumado a falar em publico e a conceder entrevistas, para o radio ou a
televisdo tera um desempenho diferente daquele que ndo tem essa
experiéncia. Para alguns, o fato de estar concedendo uma entrevista pode ser
motivo de orgulho, porque sua experiéncia foi considerada importante para
ser registrada. Para outros, a situacdo pode ser inibidora. Além disso, como a
linguagem oral é diferente da escrita, leitores desavisados podem estranhar o
texto da entrevista transcrita, geralmente menos formal do que um texto
produzido na forma escrita. Todos esses fatores devem ser levados em conta
quando da producdo e da analise da fonte oral. (ALBERT]I, 2006, p. 171).

As entrevistas analisadas no decorrer dessa dissertacdo, foram fontes orais
intencionalmente produzidas, pois, para Portelli (2016, p. 10), as fontes orais ndo séo

encontradas, mas cocriadas pelo historiador.

Elas ndo existiriam sob a forma que existem sem a presenca, o estimulo e o
papel ativo do historiador na entrevista feita em campo. Fontes orais sdo
geradas em uma troca dialdgica, a entrevista: literalmente uma troca de
olhares. Nessa troca, perguntas e respostas ndo vao necessariamente em uma
Unica direcdo. A agenda do historiador deve corresponder a agenda do
narrador; mas o que o historiador quer saber pode ndo necessariamente
coincidir com o que o narrador quer contar. Como consequéncia, toda a
agenda da pesquisa pode ser radicalmente revista.

Portelli (1997) também enfatiza a importancia da Historia oral e das fontes orais
para o trabalho do pesquisador como narrativas que possuem o que nenhuma outra fonte
possui: a “subjetividade do expositor”; “fontes orais contam-nos ndo o que o povo fez,
Mas o que queria fazer, o que acreditava estar fazendo e o que agora pensa que fez” (p.
31). A Historia oral é ao mesmo tempo relato de acGes passadas, como residuos de
acOes desencadeadas na entrevista, porque na entrevista hd& no minimo dois autores:

entrevistado e entrevistador.

Tomar a entrevista como residuo de acdo, e ndo apenas como relato de agdes
passadas, € chamar a atencdo para a possibilidade de ela documentar as agdes
de constituicdo de memorias — as agdes que tanto o entrevistado quanto
entrevistador pretendem desencadear ao construir o passado de uma forma e
ndo de outra. (ALBERT]I, 2006, p. 169).

Quando se trabalha com Historia oral € preciso reservar tempo para a realizacao
das entrevistas e compreender que a entrevista ndo ocorre em ordem cronolégica. O

processo de transcricdo exige dedicacdo, paciéncia e sensibilidade. No momento de
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passagem da entrevista para a forma escrita, percebemos o quanto é importante ter uma
gravacdo de qualidade, desde o equipamento utilizado, as condicdes e o local de
gravacdo até a forma de conducdo da entrevista. E necessaria muita atencdo e

disponibilidade para a realizacdo das transcricbes (ALBERT]I, 2006).

No processo de analise das entrevistas, € interessante prestar atencdo aos
acontecimentos narrados pelos/as entrevistados/as, que se repetem ao longo da
narrativa, eles podem estar “cristalizados na memoria do entrevistado e cumprem um
papel especifico no trabalho de significagdo do passado” (ALBERTI, 2006, p. 179).

Nesse caminho de anéalise consideramos a fonte como um todo,

Tomar a entrevista como um todo significa ouvi-la ou Ié-la do inicio ao fim,
observando como as partes se relacionam com o todo e como essa relacéo vai
constituindo significados sobre o passado e o presente e sobre a prépria
entrevista. E atentar também para relatos, interpretagdes e pontos de vista
‘desviantes’, isto é, que ndo se encaixam nos significados produzidos.
(ALBERT]I, 2006, p. 185).

Desse modo, entendemos que o todo oferece sentido as partes e vice-versa. E
importante observar também as experiéncias que se repetem, as trajetorias semelhantes,

0 UsO ou ndo das mesmas palavras e expressoes.

Thompson (1992) acrescenta que a Historia oral ndo se resume a fazer uma
entrevista sem o0 minimo de preparo prévio, é preciso esclarecer os objetivos da pesquisa
e a sua relevancia, ter cuidados desde a elaboracdo do projeto de pesquisa, quando se
vai tracar quem serdo os entrevistados, na elaboracdo das questdes até a realizacdo do
trabalho de campo. Uma das principais vantagens da Histéria oral é o trabalho de
campo, tendo em vista que isso permite “a capacidade de localizar a nova evidéncia
exatamente onde se deseja, saindo para o campo” (THOMPSON, 1992, p. 217). Durante
esta pesquisa, nos deslocamos até os professores e professoras para dialogar com o0s
mesmos, sempre enfatizando as contribuices de cada histdria de vida para a pesquisa,

procurando conquistar a confianga de cada entrevistado/a.

Ao nos chamar a atencdo sobre a ética na historia oral, Amado (1997, p. 149)

destaca que durante os procedimentos metodoldgicos da pesquisa € preciso considerar a
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[...] a necessidade de o historiador ser fiel ndo apenas as palavras dos
informantes, mas ao sentido da entrevista, evitando, por exemplo, citar
trechos onde apenas uma parte das opinifes é revelada, para nao lhes alterar o
significado global; a necessidade de o historiador explicitar, para o0s
informantes, os objetivos do trabalho e os possiveis usos que fara da
entrevista; a necessidade de respeitar as solicitacdes dos entrevistados, como
o0 resguardo da identidade [...] a necessidade de diferenciar a fala de cada um
dos entrevistados, evitando dilui-los em um conjunto homogéneo [...].

Compreendemos que trabalhar com a Histdria oral envolve questdes politicas e
éticas. Primeiro porque visibilizamos narrativas de um grupo social que sdo os/as
professores/as e também porque nos posicionamos sobre as historias de vida como
fontes de suma importadncia para a realizagdo de pesquisas. Entendemos que
mobilizamos varias vozes ao longo da escrita deste trabalho e que € preciso ter um
compromisso ético com os interlocutores da pesquisa, ressaltando a grande contribuicéo

de suas experiéncias de vida para a construcdo desta dissertacao.

1.2.1-Historia de vida

Optamos por trabalhar com a Histéria oral de vida para que o sujeito narrasse
suas lembrancas da infancia, adolescéncia, vida adulta, a relacdo com a familia, escola,
universidade, sala de aula, dando visibilidade as vers@es individuais dos fatos. Para

Thompson (1992, p. 258) a intencédo é que as entrevistas fagcam

[...] um registro ‘subjetivo’ de como um homem, ou uma mulher, olha para
tras e enxerga a propria vida, em sua totalidade ou em suas partes.
Exatamente 0 modo como fala sobre ela, como a ordena, a que da destaque, o
que deixa de lado, as palavras que escolhe, € que sdo importantes para a
compreensdo de qualquer entrevista [..]. Assim, quanto menos seu
testemunho for moldado pelas perguntas do entrevistador, melhor.

Segundo Alberti (2006, p. 176), em uma entrevista de histéria de vida a
preocupacdo se volta para a trajetdria do/a entrevistado/a, nesse caso a narrativa deve
ser relevante para os objetivos da pesquisa. As historias de vida,

[...] ttm como centro de interesse o préprio individuo na historia, incluindo
sua trajetdria desde a infancia até o momento em que fala, passando pelos
diversos acontecimentos e conjunturas que presenciou, vivenciou ou de que
se inteirou. Pode-se dizer que a entrevista de historia de vida contém, em seu
interior, diversas entrevistas tematicas, ja& que, ao longo da narrativa da
trajetoria de vida, os temas relevantes para a pesquisa sdo aprofundados.
(ALBERTI, 2006, p. 175).
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Nesta pesquisa, realizamos entrevistas de histérias de vida como quatro
professores/as da rede estadual de ensino de Araguaina-TO, visibilizando suas
narrativas sobre a relacdo com o saber, com a escola e com a profissdo docente. Durante
a realizacdo das entrevistas nos interessamos em ouvir as trajetorias dos sujeitos, desde
os tempos de infancia, relagdo com a escola, perpassando a juventude, relacdo com a

universidade e os anos de exercicio na docéncia.

Esta investigacdo se insere no contexto de ruptura com a ideia de que o ser
professor/a se reduz apenas a competéncias técnicas, ao entendermos que ha outras
dimensGes envolvidas no processo de construcdo dos saberes docentes, como as
pessoais, culturais etc. Caminhamos na busca “de uma perspectiva de formagdo que
contrapondo-se a racionalidade técnica, mobilize uma racionalidade sensivel,
incorporando a vida dos sujeitos, em toda a sua complexidade existencial, como
componente fundamental do processo formativo” (BRAGANCA, 2012, p. 28). O ser

professor/a é construido diariamente e,

A memdria e a narracdo exercem papel importante nesse processo. A
memoria traz o registro vivo de diferentes experiéncias sociais na docéncia
que foram se acumulando ao longo da trajetdria ndo so histérica da profissao,
mas também pessoal de cada professor/a. O trabalho com histérias de vida
vem como possibilidade de contraposicdo aos movimentos de aceleracdo da
vida, da formagdo e da docéncia, buscando um processo de formacdo e
construgdo de saberes que se deseja mais humano, existencial, partilhado [...].
(BRAGANCA, 2012, p. 33).

As narracOes dos/as professores/as se inseriram como caminho de partilha, que
recriou e deu sentido as suas experiéncias de vida e historicidade. Romperam com o
paradigma légico-formal e deram énfase as historias individuais e coletivas como lugar

de compreensdo dos processos sociais e historicos. Segundo Braganca (2012, p. 38),

A incorporacdo das historias de vida como caminho metodolégico exp8e para
as ciéncias humanas e sociais, o desafio de trabalhar fora do quadro logico-
formal e positivista, reenviando o olhar para uma perspectiva aberta a
incorporagdo da subjetividade como elemento fundamental da constituicdo
epistemoldgica do saber nesse campo do conhecimento, ja que fundada na
interacdo social, no olhar do sujeito.
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Para a mesma autora, as historias de vida rompem também com os lugares de
quem investiga e de quem é investigado, nessa abordagem todos sdo sujeitos do
processo. As historias de vida envolvem “um trabalho laborioso de pavimenta¢do do
passado, na constru¢do de multiplos sentidos do presente e do futuro”, recolhem
memorias, experiéncias, percursos e subjetividades, deve abranger toda a vida do
sujeito, desde a infancia até a atualidade, o seu foco € sobre a “globalidade da vida”.
Braganca (2012), também destaca que o trabalho com as historias de vida se insere em
um caminho interdisciplinar, isso porque ela pressupde diferentes aportes teoricos e

diversas possibilidades de interpretacéo.

Entendemos a formacdo como um processo exterior, uma pratica social e
também como “um processo interior; liga-se a experiéncia pessoal do sujeito que se
permite transformar pelo conhecimento. Logo, podemos afirmar que, potencialmente,
todos os espacos e tempos de vida séo espacos e tempos de formacdo, de transformacéo
humana” (BRAGANCA, 2012, p. 63). A formacdo se refere as experiéncias pessoais
articulando-as com contextos sociais e culturais mais amplos, mas depende de como o0s

sujeitos transformam suas vivéncias em experiéncias.

Também pretendemos enfatizar os momentos singulares e significativos da vida,
isto é, momentos formadores, como destaca Josso (2004), para investigar as historias de
vida, também como histérias de formacdo. As narrativas de formacdo permitem uma

imersdo no passado e no futuro, trazendo questionamentos sobre o presente.

A partir das histérias de vida, como experiéncias formadoras, somos levados a
nos questionar sobre 0s nossos processos de formacao, ou seja, “como experiéncias que
vivi contribuem para os sentidos que dou aquilo que vivi?” (JOSSO, 2004, p. 115). A
autora enfatiza que “para que uma experiéncia seja considerada formadora, ¢ necessario
falarmos sob o angulo da aprendizagem; em outras palavras, essa experiéncia simboliza
atitudes, comportamentos, pensamentos, saber-fazer, sentimentos que caracterizam uma
subjetividade e identidades” (p. 48). As experiéncias sdo as vivéncias que passaram por
um processo reflexivo sobre o que ocorreu, sobre o que foi percebido e sentido;
permitem-nos também perceber as trajetorias dos professores e professoras como

singulares.
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A partir das analises das histérias de vida das professoras e professores
entrevistados/as foi possivel destacar que a narracdo passa por uma tentativa de
reconstituicdo do que os sujeitos pensam ter sido significativos durante suas trajetdrias
de formacdo. Assim, entrevistamos as professoras e professores e analisamos as
entrevistas a partir de dois elementos centrais: narrativas da relagdo com o saber e com a
escola; e narrativas sobre a docéncia. A analise das narrativas fundamentou-se nas
contribuicdes tedricas de autores que trabalham com as historias de vida, relacdo com o

saber/escola e saberes docentes.

Ao trabalhar com histérias orais de vida, dialogamos com a metodologia da
pesquisa-formacao e, a entrevista estad sendo a técnica para a construcdo das narrativas
de historias de vida dos sujeitos entrevistados. No final do trabalho trazemos as
principais questdes que nortearam e direcionaram a realizacdo das entrevistas
(APENDICE C), lembrando que cada entrevista foi se desenhando a partir da trajetoria
de cada professor/a. Importante ressaltar que fizemos o uso do termo de cessao de
direitos (APENDICE B) para que as professoras e professores autorizassem o uso de

suas entrevistas na pesquisa.

Para dialogar sobre a escolha dos sujeitos-professores nos apoiamos em Portelli
(1996) ao destacar que as narrativas, atraves da subjetividade, constroem a atribuem
significados as experiéncias. Nesta investigacdo, trazemos as historias de vida de
professores/as que entendemos ser representativas das demais, porque acreditamos ser
possivel trabalhar com a fusdo do individual e do social, ou seja, o0s/as professores/as

podem ser considerados como “autoridades da narragdo” (PORTELLI, 1996, p. 63).

Portelli (1996) afirma que cada narrativa é Unica, tendo em vista que ao narrar
sua historia de vida o sujeito vai além do individual. Estamos analisando narrativas de
vida de quatro professores/as, porque entendemos que eles sdo autoridades narrativas,
sendo que os mesmos utilizam procedimentos narrativos e simbolicos socialmente

compartilhados. De acordo com Portelli (1996, p. 65-66),

No plano textual, a representatividade das fontes orais e das memdrias se
mede pela capacidade de se abrir e delinear o campo das possibilidades
expressivas. No plano dos contetdos, mede-se ndo tanto pela reconstrucdo da
experiéncia concreta, mas pelo delinear da esfera subjetiva da experiéncia
imaginavel: ndo tanto o que acontece materialmente com as pessoas, mas 0
que as pessoas sabem ou imaginam que possa suceder. E o complexo
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horizonte das possibilidades o que constr6i o ambito de uma subjetividade
socialmente compartilhada.

Em outras palavras, uma histéria de vida pode representar expectativas e
comportamentos de outras historias de vida, pois a possibilidade trazida por uma
experiéncia estd presente no pensamento e no comportamento de outros individuos
(PORTELLI, 1996). “A historia oral e as memdrias, pois, ndo nos oferecem um
esquema de experiéncias comuns, mas sim um campo de possibilidades compartilhadas,

reais ou imaginarias” (p. 66).

Nesta pesquisa, entendemos que as narrativas sdo fontes de conhecimento por
que tém um carater emancipatério, tendo em vista que as professoras e professores
foram considerados como protagonistas da investigacdo. Ao investigar as histérias de
vida, procuramos explorar as dimensdes humana, politica e cultural, possibilitando a
construcdo de conhecimentos sobre a relacdo das professoras e professores com o saber,
a escola e sobre o ser professor/a. Assim, utilizamos os referenciais tedricos para nos
ajudar a compreender e analisar as narrativas das professoras Oliveira e Araujo e dos
professores Souza e Barbosa, para que pudéssemos analisé-las de forma reflexiva e

ética, a partir das categorias tedricas que emergiram dessas narrativas.

No processo de producdo da dissertacdo julgamos importante realizar a reviséo
de estudos sobre a tematica dos ‘“saberes docentes”, apresentada na proxima se¢do,

destacando suas contribuicdes para o enriquecimento deste trabalho.

1.3-Revisitando alguns estudos sobre os Saberes Docentes

A realizacdo da revisdo de estudos foi 0 primeiro passo no percurso da pesquisa
e objetivou tracar um panorama do que foi e vem sendo produzido sobre “saberes
docentes”, no ambito do seguinte recorte temporal: de 1996 a 2015. A Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) 9394/96 fundamentou a sele¢cdo do inicio do recorte temporal, ao
considera-la um marco na educacao brasileira por suas contribuicdes, principalmente,
para a formagdo de professores. A revisdo de estudos incluiu apenas dissertagoes,
objetivando conhecer o0s resultados dessas pesquisas de mestrado e delinear a

continuidade de contribui¢des no processo de investigacdo do tema.



55

Na busca por dissertacbes a partir do conjunto de palavras-chave “Ciéncias
Humanas e Sociais, Educacdo Basica, Saberes Docentes”, a pesquisa retornou 135
titulos, encontrados no banco de teses e dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e do Instituto Brasileiro de
Informacgéo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Das 135 dissertaces pesquisadas, néo
conseguimos encontrar ou acessar 17 arquivos e outras 15 dissertacdes ndo trabalharam,

especificamente, a tematica dos “saberes docentes”.

Desse modo, no quadro final (APENDICE A) destacamos 103 dissertacdes,
contendo as seguintes informacdes: ano de conclusdo das dissertagdes, o titulo, autoria,
a instituicdo em que foi realizado o mestrado, a area de concentragéo, o publico-alvo e o
foco das pesquisas. E importante destacar que, apesar de termos incluido no mecanismo
de filtro da pesquisa as palavras-chave “Ciéncias Humanas e Sociais”, a busca retornou
trabalhos que sdo de outras areas como: Biologia, Quimica, Fisica, Matematica,
Educacao Fisica. Como o foco desta pesquisa esta relacionado as Ciéncias Humanas e
Sociais, esses trabalhos foram incluidos apenas no Apéndice A, e ndo na revisdo de

estudos.

Apds esse filtro, identificamos 29 trabalhos na area de Ciéncias Humanas e
Sociais com a tematica dos “saberes docentes”. Os trabalhos referentes exclusivamente
ao Ensino Superior e EaD ndo fardo parte desta revisdo de estudos, tendo em vista o

foco nos saberes dos/as professores/as que atuam na Educacdo Basica.

Assim, foram sistematizados nos quadros abaixo os trabalhos sobre a tematica
dos “saberes docentes”, na seguinte sequéncia: Quadro 2: Educacdo Bésica (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio): dez dissertacdes; Quadro 3: Ensino
Superior e Educacdo Basica: seis dissertacdes e Quadro 4: Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA): trés trabalhos. Totalizando dessa forma 19 dissertagdes, essas apos
alguns critérios de selecdo ja elencados acima, sdo as que serdo destacadas na revisdo de
estudos. Na sequéncia de cada quadro, acrescentamos mais algumas consideracoes
sobre as pesquisas, como 0s objetivos, fundamentacdo tedrica, metodologia e

resultados.



Quadro 2: Dissertacfes Educacdo Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio

Ano | Titulo Autor Instituicdo Area Foco da pesquisa
Concentracéo

2008 | 1-A Maria Universidade Mestrado em Investigacdo dos saberes
Violéncia Aparecida | Federal de Educacéo que os (as) professores
Fisica Alves da Goias Brasileira (as) utilizam para
Intrafamiliar | Silva compreender e lidar com
como as situacOes de violéncia
método fisica, sofridas por seus
educativo alunos, oriundas do
punitivo ambiente intrafamiliar.
disciplinar e
0s saberes
docentes

2010 | 2-Saberes Luciliana Universidade | Mestrado em Investigagdo dos saberes
Docentes, de Oliveira | Federal do Rio | Educacdo docentes mobilizados
Alfabetizacd | Barrosda | Grande do pelos professores para o
0, Respeito a | Silva Norte desenvolvimento de uma
Infancia: a pratica pedagdgica que
crianga de 6 auxilie a crianga de seis
anos no anos na aprendizagem da
Ensino lingua escrita.
Fundamental

2011 | 3-Quais as Ana Paula | Universidade Mestrado em Identificacdo das fontes
fontes de Rudolf do Vale do Educacéo de saberes das
saberes das Dagnomi Itajai professoras de bebés de
professoras zero a dois anos de idade
de bebés? da rede publica

municipal de Itajai-SC.

2011 | 4-Formacdo | Maria de Universidade Mestrado em Investigacdo do
e Jesus Federal do Educagéo: desenvolvimento
desenvolvim | Assungdo e | Piaui ensino, profissional de
ento Silva formacdo de professores egressos do
profissional professores e curso de Pedagogia, da
docente: praticas Universidade Federal do
saberes e pedagdgicas Piaui.
fazeres de
egressos do
Curso de
Pedagogia
da UFPI

2011 | 5-A Magna Universidade Mestrado em Compreenséo da
constituicdo | Sales Federal de Educacéo constituicdo da
da Barreto Pernambuco Profissionalidade
profissionali Docente em algumas
dade de professoras dos anos
professores iniciais do ensino
dos anos fundamental.
iniciais do
ensino
fundamental

2011 | 6-O tempo Marilei Universidade Mestrado em Investigacdo de como as
histérico e Maria da Federal de Educacéo: professoras dos Anos
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0s saberes Silva Santa Catarina | Sociologia e Iniciais do Ensino

docentes no Histdria da Fundamental,

ensino de Educacéo compreendem e

Historia nos trabalham com o Tempo

anos iniciais Historico no seu fazer
pedagdgico.

2012 | 7-Saberes Maria Universidade Mestrado em Analise das concepc¢des
docentes Claudice Federal de Educacdo gue permeiam as praticas
como Rocha Sergipe de ensino e os saberes
articulador Almeida dos professores das
do dialogo disciplinas que compdem
entre teoria e o curriculo do ensino
prética no médio.
ensino
médio

2012 | 8-Formagdo | Ana Universidade Mestrado em Investigacdo das
Profissional | Carolina de Sao Paulo Psicologia expressdes da formagéo
e Saberes Branco de professores na
Docentes: Bastides Instituto de constituicdo e
um estudo Psicologia mobilizacdo de saberes
de docentes.
professores
da educacéo
bésica

2012 | 9-Saberese | Kize Universidade Mestrado em Anélise dos saberes e das
perspectivas | Arachelli Federal do Rio | Educacéo: perspectivas docentes
dos docentes | de Lira Grande do Préticas sobre o curriculo de uma
emtornodo | Silva Norte Pedagdgicas e | escola publica rural de
curriculo de Curriculo Ensino Fundamental do
uma escola | 2012 Rio Grande do Norte.
publica rural
do RN

2015 | 10- Micheli Universidade Mestrado em Busca da compreenséo
Professoras | Fernanda Federal de So | Educagdo da construcdo da
alfabetizador | Machado Carlos docéncia de professoras
as em inicio alfabetizadoras em inicio
de carreira: de carreira.
narrativas e
saberes em
curso de
formacéo
continuada
online

57

O trabalho de Silva (2008a) foi orientado pela professora Dra. Ruth Catarina

Cerqueira Ribeiro de Souza, com 0 objetivo de conhecer os saberes que os professores

mobilizam para lidar com situa¢es de violéncia sofridas pelos alunos. Os principais

referenciais elencados na pesquisa foram: Contreras (2002), Giroux (1991), Gatti
(2005), Neto (1994), Fazenda (2001), Frigotto (1987), Elias (1994), Foucault (1987),
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Manacorda (2002), Sacristdn (2005), Pimenta (2005), Minayo (2005) e Vygotsky
(2004)3,

Caracterizada como pesquisa qualitativa, realizou coleta de dados, grupos focais,
aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas. Os resultados de Silva
(2008a) mostraram que os professores sabem diagnosticar a violéncia fisica sofrida
pelos alunos e procuram resolver o problema se aproximando das familias e
denunciando na Regional de Educacdo e no Conselho Tutelar. Segundo eles, a formagéo
académica ndo tem contribuido para lidar com esse problema, pois os saberes aos quais

os professores recorrem sdo oriundos de sua propria historia familiar e sociocultural.

O trabalho de Silva (2010b), orientado pela professora Dra. Estela Costa
Holanda Campelo estabeleceu um didlogo com os seguintes referenciais: Alarcdo (1996;
2003), Bardin (2004), Brandao (1981), Chizzoti (2006), Ferreiro (1988, 1985), Freire
(1985; 1996; 1997), Gauthier (1998), Libaneo (1994), Ludke e André (1986), Ndvoa
(2001), Piaget (1973, 1980, 2003), Pimenta (2002), Savianni (1992), Schon (1995),
Tardif (2002), Veiga (1995), Vygotsky (1984; 1993; 1998) e Wallon (1995). A pesquisa
foi de natureza qualitativa, com estudo de caso em duas instituicdes publicas situadas na
Zona Oeste na cidade de Natal-RN.

Silva (2010b) considerou a partir das analises que a alfabetizacdo é um processo
peculiar e complexo e que € preciso um trabalho de qualidade. Destacou também que os
saberes docentes sobre essa questdo comecam a ser delineados a partir da formacéo

inicial e consolidados na pratica docente através da formacao continuada.

Dagnoni (2011), orientada pela professora Dra. Valéria Silva Ferreira, trouxe em
sua dissertacdo 0s seguintes referenciais tedricos/metodoldgicos: Heywood (2004),
Dalbosco (2007), Aries (2006), Tardif (2008), Névoa (1992), Schén (2000), Gatti
(2005), Barbour (2009), Barbosa (2001, 2006, 2008, 2010), Batista (1998), Tristdo
(2004) e Angioletti (2010). Através da técnica de grupo focal e entrevistas, investigou
que houve uma predominéncia do saber experiencial, conforme a classificagdo de Tardif
(2008), com destaque para um saber especifico do cotidiano da creche, que se constroi
durante a pratica com os bebés.

% Os referenciais tedrico-metodoldgicos mencionados nesta revisio de estudos ndo estio presentes nas
referéncias no final do trabalho, pois ndo foram utilizados na fundamentacéo desta pesquisa.
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A dissertacdo de Silva (2011c), orientada pela professora Dra. Maria da Gléria
Soares Barbosa Lima, investigou o desenvolvimento profissional de seis professores
egressos do curso de Pedagogia, em atuacdo nos anos iniciais do ensino fundamental,
com reflexdes sobre os seus saberes e fazeres, bem como a questdo da intencdo de
continuar ou ndo na profissdo. Foram utilizados os seguintes referenciais: André (2006),
Bolivar (2002), Garcia (1999), Névoa (1992;1995), Imberndn (2002), Furlanetto (2003)
e Richardson (1999).

Foi realizado um estudo qualitativo, por meio da observagéo, uso de entrevistas
e elaboracdo de memoriais. Como consideracGes finais o trabalho de Silva (2011c)
identificou que os professores sao seres politicos e culturais e que o desenvolvimento
profissional € um processo que se constitui durante toda a vida por meio da producdo,
utilizacdo e disseminacdo dos diversos saberes, numa busca constante pelo

aperfeicoamento.

Barreto (2011) teve orientacdo da professora Dra. Clarissa Martins de Araujo. A
pesquisa foi realizada com quatro professoras efetivas dos anos iniciais do ensino
fundamental em uma escola publica de Paulista-PE. Principais referenciais
tedricos/metodoldgicos: Sacristan (1995), Nunes e Gualtier (2004), Roldao (2005),
Morgado (2005), Contreras (2002), Tardif (2002), Gualtier (1998), Pimenta (2009). Foi
realizada uma pesquisa qualitativa com uso de questionarios para identificar os sujeitos

da pesquisa, realizou-se também entrevistas narrativas de historia de vida.

O estudo de Barreto (2011) identificou dificuldades e facilidades apresentadas
pelas professoras/sujeito na sua trajetéria profissional. As professoras revelaram
também o que facilita a sua constituicdo docente: autonomia, experiéncia, 0 acesso a
informacdo e as praticas dos outros professores. Nesse sentido, o contexto escolar
contribui na constituicdo da profissionalidade docente. Destacou também que no
contexto da escola e da sala de aula, sdo realizadas a¢Ges que transformadas em
experiéncias significativas, trocadas entre os pares, constituem-se bases solidas para
processo de formagdo e autoformacéo docente, o que possibilita ao professor entender-
se e reconhecer-se como um dos responsaveis pela continuidade da sua formacéo

profissional, ponto relevante para melhorias no trabalho docente.
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Silva (2011d), orientada pela professora Dra. Maria de Fatima Sabino Dias,
utilizou a analise de documentos curriculares e de entrevistas semiestruturadas com as
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, de duas escolas publicas de
Florianopolis, para investigar a compreensdo e o trabalho com o tempo historico no
fazeres pedagogicos. Os principais referenciais foram: Fonseca (1993,2010), Cunha
(1989), Perrenoud (1999), Caldeira (1995), Tardif (1991, 2000, 2002), Vindo Frago
(1995), Sacristan (2000), Silva (1999), Goodson (1995), Saviani (1997), Reis (2006),
Hobsbawm (1998), Cardoso (1981), Freire (1996) e Minayo (1993).

Como resultados, a pesquisa destacou que as professoras realizam um trabalho
na percepcao das mudancas e permanéncias no que diz respeito ao tempo histérico, mais
ainda trabalham com a concepcéo da linearidade do ensino de Historia. Silva (2011d)
evidenciou a fragilidade da formacé&o inicial realizada tanto em instituigdes particulares
como publicas e, a partir dos relatos, as professoras demonstraram valorizar, sobretudo,
os saberes da experiéncia. Concluiu que o tempo histérico ndo tem sido objeto de

estudos e analise nos cursos de Pedagogia.

Almeida (2012), orientada pela professora Dra. Veleida Anahi da Silva, dialogou
com autores como Perrenoud (2002), Freire (1996), Ferreira (2002), Tardif (2000),
Charlot (2005), Gauthier (1998), Pimenta (2007), Névoa (1992), Schon (1992) e
Bachelard (1996), com o objetivo de analisar as concepg¢des que perpassam as praticas
de ensino e saberes de professores das disciplinas que compdem o curriculo do ensino

médio.

Como resultados, Almeida (2012) destacou que os professores mobilizam
saberes curriculares, disciplinares e da experiéncia, ao considerarem 0 ensino como
mediacdo e facilitacdo da aprendizagem. Os saberes que norteiam a pratica pedagogica
dos professores sdo os decorrentes da formacdo académica e principalmente das
experiéncias advindas da sala de aula. Os professores destacam em relagdo ao ensino
médio que as melhorias nessa modalidade de ensino ocorrem da inclusdo de novas

disciplinas e da disponibilidade dos recursos e metodologias do ensino.

A dissertacdo de Bastides (2012) foi orientada pela professora Dra. Marilene

Proenca Rabello de Souza, tendo como objeto da pesquisa a pratica docente de
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professoras que cursaram o Programa Especial de Formagéo de Professores de 12 a 42
séries do Ensino Fundamental de S&o Paulo. Dialogou com os seguinte autores: Novoa
e Finger (1998), Patto (1990), Schén (1992, 1992), Catani (1997), Maldonado (2002),
Josso (2004), Souza (2007), Zibetti e Souza (2007), Geertz (1978), Erickson (1989),
Ezpeleta e Rockell (1986), Souza (2006), Sato e Souza (2007).

Bastides (2012) investigou a constituicdo e mobilizacdo de saberes docentes na
formacdo dos professores da educacdo bésica no estado de S&o Paulo. A partir de
pesquisa etnogréfica e observagdes, ressaltou a importdncia de os programas de
formacdo articularem 0s conhecimentos académicos com a pratica docente; a
necessidade do didlogo na formacéo de professores e a construcdo e a mobilizacdo de
saberes docentes por parte das alunas-professoras, saberes curriculares, disciplinares e

da experiéncia.

Silva (2012e), orientada pela professora Dra. Marcia Maria Gurgel Ribeiro,
analisou os saberes e as perspectivas docentes em torno do curriculo de uma escola
pablica rural de Ensino Fundamental do Rio Grande do Norte. A pesquisa dialogou com
autores como Souza (2006; 2007), Arroyo, Caldart e Molina (2004), Fernandes (2002;
2004), Gauthier (1998), Tardif (2011), Pimenta (2009), Freire (1996), Novoa (2007;
2008), Giroux (1997), Silva (1999), Moreira (2008), Moreira e Candau (2003),
Sacristan (2000), Gil (2007) e Ludke e André (1986).

A pesquisa de Silva (2012c) foi de cunho etnografico, com observacdo
participante e entrevista semiestruturada identificou a necessidade de uma politica de
formacéo conceitual especifica para os professores das escolas rurais, bem como rever a
formacdo continuada realizada na escola que possa contemplar as peculiaridades do

ensino rural.

A dissertacdo de Machado (2015), orientada pela professora Dr. Rosa Maria
Moraes Anunciato de Oliveira, buscou compreender a constru¢cdo da docéncia de
professoras alfabetizadoras em inicio de carreira e como se configuram esses saberes na
formagéo continuada veiculados em narrativas de formacéo online. A pesquisa foi de
carater qualitativo e apoiou-se no estudo das narrativas de professores. Trouxe como
referenciais autores como André (2007), Bogdan e Biklen (1994), Brito (2007), Freire
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(1991), Galvdo (2005), Imbernon (2009), Lévy (2010), Minayo (2012), Mizukami
(2012), Mortalli (2004), Novoa (1995;1999;2000;2009), Soares (2004) e Tardif
(2000;2010).

O trabalho de Machado (2015) considerou o curso “Professores Iniciantes e
Licenciandos: narrativas de Formacdo em Matematica ¢ Lingua Portuguesa” como um
espaco de formacéo e reflexdo, permitindo a reflexdo sobre momentos significativos dos
tempos de escolarizagdo. Em suas conclusfes ressaltou a importancia do uso das
narrativas como processo formativo, ao permitir que os docentes dialoguem entre si, em

um constante processo de formacéo.

Quadro 3: Dissertacdes Ensino Superior e Educacdo Basica

Ano Titulo Autor Instituicéo Area Foco da pesquisa
Concentracao

2008 | 11-Saberes Karla Universidade Mestrado em Compreenséo dos
Docentese a | Annyelly | Federal de Geografia saberes docentes sobre 0
Geografia Teixeira | Goias contetido “cidade”, tendo
Urbana de como base a formac&o do
Escolar Oliveira professor na

universidade e o seu
trabalho realizado na
escola.

2011 | 12-Os Franc- Universidade | Mestrado em Investigacdo dos saberes
saberes na Lane Federal do Educacdo: ensino, | da formacdo inicial do
formacéo Sousa Piaui formacéo de pedagogo dos anos
inicial do Carvalho professores e iniciais do ensino
Pedagogo do praticas fundamental:
dos anos Nascime pedagdgicas experiéncias nas escolas
iniciais do nto publicas municipais de
ensino Caxias-MA.
fundamental:
experiéncias
nas escolas
publicas de
Caxias-MA

2011 | 13-Tecendo | Luis Universidade | Mestrado em Investigacdo de como
diélogos e Paulo do Estado do Educacdo: 0COrre 0 processo
construindo | Cruz Rio de Janeiro | processos formativo docente a
pontes: a Borges formativos e partir da circularidade de
formacéo desigualdades saberes entre a escola e a
docente sociais universidade.
entre a
escolaea
universidade

2011 | 14-A Bruna Pontificia Mestrado em Investigacdo dos
formacéo Cardoso | Universidade | Educagdo aspectos da formacéo de
profissional Catélica de professores para 0 ensino
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especifica
NOS CUrsos
de
Licenciatura
em
Pedagogia: a
apropriacéo
de saberes
para a
docéncia

Cruz

Goias

fundamental no curso de
Pedagogia.

2012 | 15-A
ecologia dos
saberes na
formacdo de

professores

José
Roberto
de Souza
Santos

Universidade
Cato6lica de
Brasilia

Mestrado em
Educacdo

Investigacdo de como os
saberes docentes
influenciam o curriculo
do curso de Pedagogia.

2012 | 16-A
formacéo de
docentes:
relacGes
entre 0
Projeto
Pedagdgico
do Curso de
Pedagogia e
0s saberes
dos egressos
na educagdo
infantil

Fernanda
Costa
Fagundes
Silva

Pontificia
Universidade
Catolica de
Goias

Mestrado em
Educacéo

Analise dos saberes dos
professores, egressos do
Curso de

Pedagogia, que atuam na
Educagdo Infantil.

Oliveira (2008a), sob a orientacdo da professora Dra. Lana de Souza Cavalcanti,
fundamentou-se nos autores Cavalcanti (2002), Callai (1999), Contreras (2002),
Libaneo (2002), N6voa (1992), Pimenta (2002), Tardif (2002), Borges (2004) e André
(1995). Através da pesquisa qualitativa e do uso dos instrumentos de observacao e de

entrevistas, investigou-se a constitui¢do do contetdo “cidade” em planos de ensino de
trés universidades de Goias (UFG, Goiania); (UEG, Goiania) e (UEG, Andpolis) e

professores de Geografia da educacdo bésica, egressos dessas universidades, nos

ultimos dez anos. Como resultado, foi destacado que os objetivos do ensino do conteddo

“cidade”, no curso superior, ¢ formar o pensamento conceitual e na educagdo bésica

esse tema é ensinado como mais um contetdo das aulas de Geografia.

Para Oliveira (2008a), os saberes dos professores estdo vinculados as suas

experiéncias como aluno e como professor da educacdo basica e a formacédo

universitaria, € desejada para construir conhecimentos e para a obten¢do do curso
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superior. Notou-se uma série de precariedades que perpassam a formagdo dos
professores, desde a opcao pela profissdo até as condigdes de trabalho na escola.

A dissertacdo de Nascimento (2011), sob a orientacdo da professora Dra.
Carmem Lucia de Oliveira Cabral, utilizou-se dos referenciais a seguir: André (1995),
Bardin (2009), Brito (2006), Brzezinski (2006), Cabral (2007), Contreras (2002),
Fonseca (1985), Freire (1996), Gauthier et al. (2006), Libaneo (2006), Névoa (1997),
Pimenta (2006), Sacristan (1998) e Tardif (2006). A partir de um estudo de caso
etnogréfico, combinou instrumentos e técnicas (questionario, observacdo participante,
entrevista semi-estruturada; filmagens e diario de campo) para concluir que a pratica
pedagdgica dos pedagogos exige uma articulacdo dos saberes disciplinar e curricular.
Os saberes da formacao inicial foram reformulados na pratica e se constituiram em:

atitudinal; pedagdgico; disciplinares e curriculares.

Borges (2011) foi orientado pela professora Dra. Helena Amaral de Fontoura e
apoiou-se em referenciais como André (1999), Charlot (2005), Josso (1998), Ludke
(2005), No6voa (2008), Morin (1996) e Tardif (2008). Para concluir sobre a relevancia
da circularidade de saberes entre a escola e a universidade, como espagos formativos,
utilizou-se a abordagem etnogréfica, através da descricdo densa do campo pesquisado,
de observagOes de sala de aula, de entrevistas semiestruturadas, da pesquisa em
colaboracéo e da triangulacdo de informagdes.

Cruz (2011) foi orientada pelo professor Dr. José Carlos Libaneo ao investigar
aspectos da formacdo de professores para o ensino fundamental no curso de Pedagogia
com o objetivo de analisar se os conteidos trabalhados na didatica, nos fundamentos e
metodologias e nos contetdos especificos do ensino fundamental atendem as
necessidades formativas dos futuros licenciados. A pesquisa dialogou com Davidov
(1988, 2006), Gadotti (1999), Garcia (1994), Guimardes (2006), Vygotsky (1999),
Libaneo (2002, 2004, 2010, 2011), Morin (2001), Névoa (2009), Perrenoud (1999),
Pimenta (1997,1999), Sacristan (2000), Shulman (1986, 2005), Tardif (2002) e Veiga
(1996, 2001).

A partir de estudos de caso, em quatro instituicbes de ensino superior que

ofertam curso de Pedagogia no estado de Goias, Cruz (2011) realizou observagdo de
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aulas, realizacdo de entrevistas, uso de questionarios, aplicagdo de prova de
aproveitamento, analise de projetos pedagdgicos e curriculares. Como resultados, o
estudo apontou para a ineficiéncia dos contetdos trabalhados nos cursos de Pedagogia,
ou seja, a formacdo de professores dos anos iniciais do ensino fundamental ndo esta
assegurando o dominio de conteddos como Lingua Portuguesa, Matemaética, Historia,
Geografia e Ciéncias.

Santos (2012) foi orientado pelo professor Dr. Luis Siveres para investigar 0s
saberes docentes e o curriculo do Curso de Pedagogia. Utilizou-se de referenciais
tedrico-metodoldgicos como Arroyo (2011), Bardin (1977), Bhabha (1998), Goodson
(2011), Ludke e André (1996), Mignolo (2004, 2008), Pimenta (1996, 2006), Santos
(2007, 2010, 2011), Silva (1999) e Tardif (2002). Por meio de pesquisa qualitativa,
incluindo estudo de caso, pesquisa em documentos institucionais e entrevista
semiestruturada com professores do curso de Pedagogia, 0 estudo destacou que 0s
saberes exigidos na formacdo do professor para atuar na Educacdo Béasica faziam parte

do curriculo do Curso de Pedagogia estudado.

Silva (2012f) foi orientada pela professora Dra. Beatriz Aparecida Zanatta e
investigou se os saberes apropriados pelas professoras egressas do Curso de Pedagogia
da Universidade de Rio Verde em atuacdo na educacgédo infantil tem relacdo com os
saberes das disciplinas do Projeto Pedag6gico do curso. Realizou-se a pesquisa
qualitativa com a analise de documentos e realizacdo de entrevistas semiestruturadas
com a diretora e coordenadora do Curso de Pedagogia e com dez professores egressos

do curso, no periodo de 2005 a 2009 que estavam em atuacdo na educacao infantil.

Silva (2012f) dialogou com os seguintes referenciais: Alarcdo (1996), Campos
(1998), Cerisara (2004), Corsino (2009), Freitas (1999), Kishimoto (2002, 2005),
Kuhlmann Jr. (1998, 1999, 2000, 2001), Libaneo e Pimenta (2002, 2005), Machado
(2000), Oliveira (1990, 1992, 2002, 2011), Pimenta (1999, 2004, 2006), Saviani (2009),
Silva (1999) e Tardif (2002). A pesquisa constatou que o curso ofertado pela
Universidade de Rio Verde ndo abordava na matriz curricular 19 disciplinas especificas
da educacéo infantil e que somente em 2010, com a matriz 64 é que essa demanda foi
inserida. As professoras construiram seus saberes por meio dos saberes experienciais e

através da formag&o continuada.
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Quadro 4: Dissertacoes referentes a EJA

Ano Titulo Autor Instituicdo Area Foco da pesquisa
Concentracéo

2012 17-Saberes Adenilson | Universidade Mestrado em Investigacdo de
construidos Souza Federal de Educacéo saberes construidos
pelos Cunha Sergipe nas praticas
professores Junior docentes ao atuar
nas préaticas na Educacéo de
docentes da Jovens e Adultos
Educacéo de (EJA).
Jovens e
Adultos

2012 18-Da Suely Universidade Mestrado em Investigacdo de
aquisicdo a Lima Federal do Educacéo como 0s saberes
mobilizacéo Chaves Piaui docentes sdo
de saberes Oliveira adquiridos e
docentes no mobilizados no
contexto da contexto da EJA de
Educagéo de Caxias — MA.
Jovens e
Adultos de
Caxias-MA

2012 19-Saberes Teodoro Universidade Mestrado em Mapeamento  dos
docentes em Antunes do Vale dos Educacéo saberes  utilizados
EJA: um Gomes Sinos pelos docentes do
estudo narede | Filho EJA.
municipal de
Sapucaia do
Sul (RS)

Cunha Janior (2012), orientado pela professora Dra. Maria Inéz Oliveira Aradjo,
investigou a construcdo de saberes docentes ao atuar na Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Principais referenciais tedricos/metodoldgicos: Arroyo (2004, 2007), Chalot
(2000), Diniz (2010), Freire (1979), Gauthier (2006), Josso (2004), Libaneo (2005),
Macedo (2004), Moura (2005), Piconez (2002), Tardif (2002). Utilizou-se a abordagem
fenomenoldgica, de natureza qualitativa com a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com cinco professores em atuacdo na Educagdo de Jovens e Adultos

na rede municipal de ensino do municipio de Vitoria da Conquista-BA.

Cunha Janior (2012) conclui que ao atuar na Educagdo de Jovens e Adultos
(EJA), o professor constréi conhecimentos praticos, pois € preciso um processo de
formacdo continuo para reelaborar as politicas educacionais para que as préaticas

pedagdgicas no EJA possam ser ressignificadas.
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O trabalho de Oliveira (2012b), orientada pelo professor Dr. José Augusto de
Carvalho Mendes, teve como objetivo investigar como o0s saberes docentes sdo
adquiridos e mobilizados no contexto da EJA de Caxias (MA). Como referencias,
destacamos a divisdo da autora realizada no resumo do trabalho: Educacdo de Jovens e
Adultos — Freire (1996), Ribeiro (1999), Haddad (2000), Di Piero (2007; 2008; 2010),
Alves (2006), Arroyo (2006), Pereira (2006), Soares (2006), Moll (2008), Pimenta
(2009), Gadotti e Romao (2010); Formacdo de Professores — Novoa (1992), Perrenoud
(1993), Gauthier (1998), Imberndn (2004), Guarnieri (2005), Mendes Sobrinho (2006),
Machado (2006) e Rummert (2006); Saberes - Charlot (1997) e Tardif (2007).

Caracterizada como pesquisa qualitativa e descritiva, utilizou-se de entrevista
semiestruturada e questionarios para definir o perfil dos professores. Oliveira (2012b)
considerou a partir da pesquisa que a maioria dos professores atuantes na EJA ndo teve
contato com preparacdo anterior para atuar nessa modalidade de ensino. A experiéncia,
nesse caso, foi a principal fonte dos saberes docentes, concluindo que o municipio de

Caxias ndo possui uma formacédo continuada para os professores da EJA.

Gomes Filho (2012), sob a orientacdo da professora Dra. Mari Margarete dos
Santos Forster, mapeou os saberes utilizados pelos docentes da EJA, das séries finais do
ensino fundamental da rede municipal de Sapucaia do Sul (RS), nas suas tomadas de
decisdes em seu fazer pedag6gico. Utilizou referéncias como Abdalla (2006), Gauthier
(1998), Ludke (2011), Machado (2000), Minayo (1994), No6voa (1997), Paim (2009),
Rocha (2011), Santos (2008), Saviani (1994), Tardif (2002) e Trivinos (1987).

Caracterizada pesquisa qualitativa, Gomes Filho (2012) utilizou questionarios e
entrevistas para concluir Que os diversos saberes docentes estdo presentes na atuacdo
em sala de aula: os da experiéncia e os curriculares. Ressaltou que os professores ndo
tém preparo inicial para trabalhar na EJA, reconhecendo que se trata de uma modalidade
que necessita de um olhar diferenciado, ou seja, uma formacdo mais especifica do

professor que atuard na EJA.
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1.3.1-Alguns destaques sobre a revisdo de estudos

E importante destacar que a revisdo de estudos auxilia o pesquisador durante
todo o processo de pesquisa, pois, segundo Alves (1992), a revisdo de estudos
contextualiza o problema de pesquisa no &mbito da area de estudo e traz uma analise e

selecdo do referencial tedrico. A autora acrescenta que

A construcio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma
construcdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de
busca, no qual cada nova investigacdo se insere, complementando ou
contestando contribuicBes anteriormente dadas ao estudo do tema. A
proposicdo adequada de um problema de pesquisa exige, portanto, que o
pesquisador se situe nesse processo, analisando criticamente o estado atual do
conhecimento em sua &rea tedrico-metodoldgica utilizada e avaliando o peso
e a confiabilidade de resultados de pesquisa, de modo a identificar pontos de
consenso, bem como controvérsias, regides de sombra e lacunas que
merecem ser esclarecidas. Essa anélise ajuda o pesquisador a definir melhor
seu objeto de estudo e a selecionar teorias, procedimentos e instrumentos ou,
ao contrario, a evita-los, quando estes tenham se mostrado pouco eficientes
na busca do conhecimento pretendido. Além disso, a familiarizagdo com a
literatura ja produzida evita o dissabor de descobrir mais tarde (as vezes tarde
demais) que a roda ja tinha sido inventada. (ALVES, 1992, p. 54).

Sanchez Gamboa (2007, p. 60) também ressalta a importancia da leitura e
analise de outros trabalhos sobre o tema da pesquisa, segundo ele, antes de comecar a
realizar nossas pesquisas precisamos, “[...] ler outras pesquisas, para identificar seus
principais elementos, recuperar seus metodos e estratégias, descobrir suas rotas ocultas,
revelar seus pressupostos e estruturas basicas. L& e relé outras pesquisas para

compreender os resultados e avaliar suas limitacdes e implicagdes”.

E nesse sentido que a revisdo de estudos nos proporcionou conhecer um
panorama dos trabalhos sobre o tema “saberes docentes”. Evidenciamos que, das 19
dissertacdes destacadas nessa revisdo de estudos, trés sdo da Universidade Federal do
Piaui (UFPI), dois da Universidade Federal de Goias (UFG), dois da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), dois da Pontificia Universidade Catolica de
Goids (PUC-GO), dois na Universidade Federal de Sergipe (UFSE). Os demais
aparecem apenas uma dissertacdo para cada uma das instituigdes a seguir: Universidade
do Vale do Itajai-SC; Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC); Universidade de
Sdo Paulo (USP); Universidade Federal de Sdo Carlos-SP; Universidade Federal do

Estado do Rio de Janeiro (UERJ); Universidade Catdlica de Brasilia-DF, Universidade
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do Vale dos Sinos-RS e Universidade Federal do Pernambuco (UFPE). Na Figura 3, a

seguir podemos visualizar onde se concentra esses trabalhos.

Legenda
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Figura 3: Mapa de localizacdo das dissertacfes da revisdo de estudos no Brasil-2017.

Fonte: elaborada pela a autora (2017).

Cabe mencionar, no que se refere as dissertacfes presentes no Apéndice A, que

as universidades que mais destacaram em producGes de dissertaces foram:

Universidade Federal de Goias (UFG), com 11 trabalhos; a Universidade Federal do Rio
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Grande do Norte (UFRN) e a Universidade Federal do Piaui (UFPI), ambas com sete
trabalhos cada; Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUC-RS) e
Universidade do Vale do Rio dos Sinos-RS, ambas com cinco trabalhos cada;
Universidade Federal de Sergipe, Universidade de Sdo Paulo (USP), Universidade
Estadual Paulista Jalio de Mesquita Filho-SP, com quatro trabalhos cada. As demais
universidades tiveram trabalhos inferiores a quatro dissertagdes. Na figura 4 podemos

visualizar quais os estados em que os trabalhos foram realizados.
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Figura 4: Mapa de localizacdo das dissertaces do Apéndice A no Brasil-2017.

Fonte: elaborada pela a autora (2017).

Notamos que os trabalhos foram produzidos em universidades localizadas em
varios estados brasileiros, o que mostra uma preocupacao da pesquisa brasileira sobre
“saberes docentes” e, em alguns centros se mostrando como tema consolidado. Mas,
notamos que a regido norte foi representada com apenas uma dissertagéo, no estado do
Amazonas, 0 que nos mostra que as investigacoes sobre a temética dos saberes docentes

nessa regiao € necessaria.
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Nesse sentido, podemos dialogar com Cirani, Campanario e Silva (2015), que
afirmam que a partir da década de 1990, houve uma forte expansdo da p6s-graduagdo no
Brasil. Para os autores essa expansdo ocorre por muitos fatores, dentre eles, o aumento
de ofertas de cursos de pos-graduacdo, estimulos e exigéncias governamentais para que
as instituicdes de ensino superior atinjam o status de universidade e também pela
demanda da sociedade por maior nivel de escolarizagcdo. Mas essa expansdo ndo ocorre
em todo o pais, a regido, norte, por exemplo, € a que possui 0 menor nimero de cursos

de pds-graduacédo no pais.

Observamos gue 0s anos que se destacaram na producdo das dissertacGes, foram

2011 e 2012 como podemos visualizar nos quadros 5 e 6.

Quadro 5: Quantidade e ano de producéo das dissertagdes da revisdo de estudos

Ano de producéo Quantidade
2008 2
2010 1
2011 7
2012 8
2015 1

Fonte: elaborada pela a autora, 2017.

Quadro 6: Quantidade e ano de producéo das dissertacgdes presentes no Apéndice A

Ano de producéo Quantidade
2004 1
2005 1
2006 2
2008 3
2009 1
2010 4
2011 49
2012 32
2013 S
2014 3
2015 2

Fonte: Elaborado pela a autora, 2017.
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Destacamos também que das 19 dissertacdes, selecionadas para a revisdo de
estudos, 17 foram produzidas em Mestrados em Educacéo, apenas uma no Mestrado em
Geografia e uma no Mestrado em Psicologia. No contexto mais geral das dissertacdes
presentes no Apéndice A, 91 dissertacdes foram produzidas em Mestrados em
Educacdo. Portanto, é possivel afirmar que apesar de as pesquisas terem sido realizadas
em varios estados, ainda estéo restritas aos mestrados em educacgdo. Acreditamos que a
tematica abrange outras areas, por isso estamos propondo esta investigacdo no Programa
de Po6s-Graduagdo em Cultura e Territério (PPGCULT), da Universidade Federal do
Tocantins.

Nos trabalhos da revisdo de estudos houve uma prevaléncia de pesquisas
qualitativas, com enfoque descritivo ou etnografico, variando as técnicas como
observacdo, entrevistas, observacdo participante, grupo focal, questionarios, estudo de
caso e pesquisa documental.

Outro destaque é em relacdo as autorias das pesquisas, pois a grande maioria das
dissertagdes foi escrita e orientada por mulheres. Foram 15 autoras mulheres e apenas
quatro autores homens. No que se refere as orientacdes, foram 16 orientadoras e trés
orientadores. Um dos fatores que pode ter relacdo com essa diferenca é a forte ligacdo
da profissdo docente as mulheres, principalmente no campo da Pedagogia. Esta revisdo
de estudos evidenciou um territorio de producdo de dissertagdes no ambito dos saberes
docentes, com a soberania de trabalhos escritos e orientados por mulheres. Mas, por
outro lado, a revisdo de estudos evidenciou que os referenciais tedrico-metodologicos
utilizados foram predominantemente masculinos. Mesmo ndo sendo o enfoque desta
investigagdo, surgiu o questionamento: por que a maioria das dissertagdes escritas e

orientadas por mulheres se utilizam de referenciais teéricos masculinos?

Outra questdo que se destacou para noés foi quanto a palavra “professor”.
Observamos que durante a segunda metade do século XX, quando a profissdo docente
era ligada a feminizagdo do magistério, ser “professora” era “vocagdo” das mulheres,
relacionada a docilidade, a responsabilidade de educar, a maternidade e outras questdes.
A partir das décadas de 1980 e 1990, com os discursos de profissionalizacdo da
profissdo docente, a presenca masculina comeca a ser percebida na docéncia. Uma

hipotese, que precisa ser aprofundada em outro momento, é que essa insercdo masculina
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na docéncia, e principalmente, no ensino superior, pode ter contribuido para o que
poderiamos chamar de “masculinizagdo” discursiva da docéncia, em que a palavra
“professor” ¢ utilizada, mesmo quando se trata da docente no género feminino. O que
pode estar relacionado a producdo teorica, ainda de cunho majoritariamente masculino,
tendo em vista que foram os que mais se destacaram como referenciais nas dissertacoes
que a revisdo de estudos nos retornou e que estamos utilizando para dialogar neste
trabalho.

Consideramos importantes esses destaques nos trabalhos encontrados para
mostrar que eles dialogam entre si, desde os referenciais utilizados, com algumas
variacdes, até os métodos empregados nas pesquisas. Percebemos também que a partir
da revisdo de estudos foi possivel ter contato com referéncias e bibliografias que nos
auxiliaram nos estudos sobre “saberes docentes”, bem como saber quem sdo 0s tedricos
que se detiveram a discutir a temética. Foi preciso conhecer essas pesquisas para
almejarmos contribui¢bes para a pesquisa, pois ao identificar o que ja foi produzido,
podemos trazer novas discussdes, para ampliar as reflexdes sobre o tema a partir das
histérias de vida dos/das quatro professores/as entrevistados/as nesta pesquisa,

apresentadas na sequéncia.
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CAPITULO 2: “MAS PENSE, NAO DAVA TEMPO NEM DE CRIAR RAIZ, JA
PARTIA PARA OUTRA COISA”: SISTEMATIZAGCAO E ESPACIALIZAGCAO
DAS HISTORIAS DE VIDA DOS/AS PROFESSORES/AS

Neste capitulo trazemos a sistematizacdo e espacializacdo das historias de vida e
de formacdo dos/das quatro professores/as entrevistados/as para a realizacdo desta
pesquisa: Oliveira, Araujo, Souza e Barbosa. Utilizamos os sobrenomes no decorrer do
trabalho e no final referenciamos os nomes completos dos docentes entrevistados,
conforme autoriza¢do dos mesmos. Este capitulo traz um panorama geral das trajetérias
de escolarizacdo dos/as professores/as, identificando as escolas em que estudaram,
relacdo com a familia, a escolha pela docéncia, a relagdo com a escola e universidade e
como isso pode ser visualizado em contextos historicos e geograficos a partir da

descricdo de cada narrativa de vida.

As entrevistas foram realizadas durante o ano de 2016, com duragfes variadas.
Com a professora Oliveira: formacdo em Geografia, a entrevista teve duracdo de 04
horas e 52 minutos. Com a professora Araujo: formacdo em Letras, duracdo da
entrevista de 02 horas. Com o professor Souza: formagdo também em Letras, duracédo
da entrevista de 02 horas e 24 minutos. E com o professor Barbosa: formacdo em
Historia, duracdo da entrevista de 04 horas e 02 minutos. Foi a partir da transcrigdo das
entrevistas de histdrias de vida que obtivemos o material para trabalho e andlise nesta

pesquisa, sistematizados na sequéncia.

2.1- Professora Oliveira: a educagdo como caminho de libertacao

Eu morei com 0s meus pais até os nove anos de idade. E, meus pais sempre
viveram da roca, da economia de subsisténcia, vivia no povoado e utilizava
as terras de fazendeiros para plantar roca [...] com nove anos de idade &,
uma familia pediu para os meus pais para eu ir morar na cidade e estudar.
No entanto [...] o intuito principal ndo era estudar. Com nove anos de idade
eu fui morar na casa de familia para ser baba [...] eu tinha todos os motivos
do mundo para ndo dar continuidade aos estudos, no entanto, desde crianca
eu sempre gostei de ler, li muito, eu lia muito e isso me dava expectativa,
uma esperan¢a de uma vida melhor, por isso nunca parei de estudar. Na
época, normalmente as mulheres saiam, as meninas saiam para trabalhar em
casa de familia. Na realidade ndo é um trabalho remunerado [...] usa-se o
discurso de que vai para estudar, mas chegou um ponto que nem se estuda e
nem se trabalha, se é explorado. Porque eu nunca tive salario, mas nem por
isso eu deixei de estudar [...] como é que um pai tem coragem de encaminhar
para casa de familia, uma criangca, uma menina de nove anos? ((choro)).
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Mas ao mesmo tempo, é, as duras penas, foi uma oportunidade de ter saido e
ndo ter continuado o ciclo de familia, de permanecer na roca e de ndo ter
crescido academicamente [...]".

O relato acima exemplifica o sentido dos estudos para a entrevistada. Nos anos
oitenta, a professora Oliveira teve que sair da casa dos pais para trabalhar como baba na
casa de outras pessoas, com a justificativa de que seria melhor, pois iria estudar. Esse
momento se mostra como marcante em sua trajetdria. Diante da situacdo a que foi
submetida, a Unica saida era estudar, ir a escola e se dedicar aos estudos, mesmo sem
tempo e com todas as dificuldades alimentava a esperanca de se ter uma vida melhor.
Nessa época, ndo imaginava que um dia faria um curso superior e se tornaria professora
concursada. A relacdo com a escola se tornou uma relagéo de valorizacdo, de gosto, de

prazer, de dedicacao.

A professora Oliveira nasceu em 1975, na cidade de Xambiod, localizada na
época no antigo norte de Goiés, atualmente estado do Tocantins. Nasceu no contexto da
Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), mas pouco se recorda desse periodo. O pai se
mostra uma figura importante em sua vida, analfabeto, se apresenta como alguém que
mesmo distante continuava ajudando e incentivando para que continuasse estudando.
Para sustentar os sete filhos, o pai trabalhava nas fazendas de outras pessoas, vendia

sacas de arroz, de feijdo, de milho.

A primeira escola que Oliveira estudou era localizada na zona rural, em um
povoado proximo a cidade de Xambiod, escola essa que hoje ndo existe mais, devido as
mudancas no ensino, as pessoas do povoado tiveram que estudar na cidade. Também
estudou no Colégio Estadual José Bonifacio por cerca de nove anos, onde conheceu a
professora Vania, que era uma professora muito “polida” na Histéria, que explicava
bem os conteudos e suas aulas eram interessantes. Sobre os tempos de escola Oliveira

relata que,

Com trés dias que eu fui estudar na cidade eu briguei, ta? Porque eu tinha o
cabelo muito grande, cacheado e a minha mae fazia duas trancas e isso tudo
eu vejo, é resiliéncia, resisténcia a tudo e a todos, nédo atacar, se defender.
Tinha uns alunos la, que se dizem almofadinhas ndo é? Os arrumadinhos
passavam e me chamavam de caipira ndo é? Puxava as minhas trancas.
Foram dois dias fazendo isso. No terceiro dia eu, ele tinha o cabelo liso, eu

* Os trechos escritos em italico tem o objetivo de destacar as narrativas dos/as professores/as.
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bati nele tanto, segurei naqueles cabelos dele e perguntei quem era caipira
ali, que eu ia mostrar para ele quem era caipira.

Outra experiéncia escolar foi destacada pela professora:

[...] quando eu morei na casa dos meus pais com sete, oito anos que a gente
ia a pé é, a gente dizia que chegava com botinhas de poeira, ndo é? Que os
pés até o meio da canela era poeira pura, que era aquele estradao de chao
vermelho e é légico que nem um aluno que chega ndo bem limpo entre aspas
é bem visto pelos colegas, pelos professores, mas nem por isso eu nao
passava, tinha minhas dificuldades.

Por volta dos 14, 15 anos de idade ingressou no ensino médio e fez o curso de

Técnico em Contabilidade, no periodo de trés anos, em Xambioa.

Eu entrei com quatorze, quinze anos no ensino médio e ai eu fiz Técnico em
Contabilidade que foram trés anos, foram trés anos que néo contribuiu muito
para minha vida profissional ou intelectual. Nao, porque ndo me identificava
com o curso. Eu acredito assim que mesmo fazendo o ensino médio técnico
eu gostaria de ter feito Magistério, na época que caberia mais a minha
vocacao, nao fiz.

Quando concluiu o ensino médio a familia com quem morava ia mudar para a
cidade de Araguaina, também localizada no norte do atual estado do Tocantins, uma
cidade que ja na época era referéncia para as demais cidades pelo crescimento a partir
da construcdo da Belém-Brasilia. Em 1994, a familia para quem trabalhava se muda
para Araguaina, novamente com a promessa de Oliveira poder estudar, fazer faculdade,
“na realidade ndo era nada disso, era para trabalhar, continuar os servicos

domeésticos”.

Ao chegar a Araguaina e observando os/as estudantes indo para a escola,
Oliveira decidiu que queria estudar novamente, o que gerou conflito com a patroa,
“para que estudar, num jd terminou o ensino médio?”. Longe da familia, em uma
cidade maior, estava Oliveira, trabalhando como doméstica, sem salario e com uma
patroa que falava que ja era suficiente o ensino medio, “ela via a empregada, a escrava
doméstica dela aos poucos se indo através da educagdo”. Mas Oliveira ndo desistiu,

porque estudar “era como se fosse uma valvula de escape”.
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Ent&o cursou o Magistério no Colégio Estadual Guilherme Dourado na cidade de
Araguaina-TO. L& conheceu a professora Lindalva que lecionava Geografia, professora
por quem demonstra respeito e admiracdo. Foi essa professora que explicou o que era
vestibular e que a incentivou e influenciou a cursar Geografia, “ela me emprestou os
livros para eu ler, ela me dava dicas, eu saia fugida e ia para a casa dela estudar,
pegar mais orientagoes”.

A professora Lindalva escolheu Geografia por mim. Ela era formada em
Geografia, eu era apaixonada por ela e ela dizia que todos 0s meus textos
[...] apontavam-se para a Geografia e ai ela foi e me deu os passos tudo
direitinho, me orientou e eu fiz. Eu amo essa disciplina, tudo que for

relacionado a Geografia, e ela é muito mais do que se possa ver, do que se
possa imaginar. Eu ndo escolheria outro curso.

Por volta de 1994, 1995 foi selecionada para o cargo de Assistente
Administrativo, concurso do estado do Tocantins e, ao mesmo tempo, foi aprovada no
vestibular da Universidade do Tocantins - (UNITINS) para Geografia. Em meio a essas
conquistas, conseguiu sair da casa onde trabalhava, mesmo com a patroa discordando,
“ela sempre falava que era perigoso uma moga morar sozinha e que se eu queria morar
sozinha é porque eu ndo queria prestar”, COmo se morar sozinha fosse algo imoral para

uma jovem mulher.

No curso de Geografia se identificou com as questdes ligadas a geografia

’

agraria, “questées do homem e a terra”. Sobre os/as professores/as da universidade,

destaca o professor Alberto e a professora Jacira.

Na faculdade eu sempre fui muito proxima dos professores, Jacira para mim
é uma mae [...] na faculdade ela era que nem méae. Logo eu era a mais jovem
da turma, é como se eu tivesse entrado precoce e eu via na faculdade um
mundo, é, sem fronteiras, um mundo muito grande, extenso e sedutor [...] a
faculdade para mim é deslumbrante [...].

Durante o curso, participou do projeto Universidade Solidaria, um programa que
levava os académicos para outras localidades para conhecer outras culturas, para ter um
conhecimento do territorio brasileiro. Dentre os lugares que conheceu, destaca o Parque

Nacional Serra da Capivara, no estado do Piaui.
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[...] era um programa de politicas publicas [...] onde levava os académicos
para os locais mais longinquos, além de conhecer outras culturas, o
conhecimento territorial brasileiro, a gente ia ver as questdes sociais [...] a
universidade é um mundo inteiro, a universidade é incrivel, politicas
publicas, ndo é? Investimento. N6s fomos para Coronel José Dias que é uma
cidadezinha de trés mil habitantes no maximo. Fica a noventa quilémetros de
Sao Raimundo Nonato que esta no percurso do Parque Nacional Serra da
Capivara que é onde tem os sitios arqueolégicos do homem norte, sul
americano aqui no Brasil, encontrado no Piaui pela francesa Niéde Guidon.
Olha politicas publicas é tudo, porque quando o dinheiro publico é bem
aplicado, ele traz transformagdes. E 14 tem o Museu do Homem Americano
em Sao Raimundo Nonato, nés visitamos [...] tinha muitas pinturas rupestres
e uma experiéncia e tanto [...] mas uma experiéncia e tanto, onde é que um
jovem carente vai tirar dinheiro do bolso para fazer um passeio desse nivel?
Nunca.

Concluiu o curso superior de Geografia em 1998 e a colacdo de grau foi
“inexplicavel”’, “uma emogdo e tanto”. Os pais ficaram orgulhosos da filha, “até hoje

ele tém a foto na parede”, “eles dizem que sentem muito orgulho de mim”.

A primeira experiéncia de Oliveira na docéncia foi na escola Pequena
Universidade em Araguaina-TO, onde comecgou a ministrar aulas no periodo noturno e,
durante o dia, trabalhava como Assistente Administrativo. Dessa primeira experiéncia
destaca um aluno mais velho, o seu Alceu, com quem reencontrou anos depois e ele
havia cursado faculdade de Pedagogia. A relacdo com o saber e com a escola na vida de
Oliveira vai se afirmando apds cada experiéncia, “por mais dura que a vida seja, a
educacdo é um caminho viavel, um caminho possivel de vocé alcancar patamares na

sua vida”.

Em 1999 se casou e foi transferida para a cidade de Muricilandia-TO, ainda
como Assistente Administrativo. No ano seguinte passou no concurso do estado do
Tocantins para professora de Geografia. Teve que se mudar em 2002 para a cidade de
Diandpolis no nordeste do estado do Tocantins, quando estava gravida de sua primeira
filha. No ano seguinte, conseguiu transferéncia para Muricilandia-TO, onde trabalhou

como coordenadora e professora.

Em 2008 se mudou novamente para Araguaina, cidade em que ja havia morado.
Trabalhou como coordenadora no Colégio Estadual Caic Jorge Humberto Camargo,
instituicdo localizada no Setor Coimbra, na cidade de Araguaina-TO. Em seguida, até

2016, trabalhou no Centro de Ensino Médio Dr. José Aluisio da Silva Luz (atualmente
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Colégio da Policia Militar), também localizado no Setor Coimbra em Araguaina-TO,
em que foi também supervisora do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), “supervisora do PIBID. Entdo dois mil e catorze, dois mil e quinze,
dois mil e dezesseis. Dois anos e meio [...] de experiéncia, de realizagdes, de projetos,

de aula campo, de apresenta¢do, de formagdo de grupo”. Segundo ela,

Essa relacdo, esse dialogo é, revitalizou minha vida pessoal, profissional
intelectual de dois mil e catorze pra cd, depois do PIBID. Esse meu retorno
sabe a universidade me abriu muitas portas Bruna. Ah mais a universidade é
um universo mesmo, realmente. Aqui, eu ndo sei como é que [..] tem
académico que s6 vem estuda e vai embora, ai, por favor, ndo explora, ndo
usufrui ndo se da o luxo de participar de bolsas, de programas. Aquela
biblioteca maravilhosa. Gente eu tenho minha carteirinha da biblioteca
((risos)). Sabe, vocé passar a mdo naqueles livros, abrir, ver aqueles
tedricos, ler, ai aquilo é um sonho. Poxa e esses alunos ndo d&o valor. E
assim, é decepcionante isso. Porque tudo tem o seu lado bom e o seu lado
ruim néo é, mas o lado bom ele é muito melhor, que tu possa extrair, abstrair
0 méximo.

Atualmente, Oliveira esté trabalhando no Colégio Estadual Adolfo Bezerra de
Menezes, situado no Setor Araguaina Sul, também em Araguaina e esta cursando o
Mestrado em Estudos de Cultura e Territdrio da Universidade Federal do Tocantins
(UFT). Tem 40 anos de idade e ha 17 anos trabalha como professora.

Notamos que a professora Oliveira passou por muitos deslocamentos no decorrer
de sua historia de vida, seja na infancia, quando saiu da casa dos pais, seja quando se
mudou para Araguaina com a familia para a qual trabalhava, seja depois por motivos de
trabalho e familiares. Foram deslocamentos que proporcionaram que ela deixasse para
trds lacos ja construidos, e que construisse outros lacos nos espacos que logo se
tornaram lugares de formacdo. Diandpolis foi uma ‘“experiéncia marcante”, em
Muricilandia “eu me sinto em casa”. A experiéncia no PIBID “deu aquela sensagdo de
pertencimento ao colégio, ai quando houve a mudanga de sistema me senti
desterritorializada”. O retorno a universidade também foi marcante “esse meu retorno

a universidade me abriu portas”.

Oliveira também relatou sobre sua experiéncia na EJA:

E trabalhei com a EJA que é segundo ciclo [...] agora que é sexto ano,
sétimo, oitavo e nono ndo é, que aumentou mais um ano ai na educacdo
basica e é isso. Na EJA ¢ interessante, vem, vem alunos da EJA mais velhos
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falavam bem assim: - professora eu sei que eu ndo vou aprender, mas eu vim
sO pra gente conversar. Aquilo era demais Bruna. Eu falei: - sim, vamo,
vamo conversar, vamo conversar muito, vamo conversar também do
conteldo, t& bom? ((risos)). Af eles falavam: - professora a senhora tem um
jeito engracadinho de fazer a gente seguir a senhora. —Mas eu também t6 Ihe
seguindo ((risos)).

Em 2016, Oliveira passou por uma experiéncia que marcou a sua vida porque foi
a primeira vez em que se sentiu frustrada com a profissdo. A mudanca na escola em que
trabalhava, 0 CEM José Aluisio, que se tornou uma escola militar, teve grande impacto
em sua vida. Ela destaca que, “estava doente Bruna, eu ndo conseguia falar besteira,
palhacada sabe assim, divertir, eu ndo tinha mais alegria, eu ndo tinha mais alegria,
era s6 aquela tristeza. A tristeza ela € estranha, é muito estranha, ela vai te consumindo
por dentro”. Oliveira ndo conseguiu se adaptar ao novo regime da escola e isso foi
“uma experiéncia desagradavel”, “eu me senti desvalorizada”. Mas essa experiéncia

foi aprendizado, “todas as experiéncias valem a pena na vida da gente” .

A profissdo contribuiu para 0 seu crescimento como pessoa, “eu me sinto
maravilhosamente bem dentro da sala de aula”, “é um mundo de possibilidades dentro
da sala de aula”, “eu me sinto muito bem na sala de aula e tem umas turmas que te da
umas respostas que atende os teus comandos, vai além dos teus comandos. Ai: - eu vou
entrar naquela turma hoje, meu Deus do céu, é bom demais”. Oliveira ressalta a

importancia do incentivo para com 0s seus alunos,

Eu falo pros meus alunos que a gente tem que ter projeto de vida. —~Ah meu
sonho. —Que sonho? Sonho tu tem quando ta dormindo criatura. Tu tem que
fazer um projeto de vida. —O que é projeto de vida professora? - Oxe, projeto
de vida, o que tu quer fazer, o que tu ja pesquisou, 0 que tu pensa da tua vida
daqui a cinco anos, daqui a dez anos, como é que tu vai esta, é isso criatura,
tem que ter um projeto de vida.

Oliveira passou por situacdes que a mobilizaram para que buscasse formagéo
continuada para resolver os problemas com os alunos. Fez um curso de género e
diversidade na escola, uma especializagdo em gestdo escolar, com énfase em Historia e
Geografia, uma formacdo em educacdo ambiental, um curso de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) para conseguir se comunicar com um estudante, “é interessante as

experiéncias da sala de aula, quando eu te digo que é um universo, é um universo”.
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A relacdo de Oliveira com a formagdo é encarada de uma forma continua, e isso
perpassa a narrativa que faz de sua vida. Essa relagdo com o saber e com a escola e as
experiéncias vividas por Oliveira, possibilitaram a construcédo de lagos, de vinculos, de

pertencimento com as pessoas e 0s lugares de formacéo.

Sao experiéncias marcantes, tanto que assim, a gente acaba criando vinculo
[...] o vinculo com o aluno [..] a gente aprende convivéncia, contetdo,
vivéncia, vai construindo lagos, muitos ficam até para o resto da vida [...]
Entdo deu para construir meu laco de amizade, eu me sinto em casa [...]
N&o, eu ndo tenho coragem de largar essa escola aqui ndo, que passei a me
sentir parte da escola [...] Ent&o tu vai construindo lagos de pertencimento,
vai tomando posse [...] porque assim, quando tu passa a se identificar, a se
sentir parte da escola.

Quando Oliveira sai de um lugar, onde construiu lacos, e vai para outro, fica um
sentimento de que estd deixando vinculos construidos nas relacBes com outras pessoas.
Mas logo que chega ao novo espaco, comegam novas relages, novos vinculos, novos
lagos e esse espaco, estranho, vai se transformando em lugar, lugar de formagéo, de

experiéncias, de valor.

As figuras 5 e 6 localizam geograficamente alguns espacos/lugares de formacéo
importantes na vida da professora Oliveira para identificar os municipios onde a
professora morou e trabalhou e articuld-los com a descricdo e sistematizacdo que

fizemos da historia de vida da professora Oliveira.

A partir da figura 5, podemos visualizar a cidade de Xambioda, onde nasceu e
estudou parte de sua escolarizacdo; a cidade de Araguaina, onde estudou, trabalhou, e
cursou o ensino superior e onde reside atualmente; a cidade de Muricilancia que
trabalhou como Assistente Administrativo e como professora, lugar em que construiu
muitas amizades e que mantém contato até hoje; e Diandpolis, onde trabalhou como
professora e se mostra como lugar de aprendizado. A figura 5 também localiza esses

municipios no estado do Tocantins, localizado na regido norte do Brasil.
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Figura 5: Mapa de localizag&do de espagos/lugares de formagéo importantes no percurso de vida da

professora Oliveira-2017.

Fonte: Elaborada pela a autora (2017).



Figura 6: Localizagdo de escolas importantes para a professora Oliveira em Araguaina-2017.

Fonte: Google Maps (2017).
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A figura 6 traz as escolas em que Oliveira ja trabalhou na cidade de Araguaina,
que € o espacgo/lugar em que a pesquisa estd sendo realizada. Atualmente ela esta
vinculada ao Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes, mas esta de licenga. Assim,
apos a apresentacdo e sistematizacdo da historia de vida de Oliveira e ao observar as
figuras 5 e 6, pensamos ser possivel contextualizar seu percurso de vida temporal e
espacialmente, identificando os principais momentos e lugares de formagdo, bem como

0s deslocamentos que ocorreram na sua trajetoria.

2.2- Professora Araujo: os estudos como prioridade e continuidade

A minha familia sempre priorizou o estudo. Entdo nds sempre tivemos como
prioridade [...] N&o podia faltar isso, ndo podia faltar escola. E estudar é
importante para a minha familia até hoje, é dali que se vence muitas
barreiras [...] eu gostava demais, como até hoje eu gosto de estudar [...] eu
posso dizer assim, eu cresci dentro de uma escola. Minha mée era
merendeira dessa escola onde eu fiz a primeira etapa do fundamental. A
minha mae era merendeira e eu vivia l4 dentro, os alunos iam embora e eu
voltava para ajudar a minha mée por cima das mesas brincando, escrevendo
na lousa. Na minha época era muito bom estudar [...] a escola era um
ambiente diferente, acolhedor, ndo tinham brigas, néo tinha violéncia [...] eu
me lembro, assim da maneira de ensinar, muito lidica, tinha misica, tinha
brincadeiras, era uma maneira muito divertida de ensinar. Até que realmente
eu me considero uma pessoa que fui bem alfabetizada sabe, tive uma boa
base [...] Entdo assim, estudo para mim sempre foi muito importante, a base
para qualquer coisa na vida.

Como visualizamos no trecho acima, a escola para a professora Araujo esteve
préxima desde os primeiros anos de vida. Essa primeira escola da qual fala a professora,
ficava localizada e até hoje se encontra em frente a sua casa onde permanece morando
até os dias de hoje. A Escola Municipal Gentil Ferreira Brito, lugar do qual a professora
tanto se recorda, foi onde ela estudou os primeiros anos do ensino fundamental, essa
escola esta localizada no setor Brasil, em Araguaina-TO. E da cidade de Araguaina que

sempre estaremos falando quando nos referirmos a professora Araujo.

Quando comecou a estudar a escola “era um ambiente muito legal”’, que tinha
0s momentos de brincar, de higienizagcdo e os momentos de estudar. O primeiro local
gue estudou ndo existe mais, era uma extensao da escola municipal, que funcionava em
um galpéo. 1sso ocorreu porque a escola “ndo cabia os alunos”. A0S Seis anos passou a

estudar no predio da escola, e cursou até a quarta serie. A Escola Municipal Gentil
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Ferreira Brito se mostra como importante para a entrevistada, também porque tempos

depois ela retorna como professora.

Araujo nasceu em 1980 na cidade de Araguaina-TO; ¢ catolica, segundo ela “de
fé¢ e de vida” . Cursou Magistério vinculado ao Ensino Médio Técnico e trabalhou na
educacdo infantil na rede municipal de ensino de Araguaina. H4 16 anos atua como
professora, atualmente € professora efetiva do estado do Tocantins, com formacao

superior em Letras.

Ela sempre se identificou com Lingua Portuguesa, gostava de escrever, produzir
textos. Tinha resisténcia a Matematica. Quando concluiu o Ensino Fundamental | teve
que ser transferida de escola, porque a que estava estudando n&o tinha o Ensino
Fundamental 1I. Em 1991 foi matriculada no Colégio Estadual Professor Alfredo
Nasser, situado no Bairro Sdo Jodo em Araguaina, onde cursou do sexto a0 nono ano,

na época de sexta a oitava série.

A mudanca de escola foi um “impacto”, “ficava triste” ja que estava
“acostumada com a outra escola desde pequena”, também porque vieram ‘“novas
disciplinas”, “salas superlotadas” € por iSSO COMegou a “enfrentar dificuldades”, “no
inicio era choro”. Mas nas outras séries ja foi melhorando, “jd ia aprendendo a
conviver com pessoas diferentes”. Apesar da saida de um lugar para o outro, ser algo
doloroso, trazer tristeza, quando chegava a outra escola, procurava familiarizar-se com o
lugar. Ndo gostava de mudar de escola, s saia de uma escola quando terminava uma
etapa. Ainda no Colégio Alfredo Nasser teve bons professores de Portugués e por isso
se apaixonou por Letras. Na oitava série participou de um concurso de poemas e “eles
foram vencedores da radio da cidade”. Esse projeto foi realizado pela professora Maria
de Lourdes, de Lingua Portuguesa, que é a professora dessa fase que mais tem

lembrancas.

Em 1994 concluiu a oitava série e foi transferida para o CEM-Paulo Freire, mais
distante da sua casa, localizado no centro de Araguaina. Mesmo tendo colégios que
ofertassem o ensino médio, este era 0 Unico que era “um centro de ensino médio”. A
escola era “grande, bonita, no centro”. Foi nesse lugar que Araujo cursou o Magisteério.

As opcles eram: Magistério, Contabilidade, Administracdo e o Ensino Médio bésico.
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Ela escolheu o Magistério “porque eu ji podia sair dali e exercer a profissao de
professora para as séries iniciais até o quinto ano”. Cursou disciplinas como:
Metodologia da Educacdo Basica e Metodologia do Ensino de Matematica. Concluiu o

ensino médio aos 17 anos.

Ai 14 eu fiz o Magistério, fiz um ensino profissionalizante que antigamente
tinha. Vocé podia fazer o curso normal que era Magistério, vocé podia fazer
contabilidade, administragdo ou o ensino médio bésico [..] foi muito
tranquilo, conhecer novos amigos, aquele clima diferente.

Em 1997 terminou o Magistério. Como néo tinha condic@es financeiras de fazer
um curso superior, trabalhou como professora e cursou outro ensino médio, no Servigo

Nacional da Industria (SENALI). Trabalhava durante o dia e estudava a noite.

Ai eu passei 0 ano de noventa e oito sem estudar, procurando emprego, ndo
arrumei. Noventa e nove surgiu a oportunidade de fazer ensino médio bésico
no SENAI, abriu noturno. Entdo vocé fazia em dois anos, primeiro ano
normal, ai fazia segundo e terceiro em um ano s@, entendeu? Assim, tipo
EJA. Entdo eu vendo a oportunidade me matriculei, fiz 0o ensino médio
novamente [...] me apaixonei do mesmo jeito, vivi coisas la que eu nunca
tinha vivido tipo assistir uma peca de teatro com atrizes nacionais como Rosi
Campos [...] assisti ao Guarani no teldo, coisa que vocé néo via na escola.

Foi em 1999 que ministrou aula pela primeira vez como professora substituta.
No ano seguinte concluiu o segundo ensino médio e conseguiu contrato no municipio de
Araguaina para trabalhar como professora primaria. Foi nesse processo que passou a
trabalhar na escola em que foi aluna, a Escola Municipal Gentil Ferreira Brito,

localizada em frente a sua casa. Sobre essa experiéncia Araujo narra que,

E interessante, porque assim, vocé entra na sala de aula para ministrar aula,
ai vem todo aquele filme quando vocé era criangca. Quando vocé é crianga,
vocé vé um mundo tdo grande. Aquilo para mim, a prateleira de livro,
aquelas salas que ndo podia entrar, sala dos professores era restrito. Ai eu
como professora ja podia entrar, ja podia mexer [...] Entdo eu fui aluna,
todo mundo me viu pequenininha ali, ai voltei como professora, olha a
responsabilidade. Entdo vocé cresceu aqui, entdo agora vocé tem que
mostrar que vocé vai fazer um bom trabalho, € fruto daqui. Entdo é muito
bom, muito bom vocé voltar como professora no lugar que vocé estudou,
principalmente a primeira fase que é marcante na sua vida nao é? Para mim
foi uma experiéncia maravilhosa.
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No comeco foi dificil: a falta de experiéncia, as turmas agitadas. Mas aos poucos
foi caminhando na profissdo. Durante os tempos na rede municipal trabalhou também
em uma escola conveniada, na Vila Couto. Por volta de 2009, 2010 saiu do municipio e
conseguiu um contrato na rede estadual. Neste periodo trabalhou no Colégio Estadual
Jorge Amado, no setor Noroeste, no Colégio Estadual Alfredo Nasser (escola em que
também foi aluna e retornou como professora) e em seguida foi para a Escola Estadual

Campos Brasil.

A vida escolar da professora Aradjo foi de muitas mudancas, estudou em trés
escolas. Mas a que mais marcou sua formacdo foi a Escola Municipal Gentil Ferreira
Brito, tendo em vista que os momentos vividos como aluna e como professora foram
significativos para ela. As experiéncias que viveu nessa escola serviram e servem de
referéncia para a relacdo com as outras escolas, ja que foi o primeiro exemplo de escola

para a professora.

A universidade aparece em 2002, quando foi selecionada no vestibular e
ingressou no curso de Letras. A escolha do curso foi resultado, principalmente da
influéncia da professora Gleicima, de Lingua Portuguesa. A professora que mais a
incentivou, “no dia que eu passei no vestibular eu liguei para ela, eu falei: - professora
eu passei para Letras e eu quero ser igual a vocé. Ai ela falou: - imagina, vocé vai ser
melhor que eu ((risos))”. A professora Gleicima se destacou pela sua postura em sala de

aula,

[...] o jeito de ela tratar os alunos e querer que o aluno se manifestasse,
pensasse se libertasse do mundinho dele. Entdo aquilo me incentivou demais,
eu a tenho como espelho, exemplo a ser seguido, um exemplo de professoral
Rigorosa com seus horarios, com suas atividades, corrigia, lia, enfim, uma
professora para mim, um modelo de professora.

Passar no vestibular “era uma barreira do impossivel [...] o acesso a
universidade era uma coisa sabe, de outro mundo. Quando eu passei no vestibular,
para mim, foi [...] assim uma coisa maravilhosa [...] eu até fiz um poema [...] eu lembro
que no poema falava: - rompi a barreira do impossivel”. A universidade € importante,

isso porque, a narrativa da continuidade da escolarizacdo estd muito presente em sua
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historia de formacdo. Quando se terminava uma fase escolar, logo se vinha outra, e

nesse periodo veio o ensino superior.

Em 2002, a Universidade do Tocantins (UNITINS) passou por um processo de
transicdo para a Universidade Federal do Tocantins (UFT). Sobre o ingresso na
universidade afirma que nas primeiras aulas na UFT “até o vento parecia que era
diferente, acredita? Eu senti um vento diferente, gente eu estou aqui! Aquela brisa que
passava la na universidade era diferente das outras. Para mim, meu Deus, foi uma
felicidade imensa”. Estar na universidade foi como estar em um “mundo novo”,

“gostava de tudo”.

Na universidade [...] para mim foi romper uma barreira. Entéo eu j& cheguei
aceitando tudo de bom grado ndo é? Toda disciplina para mim era boa.
Historia da Lingua Inglesa para mim foi maravilhosa, um mundo novo [...]
Eu tive como sempre, eu tive facilidade, ndo tive problema nenhum em
estudar as disciplinas, em lidar com as disciplinas, nem com os professores,
para mim foi tranquilo. Quando vocé faz algo que vocé sonha com aquilo,
vocé ja quer aquilo, ndo existe dificuldade.

Em 2005 concluiu o curso de Letras. Durante o curso sempre esteve trabalhando
como professora. Ap6s a conclusdo do curso superior, passou a ministrar aulas no
ensino fundamental Il. Em 2008 fez uma especializacdo na UFT na area de Leitura e
Producdo Escrita. Em seguida fez a selecdo para professora substituta, ministrou as
disciplinas de Literatura Brasileira Ill, Estilistica, Seméntica e Pragmética. Desse
periodo ficou o desejo de ser professora no ensino superior. Foi um periodo cansativo,
em que trabalhou como professora na educacgdo basica e no ensino superior, “passava a

noite preparando uma aula para o dia seguinte”.

Araujo também destaca o aprendizado proporcionado pelos tempos de

universidade:

Entdo a cidada que eu sou hoje, a maneira como eu me comporto na
sociedade e no ambiente de trabalho é gracas aos conhecimentos que eu tive,
principalmente na minha formagdo € universitaria. E, na minha
especializacdo, gracas aos debates que eu tive. Entdo eu sou quem eu sou
hoje gracas aos debates que eu tive em sala de aula, isso comegando 4 no
ensino médio e estendendo para universidade, eu tive a oportunidade de
expor minhas ideias e de gostar de estar 14, de debater.
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Araujo fala pouco de sua familia e de sua vida pessoal nas narrativas,
enfatizando sua vida profissional. A figura da mée é a de quem incentiva nos primeiros
anos para que depois a filha caminhe sozinha. A vida escolar de Araujo é marcada pela
ideia de continuidade. Ela enfatiza que “gostava de estudar”, que ‘“era prazeroso
estudar”, que “nunca se viu parando no meio do caminho”. A relagdo com o saber e
com a escola se mostra como uma relagéo de prioridade e continuidade. Oriunda de uma
familia que ndo teve acesso a universidade, Araujo enxergava 0 ensino superior como

um “sonho” que se realizou na UFT, que fica localizada também proxima de sua casa.

Com 16 anos de atuacdo como professora ha mesma cidade, Araujo passou por
algumas escolas, muitas turmas e uma diversidade de estudantes. Em 2012 tomou posse
no concurso do estado e passou a trabalhar como professora efetiva na educacgéo béasica
de Araguaina. J& ministrou aulas no ensino fundamental I e Il e no ensino médio. Ela
destaca que aprendeu muito com as experiéncias pelas quais passou. Ressalta que é bom
ser professora porque pode “fazer a diferenca na vida de um aluno, um aluno que as
vezes a sociedade ndo acreditava mais nele e hoje vocé vé que ele teve um futuro

realizado gracas a um pouquinho do que vocé ajudou ali”.

Araujo relata que sempre gostou de ler e escrever, de se dedicar na escola, assim
como na universidade. Mostrou ter uma relagdo de valorizagcdo para com a escola. A
escola ¢ “um ambiente de libertacdo onde eu exerco ali um papel importante de
mediadora, de formadora [...] antes como aluna era um ambiente onde eu recebia, eu
aprendia, ndo é? Hoje ndo, ¢ um ambiente onde eu me liberto e posso contribuir para a
sociedade”. A educagdo é “um meio de liberta¢do”, “a educagdo é o caminho para
uma sociedade melhor”. Nas Figuras 7 e 8 trazemos a localizacdo da cidade de
Araguaina, espaco/lugar importante em sua vida e as escolas em que trabalhou e

trabalha nesta cidade.

A Figura 7 traz Araguaina, localizada no norte do Estado do Tocantins. Esta
cidade foi e € muito importante para a professora Araujo. Lugar em que nasceu e mora
até os dias de hoje. Foi onde cursou toda a escolarizagdo basica e onde fez o ensino
superior, onde teve suas primeiras experiéncias na docéncia, e € o lugar que trabalha

atualmente.
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Figura 7: Mapa de localizagdo de espagos/lugares de formagéo importantes no percurso de vida da

professora Araujo-2017.

Fonte: Elaborada pela a autora (2017).
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Na figura 8, observamos as escolas em que trabalhou na cidade de Araguaina e a
que trabalha atualmente, Colégio Estadual Campos Brasil. Na histéria de vida e
formacdo de Araujo, a cidade de Araguaina e o0 estado do Tocantins se mostram como

espacgos/lugares de sua formacéo.

2.3- Professor Souza: a escolarizagdo como o caminho para um futuro melhor

Meus pais eles sempre incentivaram muito, mesmo assim, eles ndo tendo
muita escolaridade. A minha méde fez até a oitava série, meu pai até o
primeiro ano do ensino médio [...] mas eles sempre incentivaram, até, tudo
aquilo que eles sabiam, até onde eles sabiam eles ensinavam para a gente,
eles sempre tiveram isso. Meu pai sempre colocou de que ndo poderia me
dar outra coisa, mas ele faria de tudo para que eu estudasse. Entdo a gente
sempre levou isso muito a sério, estudo para a gente sempre foi muito serio
[...] Eu sempre gostei, na verdade eu sempre gostei de ir para a escola [...]
eu ndo gostava de perder nada [...] Entdo eu sempre tive essa perspectiva
nao é? Como eu sou de familia muito pobre, pobre mesmo, eu sempre tive
essa convicgdo de que minha vida s6 podia melhorar se eu estudasse para
poder correr atrds, para ter um futuro, para ter outra perspectiva, porque
sendo a minha tendéncia era trilhar o mesmo caminho nao é, que a minha
familia trilhou [...] Entdo eu sempre tive consciéncia de que o meio de eu
mudar de vida era estudando, porque sendo ia ficar realmente dificil. Tanto
é, que hoje eu sou o rico da familia ndo é? Porque o maior salario € o meu,
por incrivel que pareca ndo é? Porque eu quis correr atrds, mas que eu
sempre acreditei e € 0 que sempre digo para 0os meus alunos, € o que faz
diferenca na vida da gente [...] Entdo eu ndo mego esforcos, eu gosto
realmente do que eu faco porque [...] a gente tem que mostrar para eles que
a vida pode ser diferente.

Percebemos no trecho acima que o professor Souza criou forte relacdo com a
escola, sobretudo, por causa do incentivo dos pais e das condi¢Ges socioecondmicas da
familia. A escolarizacdo se mostra como um caminho a ser trilhado na busca de um
futuro vislumbrado, isto é, o desejo de conquistar uma vida diferente da dos pais. A

escola na histéria de vida de Souza também pode ser vista em termos de futuro.

Nasceu na cidade de Maraba no estado do Para em 1982. O pai era motorista e a
méae dona de casa. E o filho mais velho e tem mais duas irmas. Possui formagcio
superior em Letras pela Universidade Federal do Para (UFPA). E catélico, tem 34 anos

e h& oito anos trabalha na docéncia.
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A primeira escola que estudou se chamava José Mendonca Virgulino, em que
fez o pré-escolar. Depois estudou na Salomé de Carvalho, localizada na cidade de
Maraba, Para. Nessa escola cursou o ensino fundamental 1. Mas foi o Colégio
Municipal Jonatas Pontes Arrais que se destaca em suas narrativas, onde cursou da
quinta a oitava série, “a melhor fase assim da minha vida eu vivi ali”, “era uma escola
diferenciada”, ‘‘foram os momentos que eu mais, que eu mais consegui aprender”.
Parte do ensino médio cursou no Colégio Estadual Luzia Nunes Fernandes e concluiu o
ensino médio no Colégio Estadual Plinio Pinheiro, isso em 1999. Todas as escolas

situadas na cidade de Maraba, no estado do Para.

Durante a vida escolar, era um aluno “aplicado”, que ‘“ndo dava muito

i3]

problema”, era reservado, “ali no meu canto”, “mas quando todo mundo precisava eu
estava ali”. Na escola brincava de “pingue-pongue”, “pulava elastico”, “foi um
periodo muito bom assim da minha vida”. Sobre os tempos de escola recorda-se de uma

professora chamada S6nia, que lecionava Geografia,

[...] ela escrevia muito rapido [...] ela era aquele tipo de professora que ela
explicava [...] ela podia dar prova em seguida que vocé sabia de tudo [...]
uma professora muito didatica e dinamica, ela levava uns carimbos, ela
tinha uns carimbos 14 do mapa-mandi ndo é? Coisas da Geografia [...] eu
via quando ela chegava la com aqueles mapas grandes 14, colocava no
quadro, explicava la e ndo era aquela coisa sé quadro e giz [...] mas ela
tinha a maneira propria dela de falar, ela era firme [...] ela conseguia
manter o siléncio na sala quando ela estava falando, mas ao mesmo tempo
ela era aquela pessoa amorosa [...] foi alguém diferente, alguém que fez uma
diferenga muito grande na minha vida.

Depois que concluiu o ensino medio teve que trabalhar e sé ingressou na
universidade em 2003. Em 2002 fez vestibular para Direito, segundo ele por “pressdo
da familia”, ndo passou. Entdo no mesmo ano fez para Letras e no ano seguinte entrou
na “turma de 2003 da UFPA”. Nesse periodo trabalhava como maquinista na ferrovia
Karajas e teve alguns atrasos no curso superior, “ndo foi muito facil assim me formar.
Entdo chegou um ponto que eu deixava o trabalho e terminava 0 curso ou entdo ia
perder o curso e gragas a Deus optei pelo curso”. A universidade € “outro mundo”,
“ela ¢ um caldeirdo de coisas”, “‘é um periodo assim realmente muito bom ndo é? De

muita aprendizagem”.
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A escolha pelo curso de Letras se deu porque “eu sempre gostei muito de ler ndo
€? E de observar as pessoas, e de leitura e de poesia. Entdo eu sempre me dei bem
nessas disciplinas que envolviam leituras, escritas ndo é? Entdo Lingua Portuguesa
sempre foi para mim um marco ndo é? Eu sempre gostei muito”, nos tempos de escola
“ajudava os meninos com o refor¢co”, “eu sempre gostei muito de ajudar os meus
colegas quando terminava as tarefas”, “e eu percebi agora, que depois eu gostava de
ajudar os meninos na area de Lingua Portuguesa mesmo, que foi justamente a area que
eu me formei”. O professor faz uma relacdo das experiéncias de escolarizacdo com a

escolha da profissdo docente e da area de formacéo.

Quando concluiu o curso de Letras em 2010, ja estava trabalhando como
professor substituto no Colégio Sao José, que ficava numa vila em Maraba. Destaca que
as experiéncias na docéncia que teve, a0 mesmo tempo em que estava na universidade,
o fizeram refletir sobre algumas coisas, como, por exemplo, “como é que eu vou aplicar
isso aqui ld na sala?”. Sobre o curso de Letras, gostou de estudar literatura, “eu sou
apaixonado por Literatura”, “[...] eu sempre gostei muito das disciplinas de Literatura
ndo é? Essa questdo de [...] visualizar coisas dentro de um poema, dentro de pinturas,
dentro de esculturas. Entdo eu tive esse olhar muito imaginativo, muito contemplativo”.
E sentiu falta das disciplinas pedagogicas, “as licenciaturas elas tdo deixando a
margem as disciplinas pedagdgicas”, “eu tive essa sensacdo de que ficou faltando

aquela coisa de como lidar na sala de aula”.

No estagio trabalhou “producdo de texto voltada para doencas sexualmente
transmissiveis, eu lembro como se fosse hoje, ai a gente levou 0s preservativos
femininos, masculinos e foi explicando e foi aquela coisa toda ndo é? Dentro dessa
perspectiva do texto, depois eles fizeram uma producéo, a gente fez leituras e tudo”. A
professora de estagio, Lilian, “ela fez muita diferenga”, destacou pontos que
precisavam melhorar, como a maneira de entrar na sala de aula, cumprimentar os

alunos, “ela sentou com a gente: - poderia ter sido assim, assim, assim”.

Quando concluiu o curso de Letras, trabalhou no Colégio Municipal Jonatas
Pontes Arrais, escola em que estudou durante o ensino fundamental, “foi uma escola
inovadora para mim”, “foi uma escola pioneira nessas questdes dos ciclos de

aprendizagem”. Afirma ter uma “paixao” por essa escola, “para mim & a minha escola,
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pela maneira que eu aprendi, de ter essa questdo sentimental, de ser a escola onde eu

ja [...] havia estudado. Entdo tem toda uma diferenca”.

[...] consegui um contrato na escola onde eu estudei, mas pense na alegria
de vocé voltar numa sala de aula que vocé ja frequentou quando aluno,
pense, vocé voltar numa outra, numa outra perspectiva. E como se vocé
comecasse a ver as coisas de outro angulo. Era outro angulo né, agora era
que estava na frente, era eu que estava ministrando, os papéis se inverteram.

Neste colégio, trabalhou durante um ano e meio. Em 2010, assumiu a vaga no
concurso do estado do Tocantins e foi trabalhar na cidade de Esperantina, localizada no
Bico do Papagaio, norte do estado. Isso porque em Marabéa trabalhou como professor
contratado, “professor contratado a gente sabe que vive na corda bamba”, “o contrato
ele vive em fun¢ao de politica”. Diante disso fez dois concursos, o do estado do Para e
do Tocantins, foi aprovado nos dois, mas foi chamado primeiro para o do Tocantins.
Sobre a vinda para o Tocantins, “vim para ca numa perspectiva [...] profissional e ai
quando me chamaram la no Para ja estava com um ano e meio no Tocantins e ai

resolvi ndo voltar mais ndo”. Relata que a mudanga para o Tocantins,

Foi muito dolorido. Tanto é que eu me lembro que quando eu vim embora
levei a mudanga, aquela coisa [...] eu fui primeiro e ai a minha esposa foi
depois com mudanga, com tudo, foi isso. E eu lembro que quando eu fui, eu
fui de moto. Meu pai, era mais ou menos umas seis da manha e ai 0 meu pai
disse que ia me acompanhar até onde desse, ele ia para o servi¢o nao é, de
moto também e eu fui, ai entrei na estrada, ele me acompanhou até mais ou
menos uns vinte quilémetros. Quando deu mais ou menos sete e meia, ele
tinha que ta oito horas no trabalho. E ai eu toda vida olhando ele no
retrovisor e eu chorando igual crianga, porque eu sou muito apegado, a
nossa familia é muito apegada, € muito unida sabe, assim, a gente sempre
veio tendo essa convivéncia assim, proxima. Ai até o0 momento da estrada eu
vi que ele parou, colocou a moto no acostamento e ficou me olhando até eu
desaparecer na estrada e eu morrendo de chorar, chorando, chorando,
chorando igual menino, sabe aquela dor de dilacerar, foi essa, mas € assim.

Esse foi o deslocamento mais doloroso para Souza, separar-se da familia e
também da cidade em que nasceu. Em Esperantina, com a presenca de alguns familiares
se tornou mais facil a estadia. “Foi um recomeco assim”, terra em que Seus pais
nasceram e moraram antes de ir para Maraba. Ao mesmo tempo em que Se sentiu
acolhido pelos parentes do pai, sentiu grande diferenga na escola, que era “outra
maneira de ver as coisas”, “no interior é tudo muito duro”, “vocé acha que tem direito

sobre coisas e pessoas pelo cargo que vocé ocupa’, ‘‘foram trés anos bem dificeis para
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mim, do ponto de vista profissional mesmo, eu encontrei muitas dificuldades até
materiais, estruturais e tudo, mas principalmente ndo é, dessa questdo de trabalhar um

pouco sozinho”.

Souza lecionou em Esperantina até o final do ano de 2013, vivenciando desafios:
“a gente trabalhou teatro, a gente trabalhou cinema, a gente trabalhou os géneros
textuais, essa questdo do jornalismo e tudo, eles fizeram os jornais em video nas
escolas, eles fizeram o teatro, a gente conseguiu um 0Onibus pra eles apresentarem as

pecas nos assentamentos”. Sobre a experiéncia em Esperantina narra que,

Eu gostei muito desses trés anos la porque hoje depois que eu voltei ndo €, eu
vi que muitos ndo é, tdo fazendo universidade, muitos tdo fazendo curso
técnico e hoje eles percebem que a vida pode ser diferente e de certa forma o
passar da gente pela vida deles faz uma diferenca, minima, por mais que
vocé acha que ndo fez nada, mas vocé fez muito, professor ele faz muito na
vida de um aluno.

Em 2014 solicitou remogdo para a cidade de Araguaina, “um pouco maior”,
“tem mais estrutura para a gente poder trabalhar”, mas também vé “a dificuldade da
presenca da universidade ndo é, dentro da sala de aula, dentro da escola”, mesmo os
professores da cidade estando tdo “proximos da universidade”. Relata que veio para

Araguaina com perspectiva profissional “de fazer um mestrado”.

Sobre as experiéncias na educac¢do basica, como professor, “eu acho que a sala
de aula me ensinou a ser gente, antes de qualquer coisa”, “acho que a sala de aula me
trouxe isso, ela me melhorou como gente antes de qualquer coisa”. Sobre as escolas em

que estudou e trabalhou relata que,

Todas foram importantes. Porque cada uma me ensinou uma coisa do que eu
devia ou ndo devia fazer ndo é? Acho que todas elas. Acho que tudo que a
gente vive ndo é, na vida da gente é importante ndo é? Se der alegria ou se
der tristeza é importante porque faz vocé crescer. Entdo em cada uma eu
aprendi algo diferente.

Na historia de escolarizagdo do professor Souza, a escola se mostra como o
caminho para melhorar de vida. Observamos que a relacdo com a escola para ele se
mostra, principalmente, em termos de futuro. Foi um aluno que ajudava os colegas e

desde a infancia tem essa representacdo do oficio do professor como um trabalho social.
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A importancia da escola vem desde o incentivo dos avos quando levaram os pais de

Esperantina para estudar em Maraba.

Os pais ndo conseguiram concluir a escolarizagdo. Souza em meio as
dificuldades, concluiu o ensino superior e deseja continuar estudando, quando narra que
pediu remocdo para Araguaina com o intuito de investir na formacdo profissional,
objetivando cursar um mestrado. Atualmente, esta trabalhando no Colégio Estadual

Marechal Rondon, localizado no Bairro Neblina, na cidade de Araguaina-TO.

Para dialogar com a trajetdria do professor Souza, trazemos as Figura 9 e 10 com
a localizacdo dos espacos/lugares de formacdo que se destacaram em sua histéria de

vida.
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Figura 9: Mapa de localizacéo de espagos/lugares de formacédo importantes no percurso de vida do

professor Souza-2017.

Fonte: Elaborada pela a autora (2017).
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Percebemos a partir das figuras 9 e 10 que o professor Souza se deslocou de uma
estado para o outro, o que ndo ocorreu, por exemplo, com as professoras Oliveira e
Araujo. Nasceu em Marab4, no estado do Pard, onde estudou e trabalhou e depois veio
para o estado do Tocantins, quando foi selecionado no concurso para o cargo de
professor. No Tocantins, trabalhou em Esperantina, cidade localizada no norte do
estado, assim como Araguaina que trabalha atualmente. Foram nesses espagos/lugares
que a formagéo do professor Souza ocorreu. Os deslocamentos que ocorreram em sua
trajetdria de vida se deram por motivos de trabalho, financeiros, e também por busca de
formagcdo. Em Araguaina se destaca apenas uma escola, a que esta trabalhando

atualmente (Figura 10).

2.4- Professor Barbosa: entre a militdncia, a docéncia e a pesquisa

A minha vida foi assim, pobre nédo é, humilde 1. Meus avés eram, por parte
da minha mée eram da roca, a parte de pai meu avd era artesdo, trabalhava
com redes, eu ainda lembro disso assim [...] mais uma familia humilde que
teve que batalhar muito, correr muito atras. Trabalhar, estudar. Assim, eu
sempre gostei de estudar, desde pequeno, esse meu tio me ajudou muito
porque ele sabia que, ele via assim a possibilidade de estudar. Eu acho
assim, eu era danado assim, mas eu acho que eu sempre fui bom aluno [...]
Eu lembro, do meu primeiro ano de escola, eu fui contemplado, eu ainda me
lembro, um livro que a professora me deu, um livrinho, bonitinho e tal, uma
animagdo, uns desenhos, uns negdcios e tal, considerando o melhor aluno da
sala. Naquele tempo era o preliminar, vocé fazia o preliminar e era o
primeiro ano de estudo [...] depois do preliminar vocé fazia a primeira,
segunda, terceira e quarta série, ai na quarta série, ai na quarta série eu fui
reprovado, ai estudei na Dona Salomé [...] ai eu terminei, ai entrei no
gindsio [...] no tempo que eu estudava, professor chegava na sala, a lousa
estava 14 [...] professor pegava um giz e enchia o quadro, enchia o quadro,
quando acabava, acabou, ia |4 de novo e enchia o quadro, ndo tinha
discussdo, ndo podia discutir politica, nada disso. Entdo a Histéria era uma
disciplina que passou assim [...] ndo tinha discussdo ndo, ndo podia falar
ndo é? Falar muito, porque de repente tinha alguém la dentro infiltrado, o
professor podia sair algemado da sala de aula, enquadrado na lei de
seguranca nacional, ia preso, ia responder processo. Nao havia discusséo,
ndo podia, o professor ndo discutia [...] néo se tinha a liberdade que se tem
hoje de trabalhar em sala de aula [...] professor ia mais para encher a lousa
[...] e 14 no ensino fundamental nem havia, na histéria, ndo havia no ensino
fundamental [...] era sé no ensino médio, porque era Educacdo Moral e
Civica e OSPB.

No trecho acima o professor Barbosa traz alguns elementos de como foi sua
escolarizacdo basica. S&o questdes importantes porque sua vida & permeada por

situagBes de militancia, principalmente na universidade e depois como professor em
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atuacdo na educacgdo bésica. Sua infancia e adolescéncia se inserem dentro do contexto
da Ditadura Militar no Brasil, conforme os relatos acima sobre a postura dos seus
professores. Nasceu nos anos 1960, por volta de 1966, na cidade de Itabaina, no estado
da Paraiba, cidade “beira rio”, “cidade historica”, “Itabaiana € antiga, em mil

oitocentos e dezessete, ja estava na beira do rio, Rio Paraiba”.

A vida escolar se inicia em uma escola municipal em Itabaiana. Quando foi
reprovado na quarta série, “naquele tempo se reprovava mesmo” e foi estudar ‘“na
escola da Dona Salomé”, era “uma professora que ensinava na casa dela, era uma

espécie de sala de aula grande”.

No centro da cidade, pertinho da Igreja, era uma pessoa influente na cidade,
Dona Salomé, lembro dela, aqueles 6culos dela miudinho assim e tal. E ela,
quem fizesse, quem estudasse com ela passava no teste |14 de transicdo que
era para fazer a quinta série do ginasial que chamava admissao, exame de
admissdo. Quem estudasse com a Dona Salomé passava no exame de
admissdo, era certo. E ai ele [o tio] me colocou para estudar 14 na Dona
Salomé, rapaz foi tiro e queda, Dona Salomé com uma régua desse tamanho
na mao, ela passa, ditongo, tritongo, moco vocé aprendia com ela, tinha que
aprender. Mas ela era bacana, ao mesmo tempo em que ela era assim rigida,
ela era bem suave, interessante ela, uma professora assim, dificil mesmo,
daquele tempo assim. Ai passei no exame de admissao ndo é. Eu fiz 0 exame
de admissdo para fazer o ginasio na época [...] Na época era para todo
aluno, o aluno que terminava a quarta série tinha que fazer o exame de
admissdo. Era no regime militar, isso ai acabou depois, 0 exame de
admissdo parece que acabou em oitenta, um negocio assim. Eu fiz em setenta
e cinco, ai comecei a quinta série em setenta e seis.

Estudou também no Colégio Estadual de Itabaiana e, aproximadamente em
1977, foi morar na “capital”’, Jodo Pessoa. O tio se mostra como uma figura importante
na historia de vida de Barbosa foi com o auxilio dele que foi morar em Jodo Pessoa com
a mée. O pai foi uma figura distante em sua vida. O segundo grau cursou na Escola

Professora Ursula, em Jodo Pessoa.

Quando terminou o segundo grau ndo ingressou logo na faculdade, foi trabalhar
em um banco, casou e teve filhos, “um filho na época, oitenta e sete, oitenta e oito”, “a
década de oitenta eu trabalhei mais do que estudei, ai no final eu entrei na
universidade, foi quando eu comecei a fazer o curso de Historia”. Fez o vestibular e
colocou como opcéo Direito e Historia, passou para Direito, mas como trabalhava a

noite e 0 curso era também a noite, optou por Historia que era durante o dia, e tambem
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porque “Direito ndo tinha como estudar, era um curso mais pesado, exigia mais
recurso, livro, essas coisas e eu era bancério, casado e tudo, ai eu optei por fazer

Historia”.

Barbosa saiu do banco e se envolveu no movimento estudantil, algo que se
destacou nos tempos de universidade, por isso demorou quase dez anos para concluir o
curso superior na Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Quando cursou Histdria
durante a década de 1980, a Historia era mais trabalhada como “processo, a gente
estudava muitos os processos historicos: a Histdria Antiga, Medieval, Moderna,
Contempordnea”. As disciplinas pedagogicas eram cursadas no Centro de Educacéo,
“ndo era integrado, ndo fazia parte do curso”, “quando eu entrei na universidade, na
época vocé ndo era obrigado a fazer TCC, essas monografias na época, vocés fazia se
vocé quisesse”, “para ser sincero naquele tempo eles ndo incentivavam muito a
pesquisa ndo, ndo tinha muito incentivo a pesquisa ndo”. Mesmo sem incentivo teve
interesse em pesquisar sobre “a decadéncia dos baixos meretricios” depois sobre a

“Ditadura Militar”, “ai comecei a ler mais sobre a guerrilha, a historia de Goids”.

Depois que entrou no movimento estudantil também passou a morar na
residéncia universitéaria, “praticamente ndo saia de dentro da universidade, SO era para
viajar, para ir para os congressos’, ‘‘foi muito bom, época muito boa”, ‘“vivia na
residéncia, passava o dia todo praticamente na universidade, tinha rango, RU, tinha

transporte de graca”.

Por volta de 1999 concluiu o curso de Histéria na UFPB e chegou a ingressar no
Mestrado em Sociologia nesta mesma instituicdo, mas como tinha feito concurso e foi
selecionado, entdo deixou o mestrado, “ai foi 0 tempo que eu passei no concurso, vim
para cé, para Araguatins”. No ano de 2000 veio para o Tocantins, para a cidade de
Araguatins, localizada no Bico do Papagaio, norte do Estado, onde se tornou professor
efetivo da rede estadual de ensino. Na cidade também se envolveu politicamente e
continuou sua militancia que havia iniciado na universidade, chegou a ser candidato a

deputado estadual pelo Partido Comunista do Brasil (PC do B).

Em Araguatins, além de trabalhar como professor atuou na Diretoria Regional
de Ensino, foi diretor do Curso de Histéria da SEDUC/UNITINS, que ocorria nas férias.
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Foi também coordenador do grupo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de
Historia “andava o bico todo”, “trabalhando ld com os professores ndo é, de
Historia”. Acompanhou a criacdo de um Centro de Ensino Médio em Araguatins, lugar

em que também trabalhou, “eu trabalhei nas escolas quase todas ld de Araguatins”.

Devido a alguns desentendimentos no partido PC do B e a forte interferéncia de
politicos nas decisdes educacionais, decidiu se afastar. Foi quando pediu transferéncia
para a cidade de Guarai, em 2006/2007. “Ai eu me afastei do partido, mas assim,
continuo com os meus ideais em nome do socialismo, eu acho que o caminho é o
socialismo”. Em meio a esses acontecimentos casou novamente com uma pessoa que
conheceu em Araguatins. Narra que foi para Guarai, “porque na época tinha um
pessoal que eu conhecia la”, “e ai eu estava querendo sair de Araguatins”, “mas so

passei seis meses em Guarai”.

Devido a problemas de salde de sua esposa teve que ir morar em Palmas, onde
passou cerca de dois anos. Depois veio para Araguaina, passou mais uns dois anos e
voltou para Palmas. Depois, em 2014 pediu remogdo para a Araguaina porque foi
selecionado no Mestrado Profissional de Historia. Nesses deslocamentos, trabalhou na
Escola Estadual Rui Barbosa em Araguaina como coordenador; no Colégio Pré-
Universitario como professor de Histdria; no Centro de Ensino Médio Benjamim e no
Centro de Ensino Médio José Aloisio. Em Palmas trabalhou na escola de tempo integral
Augusto dos Anjos, depois em um Centro de Ensino Médio, “na quatrocentos e quatro

norte” e na Escola Sdo José (conveniada).

Quando retornou a Araguaina trabalhou no Colégio Estadual Vila Nova,
localizado na Vila Norte, “eu fiquei ld na coordenag¢ao da EJA”, “foi outra experiéncia
boa também”, depois foi para a sala de aula nessa mesma escola. Em seguida conseguiu
a licenca por causa do mestrado “ai melhorou muito, tinha tempo para estudar mais,
isso ajudou assim no meu projeto de mestrado, sabe”. Concluiu 0 mestrado ano
passado, 2016 e foi trabalhar no Colégio da Policia Militar de Araguaina. No momento

estd ministrando aulas no Colégio Paroquial Luis Augusto, em Araguaina.
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A experiéncia de cursar o mestrado foi “boa demais”, “ndo podia ter sido
melhor”, “eu estou fascinado com o mestrado”, “eu vou continuar as minhas leituras,

gostei demais”.

Entrar no mestrado foi muito bom néo é, quando vocé consegue é muito bom,
foi uma coisa que marcou assim, porque vocé passa tanto tempo e tal
querendo fazer uma coisa, de repente vocé consegue assim, quase trezentas
pessoas e vocé ficar entre os quinze ali ndo é, para fazer. Isso foi bom
demais, aquilo ali me deixou muito assim, muito feliz, passar assim para
fazer mestrado foi, foi bom. Terminar também, terminar foi muito bom [...]
ter sido aprovado e tal [...] ter passado no mestrado foi bom e no final
melhor ainda ndo é, voltar para a sala de aula, agora eu acho que mais
experiente ndo é, melhor ndo é, volta com mais humildade ainda, porque
vocé sabe que tem muita coisa pela frente ainda para fazer, para melhorar e
ai vocé volta com uma experiéncia melhor, vocé volta melhor.

Os tempos de universidade foram marcados, sobretudo, pela participagdo no
movimento estudantil, chegou a ser diretor de cultura do Diretério Central dos
Estudantes (DCE).

Quando eu fui diretor de cultura 14 o que foi que a gente fez? Pegamos o
espaco que a gente tinha I4 [...] e a gente fez a nossa diretoria la. Entéo a
gente colocou professor de pintura, professor de violdo, professor de
capoeira, professor de tudo, ai quem quisesse fazer algum curso ia 14 no
DCE e tinha 14 os cursos que vocé quisesse fazer, durante a semana, final de
semana e a gente pagava salario para os professores, dinheiro nosso mesmo
do DCE sabe, das carteirinhas de estudante, pagava o salario minimo para o
professor de capoeira, professor de violdo, professor de flauta [...] rapaz a
nossa gestdo |4 era assim, fazia acontecer mesmo as coisas.

A militancia continuou na atuacdo como docente em Araguatins, onde fundou o
PC do B e foi o primeiro presidente do partido na cidade, “e ja fiz historia no Bico do
Papagaio, depois da guerrilha fui o primeiro candidato a deputado pelo PC do B”.
“Tenho saudades de Araguatins, eu gosto de 14, porque foi 14 que eu comecei assim
aqui, la eu fiz um grupo bom [...] de aluno 14, |4 eu gostava, a gente fundou o partido la

[...] chegamos a dar curso final de semana, formagao”.

Barbosa foi um estudante trabalhador desde o ensino médio e, mesmo
trabalhando “tinha nota boa na escola”. Por causa do seu bom desempenho nos estudos

conseguiu um estagio na Caixa Econdmica Federal, onde ficou por dois anos.
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Entdo toda a minha vida eu tive que trabalhar desde cedo. Estudar e comecei
a trabalhar muito jovem, assim desde ja no primeiro ano do ensino médio,
tinha nota boa na escola, naquele tempo [...] 0 governo pegava os melhores
alunos para estagiar na Caixa Econfmica, ai quando eu ja estava
trabalhando, ai fui bancario, seguritario, trabalhei com seguro, depois ai
entrei na universidade, ai terminei o curso, ai fique nesse momento todo no
movimento estudantil, ai fui. Casei jovem, muito jovem assim, tive filho
também [...] 0 meu menino vai fazer é trinta anos agora [...] meus filhos tao
tudo adulto ja [...] até hoje eu estou trabalhando para eles, usufrui muito
pouco assim das minhas coisas, para mim, fica pouco.

Mas deu continuidade a escolarizagdo, quando ingressou no curso de Historia.
Hoje, professor ha quase duas décadas relata que,
[...] eu j& fiz um bocado, eu acho que eu j&, j& briguei demais, ja briguei um
bocado ai pela minha classe assim, a classe baixa assim, eu ja briguei
demais, desde o movimento estudantil na universidade, na sala de aula, de
alguma forma eu acho que eu ja dei uma contribui¢do boa, mas eu acho que

foi pouca, mas de qualquer forma perto de quem ndo deu, eu fiz alguma
coisa, eu ajudei de alguma forma.

[...] a escola ndo é s6 um prédio, sé aquilo &, uma parte fisica uma escola
devia ser a coisa assim, mais importante que devia ter assim, devia ser
assim, é, o lugar do saber, do conhecimento, um lugar onde devia ser muito
privilegiado ndo é? As pessoas darem mais importancia ndo é? Ta mais
aberto também, a escola td mais aberta para a comunidade, que nédo é
aberta, a escola é muito fechada.

Barbosa narra que depois desses anos de experiéncia na docéncia, de ter
concluido o mestrado, “eu estou querendo aprender mais, 0 que a gente sabe é muito
pouco assim”, “eu sei que a gente ndo vai ganhar dinheiro assim, enricar na profissao
ndo €, mas assim, eu acho que sé crescer intelectualmente para mim ja é, ja esta de
bom tamanho. Melhorar, se tornar uma pessoa melhor [...] para mim, isso é
primordial, é fundamental no professor”. Durante a trajetdria de escolarizacdo do
entrevistado notamos que a escola ela aparece como um lugar de luta, de sobrevivéncia,
em que cada etapa era necessaria para se avancar mais. O incentivo da continuidade nos
estudos existiu e foi reforcado principalmente pelo seu tio. Em outras palavras, néo
percebemos um projeto de escolariza¢do por parte dos pais de Barbosa, no sentido de
que quando era crianca ja se pensava que ele um dia iria terminar a escolarizacao e

cursar universidade.

A seguir trazemos nas figuras 11 e 12 a localizagdo dos espagos lugares de

formacé&o da trajetdria do professor Barbosa.
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A partir das quatro historias de vida apresentadas neste capitulo podemos
afirmar que o professor Barbosa foi dentre os/as demais professores/as 0 que mais
passou por deslocamentos, no que tange a mudanca de cidades. Totalizando nove
municipios em que morou e trabalhou. No estado da Paraiba morou em duas cidades,
Itabaiana onde nasceu e estudou os primeiros anos de escolarizacdo e Jodo Pessoa, em
que concluiu a educacdo basica e cursou universidade. Foi também o que em mais

escolas trabalhou.

No Tocantins, em todas as cidades que trabalhou foi como professor concursado
do estado. Lecionou em varias escolas (que ja citamos acima), essas localizadas nos

municipios de Araguaina, Araguatins, Guarai e Palmas.

No préximo capitulo trazemos as narrativas das professoras e professores sobre a

relagdo com o saber e com a escola.
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CAPITULO 3: “EU ESTUDO PORQUE E UMA COISA QUE ME DA PRAZER,
SATISFACAO, GOSTO”: NARRATIVAS DA RELACAO COM O SABER E A
ESCOLA

Neste capitulo analisamos as narrativas da relagdo com o saber e com a escola
presentes nas histdrias de vida dos/as quatro professores/as entrevistados nesta pesquisa:
Araujo, Barbosa, Oliveira e Souza. Através das historias de vida e de escolarizagdo
dos/as entrevistados/as, identificamos as logicas de relacdo com o saber que se

desdobram em relagcdes com a familia, a escola e professores/as.

Algumas questdes nortearam esta discussdo: Quais as narrativas da relacdo com
0 saber, com a escola e com a profissdo presentes nas histdrias de vida de professores/as
de Araguaina? Por que é importante conhecer os lugares como referéncias inspiradoras,

nos quais foram construidas as relagdes com o saber, com a escola e com a docéncia?

3.1- Relagdo com o saber: algumas consideracdes

As investigacOes de Charlot (2000) sobre a relagdo com o saber surgiram para
compreender porque alguns estudantes fracassam na escola e outros ndo. Para ele, isso
ocorre ndo porque os alunos sdo fracassados, mas porque cada um estabelece uma
relacdo com o saber e com a escola. Para o autor, o fracasso escolar ndo existe, o que
existe sdo alunos em situacdes de fracasso, o que pressupde a necessidade de se

investigar qual a relacdo com o aprender, porque frequentam a escola etc.

De acordo com Charlot (2000, p. 30), a analise da relacdo com o saber se propde
a fazer uma leitura “positiva” da realidade: “[...] liga-se a experiéncia dos alunos, a sua
interpretagdo do mundo, a sua atividade”. Destaca que essa leitura “positiva” ¢ uma
postura epistemoldgica e metodologica; ndo € ler de outra maneira “[...] o que ¢ lido
como falta”, mas questionar quando um aluno fracassa: “[...] o que estd ocorrendo”,

“[...] qual o sentido da situagdo para ele”.

Para Charlot (2000, p. 34), “estudar a relacdo com o saber ¢ estudar o sujeito
confrontado com a necessidade de aprender e a presenca de ‘saber’ no mundo”, porque

quando o homem nasce estd submetido a obrigacdo de aprender, que “supde um
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processo de apropriagdo do mundo” (CHARLOT, 2001, p. 25). Bernard Charlot em
varios trabalhos (1996, 2000, 2001, 2002, 2011, 2014) discute e problematiza,
sobretudo, a relacdo de criangas e jovens com o saber e com a escola. Nesta pesquisa,
estamos investigando como essas relacdes se dao em narrativas de professores/as, que ja
foram estudantes da educacédo basica, que passaram por um historico de escolarizacéo e
tiveram relagbes com o saber que influenciam na forma como atuam como
professores/as nos dia de hoje. E mesmo hoje continuam aprendendo e estabelecendo

relacGes com o saber e com a escola.

O saber para Charlot (2000) implica a ideia de sujeito, de atividade de sujeito, de
relacdo do sujeito com ele mesmo e com os outros. Citando J. M. Monteil (1985),
distingue a informacdo, o conhecimento e saber, sendo a informacao algo exterior ao
sujeito; conhecimento resultado da experiéncia pessoal ligada as atividades afetivo-
cognitivas, € intransferivel; e o saber, que é uma informacao que o sujeito se apropria, é

produzido pelo sujeito confrontado a outros sujeitos.

A relacdo com o saber é, a relagdo com o mundo, com o outro, e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade de aprender; A relacdo
com o saber € o conjunto (organizado) das relagdes que um sujeito mantém
com tudo quanto estiver relacionado com o ‘aprender’ e o ‘saber’; Ou sob
uma forma ‘mais intuitiva’: a relacdo com o saber ¢ o conjunto das relacdes
que um sujeito mantém com um objeto, um ‘contetido de pensamento’, uma
atividade, uma relacdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situacéo,
uma ocasido, uma obrigacao etc. ligados com o aprender e o saber; e por isso
mesmo, é também relacdo com a linguagem, relacdo com o tempo, relagcdo
consigo mesmo enquanto mais ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal
situacdo. (CHARLOT, 2000, P. 80-81).

Charlot (2000, p. 66) destaca que para entender a relacdo com o saber € preciso

compreender as figuras do aprender, sdo elas:

. objetos-saberes, isto é, objetos aos quais um saber esta incorporado:
livros, monumentos e obras de arte, programas de televisdo “culturais”;
. objetos cujo uso deve ser um aprendido, desde os mais familiares

(escova de dentes, cordfes do sapato...) até os mais elaborados (maquina
fotogréfica, computador...);

. atividades a serem dominadas, de estatuto variado: ler, nadar,
desmontar um motor;
. dispositivos relacionais nos quais ha que entrar e formas relacionais

das quais se devem apropriar, quer se trate de agradecer, quer de iniciar uma
relacdo amorosa.
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Assim, quando o sujeito aprende pode construir um saber especifico, como, por
exemplo, a compreensdo de um saber intelectual (a matematica, a histéria da arte, a
gramatica), pode também dominar um objeto ou uma atividade (como ler, caminhar,
amarrar 0s sapatos etc.) e pode aprender formas de se relacionar com 0s outros e com o
mundo (cumprimentar as pessoas, namorar etc.). Nessas relagdes com o mundo e com
0S outros que estd presente o desejo de aprender, e é esse desejo que leva o sujeito a
aprender. Para isso é preciso que haja uma mobilizacdo, isto é, uma dindmica interna,

um movimento e tem a ver com os sentidos que os estudantes atribuem as suas acoes.

Charlot (2000) enfatiza que o aprender é sempre mais amplo que o saber, ja que
existem outras formas de aprender que ndo seja se apropriar de um saber como conteido

intelectual. A apropriacdo pode ocorrer de forma precisa ou imprecisa:

Do ponto de vista epistémico, aprender pode ser apropriar-se de um objeto
virtual (o ‘saber”), encarnado em objetos empiricos (por exemplo, os livros),
abrigados em locais (a escola...), possuido por pessoas que ja percorreram o
caminho (os docentes...). Aprender, entdo é ‘colocar coisas na cabega’, tomar
posse de saberes-objeto, de conteidos intelectuais que podem ser designados,
de maneira precisa (0 Teorema de Pitagoras, os galo-romanas), ou imprecisa
(‘na escola se aprende um montdo de coisas’). Aprender ¢ uma atividade de
apropriacéo de um saber que ndo se possui, mas cuja existéncia é depositada
em objetos, locais, pessoas. (CHARLOT, 2000, p. 68).

Aprender alguma coisa € passar da “posse” a “ndo-posse”, pode ser também o
dominio/apropriacdo de uma atividade, ou dominar uma relagdo, aprender € interiorizar
algo, torna-lo seu. Em outras palavras, aprender é a constituicdo de um universo de
saberes-objetos, acdo no mundo e regulagdo das relagdes com os outros e consigo. A
relacdo com o saber implica dimensdes epistémicas e identitarias, porque “aprender faz
sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas referéncias, a
sua concepcao de vida, as suas relagdes com 0s outros, a imagem que tem de si e a que
quer dar de si aos outros” (CHARLOT, 2000, p. 72).

Charlot (2000, p. 79) afirma que o pesquisador que estuda a relagdo com o saber,

Estuda relagcbes com lugares, pessoas, objetos, conteldos do pensamento,
situacdes, normas relacionais etc.; na medida em que é claro, esta em jogo a
questdo do aprender e do saber. Analisa entdo, por exemplo, relacbes com a
escola, com os professores, com 0s pais, com 0s amigos, com a matematica,
com as maquinas, com o desemprego, com o futuro etc. Pode nomear essas
relagdes pelo que as designa (‘com a escola’, ‘com os professores’, etc.).
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Pode também se quer evitar uma enumeracgdo, dizer que esta estudando
relagdes com o saber (ou com o aprender).

Quem pesquisa a relacdo com o saber analisa as figuras do aprender e busca
identificar os processos que caracterizam essas figuras, ou seja, estuda a relacdo de um
determinado individuo com o saber, interessa-se pelas relaces entre as figuras do
aprender. No caso das professoras e professores desta pesquisa, investigar, por exemplo,
como se relacionam com os contetdos da histdria, da geografia, a ler, escrever, com as

pessoas, com a profissdo etc.

Essas relacfes sdo singulares, porque, cada professor/professora € um exemplar
unico de ser humano. “Sou singular, ndo porque eu escape do social, mas porque tenho
uma historia: vivo e me construo em sociedade, mas nela vivo coisas que nenhum ser
humano, por mais proximo que seja de mim, vive exatamente da mesma maneira”
(CHARLQOT, 2000, p. 82).

Entendemos a partir de Charlot (2000; 2001) que essas questdes implicam
relacfes de sentido, de desejo e de prazer, e isso estad relacionado ao valor do que se
aprende, “o desejo ¢ a mola da mobilizacdo e, portanto da atividade” (CHARLOT,
2000, p. 82). O valor do que aprendemos (negativo, positivo, ou nulo) se desenvolve
com o tempo, pois, o “[...] ‘sentido’ e o ‘valor’ do que ¢ aprendido esta
indissociavelmente ligado ao sentido e o valor que o sujeito atribui a ele mesmo
enquanto aprende (ou fracassa em sua tentativa de aprender)” (CHARLOT, 2001, p.

27).

O saber para Charlot (2000, p. 62) é uma relacdo do sujeito com o seu mundo e,
antes de tomar forma como “objeto autdbnomo”, por exemplo, o saber depositado nos
livros, o saber ¢ atividade e relag@o. Se estudar a relacdo com o saber ¢ importante, “é

porque o saber ¢ relacdo”. Dessa forma, cabe aqui trazer o entendimento sobre cultura

para Charlot (2005, p. 95):

A cultura ndo é somente um conjunto de saberes, de praticas e de
comportamentos, ela adquire uma forma de individualidade: o artesdo, o
‘operario da industria’, o médico da zona rural, o professor das séries iniciais
da Terceira Republica etc. Ela é também uma relagcdo de sentido com o
mundo: é culto aquele para quem o mundo ndo é somente lugar em que atuar,
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mas um universo de sentido. A cultura, enfim, é o processo pelo qual um
individuo se cultiva, tornando-se portador e gerador de sentido.

Assim, interessa-nos as relacdes com os saberes dos/as professores/as que
emergem das narrativas, relacbes construidas na cultura familiar; na escolarizagdo

bésica e superior e no exercicio da docéncia.

3.2- Do espagco ao lugar: alguns apontamentos

Quando comegamos o processo de transcricdo e analise das entrevistas, notamos
que a escola era vista pelos professores como uma instituicao responsavel pela formacéao
de estudantes. Mas ndo apenas isso. A escola se mostrou como um lugar dotado de
significados e pelo qual os professores tém uma forte relacdo de afetividade, isso nos

provocou a tecer algumas consideracdes sobre a quest&o.

Entdo, a partir das relagdes com a escola e dos demais espacos/lugares de
formacdo que emergiram das narrativas dos professores, dialogamos com Tuan (2013)
por fazer uma discussd@o sobre os conceitos de espaco e lugar a partir da perspectiva da
experiéncia. Especificamente, ele se preocupa em mostrar como o espaco se torna lugar
a partir da experiéncia dos sujeitos. 1sso nos interessou para compreender as relacdes
com a escola, mencionadas nas histérias dos professores, ao passarem de espagos a

lugares de formacéo, pelos vinculos construidos, pelas pessoas marcantes etc.

Tuan (2013, p. 12) destaca que, “os lugares sdo centros aos quais atribuimos

valor”, e isso ocorre através das diversas experiéncias humanas com esses lugares.

Na experiéncia, o significado de espaco frequentemente se funde com o de
lugar. ‘Espago é mais abstrato que lugar’. O que comeg¢a como espago
indiferenciado transforma-se em lugar & medida que o conhecemos melhor e
o dotamos de valor. Os arquitetos falam sobre as qualidades espaciais do
lugar, podem igualmente falar das qualidades locacionais do espago. As
ideias de ‘espago’ e ‘lugar’ ndo podem ser definidas uma sem a outra. A
partir da seguranca e estabilidade do lugar estamos cientes da ampliddo, da
liberdade e da ameaca do espaco, e vice-versa. Além disso se pensamos no
espago como algo que permite movimento, entdo o lugar € pausa; cada pausa
no movimento torna possivel que localizagdo se transforme em lugar.
(TUAN, 2013, p. 14).
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No trecho a seguir podemos visualizar essas relacbes através do exemplo

apresentado pelo autor.

Para o novo morador, o bairro ¢, a principio uma confusido de imagens: ‘la
fora> ¢ um espaco embacado. Aprender a conhecer o bairro exige a
identificacdo de locais significantes, como esquinas e referenciais
arquitetnicos, dentro do espaco do bairro. Objetos e lugares sdo nucleos de
valor. Atraem ou repelem em graus variados de nuangas. Preocupar-se com
eles, mesmo momentaneamente é reconhecer a sua realidade e valor. (TUAN,
2013, p. 28).

Tuan (2013, p. 17-19) destaca sobre a questdo da experiéncia como,

[...] um termo que abrange as diferentes maneiras por intermédio dos quais
uma pessoa conhece e constroi a realidade. Essas maneiras variam desde os
sentidos mais diretos e passivos como o olfato, paladar e tato, até a percep¢do
visual, ativa e a maneira indireta de simbolizagdo. [...] a experiéncia implica a
capacidade de aprender a partir da propria vivéncia. [...] a experiéncia é
constituida de sentimento e pensamento.

O mesmo autor afirma que os sentidos procuram ampliar e compreender o
mundo e nesse contexto uma coisa importante é a capacidade do ser humano de se

movimentar.

O espaco aberto ndo tem caminhos trilhados, nem sinalizacdo. N&o tem
padrdes estabelecidos que revelem algo, é como uma folha em branco na qual
se pode imprimir qualquer significado. O espaco fechado e humanizado é
lugar. [...] Comparados com o espaco, o lugar é um centro calmo de valores
estabelecidos. Os seres humanos necessitam de espago e lugar. As vidas
humanas sdo um movimento dialético entre reflgio e aventura, dependéncia e
liberdade. (TUAN, 2013, p. 72).

Nos, seres humanos estamos sempre em busca de uma direcdo e, para Tuan
(2013, p. 183), com a “destruicdo de um ‘centro do mundo’”, outro lugar pode passar a

ser esse “centro do mundo”.

Com base nessas discussdes, ha dois pontos principais que nos interessam para
fazer o dialogo com Tuan (2013) sobre os conceitos de espaco e lugar e as narrativas
das professoras e professores sobre a escola, ou sobre os lugares de formacdo. A saida
de uma escola para outra, de uma cidade para a outra e até mesmo de uma estado para

outro (esses deslocamentos podem ser observados no capitulo 2, quando apresentamos
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as histdrias de vida). O outro ponto é quando se chega a esse espaco desconhecido, que
através das experiéncias vai se tornando um lugar, com valores e significados para cada

professor/a.

3.3- Narrativas da relagdo com o saber e a escola

Neste topico trazemos narrativas dos/as professores/as sobre a relacdo com o
saber e a escola, dialogando com Bernard Charlot (2000), considerando-as como tipos
de saber que esses sujeitos se apropriaram e que mobilizaram nos relatos. Observamos
como tais narrativas se espacializam nas historias de vida e na formacdo dos/as
professores/as, sendo que alguns saberes s@o singulares e outros se convergem nesses

relatos.

Oliveira encontrava na familia, principalmente na figura do pai o incentivo para
frequentar a escola. Esse incentivo aparece quando ainda morava com 0s pais em

Xambio,

Meu pai gostava muito de conversar com a gente, mesmo sendo rustico, a
noitinha, na boca da noite quando ele chegava da roca ele costumava tomar
o cafezinho e conversar, sendo muitas vezes tomar a tabuada ou pedir a
leitura, mas ele fazia o papel dele ndo é? E isso, resiliéncia. (Professora
Oliveira).

Entendemos que a saida da casa dos pais para trabalhar como baba foi um
momento marcante na historia de vida de Oliveira. Como vimos no capitulo anterior,
narrar sobre esse momento a emocionou. Assim, 0 consideramos como um momento
marcante, tendo em vista que, a partir da saida da casa dos pais, aos nove anos, passou
por muitas dificuldades, mas também teve muitas oportunidades. Segundo Josso (2004),
os momentos formadores podem durar alguns instantes ou até mesmo anos, sdo 0s

“momentos-charneira” (momentos importantes, marcantes).

Nesse contexto Oliveira ndo entendia muito que a educagdo era um caminho de
libertagdo, mas em alguns momentos refletia sobre isso. Um desses momentos foi

quando a patroa ou 0 pai pegava o seu boletim.

O que eu achava interessante quando chegava o final do ano, que se diz a
patroa, a responsavel por mim, ia pegar o meu boletim e eu estava aprovada
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mais um ano, ela sempre fazia cara feia na hora de entregar o meu boletim.
Ou seja, a educacdo é um caminho de libertacdo e ndo entendia, depois eu
entendi a reacdo da mesma quando pegava meu boletim e mandava deixar
na roga para 0 meu pai. As vezes meu pai vinha e buscava o boletim, ele
ficava muito feliz, ele sempre brilhava o rosto e isso € interessante, ndo é? As
fisionomias, era engracado isso, mas ele sempre me dava o0 apoio nao &,
mesmo da forma dele, é isso. (Professora Oliveira).

Aprendeu muitas coisas com 0 seu pai,

[...] eu aprendi com ele o nome das arvores, as fava que ele fala, as
sementes, a raiz, a casca de pau serve para isso, para aquilo [...] Meu pai
[...] as vezes, ele ia pra roga, eu ia atras dele enchendo ele de pergunta, mas
ndo tem coisa que forca a barra da paciéncia do que uma crianca que
pergunta igual um desesperado, ndo é? - Pai, e essa arvore? Pai e essa
semente? E essa flor? E ele ia na frente, mascando o fumo dele e
pacientemente ele me respondia todas as perguntas. [...] - Pai € o nome
desse cdrrego aqui? Pai e o nome desse rio? Meu Deus do céu, mas
perguntaval Entdo assim, eu sempre tive uma relacdo muito amistosa com o
meu pai. (Professora Oliveira).

A professora Oliveira estd em constante aprendizado, porque desde o seu
nascimento estd submetida a “obrigacdo de aprender” (CHARLOT, 2000, p. 53). No
processo de aprendizagem ou de apropriacdo do mundo ela se constrdi e € construida na
relacdo com outras pessoas através da educacdo, iniciando-se, como podemos ver, na

relacdo com a familia.

O professor Barbosa pouco se recorda sobre a infancia e os primeiros anos na
escola. Relata que chegou a ser reprovado pelo ensino ser muito rigido, como vimos no
capitulo 2, e que estudou com a professora Salomé, que ensinava na casa dela. Era a
mais procurada porque ter aulas com ela era uma garantia de que os alunos passariam
no exame de admissdo para dar continuidade a escolarizacdo e cursar a quinta série
ginasial, pois “fodo aluno que terminava a quarta série tinha que fazer o exame de
admissdo”. A figura do tio, o Unico com formacéo superior da familia, professor com
formacdo em Histéria e Geografia e recém-formado em Direito, era 0 maior
incentivador para que Barbosa continuasse sua escolarizacdo, o tio era “um cara bem

bacana, que me ajudou muito”.

As professoras Araujo e Oliveira demonstram ao longo de sua histéria de vida

uma relacdo de valorizacdo da escola. A seguir elas relatam os primeiros aprendizados.
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Eu lembro. Eu deveria ter uns cinco anos, seis anos de idade, de seis para
sete alids, e eu ja sabia ler e escrever. Que da minha casa quem primeiro
aprendeu a ler e escrever fui eu. (Professora Oliveira).

Eu praticamente aprendi a ler sozinha, eu lia gibis escondido. Nunca me
esqueci do gibi [...] Ent&o eu aprendi a ler com gibis, O Clube do Bolinha e
da Luluzinha. (Professora Oliveira).

O meu primeiro contato com a escola eu tinha seis anos de idade. Entdo era
num ambiente muito legal, muitas criancas de muitas idades, eu acho que
nao tinha separacdo de série. Mas o que eu me lembro era muito bom.
Diferente de hoje, n6s tinhamos o0 momento da higienizacdo até dental, nds
tinhamos uma escova, eu me lembro até hoje, eu tinha uma escovinha
vermelha com o meu nome. Eu aprendi a identificar meu nome pela minha
escova. [...] Ai quando a professora escrevia os nomes la: - vamos ver quem
ja sabe seu nome. Ai eu ja lembrava que na minha escova tinha o meu nome,
entdo eu identificava 14 na lousa o meu nome. (Professora Araujo).

Assim como Araujo, o professor Souza também comecou a frequentar a escola

“desde pequeninho”, isso porque era “sobrinho de professores”,

[...] a minha tia sempre trazia as tarefinhas da escola para mim [...] entéo eu
tive esse contato das salas de aula desde cedo e eu nunca pensei na verdade
que eu ia me tornar professor [...] eu sempre gostei muito de ler e de
observar as pessoas, e de leitura e de poesia. Entdo eu sempre me dei bem
nessas disciplinas que envolviam leituras, escrita, entdo Lingua Portuguesa
sempre foi para mim um marco ndo é? Eu sempre gostei muito. (Professor
Souza).

Nos trechos acima, percebemos que a professora Oliveira aprendeu a ler e a
escrever aos cinco anos. Ja a professora Araujo exemplifica como conseguiu identificar
as primeiras letras quando aprendeu seu nome fazendo relagdes com a escovacao dos
dentes. O professor Souza contou com o auxilio de parentes que eram professores e
ajudaram nesse caminho. O professor Barbosa chegou a ser reprovado devido a rigidez
do ensino ofertado nos tempos de escola quando crianca.

Dentre os/as professores/as entrevistados/as, o professor Barbosa foi o Unico que
teve em seu percurso de formacdo a experiéncia de fazer o exame de admisséo, que era
necessario para dar continuidade a escolarizagdo. Alguns elementos faz-nos entender
como os percursos de formacdo sdo singulares, cada sujeito ¢ “um ser singular,
exemplar Unico da espécie humana, que tem uma histéria, interpreta 0 mundo, da um
sentido a esse mundo, a posi¢cdo que ocupa nele, as suas relagdes com o0s outros, a sua
propria historia, a sua singularidade” (CHARLOT 2000, p. 34).
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Osl/as professores/as estavam aprendendo a dominar atividades, seja de leitura e
escrita e, como vimos, esses dominios se caracterizam em figuras do aprender
(CHARLOT, 2000).

[...] era como uma véalvula de escape, porque eu lia muito livro de literatura.
Entdo os meus momentos de diversdo eram nos livros de literatura. E, meu
primeiro livro de literatura brasileira, eu li na oitava série €, 0 Guarani, de
José de Alencar, onde foi a porta aberta para o mundo da literatura
brasileira. (Professora Oliveira).

Eu lembro, do meu primeiro ano de escola, eu fui contemplado, eu ainda me
lembro, um livro que a professora me deu, um livrinho, bonitinho e tal, uma
animacdo, uns desenhos, uns negdcios e tal, considerando o melhor aluno da
sala. (Professor Barbosa).

Dominar a atividade da leitura possibilitou Oliveira conhecer e ler os livros de
literatura, fez com que ela pudesse se apropriar de um saber: 0s contetdos dos livros de
literatura. Barbosa foi presenteado com um livro pela professora como melhor aluno da
sala. Os livros se caracterizam como objetos-saberes, nos quais o saber € depositado,
onde o saber pode ser acessado (CHARLOT, 2000).

A relacdo com a leitura fez com que Oliveira tivesse uma relagdo singular com a

biblioteca e as pessoas que la trabalhavam.

Eu era tdo usuéria da biblioteca que eu j& nem assinava o livro de
empréstimo, eu s6 pegava o livro, mostrava para a atendente e saia. E ela
falava: - sete dias no maximo. Com trés dias eu devolvia o livro, j& pegava
outro. Entdo em média eu lia dois, trés livros em sete dias, quando muitas
vezes a pessoa devolvia o livro do jeito que levava, com sete dias.
(Professora Oliveira).

Notamos que o dominio da leitura, atividade que Oliveira aprendeu em casa
através dos gibis, foi aprimorado na escola, proporcionando-lhe a construcdo de outras
relagcGes, em outros espacos como, por exemplo, a biblioteca municipal da cidade de

Araguaina.

As professoras Oliveira e Araujo trazem algumas lembrangas de contatos com a

escola.

[...] eu vi os colegas, as mogas vizinhas, adolescentes, subindo e descendo,
eu sempre achei lindo esse ritual de subir e descer de uniforme para a escola
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((risos)), ir e vir e eu ficava: - nossa eu poderia estudar. E eu poderia, na
época podia fazer dois ensino médio, o segundo grau ndo é, no caso.
(Professora Oliveira).

Entdo o meu contato com a escola gracas a Deus foi um bom contato, se
ensinava de verdade [...] na minha época era muito bom estudar porque [...]
os valores civis, os valores com relagdo a patria eram bem exaltados,
cantava o hino nacional, desfilava em sete de setembro, entdo era muito bom
estudar. (Professora Araujo).

A relacdo com a escola nas narrativas também se apresenta com encanto e
desejo. Quando se mudou para a cidade de Araguaina para continuar trabalhando na
casa da patroa, Oliveira relata que ao ver as pessoas indo a escola, sentiu desejo de fazer
outro ensino médio. Oliveira significa a escolarizacdo em sua trajetoria de vida como
“libertagdo”, levada pelo “desejo” de estudar (CHARLOT, 2000, p. 57) que encontra
sentido na possibilidade de mudanca de vida. Desejo que a professora Araujo também
demonstra quando objetiva concluir a escolarizacdo e ingressar na universidade, o que
era um “sonho”. Tal dedicacdo possibilitou que fossem selecionadas no vestibular para
Geografia e Letras na Universidade Federal do Tocantins (UFT), (como vimos no

capitulo 2) e no concurso do estado do Tocantins para professora efetiva.

A familia de Araujo “sempre priorizou o estudo”, assim como as familias dos/as
outros/as professores/as, mas had uma peculiaridade na sua histéria de vida. A escola
primaria se mostra como uma escola marcante, por ter sido a primeira escola onde
estudou e que depois retornou como professora (capitulo 2), mas também porque essa
escola sempre esteve localizada proxima a sua casa. Quando crianga, ja ia com sua mae
que trabalhou na escola como merendeira, isto €, antes mesmo de iniciar a escolarizacdo

ja conhecia, de certa forma a escola e as salas de aula.

[...] fiz o primario como chamava na época, fiz o primario todo nessa escola.
Uma escola onde era em frente, ainda hoje é, em frente a minha casa. [...]
Na verdade eu posso dizer assim, eu cresci dentro de uma escola, minha mée
era merendeira dessa escola onde eu fiz a primeira etapa do fundamental. A
minha mée era merendeira e eu vivia |4 dentro, os alunos iam embora e eu
voltava para ajudar a minha mée por cima das mesas brincando, escrevendo
na lousa. (Professora Araujo).

As recordacOes de Araujo sobre a Escola Municipal Gentil Ferreira Brito se

estendem na sua atuacdo como professora, ao narrar que podia fazer coisas e entrar em
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locais como professora que nédo tinha acesso como estudante. As memorias se remetem
a estrutura fisica, mas também as experiéncias vividas: “O primeiro impacto eu ficava
triste, porque ia separar dos colegas, ai sair daquele ambiente que ja estava
acostumada, ja conhecia até as merendeiras, todo mundo. Entdo de inicio era choro,
preocupacado, era saudade”. Sdo experiéncias formadoras para 0s sujeitos, nas quais
estdo presentes varios elementos como processos, temporalidades, aprendizagens,

conhecimentos etc. Para Josso (2004, p. 48),

Falar das proprias experiéncias formadoras €, pois, de certa maneira, contar a
si mesmo a prépria histéria, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o
valor que se atribui ao que ¢ ‘vivido’ na continuidade temporal do nosso ser
psicossomatico. Contudo, é também um modo de dizermos que, neste
continuum temporal, algumas vivéncias tém uma intensidade particular que
se impBe & nossa consciéncia e delas extrairemos as informagdes Uteis as
nossas transagdes conosco proprios e/ou com 0 nosso ambiente humano e
natural.

Souza também teve a experiéncia de estudar na Escola Municipal Jonatas Pontes
Aurrais e retornar como professor nessa mesma escola. Ele sempre gostou da instituicdo
porque “era uma escola diferenciada”, onde “mais conseguiu aprender”. Afirma ter
uma “paixdo” por essa escola, “para mim & a minha escola, pela maneira que eu
aprendi, de ter essa questdo sentimental, de ser a escola onde eu ja [...] havia estudado.
Entéo tem toda uma diferenca ”. Percebemos que as experiéncias vividas pelo professor
nessa escola possibilitou que ele desenvolvesse uma relacdo de afetividade com o lugar.
(TUAN, 2013).

Pensamos que as experiéncias que Araujo e Souza viveram nas escolas que
estudaram e retornaram como professores serviram e servem de referéncia para a
relagdo com as outras escolas, pois foi o primeiro exemplo de escola que tiveram
contato. S8o as recordacOes-referéncias (JOSSO, 2004), que também podem ser
chamadas de experiéncias formadoras. Em outras palavras, vivenciaram como
estudantes e como professores experiéncias que fizeram sentido para eles e que foram
importantes para sua formacéo, elas se tornaram referéncia no contexto de suas historias

de vida.

A relacdo com a escola se fortalece ao longo dos anos; o espago que era

desconhecido foi se tornando um lugar de formagao em sua historia de vida. A escola se
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torna entdo um ndcleo de valor, em que através da experiéncia se passa de espaco a
lugar (TUAN, 2013), conforme as narrativas dos professores que evidenciam esse

processo de criacao de intimidade com as escolas onde estudaram.

Outra questdo sdo os deslocamentos pelos quais passaram, troca de escola, de
cidade etc., o que Tuan (2013, p. 193), chama também de “desarraigamento”, que
podem ocorrer por diversos fatores. Podemos destacar alguns a partir do que ja
expusemos até agora, como a saida de Oliveira da casa dos pais, por motivos
econdmicos e sociais, em que a familia passava por dificuldades e ela teve que ir morar
e trabalhar fora, bem como sua ida para Araguaina. Tanto Araujo como Souza tiveram
que sair de uma escola para estudar em outra pela necessidade de continuidade dos
estudos. O professor Barbosa, além das mudancas de escolas, também teve que se

mudar de sua cidade natal Itabaiana para Jodo Pessoa.

Araujo relata que sempre gostou de estudar, “Até hoje eu gosto de estudar”.
“Sempre me identifiquei com Lingua Portuguesa, escrever, produzir alguma coisa” e,
como estudante, gostava de escrever poemas. A Professora Gleicima de Lingua
Portuguesa foi marcante na trajetoria de escolarizagdo de Araujo “um exemplo de
professora”, como a professora Lindalva também foi importante na vida da professora
Oliveira, “eu era apaixonada por ela”. Tratam-se de rela¢cbes com a escola ou mais

especificamente com as professoras (CHARLOT, 2000).

Uma caracteristica na historia de formacao de Araujo € a escola vista em termos
de futuro (CHARLOT, 2002).

Nunca me vi parando no meio do caminho, nunca [...] eu nunca pensei em
parar de estudar, é tanto que fiz o ensino médio duas vezes. (Professora
Araujo).

[..] eu ndo me via ministrando aula de Histéria, de Matematica, de
Geografia. Na minha cabeca ja desde o meu ensino médio eu ja me via,
primeiramente por causa daquela professora que eu falei, a Gleicima, ela
era professora de Lingua Portuguesa. Entao eu ja fiz o ensino médio com o
curso de Letras na cabeca [...] entdo eu néo tive dificuldade de escolher o
meu curso, ele ja estava na minha cabeca. (Professora Araujo).

Nas narrativas de Oliveira, a continuidade também é presente, “se estudava e

muitas vezes nem sabia onde esse caminho ia dar ndo é€? Mas eu estudava para
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aprender”. A cada etapa concluida (como relatou quando o pai pegava o seu boletim e
ficava feliz ao ver que a filha havia conseguido avangar mais uma etapa), via a escola
como uma saida, como um caminho. Assim, a escola também pode ser vista em termos

de futuro (CHARLOT, 2002), como podemos ver no trecho a seguir.

Eu gosto de estudar Bruna, para vocé ter uma ideia, eu nunca passei um ano
sem estudar, é verdade. Quando eu terminei contabilidade, ai eu vim para
ca, Técnico em Contabilidade, eu fiz um ano de Magistério, terminei 0 ano
de Magistério. Ingressei no vestibular, quatro anos de faculdade. Terminei a
faculdade ai fui estudar para concurso, passei no concurso, ai depois
especializacdes e de 14 para ca é, cursos de longa duracéo. Entdo eu estou
sempre fazendo alguma coisa, estudando, fazendo curso. (Professora
Oliveira).

Barbosa, assim como Oliveira, foi um aluno trabalhador, “foda a minha vida eu
tive que trabalhar desde cedo. Estudar e comecei a trabalhar muito jovem, assim desde

J& no primeiro ano do ensino médio” .

Conciliar trabalho e estudos pode ter sido um dos fatores que mobilizaram os
professores a continuarem na vida escolar. No caso de Oliveira, por exemplo, essas
conquistas contribuiram para que saisse da casa em que trabalhava como empregada
doméstica para comecar a construir sua vida longe dos desmandos da patroa que nao

queria que ela estudasse “me deu uma libertacao, fui ter minha propria vida”.

Para os sujeitos desta pesquisa, 0 sentido de ir a escola quando criangas, se
insere no ambito da valorizacdo e da escola como o lugar de transicdo para um futuro
melhor, para melhorar as condi¢des de vida em relacdo aos pais, a geracdo anterior da
familia. As familias das professoras e professores, em sua maioria, ndo tiveram acesso a
escolarizacdo e enxergam na escola o espaco de transformacao, de libertacdo, um lugar
que pode oferecer caminhos, oportunidades aos filhos que os pais nédo tiveram. Segundo
Charlot (2002, p. 27), os pais “[...] ddo grande importancia a escola porque sabem que

ndo tem outro jeito para os filhos sairem das dificuldades da vida™.

Charlot (1996, p. 56 ¢ 57) enfatiza que “a demanda familiar funciona entdo
como motivo principal da mobilizacdo e assegura a continuidade no tempo, as vezes
apesar das vicissitudes da historia escolar”; “a demanda familiar se torna vontade

pessoal de sucesso, mobiliza¢ido em relagdo a escola”. E preciso ressaltar que o sucesso
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escolar ndo depende apenas da demanda familiar, mas da relagdo de cada sujeito com o
saber e com a escola. Assim, podemos afirmar que o incentivo familiar foi importante
para a continuidade da escolarizacdo dos/as entrevistados/as, mas ndo foi determinante.
As familias de Oliveira, Araujo, Souza e Barbosa ndo tinham um projeto de
escolarizacdo para os filhos que garantisse a certeza de continuidade na escola, mas,
percebemos que existia um sonho, de que a cada etapa escolar, os/as filhos/as poderiam

ter sucesso através da escola.

Charlot (2000) contribui para essa discussao quando nos diz que a origem social
dos estudantes ndo determina o seu sucesso ou fracasso na escola. E preciso nos
preocupar com as praticas educativas familiares e ndo apenas com as posicdes das
familias, ja que a posicdo da familia influencia, mas ndo determina a posi¢édo da crianca,

ou seja:

A posicéo da propria crianga se constroi ao longo de sua histéria e é singular.
Para compreender-se 0 sucesso ou o fracasso escolar dessa criancga, essa
singularidade deve ser tomada em consideracdo [...] ndo basta saber a posicao
social dos pais e dos filhos, deve-se também interrogar-se sobre o significado
que eles conferem a essa posi¢do. (CHARLOT, 2000, p. 22).

Além disso, “[...] ndo se pode realizar apenas uma andlise em termos de posi¢des
sociais, é necessario considerar também a histéria do sujeito, a de sua construcdo e de
suas transformacgdes” (CHARLOT, 2005, p. 40). Olhar por esse lado ¢, de acordo com
Charlot (2000, p. 30), “[...] prestar atencdo também ao que as pessoas fazem,

conseguem, tém e sdo [...]”.

Além do dominio das atividades de leitura e escrita, 0s/as professores/as também
destacaram em suas narrativas outra figura do aprender, a aquisicdo de alguns saberes

especificos que se apropriaram ao longo de sua formacéo.

Eu me identifico muito com a Geografia Agraria, questes do homem e a
terra porque estd ligada a mim. Professor Alberto ministrava essas
disciplinas e eu sempre achava interessante essa questdo dos conflitos de
terra, da desigualdade da distribuicdo de terra. Assim da necessidade que o
outro tem, o carente tem de ter uma terra, tirar pelo menos o sustento da
vida ali dele e o latifundiario quer tudo para si. Porque o pequeno produtor
ele tem todo um sistema de manejo que gera o minimo possivel de impacto
ambiental porque ele vai proteger a grota para dar o peixe para diversificar
a alimentacdo, ele vai, se cacar tem aquele cuidado de saber as épocas de
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cacar. Entdo assim, esse contato simbi6tico com a natureza é atraente &, é
algo assim magico e necessario, ndo é? Quando a gente vé, se vé essas
questdes relacionadas a conflitos é, entre povos tradicionais, indigenas é, o
camponés &, eu me identifico. (Professora Oliveira).

Eu ndo gosto de trabalhar gramética normativa porque eu sinto algo, as
vezes até desnecessario. Por exemplo, aprender um aposto, um vocativo, uma
oracdo subordinada adverbial, uma oragdo subordinada é, adjetiva,
substantiva. Eu gosto de trabalhar mais a questdo de leitura e producdo de
texto, géneros textuais eu gosto de trabalhar. A gramatica normativa eu ja
tenho certa resisténcia. Literatura é bom também [...]. (Professora Araujo).

[...] na época que eu fazia o curso ndo havia muita preocupagdo, por
exemplo [...] na questdo da, a histdria mais como processo, a gente estudava
muito os processos historicos, a Histdria Antiga, Medieval, Moderna,
Contemporénea [...] teoria ficava muito escanteada [...] Entdo na época o
nosso curriculo era mais voltado para [...] formar professor para aprender o
processo histérico que vai para a sala de aula. [...] Ai vem a década de
oitenta, ai a histéria tem uma mudanca também no campo historiogréfico, na
historia cultural ndo é? Tudo isso, quando eu tava chegando na universidade
o clima era esse. [...] a gente teve muito contato com a nova historia, o
Ginzburg na época era o auge, o Queijo e os Vermes, Mitos, Emblemas e
Sinais [...] na época era mais o Benjamim, Escola de Frankfurt também, o
Benjamim na época era muito trabalhado, o Benjamim, nova histéria e tal,
mais o Thompson quase eu nado vi, por exemplo, Thompson quase ndo, s6 um
professor ou outro que era mais. E olha que as universidades nessa época,
Historia era, o viés era muito marxista, 14 na minha era, da Paraiba era. [...]
Gostei da Ditadura Militar, estudar a Ditadura Militar, eu gostei desse
periodo da Ditadura sabe, ai a Guerrilha do Araguaia me deu um toque,
rapaz eu vou ler alguma coisa sobre a guerrilha [...] ai comecei a ler mais
sobre a guerrilha tal, historia de Goiéas. (Professor Barbosa).

Eu sou apaixonado por Literatura [..] a literatura ela te da mais
perspectiva, eu sempre gostei muito das disciplinas de literatura ndo é? Essa
questdo de, de visualizar coisas de dentro de um poema, dentro de pinturas,
dentro de esculturas, entdo eu sempre tive esse olhar muito imaginativo,
muito contemplativo e eu acho que até me facilita assim trabalhar na sala de
aula porque vocé olha a pessoa e vé, mas vocé vé de outra forma néo €?
Vocé consegue ter a possibilidade de olhar no gesto, de olhar na maneira de
se portar, na maneira de vestir e vocé saber que ali tem um ser individual.
Entdo é uma coisa muito interpretativa, mais do que interpretar o texto vocé
tem que interpretar as pessoas dentro da sala de aula ndo é? E vocé tem ali
um universo de pessoas. (Professor Souza).

Nos trechos acima percebemos que, no ambito das figuras do aprender, os/as
professores/as destacam objetos-saberes, como os livros; saberes especificos, como 0s
conteddos da geografia agraria, os conflitos de terra, a gramatica, a literatura, a ditadura
militar, os poemas etc.; também formas de se relacionar com professores, alunos, com a
sala de aula, com a universidade e com eles mesmos. Como vimos, para Charlot (2000),
0s saberes sdo sempre elaborados na relacdo com outras pessoas e aprender significa a

apropriacdo por parte dos/das professores/as de um saber que esta depositado em
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objetos (livros), locais (escola, universidade, sala de aula) e pessoas (alunos,

professores).

Percebemos que nas entrevistas poucos foram 0s momentos em que 0s/as

professores/as relataram sobre os saberes especificos de suas areas de formacao que se

apropriaram ao longo de suas vidas. Isso pode ter ocorrido porque as entrevistas néo

favoreceram ou exigiram dos mesmos que exercessem uma atividade intelectual

(CHARLOT 2002), mais sistematizada. Essas questfes podem ser aprofundadas em

estudos futuros. Mas, observamos a questdo do prazer e do sentido para os/as

professores/as de ir a escola, 0 que os mobilizaram e os mobilizam.

3.3.1- Tipos de relagéo com o saber e com a escola

Nas histérias de vida dos/as quatro professores/as entrevistados, alguns tipos e

l6gicas de relagdo com o saber se apresentaram nas narrativas, e os/as sistematizamos

em quadros para melhor compreensao.

Quadro 7: Tipo de saber: sentidos de ir a escola, sentidos de aprender

Professor/a

Narrativas

Araujo

“¢ um meio de libertagdo”

“a educagdo ¢ um caminho para uma sociedade melhor”

“era prazeroso estudar na minha época”

“estudo para mim sempre foi muito importante, a base pra qualquer coisa na vida”
“o estudo ele faz com que a pessoa rompa barreiras e alcance muitos objetivos”

Barbosa

“eu sempre gostei de estudar”

“eu to querendo aprender mais, o que a gente sabe ¢ muito pouco assim”
“conhecimento também ¢ importante, até mais que o titulo”

“meu patrimdnio é mais intelectual do que material”

Oliveira

“a educacdo é o incrivel a transformacao que ela causa na vida das pessoas”
“era como se fosse uma valvula de escape”

“foi uma oportunidade de ter saido e ndo ter continuado o ciclo de familia”
“eu vejo a educagdo como um meio de mudar, superar, crescer”

“estudava, eu sempre estudei muito, ndo fingia que estudava”

Souza

“ter um futuro”
“estudo para a gente sempre foi muito sério”
“0 meio de eu mudar de vida era estudando”

“eu sempre tive essa convicgdo de que minha vida s6 podia melhorar se eu estudasse”

“é 0 unico meio de vocé mudar a sua realidade”

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Para Charlot (2011, p. 1), a questdo da relacdo com o saber envolve responder as
seguintes questdes: “Para um aluno dos meios populares, qual € o sentido de ir a escola?
Qual é o sentido de aprender, quer na escola, quer fora da escola?”. Essas questdes
também podem ser direcionadas aos professores: “qual ¢ o sentido de ir todo dia para
ensinar na escola? Por que a cada dia vocés vao a escola? [...] Qual o sentido de ensinar

criangas para vocés?”.

Dialogando com essas questdes e observando o Quadro 7, e os trechos das
narrativas destacados até aqui, percebemos que a escola para os/as professores/as se
apresenta em termos de futuro. Qual o sentido de ir & escola para eles, como estudantes?
Ter a oportunidade de mudanca de vida, ndo passar pelas mesmas dificuldades pelas
quais os pais passaram. Mas também iam a escola para aprender, porque para melhorar
as condicdes de vida através da escola, era preciso além de estar |4, poder passar de ano,

continuar os estudos e dessa forma ter um futuro melhor.

No Quadro 7, buscamos sintetizar os saberes narrados pelos/as professores/as
como sentidos de ir a escola, sentidos de aprender, que também poderia ser relagao
com a escola, com o aprender, com a escolarizacdo etc., desdobrando-se em varios
outros saberes narrados pelos/as professores/as. O objetivo desse quadro foi trazer
saberes que as professoras e professores elaboraram, sobretudo, com influéncia familiar,
mas também de outros lugares, sobre o sentido de ir a escola, sobre a postura frente a
educacédo escolar, sobre 0 que os mobilizava para dar continuidade aos estudos. S&o
I6gicas da relacdo com o saber que emergiram das historias de vida e da formacéo

dos/as entrevistados/as.

Charlot (2011) destaca como resultados de suas pesquisas quatro relacGes de
estudantes com o saber, quatro processos fundamentais. O primeiro: “o aluno que adora
estudar! Ele comeca a ler geralmente aos quatro anos, gosta de ler, gosta de aprender,
ndo temos nenhum problema com ele. O aluno gosta tanto de aprender que nenhum
método pedagogico impede-o de aprender” (p. 3). O segundo é o aluno que vive a
escola como uma “conquista permanente”. O terceiro ¢ o aluno que vai para a escola
para passar de ano, para ter um diploma, para ter um bom emprego. Na escola fazem o
que a professora diz que tem que fazer e muitos ndo encontram o sentido ou o prazer de

estudar, eles pensam que quem deve ser ativo no processo de ensino aprendizagem é
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somente o professor, eles esperam que a palavra da professora entre diretamente na
cabeca deles” (CHARLOT, 2011, p. 4). O 1ltimo processo envolve os alunos que sdo
“perdidos” na escola, que evadem da escola, “alunos que estiveram presentes
fisicamente, mas que nunca entraram nas logicas simbolicas da escola, que nunca

entenderam do que se trata” (p. 3).

A partir das narrativas, pensamos que o0s/as entrevistados/as se inserem,
sobretudo, na perspectiva da escola como uma conquista permanente, ao existir “uma
vontade enorme de ser bem-sucedido”, ao se mostrarem determinados, mesmo
enfrentando dificuldades, enxergam a escola em termos de futuro. Mas também se
inserem no primeiro tipo de aluno, quando narram que gostam da escola e encontram
sentido e prazer em estudar. Cabe ressaltar que os estudantes pesquisados por Charlot
(2011), como ainda se encontravam na situagdo de alunos néo tinham ideia se seriam ou
ndo bem-sucedidos na escola. Ja os sujeitos desta pesquisa narram essas relacées a partir
do presente, como professores, de certa forma a escola foi fundamental para eles. Por
isso nos deparamos com narrativas que afirmam o gosto pela escola, pelos estudos e
significam a escolarizacdo como a Unica oportunidade que tinham que mudarem de

vida.

Quadro 8: Tipo de saber: a escola como lugar do saber

Professor/a Narrativas

Araujo “era um ambiente muito legal”

“eu nunca fui de ficar mudando de escola”

“no decorrer do tempo ja ia me apaixonando pela nova escola”
“a escola hoje ela tem a fungdo de acolher”

Barbosa “é o lugar do saber”

“eu acho que a escola devia também funcionar dessa forma, final de semana ta aberta a
comunidade”

“eu ndo tenho preferéncia por escola”

Oliveira “passei a me sentir parte da escola”
“tu passa a se identificar, a se sentir parte da escola”
“eu me sinto em casa”

Souza “entdo hoje a escola continua sendo [...] o lugar da mudanga, é o lugar de vocé mudar a
sua historia, mudar o rumo da sua vida”
“a escola ainda ¢ o lugar da transformagéo”

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Na escola ndo esta presente apenas um tipo de figura do aprender, como o0s
saberes especificos das diversas disciplinas, mas na escola também se aprende
atividades como a leitura e a escrita, aprende a se relacionar com as pessoas, com

professores/as e colegas. Charlot (2002, p. 24) destaca que,

A questdo do saber é central na escola. Nao se deve esquecer que a escola é
um lugar onde tem professores que estdo tentando ensinar coisas para 0s
alunos e os alunos estdo tentando adquirir saberes. Ai estd a definicdo
fundamental da escola. Estou falando do saber num sentido geral, que inclui
imaginacdo, exercicio fisico, estético e sonhos também. Mas a escola é um
lugar de saber e isso é muito importante.

A escola apresentada pelos/as professores/as é um lugar acolhedor, onde se
aprende coisas, onde se transforma vidas, onde se muda histérias. Uma escola que deve
estar aberta a comunidade e pela qual os professores se apaixonam, que até se sentem
em casa. Claro que estamos falando de muitas escolas, ndo apenas de uma. Os
professores estudaram e trabalharam em vérias escolas durante suas historias de vida e

construiram saberes sobre elas.

Outra questdo que emergiu das narrativas, como podemos ver no Quadro 8, é a
relacdo de pertencimento que as professoras e professores criam com as escolas. Até
mesmo porque, seja como estudantes ou como professores/as, a escola é o lugar ao qual
mais dedicam tempo. As escolas sdo lugares onde se criam vinculos, lagos, onde se
sentem bem. Mas esses lacos ndo sdo construidos de uma hora para a outra, para isso se
requer tempo e experiéncias para que uma ou outra escola se torne importante. A partir
das narrativas dos/as professores/as percebemos que a escola pode ser entendida como
um lugar de estudar, do saber, de formacdo, de relacbes com colegas e com professores.
Para Tuan (2013), lugar pode ser onde guardamos nossas memorias, isto é, através da

experiéncia, que os espacos se tornam lugares.

Estamos em uma parte desconhecida da cidade: um espago desconhecido se
estende a nossa frente. Apds algum tempo, conhecemos alguns referenciais e
os caminhos que os ligam. Eventualmente o que foi uma cidade estranha e
desconhecida se torna um lugar familiar. O espaco abstrato, carente de
significado exceto pela estranheza, torna-se um lugar concreto, cheio de
significado. (TUAN, 2013, p. 243).
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N&o sO a escola se apresenta como espaco/lugar de formacdo, a universidade
também tem essa importancia. Mas percebemos que na escola essa relacdo de
afetividade ¢ mais evidente. Para Tuan (2013, p. 17), a “permanéncia ¢ um elemento
importante na ideia de lugar’; “o espago se transforma em lugar quando possui
defini¢ao e significado” (TUAN, 2013, p. 167). O lugar ¢ o espago com significados, o

lugar é significado a partir da relacdo corpdrea e simbolica do sujeito.

Como observamos no capitulo 2, as cidades onde as professoras e professores
nasceram, estudaram e trabalharam ao longo de suas vidas também sdo espacos/lugares
de formacdo. Quando o sujeito sai de uma escola para outra, por exemplo, ele chega a
um espaco, no qual tem um distanciamento, que € a principio indiferente e pelo qual ndo
tem envolvimento. Com o tempo, a relacdo passa a ser de proximidade, de intimidade,

de envolvimento.

Observamos ao longo deste trabalho que todos os espacos e tempos da vida sdo
de formacdo (BRAGANCA, 2012). O espaco familiar, escolar, universitario, da sala de
aula s&o espacos de formacao para as professoras e professores. Das muitas experiéncias
narradas pelos/as docentes ao longo das historias de vida, estamos trazendo algumas
para problematiza-las nesta dissertacdo. Tentamos fazer essas relagdes neste e no
capitulo anterior e pretendemos continuar fazendo no proximo, pois compreendemos

que,

A ampla delimitacdo de contextos e situacdes de vida, das mais diversas
atividades, de encontros que marcam a vida — as pessoas significativas da
familia, os acontecimentos pessoais e sdcio-histéricos —, comegam a desenhar
0s contornos da singularidade de um percurso de formagdo, e comeca a
evidenciar aprendizagens; momentos-charneira e desafios que os atravessam;
valores ou valorizagBes que orientaram escolhas, bem como preocupacdes e
temas recorrentes. (JOSSO, 2004, p. 64).

Assim, entendemos que a partir das experiéncias de vida, cada professor/a
estabelece uma relagdo pessoal e significativa com o saber, sobretudo com o saber
escolar e/ou intelectual. No préximo capitulo percebemos que essas relagdes também

perpassam 0s saberes docentes.
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CAPITULO 4: “ALI E MEU MUNDO, E MEU ESPACO DE CRESCIMENTO”:
NARRATIVAS DO SABER SER PROFESSOR/A

As professoras e professores s@o sujeitos que mobilizam diariamente saberes em
suas salas de aula, construidos ao longo da histéria de formagdo de cada professor/a.
Diante disso, a pretensdo deste capitulo é evidenciar os saberes experienciais dos/as

professores/as para destacar as narrativas do saber ser professor/a.

Para isso as seguintes questdes nos auxiliaram no processo de andlise: Qual o
sentido de ir a escola para os/as professores/as? Quais 0s saberes da experiéncia
narrados por eles/elas? Quais as narrativas sobre o ser professor/a presentes nas historias
de vida dos/as entrevistados/as? Portanto, trazemos a discussdo sobre os saberes
docentes, dialogando com autores que vdo nos auxiliar neste processo de anélise,
principalmente Tardif (2011). Trazemos também a perspectiva dos/as docentes sobre a

realizacdo da entrevista e o processo de participacdo na pesquisa.

4.1- Tipologia dos saberes dos professores

A investigacdo dos saberes docentes se insere nesta pesquisa, ao focalizarmos os
saberes experienciais presentes nas narrativas dos/as professores/as. Segundo Tardif
(2011), ao longo da escolarizacao, os/as professores/as passam por escolas e salas de
aula, espacos que futuramente serdo lugares de trabalho. Os tempos de escola tém uma
duracdo consideravel no ambito da trajetéria de cada sujeito professor/a, podendo ser
considerado formador na constru¢do de “crencas, representacdes e certezas sobre a

pratica do oficio de professor” (TARDIF, 2011, p. 20).

Tardif (2011) enfatiza que os saberes experienciais sé@o evidenciados pelos
professores como 0s mais importantes para o exercicio da docéncia, pois sao
construidos nas experiéncias, ao longo da vida, e sistematizados pelos professores/as no
ambito do discurso. Segundo o autor, 0s saberes experienciais integram 0s saberes
pessoais e 0s escolares, que se articulam nas narrativas dos professores quando se
referem ao trabalho docente. O Quadro 9 apresenta as defini¢Oes de Tardif (2011) sobre

0s saberes docentes.
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Quadro 9: Os tipos de saberes docentes

Os saberes de formacgdo profissional | “Pode-se chamar de saberes profissionais o conjunto de saberes
(das ciéncias da educacdo e da | transmitidos pelas instituicdes de formacdo de professores
ideologia pedagdgica) (escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagdo)” (p.36).

Os saberes disciplinares “[...] saberes sociais definidos e selecionados pela instituicdo
universitaria. Esses saberes integram-se igualmente a pratica
docente através da formacgdo (inicial e continuada) dos
professores nas diversas disciplinas oferecidas pela universidade
[...] sdo saberes que correspondem aos diversos campos do
conhecimento” (p.38).

Os saberes curriculares Estes saberes correspondem aos discursos, objetivos, contetdos e
métodos a partir dos quais a instituicdo escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados
como modelos da cultura erudita e de formagdo para a cultura
erudita (p. 38).

Os saberes experienciais “Esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados.
Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber-fazer e de saber-ser”

(p.39).

Fonte: Elaborado pela a autora (2017).

Para Tardif (2011), os saberes experienciais, foco deste capitulo, tém varias
caracteristicas: sdo heterogéneos, pois sdo constituidos por saberes adquiridos de varias
fontes, de varios lugares e de diferentes momentos da histéria de vida e de formacéo de
cada professor/professora; sdo existenciais, pois estdo ligados a experiéncia de trabalho
assim como a historia de vida dos docentes, “ao que ele foi e ao que ¢” (p. 110).
Também sdo temporais, “que se constrdi no ambito de uma carreira” (p. 110) e sociais,

porque séo construidos “pelo ator em interagdo com diversas fontes sociais” (p. 111).

No quadro 10, Tardif (2011, p. 63) propGe um modelo tipoldgico para identificar
e classificar os saberes dos professores, ao evidenciar as fontes desses saberes e as
formas de integragdo ao trabalho docente. Compreendemos que a questdo do saber
docente esta ligada a trajetoria de vida de cada professor, em outras palavras, “[...] 0s
saberes experienciais do professor de profissao, longe de serem baseados unicamente no
trabalho em sala de aula, decorreriam em grande parte de percepgdes de ensino e da

aprendizagem herdadas na historia escolar” (TARDIF, 2011, p.72).
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Saberes dos professores

Fatores sociais de aquisicéo

Modos de integracdo no
trabalho docente

Saberes pessoais dos professores

A familia, o ambiente de vida, a
educacdo no sentido lato etc.

Pela histéria de vida e pela
socializagdo primaria

Saberes provenientes da
formac&o escolar anterior

A escola primaria e secundaria,
os estudos pés-secundarios ndo
especializados etc.

Pela  formacéo e pela
socializacdo pré-profissionais

Saberes provenientes da | Os estabelecimentos de | Pela  formacéo e pela

formacdo profissional para o | formacdo de professores, de | socializagdo profissionais nas

magistério estagios, os cursos de reciclagem | instituicbes de formacdo de
etc. professores

Saberes provenientes dos | A utilizagdo das “ferramentas” | Pela utilizagdo das “ferramentas”

programas e livros didaticos
usados no trabalho

dos professores:  programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas etc.

de trabalho, sua adaptacdo as
tarefas

Saberes provenientes de sua
prépria experiéncia na profissao,
na sala de aula e na escola

A pratica do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia dos
pares etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializag&o profissional

Fonte: Tardif (2011, p. 63).

Para Tardif (2011, p. 23), o saber do professor é social porque trabalha com
sujeitos em fungdo de um projeto: “transformar os alunos, educéa-los e instrui-los”, ou
seja, 0 saber ndo esta pronto, ele parte da relagdo com o outro. O saber dos professores é
complexo e mutavel, ligado ao que sdo e ao que fazem. O saber docente ¢ diverso, “em
suma, o saber dos professores € plural, compdsito, heterogéneo, porque envolve no
préprio exercicio do trabalho, conhecimento e um saber-fazer bastante diverso,

proveniente de natureza diferente” (p. 18).

O saber docente também envolve o processo de ensinar, tendo em vista que o
professor ndo apenas aplica seus saberes, mas também constroi saberes por meio da
interacdo. Segundo Tardif (2011), a formacdo dos professores ndo deve ser
aplicacionista, mas uma formacdo que tenha conhecimento do trabalho dos professores
e de seus saberes cotidianos. O autor afirma que a formacédo dos professores ainda esta
voltada para uma visdo disciplinar, com conhecimentos que muitas vezes nao tém
conexd@o com a acao profissional e sdo aplicados na pratica, principalmente atraves dos

estagios.

Essa visdo, segundo ele, ndo tem mais sentido hoje em dia, pois “[...] o
conhecimento do trabalho dos professores e o fato de levar em consideracdo os seus
saberes cotidianos permite renovar nossa concep¢do ndo sé a respeito da formacéo

deles, mas também de suas identidades, contribui¢cdes e papeis profissionais” (p. 23).
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Assim, este trabalho entende que os saberes da experiéncia dos professores sé&o
importantes no d&mbito da docéncia e que evidenciar esses saberes contribui para a

valorizacdo dos mesmos.

Na modernidade, o saber foi definido de trés maneiras: a subjetividade, o
julgamento e a argumentacao (TARDIF, 2011). Na primeira definicdo, a subjetividade é
considerada o lugar do saber, “saber alguma coisa € possuir certeza subjetiva racional”
(p. 194), o saber cognitivo ¢ um saber subjetivo, “¢ uma construcao oriunda da atividade
do sujeito e ora concebida segundo um modelo de processamento de informacédo, ora
segundo um modelo biologico de equilibragdo” (p. 194). Essa corrente esta ligada
principalmente ao pensamento de Jean Piaget e ao neocartesianismo de Chomsky.
Tardif (2011, p. 195) destaca que nessa concepgdo de saber, “o ideal de racionalidade ¢é

0 pensamento ldgico-matematico, e o saber ideal é a matematica”.

Na segunda definicédo, o juizo é o lugar do saber. O saber, nesse caso, reside em
um tipo especifico de discurso, ou seja, “os discursos que afirmam algo verdadeiro a
respeito da natureza da realidade ou de tal fendmeno particular” (p. 195). Segundo
Tardif (2011, p. 195-196), Kant dizia que “uma percepgdo ou uma representacdo nao ¢é
verdadeira nem falsa; s6 0 juizo que emito sobre a coisa percebida ou representada pode

ser dito verdadeiro ou falso”.

Para Tardif (2011, p. 196) a terceira definigdo pressupde que “um saber se

desenvolve no espago do outro e para o outro”. De acordo com essa concepgao,

[...] pode-se chamar de saber a atividade discursiva que consiste em tentar
validar, por meio de argumentos e de operagdes discursivas (logicas,
retéricas, dialéticas, empiricas, etc.) e linguisticas, uma proposi¢do ou uma
acdo. A argumentacdo é, portanto, o ‘lugar’ do saber. Saber alguma coisa ¢é
ndo somente emitir um juizo verdadeiro a respeito de algo (um fato ou uma
acdo), mas também ser capaz de determinar porque razfes esse juizo é
verdadeiro. Ora, essa capacidade de arrazoar, isto é, de argumentar em favor
de alguma coisa, remete a dimensdo intersubjetiva do saber. Segundo essa
concepcdo, o saber ndo se reduz a uma representacdo subjetiva nem a
assercdes tedricas de base empirica, ele implica sempre o outro, isto é, uma
dimensao social fundamental, na medida em que o saber é justamente uma
construgdo coletiva, de natureza linguistica, oriunda de discussdes, de trocas
discursivas entre seres sociais. (p. 196-197).
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A validacdo passa entdo pelos acordos de comunicacdo entre uma comunidade
de discussdo, ou seja, um tipo de abordagem argumentativa ou discursiva do saber
defendida de maneiras diferentes por Gadamer, Perelman, Ricouer, Habermas, Rorty e
Lyotard. Desse modo, Tardif (2011), entende que conhecer as trés definicbes é
importante porque todas elas “associam sempre a natureza do saber a exigéncias de
racionalidade” (p. 198), isto é, saber alguma coisa de maneira racional € conseguir
justificar o porqué se faz ou porque se diz algo. Diante disso, Tardif (2011, p. 199)

ressalta que,

[...] chamaremos de ‘saber’ unicamente os pensamentos, as ideias, 0S juizos,
os discursos, 0s argumentos que obedeca, a certas exigéncias de
racionalidade. Eu falo ou ajo racionalmente quando sou capaz de justificar,
por meio de razBes, de declaracGes, de procedimentos etc., 0 meu discurso ou
a minha acéo diante de um outro ator que me questiona sobre a pertinéncia, o
valor deles etc. Essa ‘capacidade’ ou essa ‘competéncia’ ¢ verificada na
argumentacdo, isto €, num discurso em que me proponho razdes para
justificar meus atos. Essas razdes sdo discutiveis, criticveis e revisaveis.

As exigéncias de racionalidade ndo sdo normativas, ndo se deve impor o que é
ou ndo concebido como racional, mas cada ator pode ressaltar suas proprias exigéncias e
sua compreensdo de saber. Para Tardif (2011, p. 200), “0 melhor método para ter acesso
a essas exigéncias de racionalidade presentes no locutor ou no ator é questiona-lo (ou
questionar-se) sobre o porqué, isto é, sobre as causas, as razfes, 0s motivos de seu
discurso ou de sua agdo”. Assim, podem-se conhecer 0s motivos ou argumentos de
guem esté falando. Ao argumentar e justificar quando somos questionados, utilizamos o

que sabemos para tal e sdo esses saberes que possibilitam a discussao.

Cabe entdo explicitar como o saber dos/as professores/as se insere nesse
contexto. Para Tardif (2011), os professores sdo atores dotados de racionalidade,
capacidade de agir, falar e de pensar e sabem elaborar explicacdes do que orienta suas

praticas.

[...] ao identificar saberes e exigéncias de racionalidade, estamos tornando
possivel a constituicdo de um verdadeiro repertério de conhecimentos para o
ensino que reflita os saberes dos professores, isto é, seus discursos e atos,
pois eles sabem por que os dizem e fazem. Pensamos, com efeito, que esse
repertorio de conhecimentos podera existir se, e somente se, reconhecermos
que os professores possuem a capacidade de racionalizar sua propria préatica,
de nomeéa-la, de objetiva-la, em suma, de definir suas razBes de agir.
(TARDIF, 2011, p. 205).
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Para complementar, o autor afirma que esses saberes ndo sdo sagrados e que
podem ser criticados e melhorados, para que possam se tornar mais eficazes. Assim, é
por meio da argumentacdo que o professor valida seus pensamentos, proposices e

praticas, justificando o que faz e porque faz.

O saber experiencial dos professores € composto por conhecimentos discursivos,
motivos, intencdes etc.; o saber é entdo uma construcdo social produzida pelas
racionalizacdes e mobilizacdes que fazem com que os sujeitos tomem decisbes, facam
escolhas, baseadas nas préaticas cotidianas, nas vivéncias, nas experiéncias e na vida. Os
professores e professoras, no exercicio da docéncia, desenvolvem saberes especificos,
oriundos do seu trabalho cotidiano e do conhecimento de seu meio, conforme discussao

da proxima secdo.

4.2- Oslas professores/as e seus saberes: narrativas e reflexfes

A partir de seus processos de escolarizacdo, as professoras e professores, tiveram
contato com outros/as docentes e com narrativas sobre a docéncia e, mesmo com a
formagé&o superior, algumas influéncias permaneceram. De acordo com Tardif (2011, p.
68), “uma boa parte do que os professores sabem sobre ensino, sobre papé€is do
professor e sobre como ensinar provém de sua prépria historia de vida, principalmente
de sua socializagdo enquanto alunos”. Desse modo, destacamos principalmente os
saberes oriundos da experiéncia na docéncia, focalizando as narrativas do saber ser

professor.

Trazemos como ponto de partida para a discussdo sobre o saber ser professor a
importancia dos professores na vida e formacédo de seus alunos atraves de alguns relatos

dos/as entrevistados/as.

[...] € incrivel a presenca dos professores, as transformacgdes que certos
professores trazem na vida do jovem, dos alunos [..] é doado, é, é
espontaneo, € coisa de professor mesmo. Vem e transforma a vida das
pessoas sem querer nada em troca [...]. (Professora Oliveira).

Os professores que eu ja tive na minha vida que marcaram foram professores
que ensinavam o conteldo com emocdo, a gente sentia aquele prazer.
(Professora Oliveira).

[...] eles representam um modelo mesmo de o que é ser professor, como ser
professor. O que eu sou, 0 que eu sou hoje é por causa dos professores que
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eu tive. Tive bons professores [...] entdo para mim eles representam um
modelo mesmo de professores responsaveis, qualificados. Que eu quero
também servir um dia de exemplo para alguns alunos meus. (Professora
Araujo).

Professor ele faz muito na vida de um aluno, tanto pra construir como para
destruir também ndo é? Porque a gente sabe que, quem ja foi aluno sabe que
tem professor que sinceramente ndo é? Acaba com a vida do aluno, uma
palavra, um gesto, uma forma de agir faz toda a diferenca [...] e hoje como a
gente vive [...] numa sociedade carente [...] eu ndo digo nem tanto material,
mas afetiva. (Professor Souza).

Os trechos acima ilustram a postura das professoras e professores
entrevistados/as em relacdo a profissdo docente. Como ja vimos nos capitulos 2 e 3, as
experiéncias nos tempos de escola como estudantes sdo importantes para a compreensédo

da relacédo que os/as entrevistados/as tém com a docéncia.

Segundo Arroyo (2013) as recordacdes sobre nossas professoras e professores se
caracterizam como um dos primeiros aprendizados como docentes. Os/as professores/as
sd0 pessoas proximas e permanentes em nossa socializacdo, pois convivemos com
eles/elas por muitos anos. Essa dinamica se caracteriza como uma especificidade de
nossa socializacdo profissional, ao contrario de muitas outras profissdes, temos
experiéncias com a docéncia desde que iniciamos nossa vida escolar. As lembrancas dos

tempos de alunos na escola contribuem para que,

Muitas de suas formas de ser professor, professora no presente eram reacdes
a vivéncias escolares esquecidas em algum lugar do seu passado. O
reencontro com a infancia e adolescéncia ndo vividas ou bem vividas nas
relagdes escolares, passa a ser decisivo nas formas de viver o magistério, de
tratar as criangas e adolescentes com o0s quais convivem. (ARROYO, 2013,
p. 201).

Alem disso, as experiéncias vividas em sala de aula como professores também
contribuem diariamente para a construcdo dos saberes docentes, conforme a discusséo
das trés unidades de andalise que emergiram das narrativas sobre o saber ser professor/a,
sdo elas: primeiras experiéncias docentes; mobilizacdo dos saberes experienciais
articulados as dimensdes educacionais humana, técnica e social e, finalmente, desafios e

possibilidades do ser professor/a.
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4.2.1- As primeiras experiéncias na docéncia

Entendemos que as primeiras experiéncias na docéncia sao importantes para
observarmos os desafios e os aprendizados que os professores e professoras adquiriram
nessa fase na profissdo. No trecho a seguir Oliveira narra a primeira experiéncia como

professora concursada.

[...] a primeira vez de aula de verdade como concursada professora eu tremi
tanto que a orientadora me deu agua de acUcar. [...] Eu assumi todas as
aulas de Geografia das segundas e terceiras séries de regular. Eu falei: - é
muito grande essa carga, ndo dou conta ndo. [...] — Vocé vai entrar. Como é
que eu entro? ((risos)). Ai a orientadora falou bem assim: - te dou um copo
de agua com acucar, vocé toma, vocé entra assim, vocé ndo olha para os
alunos, olha assim para a parede, d4 bom dia, ai depois vocé baixa a sua
cabecinha na mesa, respire, faca chamada lentamente, quarenta alunos ndo
é, tic, tic, tic, ai vocé levanta o olho assim, olha discretamente para ver se
vocé j& consegue identificar o aluno e o nome e ai depois vocé vai para o
quadro e fala: turma eu vou trabalhar o assunto x, vocés ja estudaram esse
assunto? Eu sei que vocés sabem, e ple o titulo e vocé escreve lentamente
também, ai vocé vai retomando de si, ai explica um pouco isso que vocé
escreveu. Gente é incrivel isso, a pessoa. — E depois vocé vai se acostumar.
Todos os dias voceé vai trazer a sua aula pronta, vocé vai entrar, vai dar bom
dia, faz uma gracinha, faz a chamada, ai os alunos vao se familiarizar com
vocé e vai ser tudo normal e vocé vai comegar a desenvolver seu trabalho
como deve ser. Ela dizia assim: - vocé tem competéncia, vocé tem
capacidade, vocé é uma menina prendada. (Professora Oliveira).

Oliveira se mostra com postura de quem estd aberta ao aprendizado com 0s
colegas, os funcionarios da escola e os estudantes. Os saberes experienciais narrados por

ela trazem a riqueza do universo que € a escola, a sala de aula, a profissdo docente.

E, meu inicio de carreira como professora €, eu posso dizer que, todo inicio é
inexperiente ndo é? Mas eu sempre busquei informacGes, orientacdes, se eu
tinha duvidas eu conversava com coordenadores, orientadores, até mesmo as
vezes eu conversava com aquela porteira/servente mais antiga da escola,
aquela pessoa que esta 14 a mais tempo. [...] As vezes tu tens um problema
em sala de aula que pode acontecer de um coordenador, a diretora ou
alguém da gestdo te dar uma solugdo, tu conversa com o porteiro/servente,
com a merendeira que as vezes sabe algo que ninguém mais sabe daquele
aluno, daquela turma que vai te favorecer e conhecer melhor, e saber tatear
é, lidar com a turma e atingir teu objetivo. (Professora Oliveira).

A professora Araujo no trecho a seguir relata sobre como sua pratica docente foi
se modificando com o tempo de docéncia.
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Bom, no inicio como eu te falei, eu tinha apenas dezenove anos, eu ndo sabia
nem como falar para um aluno para ele se comportar, eu ndo sabia manter o
controle, eu ndo tinha controle de sala de aula. [...] Eu chegava na sala as
vezes eu ndo sabia nem o que fazer, como é normal todo inicio, apesar de ter
feito Magistério, ter estagiado no Magistério [...] meu primeiro ano como
professora quando chegou o final do ano eu falei: - eu ndo fiz nada, meu
Deus que tipo de professora eu sou? Passei 0 ano todinho, para mim eu ndo
tinha feito nada por aqueles alunos néo é? Mas hoje eu ja sei que fiz, mas na
minha cabeca eu ndo tinha feito nada. Eu era muito ingénua, pouca
criatividade, tinha medo de fazer algumas coisas, de usar alguma dinamica.
Hoje eu posso dizer com certeza que eu sou uma professora, entendeu? Eu
durmo tranquila, eu sei que eu faco da maneira que eu tenho que fazer [...] 0
meu trabalho hoje tem qualidade. Isso eu digo com todas as letras e abro a
porta da minha sala para quem quiser entrar, da escola onde eu trabalho,
deixo conversar com os meus alunos, com alguns colegas de trabalho. Eu
digo hoje: meu trabalho tem qualidade! [...] Hoje eu digo com todas as
letras, sem medo de errar, tanto na parte técnica, de ser professora, de
mexer com diario, notas, planejar, eu posso dizer que eu sou a professora
que mantenho tudo isso em ordem no tempo certo, faco meu planejamento, é
concluo diario no tempo previsto, notas no tempo previsto [...] e na questao
de ministrar aulas também, minhas aulas tem qualidade. (Professora
Araujo).

A partir do relato acima das professoras Araujo e Oliveira, percebemos que “a
tomada de consciéncia dos diferentes elementos que fundamentam a profissdo e a
integracdo na situacdo de trabalho levam a construcdo gradual de sua identidade
profissional” (TARDIF, 2011, p. 86).

Sobre os primeiros anos da carreira profissional dos/as professores/as Tardif
(2011, p. 51) afirma que eles sdo responsaveis por um grande acumulo de experiéncias
na docéncia. As condicBes em que muitas vezes sdo submetidos no inicio da carreira
exigem aprendizagens rapidas, “os professores devem provar a si proprios € aos outros
que sdo capazes de ensinar. A experiéncia fundamental tende a se transformar, em
seguida, numa maneira pessoal de ensinar, em macetes da profissdo, em habitus, em

tracos de personalidade profissional”.

Araujo teve a oportunidade de retornar como professora a escola onde tinha sido

estudante e relata como foi esse reencontro.

Entdo para mim [...] exercendo papeis diferentes eu pude assim conhecer o0s
bastidores de um mundo que para mim era super encantado, diferente. Eu
pude conhecer os bastidores. Tipo, os livrinhos de histdria que eu lia quando
eu era crianga como aluna na escola, ai eles ainda existiam na escola,
muitos brinquedos pedagogicos. Entdo aquilo para mim foi um encanto,
agora eu vou trabalhar isso aqui com 0s meus alunos e eu usei esse tipo de
material, eu li esse livro. Tipo, um livro que até hoje eu recordo é A Casa
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Sonolenta. Gente, eu ia com os meus irmdos ajudar minha mée, a gente
entrava na biblioteca e ficava lendo esse livro, também eu era crianca,
depois eu voltei como professora e, e esse livro ainda existia na escola.
Entdo eu fui trabalhar o livro que eu lia que eu gostava com os meus alunos
e brincadeiras, e, as vezes quando os alunos estavam muito euféricos eu néo
tinha experiéncia, entdo para controlar os alunos era dificil. Uma pessoa
sem experiéncia numa sala com trinta e cinco alunos de seis anos, uma
pessoa com o que? Com dezenove anos ndo é€? Entéo eu, o que eu fazia? Eu
utilizava as brincadeiras de antigamente que os meus professores utilizavam.
Agora eu vou ter que inventar algo novo para prender a atencdo dos alunos
porque ja era outra geragdo, ndo era a minha geracdo de criangas, eram
outras criangas, mais imperativas, mais agitadas. (Professora Araujo).

O professor Souza também teve a oportunidade de lecionar na escola que havia

sido aluno.

[...] mas pense na alegria de vocé voltar numa sala de aula que vocé ja
frequentou quando aluno, pense, vocé voltar numa outra, numa outra
perspectiva. E como se vocé comegasse a ver as coisas de um outro angulo.
Era um outro angulo ndo é? Agora eu tava na frente, eu era que estava
ministrando, os papeis se inverteram. Entdo eu tive que mudar tudo néo é? A
maneira como eu fui ensinado assim, eu jé fiz diferente, eu ja procurei fazer
diferente porque a universidade j& me deu um outro olhar ndo é? Uma outra
maneira de ver a educacéo, uma outra forma de ensinar, eu vejo assim que a
maneira como eu fui ensinado ela foi boa porque eu consegui aprender, mas
eu consegui incrementar algo a mais nao é? Mesmo porque as geracdes vao
mudando. (Professor Souza).

Os trechos acima nos mostram que Araujo e Souza tiveram a oportunidade de
trabalhar como professores na escola onde foram alunos e sentiram muita
responsabilidade ao retornarem como docentes, em busca de novas formas de ministrar
as aulas. Eles entdo fazem uma avaliagdo do que aprenderam como alunos e

ressignificam esses saberes a partir da experiéncia como professores.

Tardif (2011, p. 86) afirma que € no inicio da carreira que a “estruturacido do
saber experiencial ¢ mais forte e importante”. Como visualizamos nos trechos das
narrativas dos/as professores/as, as primeiras experiéncias na docéncia se mostraram
como importantes para a continuidade do trabalho como professor/a. Em outras
palavras, aprenderam a lidar com os estudantes, os funcionarios, questdes burocraticas

enfim, com todos os envolvidos em seu espaco de trabalho.

A professora Araujo e o professor Souza tiveram experiéncias semelhantes

quando retornaram como professores as escolas que anos antes foram estudantes, o que
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possibilitou conhecer o espaco de trabalho a partir do olhar de professores. Em seus
relatos também percebemos a importancia do tempo no exercicio da docéncia. Tardif
(2011, p. 88) destaca que “com o tempo, os professores aprendem a conhecer e a aceitar
seus proprios limites”; “o dominio progressivo do trabalho provoca uma abertura em
relacdo a construcdo de suas proprias aprendizagens, de suas proprias experiéncias,
abertura essa ligada a uma maior seguranga e ao sentimento de estar dominando bem
essas fungdes”. A seguir elencamos algumas situagdes em que os professores mobilizam

saberes no espaco escolar.

4.2.2- Mobilizacao dos saberes experienciais articulados as dimensfes educacionais

humana, técnica e social

Este topico destaca narrativas de momentos em que as professoras e professores
mobilizam saberes na sua experiéncia docente, sobretudo, nas salas de aula, conforme
os trechos das narrativas abaixo. Os/as entrevistados/as selecionam e organizam a
narrativa de acordo com determinados sentidos, por isso € importante ouvir e ver a
entrevista como um todo, como as partes se relacionam com o todo (ALBERT], 2006).
Assim, os trechos das entrevistas que selecionamos ao longo desta dissertacdo fazem

parte do contexto maior, isto €, as entrevistas em sua totalidade.

[...] Vou usar género, ai eu resolvi usar o género receita e ai pedi para que
eles trouxessem receitas, fizessem uma pesquisa na familia ndo é? Com os
avos, com os pais, maes ou escolhessem a comida preferida e trouxessem a
receita por escrita, depois eles montaram grupos nédo é? E ai eles foram
selecionando, ai eu pedi para que eles fizessem uns cartazes e fizessem
aquela receita para trazer para a sala e ai depois a gente ia ndo é?
Confraternizar ndo é? Comer tudo aquilo que eles iam trazendo, mas foi
interessante [...] Entéo nesse dia foi uma festa, eles explicaram la direitinho
como é que fazia, porque usava aquela numeracao, porque era meia xicara,
porgue era um quarto de fermento, porque era isso. Entdo eles viam de uma
forma pratica aquilo que ia usar: os numerais. Era diferente de ter que
decorar aquele monte de coisa, ordinal fracionario, entendeu? Entdo ja
viram aquilo de uma forma prética. (Professor Souza).

Eu sou apaixonado por literatura, isso é fato. Eu agora é que estou
trabalhando com o fundamental menor, trabalho alguns textos e tal e tudo,
eu sempre procuro colocar alguma coisa de literatura no meio. Mas como eu
trabalhava no ensino médio que j& tem a parte da literatura mesmo, tem as
escolas literarias e tudo ai eu viajava ndo é? Aquela coisa assim que, eu
gosto da lingua em si, mas a literatura ela te abre um leque maior né, de
opcoes, de vocé colocar pra o aluno observar, de o aluno dar a opiniéo dele
sobre algo. Entdo a literatura ela é muito mais abrangente, acho que é uma
forma bem melhor de o aluno aprender né, dentro da perspectiva da
literatura porque vocé trabalha historia, vocé trabalha geografia, vocé
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trabalha a prépria analise do discurso daquela época. Entdo vocé tem uma
coisa muito mais abrangente, a gramatica ela é um pouco mais seca [...]
mesmo que vocé trabalhe dentro de um texto. (Professor Souza).

[...] geralmente quando eu vou trabalhar algum assunto, alguma coisa
assim, eu sempre gosto de oferecer possibilidades: - vocés querem fazer
dessa forma ou dessa forma? A gente vai aqui na sala ou la fora? Como é
que é gente? [...] A gente faz aula de leitura sentado no chao, a coisa que
eles mais acham interessante ¢ um professor sentar no chao junto com eles
para ler, jogado como a gente fica la na quadra [...] eles olham assim: - o
professor sentado? (Professor Souza).

Eu numa sala de aula de Geografia, eu vou tratar desde gravidez na
adolescéncia, desde um dialogo é, que eles ndo tem como os pais, a maioria.
Desde falar de virgindade, a primeira relagdo ao aquecimento global. Tudo
isso é tratado dentro da Geografia. Entdo tem que haver essa desenvoltura,
t4, tem que haver, se ndo a Geografia, o conteludo de Geografia ndo é
trabalhado, nédo é vivido, ndo é sentido. E a Geografia por ser uma disciplina
da &rea de Humanas ela lida com o ser humano, a relagdo do ser humano
consigo mesmo, com 0 outro, com a natureza, com o vizinho, com o bairro,
com a cidade, com o mundo. (Professora Oliveira).

[...] ndo tem como o professor ser professor se ndo ha dialogo com o aluno.
Eu gosto muito dessa dialética [...] dessa troca de ideias [...] as vezes um
problema no bairro do aluno é fruto de assunto de um contedo. Busca-se o
conteudo para dar sentido na aula e ele fazer uso desse conhecimento para a
vida dele. (Professora Oliveira).

Por exemplo, 14 no texto estd falando de envelhecimento populacional, ai
vamos para as piramides, vamos conceituar o que é piramide etaria e ai
depois a gente foi para o contexto geral, ai a gente desce para o finalzinho
do livro, o que n&o tem no livro didatico do aluno eu vou buscar em outro
livro e ai, nesse outro livro aqui como é que esse autor trata esse assunto? Ai
Ia tem um resumo, um textinho que fala sobre o idoso no mundo em alguns
paises desenvolvidos, subdesenvolvidos. [...] Entdo ai quando a gente desce
para a sala de aula, vamos ver, quem é que mora aqui com idoso, quem tem
idoso na familia? Ai a gente parte, da uma abertura para o Estatuto do
Idoso. —Porque foi necessario gente criar um Estatuto para dizer que a
familia é obrigada a cuidar do idoso? [...] Ah bom, ai a gente vai ver que na
comunidade africana o idoso é tratado com cuidado, com esmero porque ele
vai repassar o conhecimento, vamos para a aldeia indigena, nés vamos
encontrar 14 o idoso, aquela idosa que vai repassar o conhecimento das
ervas, dos rituais, do conhecimento, da relagdo simbidtica entre o indigena e
a natureza [...]. E ai nos nos dizemos civilizados, acesso a tecnologia de
ponta, acesso a toda uma comunicacdo e o nosso idoso fica I& no canto
indiferente. [...] Tudo que um idoso quer hoje é que tu sente do lado dele e
conta, até as vezes imagindrio as aventuras da adolescéncia, da juventude, o
idoso ele é uma [...] uma caixa cheia de, um mundo magico, tu abre aquela
caixa ele se revitaliza, tu aprende com ele e ele ndo é tido como, nédo é
tratado como um invisivel. Entdo partir dessa atividade com o livro, do
conhecimento geografico e tal, ai eu trabalhei com os alunos uma
experiéncia [...] eu elaborei um [...] Um roteiro de entrevista [...] ai Bruna
s6 prestamos para chorar no final, eu choro muito sabe. Ave Maria, brigo e
choro ao mesmo tempo. [...] Ai elaboramos aquele roteiro de entrevista,
marcamos a data, saimos do livro ndo é? Partimos para o mundo la fora.
Vieram la no roteiro de perguntas desde como era tratado o tabu da
virgindade, como € que eram as primeiras relagdes, se existia
anticoncepcionais, como era essa histéria do primeiro beijo, como é que
acontecia o namoro. [...] dai nés perguntamos também como era a questao
da relacdo deles enquanto jovens com os idosos da época, 0s pais, 0s avos,
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0s tios, como é que era essa relagdo, se mudou muito essa relacdo daquela
época pra hoje. O sobrinho ou 0 neto que estava entrevistando da sala néo
é? Ou filhos, as vezes teve idosos que teve filhos mais tarde ndo é? Entéo
assim, esse adolescente de hoje com o idoso de hoje, ele adolescente, o idoso
de hoje quando jovem com o idoso da época, como é que era essa relacéo de
respeito, de cuidado, de valor? Essas coisas, entdo assim. Descobrimos que
numa determinada turma, descobrimos que tinha um aluno que faltava muito
ndo é? Por que ele faltava muito? Entéo ele foi criado pela avo e a avo era
hipertensa, era diabética, a avo tinha crises constantes. Era ele com seus
dezessete anos que dava banho na av6, que tinha que ter o controle sobre a
medicacdo da avo, alimentagdo. Gente se ficasse s6 no livro didatico
teriamos oportunidade de ter essas experiéncias, de conhecer o colega?
Porque tem colega que sé se vé ali, é o colega que senta do lado, ou na
frente, atras ou o que senta la no fundo, tu passa dois, trés anos tu nao sabe
nem onde o colega mora, ndo conhece o colega, ndo sei 0 que, ndo tem
aquele respeito, aquele olhar diferenciado com o teu colega, de valor néo &,
de valorizar o colega. Ah, no final nés choramos, é emocionante [...] Entéo
assim, depois dessa roda ai eu te pergunto: o coordenador sabe que
aconteceu isso na sala de aula? Caramba, ndo sabe. E, o diretor sabe que
acontece isso na sala de aula? N&o sabe Bruna. [...] € um universo a sala de
aula, a sala de aula é um universo, que vivemos experiéncias que ninguém
nem sabe t&? Isso foi s6 um exemplo. E depois descobrimos que a vozinha
dele foi para UTI, para o hospital, ficou internada e chegou a falecer néo é.
Entdo assim, o melhor de tudo, tudo, no final é que alguns falaram: - eita
professora, mas a senhora também fica mexendo com a gente. Eu falei: - mas
é para mexer mesmo, a Geografia ndo ta congelada dentro do livro nao, as
letras, as palavras, os contetidos tem que sair andando, entrar no ouvido, nos
olhos e no coragdo de vocés e nos pés de vocés. Ou seja, foi para eles foi
uma experiéncia gratificante, para mim também. [...] Entdo assim [...]
passaram a, a ter um relacionamento melhor com os idosos das familias
deles, é isso, um exemplo s6 ndo é, de aula. (Professora Oliveira).

[...] criei um grupo de teatro [...] 14 no Sdo José e criei um grupo de teatro,
eu fiz uma peca [...] A gente trabalhou até a, era sobre Julio César, fiz uma
peca |4 sobre Julio César, Julio César, Roma, ai mostrei uns filmes 14 pra
eles, da época ndo é e tal, bacana, os alunos la, era bem interessante porque
essa escola 14 em Palmas ela era conveniada [...] era bem interessante
trabalhar com eles. (Professor Barbosa).

[...] eu gosto de trabalhar leitura, producdo, géneros textuais, entendeu? E
literatura vem depois, também gosto, mas ndo da conta de memorizar datas,
caracteristicas, eu gosto de trabalhar na forma mais livre, do aluno se
expressar melhor, falar melhor, eu gosto que os alunos se expressem, que o
aluno interprete, tipo um comercial de TV, uma piada [...] o aluno eu gosto
que ele entenda o mundo. Que ele entenda o que esta acontecendo a sua
volta, os discursos que tem. (Professora Araujo).

O professor Souza afirma que gosta de trabalhar com literatura porque
proporciona uma abertura maior para a participagdo dos alunos nas aulas, como por
exemplo, sua aula sobre numerais e 0 uso de receitas para dialogar com a realidade dos
estudantes. Oliveira destaca que as aulas de Geografia devem tratar de varias tematicas
de forma que os estudantes sintam o0 que esta sendo ensinado. Relata também um

trabalho que fez com os alunos sobre envelhecimento populacional, em que a partir do
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contetido realizou uma atividade que fez com que os eles refletissem sobre a relagdo
com os idosos de suas familias. A professora Araujo destacou a importancia de fazer
com que os alunos aprendam a interpretar os diversos discursos e que entendam também
o mundo. E o professor Barbosa exemplificou como o grupo de teatro e os filmes

facilitaram a apropriacao dos contetdos por parte dos estudantes.

Para Arroyo (2013), além de ensinar os conhecimentos das disciplinas,
professoras e professores precisam ensinar também humanidade aos educandos, é
preciso que os professores sejam mais humanos e compartilhnem isso com os estudantes.

Sobre isso o autor afirma que,

Perde-se uma das dimensdes basicas da acdo educativa: aprender a ser,
desenvolver-se no convivio com o0s semelhantes e diversos em
temporalidades do fazer-se nos humanos, no convivio com 0s sujeitos
respeitados para expressar significados e aprender significados no convivio
préprio de seu tempo cultural. Convivio de semelhantes e diversos onde seja
pedagogicamente possivel contar-nos uns aos outros; adultos a criancas e
adolescentes, estes aqueles entre si, contar-nos nossas historias, nossos
significados, nossos saberes e ignorancias. Nossa cultura. (ARROYO, 2013,
p. 65).

Os trechos acima nos mostram que as recordacdes das experiéncias formadoras
(JOSSO, 2004) sao significativas para a compreensdo do como e do por que as
professoras e professores se tornaram o que sdo hoje. Tuan (2013, p. 18) ao abordar
sobre a questdo da experiéncia afirma que “experienciar ¢ aprender”, em outras
palavras, esse aprendizado ocorre a partir das vivéncias. As experiéncias sao
constituidas de sentimento e pensamento, assim, quanto mais experienciamos, melhor
sentido de direcdo nés temos, o0 ato de movimentar-se, por exemplo, é resultado da

experiéncia.

As narrativas também mostraram os docentes como um dos protagonistas do
processo educacional e que por isso enfrenta muitos desafios durante a sua trajetoria
profissional. Percebemos que além da historia escolar dos sujeitos e da formacdo
superior, a sala de aula € um espaco de aprendizado constante, onde os professores se

apropriam de novos saberes a partir da experiéncia na docéncia.

Quando os/as professores/as narram situagdes em que mobilizam alguns saberes

docentes, estdo exercendo uma “atividade intelectual”. (CHARLOT, 2005, p. 76) e,
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percebemos que 0s mesmos se empenham para que os estudantes também exercitem
essa atividade intelectual, como no exemplo da professora Oliveira sobre
envelhecimento populacional. Cabe destacar que os professores se preocupam com a
realidade dos seus estudantes, ministrando aulas que caminhem nesse sentido. Assim,
destacamos a seguir as narrativas sobre o saber ser professor/a para 0s entrevistados

nesta pesquisa.

4.2.3- Desafios e possibilidades do ser professor/a

Oliveira relata no trecho a seguir sobre a importancia da afetividade na docéncia,
ao destacar que € preciso amar a sala de aula, e que a relacdo professor-aluno acaba se
estendendo além dela. Entendemos que a afetividade e o amor pela profissdo sdo

saberes da experiéncia que exemplificam o ser professora para a entrevistada.

Eu vejo que é necessario ter essa afetividade para facilitar o campo da
aprendizagem, para tu ir adentrando e levando o contetdo e fazendo o
maximo que pode [...] Tem que ser assim, tem que ter afetividade no meu
ponto de vista, ndo d& para ser aquele aluno frio la na cadeira e o professor
aqui, o dono do saber aqui na frente. (Professora Oliveira).

[...] o professor ndo tem que s6 gostar da sala de aula, gostar qualquer um
pode fazer por fazer ndo é? Agora amar é diferente [...] vocé consegue tirar
esse aluno que poderia estar ocioso, um jovem disponivel la para o mundo
do crime, despertar nele, despertar ou fazer com que ele vivencie, curta o
mesmo ritmo s6 que num ambiente mais elaborado, numa situa¢do mais
elaborada. [...] entdo assim, a gente acaba fazendo, construindo uma relagéo
além da sala de aula, mas com muito respeito, com energia, vai por querer,
por vontade, por gostar de estar ali sabe, entdo ndo é facil, vocé tem que
amar estar 14, sendo é melhor néo estar. (Professora Oliveira).

[...] o aluno que, ele ndo é sé aquilo que t& sentado naquela cadeira, o aluno
ele tem uma vida antes de entrar na sala de aula e essa vida, toda essa
bagagem [...] deve ser vista pelo professor. (Professora Oliveira).

Essa postura em relagdo a docéncia enfatizada por Oliveira nos leva a
compreender um momento marcante em sua trajetoéria como professora, isto é, a
mudanga da escola onde lecionava que se tornou uma escola militar. A forma como
entende a profissdo e sua pratica docente ndo permitiu que a mesma se adaptasse a tal
mudanca e uma experiéncia semelhante ocorreu como o professor Barbosa, conforme as

narrativas a seguir.
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[...] quando houve a mudanca do civil pro militar foi impactante na minha
vida, eu pela primeira vez, eu senti na minha vida em alguns momentos
vontade de chutar o balde, de desistir, largar, ndo aparecer mais no trabalho
[...] Entdo eu ndo estava preparada para essa mudanca, foi um choque de
cultura e pela primeira vez eu precisei, eu precisei do profissional médico,
psiquiatra, porque se eu amo tanto uma coisa eu passo a nao querer mais
aquela coisa? [...] Mas ndo é questdo da sala de aula, era a questdo da
mudanca, ambiente de trabalho, das mudancas do ambiente de trabalho e ai
foi a primeira vez que eu tirei licenca médica, fui diagnosticada com inicio
de depresséo, estresse, por dificuldades de adaptacdo. [...] eu estava doente
Bruna, eu ndo conseguia sorrir, eu ndo conseguia falar besteira, palhacada
sabe assim divertir, eu hum tinha mais alegria, eu ndo tinha mais alegria,
era sO aquela tristeza, a tristeza ela é estranha, ela vai te consumindo por
dentro. [...] uma experiéncia desagradavel, mas marcante, porque nés temos
que saber que nods temos limites e 0 meu limite ele ndo me permitia mais &,
vestir uma nova roupagem que seria assumir a identidade militar.[...] chegou
ao ponto de umas colegas falarem assim: - poxa [...] tu ndo sorri mais.
Chorava, dava crise de choro, dava crise de choro de cortar o folego, choro
de morte. Eu digo que é choro de morte que doi que vem arrancando tudo de
dentro para fora ndo é? [..] Aquilo comecou me martelar e eu nao
conseguia reagir [...] um sistema muito rigido sabe, muito observado, muito
rigido, muito cobrado. Ent&o assim, eu ndo me adaptei, foi questdo de néo
adaptacio mesmo. (Professora Oliveira).

Quando eu cheguei 14 em Araguatins, assim logo no comec¢o [...] teve
[...]JAlguns episodios assim que deu vontade de desistir, sair e voltar 14 pro
meu lugar sabe [...]JTinha um gestor 14 que eu ndo vou citar o nome, esse
cara estava fazendo maracutaia dentro da escola, roubando mesmo,
roubando descaradamente, superfaturamento de livro [...] neg6cio mesmo
pesado. Ai eu fui e denunciei, claro, anonimamente eu denunciei e a escola
comegou a aparecer um pessoal la estranho[...]JAi depois se abriu uma
reunido 14, convocada pela propria diretoria regional [..] ja estava na
escola pra defender esse diretor, que ele era um cara excelente e b, ba, ba.
[...] eles ja sabiam que tinha sido eu, devia ser apedrejado, que ndo sei 0
que. [...] Ai nesse episédio ai, ai deu assim muita vontade de, de desistir
sabe, eu me senti impotente assim. [...]Jai o pessoal depois foram fazer 14 uma
varredura mesmo, entendeu? Ai encontraram mesmo as maracutaias do
cara, a escola gastar quatro botijdo de gas no dia, coisa assim esdruxula, &,
superfaturamento de livro, comprava para a biblioteca. Gente, foi tanto. O
cara estava roubando mesmo assim, a escola ja é pouco o dinheiro, ndo é
muito, mais o cara estava, estava metendo a mao mesmo 4. [...] Abafaram
14, tiraram ele da escola, parece que até hoje ele t4 na DRE |4, trabalhando
na DRE [..] Eu sei que em alguns momentos assim eu senti vontade,
onipotente assim de ver um neg6cio desse sabe, merenda, dinheiro da
merenda nado é, dinheiro da merenda, faltava merenda la pros alunos, pra
gente mesmo professor e de repente o cara metendo a mao [...]. (Professor
Barbosa).

Na tentativa de compreender esses momentos é preciso levar em consideracdo a
identidade de cada professor/a; é necessario um olhar sobre suas historias de vida, suas
acOes e seus projetos, transformando essas experiéncias em aprendizado. Tardif (2011,
p. 107) ressalta que alguns momentos na profissdo os professores precisam utilizar o

que ele chama de “recursos pessoais”, que possibilitam lidar com as diversas situagoes
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da profissdo e sdo oriundos de suas trajetdrias, ou seja, os saberes da experiéncia

também,

[...] abrangem igualmente aspectos como o bem-estar pessoal em trabalhar
nessa profissdo, a seguranca emocional adquirida em relagcdo aos alunos, o
sentimento de estar no seu lugar, a confianca nas suas capacidades de
enfrentar problemas e de poder resolvé-los (alunos dificeis, conflitos, etc.) o
estabelecimento de relagbes positivas com os colegas e a dire¢do, etc.
Noutras palavras, se é verdade que a experiéncia do trabalho docente exige
um dominio cognitivo e instrumental da fungdo, ela também exige uma
socializacdo na profissdo e uma vivéncia profissional através das quais a
identidade profissional vai sendo pouco a pouco construida e experimentada
e onde entram em jogo elementos emocionais, relacionais e simbolicos que
permitem que um individuo se considere e viva como um professor e assuma,
assim, subjetivamente e objetivamente, o fato de fazer carreira no magistério.
(TARDIF, 2011, p. 108).

Entendemos que esses desafios podem ser vistos como deslocamentos na vida
dos professores, em que muitas vezes, por varias questdes, precisam sair do lugar que
trabalham para buscarem novas dire¢fes na profissdo. Nos relatos sobre esses lugares,
evidenciamos que eles sdo construidos a partir das experiéncias, sao lugares que fazem

sentido, aos quais as professoras e professores atribuem significados.

As narrativas das professoras e professores sobre os lugares de formagdo nos
mostram que alguns deles séo referéncias inspiradoras para a formagdo ao longo da
vida. Por meio de momentos marcantes e experiéncias formadoras, esses lugares
contribuiram para a construcdo desses professores, por isso 0s trouxeram para 0
conhecimento de outras pessoas. Isso ocorre devido a relagdo de intimidade dos
mesmos nesses lugares, assim, a permanéncia (TUAN, 2013) se torna importante para a

compreensdo da relacdo dos/as professores/as com os espagos/lugares de formacéo.

Observamos nos relatos dos professores Araujo e Souza que ao se tornar

professor ou professora essa profissdo € incorporada em todos 0s momentos de sua vida:

Me chamam de tia, me chamam de professora e eu acho isso maravilhoso, eu
gosto demais, eu me sinto feliz e realizada quando eu escuto: - tia,
professoral Isso para mim é O6timo, eu ndo sinto vergonha da minha
profissdo, apesar dos pesares ndo €? Eu ndo sinto vergonha da minha
profissdo. Digo mesmo, sabe, com muito orgulho: - sou professoral
Entendeu? Entdo quando eu vejo um aluno na rua, eu me sinto professora
vinte quatro horas. Vinte quatro horas eu me sinto professora. Quando eu
saio de casa eu ja imagino assim que vou encontrar alunos como realmente
encontro e fico feliz, realizada quando me chama de professora. Vou numa
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loja tem um aluno, um ex-aluno la trabalhando, vou em um hospital, vou em
uma outra escola, tem ex-alunos la trabalhando. Entdo pra mim isso é uma
realizacdo muito grande. (Professora Araujo).

O professor ele tem que ter boa vontade e tem que querer aprender, tem que
dar o melhor ndo é? Porque se ele fizer isso, ndo precisa ser ninguém genial.
[...] antes disso é uma parte social, 0 que que acho muito bonito da minha
profissdo é isso. [...] A identidade da gente é ser professor, ndo existe outra
coisa, vocé ndo tem mais nome, vocé sé é professor em qualquer lugar que
vocé va. (Professor Souza).

Entdo a gente vé principalmente nas escolas de interior como essa que eu dei
aula ultimamente, essa antes de vir pra ca, pra Araguaina de que ja entrava
com os alunos sem perspectiva nenhuma, - professor estou fazendo isso aqui
sO por fazer, que depois eu vou voltar para o cabo da enxada. Digo: - 0 que
meu filho? N&o, vocés v8o ver o tanto de coisa que vocés sdo capazes de
fazer. Entdo a gente trabalhou teatro, a gente trabalhou cinema, a gente
trabalhou os géneros textuais, essa questdo do jornalismo e tudo, eles
fizeram os jornais em video nas escolas, eles fizeram o teatro, a gente
conseguiu um Onibus pra eles apresentarem as pegas nos assentamentos.
Entdo eles chegavam la com essa coisa de artista, a meninada toda: - ehhhh.
Esperando eles chegarem e apresentarem as pecas. Nas condi¢cBes mais
dificeis, mas teve uma situacdo que eu tive que comprar o material em
Maraba porque a gente ndo tinha la em Esperantina, ai eu tive que ir em
Maraba, ai comprava coisas simples, tipo tinta, tipo uns convites que a gente
precisava, uns aderecos pras fantasias, aquela coisa toda tive que ir e eu fui.
Para a formatura dos meninos eu fui para um assentamento eu fui mais de
oitenta quilémetros atras de um tapete vermelho porque ele tinha que ter o
tapete vermelho. Entdo eu ndo meco esforgos, eu gosto realmente do que eu
fago porque é um momento que é Unico pra eles, entdo a gente tem que
mostrar pra eles que a vida pode ser diferente. Eu gostei muito desses trés
anos la porque hoje depois que eu voltei ndo &, eu vi que muitos néo é, tdo
fazendo universidade, muitos tao fazendo curso técnico e hoje eles percebem
que a vida pode ser diferente e de certa forma o passar da gente pela vida
deles faz uma diferenca, minima, por mais que vocé acha que nédo fez nada,
mas vocé fez muito. (Professor Souza).

Segundo Arroyo (2013, p. 27), a docéncia estd muito relacionada a “um modo de

Ser .

Somos, ndo apenas exercemos a funcdo docente. Poucos trabalhos se
identificam tanto com a totalidade da vida pessoal. Os tempos de escola
invadem todos os outros tempos. Levamos para casa as provas e os cadernos,
o material didatico e a preparacdo das aulas. Carregamos angustias e sonhos
da escola para casa e da casa para a escola. Ndo damos conta de separar esses
tempos porque ser professoras e professores faz parte de nossa vida pessoal.
E 0 outro em nos.

O ser professor/a para os entrevistados envolve aprendizado constante, conforme

as experiéncias vividas pelos docentes narradas a seguir.
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[...] com todas essas experiéncias que eu ja tive eu aprendi 0 seguinte como
profissional: que nés ndo podemos desistir da educacdo entendeu? E que
todo aluno, independente da escola, do nivel que ele esta, ele tem que ser
tratado como algo importante [...] e que o trabalho tem que ser exercido com
qualidade, independente do local que vocé esteja, tem que trabalhar com
qualidade, fazer o possivel, tratar aquele momento como muito importante.
(Professora Araujo).

Quando vocé entra dentro de uma sala de aula vocé tem que entrar com a
humildade de quem vai aprender. [...] Eu acho que dentro da sala de aula é
algo que realmente é muito interessante, a gente observar os detalhes. Os
detalhes das pessoas eu acho que vai deixando a gente tdo mais gente sabe,
assim, a gente vai se lapidando. Muitas coisas que eu acreditava, muitos
conceitos rigidos que eu tinha de vida e de pessoas € de maneira de viver eu
vim quebrando nesses oito anos de sala de aula. Porque as vezes vocé tem
um conceito de pessoa ndo é, de aluno que quando vocé vai parar para
conhecer aquele aluno ele é fruto de um processo, ele ndo é aquilo, ele é
resultado de uma série de outras coisas [...] sabe 0s psicélogos gostam muito
dessa coisa do iceberg né, vocé s6 vé o que t na ponta, o que ta embaixo,
tem muita coisa que a gente ndo conhece. Ent&o o lidar com sala de aula eu
acho que me deixou muito mais humano, sabe, muito mais gente. (Professor
Souza).

[...] quando vocé percebe que as pessoas gostam do seu trabalho, que
alguém valoriza aquilo que vocé faz, eu acho que isso é bom [...] ter passado
no mestrado foi bom e no final melhor ainda ndo é? E voltar para a sala de
aula agora eu acho que mais experiente nao é? Melhor ndo €? Volta com
mais humildade ainda, porque vocé sabe que tem muita coisa pela frente
ainda para fazer, para melhorar e ai vocé volta com uma experiéncia
melhor, vocé volta melhor. [...] eu sempre digo, eu sei pouco, eu estou
querendo aprender mais, 0 que a gente sabe € muito pouco assim. [...] ndo
sou professor para ganhar dinheiro, porque eu sei que a gente ndo vai
enricar nunca como professor [...] mas assim, eu acho que sO crescer
intelectualmente para mim ja é, ta de bom tamanho, melhorar, se tornar uma
pessoa melhor, um ser humano, pra mim isso é primordial, é fundamental no
professor. (Professor Barbosa).

[...] eu vejo a formagdo continuada com o papel de trazer inovacoes,
contribui¢Bes porque as vezes o professor fica €, muito preso ao cotidiano da
sala de aula, da dinédmica de diario, de frequéncia, de nota, de avaliacdo e as
vezes ele fica a desejar em saber o que esta acontecendo na atualidade. [...]
eu desempenhei ja bastantes fungdes dentro do universo escola ndo é? E
sempre incentivei os professores, 0os coordenadores: - gente tem que fazer
curso, gente tem que estudar, gente vocés tem que procurar, ndo tem que
ficar esperando do governo ndo €, trazer aqui para a escola, vocés véo atras,
principalmente de graca, vé onde é que tem e facam, estudem, €, entdo assim.
[...] ha uma necessidade de ler ndo é Bruna? Que o professor que ndo Ié ndo
sei nem porque que t& no posto de professor ndo é? [...] Tu tem que buscar
livros, o professor tem que ser pesquisador, tem que ser escritor, ndo é sé
leitor de contelddo, buscar outras leituras para entender esse universo.
(Professora Oliveira).

A partir dos trechos dessas narrativas, percebemos que os/as professores/as

aprenderam que ndo podem desistir da educacédo; que os estudantes devem ser tratados
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como importantes; devem se dedicar para fazer um bom trabalho; ter humildade na

profissdo e buscar formagao continuada.

Quando narram as experiéncias sobre a escola, j& como professores/as em
atuacdo, continuamos a perceber que os saberes docentes sdo temporais e espacialmente
construidos na relagdo com o mundo, com 0s outros e consigo mesmo. As experiéncias
do passado, como estudante, influenciam e orientam sua pratica docente anos depois. Os
saberes dos professores sdo sempre uma construcdo continua, que ndo se encerra nesse

ou naquele momento, é uma construc¢do ao longo da vida.

Sobre as narrativas das professoras e professores podemos dialogar com Charlot
(2005, p. 77) ao afirmar que a “educagdo sempre supoe uma relagdo com o Outro”, esse
“Outro” pode ser um conjunto de valores, de objetos, de praticas, mas também outro ser
humano. Segundo o autor, “o docente é, a0 mesmo tempo (com suas caracteristicas
pessoais), um representante da instituicdo escolar (com direitos e deveres) e um adulto
encarregado de transmitir o patriménio humano as jovens geracdes (o0 que é uma funcéo
antropologica)” (p. 77). Para Charlot (2005, p. 77), a relagdo professor e estudante ¢
uma relagdo de duas geragdes, “a que entra na vida e a que traz um patriménio ‘ja ai’,

estdo envolvidos em uma “relag@o antropoldgica”, em que um precisa do outro”.

Oslas entrevistados/as também relataram sobre suas expectativas para o futuro.

Eu, assim eu sou um apaixonado pela Historia, me apaixonei. Eu digo assim,
eu ndo sou apaixonado pela educacdo, eu sou apaixonado é pela Historia.
Educacdo eu ndo sou apaixonado ndo, educagéo é, o governo nao ta nem ai,
quem deveria t& mais preocupado, claro a gente enquanto professor e tal,
educador tem que, mas assim, eu ndo sou um apaixonado pela educacgdo, eu
sou pela Historia. O que me ajuda muito. Que ajuda muito a gente é a gente
gostar da disciplina da gente ndo €? [...] Ai assim, eu pretendo, ver se, eu
quero fazer um doutorado, eu quero, se bem que assim, o titulo pra mim n&o
é 0 mais importante [...] importante ter um titulo, ser um doutor, um mestre,
mas assim € importante também conhecimento ndo é? Conhecimento também
é importante até mais do que o titulo. Entdo eu quero continuar, continuar
um pesquisador, continuar como pesquisador, agora eu ndo sei se eu quero
ficar muito tempo ainda na sala de aula, ai eu ndo sei ndo, porque nao sei
até que ponto eu vou contribuir [...]. (Professor Barbosa).

[...] eu faria do mesmo jeito [...] e nesse mesmo ritmo. Veja bem, e da
experiéncia no Mobral até na universidade hoje no mestrado caramba foram
muitos degraus [...] eu fui subindo um a um e isso eu ndo tenho vergonha de
rever as paginas [...] eu penso em ministrar aulas para alunos da faculdade,
nivel superior. [...] eu estou sempre aberta a novas experiéncias que venham
agregar valores a minha pessoa ndo €. Eu ainda penso Bruna, eu ainda
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tenho esse projeto, antes dos sessenta ((risos)). Eu chego Ia, olha que eu sou
persistente. (Professora Oliveira).

Eu espero aposentar como professora, da rede federal, numa universidade
federal do Tocantins ((risos)) [...] o que eu quero trabalhar hoje, a forma
que eu quero trabalhar hoje ja exige um publico amadurecido [...] e eu
acredito que esse publico esteja la na universidade. (Professora Araujo).

Eu pretendo [...] eu vim para ca, para cursar o mestrado ndo é e eu vou
correr atrds [...] eu vim para cd, para Araguaina com essa perspectiva
profissional ndo é, de fazer um mestrado, de tentar carreira académica.
(Professor Souza).

O professor Barbosa ja concluiu o mestrado e pretende fazer um doutorado, ja
Oliveira ingressou no mestrado e tem o desejo de ser professora universitaria. Assim
como Araujo, que ainda ndo ingressou no mestrado, mas que ja teve a experiéncia como
professora substituta na UFT e também objetiva trabalhar no ensino superior. O
professor Souza também visa ingressar no mestrado e ser professor universitario. O
desejo de cursar mestrado e até mesmo o de se tornarem professores universitarios
podem ser compreendidos como sonhos por parte dos entrevistados, isso tendo como
base suas historias de escolarizacdo. N&o se inscrevem como sonhos desde a infancia,
mas como sonhos que foram construidos principalmente ap6s o contato com a

universidade.

A partir das narrativas dos/as professores/as e do que destacamos neste capitulo,

trazemos a seguir 0s saberes experienciais que exemplificam o ser professor/a:
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Para Tardif (2011), os professores que atuam na educacdo bésica possuem
saberes especificos mobilizados em diversas situacbes no cotidiano de trabalho e,
durante este capitulo, foi possivel visualizar algumas dessas situa¢fes por meio dos
relatos das professoras e professores. Consideramos o0s professores como sujeitos que
utilizam e também produzem saberes referentes a docéncia, capazes de contribuir com a

formacéo de outros professores através de suas experiéncias na docéncia.

As histdrias de vida nos possibilitaram compreender como os professores se
relacionam com a profissdo docente, o que nos levou a dedicar algumas linhas deste

capitulo para escrever sobre a experiéncia de trabalhar com essas historias.

4.3- As histdrias de vida como espacgo compartilhado de narragdo

Entendemos a partir de Portelli (2010, p. 4), que a entrevista ¢ “um espago
compartilhado de narragdo”, em que alguém estd deve estar aberto a escutar e outro a
narrar, por isso a Histdria oral ¢ “primordialmente uma arte da escuta” (PORTELLI,
2016, p. 10). A partir dessa perspectiva entrevistamos e ouvimos as histérias de vida
compartilhadas pelos professores/as e o resultado dessa experiéncia foi significado por

cada um deles da seguinte maneira:

Meu Deus, isso foi a primeira vez que eu fiz. No inicio mexeu muito comigo,
tu bem lembra ndo é? Aquilo mexeu muita coisa que estava escondida que eu
nem sabia que existia, eu achava que nem existia mais, ficou. E, rever é como
se eu tivesse fazendo, é uma experiéncia gratificante [...]. (Professora
Oliveira).

Eu gosto muito de falar da minha vida [..] primeiramente eu como
profissional eu acho que a minha vida é interessante como profissional
devido a todo o meu histdrico e tudo o que eu passei, desde a educacao
infantil. Entdo eu me senti muito tranquila, muito lisonjeada de ta falando da
minha vida e queria mesmo que as pessoas conhecessem a minha historia e
essa oportunidade foi muito boa. (Professora Araujo).

[...] eu acredito assim, que de repente essa minha fala ndo é, essas coisas
que eu fago ndo é, de repente é a voz de muitos. Muitos que eu queria que
tivessem coragem de fazer e de falar porque a educagéo ta se perdendo nao
é, porque as vezes nao tem muito professor que tem essa mesma viséo que eu
tenho ndo, é porque muitas vezes as pessoas nao tem coragem de dar a cara
a tapa, porque eu sei 0 que eu pago, O preco gque eu pago por eu ter essa
visdo de mundo, por eu ter essa visdo de educacdo, essa visao de professor,
eu pago, isso tem consequéncias, eu sei disso, s6 que essa minha fala é fala
de muitos, mas nem todo mundo tem coragem de externar isso, se esconde no
meio do comodismo e esse é 0 meu medo de um dia me acomodar. (Professor
Souza).
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Se a gente ficasse aqui a noite toda conversando, a manha toda, a tarde toda
para mim, ndo era incomodo nenhum porque as pessoas me ajudaram
quando eu precisei, porque ndo tenho que ajudar alguém que precisar
também? E também porque é importante falar dessas coisas, a meméria vai
la atras buscar umas coisas que a gente talvez nem tivesse lembrando, de
repente lembra nédo é? E a memoria ai eu lembro do Ricoeur, fala sobre a
memoria, lembrar de ter lembrado, eu vou lembrar de ter lembrado. [...]
para mim foi bom demais ficar aqui conversando contigo, poder ajudar e ao
mesmo tempo estou sendo ajudado também, estou ajudando, é uma troca nédo
€7 Isso € uma troca. (Professor Barbosa).

Oliveira relatou que relembrar mexeu com suas emocGes. Araujo gostou de ter
compartilhado suas experiéncias e que é um desejo seu que outras pessoas conhegam
sua historia. Souza destacou que sua fala representa a voz de muitos professores.
Barbosa, que ja passou pela experiéncia de entrevistar professores para sua dissertacéo
de mestrado, ficou feliz em ajudar porque sabe da importancia da pesquisa, ou seja, a

entrevista é sempre uma troca entre quem narra e quem escuta.

De acordo com Portelli (2010), na Historia oral é preciso que se tenha uma
autoridade compartilhada, porque durante a entrevista quem detém o poder é o narrador.
Se nds 0s procuramos € porque ndo sabemos de coisas que eles sabem, é preciso estar
aberto a aprender, isso que faz com que a entrevista se torne interessante. Existem éticas
na entrevista como “respeito, paciéncia, flexibilidade, paixdo auténtica de conhecer os

outros e de estar com eles em uma histéria compartilhada” (PORTELLI, 2010, p. 6).

Apds a realizacdo das entrevistas sdo 0s pesquisadores que passam a ter o poder
de decidir o que fazer com as palavras do/a entrevistado/a, por isso a ética deve
permanecer sempre. E preciso que tenhamos em mente que Nossos escritos ndo sio
produzidos utilizando somente as nossas palavras, mas também palavras alheias.
Portelli (2010, p. 8) enfatiza que, “[...] a coisa mais importante ¢ que o respeito para
com as pessoas e as palavras vivas com que trabalhamos prossiga, continue no trabalho
de publicagao, no trabalho publico”. Outra questdo importante ¢ que as entrevistas
devem proporcionar uma mudanca tanto no entrevistador quanto no entrevistado, “eu
sempre acreditei que se vocé, como entrevistador, ndo sai da entrevista diferente de
como nela entrou, a propria entrevista, ndo que tenha sido um fracasso, mas ndo
desenvolveu todas as possibilidades do encontro e do didlogo” (PORTELLI, 2010, p.
10).
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Segundo Portelli (2016, p. 19), as narrativas ndo sdo um texto fixo ou um
deposito de informagdes, “mas sim um processo € uma performance”. Isso porque,
quando lidamos com oralidade estamos lidando ndo com um discurso finalizado, mas
com o discurso em processo. As narrativas dos/as professores/as se inserem nesse
contexto, tendo em vista que o ser professor/a é uma construcdo ao longo da vida.
Construimos a pesquisa a partir de histérias em torno de pessoas, de sujeitos
professores, através da escuta de suas historias de vida (THOMPSON, 1992), a fim de
evidenciar, como afirma Portelli (2016, p. 49), 0 acesso a memoria “mais subterranea e
inapreensivel, que passa pelas familias, pelas narragdes privadas e pessoais”. As
recordagdes dos/as professores/as os fizeram pensar sobre a profissdo, sobre a vida,
assim como nos fez pensar sobre vérias questdes no ambito da docéncia que nos

inquietam, como, por exemplo, a relagdo com o saber dos sujeitos professores.

As narrativas dos professores e professoras se inserem num “[...] processo
continuo de elaboragdo e reconstrucdo de significado” (PORTELLI, 2016, p. 18), isto &,
os docentes narraram as experiéncias que fizeram sentido para eles e que 0s mesmos
selecionaram para que outros possam conhecer. Portanto, entendemos que entrevistar
alguém, ouvir sobre suas experiéncias de vida é um momento enriquecedor, de
aprendizagem e reflex@o. Durante a realizacdo desta pesquisa sempre nos preocupamaos
em mostrar aos entrevistados/as como as suas historias de vida sdo importantes, porque
elas sdo o centro deste trabalho, e os sujeitos-professores sdo os principais interlocutores

desta pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos entdo ao final desta viagem pelas historias de vida de quatro
professores/as da rede estadual de ensino da cidade de Araguaina: Oliveira, Araujo,
Souza e Barbosa, protagonistas da investigacdo das narrativas sobre a relagdo com o
saber, com a escola e a profissdo docente. As narrativas foram compreendidas como
fontes de conhecimento, pois, elas nos possibilitaram conhecer e (re)construir as

historias de vida das professoras e professores.

Ao narrarem sobre suas vidas, cada professor/a construiu novos significados
sobre a relacdo com a escola e com a docéncia, ao produzirem novos saberes a partir do
que foi narrado e vivido por eles/elas. Ao relatarem suas experiéncias sobre o saber ser
professor/a nos permitiram entender a importancia da relagdo com o saber, com a escola
e universidade nesse processo. Cada professor/professora construiu sua formacdo a
partir das experiéncias e relagdes que teve no percurso de vida, compreendendo que a

socializacdo dessas experiéncias pode inspirar outras trajetorias docentes.

A partir das narrativas dos/as entrevistados/as sobre a escola, como
professores/as em atuacdo, percebemos que os saberes docentes sdo temporais e
espacialmente construidos na relacdo com o mundo, com 0s outros € consigo mesmo.
As experiéncias escolares anteriores & docéncia continuam a influenciar sua prética
docente, mesmo anos depois, isto €, os saberes dos professores sdo uma construgédo

continua, ao longo da vida.

Destacamos a importancia de construir a pesquisa a partir da proposta e da
perspectiva interdisciplinar, em que dialogamos com autores de diferentes areas como
Educacdo, Historia, Geografia e Sociologia para a elaboracdo de analises que nos
auxiliassem na compreensdo da complexidade das narrativas das professoras e
professores. Assim, percorremos o0s estados do Pard, da Paraiba e do Tocantins;
passamos por Vvarios municipios: Maraba, Esperantina, Itabaiana, Jodo Pessoa,
Muricilancia, Diandpolis, Palmas, Araguatins, Guarai e Araguaina. Destacamos também
varias escolas onde as professoras e professores estudaram e trabalharam, entendidas
nesta pesquisa como espacos/lugares de formacdo, ou seja, referéncias inspiradoras

onde foram construidas as relagbes com o saber, a escola e a docéncia.
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O percurso desta pesquisa teve como primeiro passo a realizagdo da reviséo de
estudos, que nos abriu um campo de possibilidades para o prosseguimento do trabalho.
Como observamos no capitulo 1, a revisdo de estudos nos apresentou pesquisas
brasileiras sobre saberes docentes. ldentificamos que as pesquisas se concentram,
sobretudo, nos mestrados em educacdo e que a maioria das dissertacfes foi escrita e
orientada por mulheres, com referencial teérico das pesquisas, predominantemente,
masculino. Também abrimos um espago para questionamentos a respeito do processo de
selecdo dos/as entrevistados/as. Tivemos contato com muitos docentes que, ou ndo se
interessaram em participar da pesquisa, ndo quiseram falar conosco, ndo quiseram expor

sua vida e sua formagdo, ou n&o tiveram tempo etc.

No capitulo 2 percebemos que cada narrativa de vida trouxe suas peculiaridades.
Através da sistematizacdo e espacializacdo das histérias de vida e de formacao,
evidenciamos momentos e pessoas marcantes, experiéncias formadoras e
espacos/lugares de formacéo importantes na trajetdria de cada professor/a. Destacamos
as escolas onde os professores estudaram e trabalharam, as narrativas sobre esses
lugares e as narrativas da educacdo como uma forma de libertacdo, como um caminho
para um futuro melhor. Esse capitulo nos possibilitou conhecer alguns momentos e

acontecimentos das histérias de vida de Oliveira, Araujo, Souza e Barbosa.

No capitulo 3 analisamos narrativas da relacdo com o saber e a escola presentes
nas entrevistas. Observamos que as professoras e professores iam a escola nos tempos
de estudante, principalmente, por a reconhecerem como um lugar de oportunidades.
Notamos que a relacdo com o saber também pode ser compreendida nas historias de
vida de Oliveira, Araujo, Souza e Barbosa, como relagdo com os estudos, palavra que
eles utilizam com maior frequéncia nas narrativas. A escola é percebida em termos de
futuro, mas também como o lugar do saber e o lugar de saber, de aprender, bem como o

lugar de construcéo de relagbes com professores/as e colegas.

O capitulo 4 se deteve aos saberes experienciais das professoras e professores e
as narrativas que elaboraram sobre o saber ser professor/a. Percebemos que as primeiras
experiéncias na docéncia sdo imbuidas de aprendizado e sdo responsaveis pela
construcdo de muitos saberes, bem como de uma adaptacdo na profissdo. Percebemos

que a docéncia é uma profissdo de muitos desafios, frustracOes, dificuldades, mas ao
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mesmo tempo é uma profissdo de muitas possibilidades, em que professoras e
professores tém a oportunidade de formar e transformar as vidas de estudantes. Os/as
entrevistados/as destacaram saberes sobre o ser professor/a, como a afetividade e o

amor pela docéncia, humildade, desejo de aprender, o dialogo, a pesquisa etc.

Notamos que o0s/as entrevistados/as passaram por muitos deslocamentos e
experiéncias que os permitiram mobilizar diversos saberes ao longo das entrevistas. A
docéncia se mostrou como um modo de ser, no sentido de que um sujeito é professor ou
professora em todos os momentos e lugares. A docéncia possibilita que os/as
entrevistados/as sejam (re)conhecidos como professores e professoras nos lugares em
que trabalham e vivem. A escola, narrada pelos/as docentes, € um lugar acolhedor em
que muitas experiéncias marcantes sdo vivenciadas, como, por exemplo, quando
Oliveira destaca a aula sobre envelhecimento populacional e a elenca como um
momento que a marcou em sua atuacdo em sala de aula. Em outras palavras,
professores/as além de ensinar conhecimentos das disciplinas, também influenciam na

formacgdo humana de seus estudantes.

Algumas questdes que perpassaram o trabalho nos auxiliaram na compreenséo
do como e por qué os/as entrevistados se tornaram as professoras e professores que sdo
hoje. Experiéncias formadoras foram narradas pelas professoras e professores, como a
saida de Oliveira da casa dos pais na infancia, o deslocamento de Souza da cidade de
Maraba para Esperantina, a experiéncia de Oliveira com a mudanga da escola onde
trabalhava que se tornou militar, as experiéncias de Araujo nos primeiros anos de sala
de aula, a experiéncia de Barbosa na cidade de Araguatins, e as varias recordacfes sobre

momentos e experiéncias em sala de aula.

Para entender o ser professor/a é preciso compreender também a relacdo que
cada sujeito estabelece com o saber e com a escola, as posturas em relacdo a docéncia,
as narrativas sobre os saberes docentes, as concepgdes da relacdo professor-aluno,
relacdo com a disciplina etc. Observamos que todos esses elementos sdo frutos da
trajetoria de formagdo de cada docente. As professoras e professores sdo sujeitos que
agem, falam, pensam e sabem elaborar explicacfes sobre suas préaticas e experiéncias, e
percebemos isso em varios momentos durante as entrevistas. Oliveira, narra a

importancia da escola em sua trajetoria como estudante e como professora. Araujo tem
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uma relagdo proxima com sua primeira escola como estudante, que também foi onde
teve sua primeira experiéncia como professora. Oliveira morou em algumas cidades do
Tocantins e Araujo sempre morou e trabalhou em Araguaina. Souza teve que sair do
estado do Pard, para trabalhar no Tocantins. Assim como Barbosa, que nasceu na
Paraiba e veio trabalhar no Tocantins, passou por muitos deslocamentos no estado,

desde as mudancas de cidade como de escolas em que trabalhou.

Percebemos também que os espacos/lugares por onde as professoras e
professores passaram, onde tiveram experiéncias formadoras e momentos marcantes se
tornaram centros de valor para eles, aos quais atribuem significados. Atravées das varias
experiéncias que tiveram, seja nas cidades por onde passaram e/ou nas escolas onde
estudaram e trabalharam, esses espacos foram se tornando lugares de formacdo. O
espaco, antes desconhecido, se torna lugar a partir das experiéncias vividas. O que esta
presente quando a professora Oliveira se remete a Muricilandia e a Diandpolis, quando
o professor Souza se refere a escola onde estudou em Maraba, quando a professora
Araujo se recorda sobre a escola municipal em que estudou, quando o professor Barbosa
narra sobre as suas experiéncias em Araguatins etc. Procuramos enfatizar a
espacializacdo das suas trajetorias de formacdo, nas quais o0s espacos/lugares de
formagé&o tiveram papel importante na construcdo do ser professor e professora .

Quando as professoras e professores narram sobre suas histérias de vida,
podemos afirmar que algumas experiéncias sdo mais intensas e significativas, em alguns
momentos os/as entrevistados/as utilizam a palavra “marcante”, o que também nos
auxilia nessa compreensdo. Essas experiéncias foram consideradas também como
recordagdes-referéncias, experiéncias importantes que se tornaram referéncia no

contexto de suas historias de vida.

Algumas questdes podem ser aprofundadas e complementadas em futuras
investigagcbes. Como a forte influéncia de professores e professoras na vida de seus
estudantes; os varios motivos de deslocamentos dos/as docentes; os saberes curriculares
e disciplinares nas historias de vida dos/as professores/as; problematizacGes sobre a
producdo de trabalhos na &rea dos saberes docentes; a relagdo de professoras e
professores com a universidade como egressos; a formacdo continuada como um

elemento fundamental na trajetoria docente; o papel dos estagios na formacdo dos/as



159

professores/as; pesquisar os espacos/lugares de formacdo também como lugares de

memdria etc.

No processo de realizacdo e transcri¢do das entrevistas entramos em contato com
uma riqueza de experiéncias que nos mobilizou a continuar com as andlises das
narrativas. As histérias de vida como fontes de conhecimento nos proporcionaram
conhecer outras historias e aprender com suas li¢cdes, reflexdes, questionamentos sobre a
docéncia e o percurso para se tornar professor ou professora. O processo de transcrigcdo
das entrevistas foi cuidadoso, tranquilo e proporcionou o conhecimento das histdrias de
vida. Durante as transcricdes e analises muitas vezes nos identificamos com as
narrativas dos/as docentes, pois ao recordar experiéncias semelhantes nos emocionamos
e refletimos sobre momentos e experiéncias que foram marcantes em nossas vidas, ou

seja, aos poucos nos reconhecemos nas histérias dos/as professores/as.

As entrevistas foram transcritas e serdo devolvidas as professoras e professores
entrevistados/as juntamente com o exemplar da dissertacdo, para que o0s/as
entrevistados/as leiam e se reconhe¢cam como sujeitos da histéria, como produtores de

conhecimentos e como inspiragdo para outros docentes.

Os saberes da experiéncia narrados pelas professoras e professores nos fizeram
pensar sobre a relacdo com a escola quando estudantes, 0os anos na universidade.
Refletimos sobre a importancia das disciplinas pedagdgicas tdo inferiorizadas nos
cursos de licenciatura, sobre a distancia entre universidade e escola, bem como a
desvalorizacdo em relacdo aos professores/as da educacdo bésica. Portanto, fica a
experiéncia de ter elaborado uma dissertacdo de mestrado e ter aprendido muito com
ela. Esperamos que as histérias de vida apresentadas neste trabalho possam abrir novos
horizontes de pesquisa das tematicas da relagdo com o saber e dos saberes docentes, que
proporcionem reflexdes sobre a profissdo professor/a e que formem e transformem

pessoas como fizeram conosco ao longo do mestrado.
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Apéndice A: Quadro - Dissertac6es de universidades brasileiras — Periodo 1996-2015

Ano Titulo Autor Instituicdo Area Publico- | Foco da pesquisa
Concentrag alvo
do
1- As contribuicBes | Carolina | Universidad | Mestrado em | Professore | Analise das
2004 | do processo de Rodrigue | e Federal de | Educacéo sem contribuicdes de
implementacdo do | s de Sé&o Carlos Metodologia | formacéo um projeto de
projeto para o Souza do Ensino (graduacgdo | ensino de ciéncias
ensino de Miranda )e para as séries
Ciéncias “ABC na professores | iniciais-Projeto
Educacéo em atuacdo | “ABC na
Cientifica— A Educacéo
M3io na Massa” Cientifica- A Mao
para o na Massa”.
desenvolvimento
profissional de
uma professora de
pré-escola
2- Saberes de uma Ménica Pontificia Mestrado em | Estudantes | Investigacdo da
2005 | Prética Inovadora: | Bertoni Universidad | Educacéo de atuacédo dos
Investigacdo com | dos e Catolica do | em Ciéncias | graduacdo | egressos do Curso
Egressos de um Santos Rio Grande | e de Licenciatura
Curso de do Sul Matematica Plena em
Licenciatura em Matematica na
Matemaética educacao basica.
3- Estudo de Marta Pontificia Mestrado em | Estudantes | ldentificacdo de
2006 | Estratégias Cattani Universidad | Educacéo do ensino problemas de
Metodoldgicas e Vargas e Catolica do | em Ciéncias | médio aprendizagem em
Avaliativas para Rio Grande | e Matematica nos
superar do Sul Matematica alunos de ensino
dificuldades de médio das escolas
Matematica em publicas do
nivel médio Estado do Rio
identificadas por Grande do Sul.
meio do SAEB-
2003
4- Préticas Oneida Universidad | Mestrado em | Professore | ldentificacdo de
2006 | Formativas e Cristina | e Federal de | Educacdo sem praticas de
Formagéo Gomes Goias atuacédo sucesso na
Continuada: um Barcelos formacéo
estudo com Irigon continuada de
professores em professores e
exercicio compreender
COmo esse
profissional
aprende a
profissdo.
5- Formacéo Severino | Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender o
2008 | Continuada, Villar de | e Catolica de | Educacdo sda processo de
Novos Olhares e Albuquer | Brasilia educacdo formacéo
Novos Fazeres: que bésica continuada de

Tempos e
Espacos de
Construcdes e
Significados

professores e
gestores da Rede
Municipal de
Ensino de Séo
Luis.
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6- Saberes Docentes | Karla Universidad | Mestrado em | Professore | Compreensdo dos
2008 | e a Geografia Annyelly | e Federal de | Geografia sem geral | saberes docentes
Urbana Escolar Teixeira | Goias sobre o contetdo
de cidade, tendo
Oliveira como base a
formacéo do
professor na
universidade e o
seu trabalho
realizado na
escola.
7- A Violéncia Maria Universidad | Mestrado em | Professore | Conhecer a quais
2008 | Fisica Aparecid | e Federal de | Educacéo sda saberes 0s
Intrafamiliar a Alves Goias Brasileira educacéo professores (as)
como método da Silva basica reportam para
educativo compreender e
punitivo- lidar com as
disciplinar e os situacdes de
Saberes Docentes violéncia fisica
sofridas por seus
alunos, oriundas
do ambiente
intrafamiliar.
8- As influéncias dos | Ronan Universidad | Mestrado em | Professore | Estudar as
2009 | Formadores sobre | Santana | e Federal de | Educacéo sealunos | influéncias que os
os Licenciados dos Goias em Ciéncias | de formadores do
em Matemética Santos e graduacdo | Curso de
do IME-UFG Matematica Licenciatura em
Matematica
tiveram sobre os
egressos desse
curso.
9- Saberes Docentes, | Luciliana | Universidad | Mestrado em | Professore | Investigar os
2010 | Alfabetizacdo, de e Federal do | Educacéo sda saberes docentes
Respeito a Oliveira | Rio Grande Educacéo mobilizados pelos
Infancia: a crianga | Barros da | do Norte Infantil professores para o
de 6 anos no Silva desenvolvimento
Ensino de uma prética
Fundamental pedagogica que
auxilie a crianca
de seis anos na
aprendizagem da
lingua escrita.
10- As contribuigdes Marcia Universidad | Mestrado em | Professore | Investigar como
2010 | do Betania e Federal do | Educacéo: sda o0s professores em
PROFORMACA | de Rio Grande | Praticas Graduacdo | formacdo inicial
O/Pedagogia/UE | Oliveira | do Norte Pedagogicas | e em avaliam os
RN para a e Curriculo Formagdo | saberes adquiridos
melhoria da Inicial durante a
Prética formacao.
Pedagdgica de
Professores
11- O Ensino de Artes | Samira Universidad | Mestrado em | Professore | Investigar as
2010 | nos anos iniciais Fernande | e Federal do | Educacéo: sda necessidades
do Ensino S Rio Grande | Educacdoe | educacdo formativas dos
Fundamental: Delgado | do Norte Incluséo bésica (as) professores
(Re)pensando a Social em (as) de Artes de
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Pratica Docente Contextos escolas
Escolares e municipais de
Né&o Natal/RN, que
Escolares atuam no ensino

fundamental.
12- A Contribuicéo Maria Universidad | Centro de Professore | InvestigacOes das
2010 | do Estagio Ghisleny | e Federal do | Ciéncias sem contribuicgdes do

Supervisionado de Paiva | Rio Grande | Sociais formacéo Estagio

para a formacéo Brasil do Norte Aplicadas: inicial Supervisionado

reflexiva do Mestrado em para a formagéo

Pedagogo Educacéo reflexiva dos

graduandos do
curso de
Pedagogia.
13- Violéncia escolar | Leila Universidad | Mestrado em | Professore | Compreensdo do
2011 | e formacéo de Oliveira | e Federal de | Educagéo: s do ensino | fendmeno da
professores: Rodrigue | Goias formacéo e fundament | violéncia escolar
estudo emescola | s profissionali | al pelos sujeitos da
publica de zagao escola,

Goiania docente e especialmente
praticas pelos professores
educativas do ensino

fundamental.
14- Formac&o de Eveline Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo de
2011 | Professores de Borges e Federal de | Educacdo sda como uma

Ciéncias e Vilela Goias em Ciéncias | graduacdo | Instituicdo de

Educacéo Ribeiro e Ensino Superior

Inclusiva em uma Matemética em Jatai-Goias

Instituicdo de (IES/Jatai) se

Ensino Superior preparou para

em Jatai-GO atender a

perspectiva da
Educagdo
Inclusiva, no que
tange aos cursos
de formacao de
professores de
ciéncias
(Biologia, Fisica,
Matemética e
Quimica).

15- A formagdo de Jonilson | Universidad | Mestrado em | Professore | Analise dos

2011 | professores do Costa e Federal do | Educacéo s do ensino | saberes dos

Curso de Correia Maranhéo superior professores do

Hotelaria da Curso de

Universidade Hotelaria da

Federal do Universidade

Maranhéo: Federal do

desvelando a Maranhéo.

constituicdo dos

seus saberes

16- Caracterizagdo Danielle | Universidad | Mestrado em | Professore | Caracteriza¢do
2011 | dos professores de | Muller e Federal de | Educacéo sde dos professores de

Educacdo Fisica de Pelotas Fisica Educacdo | Educacéo Fisica

que trabalham Andrade Fisica que trabalham

com esporte
extraclasse:

com o esporte
extraclasse no
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motivagoes, Colégio
trajetorias, Municipal
saberes e Pelotense, a partir
identidades de suas trajetdrias,
seus saberes e
identidades.
17- Saberes Docentes | Alessand | Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise dos
2011 | e Educacéo rade e Catolica do | Educacédo s do ensino | saberes
Estatistica: um Abreu Rio Grande | em Ciéncias | médio mobilizados pelos
estudo das Corréa do e professores em
préticas docentes Sul/Faculdad | Matemética suas préticas ao
no ensino médio e de Fisica ensinarem
Estatistica no
Ensino Médio.
18- Legados do Ana Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender
2011 | ensino do esporte | Paula e Federal do | Ciénciasdo | sde €omo 0s
na escola: um Pagliosa | Rio Grande Movimento Educacéo professores de
estudo sobre o Bastos do Humano Fisica Educacéo Fisica
que professores Sul/Escola analisam sua
de Educacdo de Educacéo trajetéria com o
Fisica pensam em Fisica esporte € 0 que
deixar para seus desejam transmitir
alunos ao final do ao0s seus alunos na
ensino médio escola.
19- Acdes de Monica Universidad | Mestrado em | Professore | Investigagdo dos
2011 | formacéo Podescla | e Estadual Educacéo: sde modelos de
continuada de n Paulista, Faculdade Matematic | formacéo
professores que Faustino | “Julio de de Ciéncias | ado ensino | continuada de
ensinam Mesquita e fundament | Matematica
Matematica nos Filho” Tecnologia: | al oferecidos pela
anos iniciais do praticas e rede municipal de
ensino processos ensino de
fundamental da formativos Presidente
rede municipal de em educagdo Prudente.
Presidente
Prudente (SP) e
Saberes Docentes
20- Um estudo sobre | Camila Universidad | Mestrado em | Professore | Investigagdo dos
2011 | aepistemologia Itikawa e Federal do | Educacdo: sde processos
da formacéo de Gimenes | Parana Cultura, Ciéncias identitarios
professores de escolae docentes que séo
Ciéncias: indicios ensino constituidos no
da constituicdo de contexto da
identidades formacéo inicial
de professores de
ciéncias e
biologia.
21- Subjetividade e Heron Universidad | Mestrado em | Alunosdo | Compreender o
2011 | Construcéo de Laiber e Federal de | Educacéo, curso de processo de
Saberes Docentes | Bonadi- | S&o Jodo Processos Quimica construcdo de
na formacéo man Del-Rei Educativos e saberes docentes
inicial de Préticas no estagio
professores de Escolares supervisionado da
Quimica no licenciatura em
Estagio quimica da
Supervisionado Universidade
Federal de Séo
Jodo del-Rei.
22- Os saberes Marcelo | Universidad | Mestrado em | Alunosdo | Andlise dos
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2011 | docentes de Pereira e de Séo Ensino de curso de saberes docentes
futuros da Silva | Paulo Ciéncias Fisica dos futuros
professores de professores de
Fisica num Fisica.
contexto de
inovacao
curricular: o casso
da Fisica
Moderna e
Contemporanea
no ensino médio

23- Saberes e Praticas | Miguel Universidad | Mestrado em | Professore | Investigagdo dos

2011 | das professoras do | Jucélio e Federal do | Educacéo sde saberes e praticas
5° ano, matéria- Alvesda | Ceara Brasileira: Matematic | das professoras do
prima para a Silva Educacéo, a 5° ano em Sobral
aprendizagem Ensino e — Ceara, em
Matemética das Curriculo relagdo a
criangas matematica.

24- Autonomia e Tatiana Pontificia Mestrado em | Professore | Analisar os

2011 | identidade Pereira Universidad | Educacéo: sde mecanismos
profissional de Freitas e Catolica de | Histdria, Educacdo utilizados pelos
professores de Séo Paulo Politica e Fisica professores de
Educacdo Fisica Sociedade Educacdo Fisica
diante da proposta para atuar com
curricular do autonomia diante
estado de Séo da Proposta
Paulo Curricular do

Estado de S&o
Paulo.

25- Tecendo dialogos | Luis Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacédo de

2011 | e construindo Paulo e do Estado | Educacéo: semgeral | como ocorre 0
pontes: a Cruz do Rio de processos professo
formacgéo docente | Borges Janeiro formativos e formativo docente
entre a escolae a desigualdade a partir da
universidade s sociais circularidade de

saberes entre a
escolaea
universidade.

26- Formagdo e Maria de | Universidad | Mestrado em | Professore | Desenvolvimento

2011 | desenvolvimento | Jesus e Federal do | Educacéo: sde profissional de
profissional Assungd | Piaui ensino, Pedagogia | professores
docente: saberese | oe Silva formacéo de egressos do curso
fazeres de professores e de Pedagogia, da
egressos do Curso praticas Universidade
de Pedagogia da pedagogicas Federal do Piaui.
UFPI

27- “Agoes Claudete | Universidad | Mestrado em | Professore | O processo de

2011 | formativas” de e Federal de | Educacdo sde aprendizagem
desenvolvidas em | Freitas Vigosa graduagdo | profissional de
universidades da Silva docentes
federais mineiras: universitarios e 0s
estratégias de saberes que estes
aprendizagem e vao
(Re)elaboracéo elaborando e/ou
dos saberes reelaborando em
docentes programas de

desenvolvimento
profissional.

28- Formagéo Andréia | Universidad | Mestrado em | Professore | Repercussdes do
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2011 | continuada: Veridian | e do Vale do | Educagéo sde curso de
repercussdes na a Antich | Rio dos educacéo Formacéo
pratica docente Sinos infantil Continuada

desenvolvido pelo
NUPE-
UNISINOS na
pratica de
professoras da
educacao infantil
no periodo de
2007 a 2008.

29- Producgdo coletiva | Fernanda | Universidad | Mestrado em | Professore | Os tipos de

2011 | de textos na Michelle | e Federal de | Educacéo: sda intervencdo de
educagdo infantil: | Pereira Pernambuco | educagdo e educagdo professoras
a mediacdo e 0s Girdo linguagem infantil durante situacdes
saberes docentes de escrita

coletivas.

30- A constituicdo da | Magna Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender a

2011 | profissionalidade | Sales e Federal de | Educacéo s do ensino | constituicdo da
de professores dos | Barreto Pernambuco fundament | profissionalidade
anos iniciais do al docente em
ensino algumas
fundamental professoras dos

anos iniciais do
ensino
fundamental.

31- A formagéo Bruna Pontificia Mestrado em | Professore | Aspectos da

2011 | profissional Cardoso | Universidad | Educacdo sde formacéo de
especifica nos Cruz e Catolica de Pedagogia | professores para o
cursos de Goias em ensino
Licenciatura em formacéo fundamental no
Pedagogia: a inicial curso de
apropriacdo de Pedagogia.
saberes para a
docéncia

32- O debate no Bruno Universidad | Mestrado em | Professore | Transposicéo

2011 | ensino de Alves e Federal de | Linguageme | sde didatica do género
Portugués: do Pereira Campina Ensino Portugués | debate em um
livro didatico a Grande do ensino livro didatico e
sala de aula fundament | emaulas de

al portugués.

33- A pratica Claudia Universidad | Mestrado em | Professore | As aprendizagens

2011 | pedagdgica de Maria e Federal do | Educacéo: semgeral | docentes.
professores do Limada | Piaui ensino,

CEJA como Costa formacéo de
contexto de professores e
aprendizagem pratica
docentes pedagogica

34- Desenvolvimento | Aline Universidad | Mestrado em | Professore | Entender como

2011 | profissional de Juliana e Federal de | Educacdo: semgeral | uma professora
uma professora Oja Sé&o Carlos processos de alfabetizadora
alfabetizadora: a ensino e considerada bem-
construcao de aprendizage sucedida constroi
praticas bem- m sua pratica
sucedidas pedagdgica

cotidiana.

35- Saberes docentes | Joquebed | Universidad | Mestrado em | Professore | A mobilizagdo

2011 | de professores e Dias e Federal do | Educacéo: sde dos saberes
formadores em dos Piaui Ensino, graduacdo | docentes pelos
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inicio de carreira | Santos formacéo de professores
no ensino Nunes professores e formadores em
superior: um praticas inicio de carreira.
estudo com os pedagogicas
professores
substitutos do
Nucleo da UESPI
em Amarante-PlI
36- Historia de Maria do | Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender por
2011 | professores (as) Socorro | e Federal do | Educacéo s do ensino | meio de narrativas
do ensino médio: | Santos de | Amazonas médio orais, como e
formagéo na/com | Brito onde sdo
a prética construidos
saberes
necessarios a
pratica de
docentes do
ensino médio, que
atuam em duas
escolas publicas
estaduais da zona
norte, no
municipio de
Manaus.
37- Trajetorias e Ana Universidad | Mestrado em | Professore | Trajetorias e
2011 | saberes dos Paula e do Oeste Educagéo: sde saberes dos
professores Pereira Paulista formacéo e graduacdo | professores
atuantes no curso | Arantes prética atuantes no curso
de Pedagogia em pedagogica de Pedagogia em
uma instituicdo do uma instituicdo
privada profissional privada.
docente
38- Narrativas de Francisca | Universidad | Mestrado em | Professore | Autoformacéo
2011 | autoformagdo dos e Federal do | Educacéo: sda docente e
docente: Santos Piauf ensino, educacdo suas implicacdes
desvelando modos | Teixeira formacdo de | bésica na prética
de ser e de fazer- professores e pedagogica,
se professor praticas considerando a
pedagogicas relacéo
indissociavel
entre os modos de
ser e
de fazer-se
professor.
39- Programa Mais Sheila Universidad | Mestrado em | Professore | As praticas
2011 | Educagdo/Mais Cristina | e Federal do | Educacdo sealunos | educativas em
Escola: avangos e | Monteiro | Estado do da Duque de Caxias
desafios na Matos Rio de educacdo a partir da
préatica educaditva Janeiro basica implementacdo do
em Duque de Programa Mais
Caxias Educacdo/Mais

Escola, tendo foco
0

questionamento
sobre como vém
sendo
implementadas as
praticas
educativas
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associadas a
esses programas
nos turnos da
Escola Municipal

Visconde de
Itaboral.
40- Os saberes na Franc- Universidad | Mestrado em | Professore | Os saberes da
2011 | formagcdo inicial Lane e Federal do | Educacéo: sdosanos | formacdo inicial
do Pedagogo dos | Sousa Piaui ensino, iniciais do
anos iniciais do Carvalho formacéo de pedagogo dos
ensino do professores e anos iniciais do
fundamental: Nascime praticas ensino
experiéncias nas n-to pedagogicas fundamental:
escolas publicas experiéncias nas
de Caxias-MA escolas puablicas
municipais de
Caxias-MA.
41- A mobilizacdo Cleidinal | Universidad | Mestrado em | Professore | Mobilizacdo dos
2011 | dos saberes -va e Federal do | Educacéo: semgeral | saberes docentes
docentes no Maria Piauf ensino, na pratica
contexto da Barbosa formacéo de pedagogica do
pratica Oliveira professores e professor na
pedagogica do pratica modalidade EaD.
professor na pedagogica
modalidade de
educacéo a
distancia
42- Diversos tons, Anthony | Universidad | Mestrado em | Professore | As estéticas que
2011 | lugares Fabio e Tiradentes | Educagéo sda estdo compondo
dissonantes: o Torres educacéo 0s movimentos do
movimento Santana basica ser professor na
estético do educacdo basica.
ensinar
43- Saberes docentes | Gabriela | Universidad | Mestrado em | Professore | Possibilidades e
2011 | nainterface Finco- e Estadual Ensino de s do ensino | caminhos de uma
Biologia/Geocién | Maidame | de Campinas | Histéria de médio abordagem
cias: Ciéncias da geocientifica,
contribuigdes de Terra ressaltando a
uma professora importancia de
em formagéo um olhar mais
continuada sintético,
abrangente e
interdisciplinar na
formacéo de
individuos
conscientes de seu
ambiente.
44- Formacéo de Glaucia | Pontificia Mestrado Professore | Os saberes
2011 | professores em Berton Universidad | em s que necessarios para a
processos Dagostin | e Catdlicade | Educacdo e | trabalham | formacédo de
andragdgicos de 0 Séo Paulo Curriculo com professores na
ensino e educacdo atuacdo em
aprendizagem de adultos | processos
andragogicos de
ensino e
aprendizagem.
45- Alfabetizacdo: Fabiana Universidad | Mestrado em | Professore | Focaliza as
2011 | dindmica das Rosa e Estadual Educagéo sda interacOes das
praticas didaticas | Vilelade | Paulista educacdo criangas e seus




173

e as interagBes das | Oliveira | “Julio de infantil professores com a
criangas com a Guilherm | Mesquita leitura e
linguagem escrita | e Filho” a escrita nas
aulas.
46- O papel dos Izabella | Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo de
2011 | dispositivos de daSilva | e Federal de | Educacdo s do ensino | como
controle Vieira Alagoas Brasileira fundament | professores/as de
curricular: al duas escolas de
avaliando a Prova ensino
Brasil fundamental da
rede publica
municipal, de uma
cidade do interior
do estado de
Alagoas,
percebem no seu
curriculo a
politica do
governo de
avaliagéo
nacional.
47- Préticas de Janaina Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo de
2011 | Desemponderame | Boniatti | e do Vale do | Educacédo sda praticas de
n-to docente no Bolson Rio dos educagdo desemponderame
cotidiano de Sinos bésica n-to docente na
educagdo educacdo basica
fundamental em curso na
escola
contemporanea.
48- Disciplinas, Jodo Universidad | Mestrado em | Professore | Curso de
2011 | docentes e Paulo e Federal de | Educacéo semgeral | Geografiae
contetidos: Gama Sergipe Historia da
intinerarios da Oliveira Faculdade de
Historia da Filosofia de
Faculdade Sergipe de 1951 a
Catolica de 1962 com o
Filosofia de objetivo de
Sergipe (1951- analisar 0s
2002) saberes
transmitidos
nesses cursos de
formacéo docente.
49- Formacéo docente | Klebia Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise sobre a
2011 | e géneros Seliane e Federal do | Estudos de sda formacéo inicial
discursivos: o Pereira Rio Grande Linguagem: | educacdo docente a respeito
dizer, o sabere o | de Souza | do Norte Linguistica basica dos géneros
fazer aplicada discursivos e sua
utilizacdo em sala
de aula de
profissionais
polivalentes da
educacdo basica.
50- Professor de Leidne Universidad | Mestrado em | Professore | Reflexdo sobre a
2011 | ensino superior: Sylse e Federal de | Educacéo: S necessidade de
discutindo as Souza de | Pelotas Formacédo de | universitari | formacéao
necessidades da Mello professores 0S pedagdgica de
formacéo Carreno docentes

pedagdgica

universitarios a
partir das
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expressdes de um

grupo de
professores que
atuam na
Universidade
Federal de
Pelotas.
51- Trajetérias de Leticia Universidad | Mestrado em | Professore | Compreensdo
2011 | Constituicdo da Aparecid | e Estadual Educacéo: s do ensino | sobre a
docéncia na a Martins | de Campinas | Ensino e profissiona | constituicdo da
educacéo praticas | docéncia no
profissional culturais ensino
profissional, neste
caso, professores
do Instituto
Federal de
Educagéo,
Ciéncia e
Tecnologia de
Santa Catarina,
IF-SC.
52- Os saberes do Fabiola Universidad | Mestrado em | Professore | A pesquisa
2011 | movimento do Berwan- | e Federal do | Educacéo sda investigou como
corpo na ger Parané educacéo sdo tratados 0s
educacao infantil: infantil saberes do
0 contexto da movimento do
formacéo de COrpo na
professores nas formacéo de
Licenciaturas em professoras da
Pedagogia em crianga pequena e,
Curitiba-Parana para isto,
entrevistou
professores
formadores
responsaveis por
disciplinas que
tratam do
movimento do
corpo infantil nas
Licenciaturas em
Pedagogia de
Curitiba-Parana.
53- Formagéo Nelda Universidad | Mestrado em | Docentes Préticas
2011 | continuada de Plentz de | e Estadual Educagéo: da de docentes do
professores eo Oliveira | de Campinas | Ensino e educacéo Instituto Federal
desenvolvimento préticas profissiona | de Santa Catarina
de curriculos culturais | (IF-SC), neste
integrados na caso, do campus
educacéo Florianépolis-
profissional e Continente.
tecndlogica
54- Admirando o Carla Universidad | Mestrado em | Professore | A atuacdo do
2011 | professor de Odete e Federal do | Educacéo: sde docente de
formacao técnica: | Balestro | Rio Grande | Politicas e formacéo formacao técnica
o fazer-se docente | Silva do Sul Gestédo de profissiona | que dos cursos do
no encontro com processos | PROEJA.

0 PROEJA em
dois campi do
IFSUL

educacionais
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55- O curso de Quelma Pontificia Mestrado em | Professore | Curso de
2011 | Pedagogiae a Gomes Universidad | Educacéo sealunos | Pedagogia
formacédo de Gongalve | e Catolica de da ministrado por
docentes para 0s S Goias graduacdo | uma Instituicdo de
anos iniciais do Ensino Superior
ensino (IES) particular
fundamental situada no Estado
de Goias.
56- O tempo histdrico | Marilei Universidad | Mestrado em | Professore | Como as
2011 | e os saberes Maria da | e Federal de | Educacéo: sda professoras dos
docentes no Silva Santa Sociologiae | educacdo Anos Iniciais do
ensino de Historia Catarina Histdria da infantil Ensino
nos anos iniciais Educacéo Fundamental de
duas escolas
publicas de
Floriandpolis,
escolhidas nas
esferas estadual e
federal,
compreendem e
trabalham com o
Tempo
Histdrico no seu
fazer pedagdgico.
57- Formacéo da Sandra Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise dos
2011 | identidade Mara e Federal de | Educacéo: sealunos | saberes, das
docente: estagio Vieira Sergipe Formacdo de | do ensino memarias e
supervisionado, Oliveira Professores | superior representaces
memorias e sociais das
representacdes professoras do
curso de
Licenciatura em
Geografia da
UESB.
58- Ensinar Portugués | Thais Universidad | Mestrado em | Professore | Investigar a
2011 | é um trabalho: Nascime | e Federal de | Linguageme | sdo ensino | préatica do
uma visdo nto Campina Ensino: fundament | professor para
ergondmica da Santana | Grande ensino- al refletir sobre a
atuacao de Santos aprendizage relacdo entre o
professores m de Lingua trabalho prescrito,
e Literatura planificado e
realizado durante
as acbes docentes
no planejamento e
na execucdo de
aulas de
portugués, tendo o
texto como objeto
de ensino.
59- Pedagogia Vanessa | Universidad | Mestrado em | Professore | Analisar a
2011 | universitaria: o Alves da | e Federal de | Educacdo: s do ensino | trajetdria
programa Silveira Santa Maria | Formacéo, superior profissional e os
CICLUS e as de saberes e processos
significacbes Vasconc desenvolvim formativos dos
imaginarias na e-los ento docentes do
formacéo profissional Programa
continuada de Institucional de
professores Formagéo e

universitarios

Desenvolvimento
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Profissional de
Docentes e
Gestores-CICLUS
da Universidade
de Santa Maria.

60- Professores de Tiago Universidad | Mestrado em | Professore | A relacéo entre
2011 | Educacdo Fisicae | Contesini | e Regional Educacéo sde Educacdo Fisica e
Professores Vinotti de Educacdo | alfabetizacdo.
Alfabetizadores: Blumenau Fisica
entre dialogos e
saberes
61- Quais as fontes de | Ana Universidad | Mestrado em | Professora | ldentificacdo das
2011 | saberes das Paula e do Vale do | Educacéo sda fontes de saberes
professoras de Rudolf Itajai educacéo das professoras de
bebés? Dagnomi infantil bebés de zero a
dois anos de idade
da rede publica
municipal de
Itajai-SC.
62- Ensino de Tatiane Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender
2012 | Sociologia: Kelly e Federal de | Educacéo sda como a pratica
elementos da Pinto de | Minas Educagdo | docente tem
pratica docente no | Carvalho | Gerais Basica estreita ligacdo
Ensino Médio com o habitus
profissional e
€OmoO isso se
reflete no
processo de
ensino-
aprendizagem da
disciplina
de Sociologia no
Ensino Médio.
63- Estagio Curricular | Silvana Pontificia Mestrado em | Professore | Reconhecer e
2012 | Supervisionado e | Zancan Universidad | Educacéo sem refletir as
qualidade na e Catolica do formacéo contribuigdes e os
formacéo do Rio Grande inicial limites do estagio
licenciado em do Sul curricular
Educacéo Fisica supervisionado do
curso de
Educacéo Fisica,
de uma instituicdo
privada do RS,
tendo por base a
qualidade da
formacéo dos
professores em
estagio 1l e 1lI.
64- Saberes docentes | Teodoro | Universidad | Mestrado em | Professore | Mapeamento dos
2012 | em EJA: um Antunes | e do Vale Educacéo sdo EJA saberes utilizados
estudo na rede Gomes dos Sinos pelos docentes do
municipal de Filho EJA.
Sapucaia do Sul
(RS)
65- Os “Bons Elizabeth | Universidad | Mestrado em | Professore | Identificagéo das
2012 | Professores” das Dias e Catolica Educacéo sealunos | praticas
Licenciaturas da Rode Dom Bosco do ensino pedagdgicas
Universidade superior utilizadas pelos

Estadual de Mato

professores
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Grosso do
Sul/Dourado: uma
reflexdo sobre
suas praticas
pedagdgicas

apontados como
“bons
professores” pelos
alunos de
licenciaturas da
Universidade
Estadual de Mato
Grosso do
Sul/Dourados,
bem como
caracterizar essas
préticas e as
condices de
trabalho em que
ocorrem.

66- A Iniciacédo Marja Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender qual
2012 | Cientificaeo Ledo e do Vale do | Educacgdo sda a influéncia da
exercicio da Braccini | Rio dos educacéo iniciacéo
docéncia na Sinos béasica cientifica na
educacdo basica: atuacdo em sala
ressignificacoes de aula.
da experiéncia de
professores
iniciantes
67- Formacéo Ana Universidad | Mestrado em | Professore | Investigar e
2012 | Profissional e Carolina | e de Séo Psicologia semgeral | analisar
Saberes Docentes: | Branco Paulo expressdes da
um estudo de Bastides | Instituto de formacéo de
professores da Psicologia professores na
educacdo basica constituicéo e
mobilizacéo de
saberes docentes e
em que aspectos
tal formagéo tem
contribuido para a
construcdo de
praticas que
respondam aos
atuais desafios da
educacdo basica
no estado de S&o
Paulo.
68- A constituicdo de | Lidia Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo
2012 | si: investigacdo Soares e Federal de | Educacéo: saalunos | como os docentes
otobiogréfica com | Campos | Mato Grosso | Cultura, do ensino tornaram-se
formadores de memoria e superior formadores
professores teorias em fundamentando-se
educacao em Nietzsche,
adotando a
compreensdo do
conceito de
vivéncias e a tese
de que todo texto
é confissdo de seu
préprio autor.
69- Saberes e Kize Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise dos
2012 | perspectivas dos Arachelli | e Federal do | Educacdo: sda saberes e das
docentes em torno | de Lira Rio Grande | Préticas educagdo perspectivas
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do curriculo de Silva do Norte Pedagogicas | basica docentes sobre 0
uma escola e Curriculo curriculo de uma
publica rural do escola publica
RN rural de Ensino
Fundamental do
Rio Grande do
Norte.
70- A formacéo e o Juliana Universidad | Mestrado em | Professore | Estudo de
2012 | trabalho docente: | de Souza | e de Séo Educacéo sda aspectos relativos
um estudo das Silva Paulo educacéo a formacéo e ao
teorizacOes acerca béasica exercicio do
das dimensoes trabalho docente.
pessoais no
exercicio da
profissdo
71- A ecologia dos José Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo de
2012 | saberesna Roberto | e Catolica de | Educacédo sealunos | como os saberes
formacé&o de de Souza | Brasilia do ensino docentes
professores Santos superior influenciam o
curriculo do curso
de Pedagogia.
72- Saberes docentes | Helder Universidad | Mestrado em | Professore | Verificar como os
2012 | pedagogicos Antdnio | e de Séo Educacéo s do ensino | artefatos
computacionaise | de Paulo superior computacionais
sua elaboragéo Freitas podem ajudar o
pratica professor no seu
trabalho.
73- Anélise dos Karina Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise das
2012 | saberes, praticas e | Fernande | e de Brasilia | Geografia sealunos | praticas dos
livros didaticos de | s Gomes de professores de
Geografia do 2° Marques Geografia | Geografia do
ano do ensino Distrito Federal. E
médio, sobre 0s como 0s temas
conteudos: Bioma,
ecossistemas, Ecossistemas e
biomas e Biodiversidades
biodiversidade sdo trabalhados
nos livros
didaticos de
Geografia do 2°
ano do ensino
médio.
74- A formagdo de Fernanda | Pontificia Mestrado em | Professore | Analise dos
2012 | docentes: relagbes | Costa Universidad | Educacéo sda saberes dos
entre o Projeto Fagundes | e Catdlica de educacéo professores,
Pedagdgico do Silva Goias infantil egressos do Curso
Curso de de Pedagogia, que
Pedagogia e 0s atuam na
saberes dos Educacéo Infantil.
£gressos na
educacao infantil
75- Saberes docentes | Simone Pontificia Mestrado em | Professore | Analisar quais
2012 | naeducacéo a Moreira | Universidad | Educacdo s do ensino | saberes sdo
distancia no dos e Catdlica do superior mobilizados pelos
ensino superior Santos Rio Grande docentes ao
do Sul desenvolverem

praticas
pedagdgicas
mediadas pelas
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Tecnologias da
Informagé&o e
Comunicacdo —
TIC.

76- Os contextos e Sandro Universidad | Mestrado em | Professore | Compreensdo da
2012 | movimentos na Tiagoda | e do Estado | Processos s do ensino | formacao
formacéo Silva do Rio de Formativos e | fundament | continuada
continuada Figueira | Janeiro Desigualdad | al através dos
docente: uma es Sociais olhares e
busca de sentido vozes docentes,
identificando as
mobilizacBes
efetuadas por trés
professoras do
primeiro
segmento do
ensino
fundamental na
busca por
formacéo.
e Saberes da Luciana Universidad | Mestrado em | Professore | Os saberes da
2012 | formacdo Alves de | e Federal do | Educacdo sda formacéo
continuada nos Oliveira | Riode educacéo continuada de
Centro de Estudos Janeiro infantil professores
de professores alfabetizadores
alfabetizadores no nos Centros de
municipio do Rio Estudos da Rede
de Janeiro Municipal do Rio
de Janeiro.
Constréi uma
reflexdo sobre o
cenario em que se
inscreve a
formacdo em
servico, ao dar
acesso e
visibilidade a voz
docente.
78- Saber ensinar Marcos Universidad | Mestrado em | Professore | Compressdo do
2012 | Arte na Aurélio e Estadual Educagdo sda saber ensinar arte
concepcdo de Moreira | do Ceard educacéo na concepg¢éo dos
professores que Franco basica professores que
lecionam a atuam no ensino
disciplina no da disciplina na
ensino rede municipal do
fundamental Crato.
79- Da aquisicdo a Suely Universidad | Mestrado em | Professore | Investigacdo de
2012 | mobilizagdo de Lima e Federal do | Educagdo sda como o0s saberes
saberes docentes Chaves Piauf educacdo docentes sdo
no contexto da Oliveira de jovens e | adquiridos e
Educacdo de adultos mobilizados no
Jovens e Adultos contexto da EJA
de Caxias-MA de Caxias — MA.
80- A infancia sob o Carla Pontificia Mestrado em | Professore | Conhecer 0s
2012 | olhar da Cristina Universidad | Educacéo s (as) de significados que
professora de Tosatto e Catdlica do educacéo as professoras de
educacdo infantil: Parana infantil uma escola de

cruzando olhares,
saberes e préticas

educacao infantil
atribuem a
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infancia.
81- Geometria na Alice Universidad | Mestrado em | Professore | Analisar 0s
2012 | educacdo infantil: | Christina | e do Oeste Educagéo: s (as) da saberes docentes
formacdo e Vaz Paulista formacdo e educacdo para identificar as
saberes Ibanhez pratica infantil teorias que
necessarios a de Lima pedagogica orientam o ensino
pratica Brito do de Geometria na
pedagdgica profissional educacdo infantil.
docente
82- Professores? Sim! | Aliana Universidad | Mestrado em | Professore | ldentificou que
2012 | Os saberes Anghnon | e Federal de | Educacéo sda saberes 0s
docentes e 0s i Pelotas educacéo professores em
professores da Cardosos profissiona | atuacéo da
Educacdo | Educacéo
Profissional Profissional
mobilizam,
adquireme
constroem ao
longo de suas
trajetorias como
docentes.
83- Saberes Adenilso | Universidad | Mestrado em | Professore | Trata de saberes
2012 | construidos pelos | nSouza | e Federal de | Educacédo sda construidos em
professores nas Cunha Sergipe educacdo suas préaticas
praticas docentes | Junior bésica docentes ao atuar
da Educagdo de na Educacéo de
Jovens e Adultos Jovens e Adultos
(EJA).
84- Docéncia: um Barbara | Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise dos
2012 | olhar para a Borges e | e Catdlica Educagdo s do ensino | processos de
terceira idade Jesus Dom Bosco superior formacéo
profissional dos
professores que
atuam em
Universidades da
Terceira ldade e
as concepgoes
sobre educacéo
para idosos que
possibilitam a
construgdo de
suas préaticas
docentes.
85- Saberes docentes | Maria Universidad | Mestrado em | Professore | Analisou as
2012 | como articulador | Claudice | e Federal de | Educacéo s do ensino | concepcBes que
do dialogo entre Rocha Sergipe médio permeiam as
teoria e praticano | Almeida praticas de ensino
ensino médio e 0s saberes dos
professores das
disciplinas que
compdem o
curriculo do
ensino médio.
86- A constituicdo do | Rosana Universidad | Mestrado em | Professore | Analisou como as
2012 | ser professor: Maria e Federal do | Educacéo sda experiéncias dos
analise do Cavalcan | Ceara Brasileira educacéo professores
percurso de ti Soares basica vivenciadas como

formacé&o de
docentes da edu

estudantes na
escola, na
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cacdo basica

formacéo inicial,
na préatica
pedagogica e nas
atividades
formativas, as
mudancas no
ambito pessoal e
profissional que
foram
acontecendo
durante essa
trajetoria,
especialmente
com relacédo as
praticas docentes,
contribuiram na
constituicdo de si
como professores.

87- A formacéo Esther Universidad | Mestrado em | Professore | Andlise dos
2012 | inicial do Vieira e Estadual Ciénciasda | sealunos | saberes docentes e
professor de Brum de | Paulista Motricidade | do curso dos modelos de
Educagdo Fisica: | Souza “Jalio superior de | alternancia que
um estudo sobre Mesquita Educacdo | emergem do
0s modelos de Filho” Fisica Projeto
alternancia e os Pedagdgico e dos
saberes docentes relatos dos
estudantes e
professores
vinculados ao
curso
de Educacdo
Fisica.
88- Ensino de Fisica Andréa Universidad | Mestrado em | Alunosdo | O foco desta
2012 | na Educacdo de Cristina | e Estadual Educacéo curso de pesquisa foi
Jovens e Adultos: | Souza de | Paulista para Ciéncia | Fisica identificar, nos
um estudo de caso | Jesus “Julio discursos de
na formacéo Mesquita licenciandos em
inicial de Filho” Fisica, elementos
professores considerados
especificos para o
ensino de Fisica
na Educacéo de
Jovens e Adultos
(EJA).
89- A transposicéo Luis Universidad | Mestrado em | Professore | O objetivo do
2012 | didatica na Eugénio | ede Educacéo sem estudo foi analisar
Educacdo Fisica Martiny | Pernambuco/ | Fisica formacéo €omo 0s
Escolar: a prética Universidad inicial Professores em
pedagogica dos e Federal da Formacdo Inicial
professores em Paraiba (PFI), alunos do

formac&o inicial e
a relacdo com
seus saberes
docentes

6° periodo do
curso de
Educacéo Fisica
(EF), realizam a
Transposi¢édo
Didética (TD) dos
saberes a serem
ensinados durante
0 estagio
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supervisionado.

90- Docéncia da Schirley | Universidad | Mestrado em | Professore | As caracteristicas
2012 | disciplina de Heritt e Estadual Educacéo sealunos | daatuacéo
Psicologia no de Londrina do curso pedagogica de
curso de Direito: superior docentes da
saberes e préaticas disciplina de
Psicologia no
curso de Direito e
suas possiveis
implicagBes para
a formacéo dos
alunos.
91- Trajetorias de Silcia Universidad | Mestrado em | Estudantes | Investigagdo da
2012 | estudantes darede | Soares da | e Federal do | Educacéo e trajetoria de
pUblica que Silva Rio Grande professores | estudantes da rede
ingressam, do Norte em geral publica que
permanecem e ingressaram em
obtém éxito numa uma universidade
universidade publica.
publica
92- A formacdo do Juracy Universidad | Mestrado em | Professore | A pesquisa
2012 | professor de Pinheiro | e Federal de | Educacdo se buscou pesquisar
Matemaética na dos Alagoas Brasileira estudantes | sobre a formacéo
Universidade Santos de do professor de
Estadual de Matematic | Matemética na
Alagoas- Campus a Universidade
I: a Reforma Estadual de
Curricular e 0s Alagoas-Campus
saberes na opinido I: a Reforma
do egresso Curricular e os
saberes na opinido
do egresso
93- Repensando a Manuela | Universidad | Mestrado em | Professore | Compreenséo de
2012 | Formacdo Inicial | Pereira e Nove de Educagdo sem como 0S
em Educacgdo de Sousa | Julho- formacéo professores
Fisica: UNINOVE inicial refletem e
entendendo o analisam a sua
papel do estagio acdo docente a
em uma COMO 0 Processo
concepcao de de reflexdo
acdo docente auxilia na
enguanto praxis construgdo de
saberes e da
identidade
docente.
94- Construcéo de Sione Universidad | Mestrado em | Professore | Dar voz ao
2013 | Praticas de Ensino | Piresde | e Federal de | Educacéao s do ensino | professor para que
de Leitura: coma | Morais Goias fundament | ele relate como
palavra o al vem construindo
professor suas préaticas de
ensino de leitura.
95- A construcéo de Marta Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender
2013 | saberes docentes Callou e Federal de | Educacéo sda como 0S
para a inclusédo Barros Pernambuco educacéo professores do
das pessoas com Coutinho basica curso

deficiéncia: um
estudo a partir dos
professores do

de Pedagogia tém
construido saberes
para atuar com
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curso de alunos com
Pedagogia do deficiéncia.
sertéo
pernambucano
96- Atuacédo do Adriana | Universidad | Mestrado em | Profissiona | A atuacdo de
2013 | professor de apoio | Oliveira | e Federal de | Educacéo is da profissionais da
a Incluséo e os Freitas Goias educacdo Educacéo
indicadores de especial Especial.
ensino
colaborativo em
Goiés
97- A constituicdo da | Marcelo | Universidad | Mestrado em | Professore | Analisou a
2013 | profissionalidade | Cesar e do Vale do | Educacéo sda constituicdo da
docente e a Salani Rio Sinos educacéo profissionalidade
inovagao profissiona | dos docentes que
pedagdgica na | realizam praticas
educacdo basica inovadoras no
colégio La Salle
Esteio.
98- Contrariando a Rubem Universidad | Mestrado em | Estudantes | Busca de
2013 | sina- Da Teixeira | e Federal de | Educagdo e explicacOes para
Educacéo de de Jesus | Goias professores | casos de
Jovens e Adultos | Filho da escolaridade
ao Ensino Educacéo prolongada de
Superior: de Jovens | alunos que
escolaridades e Adultos | cursaram alguma
exitosas de alunas etapa de sua
trabalhadoras trajetoria
académica na
modalidade de
Educagdo de
Jovens e Adultos
e que
conseguiram
ingressar em
algum curso
superior de
graduacao
presencial na
UFG.
99- Inclusdo Geonara | Universidad | Mestrado em | Professore | Compreender
2014 | obrigatoria da Marisa e Federal da | Educacéo semgeral | comovem
Historia e Cultura | de Souza | Paraiba acontecendo
Africana, Afro- Marinho desde de 2003 o
Brasileira e processo de
Indigena no incluséo das leis
Curriculo: vozes e n® 10639/03 e a
tensdes no Projeto lei n°® 11645/08 na
Curricular do educacdo basica
estado de no estado do
Pernambuco Pernambuco.
100- | As pesquisas em Marcia Universidad | Mestrado em | Professore | Reflexdo sobre a
2014 | educagdo basica Cristina | e Federal de | Educacdo sda producédo
realizadas no Silva Goias educacéo académica na
PPGE/ FE/UFG basica educagdao
Basica.
101- | Os saberes Jackelyn | Universidad | Mestrado em | Professore | Os saberes do
2014 | docentes e de e Federal de | Educacéo s de professor de
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elaborados na Souza Goias em Ciéncias | Matematic | matematica,
formacéo inicial e | Medrado a constituidos em
a pratica do sua pratica
professor de docente na EJA,
Matematica no tomando por base
contexto da EJA a as concepcoes de
luz da concepcéo Freire para a
freireana formacdo de um
professor
progressista.
102- | Alfabetizacéo, Eliane de | Pontificia Mestrado em | Professore | Investigacdo das
2015 | letramentoe a Godoi Universidad | Educacéo semgeral | praticas
formacéo do Teixeira | e Catdlica de pedagdgicas
professora Fernande | Campinas ligadas a
alfabetizadora: S alfabetizacdo e a
possibilidades formacéo inicial
apresentadas pelo do professor
Pibid alfabetizador.
103- | Professoras Micheli Universidad | Mestrado em | Professora | Compreender a
2015 | alfabetizadoras Fernanda | e Federal de | Educacéo semgeral | construcdo da
em inicio de Machado | S&o Carlos docéncia de
carreira: professoras
narrativas e alfabetizadoras
saberes em curso em inicio de
de formacéo carreira.

continuada online
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Apéndice B: Termo de Concessdo de Direitos e Autorizacéo para uso das entrevistas

TERMO DE CONCESSAO DE DIREITOS

Eu, pelo presente documento

(nome)

(nacionalidade) , (estado civil) ,

(profisséo) , (carteira de identidade n°) , emitida por
, CPF n® , residente e domiciliado (a) em

, declaro para os devidos fins e transfiro neste ato, gratuitamente, em carater universal e
definitivo (a) [UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS] os direitos da minha entrevista,
realizada no dia (ou entre os dias) , ha cidade de ,

perante o (a) pesquisador (a)

Tenho consciéncia que eu como proprietdrio originario da entrevista de que trata este termo, tenho,
indefinidamente, o direito ao exercicio dos direitos morais sobre a minha entrevista, de sorte que sempre
terei meu nome citado por ocasiao de qualquer utilizacdo.
Fica, pois (a) [UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS] plenamente autorizada a utilizar minha
entrevista, no todo ou em parte, editada ou integral, inclusive cedendo a terceiros, no Brasil e/ou no
exterior. Sendo esta forma legitima e eficaz, que representa legalmente 0s nossos interesses, assinam o

presente documento em 02 (duas) vias de igual teor e para um so efeito.

Nome legivel do (a) entrevistado (a)
CPF:

Nome legivel da entrevistadora
CPF:

Local Data
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Apéndice C: Quadro com os temas e questdes de direcionamento para a realizacdo das entrevistas

semiestruturadas de Histéria de Vida

TEMAS TEMATICAS QUESTOES DE DIRECIONAMENTO
Identificacdo | InformacGes Nome completo. Data de nascimento/ldade. Cidade/estado em que
do/a gerais nasceu. Religido. Tempo de atuacdo como professor/a.

entrevistado/a

Educacéo
basica —
Experiéncias
como aluno/a;

Lembrancas sobre
a infancia;
Relacdo com a
familia;

Fale sobre as condi¢cdes socioecondmicas da familia.

Relate as principais lembrangas sobre a infancia.

Como a familia percebia a escola? Qual importancia atribuida ao
estudar?

Relacdo com Houve incentivo por parte da familia para a continuidade dos
osaberea estudos?
escola Escolano tempo | Fale sobre sua relagdo com a escola. Qual sentido tinha para vocé o
de aluno/a; fato de ir a escola e aprender as coisas?
Relacdo com a Relate sobre as lembrangas dos tempos vividos na escola como
escola; estudante? Como era como aluno (a)? Gostava de estudar e fazer as
atividades?
Tinha expectativas de continuidade de escolarizagdo? Pensava em
fazer um curso superior?
Recorda-se de nomes das escolas que estudou? Quais foram elas?
Relacéo com Fale sobre a relacdo com os professores. Recorda nomes de
os/as professores importantes durante a sua trajetoria escolar?
professores/as Teve alguma disciplina ou professor/a que marcou durante a sua
trajetoria escolar? Por qué?
Do tempo como estudante se recorda das metodologias utilizadas
pelos professores para ministrar as aulas?
Formagdo Curso de Fale sobre como se deu a escolha do curso superior. Quando
inicial — graduacdo; iniciou/concluiu a graduacdo? Em que instituicdo?
Estudante de Experiéncias na Porque escolheu ser professor /a? Ja atuava como professor antes do
graduacdo; universidade; ingresso na universidade?
Tempo na Quais as relagBes com professores/as e colegas na universidade?

universidade

Com que saberes mais se identificou durante o curso superior?
Qual a importancia de se estudar (o curso superior do sujeito da
pesquisa)?

Quais professores foram marcantes na sua formacéao e por qué?
Realizou alguma pesquisa durante a graduacgao?

Relate as lembrangas mais marcantes nos tempos de universidade.

Saber ser
professor/a
Tempos de
atuacao

Primeiras Quando, onde e como comecou a dar aula?
experiéncias na Quais as lembrangas sobre 0s primeiros anos de pratica em sala de
docéncia aula?
Onde buscou referéncias para iniciar a atuacdo em sala de aula?
Iniciou como professor/a contratado/a ou concursado/a?
Que dificuldades enfrentou?
Experiéncia Em que escola (as) atua? E em quais escolas ja trabalhou?
docente Como professor/a, como estabelecia/estabelece sua relacdo com os
Formacéo alunos?
continuada Quais diferengas percebe entre os primeiros anos de experiéncia na

docéncia e o professor/a que se tornou hoje? O que aprendeu?

Quais os principais desafios para vocé como professor/a nos dias de
hoje?

Quais atividades de formacdo participou? (Cursos de especializacéo,
espagos, semindrios de formagdo)?
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Qual a importancia da formagéo continuada para o exercicio da
docéncia?

Teve algum momento que pode ser visto como marcante em sua
formacdo como professor/a?

Relacdes com a
profissdo docente,
aescolaea
educacdo

Para vocé, qual o papel do professor?

Em algum momento se sentiu frustrado/a como professor/a? Teve
vontade de abandonar a profissao?

Destaque um ou mais momentos marcantes em sua trajetéria como
professor/a.

O professor é professor em todos os lugares ou sé na escola?

Qual a importancia da profissdo docente?

O que seus professores representaram na sua vida? Que importancia
tiveram?

Como Vvé a profissdo em termos qualitativos e quantitativos? O que a
profissdo docente te proporcionou em termos financeiros/materiais?
E em termos de aprendizado e conhecimento?

O que pensa sobre o reconhecimento social e financeiro da docéncia?
Se sente reconhecido (a)? Se puder dé exemplos de reconhecimento
como professor (a).

Fale sobre o significado da escola para vocé enquanto professor/a).
O que representa na sua vida ser professor (a)?

Quais expectativas tém para o futuro da educacgdo, da escola e da
profissdo professor?

Como se sentiu compartilhando sua histdria de vida? O que achou da
experiéncia de ser entrevistado?




