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RESUMO

O processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa (LI) como uma lingua
estrangeira tem sido alvo de estudos ha muito tempo. Essa lingua apresenta um
sistema ortografico complexo devido ao seu processo de composi¢cao. No ensino de
ortografia da LI, & importante o dominio desse conteudo, bem como a sua
sistematizacao através da interdisciplinaridade, complexidade e instrugao explicita. A
partir disso, esta dissertagdo objetiva examinar as concep¢des e praticas docentes
referentes ao ensino de ortografia nas aulas de inglés. Partindo do pressuposto de que
ortografia € um conteudo especifico que pode ser trabalhado de forma sistematica e
reflexiva, ndo se resumindo apenas a um processo de memorizacdo, uma vez que,
estudiosos da area sugerem uma aprendizagem de forma reflexiva (AKAMATSU, 2002;
MORAIS, 2003; SILVA; MORAIS; GUIMARAES; ROAZZI, 2005; STIRLING, 2011).
Seguimos os parametros da pesquisa qualitativa, a qual proporciona uma analise de
dados contextualizada. Pautamos nossas analises nos estudos da interdisciplinaridade,
complexidade, instrugc&o explicita e letramento. Os dados foram coletados por meio de
questionario e observagdes de aulas. Para esta experiéncia, tomamos como base os
professores que ministram aulas de inglés nas turmas do 3° ano do Ensino Médio do
Instituto Federal do Maranhdao, Campus Imperatriz. Concluimos que esses docentes
tém conhecimento das normas ortograficas em LI. No entanto, a forma como esse
conteudo é trabalhado nas aulas de inglés se resume, na maioria das situacdes, a uma
mera exposicdo da forma correta das palavras, pratica que n&o propicia uma
aprendizagem reflexiva. Por outro lado, praticas pedagdgicas subsidiadas pela a
interdisciplinaridade, a complexidade e a instrucdo explicita contribuem para um
aprendizado consciente e autdnomo. Assim, nés, professores de inglés, devemos fazer
uso desses conhecimentos no ensino de ortografia da LI em sala de aula porque essa
conduta oportuniza uma aprendizagem efetiva do conteudo, bem como contribui para

o letramento nessa lingua.

Palavras-chave: Lingua Inglesa, Ortografia, Ensino-aprendizagem



ABSTRACT

The teaching-learning process of English as a foreign language has been subject of
studies for years. The English language presents a complex spelling system due to its
composition process. In English spelling teaching, it is important to master the norms as
well as use didactic activities based on interdisciplinarity, complexity and explicit
instruction. Thus, this work aims to examine the conceptions and teaching practices
concerning spelling instructions in English classes. We assume orthography is a specific
subject which can be taught in a systematic and reflexive manner, rather than limited to
memorization, since studies suggest reflexive learning (AKAMATSU, 2002; MORAIS,
2003; SILVA; MORAIS; GUIMARAES; ROAZZI, 2005; STIRLING, 2011). We followed
the qualitative research parameters, which provides contextualized data analysis. We
based our analysis on interdisciplinarity, complexity, explicit instruction and literacy
studies. The data were collected through questionnaire and classes observation. The
English teachers from the third grade of High School at Federal Institute of Maranhao,
Imperatriz Campus participated in this study. We conclude that these teachers know the
English written system, however, the way this subject is being taught is limited, in most
situations, to a mere display of the correct form of the words, practice which does not
foster a reflexive learning. On the other hand, teaching practices subsidized by
interdisciplinarity, complexity and explicit instruction contribute to a conscious and
independent learning. Therefore, we, English teacher, should use this knowledge in
English spelling teaching because it enables effective learning of the subject, as well as

literacy promotion in this language.

Keywords: English, Spelling, Teaching-learning



LISTA DE ILUSTRAGOES

QUADRO 1: Algumas mudangas no sistema ortografico inglés...........cccccccceeeinnnnnne 18
QUADRO 2: Variagbes na pronuncia de algumas vOgaiS............ccceveveeiiivviniiieieeennn. 20
QUADRO 3: Representagao da composicéo das palavras eminglés...................... 20
QUADRO 4: Questionario dos participantes da pesquisa.............cccooeeevrvvviieennnnnnnn. 50

QUADRO 5: Atividades pedagdgicas para o ensino de ortografia da Ll................... 67



LISTA DE ABREVIATURAS

EM
IFMA
IPA
LE

LI

LM

LP

ME
NE
OCEM
OE
UFT
PCNEM
PNLD
PPGL

Ensino Médio

Instituto Federal do Maranhao

International Phonetic Alphabet (Alfabeto Fonético Internacional)
Lingua Estrangeira

Lingua Inglesa

Lingua Materna

Lingua Portuguesa

Middle English (Inglés Médio)

New English (Inglés Moderno)

Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio

Old English (Inglés Arcaico)

Universidade Federal do Tocantins

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Plano Nacional do Livro Didatico

Programa de Pds-graduagao em Letras



SUMARIO

CONSIDERAGOES INICIAIS ..o 12
1 PRESSUPOSTOS TEOQRICOS...........cooveeiieeeeeee e 16
1.1 PERCURSO HISTORICO DO SISTEMA ORTOGRAFICO DA LINGUA
INGLESA . ...ttt e e e e e e e e e et nee e e 16
1.2 CONTRIBUICOES DA INTERDISCIPLINARIADE E DA COMPLEXIDADE
PARA O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA EM
INGLES ...ttt ettt st n e, 24
1.3 AINFLUENCIA FONOLOGICA E ORTOGRAFICA DA LINGUA PORTUGUESA
NA APRENDIZAGEM DO SISTEMA ESCRITO DA LINGUA INGLESA........ 30
1.4  AS CONTRIBUICOES DA INSTRUCA EXPLICITA PARA A APRENDIZAGEM
DAS NORMAS ORTOGRAFICAS EM INGLES........ccccooiiiieieiieeeeieeene 34
1.5 A ORTOGRAFIAE O LETRAMENTO EM LINGUA INGLESA.........cccceevne..... 37
1.6 O ENSINO DE ORTOGRAFIA NAS AULAS DE INGLES..........cccoveveveeene. 41
2 METODOLOGIADAPESQUISA. ..o 45
2.1 PARTICIPANTES DA INVESTIGACAO........cceiiieeeeeeee e 47
2.2 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA.......c.covtieeieeeeeeeeeeeceeees 49
3 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS DAPESQUISA..................... 52
3.1 CONCEPCOES ACERCA DO SISTEMA ESCRITO DA LINGUA INGLESA E
DE SEUS ENSINO....coiiiiiiiiieeee ettt a e e e ee e 52
3. 1.1 Professor P ... e 52
3.1.2 ProfesSsSOrP2..........oo e 56
3.1.3 ProfessoraP3...........oo e 59
3.1.4 Resumo das analises das CONCEPGCOES.............ccccuvrriieieeeeeieiiiiiieeeee e 61
3.2 O ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA INGLESA.......ccocooeeeieeeeen, 62
4 REFLEXOES FINAIS. ...t 72
REFERENCIAS ... et 77
APENDICE A — QUESTIONARIOS RESPONDIDOS............coooooviireieeeeeeee 85
APENDICE B — REGISTRO DAS AULAS OBSERVADAS..............ccocoviireenne, 91
APENDICE C — CAPA DO LIVRO DIDATICO.........ooviiieeeieeeeeeeeeee e, 98

APENDICE D - LOCALIZAGAO DA CIDADE DE IMPERATRIZ............................. 99



12

CONSIDERAGOES INICIAIS

O interesse pela realizagcao da presente pesquisa surgiu da experiéncia como
professor de inglés ao longo dos anos. Tal percurso foi constituido e enriquecido por
meio da pratica docente em instituicdes de ensino basico e superior e em escolas de
idiomas, assim como pela participagdo em cursos de aperfeigoamento realizados no
Brasil e no exterior.

Ao longo dessa trajetoria, constatamos diversas dificuldades enfrentadas
pelos alunos no processo de aprendizagem da lingua inglesa (LI). Dentre elas,
destacamos: dificuldades na percepg¢ao sonora e pronuncia das palavras, problemas
em assimilar as normas ortograficas, falta de compreensdo das estruturas
gramaticais, deficiéncia na aprendizagem e ampliagdo do campo lexical individual e
problemas de associagdo entre as estruturas linguisticas do portugués e do inglés.

Dentre esses problemas, o que mais nos chamou a atencido foi a
dificuldade na assimilagdo das convengdes ortograficas apresentada pelos alunos
das turmas do 3° ano do Ensino Médio (EM) do Instituto Federal do Maranh&o (IFMA),
Campus Imperatriz — nosso local trabalho. A percepgao que se tinha era que a
aprendizagem do sistema ortografico em inglés parecia estar distante de ser
alcancada, pois, conforme narrado por muitos alunos, a relacéo entre a forma escrita
das palavras com suas respectivas produg¢des sonoras ndo era perceptivel como no
portugués. No tocante a essa questado, Alves (2012) argumenta que uma das fontes
de dificuldades do aprendiz na aprendizagem de uma nova lingua é a influéncia da
relagéo entre letra e som exercida pela lingua materna (LM).

Tal fato provocou inquietacbes de memdrias escolares, quando a grafia das
palavras em inglés era ensinada, na maioria das vezes, através da memorizagéo. Isto
€, o professor listava palavras no quadro e os alunos simplesmente as reproduziam
em seus cadernos: uma pratica de ensino de uma mera reproducdo de formas
estabelecidas. No entanto, segundo Morais (2003, p.7), “aprender ortografia nao é
um processo passivo no qual ha o armazenamento na memoria de formas corretas.”
Nessa perspectiva, Augusto (2011) corrobora explicando que a aprendizagem de
linguas ndo pode ser vista como resultado de simples memorizagdo ou automagao

de estruturas. Em outras palavras, a pratica docente deve criar oportunidades para
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que o processo de ensino da lingua seja ativo e reflexivo para que a aprendizagem
daquilo que esta sendo ministrado faga sentido. E ndo apenas, restringida a simples
reproducdes de listas que podem gerar um aprendizado tolhido, fragmentado e com
a auséncia de raciocinio, porque a reflexdao sobre a ortografia de uma lingua é
necessaria para o uso consciente dessas convengdes, e consequentemente, para a
eficacia na comunicagéo.

Diante do exposto, este estudo tem como objetivo geral examinar as
concepgoes’ e praticas docentes? dos professores de inglés nas turmas do 3° ano do
EM do IFMA, Campus Imperatriz, referentes ao ensino de ortografia nas aulas de
inglés. Para isso, partimos da crenga de que uma formacéo que contempla o sistema
ortografico da LI e o seu ensino contribui para o desenvolvimento de praticas
pedagogicas que possibilitam uma aprendizagem consciente desse conteudo nas
aulas de inglés.

A metodologia seguiu os parametros da pesquisa qualitativa. Os trés
professores que ministram aulas de inglés, no contexto citado, foram convidados para
participar do estudo. Foi elaborado um questionario para os docentes e foi realizado
observagao de aulas com o intuito de desenvolver os seguintes objetivos especificos:
a) conhecer as concepg¢des que o professor de inglés possui sobre as normas
ortograficas da LI e o ensino das mesmas; b) identificar e analisar como é trabalhada
a ortografia nas aulas de inglés no 3° ano do EM e c) discutir as relagdes
discurso/pratica.

A relevancia deste trabalho, portanto, esta em oferecer subsidios que possam
contribuir para discussbes e reflexdes sobre o ensino de ortografia em inglés
balizado por agbes pedagdgicas que oportunizem ao aluno um aprendizado préprio,
sendo agente ativo e participativo do processo de aprendizagem desse conteudo e
ndao apenas um sujeito desempenhando uma mera fungdo de memorizagdo de
regras e excegdes. Por essa razao, Alves (2012, p. 30) assegura que a

aprendizagem linguistica reflexiva €& “uma ferramenta importante para uma

' Neste trabalho, utilizaremos a definicdo de concepcdo como: o entendimento, a compreenséo e a
perspectiva de um professor de lingua inglesa a respeito do ensino de ortografia nas aulas de inglés.

2 Um saber-fazer do professor cultivado ao longo de sua formacgéo e atuagdo que orienta sua agéo na
sala de aula. O saber de uma arte, a arte de ensinar, e que produz e utiliza saberes proprios de seu
oficio no seu trabalho cotidiano em suas aulas. (CRUZ, 2007).
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comunicacao eficiente, pois permite criar e compreender jogos de linguagem que
remetem a nuancgas de significado.”

Nesse sentido, analisamos e discutimos o ensino de ortografia em LI dentro
de um paradigma emergente na educacao (FAZENDA, 1994), pois ha de se pensar
em novas formas de ensinar. A interdisciplinaridade auxilia a pratica da reflexdo
porque € um fendbmeno que articula diferentes conhecimentos para um determinado
fim. Somado a isso, a multiplicidade de informa¢des e o gerenciamento das mesmas
sdo fundamentais para que o individuo construa sua prépria estrutura de
aprendizagem (CRISTOFARO-SILVA, 2013), possibilitando compreender aquilo que
esta sendo estudado e colaborando para o aprendizado desse sistema escrito. De
modo semelhante, a complexidade apresenta suas contribuicdes porque ela entende
0 ensino como um sistema complexo no qual a aprendizagem é uma construgéo
dindmica (PAIVA, 2011). Essa construcdo emana de uma relagdo de interagbes
dinAmicas entre professores e alunos na sala de aula. Pois, cada sujeito possui
conhecimentos que podem ser compartilhados na promog¢ado do processo ensino-
aprendizagem da ortografia em inglés. Nessa interatividade, a instrugéo explicita
auxilia na consolidagao ortografica porque ela oportuniza a exposicdao de formas
linguisticas num ambiente comunicativo (ZIMMER; SILVEIRA; ALVES, 2009). Esse
ambiente colaborativo € propicio para o desenvolvimento do letramento na nova
lingua.

Organizamos esta dissertacdo em quatro partes, além dessas consideragdes
iniciais. O primeiro capitulo apresenta a revisao tedrica, o qual esta dividido em seis
secoes. A primeira secao trata do percurso das convencgdes ortograficas da LI. Na
qual, é descrita uma trajetoria das adequacgdes ocorridas nas regras ortograficas em
inglés, desde o século V até os dias atuais. Os beneficios que a
interdisciplinaridade e a complexidade podem promovem no processo ensino-
aprendizagem de como escrever as palavras corretamente em inglés,
compreendendo que as convengdes ortograficas desse idioma sao representadas por
multiplos sistemas (STIRLING, 2011), sao discutidos na segunda seg¢ao. A terceira
secao aborda a influéncia da lingua portuguesa (LP) na aprendizagem da ortografia
em inglés. As contribuicdes do ensino explicito para o ensino e a aprendizagem do

conteudo em questdao sao explicitadas na quarta segcdo. A quinta se¢ao, deste
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primeiro capitulo, versa sobre a contribuicdo que o estudo da ortografia em LI pode
promover para o letramento (SOARES, 2004) nessa lingua. O capitulo se encerra
pontuando a¢des pedagogicas que podem contribuir para um processo de ensino das
normas ortograficas nas aulas de inglés.

Com as informagdes bibliograficas definidas, passamos ao segundo capitulo,
0 qual apresenta a metodologia do estudo que descreve a pesquisa qualitativa e o
percurso que nos levou a adota-la para este trabalho, além de apresentar o
contexto e os participantes da pesquisa e os procedimentos utilizados para a geragao
de dados.

Em seguida, o terceiro capitulo apresenta a analise e a interpretagdo dos
dados da pesquisa que sdo discutidos a luz do viés tedrico. Esse capitulo esta
dividido em duas secdes. Na primeira seg¢ao, € feita uma discussédo, sobre as
concepgdes que os professores pesquisados possuem sobre as convengdes
ortograficas em LI e como eles concebem o ensino das mesmas. Na segunda sec¢ao,
€ analisado como os participantes da pesquisa realizam o ensino desse conteudo nas
aulas de inglés.

Finalizando, apresentamos as Reflexdes Finais que correspondem ao
resumo das analises dos dados e a triangulagdo com base no referencial tedrico, nos
questionarios e nas observacdes das aulas. Destacamos, também, consideragcdes
sobre pesquisas futuras na area. Assim, esta dissertacdo se apresenta com a
intencado de auxiliar professores de inglés na reflexado tedrico-pratica, em especial as
praticas de atividades voltadas para o processo ensino-aprendizagem de ortografia
da LI
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresentaremos os pressupostos tedricos que irdo embasar o
presente estudo. Iniciaremos descreveremos a trajetoria do sistema escrito da LlI.
Posteriormente, relataremos os beneficios que a interdisciplinaridade e a
complexidade podem promover no processo ensino-aprendizagem da ortografia em
inglés, a influéncia do portugués na aprendizagem do novo codigo escrito e as
contribuicbes do ensino explicito para a consolidagdo desse conteudo. Apos,
apresentaremos a contribuicdo que o estudo das convengdes ortograficas em inglés
promove no desenvolvimento do letramento dessa lingua. Concluiremos discorrendo

sobre praticas docentes relevantes para o ensino de ortografia em inglés.

1.1 PERCURSO DO SISTEMA ORTOGRAFICO DA LINGUA INGLESA

De acordo com Baugh e Cable (2002), o inglés é tido como uma lingua
germanica pertencente ao grupo de linguas ao qual o alemado, o holandés, o
flamengo, o dinamarqués, o sueco e o noruegués fazem parte. Também, compartilha
grande numero de palavras com as linguas europeias que sao derivadas do latim,
notadamente do francés, italiano, espanhol e portugués. Consequentemente, a LI
apresenta um sistema ortografico complexo. Diversos fatores contribuiram para essa
complexidade. Isto se deve ao fato de que o inglés, no decorrer de sua formagéo e
evolucdo, passou por uma série de transformagdes e influéncias de varios povos que,
direta ou indiretamente, atuaram em sua estrutura originaria por meio de invasdes,
lutas pelo poder e pretensodes.

Existem sistemas ortograficos que possuem uma relagdo estreita com a
pronuncia das palavras (ex. o italiano). Outras linguas fazem uso de caracteres para
representar significados, ao invés de sons (ex. o chinés). O inglés, no entanto, nao
parece se enquadrar em nenhuma categoria especifica devido a influéncia de varios
sistemas na composigdo de suas convengdes ortograficas. Assim sendo, diante da
complexidade das convengdes ortograficas desta lingua, faz-se necessario nos
reportarmos para a sua historia e desenvolvimento, desde seu inicio com a chegada
dos indo-europeus (Celtas) até tornar-se um idioma falado mundialmente. Assim,

teremos uma compreensao mais apurada sobre este assunto.
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Até o século V, inumeras linguas eram faladas pelos Celtas — habitantes de
varias regides na Gra-Bretanha. Esses povos faziam seus registros em madeiras e
rochas utilizando um tipo de escrita chamada Ogham® que era composto de
caracteres alfabéticos e desenhos (representando diferentes formatos de arvores
sagradas). Os romanos, através do comando de Julio Cesar, conquistaram a Gra-
Bretanha trazendo a habilidade de ler e escrever para o local. Com a chegada das
tribos Germanicas — Anglo, Saxdes e Jutos (aproximadamente em 450) na ilha, houve
uma mistura de linguas que se espalharam por toda a regido. Essas linguas se
fundiram dando surgimento a uma lingua denominada o Old English (OE)*. Nesta
fase do inglés arcaico, o alfabeto ja era utilizado como representagédo da linguagem
escrita. Outro aspecto que era caracteristico no OE era uma relacao estreita entre o
que se falava como o que se escrevia. Isto é, os sons eram uma representacao das
letras.

No século VIII, os missionarios cristaos ingleses faziam uso do alfabeto latino
com o objetivo de tentar abolir elementos pagaos nos registros escritos. Por essa
raz&o, o latim veio a ser difundido em toda a Inglaterra.

Com o reinado de Guilherme, O Conquistador, a partir de 1066, mudancgas
significativas comecgaram a ocorrer na estrutura linguistica do inglés. Como esse
nobre era de origem francesa, a classe dominante usava o francés nas literaturas e
na corte e o latim nos eventos publicos por motivos académicos e religiosos. Em se
tratando de registros oficiais, ndo havia uma lingua de preferéncia para esse fim.
Como a maioria da populacéo era analfabeta, a classe dominante tinha acesso as
informacdes através dos registros escritos. Com o passar do tempo, uma fusao entre

francés, latim e OE deu origem a uma nova fase da LI — o Middle English (ME)?®.

3 ‘Alfabeto Celta das arvores’. O Ogham recebeu essa denominagdo porque era escrito da esquerda
para a direita e de baixo para cima. A linha central representa um tronco de arvore, e os tragos
representam os ramos (STIRLING, 2011).

#0 inglés antigo conhecido como periodo Old English (500 — 1100). Para maiores informacgdes
consultar: http://www.thehistoryofenglish.com/history_old.html.

5 Periodo marcado pela a invasdo francesa (1100 — 1500). Nessa época, a influéncia da lingua
francesa foi o elemento mais importante no que se refere ao vocabulario introduzido na lingua inglesa.
Este foi um periodo em que a lingua ficou sem forma definida por causa das transformagées ocorridas
e desta forma, a gramatica tornou-se confusa. Caracterizou-se pela perda de grande parte das palavras
utilizadas no Old English e pela adogao de varias palavras do latim e do francés, e também, pela
declinagéo dos substantivos, adjetivos, pronomes, sintaxe e pela neutralizagao e perda de vogais atonas
no final das palavras.
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O ME provocou mudangas linguisticas significativas no inglés. Dentre as
principais modificagbes, podemos destacar: aumento substancial no campo lexical,
alteragdes em algumas estruturas gramaticais e variagdes fonoldgicas. As variagdes
fonoldgicas provocaram alteragdes nos padrdes ortograficos. Algumas dessas

mudancas estdo dispostas no quadro a seguir:
QUADRO 1: ALGUMAS MUDANCAS NO SISTEMA ORTOGRAFICO INGLES

Som Old English Middle English
/kw/ cwW qu
1/ S ch
/sl S as vezes ¢ (antes de e)
/f/ sC sh
IV IN v (inicio da palavra)
u (dentro da palavra)

Fonte: Stirling (2011, p. 28)

Apo6s o periodo de fusdo do OE com o ME, a LI experimenta mais um
momento de transicdo — New English (NE)8. Periodo em que a diversidade dos
dialetos se caracterizaram pela padronizagéo e unificagdo da lingua tendo o latim
como fundamentacdo das regras gramaticais. Nessa nova fase do idioma, ha o
registro de simbolos que ndo expressam nenhum som (como é o caso do “gh” da
palavra “bright” [brait]).

Nesse interim, o sistema ortografico da LI avanga para uma padronizagao
com o advento da imprensa’. A invengéo da impressao tornou, ndo sé a lingua escrita
mais acessivel, como também provocou uma tomada de consciéncia para uma
ortografia mais consistente.

Até o século XVI, as normas ortograficas da LI ainda eram muito
inconsistentes devido ao uso de palavras oriundas de outras linguas. Esse fato
acontecia porque muitos escritores estrangeiros ndo dominavam o acervo lexical
inglés. Assim, quando esses escritores ndo sabiam soletrar determinada palavra em
inglés, faziam o registro escrito dessa palavra como julgassem apropriado.
Inconsisténcias também ocorriam quando esses escritores ndo encontravam palavras

—em inglés — que possuissem sentindo equivalente em suas proéprias linguas. Esses

6 Inglés Novo ou Inglés Moderno, ultimo periodo da histoéria do idioma inglés (a partir de 1500). Onde
ocorreu o empréstimo de palavras de mais de vinte linguas, entre elas: escandinavia, galega, flamenga,
holandesa, latina, francesa, grega, espanhola, etc.

7 William Caxton (1476) é considerado introdutor da tipografia no Reino Unido (STIRLING, 2011).
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fatores contribuiam, ainda mais, para a ndo padronizacdo das convengoes
ortograficas do inglés.

Finalmente, os primeiros dicionarios surgiram. O objetivo desses livros era
fornecer consisténcia a lingua escrita e servir como guias de referéncias prescritas
para todos os usuarios do codigo escrito da LI. Os dicionarios possuiam uma
compilagdo de palavras e termos que pudessem promover uma padronizagdo no
sistema escrito. Contudo, havia uma outra questdo que gerava irregularidades na
escrita: The Great Vowel Shift (1450 — 1750). Nesse periodo, a maioria dos sons
das vogais, incluindo os ditongos, sofreram mudangas. Somado a isso, algumas
consoantes deixaram de ser pronunciadas. Por exemplo, a palavra ‘name’ teve
alteragao na pronuncia, mas nao na grafia. Originalmente, ‘name’ era pronunciado
com duas silabas, assim como a palavra ‘farmer. Esse fendmeno gerou uma
distancia entre a forma escrita e a oralidade (STIRLING, 2011).

A respeito dessa questdo, (SCHUMACHER; WHITE; ZANETTINI, 2002, p.
151) pontua:

A presencga de muitas vogais silenciosas no final de palavras, como a letra

e” em “nome”, surgiram a partir da mudanga na pronuncia e na da grafia, por
exemplo: “home” originalmente era pronunciado como uma palavra dissilaba.
Isto resultou em um distanciamento entre o que era falado com o que era
escrito.®

Devido ao fenbmeno The Great Vowel Shift, o inglés moderno herdou uma
falta de interligacdo entre a grafia e pronuncia das palavras. Ao contrario do que
ocorria antes do século 15, ou seja, os sons da LI eram muito semelhantes aos das
demais linguas da Europa Ocidental, inclusive do portugués de hoje. E foi através
dessas mudangas que o inglés se tornou um idioma que possui uma ortografia
profunda ou opaca: a fonologia das palavras ndo é facilmente obtida a partir da
soletracédo (AKAMATSU, 2002).

Segundo Stirling (2011, p. 30), “a ortografia estava fincada na pedra enquanto
a pronuncia evoluia®. Reiterando o explicitado anteriormente, o inglés se tornou um

idioma que, em grande parte de seu Iéxico, ndo ha uma correspondéncia entre o que

8 No original: The presence of many silent vowels at the end of words like ‘e’ in ‘name’, stem from the
change in pronunciation but not of spelling e.g. ‘name’ originally pronounced with two syllables like
‘farmer’. The outcome of this was a widening gap between what was written and how it was spoken
(tradugdo nossa).

9 No original: spelling was set in stone while the pronunciation was evolving (tradugéo nossa).
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se pronuncia com o que se escreve. O quadro a seguir mostra algumas variagdes nas

pronuncias ao longo dos anos.
QUADRO 2: VARIACOES NA PRONUNCIA DE ALGUMAS VOGAIS

Pronuncia das Vogais
Palavras
1400 1600 Atual
bite [iz/ leil [ail
out lu:/ /ou/ lau/
boat [o:/ lo:/ loul/, [leu/

Fonte: Quadro baseado no original:
http://www.ling.upenn.edu/~kroch/courses/Ix310/handouts/handouts-09/ringe/gvs-revised.pdf

No inicio do século XVIII, alguns termos técnicos e cientificos foram incluidos
no inventario lexical da LI. A maioria dessas palavras, comumente empregadas no
ambito académico, era de origem grega ou latina. Podemos listar: ache, rhythm e
psychology, como exemplos. Palavras de outras origens também foram incluidas no
inglés devido ao fluxo de influéncias linguisticas no Reino Unido. A palavra ballet
(francés), umbrella (italiano), coffee (turco), alcohol (arabe) entre outras. O quadro a

seguir representa a composigao do inventario lexical da LlI.
QUADRO 3: REPRESENTACAO DA COMPOSIGAO DAS PALAVRAS EM INGLES

Lingua Porcentagem (%)
Francés 29
Latim 29
Germaénico 26
Outras 10
Grego 6

Fonte: Quadro baseado no original: Stirling (2011, p. 32)

Stirling (2011) apresenta uma alternativa que pode facilitar a compreensao
das convencodes ortograficas da LI. Para a autora, o cddigo escrito da LI pode ser
percebido, com um grau maior de regularidade, levando em consideragdo os
seguintes sistemas: etimoldgico, fonoldgico, grafémico, morfoldgico e lexical.

O sistema etimoldgico apresenta uma prevaléncia em relagdo aos outros

sistemas porque muitas palavras utilizadas hoje sdo oriundas do OE. Séo palavras
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vitais para comunicagao atual em inglés'™. Esses vocabulos mantinham, de alguma
forma, suas convengdes ortograficas proéprias, influenciando assim, o padréao
ortografico da LI. Por exemplo, na palavra ballet (balé, em portugués), o final et é
préprio do francés e em muitos casos, tanto a grafia quanto a pronuncia eram
mantidas. Ja o grego tem sua parcela de contribuigdo nos termos usados no campo
da ciéncia e tecnologia. Diante do explicitado, esses conhecimentos podem facilitar o
processo de assimilacao da representagao graficas das palavras em inglés.

De acordo com a autora (op. Cit.), a relacdo fonema-grafema na LI é
complexa. A fundamentagcdo somente no sistema fonolégico pode gerar erros
quanto a concepgao das regras ortograficas porque apenas metade das palavras em
inglés possuem uma correspondéncia fonémica-grafémica. Noutras palavras, uma
letra do alfabeto pode corresponder a mais de um som (ou nenhum). Consideremos
a letra ‘a’ nas seguintes palavras: ace [e1s]'!, bat [baet] e meat [mit]. Nas duas
primeiras palavras, a letra ‘a’ possui sons diferentes e na ultima, ndo possui som
algum. Ademais, existem letras que sdo inseridas numa palavra com a funcéo de
alterar o som de outras letras da palavra: a letra ‘e’ na palavra fine [fain] é muda,
porém sinaliza qual deve ser a pronuncia da letra ‘', no caso /a1/. Isto ocorre porque
existem 26 letras que geram 44 sons (24 consonantais e 20 vocalicos) para estruturar
as normas ortograficas do idioma.

Grande parte das normas ortograficas pertence ao sistema grafémico:
padrdes tipicos nas palavras da LI. Esses padrbes apresentam caracteristicas
proprias. Como esses formatos podem ser descritivos, eles demonstram o que
geralmente acontece e sugerem que o escritor faca uso desse conhecimento para
auxiliar na representacao escrita das palavras. Existem varios padrdes de grafia em
inglés, como no exemplo: quando uma palavra termina em consoante +y, oy é
trocado por ies no plural dessas palavras (lady — ladies). Também, existem padrdes

que fazem referéncia a semantica: as letras ‘ing’ indicam a forma verbal gerundio (go

- going).

10 A lista dessas palavras esta disponivel em Stirling (2001, p. 267).

1 Neste trabalho, utilizamos a transcricdo fonética adotada pelo OXFORD, University. Dicionario
Oxford Escolar: para estudantes brasileiros de Inglés - Portugués/Inglés — Inglés/Portugués. 1° ed. New
York: Oxford University Press, 1999.
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O sistema morfoldgico envolve a construgédo das palavras com os morfemas:
menor unidade linguistica que possui significado. E o sistema mais regular da
ortografia inglesa porque estrutura as palavras com morfemas ja estabelecidos e
fazem relagdo com significados. Por exemplo, na palavra childhood (infancia, em
portugués), existem dois morfemas: child+hood. Cada morfema possui uma fungéo
prépria, no caso, child é o elemento base e hood é o sufixo que tem a funcao de
modificacado de significado.

Por fim, o sistema lexical tem associagées com o etimoldgico e o morfoldgico.
O sistema lexical gera palavras com grafia e significados semelhantes. E puramente
visual. Sao perceptiveis as relagdes entre as palavras mesmo sem a associagao
sonora. Por exemplo, € o sistema lexical que é responsavel pela sequéncia das letras
‘on’ na palavra one (um, em portugués) e em muitas outras palavras contendo o
sentido semelhante: once (uma vez), only (apenas), alone (sozinho) e lonely
(solitario). Podemos, também, destacar a sequéncia ‘wh’ no inicio dos pronomes
interrogativos: what, where, when, why, which, who.

Conforme ja mencionado, no sistema lexical, a ortografia esta mais no visual
do que no auditivo. Ademais, as semelhancas provocadas por esse sistema na
formacao ortografica auxiliam na compreensao dos significados das palavras, o que
€ menos evidente na pronuncia porque a grafia das palavras esta associada com o
significado muito mais do que as pessoas podem acreditar. Nas palavras de Cook
(2004, p.78):

A ortografia pode sinalizar elos entre palavras ou morfemas associados que
estao perdidos na forma falada real. A maioria dos argumentos relacionados
as deficiéncias da ortografia inglesa estdo baseados na visdo de que essas
normas ortograficas correspondem aos sons da fala. O propésito da ortografia
inglesa, pelo contrario, é ligar a representagao lexical subjacente.’?

Como uma lingua viva estad em constante processo evolutivo, o seu inventario
lexical tende a sofrer alteragbes ao longo do tempo. Muitas palavras importadas,
quando incorporadas ao vocabulario de uma lingua, ndo sofrem alteragdes

ortograficas. No portugués, temos como exemplos: blog e online. A ortografia dessas

12 No original: Spelling can show links between related words or morphemes which are lost in the actual
spoken forms. Most claims that English spelling is deficient are based on the view that English spelling
corresponds to the sounds of speech. The purpose of English spelling is instead to link to the underlying
lexical representation (tradug&o nossa).
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palavras foi mantida de acordo suas origens (o inglés). De modo semelhante, palavras
inseridas no vocabulario da LI geralmente mantém a grafia da lingua origem. Segue
alguns exemplos: buffet (francés), cappuccino (italiano), tsunami (japonés) entre
outras. Essas palavras sao classificadas como xenismos — permanecem escritos com
a grafia estrangeira, embora adaptados fonologicamente (CARVALHO, 1989).

A fonética e a fonologia s&o importantes para a aprendizagem das normas
ortograficas em inglés, porque a pronuncia das palavras em inglés tem papel
significativo na representagcao escrita. Conforme ja explicitado, a LI possui uma
ortografia opaca, fenémeno que ndo acontece na LP. Os alfabetos do portugués e do
inglés s&o parecidos, no entanto, ao tentarmos encontrar relagdo entre letras e sons,
veremos que o portugués € mais regular que o inglés. Com isso, o professor de inglés
deve chamar atencgao para a influéncia fonoldgica e ortografica que o portugués pode
gerar no processo de aprendizagem da ortografia em inglés (esse assunto sera
explorado na secao 1.4), considerando que o aluno ja possui um sistema de som
cristalizado em sua mente. Dessa forma, a compreensdao dos mecanismos de
interligacdo entre fonema e grafema' é um fator importante que permitem o
entendimento da estrutura ortografica do inglés.

Diante de todos os fatos citados, a complexidade na composi¢cao das
convengbes ortograficas da LI pode gerar dificuldades na aprendizagem das
mesmas. Por essa razao, a sistematizacdo desse conteudo deve ser subsidiada,
nao apenas pelo uso correto da ortografia, mas pelo conhecimento dos varios niveis
da lingua para esse conteudo. Esse ato pode atenuar as dificuldades na assimilagéo
ortografica, e consequentemente, promover um aprendizado eficaz nas aulas de
inglés.

A interdisciplinaridade e a complexidade também auxiliam a pratica docente
no processo ensino-aprendizagem ortografico em LI. Essas contribuicbes serao

destacadas a seguir.

13 Stirling (2001, p. 268) apresenta uma tabela que podera auxiliar professores de inglés na
apropriagcao da relagdo som/letra desse idioma. A autora explicita, de forma detalhada, como os 44
sons da LI podem ser soletrados. Acreditamos que as informacdes contidas nessa tabela servirdo como
insumo essenciais para o ensino efetivo da ortografia desse idioma.
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1.2 CONTRIBUICOES DA INTERDISCIPLINARIDADE E DA COMPLEXIDADE PARA
O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM DA ORTOGRAFIA EM INGLES

Vivemos em um mundo que estd em constante transformagao. Esse
fendmeno, muitas vezes, gera quebra de paradigmas’# que possibilita o surgimento
de novas estruturas do pensar e do fazer. Neste contexto, compreende-se que a agao
de ensinar — inevitavelmente — é obrigada a buscar novos meios capazes de
responder, eficazmente e objetivamente, as questdes que Ihe sdo apresentadas.

Velhos conceitos devem ser repensados na estrutura educacional e novas
praticas de ensino adotadas. Essas novas ag¢des pedagdgicas objetivam atender o
presente cenario globalizado que herdou uma educacgao fragmentada: cada disciplina
oferece uma formacdo descontextualizada e desconectada a uma pratica
comprometida com os desafios do saber pedagdgico. A tentativa de criar um ensino
que contemple uma inter-relacédo de saberes € importante porque objetiva promover
aperfeicoamento no sistema educacional.

Assim, a interdisciplinaridade se apresenta como uma exigéncia das
propostas emergentes da aquisicdo e organizagdo de conhecimentos. Fazenda
(2001, p. 119) alega que a interdisciplinaridade possui um papel fundamental na
educacgao, definindo o termo como “uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender.”
Por essa razao, o professor € convidado a investigar a sua prépria pratica. As escolas
criam projetos interdisciplinares, as universidades designam grupos de estudo com
especialistas nas diversas areas do conhecimento, o governo institui e mantém
parcerias com instituicdes nacionais e internacionais e o mercado de trabalho exige
um profissional interdisciplinar. Devemos ressaltar que essa forma de abordagem
pressupde consciéncia e planejamento. Portanto, adotar um pensamento
interdisciplinar é ressignificar’® a pratica pedagdgica que dispensa o comodismo e

promove a busca de novos caminhos para a aprendizagem.

14 Paradigmas, segundo Kuhn (1978), sdo crencas, valores e técnicas que membros de uma mesma
comunidade cientifica compartilham.
15 O termo ressignificagdo implica em aumentar a coeréncia entre o agir e pensar (FAZENDA, 2003).
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E importante frisarmos que a interdisciplinaridade é uma exigéncia natural
frente as demandas da globalizagdo. Nesse sentido, Fazenda (1994) aponta que a
interdisciplinaridade surge quase como condi¢cao de sobrevivéncia do conhecimento
educacional. Ou seja, uma adaptacao a realidade. Uma resposta a uma demanda da
sociedade, em que o numero de especialistas para resolver seus problemas de ordem
social, politica, econbmica, etc., € ilimitado, e que estes nada mais possuem do que
um conhecimento cada vez mais extenso relativo a um dominio cada vez mais
restrito. Por isso, € que o professor deve ser interdisciplinar e pesquisador. Um
profissional que inova e luta contra a acomodacao através de atitudes que revelam
Seu compromisso com o ensino e sua competéncia pedagogica.

A interdisciplinaridade oferece um olhar préprio face ao conhecimento, uma
proposta de ensino que provavelmente pode proporcionar aos alunos e aos
professores — diante do contexto atual — uma interagdo com outras disciplinas,
respeitando a individualidade e uma compreensdo da realidade. Nesse sentido,
Fazenda (2003, p. 14) afirma: “a interdisciplinaridade encontra-se acoplada as
dimensdes advindas de sua pratica em situacao real e contextualizada.” A autora
chama a ateng¢ao para uma proposta de ensino a partir da realidade, porque os alunos
precisam integrar-se ativamente a essa realidade. Ademais, segundo Santos (2009,
p. 20), “a contextualizagdo é necessaria para explicar e conferir sentidos aos
fendmenos isolados.” Porque o sentido da interdisciplinaridade esta em superar a
visdo fragmentada da produg¢do do conhecimento e de articular as inumeras partes
que compdem os conhecimentos da humanidade.

A visao interdisciplinar permite que conteudos ministrados convencionalmente
sejam ensinados conectando a teoria a pratica. O interesse pela a aprendizagem deve
ser encorajada evidenciando atividades do cotidiano, tornando a acdo de aprender
significativa para que os alunos construam um conhecimento préprio, criativo,
portanto, original. E importante que a escola respeite os saberes dos alunos
relacionando-o0s ao processo de ensino e aprendizagem. Logo, 0 ensino precisa ser
flexivel, adaptando-se as necessidades dos sujeitos envolvidos. Noutras palavras, é
significante que a pratica docente esteja fundamentada num aperfeicoamento

continuo: a busca de caminhos que favorecam a aprendizagem do conteudo
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ministrado. Caso contrario, as praticas pedagogicas engessadas podem
comprometer o processo ensino-aprendizagem dos sujeitos envolvidos.

E inerente ao ser humano a transicdo porque a vida esta em processo de
mudanga constante. A busca por respostas € a mola que mantém o mundo em plena
atividade. Por outro lado, a zona de conforto ndo impulsiona a acdo de repensar a
forma como concebemos o conhecimento e o praticamos. Logo, a reflexdo e a
ressignificagdo podem conduzir a um alargamento dos limites impostos por
paradigmas existentes.

A emergéncia por novas formas de ver o mundo é uma propriedade da
complexidade (MORIN, 1997). Nesse sentido, Magalhdes (2011) explica que o
paradigma tradicional estda em crise, sinalizando duas vertentes — perigo e
oportunidade. Esse evento é fruto do conhecimento especializado que se distancia
da compreensao e explicagdo dos fendmenos sociais. Neste contexto, o paradigma
da complexidade se propde a romper com o tradicional (MORAES, 2004) sem
necessariamente apontar para ‘as respostas.” Sade (2011, p. 206) argumenta: “a
exigéncia de novas formas de producdo de conhecimento é provocada pelas
mudangas sociais que caracterizam a contemporaneidade.” E, devido a natureza
complexa dos seres humanos, € impossivel enquadra-los em modelos, sejam eles
tedricos, unicos, homogeneizantes ou pré-fabricados.

A adocao de uma perspectiva do desenvolvimento da competéncia linguistica
exige uma consciéncia de que a aprendizagem é vista como um processo de
construcao dindmica. Nas palavras de Paiva (2011, p. 188): “a complexidade € uma
nova forma de conhecimento que ressalta as interacbes dinamicas entre os
elementos de um fendbmeno encaixado no ambiente fisico.” Ou seja, as interagdes
com o ambiente fisico e com as pessoas causam mudang¢as mutuas. Nao se vive no

ambiente sem transforma-lo ou sem ser transformado por ele. Sa (2011, p. 51) afirma:

O pensar complexo contribui para alargarmos nossas concepgdes de homem,
de mundo, de sociedade, de cultura, de ciéncia etc. Porque apresentamo-
nos um ‘mundo’ no qual os fendbmenos s&do ou estdo interligados, séo
interdependentes e, também, retroagem num processo recursivo
permanente.

A visdo do pensamento complexo ajuda na compreensao da dinamicidade de

uma lingua. Desta forma, Paiva (2002, p.80) postula:
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A lingua esta em constante mudanga, e tais mudangas néo resultam de
regras rigidas e lineares, mas do inter-relacionamento de inumeros
elementos, tais como caracteristicas individuais dos falantes, influéncias de
outras linguas em decorréncia de aproximagédo geografica e invasoes,
tendéncias fonoldgicas ditadas pelo esforco que cada som requer para ser
produzido, e interpretagbes diferentes de sons e significados feitas por
subsequentes geragoes.

Diante do exposto, percebemos que, enquanto seres humanos, estamos em
constante processo de aquisicdo de linguagem, porque ndo podemos separar o que
somos das experiéncias que vivemos. E este processo de aquisi¢ao de linguagem é
unico para cada individuo embora exista um compartilhamento muatuo de significagdes
que nos permite comunicar (VIOTTI, 2013).

Nesta linha de raciocinio, os sistemas dinamicos representam uma
possibilidade de visualizar a complexidade de se aprender uma LE (o inglés, no nosso
caso) e, consequentemente, os aspectos que a integram — a ortografia, por exemplo.
Um sistema, segundo Augusto (2011, p. 231), é “um conjunto integrado de elementos
que realizam certo objetivo.” Assim, os sistemas se comportam com a interacdo de
seus componentes de forma coletiva, ndo agindo de forma isolada porque os
aspectos de uma lingua se relacionam com o contexto de aprendizagem.

Esses sistemas estabelecem que uma lingua ja € complexa e sua
aprendizagem demanda muito mais do que fatores linguisticos. Albano (2012, p. 4),
define sistemas dinadmicos recorrendo a matematica: “denomina-se dindmico um
sistema de equacgdes diferenciais cuja variavel é o tempo.” Zimmer e Alves (2014)
contribuem na caracterizagao do tema alegando que os sistemas dinamicos possuem
0 objetivo de especificar como e onde acontecem as mudancas de estados de um
determinado sistema.

Assim, percebemos que o processo de aprendizagem de uma lingua esta
entre estruturas estaveis e nao-estaveis, modificando-se constantemente ao longo do
tempo. Desta forma, os modelos dindmicos podem ser Uteis para esclarecer o
processo de aprendizagem de uma lingua levando em consideracéo as diferentes
formas de exposicdo do input’® que os aprendizes recebem.

Nesse contexto, o numero de componentes interativos e a quantidade de

energia inserida no sistema (a aprendizagem da ortografia em inglés, nesse estudo)

'8 Insumo linguistico a que o aprendiz de LE é exposto (LAMPRECHT, 2012).
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causam o aparecimento de atratores'” que conduzem a estruturagdo do sistema
(PALAZZO, 2004). O fato de os sistemas dindmicos desenvolverem-se através do
tempo faz com que sejam atraidos para estados especificos (atratores). Segundo
Blank e Zimmer (2013, p. 6), “esses estados sao vistos como preferidos, mas nao sao,
necessariamente, previsiveis.” Assim, os atratores sdo dependentes da for¢ca de
atracgéao, isto é, dependendo da forga, sera necessaria mais ou menos energia para
fazer com que o sistema se mova até outro atrator.

No ensino das convengdes ortograficas da LI em sala de aula, a estrutura
ortografica do portugués pode atuar como um atrator, pois os padrées da LP
parecem ser ativados de forma mais espontaneas que o da lingua alvo durante o
processo de aprendizagem de um novo idioma (BLANK; ZIMMER, 2014). Assim, é
importante que o professor de inglés, durante a sistematizacdo da ortografia da LI,
chame a atencao para estruturas ortograficas do portugués que possuem relagbes
semelhantes as do inglés, de maneira que seus alunos percebam como esse
conhecimento pode contribuir para a assimilacdo do novo sistema escrito. Isso
porque, segundo os estudiosos (op. Cit), a aprendizagem de uma LE funciona
estabelecendo interligagbes dinamicas, em que linguas e sistema cognitivo
processam padrdes de maneira integrada e indissociavel, nos quais espera-se que a
lingua mais proficiente seja mais notada na produgé&o da lingua menos proficiente.
Em outras palavras, durante o processo de ensino e aprendizagem do sistema escrito
em inglés, a tendéncia é que os alunos fagam comparagdes com o portugués porque
€ o sistema escrito que eles ja possuem. Como na grafia do plural dos substantivos:
a tendéncia € o aprendiz utilizar a letra ‘s’ no plural das palavras em inglés, pois a
regra geral do portugués é acrescentar um ‘s’ a forma escrita no singular. Assim, o
plural de boy (garoto) é boys (garotos). No entanto, o professor de inglés deve
destacar que existem irregularidades, por exemplo: child - children (crianga - criangas).

Esse processo de se reportar a ortografia do portugués durante a
aprendizagem da nova estrutura grafica tende a perder intensidade a medida que
os alunos passam a ser proficientes na nova lingua. Esse processo € individual

porque cada aluno seguira seu préprio percurso, tendo em vista que cada um tem

17Um atrator € um ponto no espaco de estados de um sistema dinamico para o qual a sua trajetéria
tende a convergir em todos as suas interagdes (ALBANO, 2012, p.5).
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experiéncias peculiares com o meio e com as linguas em questao. Por essa razao, é
importante considerar que as interacdées em uma sala de aula — principalmente as
relacbes entre colegas e/ou professor — podem influenciar, positiva ou
negativamente, comportamentos no curso das aulas e tragar tendéncias que,
possivelmente, guiara o desempenho dos alunos. Pois, essas relagdes geram energia
para alimentar o sistema (o processo ensino-aprendizagem ortografico em inglés).

Conforme ja explicitado, estamos diante de um conteudo complexo que
demanda um conjunto de conhecimentos necessarios para o seu dominio pleno.
Nessa perspectiva, Cristéfaro-Silva (2013) argumenta que € na multiplicidade de
informacdes que o individuo € capaz de gerenciar a variabilidade e criar a sua propria
sistematizagao de aprendizagem. Isto €, a aprendizagem de uma Lingua Estrangeira
(LE) se instaura na forma como os aprendizes organizam os conhecimentos deste
idioma, através de uma estruturacdo propria num percurso continuo e variavel que
exige a interagcao de diferentes fatores. Por isso, Larsen-Freeman (1997, p.151)
afirma: “o processo de aquisicdo de uma segunda € reconhecido como complexo.
Existe um grande nimero de variaveis envolvidos [...]""8

Assim sendo, os sistemas dinamicos se apresentam como aportes teoricos
na compreensao do processo ensino-aprendizagem das convengdes ortograficas da
LI. Os conhecimentos tedricos sdo de suma importancia para o professor de inglés,
pois apontam meios de se compreender determinados fenémenos. Paiva (2002)
sugere a observagao de nao apenas uma unica teoria de aprendizagem, porque cada
teoria traz uma perspectiva diferente sobre um mesmo todo complexo.

Em suma, os conhecimentos aqui discutidos sao significantes porque
apresentam contribuicdes para uma sistematizacao das convengdes ortograficas em
inglés que possibilita uma pratica docente esclarecedora. De modo semelhante, a LP
exercer influéncias no processo de aprendizagem desse conteudo. Nao apenas no
ambito grafico (conforme exemplo citado), mas também na representacédo acustica.

Essas influéncias serdo objetos de reflexdo na seg¢ao a seguir.

8 No original: The SLA process is also known to be complex. There are many interacting factors at
play [...] (fradugdo nossa).
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1.3 A INFLUENCIA FONOLOGICA E ORTOGRAFICA DA LINGUA PORTUGUESA
NA APRENDIZAGEM DO SISTEMA ESCRITO DA LINGUA INGLESA

Ha diversas opinides sobre a influéncia da LM sobre a aprendizagem de
uma LE. Para Krashen (1981), a influéncia da LM se limita aos estagios iniciais da
aprendizagem e resulta de o falante se apoiar no conhecimento da propria lingua
quando lhe falta o conhecimento pertinente a nova lingua que esta em processo de
assimilagdo. Corder (1983) assegura que a transferéncia s6 ocorre quando ha a
incorporagdo de um item proveniente da LM (ou de outras linguas) ao sistema
interlinguistico'®. De acordo com Rinvolucri (2001), a simples nogdo de que a primeira
lingua e a segunda lingua estado presentes na mente do aluno, e que elas podem
também estar presentes nas atividades de aprendizado, € algo que os professores
devem considerar. O autor também alega que se a LM for excluida das praticas de
ensino da nova lingua, existe um risco de deixar a mente do aluno fechada para a
parte prazerosa e criativa desse trabalho, o que é essencial e muito importante para
a aprendizagem da lingua em foco.

Como ja foi dito, percebemos que sempre havera alguma forma de inter-
relacao entre a LM e a LE. Isto significa que, ao longo do processo de aprendizagem
da nova lingua, a LM sempre sera ativada. Por essa razdo, Paiva (2005) argumenta
que o conhecimento que ja foi adquirido (o portugués) representa uma espécie de
ponto de equilibrio e um fluxo de rotas de aprendizagem que associam 0 novo
conhecimento (o inglés) ao adquirido. Logo, a LP exerce influéncia na aprendizagem
da LI

Um dos grandes desafios enfrentados pelos professores de inglés é a
dificuldade enfrentada pelos alunos na compreensao e produgao oral. Razdo pela
qual muitos desses estudantes nao acreditam ser capazes de pronunciar as palavras
do novo idioma corretamente, o que acaba por desestimula-los. Quando comparamos
o acervo fonético do portugués brasileiro com o do inglés, notamos a presenca de
alguns fonemas inexistentes em nossa lingua. Sao esses sons que podem tornar o

processo ensino-aprendizagem da nova lingua confuso, pois, segundo Lima (2009),

19 Sistema intermediario entre L1 e L2 que o aprendiz de L2 constréi continuamente, partindo da
sua L1 em direcéo a lingua-alvo (LAMPRECHT, 2012, p. 262).
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os aprendizes tendem a transferir os tragos fonolégicos da proépria lingua para a alvo:
acontecera uma tentativa de aproximacdo dos fonemas do inglés daqueles
encontrados no portugués, que acabam configurando o espago fase de atratores da
interlingua. Fato semelhante pode dificultar a aprendizagem das convengdes
ortograficas da LI. Pois como o portugués possui uma relagdo fonema-grafema
regular, a tendéncia é que os aprendizes fagam o0 mesmo com a nova lingua.

E fundamental que as praticas pedagodgicas sejam executadas de maneira
objetiva. Seidlhofer (2001, p. 60) assegura que “o potencial de explicagao da relagao
som-grafia é algo que professores devem ter consciéncia porque as correspondéncias
entre ortografia e fonologia promovem nos alunos uma previsdo da pronuncia das
palavras a partir da forma escrita e vice- versa.”?° Tal tarefa ¢ desafiadora, no entanto,
faz-se necessario para que se possa alcangar uma aprendizagem do sistema
ortografico em inglés significativa e autbnoma.

Tal consciéncia citado pelo autor (op. Cit.) pode contribuir para um ensino
ortografico efetivo e encorajador. Por exemplo, a estrutura silabica caracteristica do
portugués apresenta-se em consoante e vogal. Quando o aluno pronuncia uma
palavra em inglés em que o som da ultima vogal ndo é pronunciado, como em have
[haev], o mesmo tem a tendéncia de acrescenta-lo de forma inconsciente conforme a
prondncia do portugués [haevi], fendbmeno chamado epéntese.?! Esta influéncia
transforma n&o s6 o som das palavras, mas também os seus significados dificultando
o aprendizado e, consequentemente, causando problemas na comunicagao efetiva,
pois a pronuncia equivocada gerou outra palavra com significado diferente — heavy
(pesado). Ainda considerando a estrutura do portugués citada acima, o fenémeno
epéntese pode gerar erros, também, na grafia das palavras em inglés. Por exemplo,
o aluno escrevera a palavra hat [heet] (chapéu) como hate [hei1t] (6dio): problemas na
grafia e significado. Assim, ainda que o portugués e o inglés fagam uso de um sistema

alfabético parecido, a relagédo entre a escrita e o som é diferente em cada um desses

20 No original: The explanatory potential of sound-spelling relationship is something teachers should
be aware of, since correspondences between orthography and phonology enables students to predict
the pronunciation of words from their spelling, and vice versa (tradugdo nossa).

21 Insergdo de um segmento vocalico ou consonantal que modifica a estrutura silabica. Ex: no inglés,
na palavra stop, os falantes de portugués brasileiros tendem a produzir duas vogais epentéticas [istopi],
de modo que a produgao esteja de acordo com o molde silabico CV, predominantemente na sua lingua
materna; no portugués, ‘pneu’ pode ser produzido como [pinew] (LAMPRECHT, 2012, p. 261).
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sistemas. Isso acontece porque a LP tem o sistema ortografico raso ou transparente
(fonologia seguindo uma correspondéncia grafema-fonema regular), por outro lado, a
LI possui uma ortografia profunda ou opaca (a fonologia das palavras nao é
facilmente obtida a partir da soletragao) (AKAMATSU, 2002). Em outras palavras, a
representacdo da relacédo entre as letras e os sons é mais previsivel no portugués
do que no inglés.

Existem sons especificos em cada lingua. Em inglés, por exemplo, o digrafo
“th”: fricativo interdental vozeado /8/ e desvozeado /©/, nao pertence ao inventario
fonoldgico do portugués brasileiro. Ent&do, um aprendiz brasileiro pode ter a tendéncia
de pronunciar o fonema /8/ como a plosiva alveolar /d/, bem como o fonema /©/ como
a fricativa labiodental /f/. Desta forma, o vocabulo that [@zet] seria realizado como
[deet], assim como a palavra thanks [©zenks] passaria a ser produzido como [feenks].
Esse fato acontece porque os padrdes do portugués parecem ser ativados de maneira
mais natural do que os do inglés, ou seja, acabam sendo atrator para qual o sistema
da interlingua do aluno ira convergir, enquanto um novo atrator ndo se estabelece no
sistema, reorganizando-o de modo que se integre aos fonemas citados.

Existem também os equivocos alofénicos??. Eles ocorrem quando ha um
alofone aceitavel na LM que ndo tem o mesmo status na lingua alvo. Ou seja, em
portugués, o fonema /t/ pode ser realizado com o alofone [t] diante de vogal /il. O
vocabulo ‘tia’ pode ser, portanto, realizado como [tfia] e [tia]. Este fenbmeno ocorre
porque o primeiro fonema dessa palavra pode ser reproduzido por um gaucho como
[t]] ou [t] por um morador de Recife (ALVES, 2012). Ja em inglés, /t/ e /f/ tém
valores distintivos nesse contexto fonoldgico. Aprendizes de inglés como LE podem,
portanto, cometer equivocos quanto ao uso correto desses alofones. Como, por
exemplo, em cat [kaet] e catch [keet[], a primeira palavra significa “gato” e a segunda
‘pegar’ (GODOQY, 2006). Essa falta de consciéncia atrapalha a comunicagéo porque
séo palavras com significados diferentes.

As descrigdes acima destacam a influéncia que o portugués exerce na leitura
das palavras citadas em inglés. Influéncias também ocorrem no ambito ortografico.

Em relagdo a alofonia, o fonema /©/ (mencionado acima), pode gerar grafias

22 Realizacgao fonética ndo distintiva de um fonema de uma determinada lingua. Ex: em portugués, [t] e
[t[] s@o alofones do fonema /t/ (LAMPRECHT, 2012, p. 259).
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diferentes. Isto &, a palavra think, possivelmente seria escrita como sink ou fink. Ha
também associagdes entre vogais, segundo um estudo realizado por Blank e Zimmer
(2014), existe algum tipo de associacgao entre as vogais /i/ do portugués e /1/ do inglés.
Essa relacao acontece devido as caracteristicas grafo-fénico-fonolégicas das vogais
dessas linguas: como em bico (portugués) e big (inglés), onde as duas linguas utilizam

o mesmo grafema “i”. No entanto, & necessario considerar que nem todas as palavras

grafadas com “i”, em inglés, terdo o fonema /1/. Como por exemplo a palavra bike,

“rn
|

onde o som da letra “i”, nessa palavra, € pronunciado /a1/.

Portanto, falantes de portugués, que sao aprendizes de inglés, devem estar
cientes que a LM exercera influéncias fonoldgicas e ortograficas no processo de
aprendizagem da LI. E importante conhecer essas influéncias porque sdo rotas que
poderéo facilitar o processo de aprendizagem do novo cddigo escrito. Pois, a partir
desses conhecimentos, aprendizes de inglés poderdo ser capazes de identificar
similaridades e divergéncias entre as linguas estudadas. Consequentemente, as
possibilidades de um aprendizado ortografico em inglés serdo maiores. Isto devido
a consciéncia de cada sistema na mente do aprendiz, como, por exemplo, nos pares
de palavras homéfonas (que se escrevem diferente, apesar de terem a mesma
pronuncia): days/daze; bear/bare; rays/raise; fare/fair (POEDJOSOEDARMO, 2004).
Logo, o aluno que consegue manejar os saberes fonologicos e ortograficos de ambas
as linguas, sabera identificar e distinguir as particularidades de cada lingua.

Considerando o que foi explicitado, o uso dos simbolos fonéticos torna a
compreensao da relagdo fonema/grafema mais esclarecedora e consequentemente
constréi uma compreensdo mais abrangente de como se grafar corretamente as
palavras em inglés. Tartaruga (2011) sugere o uso do International Phonetic Alphabet
(IPA), que é um sistema de simbolos fonéticos baseado no alfabeto latino criado como
uma forma de representacido padronizada dos sons do idioma falado, como uma
ferramenta didatica para o ensino da relagcédo entre sons e letras. Para o autor, a
utilizagdo da transcricao fonética € uma forma de fazer com que o aluno perceba a
existéncia de determinados sons, antes imperceptiveis. Isso porque, através do IPA,
o aluno visualiza, de forma efetiva, esses itens viabilizando a aprendizagem

apropriada de cada um deles.
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De modo geral, a relagao grafia-pronuncia € um fator importante que contribui
para a aprendizagem das convengdes ortograficas da LI. A forma de exposi¢cado do
conteudo, em sala de aula, também exerce papel faciltador no processo de

aprendizagem. Essa discussao sera feita na se¢ao que segue.

1.4 AS CONTRIBUICOES DA INSTRUGCAO EXPLICITA PARA A APRENDIZAGEM
DAS NORMAS ORTOGRAFICAS EM INGLES

Segundo Zimmer, Silveira e Alves (2009), a instru¢cado explicita contempla
todos os passos que objetivam garantir aos alunos oportunidades de exposi¢céo e uso
das formas linguisticas (input), em meio a um contexto comunicativo de ensino.
Pensamos que esse ambiente comunicativo de ensino se instaura quando alunos
sdo tratados como seres ativos e responsaveis pela construgdo dos seus
conhecimentos nas praticas pedagdgicas em sala de aula. E importante que a
pratica docente seja uma oportunidade de uso significativo e contextualizado do que
esta sendo ministrado. Através da chamada de atencdo, por parte do professor, o
ensino se torna esclarecido e o aprendizado, consequentemente, passa a um
patamar de eficacia. Os alunos, por outro lado, tém o papel de observar as
regularidades linguisticas no input ao qual eles estdo sendo expostos.

A instrucao explicita colabora para que o input passe a ser percebido pelo
aluno. Alves e Zimmer (2005), explica que o ato da percepgao nao exige um grau de
atencao, e também dessa forma nao precisa ser considerado como um ato
consciente — € apenas o registro visual ou acustico de um determinado estimulo,
registro esse que ndo necessariamente sera subsequentemente processado. Isto ndo
necessariamente significa que o aprendiz passara a identificar os detalhes do
conteudo explicitado instantaneamente. Nesse sentido, a exposi¢gdo do aprendiz ao
input, com intengdo consciente, é fundamental para que haja maiores oportunidades
de reflexdo acerca do conteudo que se pretende aprender (NASCIMENTO, 2009).

A partir da exposicédo constante ao input e de seu processamento, facilitado
pela pratica pedagdgica, o aprendiz percebera que essa pratica ativara memorias
preexistentes que influenciam no processo de aprendizagem, pois segundo Oliveira

(2016), o processo de aprendizagem dos alunos leva em conta nao apenas as
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interacdes atuais, mas também aquelas que se deram no passado, que sao, entdo
projetadas no processo de aprendizagem futuro. Como em um sistema dinamico, em
que os elementos de um sistema estdo em constante interagdo uns com os outros e
mudam através do tempo (BLANK; ZIMMER, 2014). Assim, uma nova forma se
estabelece no sistema via feedback (retroalimentagéo) responsavel pelos momentos
de instabilidade e estabilidade dos sistemas. Em outras palavras, quando um aluno
participa de uma atividade pedagdgica referente a um determinado conteudo, ele
utiliza seus conhecimentos prévios desse conteudo para realimentar seu proprio input.
Uma vez retroalimentado, o sistema processa um novo input que ja ndo € o mesmo.
Tal fato, também ocorre em situacdes de monitoragao através da explicitagdo do
professor. Neste processo, o papel do aprendiz, consiste em selecionar o que é
relevante, estabelecendo novas conexdes e rotas e fortalecendo as ja existentes. Com
o tempo, segundo Alves e Zimmer (2005), a forma-alvo se consolida, podendo ser
produzida de maneira espontanea pelo aprendiz.

Quando o professor chama a atengdo para as configuragbes do sistema
escrito em suas aulas de inglés, ele esta viabilizando, para seus alunos, a
identificacdo e o processamento dessas estruturas a partir da exposi¢cao ao input
escrito (relacionando-o com a pronincia). E importante questionar como o aluno
passa a notar as convengdes ortograficas da LI. Alves e Zimmer (2005) salientam que
notar, implica “perceber”, mas n&do somente isso, uma vez que implica também um
determinado nivel de atencdo e comprometimento cognitivo com o aspecto do input
a ser processado. Schmidt (1990) corrobora explicando que o aprendiz pode notar um
detalhe da ortografia da LI a partir da prépria observacao e da reflexao espontanea,
que se da através da exposicao explicita dessas convencgdes.

E importante salientarmos que o processo de identificacdo de carater
espontaneo do conteudo em questao é uma tarefa bastante dificil comparando-o com
o sistema escrito da LP, em funcéo da dificuldade do aluno em perceber a relagao
grafema-fonema, conforme ja pontuado. A partir dessa constatacdo, podemos
afirmar que a comparagao entre as duas linguas, que se da com a realizagao pratica
do trabalho de explicitacdo dos dois sistemas escritos, servira como um meio de
chamar a atengdo do aprendiz para certas propriedades do input. De igual modo, as

particularidades morfoldgicas, lexicais e grafémicas da LI podem contribuir para a
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aprendizagem ortografica. Essas comparag¢des, desassociadas do papel da
instrucédo, passariam despercebidas ou levariam um maior intervalo de tempo para
serem notadas. Assim, podemos entender o papel da instrugdo explicita como
influenciadora para a fixacdo de novos atratores no sistema. Por outro lado, com a
adocao da instrucdo explicita (nas aulas de inglés), as particularidades das
configuragdes de cada sistema escrito passam a ser notadas claramente e assim, os
alunos tém condicdes de assimilar e utilizar de maneira efetiva o conteudo ensinado
(exemplos de comparagdes entre os sistemas escritos do portugués e inglés foram
explicitados na segao 1.3 deste capitulo). Deve-se frisar que o aprendiz deixa de usar
as formas deficientes quando ele automatiza as formas-alvo, este deve mostrar-se
consciente de como se caracterizam os padrdes da L.

Segundo Alves e Zimmer (2005, p. 12), a instrugédo explicita também deve
ser utilizada nas verificacbes das atividades ortograficas. Em suas palavras: “[...] pode
ser utilizada em situacbes de monitoracdo do aprendiz, mesmo que as formas-alvo
entdo produzidas ndo tenham sido, ainda, automatizadas pelos alunos.” Diante
dessas palavras, percebemos que a ideia de usar a instrugao explicita em situacoes
de acompanhamento do uso correto dos padrdes ortograficos em inglés promove um
ambiente motivacional. Ou seja, um ambiente em que situagcbes de ensino e
aprendizagem s&o oportunizadas para gerar autonomia na apropriagdo do novo
sistema escrito.

Gostariamos de chamar a atengcado que a adocao da instrugcao explicita ndo
significa deixar de lado outras estratégias de ensino e nem toda a complexidade que
caracteriza uma lingua e o seu processo de aprendizagem. Isto porque, de acordo
com Venturi (2008, p. 241), existem outros fatores que podem influenciar esse
processo: o ambiente formal de uma sala de aula e as estratégias que o aprendiz
utiliza para se comunicar: “Nao se trata de um sujeito teérico, mas de um sujeito real
inserido em situagdes concretas, com papeis sociais multiplos e diversificados [...].”

Levando em consideragao o explicitado nesta secédo e as perspectivas dos
Sistemas Dinamicos, entendemos que o fendbmeno da aprendizagem linguistica deve
ser visto de forma natural e positiva. Porque, conforme (BLANK; ZIMMER, 2014), um
sistema dinamico possui propriedades que podem variar tanto em fungcéo do tempo

quanto em fungao do espago. Assim, no processo de aprendizagem do codigo escrito
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da LI, podemos pensar na existéncia desse subsistema linguistico interagindo e
desenvolvendo-se junto e por meio do sistema cognitivo porque eles processam
padrées de forma simultdnea. Esse processo de apreensdao das convengdes

ortograficas contribui para o desenvolvimento do letramento na nova lingua.

1.5 A ORTOGRAFIA E O LETRAMENTO EM LINGUA INGLESA

A linguagem escrita esta presente na sociedade em que vivemos. McCabe e
Whittaker (2006, p. 1) afirmam que “é dificil imaginar o que restaria da sociedade,
como conhecemos hoje, sem a palavra escrita.”>® Essa modalidade da lingua tem se
tornado, devido ao desenvolvimento da sociedade, cada vez mais necessario a
interagao social. Portanto, saber ler e escrever € fundamental para a participacao
efetiva nas praticas sociais onde o uso da linguagem escrita se faz presente em uma
determinada lingua. Nesse sentido, Soares (2004, p.7) concebe sua definicdo de
letramento como: “[...] saber ler e escrever em direcdo ao ser capaz de fazer uso da
leitura e da escrita.”

A linguagem escrita € uma forma de expressao pessoal que é dependente de
multiplas situagdes e multiplos contextos, em que, consequentemente, sdo multiplas
e muito variadas as habilidades, conhecimentos, atitudes de leitura e de escritas
demandadas. Neste contexto, o desenvolvimento das praticas pedagdgicas referentes
ao ensino de ortografia da LI corrobora para o letramento nessa lingua. Conforme ja
exposto, € necessario o conhecimento de varios niveis linguisticos para a
aprendizagem desse conteudo. Ademais, os conhecimentos subjacentes ao sistema
escrito da LI podem atuar como um elemento mediador entre as palavras e suas
estruturas propiciando uma autonomia no desempenho linguistico nessa lingua.

Segundo Morais (2003), a ortografia € uma convengéao social, cuja finalidade
€ auxiliar a comunicacéo escrita. As convengdes ortograficas existem para se ter
parametros. Sem a criagao de um sistema ortografico, cada individuo teria seu proprio
conjunto de regras. Logo, as pessoas passariam a escrever as palavras da forma

como elas concebessem. O conhecimento ortografico € importante porque, além de

23 No original: It is hard to imagine what would remain of society as we know it today without the written
word (traduc¢ao nossa).
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ser um elo entre sons e letras, auxilia na leitura e na escrita atuando como uma forma
de suporte para significagdo e desempenho, tanto na linguagem escrita como na oral.

Oliveira (2015, p. 39), também argumenta que:

Considerar o impacto que a ortografia tem na aprendizagem de uma LE é
vital, se considerarmos que os métodos de ensino de LE apoiam-se,
majoritariamente, em insumos escritos. O aprendiz, consequentemente, pode
fazer inferéncias ortograficas improprias sobre o sistema fonolégico da lingua-
alvo, assim como pode fazer inferéncias fonoldgicas impréprias partindo da
sua ortografia.

Quando um aprendiz de inglés se debruga sobre o sistema escrito dessa
lingua e se inteira dos conteudos que o integram, barreiras séo extraidas e um novo
vinculo emerge com o idioma, contribuindo para a compreenséo integral da mesma.
E uma aproximagao que pode resultar em uma aprendizagem promissora através de
um elo que é criado com o surgimento de uma nova perspectiva de aprendizagem:
como se a LI adentrasse no universo do aluno deixando de ser uma lingua estranha,
tornando-se uma outra forma de comunicagao.

Soares (2004) salienta que o letramento acontece através de praticas de
letramento. Isto é, a partir do desenvolvimento de habilidades de uso do sistema
convencional de uma escrita alfabética e ortografica em um contexto de atividades de
leitura e escrita. Street (2012, p. 77) amplia o conceito dessas praticas referindo-se
a uma: “concepgao cultural mais ampla de modos particulares de pensar a leitura e
a escrita e de realiza-las em contextos culturais.” Desta maneira, quando um aprendiz
de inglés estda se apropriando — de maneira consciente?* — do padrédo ortografico
através de atividades que contemplam a linguagem escrita nas aulas de inglés,
condigbes estao sendo viabilizadas para que esse aprendiz possa desenvolver o seu
letramento nessa lingua. Assim, o aluno tera condigbes de participar nas diversas
praticas sociais onde o uso da linguagem escrita se fizer necessario.

O processo de aprendizagem do sistema escrito em inglés pode gerar
ampliagdo lexical e eficacia na comunicagdo escrita. A medida que estudamos o
codigo escrito dessa lingua, nos deparamos com diversos fatos que levaram a
estruturagdo dessas normas. Esses fatos séo carregados de riquezas de detalhes que

nos impulsiona a ler. Através da leitura conhecemos novas palavras, e

24 0 termo consciente faz referéncia a habilidade de reflexdo e manipulagdo consciente da lingua
em seus diferentes niveis (no caso aqui especifico, o sistema ortografico da LI) (ALVES, 2012, p. 30)
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consequentemente, esses novos termos promoverao uma ampliagdo no nosso
vocabulario que contribuira substancialmente para o uso da lingua escrita nos
processos cognitivos.

O uso correto das convengdes ortograficas em inglés é fundamental para
uma comunicagao eficiente. A negligéncia do uso correto dessas normas pode causar
uma aprendizagem superficial da lingua e consequentemente precariedades no
desempenho das praticas sociais letradas, pois 0 uso equivocado de uma unica letra
pode designar significados diferentes promovendo atritos na comunicagdo. Como por
exemplo, nas palavras man (homen, escrito com a letra “a”) e men (homens, escrito
com a letra “e”). Por outro lado, o uso correto do sistema escrito contribui, ndo apenas
para a consolidagao ortografica, mas para a aprendizagem da lingua como um todo.

Devemos ainda considerar que a deficiéncia no dominio da ortografia em
inglés pode impedir o desenvolvimento do letramento. Isso acontece, segundo Stirling
(2011, p. 15), quando o estudo ortografico ndo é continuo. Nas palavras da autora:
“a falta de uso de palavras mais apropriadas e precisas por aquelas mais faceis de
soletrar.”?> Concluimos que, além da possibilidade de limitagdo lexical, o
desempenho linguistico podera ser afetado pela falta de um estudo exploratério das
regras ortograficas da LI. Ou seja, o aprendiz fard uso apenas de palavras ja
cristalizadas no seu campo lexical. Tal pratica, possivelmente, ocasionara um
engessamento vocabular que o privara de ampliar seus conhecimentos linguisticos,
que consequentemente, afetara o desenvolvimento no letramento em inglés.

Em relacédo a expansao linguistica, hoje em dia, com as novas midias,
precisamos procurar novas formas de ensinar. Pois, conforme aponta o
pensamento interdisciplinar: € uma condi¢cdo de sobrevivéncia educacional. Assim,
precisamos contemplar em nossas praticas docentes, ndao somente o letramento, mas
sobretudo o multiletramento, porque para participarmos efetivamente nas praticas
sociais, € necessario mobilizamos multiplas capacidades e conhecimentos (SILVA,
2012).

Na perspectiva do ensino, Rojo e Moura (2012, p. 21) asseveram que: "sao

necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis,

25 No original: rejecting more appropriate or precise words for those that are easier to spell (tradugdo
nossa).
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caneta, giz e lousa) e impressora (tipografia, imprensa) — de audio, video, tratamento
de imagem, edigdo e diagramagado”. Esses instrumentos, com o advento da
tecnologia, possibilitam uma interacdo com a forma escrita, imagem e sons. Os
autores também chamam a ateng¢ao para a relevancia dos multiletramento. Pois,
caracterizam-se como um trabalho que tem como referéncia os alunos (considerando
suas culturas) e meios de comunicagdo por eles conhecidos, com o objetivo de
fomentar o senso critico, pluralista, ético e democratico, envolvendo textos e discursos
no sentido de ampliar o repertorio cultural na promogao de outros letramentos. De
modo semelhante, a complexidade sinaliza para um inter-relacionamento de varios
elementos. Porque cada aprendiz possui suas particularidades. Assim, o professor de
inglés tem o desafio de orquestrar a multiplicidade cultural presente nos alunos e os
meios pelos quais eles se informam e se comunicam.

Conhecer o sistema escrito em inglés ajuda na percepg¢ao das varias formas
de como a linguagem escrita € utilizada nos meios de comunicagao. Fato que contribui
para o desenvolvimento do letramento e/ou dos multiletramentos, pois, o dominio das
convengdes ortograficas ajuda na operacionalizagdo desses meios de comunicagao.
Rojo e Moura (2012) afirmam que o computador, o tablet, o celular e outras midias de
comunicagao vém ganhando destaque no ensino como espacgo de leitura, de escrita
e de acesso a infinitos textos na web. Por isso, Street (2012, p. 73), destaca que “o
multiletramento sinaliza um novo mundo, em que as praticas de letramento
envolvendo leitura e escrita sdo apenas partes do que as pessoas terdo de aprender
afim de serem letradas.” Tal cenario estimula o professor a repensar sua pratica
docente referente a atividades pedagodgicas envolvendo textos e, dentro dele, os
aspectos ortograficos. A observacdo das regras ortograficas na era digital é
fundamental porque essas normas possibilitam a compreensdo daquilo que esta
escrito, isto é, sdo padrdes que tornam possivel a comunicagdo. Lemke (2010),
também sugere a utilizagdo de novas tecnologias da informagdo na mudancga de
habitos institucionais de ensinar e aprender.

E importante frisarmos que a pedagogia do multiletramento exige e incentiva
a criticidade e a autonomia nos alunos. Para tanto, € necessario a realizagao de
praticas pedagdgicas apropriadas considerado um trabalho cooperativo. Onde o

aluno desempenha a fungcdo de um construtor-colaborador de criagées conjuntas.
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Porque a aprendizagem de uma lingua €, sobretudo, uma organizagdo e
reorganizagdo de conhecimentos. Ou seja, € um percurso continuo, variavel e
envolve a interacao de diferentes saberes que sao fundamentais para o desempenho

das praticas sociais letradas.

1.6 O ENSINO DE ORTOGRAFIA NAS AULAS DE INGLES

O dominio das normas ortograficas contribui para a compreensao de uma
lingua. Por essa raz&o, o ensino das convencgdes ortograficas ndo deve acontecer de
forma assimétrica e mecanica, impossibilitando o aluno refletir sobre essas estruturas.
Sobre essa questdo, Morais (2003, p. 73) assevera que “Mesmo que a norma
ortografica seja uma convengado social, aprender ortografia ndo € um processo
passivo no qual ha um armazenamento na memoéria de formas corretas.” Logo, a
aprendizagem da ortografia ndo deve ocorrer simplesmente pela memorizagao das
regras e excecdes e/ou da escrita das palavras. E algo que vai além, e mesmo
as regras que realmente fazem parte da ortografia ndo implicam, necessariamente,
apenas em memorizagao. Por isso € que o ensino desse conteudo deve acontecer de
forma sistematica, pautada na compreensao.

O professor exerce um papel significativo nesse processo porque ele deve
atuar como uma ponte entre o que esta sendo ensinado e o que deve ser
aprendido. Segundo Freitas (1994, p. 93), “a atividade de ensino € uma mediagao
pela qual o aluno passa de uma experiéncia social para uma experiéncia pessoal,
pela sua participacao ativa e pela intervengao do professor.” Essas intervencoes, de
acordo com Brown (2007, p. 487), devem ser acompanhadas pela pratica pedagogica
reflexiva devido aos beneficios que ela proporciona. Nas palavras do teodrico:
“‘professores podem se beneficiar grandemente através de uma reflexdo centrada e
uma analise critica de suas préprias praticas pedagdgicas, essa pratica promove
aperfeicoamento e crescimento profissional.”?¢ Diante do exposto, a definicdo de
metas e a criagao de estratégias, por parte do professor, permitirdo ao aluno agir como

sujeito ativo no processo de construgdo de seus conhecimentos.

26 No original: Teachers can benefit greatly from focused reflection and critical examination of their
own teaching experiences, which then lead to improvement and further development. (tradugao nossa).
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Quando o professor reflete sobre sua pratica docente, novos meios de
ensinar e aprender podem ser descobertos. A partir dessas descobertas, novas
perspectivas na construgdao de conhecimentos emergem. Assim sendo, face ao
ensino da ortografia em LI, é importante oportunizar um ensino sistematico
reconhecendo o aluno como colaborador no processo de aprendizagem desse
conteudo. Os alunos possuem maneiras proprias de aprendizagem. Esse
compartilhamento de modos de aprender gera um norte para que o professor de
inglés elabore atividades pedagdgicas que facilitem o aprendizado do conteudo.

Neste sentido, € muito importante que professor e alunos possuam um
relacionamento de confianga mutuo. Isto contribui ndo apenas para o estreitamento
das relagdes pessoais, mas principalmente, para haja oportunidades de
aprendizagem para todos. Este ambiente de confiabilidade permite que o professor
identifique possiveis rotas de aprendizagem. Lemle (1991, p.42) aponta os erros
ortograficos como pistas para o professor planejar e ajudar seus alunos a superar
suas dificuldades na assimilagdo do contetdo. O autor assegura: “E de fundamental
importancia que o professor saiba diagnosticar e avaliar as falhas de escrita cometidas
por seus alunos.” A partir desse diagndstico, os estudantes serdo capazes de
desenvolver atividades que os ajudem na consolidacdo de uma aprendizagem
autdbnoma. E importante que o professor de inglés considere que o seu aprendiz
precisa de ajuda para inferir sobre a configuracdo das normas ortograficas do novo
idioma.

Segundo Guimaraes e Roazzi (2005, p. 74), momentos de questionamentos
sobre o sistema escrito devem ser oportunizados nas aulas de inglés: “a escola
precisa provocar nos sujeitos uma reflexao sobre a lingua [...] Enfim, a escola precisa
ser vista como um lugar de reflexdo e conscientizagdo.” Por isso, € significante instigar
curiosidades como: por que se escreve essa palavra de tal forma e ndo de outra? Por
que usamos essas letras e ndo outras? Por que nao podemos escrever da forma
que falamos? Acreditamos que tais indagagdes podem promover quebra de
paradigmas tornando o conteudo mais acessivel e compreensivel.

Brown (2007, p. 364) alega que “a ortografia da lingua inglesa, apesar de ser

conhecida como firregular’, € bem previsivel levando em consideracdo a fala,
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principalmente quando a pessoa faz relagdo com a morfologia.”?’ A fala e a escrita
estdo em constante interagdo na representacdo mental e, consequentemente, na
emergéncia e consolidacdo da consciéncia linguistica. Por isso, € importante propor
aos alunos atividades pedagogicas que envolvam as convengdes ortograficas através
da escrita e da oralidade para que os alunos consigam perceber as relagdes entre a
representacao grafica daquilo que é falado. Assim, os alunos tém a oportunidade de
consolidar a ortografia e aprimorar seus conhecimentos linguisticos na nova lingua.

Reiteramos que a desenvoltura ortografica em inglés € um fator auxiliador que
pode proporcionar uma independéncia linguistica e consequentemente, uma viséo
mais ampla da LI. De acordo com Stirling (2011, p. 128), “aprender a ser autbnomo é
um assunto complexo e convencer alunos dessa responsabilidade, talvez ndo seja
uma tarefa facil, mas vale a pena tentar.”?8

Uma forma de desenvolver a aprendizagem autbnoma da ortografia em LI é
através de atividades pedagogicas voltadas para a conscientizagdo. Tal agdo pode
ser desenvolvida através da utilizagdo de diversos géneros textuais: histérias, lendas,
jornais, poesias, artigos, entre outros. Porque o aluno podera criar e constatar suas
hipoteses a partir de um confronto com as formas corretas da escrita, vindo a
descobrir 0 que esta por tras do uso de tal ou qual letra. Considerando o exposto,
Paiva (2011, p. 192) explica que “sera mais proficiente se tiver a oportunidade de usar
a lingua em contextos auténticos.” Logo, é importante que as atividades pedagdgicas
referentes ao ensino de ortografia em inglés sejam permeadas por textos auténticos
em inglés.

Gostariamos de frisar que a leitura de textos per si ndo garante o aprendizado
das convencgdes ortografica em inglés, todavia o ato de ler textos auténticos em LI
contribui para uma reflexao sobre as dificuldades ortograficas que o aprendiz pode
possuir, levando-o a constru¢ao de suposigdes sobre o sistema escrito dessa lingua,

e consequentemente, a geracao de formas auténomas de aprendizagens. Por isso, €

27 No original: English orthography itself, in spite of its reputation for being ‘irregular,” is highly
predictable from its spoken counterpart, especially when one considers morphological information as
well (traducdo nossa).

28 No original: Learner autonomy is a complex issue and we may not succeed easily in getting some
learners to take responsibility, but it's worth a try (fradugéo nossa).
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essencial a utilizacdo de textos auténticos que possuam géneros variados
contemplando a complexidade ortografica do idioma nas aulas de inglés.

Conforme explicitado na primeira se¢ao deste capitulo, essa complexidade no
sistema escrito da LI foi gerada, dentre outros fatores, devido as influéncias de outras
linguas na composigdo do inventario lexical inglés. Por essa razdo, € importante
observar as estratégias de aprendizagem a partir dos sistemas: etimoldgico,
fonoldgico, grafémico, morfolégico e lexical. Eles sinalizam para uma visdo ampla da
estrutura ortografica da LI. Essa visdo panoramica da ortografia auxilia na elaboragao
de atividades de ensino desse conteudo. Somado a isso, a observagao dos
conhecimentos tedricos, apresentados ao longo deste capitulo, contribui para a
didatizacado dessas normatizagdes nas aulas de inglés.

Em suma, o dominio das convengdes ortograficas em LI e o conhecimento
tedrico acerca de como se ensina essas normatizacoes se apresentam como fatores
relevantes no desenvolvimento das praticas pedagogicas direcionada ao ensino de
ortografia nas aulas de inglés. A adocéo de atividades pedagdgicas nesses moldes
oportuniza uma aprendizagem consciente e autbnoma do conteudo em questao.

Seguindo os aspectos tedricos supracitados, na sequéncia, descrevemos 0s

passos conduzidos para toda agao desenvolvida no caminho desta pesquisa.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Explicitaremos, neste capitulo, os métodos e processos utilizados no estudo?®
proposto, ou seja, 0s pressupostos da pesquisa qualitativa, os objetivos, 0s principios
éticos, os participantes da investigagdo e os procedimentos utilizados para a coleta
e analise dos dados.

Conforme explicitado anteriormente, definimos como objeto de analise para
esta pesquisa as concepcgdes e as praticas docentes no que se referem ao ensino de
conteudos ortograficos nas aulas de inglés. Para analise, embasamo-nos num
percurso metodolégico em que é possivel considerar tais caracteristicas. Portanto,
o estudo segue os parametros da pesquisa qualitativa.

Alves-Mazzotti (1991) destaca que a pesquisa qualitativa proporciona uma
interpretacado  contextualizada da realidade observada, procurando-se o
aprofundamento na compreensdao dos fendmenos que se estuda — acgdes dos
individuos em seu ambiente e contexto social — interpretando-os segundo a
perspectiva dos participantes da situagdo enfocada, sem se preocupar com
representatividade numeérica, generalizagbes estatisticas e relagbes lineares de
causa e efeito. Nessa mesma linha de raciocinio, Chizzotti (1998, p. 79) assegura
que “a pesquisa qualitativa se dedica a analise dos significados que os individuos
dao as suas agdes, a compreensao do sentido dos atos e decisdes dos atores sociais.”

De acordo com Flick (2009, p. 37), “a pesquisa qualitativa dirige-se a analise
de casos concretos em suas particularidades locais [...] partindo das expressoes e
atividades das pessoas em seus contextos locais.” Assim, o presente estudo teve seu
inicio com a problematica observada pelo pesquisador nas turmas do 3° ano do EM
do IFMA, Campus Imperatriz: a dificuldade na aprendizagem das convengdes
ortograficas da LI apresentada por grande parte desses alunos. A partir dessa
constatacdo, estruturamos, entdo, nossa pesquisa qualitativa composta por:
levantamento bibliografico, elaboragao e aplicacédo de questionario aos professores
dessas turmas, registro de aulas e compilagdo e analise triangular dos resultados

a partir dos diferentes dados obtidos com os questionarios, observagdes das aulas e

29 Pesquisa registrada no Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Tocantins
(UFT) sob o numero 58165015.3.0000.5519.
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fundamentacgéo tedrica. De acordo com Trivifos (2008), a técnica da triangulagéo
colabora na descricao, explicacdo e compreensao do foco em estudo.

O autor (op. Cit.) argumenta que existe a necessidade de uma atitude de
pesquisa especifica (na pesquisa qualitativa) pelo fato do pesquisador alcancar seus
objetivos. Por essa razéo, pretendemos, neste trabalho, desenvolver os objetivos ja
previamente formulados nas Consideragées Iniciais: a) conhecer as concepgdes que
o professor de inglés possui sobre as normas ortograficas da LI e o ensino das
mesmas; b) identificar e discutir como ¢é trabalhado a ortografia nas aulas de inglés no
3° ano do EM e c) analisar as relagdes discurso/pratica.

Para atingir esses objetivos, realizamos questionarios e observag¢des de aulas
que conteudos ortograficos da LI fossem trabalhados. Escolhemos esses
procedimentos porque 0s mesmos sao instrumentos para compreendermos as
concepgdes que os professores participantes possuem sobre as configuracdes
ortograficas em inglés e o ensino das mesmas, bem como, conhecer como esse
conteudo é trabalhado nas aulas de inglés, se existe um momento especifico para
explora-lo, se ha planejamento, se os professores fazem uso de atividades avaliativas
do conteudo, entre outras questdes que nos ajudariam a alcangar os objetivos deste
estudo.

Com os resultados da presente investigagdo, objetivamos contribuir para o
ensino de inglés como LE a partir da promogao de discussdes e reflexdes sobre o
ensino de ortografia desse idioma, abrindo um espacgo para que se possa pensar em
atividades pedagodgicas que geram uma aprendizagem reflexiva e significativa do
conteudo em questado. Visamos, desta forma, colaborar para o enriquecimento da
pratica docente de professores de inglés, no sentido de chamar atencao para que o
ensino do sistema escrito da LI seja norteado através de atividades que oportunizem
ao aluno refletir sobre a ortografia possibilitando autonomia no uso desse aspecto
linguistico e, consequentemente, corroborando para o letramento no novo idioma.

Os participantes desta pesquisa foram devidamente informados sobre os
objetivos da proposta e sobre os instrumentos utilizados para a coletar dos dados. Ou
seja, antes mesmo de iniciar contatos mais estreitos com cada um deles, os notifiquei
que necessitariamos que o0s mesmos respondessem um questionario e que

posteriormente duas de suas aulas seriam observadas para efeito de obtencao de
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dados para viabilizar o estudo. Apds os mesmos serem esclarecidos, passamos para
os procedimentos formais.

Nesta pesquisa, com intuito de preservar a identidade dos professores
participantes, bem como resguardar seus direitos de privacidade, atribuimos
pseuddnimos a cada um deles: professor P1, professor P2 e professora P3. Esses
docentes, voluntariamente, assinaram um Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

2.1 PARTICIPANTES DA INVESTIGAGCAO

O critério no qual pautamo-nos para selecionar os participantes da pesquisa
seguiu a recomendacado de Rosa e Arnoldi (2006). Segundo esses estudiosos, 0s
participantes de um estudo precisam estar diretamente relacionados com os objetivos
de uma determinada investigacao. Vale ressaltar que a escolha da instituicdo e das
turmas — palco para as observag¢des das aulas desta pesquisa — se deu em virtude
da inquietagdo do pesquisador (pertencente ao quadro funcional da instituicdo) em
observar que grande parte dos alunos dessas turmas tinham dificuldades para
compreender a ortografia da LI.

Os professores que ministram aula de inglés nas turmas®® do 3° ano do EM
no IFMA, campus Imperatriz foram convidados para participar do estudo. Os trés
docentes atuantes nessas turmas ndo hesitaram em participar da pesquisa.

O IFMA3' é uma instituicdo de ensino que tem como missdo promover
educacao profissional, cientifica e tecnolégica, por meio da integracédo do ensino,
pesquisa e extensao, com foco na formagdo do cidaddo e no desenvolvimento
socioecondmico sustentavel. Por isso, oferta cursos em diversas areas e
modalidades. Atualmente, possui 26 (vinte e seis) campi (trés em fase de
implantacdo), trés nucleos avangados, trés campi avangados e um Centro de
Vocacgao Tecnoldgica (em fase de implantagao) distribuidos por todas as regides do
Maranhdo. A instituicdo oferece cursos de nivel basico, técnico, graduagédo e pos-

graduagéo para jovens e adultos.

30 A escola dispde de quatro turmas de 3° ano do EM com disponibilidade para 40 alunos cada.
31 As informacgdes da referida instituicdo foram extraidas do portal: www.ifma.edu.br.
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O campus Imperatriz®?, atualmente, tem em sua grade curricular:
Construgdo em Obras Civis (PROEJA); Infraestrutura Escolar (PROEJA);
Administracdo (PROEJA) e Seguranca do Trabalho nas formas integrada,
concomitante e subsequente; Informatica nas formas integrada, concomitante e
subsequente; Celulose e Papel na forma subsequente (convénio com a SUZANO);
Meio Ambiente, nas formas subsequente e concomitante; Automacgao e Quimica, na
forma concomitante. Em nivel superior, 0 campus Imperatriz oferece atualmente:
Licenciatura em Fisica, Bacharelado em Ciéncias da Computagao e Bacharelado em
Engenharia Elétrica.

O campus também desenvolve trabalhos de pesquisa e extensao, incluindo
varios projetos do governo federal. No PRONATEC ha a oferta de cursos na forma
concomitante de Rede de Computadores, Meio Ambiente, Edificacdes, Eletrotécnica
e Administracédo. Atualmente, o campus também trabalha com o programa Mulheres
Mil, PIBIC, PIBIC-Jr e PIBIC.

O quadro funcional do campus é constituido por: 94 servidores técnico-
administrativos, distribuidos em niveis superior, médio e de apoio; um professor da
carreira de Magistério Superior e 76 professores da carreira de Ensino Basico, Técnico
e Tecnoldgico. Ha atualmente 11 doutores, 27 mestres, 34 especialistas e 5
graduados. Sua estrutura fisica € composta de 24 salas de aulas, 33 laboratérios (um
especifico para linguas com acesso a internet), uma biblioteca, um refeitorio, um
ginasio poliesportivo, uma piscina e um campo de futebol.

O contexto investigado é de uma escola que, mesmo sendo de EM, apresenta
um curriculo escolar atrelado ao técnico (forma integrada), de maneira que se espera
que o aluno apresente duas formagdes ao concluir o nivel de ensino. Embora haja a
presenga do nivel técnico, em se tratando de inglés, a escola trabalha as quatro
habilidades da LE visto que os alunos devem receber um grau comum de instrugao
com as outras instituicoes de ensino de nivel médio. O ingresso desses alunos na
instituicdo €& por meio de processo seletivo (provas de lingua portuguesa e

matematica) que acontece uma vez por ano.

32 Disponibilizamos um mapa, nos apéndices, para a identificagdo da localizagdo da cidade.
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Os trés professores que participaram da pesquisa ingressaram no IFMA
através de concurso publico. Os professores P1 e P2 possuem contratos temporarios
(com duragao de doze meses, podendo ser prorrogado pelo o mesmo periodo). A
professora P3 tem contrato efetivo com carater de dedicagao exclusiva. Todos esses
docentes possuem formagdo especifica para a area de atuagédo, ou seja, s&o
graduados em Letras/Inglés. Além dessa licenciatura, os participantes possuem
outras formagdes. Ou seja, o professor P1 esta cursando duas graduacgdes: Direito
e Engenharia. O professor P2 ja participou de congressos na area de ensino de
linguas e a professora P3 €& especialista em Tecnologia da Educacédo e cursa
mestrado em Letras. Os professores P1 e P2 tém respectivamente 27 e 30 anos de

idade e a professora P3 possui 40 anos de idade.

2.2 PROCEDIMENTOS UTILIZADOS NA PESQUISA

Seguimos um roteiro que se iniciou pela escolha do objeto de estudo,
definicdo dos objetivos, embasamento teodrico, produgdo dos instrumentos de coleta
de dados e analise dos dados. A partir desse protocolo, prosseguimos com as
atividades. O embasamento tedrico e os dados oriundos dos questionarios e
observagoes de aulas foram utilizados para a analise interpretativa.

Conforme ja explicitado nas Consideracgées Iniciais, escolnemos examinar as
concepgdes e praticas docentes no ensino da ortografia em LI. No referencial tedrico:
descrevemos o percurso da composicao das convengdes ortograficas em inglés,
pontuamos como a interdisciplinaridade, a complexidade, a influéncia do
portugués e a instrugcdo explicita auxiliam no aprendizado ortografico da LI,
destacamos como os conhecimentos que envolvem essas normas contribuem para
o letramento nanovalingua e ponderamos sobre praticas pedagdgicas que auxiliam
no ensino de ortografia nas aulas de inglés.

ApoOs esta etapa do trabalho, demos procedimento a elaboracdo do
questionario (que segue descrito abaixo na integra para acompanhamento das
respostas no capitulo a seguir: Analise e interpretagédo dos dados da pesquisa) e a

aplicagdo do mesmo.
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QUADRO 04: QUESTIONARIO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Idade: Sexo: Vinculo:

1. Vocé possui graduacao em Letras com habilitagdo em Inglés?
( )sim ( )nao

2. Vocé possui alguma formagao complementar na area de ensino de lingua inglesa?
( )nado () sim, qual:

3. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento da normatizagéo ortografica da lingua
inglesa?

() elementar () intermediario (_ )avangado
4. Vocé tem dificuldades para dominar a ortografia da lingua inglesa?
( )sim ( )néo

Justifique:

5. Vocé se sente preparado para ensinar o conteudo de ortografia em inglés?
(_)sim (_ ) néo

6. Havia, na grade curricular do seu curso de graduagao, uma disciplina especifica para o
ensino da ortografia da lingua inglesa?
(_ )sim (_ )néo

7. Vocé ja participou e/ou ministrou algum curso, palestra ou workshop com o foco em
normas ortograficas do inglés?

(__)sim () ndo

8. Vocé acha importante que o estudante saiba escrever corretamente as palavras em
inglés?

( )sim ( )néo

Justifique:

9. Por que vocé acha que os alunos do 3° ano do Ensino Médio do IFMA tém dificuldades
para escrever as palavras corretamente em inglés?

10. O livro didatico, utilizado nas aulas de inglés, disponibiliza se¢cdes especificas para o
ensino de ortografia da lingua inglesa?
( )nao () sim, da seguinte maneira:

11. Vocé planeja aulas/momentos especificos para o ensino do conteudo da ortografia da
lingua inglesa?
( )nao () sim, da seguinte maneira:

12. Que atividades podem facilitar a compreensdo de como se grafa corretamente as
palavras em inglés?

13. Vocé utiliza recurso(s) tecnoldgico(s) no ensino da ortografia em lingua inglesa?
( )nao () sim, da seguinte maneira:

14. Vocé faz comparagbes (com o portugués) quando esta ensinando as normas
ortograficas em inglés?

( )sim ( )néo

Justifique:

15. Vocé avalia seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés?
( )sim ( )néo

Justifique:

16. Vocé acha que os eixos: oralidade, leitura e tradugcao de textos sdo mais relevantes do
que a ortografia?
Justifique:

17. Como voceé relaciona o que aprendeu, ao longo de sua vida académica, com sua pratica
docente no ensino de inglés e especificamente no ensino das normas ortograficas?

18. Faga algum comentario adicional sobre seus conhecimentos acerca das normas
ortograficas do inglés e como esse conteudo deve ser trabalhado nas aulas de lingua
inglesa.
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Escolhemos o questionario como instrumento de coleta de dados porque,
segundo Amaro, Pévoa e Macedo (2005), existem dois tipos de perguntas que podem
ser utilizadas em questionarios: as perguntas de respostas abertas e fechadas. As
abertas oportunizam ao entrevistado construir suas respostas com suas proprias
palavras, ja as fechadas trazem opgdes limitadas conduzindo ao inquirido escolher a
opg¢ao que mais se adequa a sua opinido. Desta forma, o instrumento de coleta de
dados, exposto acima, é composto de 18 (dezoito) perguntas sendo que 5 (cinco) séo
abertas, 5 (cinco) sao fechadas e 8 (oito) sdo mistas. O roteiro das perguntas tinha
como obijetivo identificar as concepg¢des dos participantes sobre o conteudo, bem
como que conhecimentos ortograficos em LI os mesmos adquiriram ao longo de suas
formacdes. As demais questdes trataram de conhecimentos mais especificos, a fim
de possibilitar uma interpretacdo mais detalhada das entrevistas em relacdo a
relevancia, planejamento, sistematizacao e avaliagcdo do conteudo.

A fim de conhecermos as praticas docentes em sala de aula, procedemos
com as observagdes de aulas (duas com cada docente, totalizando seis aulas). Tais
observacgoes tinham por finalidade a coleta de dados que nos possibilitasse identificar
como o ensino das convengdes ortograficas em inglés era realizado, bem como a
relacdo discurso/pratica. Conforme exposto anteriormente, os docentes foram
solicitados a abrirem suas salas de aula para assistimos a dindmica de suas aulas
com o intuito de colher dados para viabilizar o estudo. Os professores prontamente
atenderam a solicitagdo e agendaram os dias para assistirmos as aulas. Os docentes
trabalharam a ortografia da LI em todas as aulas observadas.

Utilizamos o registro escrito, tanto para colher as informagbes nos
questionarios, como para registrar a descricdo das acdes realizadas pelos
participantes em suas aulas. O conteudo desses instrumentos encontra-se nos
apéndices.

Com esses dados em maos, passamos a etapa da discussao dos dados
subsidiadas pelas bases tedricas que arquitetaram nosso referencial teérico. Essas

informagdes estdo descritas no capitulo a seguir.
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3 ANALISE E INTERPRETAGAO DOS DADOS DA PESQUISA

O presente capitulo tem como objetivo apresentar e analisar os dados deste
estudo obtidos por meio dos questionarios e observagdes de aulas. Todas as
informacdes geradas foram discutidas com base nas referéncias desta pesquisa.

Na primeira secao, intitulada Concepg¢bes acerca do sistema escrito da lingua
inglesa e de seu ensino, apresentamos e analisamos informacgdes pertinentes as
concepgdes que os professores participantes possuem sobre o sistema ortografico da
disciplina que lecionam e como o0 ensino desse conteudo é concebido por esses
docentes. Na segunda sec¢ao, Ensino de ortografia da lingua inglesa, discutimos como

esse conteudo é trabalhado nas aulas de inglés.

3.1 CONCEPCOES ACERCA DO SISTEMA ESCRITO DA LINGUA INGLESA E
DO SEU ENSINO

Nesta secdo, faremos analises a respeito das concepgdes que o0s
docentes participantes possuem sobre a ortografia da LI e o ensino desse conteudo

em suas praticas docentes. Seguem as analises dos professores participantes.

3.1.1 Professor P1

No questionario, este docente colocou que é relevante fazer o uso correto do
padrao ortografico em inglés. Ele destacou que os seus alunos devem fazer o mesmo,
devido a existéncia de palavras homofonas. Em suas palavras: “Pois muitas vezes
duas palavras distintas tém a mesma pronuncia, dai a necessidade de sabé-las dispor
ortograficamente de forma adequada.” Este professor, também, destaca que é
importante uma aproximagao com a lingua: “porque desde cedo ja mantinha contato
com a lingua estrangeira.” Essa relagao estreita com a lingua deve ser a razao pela
qual, ele afirma ter um nivel de conhecimento avangado das convencgdes ortograficas
em LI. Entao, inferimos que, na percepgao deste professor, o sistema escrito em inglés
pode ser alcangado por meio de uma relagéo estreita com essa lingua.

No entanto, apesar do professor P1 ter afirmado que € necessario um estudo

constante para se dominar um determinado aspecto linguistico, ele colocou, no
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questionario, que nunca participou de cursos, palestras e/ou workshops referentes as
normas ortograficas da LI, bem como nado ter cursado, na graduacgao, disciplina
especifica para o ensino do conteudo em questdo. Mesmo assim, este docente
assegura que se sente preparado para ministrar conteudos ortograficos em suas aulas
de inglés. Considerando a relagdo teoria/pratica, Oliveira (2014), sustenta que
conhecimentos formais sobre determinado conteudo auxiliam a pratica docente. Em
outras palavras, a teoria ajuda a tragar estratégias de ensino para um determinado
fim. Por isso, os conhecimentos formais sobre o sistema ortografico da LI sao
importantes na formagao de um professor de inglés.

Em relagcdo a maneira como o docente concebe o ensino do conteudo em
foco, podemos dizer que este professor trabalha dentro de um paradigma
tradicional®3, mesmo que compreenda a lingua como um sistema complexo, ja que o
apreendeu de forma integrada com outros subsistemas a ortografia. Ademais, ele
afirma que a ortografia deve ser trabalhada integrada a outros aspectos da lingua
devido a dependéncia de articulacdo entre eles. O docente, também, acrescenta que
a ensino de ortografia em inglés deve acontecer “...] de forma dinédmica, pois 0s
alunos ja tendem a achar de certa forma tenso quando se fala em contetdo
ortografico, dai a necessidade de emergir técnicas atrativas e alternativas para
chamar-lhes a atencéo e despertar interesse. Devemos ressaltar que a perspectiva
interdisciplinar e complexa tem suas contribuigcbes chaves no que sugere o professor
P1. Isto €, em modos alternativos de pensar e olhar para a dindmica de nossas salas
de aulas. Assim sendo, considerando a complexidade que envolve a composig¢ao das
convengdes ortograficas da LI e a dinAmica da sala de aula, os conhecimentos
discutidos no referencial tedrico desta dissertagcdo se apresentam como subsidios
importantes no desenvolvimento de atividades pedagodgicas que oportunizam um
aprendizado eficiente desse aspecto linguistico nas aulas de inglés.

O professor P1 acrescentou ainda que o interesse pela a aprendizagem das
normas ortograficas em LI pode ser despertado a partir de técnicas de estudo
consciente de estruturas que integram este aspecto linguistico, como “o conhecimento

do alfabeto e algumas combinacgées.” Nesta linha de raciocinio, Morais (2002, p. 9)

33 Nao existe uma participacao ativa dos alunos (MIZUCAMI, 1986) no processo de aprendizagem das
normas ortograficas em inglés.
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assegura que “um melhor desempenho ortografico pode ser obtido através de
estratégias de ensino que levem o aprendiz a tomada de consciéncia”. Haupt (2012,
p. 242) corrobora no sentido de destacar que “tornar as regras conscientes para os
alunos s6 tem a contribuir para a apropriacéo do sistema ortografico.” Somado a isto,
The Five Graces Group (2009, p. 11) alegam que “para auxiliar alunos na
aprendizagem dessas regras, deve-se conscientiza-los e direciona-los para as normas
através de instrugdes explicitas.”* E Morais (2005) chama ateng&o para instrugoes
claras porque elas ajudam a organizar mentalmente a norma ortografica para que o
aluno possa entender e identificar as regularidades e as irregularidades. Esses relatos
indicam a relevancia de se trabalhar a ortografia a partir de atividades que incitem a
reflexdo no processo de aprendizagem do mesmo.

Contudo, o professor P1 se restringe a utilizagédo do livro didatico para o
ensino dessas regras, conforme destacou na entrevista quando questionado a respeito
do ato de planejar aulas/momentos especificos para esse fim. O professor P1 relatou
que seu planejamento ocorre “com utilizagdo das seg¢bes estabelecidas no livro
acrescentadas de exercicio de fixacdo. O assunto é tratado em uma se¢cdo em cada
unidade do livro, no qual trabalha itens lexicais do texto principal da unidade,
focalizando estratégias de inferéncia lexical a partir do contexto de uso, assim como
aspectos relevantes para o estudo sistematico e a ampliagdo do vocabulario.” Hoje
em dia, conforme aponta a interdisciplinaridade, precisamos pensar em novas formas
de ensinar. Corroborando a isso, Rojo e Moura (2012) destacam a importancia dos
recursos tecnoldgicos nas praticas docentes. Assim sendo, o ensino de conteudos
ortograficos em inglés poderia ser dinamizado através da utilizagédo de recursos
tecnolégicos (devemos ressaltar que a escola onde este professor trabalha
disponibiliza um laboratorio especifico para o ensino de linguas com instrumentos
tecnolégicos), ja que é observado, pelo docente, a necessidade de “técnicas atrativas
e alternativas” para esse fim.

O livro didatico, o qual o professor P1 faz referéncia, faz parte das colecbes

relacionadas pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD) que sao apresentadas

34 No original: To assist learners in learning these forms, their consciousness must be recruited and
their attention directed at these forms through explicit instruction (tradug&o nossa).
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para todas as escolas de EM escolherem o livro mais adequado para cada realidade.
O livro didatico escolhido para o IFMA, Campus Imperatriz foi: Way to Go! Vol. 3%.
Este livro apresenta o aspecto escrito da LI de forma contextualizada, conforme
explicitados pelos professores P1 e P2. A razdo pela qual isso acontece, segundo os
autores, é para promover a percepg¢ao dos alunos de que a leitura n&o se restringe a
mera decodificacao e assimilagdo das informacdes apresentadas no texto, mas para
estimular o pensamento critico (TAVARES; FRANCO, 2013). Como o sistema
ortografico em inglés envolve conhecimentos de todos os niveis, o percurso da
aprendizagem dessas normas contribui para o letramento dessa lingua, que possibilita
ao aluno a participagao nas praticas sociais de forma efetiva como explicitado no
referencial tedrico desta dissertacdo. Desta forma, atividades especificas
direcionadas para o ensino de ortografia em inglés, também, deveriam ser incluidas
no livro. Mesmo porque, a habilidade de escrever é exigida no final de cada unidade
do livro (secdo denominada writing) onde a escrita é exigida como pratica social e
processo de interacdo. A automatizacdo do sistema escrito contribui para o
desenvolvimento dessa atividade.

Devemos relembrar, conforme explicitado nos referenciais teoricos, que os
varios niveis de conhecimento da LI - necessarios para a assimilagao do seu sistema
escrito - contribui para o letramento nessa lingua. O professor P1 assegura que tem
“facilidade em transmitir e compartilhar conhecimentos”. Assim sendo, o ensino das
convengdes ortograficas em inglés poderia ser facilitado por essa qualidade docente,
ja que ele acredita, também, que pode contribuir para o enriquecimento linguistico de
seus alunos.

Em relacao a avaliagao do uso correto das normas ortograficas em inglés, o
professor P1 faz a verificagdo do uso correto do sistema escrito em inglés com seus
alunos. Ele disse que esse procedimento avaliativo é realizado “nas avaliagées para
que seja mantido o uso correto ortografico.” Evidenciamos, nesse relato, a
preocupacao do docente na manutencao do uso correto do sistema escrito em inglés
por seus alunos conforme exposto por ele na entrevista. Ademais, ele explica que a
compreensao exata de uma mensagem escrita depende da precisao de sua grafia:

“Pois muitas vezes duas palavras distintas tém a mesma pronuncia, dai a necessidade

35 Disponibilizamos a imagem da capa desse livro nos apéndices.
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de sabé-las dispor ortograficamente de forma adequada.” Como o cddigo escrito é
formado por combinagdes de letras, é essencial a disposi¢cao exata das letras para

representar aquilo que se almeja comunicar na modalidade escrita da lingua.

3.1.2 Professor P2

A concepcgao que este docente possui sobre o sistema escrito em inglés é
que a apreensao desse conteudo € um resultado de um estudo integral da lingua.
Ele relata que “o conhecimento ortografico avanca na medida em que se amplia o
conhecimento da lingua de uma forma geral”. Por isso, ele argumenta que é
necessario um contato constante com a lingua para esse fim, assim como destacou
o professor P1 anteriormente. O professor P2, também, assegura que a relagéo
fonema-grafema é importante para facilitar o dominio ortografico em inglés. Em suas
palavras: “Gosto muito de ouvir musicas em inglés e acompanhar as letras, assim
consigo sanar essa dificuldade.”

Outro fator, apontado por este docente, que contribui para a aprendizagem
ortografica em LI &€ a dedicacdo nos estudos. Ele pondera que se os alunos
tivessem mais empenho nos estudos da LI, a ortografia dessa lingua seria mais
facil de dominar. Além disso, o docente chama a ateng¢ao para os beneficios da
dedicagdo nos estudos em inglés. Ele destaca que essa atitude contribui para a
ampliagao lexical - fundamental para o letramento na nova lingua. Apesar dos fatos
expostos acima, o professor P2, declarou na entrevista, que nunca participou de
cursos, palestras ou workshops com o foco nas normas ortograficas do inglés.

Em relagdo a relevancia dos alunos escreverem corretamente as palavras em
inglés, o professor P2 entende que é importante. Ele também sublinha que se esmera
em usar o padrao corretamente, devido ao papel que o professor representa como
modelo na sala de aula: “Tenho muito cuidado de escrever as palavras corretamente,
assim os alunos perceberdo a importancia de seguir as regras em qualquer lingua.”
Ele também reconhece que tem dificuldades para dominar a ortografia da LI, como
numa situacdo em que ele cometeu um deslize ortografico e justificou seu erro

dizendo: “Olhem, como podem perceber, somos todos falhos. Sou professor de
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inglés ha alguns anos, cometo erros na grafia e pronuncia de algumas palavras.
Até na nossa propria lingua isso acontece, quanto mais numa lingua estrangeira!”

Mesmo levando em consideragao o que ja foi dito, o professor P2 nao avalia
seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés, porque nao
acredita ser uma necessidade, em suas palavras: “Ndo considero necessario.” No
entanto, segundo Leal e Roazzi (2005), os erros de grafia ajudam a perceber a
situagcdo do aluno com relagcdo ao conteudo de ortografia, funcionando como
ferramenta privilegiada que o professor tem a disposi¢cao para organizar o ensino a
partir dos erros mais recorrentes.

Considerando a concepgao do professor P2 em relacdo ao ensino de
ortografia da LI, ele destaca que é importante a pratica de planejamentos para
esse fim. O docente disse que esse ato acontece “[...] quando aparecem na
sequéncia do livro didatico.” E quando “[...] ha espagcos em que se demonstra a
formacéo das palavras, o que facilita o entendimento e a memorizagéo ortogréfica. E
feito o estudo dessas palavras (formacgéo, prefixos, sufixos, etc.) e geralmente segue-
se com uma atividade escrita de aplicagdo das mesmas.” Oliveira (2015, p. 90)
corrobora com a atitude explicitada pelo docente: planejar agdes especificas para a
didatizacdo das normas ortograficas em inglés. No entanto, o autor destaca que o
planejamento deve agregar outros fatores, como por exemplo: sua clientela. Nas
palavras do autor: “O professor ndo deve se restringir em apenas ministrar os
conteudos programados. H& uma necessidade para a sensibilidade ao contexto
escolar, pois essa atitude pode gerar uma dindmica na aprendizagem.” Ou seja, como
cada aluno possui um histérico de conhecimentos, esses saberes, quando sao
utilizados adequadamente na complementagao das atividades pedagogicas, podem
tornar a aprendizagem das normas ortograficas em inglés significativa.

Fazendo uma relagdo entre a linha do pensamento descrito pelo autor (op.
Cit.) e a forma como os conteudos ortograficos sdo assimilados pelos alunos,
podemos dizer que a maneira como cada aluno apreende esse conteudo pode
funcionar como rotas de aprendizagem dessas normas. Conforme pontua Santos
(2009, p. 21), “[...] ndo ha uma unica maneira de aprender. O processo cognitivo € um
processo complexo, uma vez que o sujeito vé o objeto em suas relagbes com outros

objetos ou acontecimentos.” E é na interagdo dessas apropriagdes que o professor
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tem o desafio de identificar e orquestrar as tendéncias apropriadas para a
consolidagado da aprendizagem deste aspecto linguistico na nova lingua. Como numa
aprendizagem cooperativa (ROJO; MOURA, 2012) onde professor e aluno trabalham
juntos promovendo uma aprendizagem significativa.

O docente, também, sugere outras praticas pedagdgicas que contribuem
para o ensino desse conteudo nas aulas de inglés: utilizar atividades de listening para
a consolidagao da forma escrita das palavras, trabalhar atividades que envolvam som
e imagem e comparar o sistema escrito da LP com o da LI. Dessa forma, concluimos
que o professor P2 entende que o ensino deste conteudo ndo deve ser concebido
como um modelo tradicional. Pois, conforme explicitado, existe uma articulagado de
recursos pedagdgicos e conhecimentos com o intuito de promover a aprendizagem
do conteudo. Isto é, o ensino de ortografia em inglés, na concepgéo do professor, ndo
esta engessado a uma pratica de memorizagao. Somado a isso, o professor P2
argumenta que o ensino ortografico da LI deve agregar outros aspectos da lingua.
Nas palavras do docente: “Esse contetdo deve ser trabalhado sempre em relagcao
com as demais habilidades da lingua e ndo de uma forma estanque e separada.”
Percebemos, no relato acima, que a lingua é vista como um sistema complexo. Fato
que nos remete a contribuicdo da interdisciplinaridade e complexidade no ensino do
conteudo em questdo. Por essa razao, a articulagdo de diferentes conhecimentos
linguisticos para a aprendizagem de um determinado conteudo se faz necessario. A
metafora do tecido usada por Morin (2008), sinaliza para um entendimento de que
cada saber possui sua propria relevancia na aprendizagem integral de uma lingua e
que existe uma conexdo (como o entrelace dos fios de um tecido) entre esses
conhecimentos. Logo, o ensino de ortografia em inglés deve acontecer em conjunto
com outros aspectos da lingua, porque cada aspecto possui sua importancia no todo
(a lingua), como em um corpo: cada membro tem sua funcédo e um complementa o
outro.

O professor P2, mesmo entendendo a aprendizagem da ortografai da LI numa
visdo holistica, defende que o aspecto linguistico mais relevante a ser trabalhado nas
aulas de inglés € a compreensdo textual, alegando a exigéncia dessa habilidade
especifica para a aprovacdo em concursos: “[...] € o que vai ser cobrado em

vestibulares e no Enem [...].” Morais (2003), no entanto, alega que os conhecimentos
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ortograficos auxiliam na comunicagdo escrita. Portanto, o professor P2 deve
reconhecer a importancia desse conteudo em relagéo aos outros aspectos linguisticos
nas suas praticas pedagodgicas nas aulas de inglés. Pois, conforme ja explicado, a
aprendizagem integral de uma lingua emerge da articulagdo dos aspectos linguisticos
que a compde. Essa articulagdo, no ensino de ortografia na LI, € campo fértil para o

desenvolvimento do letramento nessa lingua.

3.1.3 Professora P3

A professora P3 n&o demonstra ser otimista quanto ao ensino de ortografia
em inglés. Para esta docente, esse aspecto linguistico é “muito macgante, de dificil
entendimento e que na pratica parece nao funcionar.” Ela acrescenta que em sua
trajetéria docente nunca concentrou suas aulas em ensinar regras ortograficas. No
entanto, de acordo com Morais (2003), deixar de ensinar ortografia repercute na
producao de bons ou maus usuarios da lingua escrita.

Considerando o exposto acima, parece existir uma contradicao nas palavras
da professora P3. Pois, no questionario, ela alega que o ensino de ortografia em inglés
deve acontecer numa perspectiva contextualizada. Em suas palavras: ‘...] tento
envolver o ensino da mesma de forma contextualizada, direcionando o aprendizado
da ortografia mais para o entendimento da palavra dentro do contexto do que para a
sua formacgéo, desvinculada do texto.” A docente justificou sua ideia devido o beneficio
que existe em estudar a grafia das palavras dentro de um contexto e ndo de forma
isolada, conforme afirmou usar a musica como recurso didatico: os alunos ouvem a
musica e visualizam a letra, em seguida, é feita uma analise da formacéao das palavras
e posteriormente o significado dessas palavras é trabalhado dentro do contexto
musical para que haja o entendimento do texto. A visao, aqui proposta, nos leva a
perceber que o ensino contextualizado promove, ndo apenas a assimilagao do codigo
escrito, mas sobretudo a compreensao das palavras em seus contextos.

Considerando o exposto acima, podemos concluir que a agao pedagdgica
descrita pela docente propiciara um conhecimento abrangente do idioma, englobando
tanto a parte ortografica como lexical. Isto possibilitara ao aluno uma assimilagéo da

norma escrita correta e, consequentemente, uma producao significativa e precisa no
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idioma estudado: fundamental para a participagao ativa nas praticas sociais inerentes
a essa lingua. Conforme determinam os PCNEM (2000) — Conhecimentos de Lingua
Estrangeira Moderna, “capacitar o aluno a compreender e produzir enunciados
corretos no novo idioma” (BRASIL, 2000, p. 26).

Embora a professora P3 tenha afirmado que ndo prioriza o ensino de
ortografia em suas aulas de inglés e nem acredita na eficacia dessa pratica,
percebemos, na atividade pedagdgica citada, que a docente executa procedimentos
que auxiliam no aprendizado das convencgdes ortograficas em inglés. Por essa razao,
esta docente considera importante que seus alunos escrevam corretamente as
palavras em inglés. Ela chama a atengdo que o uso correto do padréo ortografico gera
uma comunicacao efetiva “uma palavra escrita de forma errada pode confundir a
resposta ou a frase colocada.” Ato importantissimo para o desenvolvimento do
letramento na nova lingua.

A docente coloca que a aprendizagem dessas normas € um processo hatural
influenciado por outros aspectos da lingua. Ele assevera que o ato de ouvir e visualizar
0 que esta sendo dito promovera, ao longo do tempo, a assimilagao e a consolidagao
de conteudo ortograficos em LI. Nas palavras da docente: “primeiro se ouve e ler para
depois reproduzir o que se ouviu e leu de forma escrita. E nessa reprodugdo, os erros
ortogréficos vdo sendo percebidos e corrigidos. E algo que acontece de forma
natural.” Por essas razdes, verificamos que esta professora ndo planeja
aulas/momentos especificos para o ensino desse conteudo, bem como nao avalia
seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés porque entende
o aprendizado da ortografia como consequéncia da oralidade e leitura. Contraponto a
concepgao de ensino exposto pelo presente docente, a instrugdo explicita sinaliza
para a percepgao (ALVES; ZIMMER, 2005) e oportunidades de reflexao
(NASCIMENTO, 2009) do input.

Em relacdo a concepgdo do sistema escrito em inglés, a professora P3 o
entende como irrelevante no desenvolvimento da lingua oral. Nas palavras da
docente: “Ndo acho que o aluno aprende a falar inglés aprendendo as regras
ortograficas.” Ela justifica que prioriza a pronuncia devido a melhor forma de se

comunicar em inglés. Todavia, devemos considerar que a lingua escrita € importante
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na sociedade, pois essa modalidade linguistica perpetua as praticas sociais
(SOARES, 2004).

Esta docente afirma n&o ter dominio sobre a ortografia da LI, bem como nao
se sentir apto para o ensino desse conteudo. Esses motivos sinalizam para uma
mudanca de atitude em relacdo ao nivel de conhecimento do conteudo em questao,
ja que o considera intermediario. Apesar do empenho da professora P3 em
manter uma formacgado continuada (a referida docente, conforme registros,
possui um curso de especializagdo em Tecnologia da Educagao e € mestrando
em Letras), parece existir um desinteresse em avangar nos conhecimentos
ortograficos em inglés, pois conforme suas declaragdes no questionario, a docente
nunca realizou nenhum estudo especifico no assunto, nem durante sua formacao

académica e muito menos apés.

3.1.4 Resumo das analises das concep¢oes

Observamos, nos questionarios, que os professores entrevistados acreditam
gue os conhecimentos ortograficos em inglés sdo importantes para a aprendizagem da
LI. Esses conhecimentos corroboram para uma comunicagao eficaz na lingua escrita.
Por essa razao, os professores entendem que € necessario a manutencao de um
contato com a lingua (nas modalidades escrita e oral) para a consolidagdo dos mesmos.
Apesar de ndo existir uma unanimidade, entre os professores entrevistados, em relagao
a pratica da verificagdo ortografica nas aulas de inglés conforme ja explicitado. Os
docentes colocaram que é relevante que seus alunos fagam o uso correto da ortografia
quando escrevem as palavras em inglés.

Em se tratando das concepcdes de ensino da ortografia da LI, o professor P2
apresenta uma visdo que esta em sintonia com as propostas da interdisciplinaridade e
complexidade pontuadas neste trabalho. Pois, este docente sugere a necessidade de
uma articulagao de recursos pedagogicos e uma integracédo de aspectos linguisticos a
fim de promover o aprendizado ortografico em inglés. Por outro lado, o professor P1,
apesar de afirmar que o ensino desse conteudo deve ser trabalhado numa perspectiva
interdisciplinar, o concebe como tradicional: restringindo suas praticas docentes ao uso

do livro didatico e o quadro-negro. Ja a professora P3, mesmo tendo afirmado que a
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ortografia da LI € um conteudo desinteressante e que n&o acredita que o ensino desse
conteudo nas aulas de inglés possa funcionar, apresenta uma proposta de ensino que

remete a instrugao explicita e a promogao do letramento.

3.2 O ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LINGUA INGLESA

Nesta secao, nos propomos a discutir a forma como o conteudo ortografico
da LI é trabalhado nas aulas de inglés, consideraremos as concepgdes sobre 0 ensino
desse conteudo explicitadas na secédo anterior e o que foi observado nas aulas. O
nosso objetivo ndo € julgar se as praticas docentes desses professores estéo “certas”
ou “erradas”, mas demonstrar, através de analises embasadas em nosso referencial
tedrico, os caminhos que possam proporcionar um ensino efetivo do conteudo em
questao.

Oliveira (2014, p. 13) enfatiza a importancia do embasamento tedérico para o
ensino de uma outra lingua: “[...] ter conhecimentos teoricos é essencial para que a
pratica pedagogica seja realizada de maneira consciente.” Podemos concluir que as
atividades pedagogicas devem ter fundamentagcdo. Em outras palavras, quando o
professor aplica uma determinada atividade nas aulas de inglés, os objetivos a serem
alcancados por essa atividade devem estar bem definidos para a eficacia da mesma.
Caso contrario, nada fara sentido para o aluno. O aluno pode até reproduzir aquilo
que esta sendo demonstrado pelo professor, mas ndo de maneira consciente e
autbnoma.

A aula 02, ministrada pelo professor P1, nos chamou bastante a atencao
porque antes do seu inicio, o professor nos abordou com o seguinte questionamento:
“Como é mesmo que se ensina ortografia em inglés?” Essa pergunta nos inquietou
bastante porque, segundo os registros, o referido docente afirmou ter dominio sobre
o conteudo, bem como estar preparado para ministra-lo. Embora essa aula, segundo
o professor P1, tivesse foco em conteudos ortograficos, isto ndo ocorreu. Ao invés, o
docente administrou conteudos gramaticais. Talvez porque lhe faltasse uma nocao de
como sistematizar conteudos ortograficos em inglés. Assim, o ensino de ortografia,
nessa aula, se restringiu @ uma exposigao da forma correta das palavras escrita no

quadro, em que os alunos copiavam as palavras do quadro sem questionar sobre as
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regras ortograficas em inglés, bem como nédo eram instigados, pelo professor, quanto
a disposicao das letras na formacdo das palavras. Os alunos, também, nem
questionaram o porqué da relagdo gramatica/ortografia que o professor havia
comentado no inicio da aula. Portanto, percebemos que o objetivo inicialmente
proposto pelo docente n&o foi alcancado. Possivelmente, pela falta da observacéo da
fundamentacéo tedrica nas praticas pedagodgicas conforme explicitado anteriormente.

Diante dessa constatacéo, podemos concluir que ha uma possibilidade de
existéncia de professores de inglés que, mesmo afirmando que conhecem e
dominam o sistema escrito em inglés, ainda ndo tém clareza a respeito do que é e
como ensinar as regras ortograficas dessa lingua (que é o caso do professor P1).
Por isso, é importante uma formacao especifica nesse sentido para que as praticas
pedagodgicas referentes ao ensino de ortografia em inglés fomentem a reflexado sobre
o conteudo. Porque a comprovagao obtida nas aulas assistidas foi, na maioria das
situagdes, uma pratica de ensino restrita a apresentagao de formas corretas expostas
no quadro. Essa concepgéo de ensino, segundo nosso embasamento teorico, deve
ser substituida por uma pratica pedagogica que contemple atividades que suscitam
o raciocinio e a coletividade por proporcionar uma aprendizagem significante do
conteudo estudado. Isto porque o desenvolvimento dos conhecimentos ortograficos
em LI — processo de construgdo dindmica — é alimentado, através de fatores
linguisticos, assim como a partir de interagdes com o contexto de aprendizagem. Pois,
esse processo de alargamento € unico para cada aprendiz devido as suas
experiéncias de vida.

Por isso, estudiosos sinalizam para a importancia da escola em oportunizar
aos alunos momentos para as suas proprias descobertas. Esse ato pode ser realizado
através de uma didatizagdo que provoque nos alunos o pensar sobre os que eles
escrevem. Como sugere Silva e Morais (2005, p. 62): "A escola deve ensinar
ortografia, mas tratando-a como um objeto de reflexdo." Assim sendo, é significante
uma parceria entre professor e escola no sentido de criar situacdes didaticas que
favorecam aos alunos momentos de reflexdo na aprendizagem desse conteudo,
partindo da compreensdo de suas normas e funcionalidades. Tal fato nao foi
evidenciado nas aulas observadas, pois todas as vezes que oportunidades de

discussao sobre as regras ortograficas em inglés era propicia (como na aula 03 que
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sera descrita e analisada na sequéncia), os professores participantes apenas
mostravam a escrita correta das palavras na lousa com suas respectivas pronuncias.
Por outro lado, discussdes sobre por que as palavras em inglés s&o escritas de um
modo ou de outro foram timidamente exploradas (como na aula 05 que sera descrita
e analisada no decorrer desta sec¢éo).

Na aula 03, os alunos foram solicitados a redigir um texto em inglés. O
professor P2 propds uma producgao textual, em que os alunos procurassem utilizar o
vocabulario e a estrutura gramatical trabalhados na aula anterior. Durante essa aula,
um aluno perguntou como era a palavra ‘sonho’ em inglés. Segue o dialogo:

Aluno: “Professor, como é sonho em inglés?”

Professor: “Dream. E dream, meu filho. Repita!”

Aluno: “Dream. Como se escreve?”

O professor se dirige ao quadro e escreve a palavra solicitada.

Percebemos, no dialogo descrito, a articulagdo das habilidades: ouvir, falar,
ler e escrever (PCNEM, 2000; BROWN, 2007). Essa pratica, segundo Stirling
(2011, p. 115), “torna a aula mais interessante e engajadora.”® Possivelmente, o
professor P2 utilizou essa estratégia para suscitar no aluno a importancia da
representacao, tanto sonora, como escrita das palavras em inglés. Como o aluno nao
consegue processar a grafia da palavra ‘dream’, o professor fornece a resposta.

Em relacédo ao ensino de ortografia em inglés, uma estratégia que podemos
utilizar é lancar desafios na promogao da reflexao sobre a lingua: pratica que auxilia
os alunos na geragéao de hipoteses sobre como se escreve as palavras em inglés. Em
outras palavras, quando o professor devolve para o aluno, perguntando como ele acha
que se escreve ‘dream’, para ver quais hipoteses ele tem, o professor esta
colaborando na construg¢ao da reflexdo sobre o sistema escrito (LEAL; ROAZZI, 2005).
Outra estratégia que, igualmente, contribui para a aprendizagem reflexiva das normas
ortograficas em inglés €& a utilizagdo do IPA (TARTARUGA, 2011). Pois, esse
instrumento ajuda o aluno na percepg¢ao da relagdo som/grafia viabilizando uma
aprendizagem consciente, ja que o professor P2 sempre pronuncia as palavras a

medida que as escreve. Assim, a exposicao da forma correta com a demonstracao

36 No original: [...] it makes the lesson more interesting and engaging. (nossa tradugao).
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dos sons através do IPA pode ajudar na promogao da consolidagéo da aprendizagem
ortografica em inglés.

Devemos ressaltar que discussdes sobre as convencdes ortograficas em LI
sao significantes porque fomentam a conscientizagao do sistema escrito e contribuem
para a ampliagdo do letramento nessa lingua. Ou seja, a medida que os alunos
estudam detalhadamente essas normas, eles se inteiram de insumos linguisticos que
auxiliam no desempenho das praticas de leitura e escrita em inglés.

Stirling (2011) também sugere a pratica da associagao entre as estruturas
linguisticas das linguas estudadas (no nosso caso, inglés e portugués), como fator
facilitador para apropriagdo do conteudo em questdo. Segundo a autora, como ja
existem estruturas estabilizadas na lingua mae (o portugués), o aprendiz fara
associagdes com as estruturas do inglés. Assim, o conhecimento ortografico da LP
pode funcionar como um atrator (rota de aprendizagem), como observado na aula 01
ministrada pelo professor P1. O docente, apesar de ter afirmado na entrevista que nao
€ bom fazer comparagdes entre o inglés e o portugués porque “cada lingua tem suas
especialidades e peculiaridades” e que “‘compara-las pode causar alguma confuséo,”
destacou, nesta aula, o uso da letra ‘s’ na grafia do plural de grande parte dos
substantivos contaveis em ambas as linguas, como nas palavras: book — livro, books
— livros. Este professor, também, fez relagdes entre a estrutura gramatical e a
ortografia da LI. Ele pontuou que quando usamos o verbo no singular (is, por exemplo),
0 substantivo também permanece no singular. Ele afirmou que o mesmo ocorre
quando o substantivo estiver no plural. Como nos exemplos: This is a magazine./
These are magazines.

As estruturas que ja estdo enraizadas no portugués podem ser utilizadas
como canal facilitador na assimilagdo do novo sistema escrito, como em um sistema
dindmico que sofre a influéncia de atratores (conforme ja explicitado). No entanto,
devemos alertar que cada lingua possui suas particularidades. Nesse contexto, a
instrugdo explicita ajuda na assimilagdo da ortografia em inglés, no sentido de
apresentar determinados aspectos ao aprendiz de forma consciente como um meio
eficaz de leva-lo a perceber as distingées entres as estruturas ortograficas do inglés e
do portugués. Assim, as diferengas entre esses sistemas escritos serdo notadas

possibilitando ao aluno uma aprendizagem consciente e significativa da nova



66

ortografia. Ato que o professor P1 poderia ter realizado, pois 0 mesmo apenas
evidenciou uma estrutura comum nas duas linguas.

Ainda em relagdo a pratica de comparagdes (com o portugués) durante o
ensino de ortografia da LI, a professora P3 também nao a considera uma boa
alternativa pedagdgica. Ela coloca que prefere contextualizar: “quando vou fazer essa
analise, isso acontece de forma contextualizada, cujo objetivo esta mais na
interpretacédo da frase, do que na formacgéo e estudo das palavras que estdo inseridas
nela.” Contrapondo aos professores P1 e P3, o professor P2 acredita que fazer
comparagdes entres os sistemas escritos pode facilitar a assimilagdo: “[...]
comparando as duas normas ortograficas havera melhor apreenséo do conteudo.”

As opinides compartilhadas apontam para uma complexidade em tracar
estratégias de ensino das normas ortograficas em inglés associadas ao portugués. E
provavel que o percurso da formacao de cada docente tenha influenciado nas suas
concepgdes de ensino desse conteudo. Os docentes, segundo as entrevistas, nao
cursaram uma disciplina especifica para o ensino da ortografia em LI em suas
graduagdes, e tampouco, participaram de algum estudo formal nessa area. No
entanto, destacaram que o contato com o inglés € importante para a proficiéncia na
lingua, razéo pela qual nenhum desses professores afirmou possuir conhecimentos
incipientes das convengdes ortograficas em LI. Como ndo foram evidenciadas, nas
aulas observadas, outras praticas pedagogicas associando os sistemas escritos do
portugués e do inglés e/ou virse-versa, analises mais apuradas nao puderam ser
realizadas. Contudo, podemos concluir, pelo o entendimento que o professor P2 nos
relatou sobre a questdo de comparar as ortografias, que as estruturas ortograficas da
LP se apresentam como uma ferramenta que contribui para a aprendizagem da
ortografia em LI. A pratica docente referente a didatizagdo dessas normas é que
apontara que medida tomar em relagdo ao uso das estruturas do portugués
considerando as particularidades de cada contexto.

Nesta linha de didatizagao das convencdes ortograficas, Silva e Morais (2005,
p. 67) argumentam que o processo de aprendizagem das normas ortograficas deve
ser permeado por esforgcos mentais provocados através de atividades pedagogicas.
Em suas palavras: “é necessario construirmos situagdes em que os estudantes sejam

solicitados a pensar, a refletir, discutir e a explicar o que sabem sobre a ortografia.”



67

Nesse sentido, solicitamos aos professores participantes sugestdes de atividades
pedagogicas para o ensino de ortografia em inglés. O quadro, a seguir, € composto
por atividades que objetivam facilitar a assimilagdo desse conteudo nas aulas de

inglés.

QUADRO 05: ATIVIDADES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE ORTOGRAFIA DA LI

Professor Sugestao
Trabalhar afixos, falsos cognatos, formagéao de palavras,
P1 palavras compostas, expressdes idiomaticas, verbos

compostos, locugdes, preposi¢coes, estrangeirismo,
termos politicamente corretos.
Atividades de ouvir, seguida da grafia das palavras e

P2 posterior correcdo (com musicas, filmes, etc.) e
atividades especificas de utilizagdo de palavras
estudadas.

P3 Atividades que contextualizem a palavra.

Evidenciamos, nas aulas observadas, o uso de algumas das estratégias
dispostas no quadro 05. Na aula 04, o professor P2 chama a atencédo para a
aprendizagem das regras ortograficas em inglés a partir da contextualizagédo da
palavra. Ele desenvolve uma aula de compreensdo textual, em que o ensino de
ortografia é trabalhado nesta linha de contextualizagao da palavra, s6 que de maneira
bem timida. O docente chama a atencao para o titulo do texto, destacando que a
palavra ‘English’ deve ser escrita com a letra ‘e’ maiuscula. Ele explica que, segundo
as normas ortograficas em inglés, tanto os nomes de paises, como os nomes das suas
respectivas linguas sao sempre grafadas com a primeira letra mailscula
(Brazil/Portuguese). O professor P2, também, tem a preocupac¢ao no sentido de que
seus alunos percebam a relagdo fonema-grafema nas palavras. Ou seja, durante a
aula 04, alguns alunos solicitaram a traducao de palavras (eles as pronunciavam como
concebiam). Como, na maioria das vezes, o professor n&o identificava a forma escrita
das palavras pela maneira como os alunos as pronunciavam, o docente solicitava que
os alunos fossem ao quadro e escrevessem essas palavras ou as indicassem no texto,
de maneira que pudesse ter conhecimento das mesmas. Assim, percebemos que o
professor P2 considera importante que seus alunos tenham ciéncia da maneira como

Se escreve e pronuncia as palavras em inglés, conforme relatado na sua entrevista a
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respeito da articulacdo desses conhecimentos. Devemos ressaltar que € relevante
que os alunos tenham nogédo da complexidade existente na fonologia dessa lingua,
pois, conforme exposto no referencial tedrico deste trabalho, este conhecimento
auxilia na aprendizagem ortografica. Contudo, praticas nesse sentido ndo foram
explorada por nenhum dos professores participantes.

Outra estratégia disposta no quadro 05 que foi evidenciada nas aulas
observadas, foi o ensino de ortografia a partir de afixos: 0 emprego do sufixo ‘ed’ foi
objeto de estudo na aula 06. A professora que ministrou essa aula chama a atengao
para a forma dos verbos no participio em inglés. Ela questionou se os alunos
recordavam a grafia dos verbos regulares e irregulares: “Vocés lembram da diferencga
entre os verbos regulares e irregulares? Quer dizer, do jeito que escrevemos eles? ”
Alguns alunos responderam dizendo que os verbos regulares seguem um padrao e
os irregulares nao. A professora, entao, elogiou os alunos e destacou o motivo do livro
didatico apenas apresentar uma lista de verbos irregulares: “Olha, nao sei se ja
perceberam, mas 0 nosso livro possui uma lista s6 de verbos irregulares. Isso
acontece na maioria dos livros e dicionario. Esta lista geralmente esta localizada no
final do livro. Como todos os verbos regulares terminam em ‘ed’, ndo precisa de lista.”
Um aluno, entdo, questionou a necessidade de memorizar a lista disponibilizada no
livro didatico. A docente respondeu alegando que os alunos devem memorizar nao
apenas a lista do livro, bem como muitos outros verbos.

Diante da descrigdo acima, percebemos que o ensino de ortografia se
restringe a uma pratica de memorizagéo, ato que nao instiga a participagao do aluno
como sujeito construtor de sua propria aprendizagem. Possivelmente, este docente
adote essa conduta pelo fato de ter afirmado, na entrevista, que ndo sente preparado
para ministrar esse conteudo ou que acredita que o aluno assimila as regras
ortograficas em inglés ao longo de seus estudos.

Na aula 05, evidenciamos uma atividade pedagodgica, relacionada a
didatizacao de conteudos ortograficos em inglés, que teve como foco a promogao da
relacdo som/grafia a partir da musica. A professora P3, nessa aula, incentivou seus
alunos a identificar tragos no sistema escrito da LI através da musica como ferramenta
facilitadora para a aprendizagem e fixacdo das normas ortograficas. A pratica

pedagodgica consistiu em os alunos ouvirem uma musica e visualizarem a letra
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simultaneamente. Concomitantemente, a professora chamava a ateng¢ao para alguns
padrées ortograficos (sequéncia de letras) da LI que se repetiam em algumas
palavras, por exemplo: o sufixo ‘ing’. No final da musica, a professora trabalhou as
funcdes desses padroes e os seus respectivos significados. A docente também
destacou a importancia de um trabalho dentro de um contexto musical, ndo somente
para a percepg¢ao da grafia das palavras a partir da produgcédo sonora, mas sobretudo,
para o significado delas e o entendimento do texto como um todo.

Considerando a relacido oralidade e escrita, Cristéfaro-Silva e Guimaraes
(2013) destacam que as imagens ortograficas das palavras afetam a maneira como
os alunos conceituam a configuragao sonora. Assim, percebemos a importéncia da
relacdo fonema/grafema necessaria para o aluno diante da complexa tarefa de
assimilar o sistema escrito em LI.

Em relacdo a leitura, entendemos que € uma pratica de conscientizagao da
norma ortografica porque auxilia na decodificagao de palavras que pode desencadear
numa forma eficiente e exata decodificagédo (escrita). Segundo Guerreiro e Machado
(2012, p. 40), “desvios ortograficos estdo, em geral, ligados a falta de leitura. Porque
€ com a leitura que se grava na mente as estruturas da lingua e também, claro, o
vocabulario e a grafia das palavras.” Como relatou o professor P2 numa de suas aulas:
“Por isso é importante lermos textos em inglés. Isso vai ajudar na fixagdo da forma
corretas das palavras em inglés.”

Conforme explicitado no referencial tedrico desta dissertagao, a leitura de
textos auxilia na aprendizagem da ortografia em LI. No entanto, Leal e Roazzi (2005)
asseguram que as formas de analise do conteudo ortografico sao ferramentas
privilegiadas que o professor tem a disposi¢ao, bem como as informacdes acerca das
regras subjacentes ao input. Desta forma, € importante o uso de texto auténticos nas
praticas pedagdgicas referentes ao ensino de ortografia, conforme observado pelo
professor P2. Somado a isso, a execugao de atividades voltadas para o detalhamento
dessas normas é uma fonte importante no processo de aquisicao da lingua escrita.
Como no trabalho das palavras homofonas, destacado pelo professor P2, que sao
palavras escritas de forma diferentes, porém possuem o mesmo som. Por exemplo,
as palavras sun e son possuem a mesma pronuncia [sAn], no entanto, a primeira

significa sol e a segunda, filho. Essa estratégia promove consciéncia ortografica, além
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de contribuir para a ampliacdo lexical do aprendiz e, consequentemente, para a
promogado do letramento na nova lingua. De modo semelhante, as palavras
homografas, que por sua vez possuem grafia igual, mas sons diferentes, como na
palavra ‘live’ que pode ser pronunciada como [liv] (/ live in London = Eu moro em
Londres) ou [la1v] (We will have live music at the party = Teremos musica ao vivo na
festa).

Os recursos tecnolégicos sao instrumentos que auxiliam no ensino das
normas ortograficas nas aulas de inglés. Quanto a essa questédo, questionamos aos
professores participantes se eles utilizam essas ferramentas. Os professores P2 e P3
disseram que aparelhos de som e imagem ajudam os alunos perceberem a relagao
fonema-grafema das palavras em inglés. A professora P3 explicou que através de
videos (com legendas), o aluno ouve as palavras e visualiza as mesmas possibilitando
a analise da formacgao das palavras. Ela acrescentou que esse ambiente & propicio
para trabalhar o significado de palavras dentro de um contexto musical, que facilita o
entendimento das mesmas. Por outro lado, o professor P1, mesmo alegando que os
alunos tém a tendéncia de “achar de certa forma tenso quando se fala em contetdo
ortografico, dai a necessidade de emergir técnicas atrativas e alternativas para
chamar-lhes a atengdo e despertar interesse,” afirmou nao fazer uso de recursos
tecnologicos no ensino deste aspecto linguistico nas suas aulas.

E oportuno ressaltar que a escola onde estes professores trabalham possui
um laboratério especifico para area de linguas. Esse local é equipado com
computadores (com acesso a internet) e um projetor que pode ser usado como guia
para as praticas pedagodgicas. Assim sendo, este ambiente especificamente projetado
para o processo ensino-aprendizagem de linguas, poderia ser utilizado nas aulas de
inglés para o ensino de ortografia, ja que nenhuma das aulas observadas
aconteceram no laboratério de linguas e nenhum docente comentou a existéncia do
mesmo. A tecnologia possibilita uma interagao entre imagens, sons e a forma escrita
das palavras. Por isso, € importante um trabalho que oportunize recursos tecnolégicos
nas aulas de inglés para que os alunos possam ampliar seus conhecimentos, tanto na
ortografia, como integral da lingua para que eles tenham condigdes de participar

ativamente das praticas letradas em inglés.
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As aulas observadas nao contemplaram nenhuma atividade que os
professores descreveram como parte de seus planejamentos, por conseguinte, nao
foi possivel averigua-las. No entanto, podemos concluir que os professores P1 e P2
se preocupam com o ensino desse aspecto linguistico nas suas praticas docentes,
mesmo se restringido ao uso do livro didatico. A professora P3, mesmo afirmando ndo
ter o habito de fazer planejamento para o ensino de ortografia em inglés, entende que
a didatica desse conteudo deve acontecer numa perspectiva contextualizada,
conforme ja observado.

De modo semelhante, a atividade avaliativa pontuada pelo professor P1
referente ao uso correto das normas ortograficas em LI n&o foi observado nas aulas
deste docente. No entanto, devemos salientar que atividades de monitoramento sao
fundamentais para que o aprendiz se sinta motivado, no sentido de promover uma
ampliagdo nos seus conhecimentos ortograficos colaborando para o desenvolvimento
linguistico na nova lingua.

Considerando o explicitado nesta secdo e o embasamento tedrico deste
trabalho, entendemos que a forma como o ensino de ortografia da LI vem sendo
trabalhado nas aulas de inglés no contexto estudado ainda esta distante de uma
proposta que contempla um ensino que oportuniza um aprendizado efetivo e
autébnomo do conteudo em questdo. O histérico de formacgao, que cada professor
participante nos compartilhou, sinaliza para uma caréncia de estratégias de ensino
das normas ortograficas nas aulas de inglés. Ademais, as situag¢des de aprendizagem
desse aspecto linguistico vivenciadas por esses professores, podem ter influenciado
na forma como eles realizam este trabalho em suas aulas. Ja que o professor P2
afirmou que “tudo que aprendemos, reflete na pratica docente de qualquer professor.”

Tendo em vista as analises que compdem este capitulo, apresentamos, na
sequéncia, as consideragbes finais a que chegamos tendo como base o aporte

tedrico, os questionarios e as observacdes de aulas.
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4 REFLEXOES FINAIS

Este trabalho apresentou discussbes acerca das concepgdes e praticas
docentes no ensino de ortografia da LI. No processo de composigcao desta pesquisa,
foram realizados estudos bibliograficos sobre o sistema escrito em inglés e o seu
processo de ensino-aprendizagem, assim como entrevistas e observacdes de aulas
com os trés professores de inglés que atuam nas turmas do 3° ano do EM no IFMA,
Campus Imperatriz. No intuito de atender aos objetivos propostos neste estudo
procedemos a analise dos dados com base no referencial teérico desta dissertagao.

Os objetivos estipulados, previamente explicitados nas Consideragbes
Iniciais, foram:

e Conhecer as concepgdes que o professor de inglés possui sobre as normas
ortograficas da LI e o ensino das mesmas;

¢ |dentificar e analisar como € trabalhado a ortografia nas aulas de inglés no 3°
ano do EM;

e Discutir as relagdes discurso/pratica.

A partir dos dados, analisamos que os objetivos foram alcangados. O
questionario elaborado para os professores de inglés do contexto estudado visou
perceber a nogcao que eles tinham sobre a ortografia da LI e como esses docentes
entendiam as atividades pedagogicas referentes ao ensino das normas ortograficas
em inglés, de igual modo, as observagdes de aulas serviram como comprovagao
dessas informacdes. A forma como a ortografia em inglés é trabalhada, no contexto
estudado, foi identificada e analisada através das observacbes das aulas dos
professores participantes. A relagdo discurso/pratica demonstrou que existe, em
alguns casos, uma dissonancia entre aquilo que é afirmado com o que é realidade na
sala de aula.

A sala de aula é um local privilegiado para o processo ensino-aprendizagem.
Nesse ambiente, que é um lugar de complexidade pela constituicdo que se faz de
seres humanos com caracteristicas e historias de vida peculiares, o professor possui
o desafio de promover o ensino. Para tal, € importante dominar o conteudo e

desenvolver atividades pedagdgicas que oportunizam uma aprendizagem através da
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reflexao. Nesse sentido, procuramos examinar as concepgdes e as praticas docentes
dos professores participantes referentes ao ensino de ortografia da LI.

Assim, a partir da implementagao desta pesquisa foi possivel comprovar a
crenga de que, uma formagao que contempla o sistema ortografico da LI e seu ensino
contribui para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possibilitam uma
aprendizagem consciente desse conteudo nas aulas de inglés. Isso fica evidente na
medida em que se compara as entrevistas os professores, nas quais eles
compartilharam que o curso de graduagao nao proporcionou tal conhecimento e que
eles nunca participaram de nenhum estudo especifico nesse aspecto da lingua e seu
ensino, e as praticas pedagogicas referentes ao ensino de ortografia desenvolvidas
por esses professores: a maneira de ensinar esse conteudo se restringe, na maioria
das situagdes, a uma exposicdo da forma correta das palavras. Tais praticas nao
fomentam uma aprendizagem a partir da conscientizacao.

Nao ha pratica docente referente ao ensino de ortografia em inglés, em nossa
opinido, ‘correta’ ou ‘errada’. O que € fundamental no momento de ensinar conteudos
ortograficos em inglés, € que essas normas devem ser trabalhadas de maneira
definida e sistematizada. A aprendizagem da ortografia em inglés, segundo a
professora P3, pode acontecer de forma natural: como foi observado nas aulas
através da exposi¢ao da escrita correta das palavras. Contudo, segundo a instrugao
explicita, € necessario oportunizar ao aluno um ensino sistematico, que possibilite a
reflexao, sendo o mesmo solicitado a pensar sobre o novo sistema escrito, atuando
como sujeito na construgédo do seu proprio conhecimento. Pois, conforme os sistemas
complexos, qualquer input pode desencadear instabilidade no sistema e
reorganizacdo do mesmo. Entdo, uma instrugao explicita podera funcionar como um
input mais eficiente para gerar um novo espacgo fase, novos atratores para o aluno
reconfigurar o seu sistema. Também a partir da instrugao explicita, a associagao das
estruturas ortograficas do portugués e do inglés pode desencadear a capacidade de
analisar a lingua conscientemente, conforme explanado no embasamento tedérico
deste trabalho, apontado pelo professor P1 e proposto na aula 01. Somado a isso,
Stirling (2011), apresenta os sistemas: etimoldgico, fonoldgico, grafémico, morfolégico
e lexical como estratégias de analise da ortografia da LI que colabora para uma

aprendizagem autébnoma. Essa contribuicdo foi percebida quando os alunos
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automaticamente comegaram a notar patrdes ortograficos (sistema lexical) em inglés
na aula 05.

Por isso, o planejamento das acbes pedagdgicas deve ter fundamentacgéao:
toda pratica docente deve ter a razdo légica subjacente a ela. Os conhecimentos
tedricos, explicitados nesta dissertacdo, auxiliam a realizar as praticas docentes de
maneira consciente. Nas entrevistas e observagdes de aulas, detectamos que o
ensino de ortografia em inglés ainda é pouco explorado. Tal fato nos leva a alguns
questionamentos: Sera pela auséncia de uma disciplina especifica na formacgao inicial
e/ou continuada? (Realidade na vida dos professores entrevistados.) Sera que o
problema esta na falta de acesso a materiais que permitam ao docente um estudo
mais direcionado que favoreca outro posicionamento com relacdo ao conteudo? Seria
o livro didatico, que embora trabalha o conteudo, mas segundo a professora P3 “de
forma muito timida ainda.” Ou seria uma concepg¢ao construida ao longo de uma
formagao docente, como o professor P2 faz referéncia ao ensino especifico deste
conteudo, mas o direciona a uma aprendizagem mecanica: “tenho muito cuidado de
escrever as palavras corretamente, assim os alunos perceberdo a importancia de
seguir as regras em qualquer lingua.” Essas indagagdes sao pertinentes porque
instigam a reflexdo sobre a influéncia que a formacado académica, os materiais
didaticos e a concepcao do professor exerce sobre a maneira como os conteudos
ortograficos s&o trabalhados nas aulas de inglés.

E importante que o aluno seja exposto ao uso correto do sistema escrito da
LI, no entanto, a instrucdo explicita, durante o ensino desse sistema nas aulas de
inglés, auxilia a notar inputs linguisticos que o aluno ndo consegue notar sozinho, e
que precisa ser incorporada ao longo das aulas para produzir resultados a médio e
longo prazo. Como por exemplo, no desenvolvimento de atividades pedagdgicas que
promovam a identificagdo de padrdes ortograficos (conforme utilizada pela professora
P3 na aula 06).

Por meio da interdisciplinaridade e da complexidade, ainda, podemos
perceber que ha diferentes momentos de aprendizagem em que cada aluno se
encontra, ndo sendo possivel trata-los de maneira uniforme, ha que se pensar nas
variagbes. Desta forma, a ortografia da LI pode ser trabalhada em momentos

especificos ou inserida em qualquer conteudo programatico, conforme comprovado
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nas aulas assistidas. Cabe ao docente detectar, dentro da aula, as oportunidades para
a didatizagao dessas normas. Pois, as praticas docentes voltadas a ortografia em sala
de aula auxiliam no reconhecimento das reais necessidades do aluno tanto em grafar
corretamente uma palavra em inglés como em outros aspectos também. Tendo em
vista que o exercicio da escrita oportuniza: a compreensédo da relacdo grafema-
fonema, a consolidacdo da disposi¢cao das letras, a automacédo na construgcao de
palavras, entre outros pontos que contribuem para o desenvolvimento das habilidades
linguisticas em inglés, e sobretudo, para o letramento na nova lingua.

Devemos ressaltar a consciéncia, que os professores participantes deste
estudo possuem, em observar o uso padrao do sistema escrito da LI. Fato que pode
promover o mesmo sentimento nos seus alunos. O papel do professor, como exemplo,
€ fundamental no desenvolvimento da aprendizagem de seus alunos. Assim sendo,
como a ortografia auxilia no desempenho linguistico (conforme explicitado no capitulo
1), os aprendizes dessa nova lingua poderdo participar ativamente das praticas
letradas onde o inglés se fizer presente.

Esperamos, entdo, que esta pesquisa possa incitar os professores de LI,
assim como promoveu no professor pesquisador, o repensar o ensino de ortografia
dessa lingua. Porque por mais complexo que o sistema escrito da LI seja, fatores
sociais, culturais e pedagdgicos podem contribuir para minimizar e/ou sanar as
dificuldades ortograficas que os aprendizes de inglés apresentam. Como por exemplo,
ensinar “padrbes” (aula 05) ao invés de ensinar regras pode ser mais util para a
assimilacdo das convengdes ortograficas nessa lingua. Padrbes podem ser
descobertos onde hipéteses sao elaboradas e testadas, regras sao impostas. Assim,
o aluno estara se envolvendo cognitivamente com o cédigo escrito da lingua, e
consequentemente, tera uma aprendizagem mais soélida do que se fosse apenas
apresentando a ele a escrita correta das palavras. Ou a promog¢ao do contato do
aprendiz com a leitura, que ainda é uma forma inteligente de aprender, pois toda
informacao e conhecimento formativo passa pela leitura, reflexao e ponderagao das
pessoas conforme ja explicitado no nosso referencial tedrico. Segundo os professores
P2 e P3, a falta desse contato com a lingua: seja na leitura ou em outro tipo de
atividade pode ser a causa das dificuldades ortograficas em inglés apresentadas pelos

alunos do contexto estudado.
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O que se busca é sempre a melhor qualidade de ensino possivel que se
reconheca como de utilidade para o professor. E importante sublinhar que a
conscientizagao da pratica pedagogica ainda é o melhor caminho para compreender
de forma significativa os aspectos do processo de ensino e poder utiliza-los da melhor
maneira para promover a aprendizagem. Para isso, € essencial a busca constante de
conhecimentos, como frisado na epigrafe desta dissertagao: “Apega-te a instrugéo e
nao a largues; guarda-a, porque ela é a tua vida.”

Concluindo, este texto pode ser bem mais explorado e gerar mais informacgdes
sobre o ensino de ortografia em LI, tanto no contexto pesquisado como em outros
onde o inglés é estudado com uma LE (se considerarmos, por exemplo, a perspectiva
do aluno ou a implementagéo de atividades pedagdgicas especificas). Analisamos,
assim, que os dados averiguados nesta dissertagdo possam servir como suporte em

pesquisas futuras.
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APENDICE A - Questionarios respondidos

Professor P1

Idade: 27 Sexo: Masculino Vinculo: Temporario

Entrevista

1. Vocé possui graduacao em Letras com habilitagdo em Inglés?
(X)sim ( )nao

2. Vocé possui alguma formacgado complementar na area de ensino de lingua inglesa ou

outra?

( )nao ( X') sim, qual: Curso Direito e Engenharia

3. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento da normatizagao ortografica da lingua
inglesa?

() elementar () intermediario ( X') avangado

4. VVocé tem dificuldades para dominar a ortografia da lingua inglesa?

Nao tenho dificuldades quanto ao dominio da ortografia da lingua inglesa.

5. Vocé se sente preparado para ensinar o conteudo de ortografia em inglés?

(X)sim ( )néo

6. Havia, na grade curricular do seu curso de graduacdo, uma disciplina especifica para o
ensino da ortografia da lingua inglesa?

( )sim (X)néo

7. Vocé ja participou e/ou ministrou algum curso, palestra ou workshop com o foco em
normas ortograficas do inglés?

( )sim (X)néo

8. Vocé acha importante que o estudante saiba escrever corretamente as palavras em
inglés?

(X)sim ( )nao

Justifique: Pois muitas vezes duas palavras distintas tém a mesma prondncia, dai a
necessidade de sabé-las dispor ortograficamente de forma adequada.

9. Por que vocé acha que os alunos do 3° ano do Ensino Médio do IFMA tém dificuldades
para escrever as palavras corretamente em inglés?

Acredito que por acreditarem, embora nem sempre condiz com a realidade, de que alguns
vocabulos tém sua pronuncia e escrita distintas, o que os fazem perceber a lingua como
algo complicado, entretanto, por meio do conhecimento do alfabeto e algumas combina¢des
creio que essa dificuldade pode ser facilmente sanada.

10. O livro didatico, utilizado nas aulas de inglés, disponibiliza se¢des especificas para o
ensino de ortografia da lingua inglesa?

( )nédo ( X') sim, da seguinte maneira: O assunto € tratado em uma
secdo em cada unidade do livro, no qual trabalha itens lexicais do texto principal da unidade,
focalizando estratégias de inferéncia lexical a partir do contexto de uso, assim como
aspectos relevantes para o estudo sistematico e a ampliagdo do vocabulario.

11. Vocé planeja aulas/imomentos especificos para o ensino do conteudo da ortografia da
lingua inglesa?

( )néo ( X ) sim, da seguinte maneira: Com utilizacdo das secbes
estabelecidas no livro acrescentadas de exercicio de fixacao.
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12. Que atividades podem facilitar a compreensdao de como se grafa corretamente as
palavras em inglés?

Atividades como de sufixo e prefixo, false cognates, word formation, word groups, idioms,
multi-word verbs, collocations, prepositions, borrowing, politically correct terms.

13. Vocé utiliza recurso(s) tecnoldgico(s) no ensino da ortografia em lingua inglesa?
(X)néo () sim, da seguinte maneira:

14. Vocé faz comparagbes (com o portugués) quando esta ensinando as normas
ortograficas em inglés?

( )sim (X)nao

Justifique: Cada lingua tem suas especialidades e peculiaridades, compara-las pode causar
alguma confusdo ou até mesmo provocar rotulos desnecessarios por parte de alguma
delas.

15. Vocé avalia seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés?
(X)sim ( )nao

Justifique: Nas avaliagbes e provas para que seja mantido o uso correto ortografico.

16. Vocé acha que os eixos: oralidade, leitura e traducao de textos sdo mais relevantes do
que a ortografia?

( )sim (X)nao

Justifique: Pois é necessario o uso correto da palavra para que a oralidade, leitura e
traducao saiam corretas.

17. Como voceé relaciona o que aprendeu, ao longo de sua vida académica, com sua pratica
docente no ensino de inglés e especificamente no ensino das normas ortograficas?
Relaciono que afetou diretamente, especialmente porque desde cedo ja mantinha contato
com a lingua estrangeira, e de |la pra ca tem se tornado cada vez mais constante esta
relagao e so tende a aumentar. Na faculdade, foi uma espécie de revisao e aplicagao, nao
havia tempo habil para desenvolver uma base, tal conhecimento de normas gramaticais ja
devia estar construido, e estava. Os reflexos em minha pratica docente sdo sentidos a todo
instante, pois ao ensinar gramatica sinto-me a vontade, bem mais do que em outras areas
da lingua, exemplo, compreensao oral. E decidi tornar professor pelo desejo e facilidade
em transmitir e compartilhar conhecimentos e por acreditar que posso contribuir para o
enriquecimento vocabulario de meus alunos.

18. Faga algum comentario adicional sobre seus conhecimentos acerca das normas
ortograficas do inglés e como esse conteudo deve ser trabalhado nas aulas de lingua
inglesa.

Deve ser trabalhado de forma dinémica, pois os alunos ja tendem a achar de certa forma
tenso quando se fala em conteudo ortografico, dai a necessidade de emergir técnicas
atrativas e alternativas para chamar-lhes a atengéo e despertar interesse.
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Professor P2

Idade: 30 Sexo: Masculino Vinculo: Temporario
Entrevista

1. Vocé possui graduacao em Letras com habilitagdo em Inglés?

(X)sim ( )nao

2. Vocé possui alguma formagao complementar na area de ensino de lingua inglesa ou
outra?

( )nao ( X') sim, qual: participagcdo em congressos

3. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento da normatizagéo ortografica da lingua
inglesa?

() elementar ( X') intermediario () avancado

4. Vocé tem dificuldades para dominar a ortografia da lingua inglesa?

Acho que nado porque estou em contato tanto com a linguagem escrita como com a oral.
Gosto muito de ouvir musicas em inglés e acompanhar as letras, assim consigo sanar essa
dificuldade.

5. Vocé se sente preparado para ensinar o conteudo de ortografia em inglés?

(X)sim ( )néao

6. Havia, na grade curricular do seu curso de graduacgao, uma disciplina especifica para o
ensino da ortografia da lingua inglesa?

( )sim (X)nao

7. Vocé ja participou e/ou ministrou algum curso, palestra ou workshop com o foco em
normas ortograficas do inglés?

( )sim (X)nao

8. Vocé acha importante que o estudante saiba escrever corretamente as palavras em
inglés?

(X)sim ( )néo

Justifique: Na realidade, o conhecimento ortografico avangca na medida em que se amplia
o0 conhecimento da lingua de uma forma geral, ampliando-se o conhecimento de novas
palavras

9. Por que vocé acha que os alunos do 3° ano do Ensino Médio do IFMA tém dificuldades
para escrever as palavras corretamente em inglés?

Acredito essa deficiéncia poderia ser sanada com uma dedicagdo maior nos estudos da
lingua inglesa. A maioria dos alunos mal fazem as atividades propostas. Assim, fica dificil
eles dominarem as normas ortograficas.

10. O livro didatico, utilizado nas aulas de inglés, disponibiliza se¢cbdes especificas para o
ensino de ortografia da lingua inglesa?

( )nédo ( X') sim, da seguinte maneira: Ha espagos em que se demonstra
a formacéo das palavras, o que facilita o entendimento e a memorizagao ortografica. E feito
o estudo dessas palavras (formacéo, prefixos, sufixos, etc.) e geralmente segue-se com
uma atividade escrita de aplicacdo das mesmas.

11. Vocé planeja aulas/momentos especificos para o ensino do conteudo da ortografia da
lingua inglesa?

( )néo ( X') sim, da seguinte maneira: Quando aparecem no conteudo
estudado na sequéncia do livro didatico.
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12. Que atividades podem facilitar a compreensdao de como se grafa corretamente as
palavras em inglés?

Atividades de listening, seguida da grafia das palavras e posterior corregao; atividades
especificas de utilizacdo de palavras estudadas; trabalhando letras de musicas, filmes, etc.
13. Vocé utiliza recurso(s) tecnoldgico(s) no ensino da ortografia em lingua inglesa?

( )néo ( X') sim, da seguinte maneira: Utilizo aparelho de som, data-
show, TV e DVD para trabalhar audios de dialogos, textos, musicas, filmes, etc.

14. Vocé faz comparagbes (com o portugués) quando esta ensinando as normas
ortograficas em inglés?

(X)sim ( )nao

Justifique: Quando percebo que comparando as duas normas ortograficas havera melhor
apreensao do conteudo.

15. Vocé avalia seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés?

( )sim (X)) néo

Justifique: Nao considero necessario.

16. Vocé acha que os eixos: oralidade, leitura e tradugao de textos sdo mais relevantes do
que a ortografia?

(X)sim ( )néo

Justifique: O eixo mais importante para trabalharmos com nossos alunos de Ensino Médio
€ sem duvida, a interpretacao textual, pois € o que vai ser cobrado em vestibulares e no
Enem. Mesmo porque, torna-se dificil trabalhar, por exemplo, a oralidade de uma forma
eficiente, em turmas numerosas. O que nao significa dizer que devemos abandonar os
outros aspectos da lingua.

17. Como voceé relaciona o que aprendeu, ao longo de sua vida académica, com sua pratica
docente no ensino de inglés e especificamente no ensino das normas ortograficas?

Penso que tudo que aprendemos, ndao apenas no contexto académico, mas em qualquer
outro, reflete na pratica docente de qualquer professor. Como ja citei, o contato com o
idioma é muito importante, entado levo para a sala de aula a maior quantidade possivel de
conhecimentos para tornar a aprendizagem do inglés significativa. Em relagao a ortografia,
tenho muito cuidado de escrever as palavras corretamente, assim os alunos perceberao a
importancia de seguir as regras em qualquer lingua.

18. Faga algum comentario adicional sobre seus conhecimentos acerca das normas
ortograficas do inglés e como esse conteudo deve ser trabalhado nas aulas de lingua
inglesa.

Esse conteudo deve ser trabalhado sempre em relagdo com as demais habilidades da
lingua e néo de uma forma estanque e separada.
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Professor P3

Idade: 40 Sexo: Feminino Vinculo: Efetivo
Entrevista

1. Vocé possui graduacao em Letras com habilitagdo em Inglés?

(X)sim ( )néo

2. Vocé possui alguma formacdo complementar na area de ensino de lingua inglesa ou
outra?

( )nao ( X') sim, qual: Especializacao em Tecnologias da Educagao

3. Como vocé avalia o seu nivel de conhecimento da normatizagéo ortografica da lingua
inglesa?

() elementar ( X') intermediario () avangado

4. Vocé tem dificuldades para dominar a ortografia da lingua inglesa?

Bom, ndo domino a regra, mas nao tenho dificuldade na pronuncia, apenas aprendi e
aprendo a pronuncia e conhe¢o novos vocabulos na interagdo com a lingua no dia-a-dia,
como ouvindo musicas ou assistindo a filmes ou mesmo ouvindo os sons das palavras que
nao conheco através de ferramentas de idiomas, na internet, ou mesmo tendo contato com
leituras de livros e textos em inglés.

5. Vocé se sente preparado para ensinar o conteudo de ortografia em inglés?

( )sim (X)nao

6. Havia, na grade curricular do seu curso de graduacao, uma disciplina especifica para o
ensino da ortografia da lingua inglesa?

( )sim (X)néao

7. Vocé ja participou e/ou ministrou algum curso, palestra ou workshop com o foco em
normas ortograficas do inglés?

( )sim (X)néao

8. Vocé acha importante que o estudante saiba escrever corretamente as palavras em
inglés?

(X)sim ( )nao

Justifique: Porque uma palavra escrita de forma errada pode confundir a resposta ou a frase
colocada.

9. Por que vocé acha que os alunos do 3° ano do Ensino Médio do IFMA tém dificuldades
para escrever as palavras corretamente em inglés?

Acho que essa dificuldade neles seja porque eles ndo estdo em contato constante com
palavras inglesas, tanto na rotina deles, através de filmes, musicas e etc, como através das
nossas aulas que pouco exploram essas ferramentas para trabalhar com textos e
producdes textuais.

10. O livro didatico, utilizado nas aulas de inglés, disponibiliza se¢des especificas para o
ensino de ortografia da lingua inglesa?

( )néo ( X') sim, da seguinte maneira: De forma muito timida ainda, nos
livros de lingua inglesa mais atuais, em que uma secao é disponibilizada para rever algumas
questdes sobre formacao de palavras.

11. Vocé planeja aulas/momentos especificos para o ensino do conteido da ortografia da
lingua inglesa?

(X ) néao () sim, da seguinte maneira:
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12. Que atividades podem facilitar a compreensdao de como se grafa corretamente as
palavras em inglés?

Bom, acredito que atividades que contextualizam a palavra.

13. Vocé utiliza recurso(s) tecnoldgico(s) no ensino da ortografia em lingua inglesa?

( )néao ( X') sim, da seguinte maneira: Trabalhando com musica, em que
o aluno ouve a musica e visualiza a letra da mesma, através de video clip, por exemplo, e
assim analiso a formacgao das palavras e o significado dessas palavras, dentro do contexto
musical, para o entendimento do texto.

14. Vocé faz comparagbes (com o portugués) quando esta ensinando as normas
ortograficas em inglés?

( )sim (X)néo

Justifique: Porque quando vou fazer essa analise, isso acontece de forma contextualizada,
cujo objetivo esta mais na interpretacao da frase, do que na formacao e estudo das palavras
que estdo inseridas nela.

15. Vocé avalia seus alunos quanto ao uso correto das normas ortograficas em inglés?

( )sim (X)nao

Justifique: Porque vejo o aprendizado da ortografia como consequéncia da oralidade e
leitura.

16. Vocé acha que os eixos: oralidade, leitura e traducao de textos sdo mais relevantes do
que a ortografia?

( )sim (X)néao

Justifique: Nao acho que sejam mais relevantes, mas considero complementares no
processo de aprendizagem da ortografia; pois pela ordem, a oralidade, a leitura e a tradugao
precedem a escrita, ou seja, primeiro se ouve e ler para depois reproduzir 0 que se ouviu e
leu de forma escrita. E nessa reprodugao, os erros ortograficos vao sendo percebidos e
corrigidos. E algo que acontece de forma natural.

17. Como voceé relaciona o que aprendeu, ao longo de sua vida académica, com sua pratica
docente no ensino de inglés e especificamente no ensino das normas ortograficas?

Em minha trajetéria como professora nunca concentrei as minhas aulas em ensinar regras
ortograficas, até porque sempre achei esse assunto muito magante, de dificil entendimento
e que na pratica parece nao funcionar. Nao acho que o aluno aprende a falar inglés
aprendendo as regras ortograficas. E importante que o aluno saiba pronunciar bem para
poder se comunicar melhor na lingua, mas como sempre busquei ensinar de uma forma
que despertasse o interesse do aluno para o aprendizado, nunca achei que ensinar essas
regras de forma tradicional fosse despertar esse interesse neles e nem mesmo de fazé-los
falar.

18. Faga algum comentario adicional sobre seus conhecimentos acerca das normas
ortograficas do inglés e como esse conteudo deve ser trabalhado nas aulas de lingua
inglesa.

Bom, nunca fiz nenhum estudo especificamente direcionado para o estudo da ortografia,
mas tento envolver o ensino da mesma de forma contextualizada, direcionando o
aprendizado da ortografia mais para o entendimento da palavra dentro do contexto do que
para a sua formacao, desvinculada do texto.
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APENDICE B - Registro das aulas observadas

Aula 1

Data: 30/05/2016
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P1

Descrigcao da aula

1. Professor inicia a aula saudando os alunos e escrevendo a data no quadro;

2. Em seguida, langa a seguinte pergunta para a turma: “Quem lembra a diferencga
entre substantivos contaveis e incontaveis?”

3. Sem respostas, ele prossegue escrevendo no quadro duas colunas de palavras
em inglés: uma coluna com palavras contaveis e outra com palavras incontaveis.
Depois, explica que todas as palavras no quadro s&o substantivos, e que para
demonstrar quantidade em inglés, os seguintes termos (many, much, a few, a little)
sdo usados em combinagdes com esses substantivos apresentados;

4. Apo6s essa explanacao, o professor administra uma atividade de fixacdo no
quadro (o objetivo da atividade era verificar se os alunos sabiam relacionar cada
palavra com o termo apropriado). Ele exige que todos escrevam as questdes no
caderno e depois as respondam;

5. Por fim, corrige a atividade no quadro solicitando a participagao oral da turma.

Consideragoes sobre o ensino de ortografia

1. O professor faz relagdo som-grafia. Isto €, sempre que ele escreve uma palavra
no quadro, ele a produz oralmente e repete algumas vezes. Ele deve achar
importante que o aluno visualize a forma escrita e fixe a pronuncia
concomitantemente;

2. O docente faz comparagdes entre os sistemas ortografico do portugués e inglés.
Durante a corregao da atividade de fixagdo (quando relembra que os substantivos
incontaveis ndo possuem plural diferentemente dos contaveis), o professor chama
a atencado que em inglés, assim como em portugués, a formacao do plural de um
grande numero de palavras contaveis acontece pelo acréscimo da letra ‘s’. Ele cita
o exemplo da palavra book - books (livro - livros).

3. O professor, também, faz relagbes entre a estrutura gramatical e a ortografia da
LI. Ele pontua que quando usamos o verbo no singular (is, por exemplo), o
substantivo também permanece no singular. Ele afirma que o mesmo ocorre quando
o substantivo estiver no plural. Como nos exemplos: This is a magazine. / These are
magazines.

3. O professor exige que os alunos registrem, no caderno, todo o conteudo que esta
no quadro. Ele assegura que: “Quando a gente escreve, fica mais facil lembrar.” O
docente tem o cuidado de conferir se todos os alunos estdo escrevendo
corretamente as palavras nos seus cadernos.




92

Aula 2

Data: 17/02/2017
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P1

Observacao:

Quando eu e o professor participante estdvamos indo em direcdo a sala de aula, ele
fez a seguinte pergunta: “Como € mesmo que se ensina ortografia em inglés?” Eu
recomendei que ele perguntasse a seus alunos as dificuldades que eles tinham para
compreender as regras ortograficas na LI e a partir desse levantamento, tragasse
atividades didaticas subsidiadas por tedricos da area (como, por exemplo, Stirling,
2011) para solucionar a questéao.

Antes de iniciar a aula, o docente também nos comunicou que tinha aplicado uma
atividade, na aula anterior, com o objetivo de colher informag¢des sobre como seus
alunos estavam fazendo o uso das normas ortograficas em inglés. O professor nos
informou que havia feito uma lista dos erros recorrentes (apresentados por seus
alunos) e decidiu planejar uma aula para tentar esclarecer esses problemas. A
intencdo do docente, na minha concepcéo, era trabalhar de tal forma para que as
convencgodes ortograficas do inglés fossem notadas.

Descrigcao da aula

1. Professor cumprimenta os alunos e relata que corrigiu as atividades da aula
anterior e que decidiu (por conta de alguns erros ortograficos recorrentes) revisar
alguns topicos gramaticais;

2. Ele inicia pelo topico gramatical (There is/are). Ele questiona: “Em que situagdes
usamos essas palavras?” Apos um siléncio, ele vai ao quadro e escreve alguns
exemplos relembrando a aplicabilidade de cada item gramatical;

3. O professor pronuncia as palavras em inglés a medida que as escreve. Ele solicita
a cooperacgao da turma nas traducoes das frases;

4. Apos as traducgdes e explanagao do conteudo, ele aplica uma atividade de fixagao
no quadro. Os alunos escrevem a atividade em seus cadernos e respondem.
Depois, o professor corrige o exercicio no quadro solicitando a participagado de
todos;

5. Entdo, o professor prossegue para um segundo tépico gramatical (Pronomes
demonstrativos). Segue mesmo roteiro do conteudo anterior. S6 que desta vez, ele
solicita a participacéo oral dos alunos no sentido de ler as frases expostas no
quadro. As vezes, o professor escreve frases incompletas para que os alunos
possam completar utilizando pronomes demonstrativos;

6. A aula é encerrada apdés a corregao da atividade proposta.

Consideragoes sobre o ensino de ortografia

1. Embora o professor tenha nos informado que a aula tinha o objetivo de trabalhar
a normas ortograficas em inglés, isto ndo ocorreu. Talvez porque lhe falte uma
nogao de como sistematizar esse conteudo. Por essa razao, a aula teve foco




93

gramatical. Os alunos, também, nem questionaram o porqué da relagado
gramatica/ortografia que o professor havia comentado no inicio da aula;

2. O ensino de ortografia, nessa aula, se restringiu a uma exposigao da forma escrita
no quadro. Os alunos copiavam as palavras do quadro sem questionar sobre as
regras ortograficas em inglés, bem como nédo eram instigados, pelo professor,
quanto a disposi¢ao das letras na formagao das palavras.

2. O professor demonstra dominar o sistema escrito inglés, pois todas as palavras
que ele escreve estdo de acordo como o padrao ortografico da LI.




94

Aula 3

Data: 31/05/2016
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P2

Descrigcao da aula

1. Professor cumprimenta alunos e solicita que todos escrevam um pequeno texto
utilizando, como referéncia, o conteudo gramatical estudado na aula anterior. Ele
observa: “Deve ser um texto em inglés utilizando vocabulario aprendido na aula
passada.”

2. Ele se pde a disposicao para auxiliar no comprimento da atividade;

3. Depois que o professor percebe que todos ja concluiram a produgao textual,
recolhe os textos e encerra a aula.

Consideragoes sobre o ensino de ortografia

1. Durante a execucdo da atividade, o professor € solicitado varias vezes por
diversos alunos. A maioria das solicitagdes eram sobre palavras desconhecidas em
inglés. O professor atende todas as solicitagdes. Como no exemplo:

Aluno: Professor, como é sonho em inglés?

Professor: Dream. E dream, meu filho. Repita!

Aluno: Dream. Como se escreve?

Professor se levanta e vai ao quadro e escreve a palavra reproduzindo-a oralmente.
2. O professor f atendeu todas as solicitacdes. Ademais, ele sabia escrever, de
acordo com o padrao, todas as palavras em inglés;

3. Quando o professor ndo escrevia no quadro as palavras solicitadas, ele as
soletrava (em portugués). Assim, todas as duvidas foram sanadas e os alunos
puderam concluir suas producdes textuais;

4. Durante as solicitagdes dos alunos, o professor os advertiu quanto ao uso
imprescindivel de glossarios e dicionarios para a ampliacdo de vocabulario e a
assimilagdo das normas ortograficas, tanto em inglés como em portugués. Ele
reiterou que o livro didatico de inglés “Way to Go! Vol. 3” possui um glossario que
deve ser utilizado quando necessario. Também, relembrou que a biblioteca da
escola possui um acervo muito bom de diversos tipos de dicionarios. E conclui
pontuando que o aluno deve recorrer ao dicionario todas as vezes que estiver com
duvidas sobre qualquer aspecto da palavra.
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Aula 4

Data: 12/02/2017
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P2

Descrigcao da aula

1. Professor inicia a aula saudando os alunos e distribui um texto fotocopiado cujo
o titulo & “Why is English important nowadays?”

2. Apos a distribuicao do texto, ele chama a atengao para o titulo do texto e propde
uma reflexao a partir do titulo do texto;

3. Alguns alunos demonstram interesse e manifestam suas opinides;

4. Depois das discussoes, o professor solicita que os alunos leiam o texto e resolva
as atividades de interpretagao propostas;

5. Apés algum tempo, o professor corrige as atividades e faz algumas explanag¢des
relacionadas a: pronuncia, grafia e tradugéo de palavras.

Consideragoes sobre o ensino de ortografia

1. Quando o professor chamou a atengéo para o titulo do texto, destacou que a
palavra “English” deve ser escrita com a letra “€” maiuscula. Ele explicou que,
segundo as normas ortograficas em inglés, tanto os nomes de paises, como 0s
nomes das suas respectivas linguas sdo sempre grafadas com a primeira letra
maiuscula (Brazil/Portuguese);

2. De tempo em tempo, alguns alunos solicitaram a traducé&o de algumas palavras
(eles as pronunciavam como concebiam). Como, na maioria das vezes, o professor
nao identificava a forma escrita das palavras pela forma como os alunos as
pronunciavam, ele solicitava que os alunos fossem ao quadro e escrevessem essas
palavras ou as indicassem no texto, de maneira que o professor pudesse ter
conhecimento dos termos solicitados;

3. Durante a correcao das atividades de interpretacéo, o professor, ao escrever as
respostas em inglés no quadro, cometeu alguns deslizes ortograficos. Os alunos
chamaram a atengdo aos erros e em seguida o professor corrigiu as palavras
pedindo desculpas e alertando para a necessidade de contato constante com a
lingua escrita padrao. Em suas palavras: “Olhem, como podem perceber, somos
todos falhos. Sou professor de inglés ha alguns anos, cometo erros na grafia e
pronuncia de algumas palavras. Até na nossa prépria lingua isso acontece, quanto
mais numa lingua estrangeira! Por isso € importante lermos textos em inglés. Isso
vai ajudar na fixagcao da forma corretas das palavras em inglés.”
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Aula 5

Data: 06/06/2016
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P3

Descrigcao da aula

1. Professora cumprimenta alunos e orienta sobre o roteiro da aula:

“Hoje, iremos trabalhar uma das mais importantes areas da lingua: a habilidade de
entender os sons. Essa habilidade se chama listening. Vamos escutar uma musica
e identificar a representacdo escrita daquilo que € pronunciado. Depois, vamos
trabalhar o significado da letra da musica em seu contexto.”

2. A professora monta os equipamentos (computador, projetor e caixa de som) para
a realizagao da atividade pedagdgica;

3. A musica é tocada enquanto a letra é visualizada, simultaneamente, na proje¢ao;
4. Entdo, a professora trabalha a tradugdo da letra da musica solicitando a
participagao dos alunos. Alguns alunos participam fornecendo a tradugao de alguns
termos;

5. A professora encerra a aula encorajando seus alunos a ouvir musicas em inglés
acompanhando as letras. Segundo a professora, “€ um étimo exercicio para auxiliar
na fixacdo do padrdo ortografico em inglés, além de aprimorar a pronuncia das
palavras. E como no ditado popular: mata-se dois coelhos com um cajado s6.”

Consideragodes sobre o ensino de ortografia

1. A professora fez pausas durante a execugao da musica para chamar a atencgao
de alguns “padrdes ortograficos”. Por exemplo: palavras que terminam com as letras
(ing);

2. Os alunos foram incentivados a identificar “padrées” nas palavras. Eles
reconheceram: plural de palavras terminadas em (es), palavras iniciadas por (re),
flexdes dos verbos terminados na letra y (ies), entre outros;

3. Em relacdo ao significado de algumas palavras, a professora destacou a
existéncia de significados diferentes para uma mesma palavra. Por exemplo, a
palavra love, dependendo da sua classe gramatical, pode significar amor
(substantivo) ou amar (verbo). Com isso, os alunos puderam identificar outras
ocorréncias similares.
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Aula 6

Data: 20/02/2017
Duragao: 50 minutos
Ministrante: P3

Descrigao da aula

1. Professora inicia a aula solicitando que todos abram o livro na atividade a ser
corrigida;

2. Ela pergunta se alunos tiveram dificuldades para realizar a mesma;

3. A maioria dos alunos disse que nao porque, segundo eles, as estruturas
linguisticas entre o portugués e o inglés s&o bastante similares;

4. A professora, entdo, vai ao quadro e comega a corrigir as questdes;

5. O horario da aula é suficiente para a correcao de toda a atividade.

Consideragodes sobre o ensino de ortografia

1. A professora chama a atencdo para a forma dos verbos no participio. Ela
questiona se os alunos recordam o que existe de diferente na grafia dos verbos
regulares e irregulares: “Vocés lembram da diferenga entre os verbos regulares e
irregulares? Quer dizer, do jeito que escrevemos eles?

2. Alguns alunos respondem dizendo que os verbos regulares seguem um padrao
e os irregulares néo;

3. Professora elogia os alunos e destaca o motivo do livro apenas apresentar uma
lista de verbos irregulares: “Olha, ndo sei se ja perceberam, mas 0 nosso livro possui
uma lista s6 de verbos irregulares. Isso acontece na maioria dos livros e dicionario.
Esta lista geralmente esta localizada no final do livro. Como todos os verbos
regulares terminam em “ed”, nao precisa de lista.”

4. Um aluno entdo questiona: “Quer dizer que temos que decorar toda essa lista,
professora?”

5. Professora responde: “Nao apenas esta lista do livro, mais muitos outros verbos.
Para a nossa prova, basta memorizar os verbos presentes na atividade que
acabamos de corrigir.”




APENDICE C - Capa do livro didatico
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APENDICE D - Localizagdo da cidade de Imperatriz

Fonte:
https://www.google.com.br/search?q=mapa+da+cidade+de+imperatriz+do+maranh%C3%A30&source

=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiWkYHIjtTSAhXJISAKHQrQAOIQ_AUIBigB&biw=1366&bih=6
51#imgrc=rwXcA4wLjAxyAM:



