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RESUMO

O presente trabalho investigou a reescrita do género discursivo Artigo de Opinido nas turmas
de 9°ano da Escola Municipal Maria Aparecida Rosa, com o intuito de analisar como as praticas
pedagdgicas de correcdo, avaliacdo e orientacdo influenciam o desenvolvimento linguistico-
discursivo dos estudantes. De modo especifico, buscou-se responder aos seguintes
questionamentos: como as praticas pedagogicas de correcéo, avaliacdo e orientacdo influenciam
0 processo de reescrita do género discursivo Artigo de Opinido e de que maneira essas praticas
contribuem para o aprimoramento das capacidades discursivas dos alunos? A pesquisa
fundamentou-se nos pressupostos da Linguistica de Texto, especificamente sobre mecanismos
de textualidade (Koch, 2002; Marcuschi, 2008; Antunes, 2003), e na Teoria da Enunciacédo do
Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2016; Volochinov, 2021 [1929]). Tais perspectivas, centradas no
conceito de dialogismo, permitiram observar a linguagem em sua dimenséo dialdgica, na qual
a reescrita ndo € vista apenas como correcdo gramatical, mas como um processo de
responsividade ativa do sujeito frente ao seu proprio dizer e ao dizer do outro. Inserida no campo
da Linguistica Aplicada contemporanea, em sua vertente indisciplinar (Moita Lopes, 2006;
Moita Lopes e Fabricio, 2019), esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa-
interpretativista. Quanto aos procedimentos metodolégicos, fundamentou-se na perspectiva
etnografica amparada nos estudos do Letramento (Street, 2014; Kleiman, 1995, 2008; Soares,
2007, 2009), o que permitiu uma observagéo detalhada das interagdes entre alunos e professoras
durante as atividades de reescrita. A coleta de dados consistiu na analise de textos produzidos
pelos estudantes, na aplicacdo de questionarios semiestruturados aos docentes e na observagdo
dos critérios de correcéo e feedback, apoiando-se em tedricos dedicados a analise das préaticas
de escrita e reescrita (Fiad, 2009, 2013, Lopes-Rossi, 2002). Foram analisados mecanismos
discursivos e textuais como as condi¢des de producdo, funcdo comunicativa, coesdo, coeréncia,
tema e estilo. A anélise dos resultados revelou os desafios enfrentados pelos alunos na reescrita
textual e as estratégias utilizadas pelos professores. Verificou-se que a pratica da reescrita,
guando mediada por orientagdes que transcendem a correcdo de elementos gramaticais,
contribui significativamente para o desenvolvimento da competéncia linguistica e da autonomia
dos estudantes, consolidando a reescrita como um espaco privilegiado de reflexdo e construcéo
do conhecimento na Educacédo Basica.

Palavras-chave: Dialogismo. Artigo de Opinido. Reescrita. Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This study investigated the rewriting of the opinion article genre in 9th-grade classes at the
Maria Aparecida Rosa Municipal School, aiming to analyze how pedagogical practices
regarding correction, assessment, and guidance influence students' linguistic-discursive
development. Specifically, it sought to answer the following questions: how do pedagogical
practices of correction, assessment, and guidance influence the rewriting process of the opinion
article genre, and in what ways do these practices contribute to the enhancement of students'
discursive capabilities? The research was grounded in the premises of Text Linguistics—
specifically regarding mechanisms of textuality (Koch, 2002; Marcuschi, 2008; Antunes,
2003)—and the Enunciation Theory of the Bakhtin Circle (Bakhtin, 2016; Volochinov, 2021
[1929]). These perspectives, centered on the concept of dialogism, allowed for the observation
of language in its dialogic dimension, wherein rewriting is viewed not merely as grammatical
correction but as a process of the subject’s active responsiveness to their own utterance and to
the utterance of the other. Situated within the field of contemporary Applied Linguistics—
specifically its “indisciplinary” strand (Moita Lopes, 2006; Moita Lopes & Fabricio, 2019)—
this research adopted a qualitative-interpretative approach. Regarding methodological
procedures, it relied on an ethnographic perspective supported by Literacy Studies (Street,
2014; Kleiman, 1995, 2008; Soares, 2007, 2009), enabling a detailed observation of the
interactions between students and teachers during rewriting activities. Data collection involved
analyzing texts produced by students, administering semi-structured questionnaires to teachers,
and observing grading and feedback criteria, drawing on theorists who study writing and
rewriting practices (Fiad, 2009, 2013; Lopes-Rossi, 2002). Discursive and textual
mechanisms—such as production conditions, communicative function, cohesion, coherence,
theme, and style—were analyzed. The analysis revealed the challenges students face during
text rewriting and the strategies employed by teachers. It was found that the practice of
rewriting, when guided by instructions that go beyond correcting grammatical elements,
contributes significantly to the development of students' linguistic competence and autonomy,
establishing rewriting as a prime opportunity for reflection and knowledge construction in basic
education.

Keywords: Dialogism. Opinion article. Rewriting. Elementary and middle school education.
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1 INTRODUCAO

No cenario contemporaneo da Educacao Basica, a centralidade da escrita e da reescrita
de géneros discursivos no Ensino Fundamental baseia-se na necessidade de promover
letramentos que superem o uso mecéanico da lingua. Mais do que a simples codificacéo, essa
pratica demanda compreender a linguagem em sua dimensdo dialégica, observando como a
interacdo dos estudantes com géneros impacta ndo apenas o desenvolvimento da producédo
textual, mas também a consolidacao de sua autonomia enquanto sujeitos responsivos.

Entretanto, a atividade de producdo textual ndo se limita a correcdo de palavras e
sentencgas que ndo correspondem as regras da gramatica normativa, tampouco € viavel apenas
apos a completa assimilacdo de definigdes e conceitos técnicos. Como declara Bagno (2009),
as aulas de Lingua Portuguesa tém se limitado, em sua grande maioria, a analises morfoldgicas
e sintaticas, o que ndo garante que o aluno faca uso competente e efetivo da lingua falada e
escrita em situagdes reais de interagéo.

Configura-se, portanto, uma problematica social imediata: o risco de que a persisténcia
de um modelo de ensino estritamente tradicional possa limitar o desenvolvimento discursivo
do estudante da escola publica, podendo criar barreiras para a insercdo critica desse sujeito na
sociedade, tornando indispensavel investigar caminhos pedagogicos que ampliem sua agéncia
e emancipacgéo por meio da palavra.

Em face dessas questdes, 0 objetivo geral deste estudo foi investigar a reescrita do
género discursivo artigo de opinido em turmas de 9° ano da Escola Municipal Maria Aparecida
Rosa, localizada no municipio de Conceicdo do Araguaia, estado do Par4, analisando as praticas
de correcdo, avaliacdo e orientacdo que influenciam o desenvolvimento linguistico-discursivo
dos estudantes. Nesse contexto, é indispensavel que o professor atue como mediador no
processo de revisdo e reformulagdo de textos, acdo fundamental para preparar os estudantes
para as exigéncias do Ensino Médio e para o exercicio da cidadania.

A presente investigagédo foi desenvolvida com turmas de 9° ano da Escola Municipal
Maria Aparecida Rosa, localizada no municipio de Conceicdo do Araguaia, estado do Pard, e
justificou-se pela necessidade de superar uma corre¢cdo meramente gramatical — restrita aos
aspectos formais e de superficie do texto — em favor de uma pratica dialdgica que promovesse
a autonomia e o desenvolvimento da autoria dos alunos.

A relevancia e a contribuicdo social desta dissertagédo residem na sistematizagéo
analitica e reflexiva de evidéncias pedagdgicas que demonstram como o resgate da agéncia

social e da autoria desses sujeitos, em fase de transi¢cdo para o Ensino Médio, é afetado pelas
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marcas de corregdo. Propondo uma reflexdo critica sobre o feedback docente, o estudo visa
fornecer subsidios conceituais para a transformagdo do cotidiano das salas de aula da rede
publica, capacitando os estudantes a produzirem discursos opinativos legitimos e a atuarem,
por meio da palavra escrita, como cidaddos plenos, sujeitos de sua propria historia e
transformadores de sua realidade.

Diante dessa realidade, esta pesquisa buscou responder aos seguintes questionamentos:
como as praticas pedagogicas de correcdo, avaliacdo e orientacdo influenciam o processo de
reescrita do género discursivo artigo de opinido? De que maneira essas praticas contribuem para
o desenvolvimento da capacidade discursiva dos estudantes?

A partir dessas indagacgdes, delinearam-se as seguintes hipéteses, compreendidas como
pressupostos investigativos abertos: 1) a pratica de reescrita orientada do género artigo de
opinido tende a propiciar espacos de reflexdo critica, favorecendo a ampliacdo da percepcéo
metalinguistica e a constituicdo da autoria do aluno-sujeito; 2) a mediagdo docente centrada nos
elementos discursivo-enunciativos do artigo de opinido (como as condic¢des de producdo e a
capacidade argumentativa) pode impulsionar o desenvolvimento de capacidades discursivas
mais complexas do que aquelas focadas estritamente na superficie textual; e 3) supbe-se que
abordagens de correcdo predominantemente normativas e centradas em aspectos formais
isolados possam limitar a apreensdo do texto como enunciado social, gerando, em alguns casos,
uma apropriagcdo mecanica das regras em detrimento do uso responsivo e funcional da
linguagem.

Para testar tais pressuposicdes, o estudo delimitou-se a analise das producdes textuais e
das intervencGes docentes em turmas de 9° ano, focando na transigéo entre o rascunho e o texto
definitivo. O presente trabalho vincula-se a area da Linguistica Aplicada (LA) do Programa de
Pds-Graduacdo em Letras da Universidade Federal do Tocantins (UFT).

Para alcancar esse proposito, tragaram-se 0s seguintes objetivos especificos: 1. Analisar
as abordagens pedagogicas que fundamentam a préatica da escrita e reescrita; 2. ldentificar e
descrever as estratégias utilizadas pelos professores durante o processo de corre¢éo e feedback;
3. Investigar como a pratica da reescrita contribui para a autonomia dos estudantes.

Com esse intuito, a pesquisa fundamentou-se nos horizontes da Linguistica Aplicada
(LA) contemporanea, especificamente em sua vertente indisciplinar (Moita Lopes, 2006; Moita
Lopes e Fabricio, 2019), articulando-se aos pressupostos da Linguistica de Texto (Koch, 2002;
Marcuschi, 2008) e a perspectiva dialdgica do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2016; VVoléchinov,
2021 [1929]). Essa base tedrica permitiu desvelar ndo apenas 0s mecanismos discursivos, mas

as interacOes sociais e a responsividade que se estabelecem no contexto escolar.
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O estudo adotou uma abordagem qualitativa de cunho etnografico (Street, 2014;
Severino, 2017), o que permitiu observar detalhadamente as praticas em sala de aula. O
mapeamento das dificuldades e das estratégias docentes ocorreu por meio da analise dos textos
produzidos, da aplicacdo de questionarios e da observacdo direta das interacdes. A fim de
conferir maior organizacdo a discussdo proposta, esta dissertacdo encontra-se estruturada em
quatro capitulos, que buscam articular a base tedrica, as escolhas metodoldgicas e a analise dos
dados.

O Capitulo 2, intitulado “Concepcdes de Linguagem e Dialogismo em Mikhail Bakhtin
e seu Circulo”, estabelece a base tedrica desta pesquisa. Nele, discutem-se a natureza dialdgica
da linguagem, examinando as perspectivas que norteiam a educacdo linguistica e
problematizando as visbes monologicas convencionais, com fundamentacdo nas obras de
Bakhtin (2003, 2016), Voléchinov (2021 [1929]), Geraldi (2011, 2013), entre outros autores.
Nesse processo, exploram-se conceitos-chave como alteridade e responsividade, considerados
essenciais para compreender o ensino de lingua sob uma perspectiva interacional.

No terceiro capitulo, “Praticas de Escrita e Reescrita: uma abordagem dialdgica dos
géneros discursivos”, aprofunda-se a discussdo sobre ensino da escrita, a importancia da
reelaboracdo textual e da abordagem dos géneros do discurso. Nesse contexto, articula-se a
teoria do Circulo com os estudos da Linguistica de Texto e as orientagdes dos Novos Estudos
do Letramento, amparado em tedricos como Marcuschi (2008), Bakhtin (2016), Fiorin (2018),
Rojo (2005), Koch (2015), Fiad (2009, 2013). Assim, a reescrita € compreendida como um
processo reflexivo voltado a producdo e reorganizacdo de sentidos, transcendendo a mera
correcdo gramatical para situar o estudante como um autor responsivo em sua realidade social.

O Capitulo 4, “Percurso Metodologico da Investigacdo”, exple as escolhas que
nortearam o trabalho de campo. Inicialmente, apresenta-se o contexto, acompanhado da
descricdo do cenério do estudo — a Escola Municipal Maria Aparecida Rosa — e dos sujeitos
envolvidos. Em seguida, discutem-se os fundamentos da pesquisa etnografica, a abordagem
qualitativa, bem como os pontos de convergéncia entre a Linguistica Aplicada e o paradigma
interpretativista. Por fim, descreve-se a composicdo do corpus! que ampara a analise desta

investigacao.

L «“Corpus constitui um conjunto homogéneo de amostras da lingua de qualquer tipo (orais, escritos, literarios,
coloquiais, etc.). Tais amostras foram escolhidas como modelo de um estado ou nivel de lingua predeterminado.
A anélise dos dados linglisticos de um corpus deve permitir ampliar o conhecimento das estruturas lingliisticas da
lingua que eles representam” (Biderman, 2001, p. 79).
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No Capitulo 5, nomeado “Analise ¢ Discussdo dos Dados — Dos Mecanismos de
Reescrita ao Desempenho Linguistico-Discursivo”, foram examinados 0s questionarios
respondidos pelas professoras e 0s registros das producdes escritas e reescritas dos alunos,
centrando-se no género artigo de opinido. A andlise se fundamenta nos principios do
dialogismo, nos elementos que compdem 0s géneros discursivos e nos mecanismos de
textualidade. O foco retoma também os feedbacks fornecidos pelos docentes, com o objetivo
de compreender como as orientagdes pedagogicas se concretizam nas producgdes dos alunos do
9° ano.

Por fim, o Capitulo 6, referente as “Considera¢des Finais”, retine as reflexdes que
encerram esta dissertacdo. Nesta secdo, retomam-se 0s objetivos e 0s questionamentos que
nortearam a investigacdo, sintetizando os principais achados do estudo. Em suma, apresentam-
se proposicdes para encaminhamentos pedagogicos e sugestbes para o desenvolvimento de
pesquisas futuras na area.

Nessa conjuntura, este trabalho objetiva contribuir para a area de Linguistica Aplicada,
delimitando-se ao estudo das praticas de producdo textual e mediacdo docente ao analisar como
o feedback das professoras orientou os alunos na reconstrucdo dos seus discursos. Sob a vertente
dialdgica do ensino de lingua portuguesa, esse processo buscou transformar o erro em objeto
de reflexdo, para que o ato de reescrever seja reconhecido como um momento crucial de

aprendizagem e de apropriacdo de conhecimentos indispensaveis a formacéao bésica.

1.1 Trajetdria de Letramento e Formacao da Pesquisadora

Compreender o percurso que culmina na construgcdo desta dissertacdo exige,
fundamentalmente, superar a perspectiva de neutralidade cientifica e reconhecer a legitimidade
dos saberes construidos por meio da experiéncia pratica. Como discutido em minha producao
autobiografica (Miranda, 2025), minha inser¢do no universo do letramento foi marcada por um
ambiente familiar que, embora de origens humildes e com avos analfabetos, sempre priorizou
a educacdo e o incentivo constante a curiosidade. Meu pai, inclusive, afirma que escolheu meu
nome inspirado em uma escritora, e minha infancia foi povoada por gibis, jornais e a leitura de
carater religioso, o que fortaleceu a compreensao de que a escrita ndo € um simples produto

automatizado, e sim um processo atravessado por tensdes subjetivas e sociais.
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Minha histéria com as palavras e com a educacdo € constituida por um processo
continuo de “quedas e levantes™?, alicercado na superacdo e na dedicagio ao conhecimento.
Natural de Conceicdo do Araguaia, Para, nasci em 19 de dezembro de 1985, filha de José Vieira
Miranda e Margarida Pereira de Brito. Minha formacdo escolar foi construida quase
integralmente na Fundagdo Bradesco, onde ingressei em 1992 e conclui o Ensino Médio em
2003. Esse periodo foi fundamental para 0 meu desenvolvimento, permitindo-me participar de
projetos variados que envolviam desde simulacdes eleitorais até mapeamentos ambientais.
Além disso, exerci a lideranca como representante de turma por boa parte da vida estudantil,
experiéncias que me ajudaram a desenvolver responsabilidade, empatia e escuta.

Em 2004, ingressei no curso de Licenciatura em Letras pela Universidade do Estado do
Pard (UEPA). Durante a graduacdo, trabalhei por dois anos na biblioteca da instituicdo,
experiéncia que ampliou meu universo de leitura e contribuiu significativamente para 0 meu
amadurecimento académico. Posteriormente, busquei especializa¢cbes em Docéncia da Lingua
Portuguesa (FLATED) e em Docéncia para a Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica
(IFPA), o que consolidou meu interesse por praticas de letramento e sequéncias didaticas.

Minha carreira docente iniciou-se em 2008, em Miracema (TO). Em 2010, retornei a
minha cidade natal como servidora publica efetiva, atuando por quatro anos em escolas do
campo. Em 2014, fui transferida para a zona urbana, passando a integrar o corpo docente da
Escola Municipal Maria Aparecida Rosa, cenario desta pesquisa, atendendo ao Ensino
Fundamental Il e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Nesse percurso, enfrentei os desafios
de escolas com realidades sociais complexas, tanto na zona rural quanto na urbana. O contato
com a EJA e com o Ensino Fundamental me permitiu observar, na pratica, as lacunas no
desenvolvimento das capacidades discursivas e a urgéncia de praticas pedagogicas que deem
sentido ao estudo da lingua.

Ao ingressar na docéncia da Educacdo Bésica publica, a teoria universitaria confrontou-
se com a densidade do cotidiano escolar. Em minhas narrativas autobiogréaficas, destaco que,
inicialmente, cometi o erro de ensinar uma “gramatica pura e sem contexto”, focada apenas no
“certo ou errado”. A angustia de ver os estudantes falharem na escrita, limitada por calendarios
rigidos e cobrangas institucionais quantitativas, gerou o incbmodo pedagogico que move esta

pesquisa. Essa mudanca de postura foi impulsionada pela participacdo em projetos como o

2 O relato autobiografico intitulado “Entre Quedas e Levantes: A Vida em Palavras” compde a obra Olhares, escuta
e dizeres em autobiografias de professoras, publicada pela Editora da UFT, organizado por Silva, Morais e
Guelpeli (2025). @] livro esta disponivel para consulta no enderego:
https://sistemas.uft.edu.br/periodicos/index.php/editora/issue/view/1034/738.
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“Bora Aprender™, que obteve resultados expressivos em premiacdes de producéo textual com
meus alunos.

Minha trajetdria, contudo, ndo foi feita apenas de éxitos pedagdgicos, mas também
marcada por eventos que testaram minha resiliéncia. Em 2018, ap6s um grave acidente de moto
que me deixou em coma por 13 dias, a escrita foi meu primeiro recurso de sobrevivéncia e
comunicagdo; mesmo sem falar, em virtude da traqueostomia, usei papel e caneta para registrar
perguntas e sentimentos no hospital, provando para mim mesma o poder libertador da palavra
escrita. Contrariando diagnosticos médicos desanimadores, recuperei minha lucidez e a fala,
retornando a docéncia em 2019 com um renovado senso de propoésito. Mais recentemente, em
2023, enfrentei novos lutos e desafios pessoais que, apesar de dolorosos, me impulsionaram a
realizar o sonho de ingressar no Mestrado.

A aprovacdo, em 2024, no Programa de P6s-Graduacéo em Letras (PPG-Letras) da UFT
representa um periodo de intensas mudancas e a oportunidade de revisitar minha prética a luz
das teorias dialdgicas, reconhecendo que minha identidade como pesquisadora é indissociavel
da minha experiéncia como professora e mediadora de vozes. A escolha pelo género discursivo
artigo de opinido e pela mediacao da (re)escrita nasce da urgéncia em validar a escola publica
como legitima produtora de conhecimento, fundamentando-se em experiéncias reais para
resistir ao silenciamento do discurso cientifico hegeménico.

Sob essa Otica, cumpre ressaltar que as reflexdes e analises empreendidas neste trabalho
ndo procedem de uma posicdo exterior ou vertida “de cima para baixo” — atitude que incorreria
em uma exploracdo académica que historicamente coloca a universidade no papel de julgadora
da Educacdo Bésica. Ao contrario, a motivacao desta pesquisa e a propria leitura do corpus
partem da experiéncia visceral e situada da pesquisadora-professora no “chdo da escola”,
forjada no compartilnamento das mesmas contradi¢des e limites estruturais que atravessam o
cotidiano dos sujeitos deste estudo.

Nessa perspectiva, longe de pretender fiscalizar ou emitir juizos de valor sobre a préatica
docente de forma isolada e descontextualizada, esta investigacdo busca visibilizar as tensoes
permanentes entre as exigéncias tedrico-curriculares e a realidade concreta da sala de aula.
Trata-se de um contexto frequentemente marcado pela sobrecarga de trabalho, por turmas

expressivamente numerosas e pela escassez de tempo pedagdgico destinado ao planejamento e

3 O Programa “Bora Aprender” foi desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educagio de Conceigdo do Araguaia
—PA em 2022 durante o periodo pés-pandemia, a fim de amenizar os prejuizos causados, em especial a Educacéo,
pelo periodo de afastamento tdo necessarios na ocasido da COVID-19.
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a mediacdo individualizada, condicionantes que precisam ser considerados ao se analisar a

dindmica dos comandos de reescrita.
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2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E DIALOGISMO EM MIKHAIL BAKHTIN E
SEU CIRCULO

Este capitulo tem como objetivo discutir as concepcdes de linguagem que permeiam o
ensino da escrita, articulando-as aos fundamentos do dialogismo proposto por Mikhail Bakhtin
(2016, 2003), Volochinov (2021 [1929]), Koch (2013, 2002), Bagno (2009), Geraldi (2011),
entre outros autores. A escolha por abordar essas dimensdes justifica-se pela relevancia de se
compreender como diferentes visdes sobre a linguagem influenciam diretamente as praticas
pedagogicas, em especial no que concerne a producao escrita e reescrita no contexto escolar. O
percurso tedrico parte da analise das principais concepcdes de linguagem e ensino presentes na
tradicdo educacional, culminando na abordagem dialdgica da linguagem como prética social,
responsiva e constitutiva do sujeito. Ao longo da discussdo, busca-se evidenciar como essas
diferentes perspectivas repercutem no modo como a escrita é ensinada e concebida na escola.

Nos ultimos anos, a discussao em torno do ensino da linguagem tem se mostrado cada
vez mais necessaria, impulsionada por contribuicdes de diferentes campos do conhecimento.
Historicamente, multiplas correntes tedricas buscaram compreender sua esséncia e
funcionamento, influenciando a forma como a linguagem é concebida e ensinada. Nesse
cenario, o pensamento de Mikhail Bakhtin, filsofo e tedrico da literatura russa, constitui um
marco decisivo, ao destacar o carater dialégico da comunicacao e a centralidade da interagédo
social. Seus estudos promoveram uma ruptura com concepcdes tradicionais, evidenciando a
necessidade de redefinir a maneira como se entende e se aborda o discurso.

Entre as décadas de 1910 e 1930, surgiu na Russia o chamado Circulo de Bakhtin,
formado pelo filésofo e por intelectuais como Voldchinov, Medviédev, entre outros, que se
reuniam para discutir questdes filosoficas, linguisticas e literarias. Mais do que um grupo
formal, o Circulo configurou-se como um espaco de intensos debates, dos quais emergiram
conceitos fundamentais como dialogismo, enunciado, compreensdo responsiva e géneros do
discurso, que marcaram de maneira decisiva os estudos da linguagem.

A linguagem passa a ser compreendida, a partir desses estudos, ndo apenas como um
veiculo de comunicagdo, mas também como um fenémeno social e cultural que se materializa
na e pela interacdo verbal, por meio de enunciados concretos. Tal mudanca paradigmatica
impacta diretamente a abordagem dos educadores em relacéo ao ensino de linguas e a producéo
textual. Como salienta Bakhtin (2016, p. 11), “todos os diversos campos da atividade humana
estdo ligados ao uso da linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas

desse uso sejam tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo
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contradiz a unidade nacional de uma lingua.

Desse modo, conclui-se que ndo exista nenhuma esfera de atuagdo do homem que néo
dependa de alguma forma da comunicacdo verbal e mesmo que o uso da linguagem varie
conforme o campo de desempenho, isso ndo compromete a unidade da lingua enquanto sistema
nacional, considerando que uma lingua pode assumir diferentes formas de uso sem perder a
identidade.

Considerando que nossas praticas de ensino sao permeadas pelas teorias sobre lingua e
linguagem que estruturaram nossa formacédo, a maneira como vemos a lingua, seja como um
sistema fixo e estruturado ou como um fendmeno dindmico e em constante mudanca, influencia
diretamente como percebemos quem ou o que esta “falando” ou “produzindo” significado.

Sob essa perspectiva, evidencia-se a necessidade de o professor conhecer e saber qual
das distintas concepc¢es de linguagem e ensino melhor se ajusta a sua realidade, visto que, ao
longo da histdria, transformacBes vém influenciando a construcdo de conhecimento,
principalmente acerca do ensino da primeira lingua, em especial no que se tange ao ensino de
géneros discursivos.

Volbchinov e o Circulo de Bakhtin (2021 [1929]), ao analisarem os padrBes de ensino
da linguagem vigentes no periodo, dialogaram criticamente com duas correntes do pensamento
linguistico: o Subjetivismo Individualista e o Objetivismo Abstrato. A partir da
problematizacdo dessas perspectivas, elaboraram uma concepcdo de linguagem centrada na
interacdo discursiva e no carater social dos enunciados. Cada uma dessas concepcdes reflete
formas distintas de compreender a linguagem, situadas em determinados contextos histéricos e
ideoldgicos.

Com base em uma releitura dessas tendéncias e ao relacionar tais pressupostos ao
contexto educacional brasileiro, Geraldi (2011, p. 34) intitulou essas trés perspectivas
filoséfico-linguisticas de: A linguagem como expressao do pensamento; A linguagem como
instrumento de comunicacédo; A linguagem como forma de interagcdo. Em outras palavras, Koch
(2013, p. 07, grifos nossos) complementa os termos relacionados pelo autor agregando
analogias que clarificam os principios destacados: “a) como representacdo (‘espelho’) do
mundo e do pensamento; b) como instrumento (‘ferramenta’) de comunicacao; ¢) como forma

(‘lugar’) de interagao”.

2.1 Do Interior ao Exterior: O Enfoque da Expressividade Individual

Para entender a relevancia de Bakhtin e seu Circulo, € crucial primeiro analisar as
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concepgdes de linguagem que o antecederam e que ainda hoje ressoam em nossas praticas
sociais e pedagdgicas. A histdria do estudo da linguagem, especialmente a partir do século XIX,
foi marcada pela consolidagdo de duas grandes correntes tedricas: *Subjetivismo ldealista ou
Individualista e Objetivismo Abstrato. A analise detém-se, inicialmente, na primeira concepgéo
de linguagem, a fim de expor sua estrutura fundamental e como ela repercute no cenério das
reflexdes linguisticas.

O >Subjetivismo Individualista é visto como o primeiro dos pilares do conhecimento
humano e “analisa o ato discursivo individual e criativo como fundamento da lingua (ou seja,
todos os fendmenos linguisticos sem excec¢do)” (Voldchinov, 2021 [1929], p. 148). Melhor
dizendo, vé a linguagem como um mero reflexo ou veiculo das ideias que ja existem na mente
do individuo, “o conceito principal e chave da sua concepgao ¢ a expressdao” (Volochinov, op.
cit., p. 154).

Essa corrente constitui a base da tradi¢cdo gramatical, sendo historicamente dominante
nos modelos educacionais tradicionais. Tem suas raizes no °racionalismo e no idealismo
filoséfico, uma vez que o ser humano pensa segundo regras universais de classificacdo, divisdo
e segmentacdo da realidade. De acordo com Perfeito (2005, p. 2) “a concepgao de linguagem
como expressao de pensamento € um principio sustentado pela tradicdo gramatical grega,
passando pelos latinos, pela Idade Média e pela Moderna, teoricamente s6 rompida no inicio
do século XX, de forma efetiva, por Saussure”, e permaneceu como pilar para a construcdo de
conhecimentos no ensino de linguas por décadas.

As bases da primeira tendéncia foram estabelecidas por Wilhelm von Humboldt, seu
principal representante. Para além desse enquadramento, seu pensamento exerceu forte
influéncia em toda a tradicdo linguistica posterior da primeira tendéncia, entretanto seus
sucessores ndo conseguiram alcancar o mesmo nivel de elaboracdo filos6fica nem a
profundidade de suas reflexdes como observam Vol6chinov e o Circulo (2021 [1929], p. 149).
Humboldt (1767-1835), filosofo e linguista alemdo, concebia a linguagem como uma atividade

criadora e incessante (energeia), vinculada ao espirito humano e a visdo de mundo de cada povo

4 O termo “Subjetivismo Idealista” é frequentemente utilizado como sindnimo ou tradugdo de “Subjetivismo
Individualista”, segundo a perspectiva de Voléchinov e o Circulo de Bakhtin. Os autores citados (2021 [1929], p.
203) afirmam que “ndo € por acaso que a teoria do subjetivismo individualista, como todas as teorias de expressao
no geral, se originou exclusivamente no terreno idealista e espiritualista”.

5 Ao longo do capitulo, em alguns trechos, adotar-se-a a releitura proposta por Geraldi (2011), por favorecer a
clareza no contexto brasileiro, sem, contudo, deixar de privilegiar as denominagdes consagradas por Valentin
Vol6chinov — Circulo de Bakhtin (2021).

6 “Todo racionalismo se caracteriza pela ideia da condicionalidade, arbitrariedade da lingua e também pela
comparagdo entre o sistema da lingua e o sistema de simbolos matemdticos” (Volochinov, 2021 [1929], p. 163)
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(Weltansicht), em outras palavras, a origem da lingua se encontra no psiquismo individual
(interior) e é projetado para fora (exterior) por meio de signos exteriores.

Essa tendéncia inspirou diversos tedricos também consagrados, como Aleksandr
Potebnid (1835-1891), pensador russo-ucraniano, e Karl Vossler (1872-1949), também
filosofo e linguista alemdo, e continua a repercutir, de forma direta ou critica, em diferentes
correntes dos séculos X1X e XX. Pode-se afirmar, portanto, que a linguistica p6s-humboldtiana
se construiu sob a influéncia determinante de suas formulagbes, as quais permanecem
relevantes para os estudos da linguagem até a atualidade (\Volochinov, 2021 [1929]).

Nessa perspectiva, Potebnid, considerado o principal difusor do pensamento de Wilhelm
von Humboldt na Russia, desenvolve suas reflexdes a partir das concepgbes humboldtianas.
Para o teorico, a lingua ndo € absolutamente autbnoma nem plenamente arbitraria, mas se
organiza em estreita relacdo com o pensamento que a precede e expde que “o campo da
linguagem nem de longe coincide com o pensamento, ou seja, ndo h& igualdade entre
pensamento e palavra” (Voldchinov, 2021 [1929], p. 25). Essa posi¢do revela sua filiagdo a
tradicdo de Humboldt, ao mesmo tempo em que aponta os limites de certas abordagens
linguisticas que ndo reconhecem o vinculo indissocidvel entre a atividade mental e a expressdo
verbal.

Potebnia defende que ““até certa idade, a crianga ndo fala, mas de algum modo pensa; o
adulto compreende que a percepcao dos sentidos existe antes de sua unido com as palavras e,
em situacdes de grande abstracdo, o pensamento abandona a linguagem por nao satisfazer as
suas exigéncias” (Volochinov, 2021 [1929], p. 25). Logo, percebe-se que a lingua € um meio
de comunicacdo que ndo abrange toda a riqueza do pensamento. Essa distancia entre o pensar
e o falar revela que a linguagem € subjetiva: o sentido surge antes da organizacdo gramatical, e
a atividade mental ndo esta presa apenas aos moldes da lingua.

Com a ascensdo de Noam Chomsky nos anos 1960, o gerativismo passou a ditar 0s
rumos da linguistica, exercendo uma influéncia que, segundo Marcuschi (2008, p. 35), se
expandiu em diversas frentes. Essa abordagem alinha-se ao que Bakhtin denomina Objetivismo
Abstrato, uma vez que retira a lingua de seu contexto vivo para analisa-la como um mecanismo
puramente formal e independente.

No modelo gerativista, a linguagem é analisada a partir de principios internalistas que
buscam explicar a competéncia linguistica “como uma faculdade mental inata instalada no
‘equipamento bioldgico’ e ndo como fendomeno social” (Marcuschi, 2008, p. 35, grifos do
autor). Em outras palavras, para o gerativismo, 0 ser humano ja nasce com uma espécie de

“manual de instru¢des” da linguagem. Nessa visao, a lingua funciona como um mecanismo
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interno e universal, de modo que as intera¢Ges sociais, a cultura e o contexto em que a pessoa
vive ndo interferem na estrutura basica desse sistema.

Voldchinov (2021 [1929]) descreve de forma detalhada que, para essa concepc¢éo, a
lingua se reduz ao plano psicoldgico, desprezando a coletividade que a sustenta, pois, a fonte
da lingua est4 no interior de cada individuo, considerando “o enunciado monolégico enquanto
a ultima realidade, isto é, o ponto de partida do seu pensamento sobre a linguagem”. E define a

partir desse ponto de vista o que seria enunciado monolégico:

E um ato puramente individual, uma expressdo da consciéncia individual, dos seus
propdsitos, intengBes, impulsos criativos, gostos e assim por diante. A categoria da
expressdo € aquela superior e geral a qual é reduzido o ato linguistico, isto é, o
enunciado. [...] Seria essa expressao, [...] algo que se formou e se definiu de algum
modo no psiquismo do individuo e é objetivado para fora, para os outros com a ajuda
de alguns signos externos. Desse modo, a expressdo possui dois membros: 0 expresso
(interior) e sua objetivacao exterior para 0s outros (ou talvez até para si mesmo)
(Voldchinov, 2021 [1929], p. 202, grifos do autor).

Nessa visdo, cada enunciacdo seria produto direto da criatividade, da consciéncia e até
da inteligéncia do sujeito, pois seria a materializacdo do que ja existe em sua mente. Aqui a
linguagem é reduzida a um processo de codificacdo e decodificacdo. O sujeito pensa, e a
linguagem é apenas a ferramenta que ele usa para transmitir o que ja foi pensado, sem levar em
conta que o proprio pensamento € formado na interacdo com o outro. Assim, estudar a
linguagem significaria investigar os atos individuais de criacdo, porque é neles que residiria a
explicagdo do fendmeno linguistico.

Posto isso, ainda de acordo com Voléchinov (2021 [1929], p. 148, grifos do autor), a
principal abordagem da primeira tendéncia se fundamenta, portanto, nos quatro principios a
sequir:

1) A lingua é atividade, um processo ininterrupto de criagdo, realizado por meio de
atos discursivos individuais,

2)  As leis da criac¢do linguistica sdo, em sua esséncia leis individuais e psicologicas;

3) A criagdo da lingua é uma cria¢do consciente, andloga a cria¢do artistica,

4) A lingua como produto pronto, como um sistema linguistico estdvel (dotado de
vocabulério, gramatica e fonética), representa uma espécie de sedimentagdo
imovel, de lava petrificada da criacdo linguistica, construida de modo abstrato

pela linguistica com o objetivo pratico de ensinar a lingua como um instrumento
pronto.

Sob essa perspectiva, 0s quatro postulados formulados por VVol6chinov configuram uma
critica do Circulo de Bakhtin ao Subjetivismo Idealista, cuja compreenséo da linguagem a reduz
a expressdo da consciéncia individual. Ainda que enfatize a criatividade, tal concepcao

contribui para o afastamento da lingua de seu contexto social e das rela¢des dialdgicas.
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Voldchinov (2021 [1929], p. 151), em consenso com o Circulo, reconhece que “a escola
de Vossler constitui uma das mais poderosas tendéncias do pensamento filoséfico-linguistico
atual”, por ter representado um avanco significativo ao introduzir a dimenséo ideoldgica na
analise da linguagem. Em sua idealizagao, “tudo que se torna um fato gramatical, foi antes um
fato estilistico”, cada ato de fala era compreendido como uma criagdo individual, consciente e
subjetiva. A gramética e a norma, nesse quadro, ocupavam posi¢cdo secundaria, embora
permanecesse a limitacdo de ndo considerar plenamente a dimensdo social, historica e
ideoldgica que caracteriza a linguagem.

Esse paradigma, ao desconsiderar a heterogeneidade e a variagdo de usos, exerceu
influéncia direta sobre a formac&o escolar referente a lingua portuguesa no contexto brasileiro,
mantendo-se praticamente hegemdnico até o final da década de 1960, com repercussdes que
ainda podem ser percebidas em praticas pedagogicas atuais (Perfeito, 2005).

No Brasil, durante esse periodo, as escolas se limitavam a areas urbanas e beneficiavam
principalmente uma parcela privilegiada da sociedade. No que diz respeito a isso, Geraldi
(2011, p. 35) esclarece que “a democratizagdo da escola, ainda que falsa, trouxe em seu bojo
outra clientela e com ela diferengas dialetais bastante acentuadas”. O autor reforca que criangas
vindas de grupos sociais desprestigiados, filhos das classes trabalhadoras e de pais analfabetos,
passaram a ter acesso a educacao, o que representou um grande desafio para os docentes em
lidar com essas diferencas até entdo ignoradas.

Essa mudanca de perfil evidenciou o quanto a estrutura escolar estava despreparada para
a nova realidade. Como observa Bagno (2009, p. 158), anteriormente o publico escolar era
composto por “falantes das variedades linguisticas urbanas, eram filhos de pais que sabiam ler
e escrever, tinham acesso a livros e a outras fontes de cultura letrada”. Diante disso, percebe-se
gue o panorama da época ndo denunciava apenas a exclusdo social, mas revelava uma escola
planejada exclusivamente por e para sujeitos que ja& dominavam os cddigos da cultura escrita,
ignorando as particularidades daqueles que agora ingressavam no ensino.

A educacéo escolar baseava-se na ideia de que o estudante ocupava uma condicdo de
ouvinte/receptor no processo formativo, restrito a assimilar os contetdos transmitidos. Nessa
perspectiva, o professor era colocado no centro, como autoridade absoluta, considerado o
detentor do conhecimento das normas gramaticais, vistas como o padrao legitimo de expressédo
e sustentadas por uma concepcao de lingua essencialmente abstrata.

Consequentemente, “vigorou a pratica pedagdgica da ‘imitagdo dos cléssicos’, [...] a
escola so ficaria satisfeita quando seus alunos pudessem falar do mesmo modo como Machado

de Assis escrevia seus romances” (Bagno, 2009, p. 162). Voldochinov (2021 [1929]), ao analisar
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as concepcoes de linguagem vigentes na época, reforca que para a escola de Vossler, esta € uma
perspectiva essencialmente estética da lingua, compreendo-a como manifestacdo de natureza
poética e artistica, em que a verdade linguistica se identifica com a beleza consciente.

Em sala de aula, propostas classicas de atividades como “faga uma redagdo sobre as
férias” ou “escreva a sua opinido sobre um determinado tema” sdo exemplos que materializam
esses ideais, porque o aluno escreve como se fosse um fluxo de pensamentos, e o género textual
assume um carater secundario, pois nao se discute qual a finalidade, quem € o destinatario,
quais as caracteristicas linguisticas tipicas desse género discursivo.

De acordo com Koch (2002), no modelo de ensino com base nessa concepcdo, o0 texto
escrito ou falado é geralmente percebido como o resultado do pensamento do autor, sendo a
tarefa do leitor ou ouvinte apenas absorver as informacdes expressas pelo sujeito agente como
um produto légico, o que implica uma funcéo predominantemente passiva por parte do receptor.
Nessa conjuntura, a leitura e a escrita servem como avaliacdes de habilidades, aqueles que as
executam com sucesso e dominam as regras da gramatica normativa sdo vistos como individuos
com um pensamento l6gico bem desenvolvido, desconsiderando outras formas de uso e
qualquer possibilidade de interpretacao.

Sobre isso, Bagno (2009, p.159) expde “o ensino tradicional sempre procurou
‘reformar’ ou ‘consertar’ a lingua do aluno. A pedagogia tradicional tinha como objetivo
ensinar um modelo idealizado de lingua, um conjunto de regras extremamente padronizadas”.
Subentende-se que o individuo necessita compreender e apropriar-se das regras para falar ou
escrever adequadamente. No entanto, essa perspectiva acaba por reduzir a relevancia da
participacdo do leitor no processo de compreensdo do texto, deixando em segundo plano a
forma como experiéncias individuais, contextos socioculturais e outras circunstancias podem
interferir tanto na leitura quanto na producdo escrita.

Diante disso, Brékling (2002, p. 01) apresenta dois possiveis e importantes desafios a

serem confrontados por aquele que ensina:

Primeiro: se falar e escrever bem € consequéncia de pensar bem, entéo, nao é preciso
ensinar a escrever, ler ou falar, mas a pensar; neste caso, o objeto de ensino ndo seria
a linguagem, mas o pensamento, ou as formas de pensar. Segundo: se falar, escrever
ou ler bem é consequéncia de pensar bem, entdo, poderiamos concluir que quem teria
dificuldades para escrever, teria dificuldades para pensar.

Em sintese, se a habilidade de se expressar textualmente é fruto do pensamento, entéo o
ensino ndo deveria focar na linguagem, mas sim no desenvolvimento do pensamento. Em

segundo lugar, se a capacidade de se comunicar esta diretamente ligada ao pensamento, poder-
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se-ia concluir que problemas na escrita indicam problemas no pensamento, o que poderia levar
a internalizacdo da incompeténcia do sujeito.

Tal concepcdo de linguagem manifesta-se, nas praticas escolares contemporaneas, por
meio de atividades que valorizam a escrita como meio de exteriorizacdo de ideias individuais,
desconsiderando, muitas vezes, o carater interativo e social da linguagem (Fuza, Ohuschi e
Menegassi, 2020). Um exemplo recorrente dessa abordagem pode ser observado em propostas
de producéo textual que solicitam aos estudantes a redacdo de temas sem qualquer articulagédo
com contextos de interlocucao, propdsito comunicativo ou interlocutores reais.

Nesses casos, a linguagem é tratada como um instrumento neutro, utilizado unicamente
para registrar pensamentos ja formulados internamente, o que reflete uma perspectiva centrada
no sujeito individual e na cognicdo, em detrimento da natureza dialdgica da linguagem. Essa
pratica, embora ainda presente em muitas salas de aula, revela limitacdes no desenvolvimento

de competéncias comunicativas mais amplas e socialmente situadas.

2.2 O Sistema Normativo: A Lingua sob a Otica da Estrutura Abstrata

A segunda concepcéo, Objetivismo Abstrato, representa um avango em relagdo a visdo
subjetivista, pois desloca “o centro organizador de todos os fenémenos linguisticos [...] para
um elemento bem diferente: o sistema linguistico, compreendido como sistema de formas
linguisticas fonéticas, gramaticais e lexicais” (Voldchinov, 2021 [1929], p. 155).
Fundamentando-se em reconhecer a linguagem como instrumento de comunicacao, declarando
a lingua como uma ferramenta essencial para a interlocucdo, tendo como Unica variante o

dialeto culto e padréo ou normativo da lingua.

Todo ato criativo individual, todo enunciado é individual e Unico, porém em todo
enunciado ha elementos idénticos aos dos outros enunciados de um grupo de um dado
grupo discursivo. Sdo justamente esses elementos idénticos - fonéticos, gramaticais,
lexicais — e portanto normativos para todos 0s enunciados que proporcionam a
unicidade de dada lingua e sua compreensdo para todos os membros de dada
coletividade (Voldchinov, 2021 [1929], p. 155, grifos do autor).

Essa afirmacdo mostra a definicdo Bakhtiniana e de seu Circulo de que a linguagem &,
ao mesmo tempo, singular e coletiva. Em outras palavras, cada enunciado traz a marca da
individualidade do sujeito que o produz, expressando sua intengdo comunicativa em um
contexto especifico. Contudo, essa compreensdo sO ocorrerd por meio da mobilizagcdo de
recursos linguisticos estabelecidos socialmente.

Desse modo, “do ponto de vista da segunda tendéncia ja ndo se trata da criacdo
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consciente da lingua pelo individuo falante. A lingua contrapbe-se ao individuo como uma
norma inviolavel e indiscutivel, a qual so6 lhe resta aceitar” (Volochinov, 2021, p. 156). Nessa
I6gica, a lingua é vista como um conjunto de normas que orienta o uso pelos falantes,
contribuindo para a manutencdo de uma base comum que torna possivel a comunicacéo.

Em adicdo, Geraldi (2011, p. 34) enfatiza que essa abordagem “esta ligada a teoria da
comunicagdo e vé a lingua como um cddigo (conjunto de signos que se combinam segundo
regras) capaz de transmitir ao leitor uma certa mensagem”. De modo a marginalizar o contexto
social e outras formas de variacdes linguisticas, mesmo com a classe popular tendo adquirido
direito a escolarizacdo e trazendo para a escola suas culturas e diversidades linguisticas.

Assim, até a década de 90, as préaticas pedagogicas dos professores eram norteadas,
principalmente, pela concepcéo de linguagem como instrumento de comunicagdo, com enfoque
apenas na educacdo interna da lingua por meio da observacdo de modelos estabelecidos e
repeticdo de exercicios. “Hoje, tais aspectos voltados para a mecanizacao e para a relevancia da
oratoria ainda estdo presentes no material didatico, com a denominagao, na maioria das vezes,
de Leitura em voz alta” (Fuza, Ohuschi e Menegassi, 2020, p. 16).

Uma abordagem como essa orienta os alunos a verem a linguagem como um jogo de
combinacdo de estruturas para a formacdo de frases e textos, sustentada pela ideia de que a
lingua é um cddigo responsavel por transmitir apenas o sentido pretendido pelo autor, sendo
qualquer desvio considerado ruido. Como consequéncia, o aluno se distancia do processo de
producdo de sentidos, entendidos mais como algo a ser descoberto do que construido, e 0
interlocutor deixa de ocupar um lugar relevante na escrita, uma vez que escrever bem passa a
ser associado a reproducdo de modelos pré-estabelecidos, sem levar em conta o leitor e o
contexto discursivo (Brakling, 2002).

Resumidamente, Travaglia (2008, p. 22) destaca um resultado caracteristico a essa

perspectiva:

Isso fez com que a Linguistica ndo considerasse os interlocutores e a situagao de uso
como determinantes das unidades e regras que constituem a lingua, isto é, afastou o
individuo falante do processo de producéo, do que é social e histérico na lingua. Essa
é uma visao monoldgica e imanente da lingua, que a estuda segundo uma perspectiva
formalista e que a separa do homem no seu contexto social.

Segundo esse autor, essa tendéncia entende a lingua como um conjunto de regras e
estruturas, deixando de lado a interacdo e a construcdo de sentidos entre os falantes, de modo
gue a comunicagao passa a ser vista como um ato isolado, desvinculado das condigdes sociais

€m que ocorre.
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Logo, a lingua é entendida como um mecanismo de representacdo, no qual a leitura e a
escrita sdo orientadas pelo codigo para quem lé ou escreve um texto, de maneira que 0
conhecimento das palavras e da estrutura da lingua tornam-se critérios essenciais a serem
seguidos. O sujeito é estabelecido previamente pelo sistema linguistico, sendo suficiente que o
leitor ou escritor tenha competéncia na decodifica¢do do codigo utilizado. “Dentro dele ndo ha
lugar para quaisquer avaliac@es ideoldgicas: pior, melhor, bonito, feio e assim por diante. Em
sua esséncia, ha apenas um critério linguistico: correto e incorreto” (Volochinov, 2021 [1929],
p. 157). Geraldi (2011, p. 35, grifos do autor) reforga que “as demais formas de falar, que nao
correspondem a forma ‘eleita’, sdo todas postas num mesmo saco e qualificadas como
‘erroneas’, ‘deselegantes’, ‘inadequadas para ocasido’, etc”.

Nessa corrente, a linguagem passa a ser explicada a partir dos pressupostos do
Estruturalismo e encontra sua expressdo mais influente na chamada “Escola de Genebra”, cuja
principal referéncia é Ferdinand de Saussure (1857-1913). Para essa concep¢ao, a esséncia da
linguagem reside no sistema da lingua (langue), entendido como um conjunto estavel de normas
e formas abstratas, independente do ato de fala individual (parole) e de seu contexto de uso, o
gue congela a palavra e a reduz a um signo idéntico a si mesmo. Em sua proposta, retomada em
Curso de Linguistica Geral (Saussure, 2006), o foco recai exclusivamente sobre o sistema da
lingua, no qual o autor “deu a todas as ideias da segunda tendéncia uma clareza e uma precisdao
surpreendentes. As suas formulagdes dos principais conceitos da linguistica podem ser
consideradas classicas” (Volochinov, 2021 [1929], p. 164-165).

De forma geral, Voléchinov 2021 [1929], p. 162, grifos do autor) postula quatro

principios fundamentais para o Objetivismo Abstrato:

1) A lingua é um sistema estdavel e imutavel de formas linguisticas normativas e
idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel
para ela.

2) As leis da lingua sdo leis linguisticas especificas de conexdo entre os sinais
linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas leis sdo objetivas em
relacdo a qualquer consciéncia subjetiva.

3) As leis linguisticas especificas ndo possuem nada em comum com os valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos e outros). Nenhum motivo ideoldgico é capaz
de fundamentar o fendmeno da lingua. Entre a palavra e a sua significacdo ndo
existe uma conexao, seja ela natural e compreensivel para a consciéncia, seja
artistica.

4)  Os atos individuais da fala sdo, do ponto de vista da lingua, apenas refragées e
variagdes ocasionais ou simplesmente distor¢des das formas normativas
idénticas;, mas justamente esses atos de uma fala individual explicam a
mutabilidade histdrica das formas linguisticas, que, como tal, do ponto de vista
do sistema da lingua, ¢ irracional e sem sentido. Entre o sistema da lingua e sua
historia ndo existe nem conexdo nem motivos em comum. Eles sdo alheios entre
Si.
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Nesse contexto, o ensino de linguas tende a centrar-se na memorizagdo de regras e
classificagbes gramaticais, priorizando exercicios de andlise sintdtica e morfoldgica
desvinculados das praticas reais de leitura e escrita, e das condi¢des historicas de uso. O texto,
quando presente, é frequentemente utilizado apenas como pretexto para a identificacdo de
estruturas formais, e ndo considerado como unidade de significado ou de interagdo. Esse
modelo de ensino, ao privilegiar o0 dominio do cddigo em si mesmo, limita a ampliagdo da
capacidade discursiva dos estudantes e reduz a lingua a um sistema fechado de normas,
esvaziado de sua funcéo social e comunicativa.

Embora as formulacGes propostas por Voldchinov e pelo Circulo de Bakhtin sobre a
primeira e a segunda tendéncia se apresentem como posi¢des opostas, ambas revelam uma
limitacdo em comum: a auséncia do reconhecimento do carater social da linguagem. Essas
perspectivas deixam de considerar elementos fundamentais da comunicacdo, como a dimenséo
dial6gica dos enunciados e a importancia da interacdo na formacao do sujeito.

Contrapondo as visfes anteriores, e a partir da realizacdo de estudos direcionados a
sociolinguistica e sobretudo pelo dialogismo bakhtiniano, percebe-se manifestacbes de uma
lingua, tanto na forma escrita quanto oral, como parte de um processo de construcao interativa.

Para Bakhtin e o Circulo, a linguagem ndo é neutra nem meramente reflexiva: ela se
constitui na relacdo com o outro, no espaco do dialogo e da alteridade, pois toda escolha de
linguagem é intencional. Cada enunciado é uma resposta a outros enunciados, e 0 sujeito se
forma nas tramas discursivas que o antecedem. Bakhtin (2016, p. 11) afirma que “o emprego
da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e unicos, proferidos
pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana”.

Surgem, assim, bases para uma nova abordagem que propde a linguagem como uma
ferramenta de interacdo e construcdo social do conhecimento. Segundo Brakling (2002, p. 03),
a “linguagem, aqui, € compreendida como processo de significagdo do mundo, das coisas e das
pessoas”, ¢ o interlocutor passa a ter participagdo ativa no processo de formacdo de sentido do
texto.

As distinges epistemoldgicas entre o Subjetivismo Individualista e o Objetivismo
Abstrato ndo constituem um mero levantamento histérico nesta dissertacdo; ao contrario,
representam os fundamentos conceituais que estdo subentendidos, ainda hoje, as praticas de
correcdo textual no cenario escolar. Compreender essas duas vertentes é fundamental para
explicitar a natureza dos feedbacks e das marcas de correcdo analisadas no Capitulo 5 deste
estudo.
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Quando se observa uma prética de mediacdo docente pautada exclusivamente na
sinalizacdo de desvios gramaticais e ortograficos, materializada em circulos vermelhos e rasuras
na superficie do texto, o que se testemunha é a manifestacdo do objetivismo abstrato. Sob essa
Otica, a lingua é tratada como um sistema normativo estatico, e o ato de corrigir limita-se a
sinalizar o erro para adequar o texto a uma estrutura abstrata, ignorando a intengéo
comunicativa do estudante. Por outro lado, a auséncia de intervengdes diretivas que auxiliem o
aluno a expandir sua argumentacdo pode evidenciar aspectos do Subjetivismo Individualista,
gue concebe a escrita como expressdo de uma capacidade interna e espontanea do sujeito,
eximindo o professor de seu papel de mediador dialdgico.

Portanto, o cruzamento dos dados apresentados (cf. Quadros 7 e 8) visa mapear o
conflito entre essas vis@es tradicionais e a concepcdo dialdgica da linguagem. Ao confrontar a
primeira versao e a reescrita final dos artigos de opinido, busca-se investigar em que medida o
feedback docente consegue superar as restricdes normativas do Objetivismo Abstrato para se
constituir como um auténtico acontecimento dialégico, capaz de impulsionar a autoria e a

responsividade do aluno-sujeito.

2.3 A Dimenséo Enunciativo-Dialdgica: A Linguagem como Pratica Social

Na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem, Voldchinov e o Circulo de Bakhtin (2021
[1929]) apresentam criticas centrais a visao de linguagem como um sistema abstrato e fixo,
reiterando que essa ideia ndo corresponde ao uso da linguagem na vida real, uma vez que a
palavra utilizada pelos usuérios da lingua ndo € como um item de dicionario, com uma Unica
definicdo. E, tanto o entendimento linguistico quanto as palavras empregadas pela pessoa que
fala e por seu ouvinte s@o palavras vivas, que podem apresentar sentidos diferentes de acordo
com as diversas vozes e contextos em que ja foram usadas.

Isso ocorre porque a palavra ndo é um elemento fixo, mas um espago de significados
que se transforma no processo de interagdo. Por esse motivo, as normas linguisticas ndo podem
ser vistas como absolutas, ja que a lingua, em sua esséncia, constitui-se como um fenémeno
social e dialogico, sempre renovado na pratica comunicativa e na apropriagdo feita pelos
sujeitos. Em sintese, “a palavra sempre esta repleta de contetdo e de significacao ideologica
ou cotidiana” (Voléchinov, 2021 [1929], p. 181, grifos do autor).

Dito isso, Bakhtin (2016, p. 98) acrescenta que “a palavra (em geral qualquer signo) é
interindividual. Tudo o que ¢ dito, o que ¢ expresso se encontra fora da ‘alma’ do falante, nao

pertence so a ele”, refor¢ando que a palavra nao ¢ propriedade individual do sujeito, mas um
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fendmeno social por exceléncia. Toda palavra sé adquire sentido entre interlocutores, ou seja,
guando passa do ambito da interioridade para a esfera da interacao.

Enxergar a linguagem sob o viés da interacdo implica compreender que o ato de falar
vai muito além da transmissdo de informacGes; trata-se de um gesto que gera vinculos e
responsabilidades matuas. Essa abordagem reconhece que quem fala € um sujeito ativo,
enfatizando que toda expresséo carrega uma intencionalidade voltada ao outro. Distanciando-
se de interpretaces puramente técnicas, a lingua assume-se como um evento vivo e dialogico.
Como aponta Bakhtin (2003), é no espaco da intersubjetividade que o texto ganha vida,
tornando o diélogo o elemento essencial para a producéo de significados.

Diante disso, Volochinov (2021 [1929], p. 145) frisa:

Para observar o fenmeno da lingua, é necessario colocar os sujeitos falante e ouvinte,
bem como o prdprio som, no ambiente social. E preciso que tanto o falante quanto o
ouvinte pertencam a uma mesma coletividade linguistica, a uma sociedade organizada
de modo especifico. E fundamental ainda que os nossos dois individuos sejam
abarcados pela unidade da situa¢do social mais préxima, isto €, que o encontro entre
essas duas pessoas ocorra em um terreno determinado. O intercAmbio verbal s6 é
possivel nesse terreno determinado, por mais geral e, por assim dizer, ocasional que
ele seja.

Para o autor, o universo da linguagem vai muito além do encontro de duas vozes, mas
adquiri significado na interacdo que estabelecem com o contexto social onde se manifestam.
Esse enquadramento tedrico demonstra que a lingua s6 faz sentido quando vista sob a 6tica do
seu ambiente social. Falar, entdo, transcende a simples emissao de sons: pressupde que emissor
e receptor facam parte de um grupo linguistico comum e compartilhem a mesma conjuntura
histérica e social. Essa corrente reconhece e estabelece que “de fato, o ato discursivo, ou mais
precisamente 0 seu produto — o enunciado — [...] ¢ de natureza social” (Voldchinov, 2021
[1929], p. 200).

Cabe destacar que, para Bakhtin (2016), o enunciado se apresenta como a verdadeira
unidade da comunicacdo verbal. Cada enunciado, por mais simples que seja, esta sempre
situado num contexto especifico e se relaciona com outros enunciados anteriores, a0 mesmo

tempo em que antecipa possiveis respostas. Portanto,

Todo enunciado é dialdgico, ou seja, é enderecado a outros, participa do processo de
intercambio de ideias: é social. Mondlogo absoluto — expressdo de uma
individualidade — ndo existe; isto € uma ficgdo da filosofia idealista da linguagem, que
haure a lingua da criacdo individual. A lingua ¢é dialogica (“meio de comunicagdo™)
por natureza (Bakhtin, 2016, p. 118).

Longe de ser um evento autbnomo, o enunciado constitui-se como parte integrante de



35

uma sequéncia de falas. O movimento da palavra, sempre direcionado ao outro, é o que sustenta
a continuidade do dialogo. Sob essa perspectiva, o fenémeno linguistico é puramente dialdgico,
pois carrega em si 0s vestigios de vozes anteriores, a0 mesmo tempo em que lanca bases para
a construcdo de novos significados e interpretagdes.

Entre os principais conceitos estabelecidos por Bakhtin, esta o conceito de Alteridade.
O termo em si ndo aparece de forma isolada e explicita como um capitulo nas obras analisadas,
mas a ideia perpassa toda sua filosofia. Em Marxismo e Filosofia da Linguagem (2021 [1929]),
obra atribuida a Voléchinov, mas parte do Circulo de Bakhtin, a alteridade é explorada no
contexto social da linguagem. A palavra, o signo ideoldgico, € sempre um espaco de encontro
de vozes.

Voldchinov (2021 [1929]) afirma que a palavra transcende o0 ato puramente individual,
pois ela ¢ fundamentalmente orientada para o outro. Ao funcionar como uma “ponte” que une
o falante ao seu interlocutor, a palavra se estabelece como um territério comum e socialmente
compartilhado, definindo o individuo e sua consciéncia na relacdo com a coletividade. “Em sua
esséncia, a palavra é um ato bilateral” (Ibidem, p. 205, grifos do autor). Essa bilateralidade
corrobora o conceito de alteridade em Bakhtin, em que o “eu” SO se constitui plenamente a
partir da perspectiva e da relacdo com o “outro”. A minha consciéncia, meu corpo € minha
identidade ndo se completam por si mesmos; eles precisam do olhar, da voz e da avaliacdo do
outro para ganhar forma e sentido. No que se refere a esse tema, Geraldi (2013, p. 15) frisa que
“nao ha educagao fora da relagdo entre o eu e o outro”.

Por esse motivo, uma das principais caracteristicas que integram o enunciado € a no¢do
de responsividade, segundo a qual todo ato de linguagem €, ao mesmo tempo, resposta e
antecipacdo de novas réplicas, inserindo-se em uma cadeia comunicativa constante. 1sso se
justifica, pois “todo enunciado ¢ pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados com os
quais esté ligado pela identidade da esfera de comunicagao discursiva” (Bakhtin, 2016, p. 57).
Sendo assim, a palavra nunca é neutra ou definitiva, ela carrega vozes sociais, posicoes
ideoldgicas e marca de alteridade.

A compreenséo, na perspectiva bakhtiniana (2016, p. 25, grifos nossos), distancia-se de
qualquer passividade, configurando-se sempre como um ato de resposta. O autor categoriza
esse movimento em trés frentes distintas: responsividade ativa (ou imediata), responsividade
passiva e responsividade silenciosa ou de efeito ndo imediato. Mais do que uma simples
classificagdo, essas formas de agir sobre o discurso revelam o dinamismo da comunicagao

humana, adaptando-se as especificidades de cada contexto enunciativo.
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A responsividade imediata ou ativa € uma forma evidente de interacdo, marcada pela
resposta rapida do interlocutor, seja por meio da fala ou de outras acGes. Nesse processo,
compreender um enunciado implica assumir uma posicdo diante dele. Como destaca Bakhtin
(2016, p. 25), ao compreender o discurso, o sujeito “ocupa [...] uma ativa posi¢do responsiva:
concorda ou discorda (parcial ou totalmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo”,
podendo ainda produzir uma contrapalavra. Assim, toda compreensdo ja aponta para uma
resposta, 0 que faz com que o ouvinte se torne falante quase imediatamente. Esse movimento é
caracteristico das interacGes cotidianas e revela que o enunciador constroi seu dizer
considerando a reacéo do interlocutor.

Nesse sentido, a sala de aula representa um ambiente privilegiado para a materializacéo
desse principio, uma vez que nela circulam diferentes vozes — a do professor, a dos alunos, a
das tradicdes pedagogicas e até a de outros discursos sociais. O enunciado ganha sentido no
momento em que é produzido em resposta a uma situacao concreta: uma explicagdo solicitada,
uma davida levantada, um comentéario compartilhado.

Ja a chamada responsividade passiva se caracteriza pela aceitacao ou pela consciéncia
silenciosa do enunciado, sem que haja uma manifestacdo explicita imediata. De acordo com
Bakhtin (2016), a simples assimilacéo passiva do que é ouvido corresponde apenas a um estagio
abstrato da compreensao, pois o entendimento pleno sé se concretiza quando se transforma em
uma resposta ativa, manifestada posteriormente em forma de enunciado.

Na sala de aula, esse movimento pode ser observado quando o aluno escuta o professor
ou um colega com atencdo, compreende o que foi dito, mas opta por ndo responder verbalmente
naquele instante. 1sso € comum em situacdes que envolvem orientagdes ou solicitacbes. Ao
cumprir a atividade proposta, o estudante evidencia que houve compreenséo e aceitacao, ainda
que sem uma manifestacéo verbal.

Por outro lado, a responsividade silenciosa ou de efeito ndo imediato ndo se manifesta
de forma imediata. Ela diz respeito as respostas que surgem algum tempo depois do contato
com o enunciado, quando o sujeito ja teve a oportunidade de refletir sobre o que foi dito. Como
afirma Bakhtin (2016, p. 25), “cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde
nos discursos subsequentes ou no comportamento do ouvinte”. Assim, a compreensdo
amadurece e pode se revelar posteriormente, seja em forma de comentario, posicionamento ou
producdo discursiva influenciada por aquele primeiro contato.

No ambito escolar, essa forma de responsividade torna-se visivel quando o aluno, dias
apo6s uma discussdo, recupera o tema em sua producao escrita, sinalizando a continuidade dos

sentidos construidos no dialogo inicial. Ao propor atividades de reescrita, 0 professor assume
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0 papel de mediador de vozes, possibilitando que os estudantes se apropriem da linguagem
como pratica interacional e ideoldgica.

Para Bakhtin (2016, p. 25), “toda compreensao plena real ¢ ativamente responsiva € nao
é sendo uma fase inicial preparatoria da resposta (seja qual for a forma em que ela se dé)”.
Portanto, compreender a linguagem como fendmeno social implica reconhecer que as praticas
pedagogicas ndo se limitam ao ensino de contetdos formais, todavia se configuram como
intercambios verbais vivos.

Dessa forma, compreender a linguagem como fenémeno social implica reconhecer que
as praticas pedagogicas ndo se restringem ao ensino de contetdo ou regras formais, mas se
configuram como intercambios verbais vivos, nos quais sujeitos socialmente situados
constroem significados coletivos. Assim, o professor, ao propor atividades de leitura, escrita e
oralidade, por exemplo, atua ndo apenas como transmissor de saber, mas como mediador de
vozes, criando condigdes para que os alunos tomem posse da linguagem em sua dimenséo
interacional e ideoldgica.

Bagno (2009, p. 162) afirma que “essa impossibilidade de realiza¢do concreta da norma-
padrdo se deve a um fato muito simples: a norma-padrdo busca homogeneidade e ndo existe
nenhuma lingua viva no mundo que seja homogénea”. Nesse sentido, a tentativa de impor um
comportamento linguistico uniforme em todas as situagcbes mostra-se irreal, uma vez que as
linguas sdo marcadas pela variacdo e oferecem diferentes formas de expressar um mesmo
conteudo, influenciadas por fatores sociais, culturais, historicos e individuais.

Sob essa Otica, a producdo de texto é feita a partir da interacdo verbal e social, na qual
as pessoas trocam suas experiéncias e saberes, e 0 ambiente em que se encontram determina
como 0 enunciado sera elaborado. O foco néo se limita ao conhecimento da norma-padréo,
todavia consiste em proporcionar o uso da lingua como ferramenta de interagdo social. Koch e
Elias (2014, p. 34) salientam que,

Nessa concepcdo interacional (dialogica) da lingua, tanto aquele que escreve como
aquele para quem se escreve sdo Vistos como atores/construtores sociais, sujeitos
ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, este
considerado um evento comunicativo para 0 qual concorrem aspectos linguisticos,
cognitivos, sociais e interacionais.

Nota-se, a partir dessa definicdo, que as autoras deslocam o foco da gramatica para a
acao humana, compreendendo a escrita como um processo construido na relagéo entre sujeitos,

em que o sentido ndo esta pronto, mas se constitui no préprio ato comunicativo.
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Em sintese, Voldchinov e o Circulo de Bakhtin (2021 [1929], p. 224 e 225, grifos do
autor) apresentam algumas teses que expressam 0 seu ponto de vista acerca da Interacdo

Discursiva:

1) A lingua como um sistema estavel de formas normativas idénticas é somente uma
abstragdo cientifica, produtiva apenas diante de determinados objetivos praticos
e tedricos. Essa abstracdo ndo ¢ adequada a realidade concreta da lingua.

2) A lingua é um processo ininterrupto de formagdo, realizado por meio da
interagdo sociodiscursivas dos falantes.

3) As leis da formagdo da lingua ndo sdo de modo algum individuais e psicologicas,
tampouco podem ser isoladas da atividade dos individuos falantes. As leis da
formacdo da lingua sdo socioldgicas em sua esséncia.

4) A criag¢do da lingua ndo coincide com a cria¢do artistica ou com qualquer outra
criagdo especificamente ideologica. No entanto, ao mesmo tempo, a cria¢do
linguistica ndo pode ser compreendida sem considerar os sentidos e os valores
ideologicos que a constituem. A formacdo da lingua, como qualquer formagao
histérica, pode ser percebida como uma necessidade mecanica cega, porém
também pode ser uma “necessidade livre” ao se tornar uma necessidade
consciente e voluntaria.

5) A estrutura do enunciado é uma estrutura puramente social. O enunciado, como
tal, existe entre os falantes. O ato discursivo individual (no sentido estrito da
palavra “individual™) é um contradiction in adjecto.

As formulagdes do Circulo de Bakhtin revelam uma ruptura significativa com as
concepcdes dominantes de sua época, ao compreenderem a linguagem como fenémeno social,
historico e ideoldgico. Ao rejeitarem tanto a visdo estruturalista, que a limita a um sistema
normativo estavel, quanto a perspectiva psicologista, que a reduz a expressdo individual, os
autores apontam para uma concep¢do dialdgica que antecipa discussfes fundamentais da
linguistica contemporanea.

Para Bakhtin (2016), a dialogicidade amplia a compreensao da linguagem ao atravessa-
la em diferentes dimensdes. A palavra, nesse sentido, ndo é neutra: ela carrega valores e sentidos
que abrem o discurso para multiplas vozes e possibilidades de interpretacdo. Alem disso, 0s
enunciados, antes mesmo de se concretizarem e mesmo apos sua circulagdo, mantém relacdes
constantes com outros enunciados, estabelecendo didlogos e tensionamentos ao longo do
tempo.

Desse modo, o surgimento de diferentes perspectivas associadas a um tema antecipa
respostas imaginadas pelo locutor, que sempre considera seu interlocutor e o contexto. Por fim,
0 processo dialdgico da linguagem evidencia a pluralidade inerente a uma lingua nacional, na
qual diversas linguagens e vozes estabelecem uma ampla rede de inter-relacionamentos.

Sob a lente bakhtiniana, essa dindmica discursiva implica conceber o didlogo como um
espaco de interacdo verbal no qual os sujeitos se constituem e se posicionam socialmente.
Historicamente, contudo, o ensino de lingua distanciou-se dessa concepcao, pautando-se na
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construcdo sistematica do texto e no cumprimento rigido de regras gramaticais, sintaticas e
morfolégicas, sem que houvesse espaco para a reflexdo sobre o meio social ou sobre a
intencionalidade do enunciado.

Em contraposicéo a esse modelo tradicional, as abordagens contemporaneas voltadas ao
ensino de linguas buscam resgatar a centralidade da interagdo. Como explica Bagno (2009, p.
168), “as novas propostas privilegiam, portanto, as opera¢des que um falante competente ¢
capaz de fazer com sua lingua materna”, possibilitando que a pessoa se¢ expresse de maneira
pertinente as inimeras ocasifes de interacdo verbal nas quais esteja inserida na vida em
comunidade.

Alinhados a esse propdsito, cabe a mediacdo docente criar um ambiente que estimule a
reflexdo e a progressiva autonomia dos estudantes, afastando-se de préaticas baseadas na
memorizagcdo mecanica para promover um processo de coautoria e construcdo ativa do saber.

Em vista disso, o ensino da lingua pelo viés dialdgico busca explorar e exibir uma visao
mais ampla e ativa acerca das concepcOes de linguagem. Consideram-se, assim, as
caracteristicas individuais e sociais dos sujeitos em um trabalho educacional interativo, no qual
0 objetivo principal ultrapassa o ensino prescritivo da gramatica ao aluno, concentrando-se no
desenvolvimento da capacidade reflexiva e critica do aluno em relagdo a sociedade na qual esta
inserido, especialmente no que diz respeito ao emprego da linguagem como instrumento de
interacdo entre individuos.

Nesse sentido, a contribuicdo do Circulo permanece atual, pois oferece bases tedricas
para reflex6es que articulam lingua, sociedade e cultura em diferentes campos de investigacao.
Voléchinov (2021 [1929], p. 218 e 219, grifos do autor) reitera que

A realidade efetiva da linguagem néo € o sistema abstrato de formas linguisticas nem
0 enunciado monolégico isolado, tampouco o ato psicofisiologico de sua realizagéo,
mas o acontecimento social da interacdo discursiva que ocorre por meio de um ou
varios enunciados. Desse modo, a interacdo discursiva é a realidade fundamental da
lingua.

Ao definir a interagcdo como a realidade fundamental da lingua, VVoléchinov oferece a
base para repensar o cenario educacional. Visto que a aprendizagem ganha sentido legitimo
guando o estudante é inserido em praticas discursivas reais, como debates, rodas de conversa e
producdes voltadas a interlocutores efetivos. Nessas situacfes, a lingua deixa de ser um
conteudo a ser assimilado passivamente e se converte em um espago de interacdo, em que 0

aluno se constitui como sujeito ativo e socialmente responsavel pelo seu dizer.
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Contudo, para que esse movimento saia do campo das inten¢Ges e se materialize em
metodologia, torna-se imprescindivel observar as formas pelas quais se organizam os dialogos:
0s géneros discursivos. Afinal, a comunicacdo humana nao ocorre de maneira isolada ou
abstrata, ela se molda em tipos de enunciados que a sociedade consagrou para cada situacdo
especifica de interacdo. Esse percurso sera tragado a seguir, mostrando o funcionamento dessas
formas sociais de linguagem e as razGes das quais elas representam a chave para um ensino que

articule a competéncia técnica a dimensao humana.



41

3 PRATICAS DE ESCRITA E REESCRITA: UMA ABORDAGEM DIALOGICA DOS
GENEROS DISCURSIVOS

Este capitulo discute as praticas de escrita e reescrita a partir de uma abordagem
dialdgica da linguagem. Para isso, considera os géneros do discurso como centro das praticas
de comunicacdo e do ensino de Lingua Portuguesa. A andlise parte da lingua em uso, entendida
em seu contexto social, e aproxima os pressupostos bakhtinianos das situacdes de sala de aula,

especialmente no trabalho com a producédo textual.

3.1 Os Géneros do Discurso e sua fungdo na comunicagao

Para refletir sobre as préaticas de escrita, é preciso, primeiramente, entender o conceito
de género do discurso como uma categoria essencial para a estruturacdo da comunicacao
humana. Ao introduzir essa definicdo, Mikhail Bakhtin (2016) muda o foco da linguagem vista
como um sistema abstrato para a linguagem em pratica, contextualizada historicamente e
relacionada aos diversos campos da atividade humana. Nesse sentido, a comunicacdo verbal
ndo acontece de maneira cadtica ou aleatdria, mas por meio de formas de enunciado que séo
relativamente estaveis, consolidadas socialmente e que orientam as praticas discursivas.

Conforme o autor, “esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades
de cada referido campo néo so6 por seu contetdo (temaético) e pelo estilo da linguagem, [...] mas,
acima de tudo, por sua constru¢do composicional” (Bakhtin, 2016, p. 11-12). O teorico reforca
que cada dominio da atividade social constroi modelos de enunciado que se tornam
reconheciveis e partilhados entre os interlocutores. Essas formas relativamente estaveis de
enunciagdo, vinculadas as condic¢des concretas de interagdo, configuram aquilo que Bakhtin
denomina géneros do discurso, uma vez que estruturam e orientam a comunicacdo em cada
dominio da vida social.

Nesse ponto, constata-se que o dominio dos géneros ndo € um aprendizado de padrdes
rigidos, mas de formas socialmente reconhecidas que organizam a pratica e a compreensao
textuais. Assim, ao produzir um enunciado, o sujeito ndo parte do zero; ele se insere em
tradicGes discursivas ja existentes, apropriando-se de modelos que orientam suas escolhas
linguisticas e composicionais a todo instante. De acordo com Rojo e Barbosa (2015, p. 16-17,

grifos das autoras),

Todas as nossas falas, sejam cotidianas ou formais, estdo articuladas em um género
do discurso. Levantamo-nos pela manhd, damos um bom-dia a nossos filhos, afixamos
na geladeira um papel pedindo a diarista que limpe o refrigerador, vemos e
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respondemos nossos e-mails. A caminho do trabalho, passamos na agéncia bancaria
para entregar a seguradora um formulario assinado de aplicagdo; ao chegar ao
emprego, entregamos o relatério de vendas solicitado pela chefia e que, mais tarde,
vamos apresentar em reunido. Se formos professores, ao entrar em sala, fazemos a
chamada; lemos, com ou para os alunos, uma crénica ou enunciado de problema
matematico que esta no livro didatico ou na apostila/caderno; passamos uma lista de
exercicios com questdes e instrugdes; pedimos uma redacéo ou uma opinido sobre um
fato controverso para postarmos no blog da turma. Em todas essas atividades, valemo-
nos de varios géneros discursivos — orais e escritos, impressos ou digitais — utilizados
socialmente e tipicos de nossa cultura letrada urbana: cumprimento, bilhete,
mensagem eletrdnica, formulario, relatorio, apresentacéo empresarial.

A reflexdo apresentada pelas autoras reitera a premissa Bakhtiniana fundamental de
indissociabilidade entre a atividade humana e o uso da linguagem, evidenciando que o ato
comunicativo ndo esta desvinculado da realidade, mas apoiando-se em tipos de enunciados que
guiam a interacdo humana e conferem clareza as trocas sociais. Logo, demonstram que a
competéncia discursiva do sujeito é medida por sua capacidade de percorrer entre esses diversos
géneros, seja na esfera domeéstica e cotidiana, seja nos ambientes profissionais e escolares.

No contexto educacional, tal concepcdo € determinante, pois desloca o ensino de uma
gramatica descontextualizada para uma abordagem centrada na linguagem em uso, em que 0
aluno é conduzido a reconhecer que cada interacdo social - do simples bilhete na geladeira a
apresentacdo de um relatorio empresarial - € mediada por convencdes de género que estruturam
nossa vivéncia em sociedade. Ensinar a escrever passa, entdo, por possibilitar ao estudante o
reconhecimento das caracteristicas dos géneros, de sua funcdo comunicativa e das condi¢des
que orientam sua producao.

Bakhtin (2016, p. 12) acrescenta: “a riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo
infinitas porque sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade humana e porque
em cada campo dessa atividade ¢ integral o repertorio de géneros do discurso”. Em outras
palavras, as praticas humanas se multiplicam e se transformam constantemente, do mesmo
modo que também se ampliam e se diversificam as formas de enunciacgao que Ihes dao suporte.

Ao dialogar com esse pensamento, Marcuschi (2005, p. 10) frisa que, ao ensinar a
linguagem por meio dos géneros, € essencial “a compreensdo de seu funcionamento na
sociedade e na sua relagdo com os individuos situados naquela cultura e suas instituigdes”.
Nessa direcdo, entende-se que 0s géneros ndo apenas organizam a comunicagao, mas também
orientam as expectativas de leitura e de producdo textual, de modo que dominar um género
implica saberes linguisticos articulares e compreensdo das convengdes socioculturais que o
sustentam.

Nesse cenario, Geraldi (2011, p. 37) reitera que uma coisa ¢ o sujeito “saber analisar

uma lingua dominando conceitos e metalinguagens a partir dos quais se fala sobre a lingua [...],
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outra, € saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da lingua em situagdes concretas
de interagdo, entendendo e produzindo enunciados”. Ao pontuar essa distin¢do, o autor reforga
que a aprendizagem linguistica consiste em orientar o desenvolvimento de competéncias
discursivas que possibilitem a participacdo ativa e critica nas diversas esferas sociais,
ultrapassando o dominio de conceitos abstratos.

Logo, as praticas de escrita e reescrita desenvolvidas em sala de aula passam a assumir
uma nova configuracdo, uma vez que o ato de produzir um texto deixa de ser concebido como
atividade solitaria ou meramente avaliativa, na medida em que implica considerar o sujeito
enunciador, o interlocutor a quem o texto se destina, sua finalidade comunicativa e as condi¢des
de producdo que compreendem esse enunciado. Dessa distingdo entre teoria e pratica, emerge
a necessidade de categorizar os enunciados segundo sua complexidade. Diante disso, ao
reconhecer que o enunciado se concretiza por meio de géneros discursivos, Bakhtin (2016, p.

15, grifos nossos) adiciona:

Jamais se deve minimizar a extrema heterogeneidade dos géneros discursivos e a
dificuldade dai advinda de definir a natureza do enunciado. Aqui é de fundamental
importancia atentar para a diferenca entre os géneros discursivos primarios (simples)
e secundarios (complexos) — ndo se trata de uma diferenca funcional.

Em resumo, ao destacar a imensa diversidade dos géneros, o autor admite que eles séo
tdo variados quanto as proprias atividades humanas. Bakhtin enfatiza que a comunicagéo
abrange tanto as formas simples quanto as complexas, ressaltando que a distin¢do entre essas
categorias ndo reside na funcdo, mas na variacdo do grau de dificuldade, dos critérios e das
condigdes de producéo.

Segundo Marcuschi (2008, p. 150), “muitos fatos sociais sdo realidades constituidas tdo
somente pelo discurso citado. Dai a importancia de se trabalhar esse aspecto central”. O que
reforga a necessidade de conhecer e saber circular entre esses dois grupos de textos — primarios
e secundarios, considerando que algumas coisas s existem porque se concorda, por meio da
fala ou da escrita, que elas existem. O escritor defende que “os géneros nao sdo entidades
formais, mas sim entidades comunicativas em que predominam aspectos relativos a funcoes,
propositos, acOes e contetidos” (2008, p. 159).

Os géneros da esfera priméaria, comumente denominados géneros simples, surgem de
situacbes momentéaneas e cotidianas, em geral, de baixo grau de formalidade entre seus
interlocutores - desde uma conversa familiar, uma lista de compras ou ligacéo telefonica. Ja os

géneros complexos ou secundarios se desenvolvem em contextos culturais mais formais e
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elaborados, como o literério, o cientifico, o jornalistico e o juridico, como romances, pegas
teatrais, pesquisas cientificas e reportagens.

E importante destacar que um n&o se opde ao outro, pelo contrario, 0s géneros primarios
se integram aos complexos, se modificam e assumem novos aspectos, pois “perdem o vinculo
imediato com a realidade concreta” (Bakhtin, 2016, p. 15), e sdo inseridos em contextos mais
complexos de comunicagdo, como por exemplo uma declaracdo de amor pode compor a letra
de uma musica, um didlogo habitual pode ser inserido numa reportagem. O tedrico exemplifica

que

Muitas as pessoas que dominando magnificamente uma lingua sentem amitde total
impoténcia em alguns campos da comunicacao, justo porque ndo dominam na préatica
as formas do género desses campos. Com frequéncia, uma pessoa que tem pleno
dominio do discurso em diferentes campos da comunicagdo cultural — sabe ler um
relatdrio, desenvolver uma discussao cientifica, fala muito bem sobre questdes sociais
—em uma conversa mundana cala ou intervém de forma muito desajeitada. Aqui ndo
se trata de pobreza vocabular nem de estilo tomado de maneira abstrata; tudo se
resume a inabilidade para dominar o repert6rio dos géneros da conversa mundana, a
falta de suficiente acervo de no¢6es sobre um enunciado inteiro que ajudem a moldar
de forma rapida e descontraida o seu discurso nas formas estilisticas-composicionais
definidas, a uma inabilidade para tomar a palavra a tempo, comecar corretamente e
terminar corretamente (nesses géneros, a composi¢do é muito simples) (Bakhtin,
2016, p. 41).

Em sintese, o tedrico sustenta que a inabilidade comunicativa ndo decorre de uma
caréncia gramatical ou vocabular abstrata, mas da falta de vivéncia e dominio pratico dos
géneros discursivos préprios de cada esfera da atividade humana. Nessa perspectiva dialdgica,
a aprendizagem da linguagem - e, por extensdo, a pratica de producdo e reescrita textual na
escola - exige mais do que o ensino de regras formais: requer o desenvolvimento da
competéncia de reconhecer e articular enunciados situados conforme as exigéncias do contexto
sociointeracional.

Nessa linha, ao exemplificar a necessidade do ensino por via dos géneros discursivos e
nao por palavras ou oracao descontextualizada, Bakhtin (2016, p. 49) reitera que, “no sistema
da lingua, isto é, fora do enunciado, ela ndo existe. Tanto a palavra quanto a ora¢do enquanto

unidades da lingua sdo desprovidas de entonacdo expressiva”. Isso ocorre porque,

Um traco essencial (constitutivo) do enunciado é a possibilidade de seu
direcionamento a alguém, de seu enderecamento. A diferenca das unidades
significativas da lingua — palavras e oracfes -, que sdo impessoais, de ninguém e a
ninguém estdo enderecadas, o enunciado tem autor (e, respectivamente, expressao, do
que ja falamos) e destinatario (Bakhtin, 2016, p. 62).
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O fato de o enunciado ser direcionado a alguém corrobora as ideias de Fiorin (2018, p.
22), ao afirmar que

As unidades da lingua sdo neutras, enquanto os enunciados carregam emogoes, juizo
de valor, paixdes... A frase Ele é gay, enquanto unidade da lingua, é absolutamente
neutra. J& quando se converte em enunciado esta impregnada de respeito ou de
zombaria, de desdém ou de indiferenca, de raiva ou de amor e assim sucessivamente.

As distingbes apresentadas pelos autores mostram que a lingua fornece as ferramentas,
entretanto é o enunciado que constroi o sentido social. O exemplo mencionado reforca a teoria
defendida por Bakhtin de que o discurso nunca é neutro, mas carregado de ideologias e
subjetividades de quem o manifesta.

E fundamental observar que a perspectiva bakhtiniana reconfigurou os estudos sobre 0s
géneros, incluindo novos conceitos e uma variedade de abordagens que excedem a mera
classificacdo linguistica. No cenério brasileiro, mesmo que as pesquisas sobre o tema sejam
vastas, persiste certa imprecisdo terminoldgica entre as nomenclaturas género discursivo e
género textual. Para superar essa duvida, Rojo (2005, p. 158) estabelece distingGes

fundamentais que auxiliam na compreensédo dessas categorias

a) Géneros do discurso (discursivos): de heranca bakhtiniana, centram-se sobretudo,
nos estudos das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos
socio-historicos;

b) Géneros de textos (textuais): tem como foco a descri¢do da composicdo e da
materialidade linguistica dos textos no género.

Embora as expressdes sejam frequentemente alternadas como sinénimos, Marcuschi
(2008, p. 154) pondera que “todas essas expressdes podem ser usadas intercambiavelmente,
salvo nagueles momentos em que se pretende, de modo explicito e claro, identificar algum
fendmeno especifico”. Partindo dessa ressalva, a opcao pela nomenclatura géneros do discurso
neste estudo ndo é casual, mas sim uma escolha deliberada que orienta todo o percurso analitico.

Ao adotar a teoria bakhtiniana, busca-se apreender o fenbmeno linguistico em sua
totalidade, partindo das condi¢Ges sociointeracionais que constituem o enunciado para, somente
entdo, analisar sua composicdo textual; isso porque tais condi¢des influenciam e estdo

diretamente ligadas a forma de expressao escolhida pelos sujeitos dentro do dialogo social.

3.1.1 Elementos Constitutivos dos Géneros Discursivos: Tema, Estilo, Composicdo e as

Condicoes de Producéo
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A teoria bakhtiniana apresenta os géneros em uma perspectiva dialdgica da linguagem,
isto é, ndo dissocia 0 estudo verbal do género de seu contexto de producdo. O que sugere
reflexdes sobre a forma de ensino da primeira lingua, de modo a dar mais significado para o
estudante, fazendo com que ele escolha de forma consciente os aspectos estilisticos e
composicionais do género discursivo e utilize o que melhor se encaixa com a circunstancia
comunicativa.

A composi¢ao dos géneros ¢ estabelecida por trés elementos fundamentais “o contetudo
tematico, o estilo e a construcdo composicional. Todos [...] estdo indissoluvelmente ligados no
conjunto do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um campo de
atuagdo” (Bakhtin, 2016, p. 12, grifos do autor). Entretanto, compreender os géneros exige
considerar também as condi¢6es de producdo do discurso, como o contexto socio-historico, a
esfera social em que ocorre a interacdo, os sujeitos envolvidos e 0s papéis que desempenham,
além dos objetivos comunicativos que orientam o enunciado. Desse modo, 0s géneros se
configuram a partir de situagdes concretas de uso da linguagem, o que influencia as escolhas
tematicas, estilisticas e composicionais realizadas pelos interlocutores em cada contexto de

interacdo. VVolochinov (2021, p. 280, grifos do autor) salienta que

N&o somente nos limites do horizonte espacial e temporal, mas ainda valorativo e
entonacional — cria um fundo aperceptivo extremamente peculiar para o enunciado
alheio. Tudo isso nos permite falar sobre uma modificacdo especifica do discurso
alheio antecipado, disperso e oculto no contexto autoral que parece irromper no
enunciado real e direto do personagem.

Conclui-se, portanto, que os elementos constitutivos do género ndo sdo estruturas
meramente formais; eles sdo preenchidos por essa carga social e historica que o falante traz
consigo. Tais elementos estdo interligados e operam em conjunto para atender as necessidades
comunicativas de cada area de atuacdo humana. Rojo e Barbosa (2015, p. 87) complementam:
“os temas de um texto ou enunciado se realizam somente a partir de certo estilo e de uma forma
de composicao especifica”.

O tema, ou conteudo tematico, ultrapassa a ideia de um assunto genérico. Ele representa
o sentido “Unico e irrepetivel” do enunciado, atravessado pela valoracido do locutor. E, como
apontam Rojo e Barbosa (2015, p. 88), o lugar por onde a ideologia circula. Por conseguinte,
percebe-se que o tema ndo é o que se diz, mas como se diz a partir de um lugar social. Marcuschi
(2008, p. 150) amplia essa discussdo ao postular que os verdadeiros eixos de um género sao sua

funcéo social e seu contexto de circulagéo:
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Por exemplo, uma monografia é produzida para obter uma nota, uma publicidade
serve para promover a venda de um produto, uma receita culinaria orienta na
confeccdo de uma comida etc., pois cada género textual tem um propdsito bastante
claro que o determina e lhe d& uma esfera de circulacdo. Alias, esse sera um aspecto
bastante interessante, pois todos os géneros tém uma forma e uma funcdo, bem como
um estilo e um conteldo, mas sua determinacdo se da basicamente pela funcéo e ndo
pela forma. Dai falharem os estudos estritamente formais ou estruturais do género.

Diante disso, ao priorizar a funcdo sobre a forma, Marcuschi (2008) esclarece que o
dominio de um género, como o artigo de opinido em sala de aula, ndo decorre da memorizagédo
de sua estrutura, mas da compreensao de sua finalidade. Dessa forma, o aluno compreende que
suas escolhas vocabulares e estruturais sdo respostas a uma necessidade especifica, ganhando
sentido apenas no encontro com uma circunstancia historica e social.

O estilo, por sua vez, reflete a individualidade do enunciador e sua capacidade de selecao
dos recursos linguisticos. No entanto, o estilo ndo é puramente subjetivo; ele é forcado pelas
condigdes do campo em que se atua. Como assevera Bakhtin (2016, p. 69), “a escolha de todos
0s recursos linguisticos é feita pelo falante sob maior ou menor influéncia do destinatario e de
sua resposta antecipada”. Essa “atitude responsiva” do outro ¢ o que molda o tom do texto. Um
exemplo pratico disso em sala de aula ocorre quando o aluno precisa ajustar o estilo de um e-
mail: a escolha entre “E ai, beleza?” e “Prezado Senhor” ndo ¢ apenas gramatical, mas sim um
posicionamento de estilo determinado pela relagdo com o destinatario.

Na visdo Bakhtiniana, o destinatario exerce acdo direta sobre as escolhas vocabulares
do falante. E essa influéncia recai sobre o estilo, uma vez que €é nele que a selegdo dos recursos
linguisticos se efetiva. Porém, essa escolha acaba por determinar a forma (composicao) e o
recorte do que ¢ dito (tema). Haja vista que “nenhuma escolha € inocente: basta ver a diferenca
entre ‘malandro’ e ‘rapaz folgado’. Imagine o efeito desta situagdo, nos dias de hoje” (Rojo e
Barbosa, 2015, p. 92). Esse ajuste demonstra como as condic¢Oes de producéo - especificamente
arelacéo hierarquica entre os interlocutores e a esfera de circulacéo - incidem diretamente sobre
0 estilo e a composicao do género.

Contudo, Lopes-Rossi (2022, p. 20) considera inadequado o contexto de producdo da

redacgéo escolar, uma vez que

e artificialidade das situagdes de redacdo, pois o texto produzido na escola (a redagao)
ndo € um texto auténtico, ndo existe na nossa vida social, ndo tem finalidade a ndo ser
cumprir uma exigéncia do professor ou do programa de ensino;

e descaracterizag@o do aluno como sujeito no uso da linguagem. Ele procura reproduzir
um certo “discurso da escola” ou, pelo menos, aquilo que lhe fica como uma imagem
do que a escola privilegia, do que o professor “gosta que ele escreva”, do que lhe
parece “bonito” numa redaco;
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e artificialidade dos temas propostos ou pouca possibilidade de interesse dos alunos
nesses temas;

e falta de objetivos de escrita por parte do aluno, a ndo ser tirar nota ou cumprir uma
exigéncia do professor;

e falta de um real leitor (exceto o professor) para o texto a ser produzido;

e falta de acompanhamento do professor nas vérias etapas de elaborag@o do texto, ou —
ndo raro — ndo existéncia de etapas de planejamento, organizacdo das ideias, revisdo
do texto por parte dos alunos;

e atitude bastante comum do professor de comportar-se como “corretor do texto do
aluno” e ndo como “leitor participante na construgao do texto”;

e falta de 4nimo do proprio professor em relagdo a corregdo de um exercicio cuja

eficécia ele proprio talvez questione.

Com base nas criticas apresentadas por Lopes-Rossi, observa-se que, quando a produgéo
textual se desvincula de uma situacdo comunicativa socialmente significativa, a estrutura do
texto deixa de cumprir uma funcdo intencional do autor e passa a atender apenas a exigéncias
formais. Em consequéncia disso, o enunciado perde seu carater dialégico e assume uma
configuragcdo mais mecénica e padronizada. Em contraposicdo a essa perspectiva escolar
restrita, a teoria dos géneros defende uma concepcdo de forma mais flexivel, relacionada as
necessidades concretas de interacdo e aos objetivos comunicativos dos sujeitos.

Quanto a construcdo composicional, trata-se da organizacdo estrutural que torna o
género reconhecivel, a forma como seus elementos se articulam para cumprir determinada
finalidade comunicativa. Rojo e Barbosa (2015, p. 87, grifos das autoras) exemplificam que
“somos capazes de reconhecer um soneto no texto, por causa da diagramacao na pagina, por
sua forma de composicao (dois quartetos e dois tercetos)”. Contudo, essa composi¢do nao €
estatica. Maciel (2015) observa que ela se molda conforme o enunciador desenvolve o tema,
resultando na arquitetura final dos paragrafos e sua extensao.

Desse modo, a articulagdo entre esses trés elementos as condi¢des de producéo e a esfera
de circulagdo em que o enunciado se insere promove a construcdo de enunciados legitimos.
Uma vez que, ao estar diante de uma situagdo comunicativa real (oral ou escrita), o sujeito sera
diretamente influenciado pelo publico-alvo, a finalidade do texto e ao seu contexto de
comunicagdo. Sendo assim, compreender os géneros do discurso implica reconhecer que a
linguagem se realiza sempre em interacdo, respondendo a enunciados anteriores e antecipando
possiveis réplicas.

Logo, esse entendimento é decisivo para 0 ensino da escrita, visto que possibilita ao
estudante reconhecer as caracteristicas dos géneros, bem como o0s componentes que 0S

constituem. Essa compreensdo fornece base teodrica consistente para a discussdo sobre os
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aspectos da textualidade e, em seguida, a pratica da reescrita como movimento de revisdo e

reorganizacdo dessas dimensoes.

3.1.2 Pilares da textualidade: coesdo, coeréncia, situacionalidade, intencionalidade,

informatividade e intertextualidade

Se o0s géneros do discurso sdo a estrutura social da comunicacdo, a textualidade
representa os pilares que dao sentido e unidade a essa construcdo. Compreender os géneros
exige, necessariamente, o reconhecimento dos principios que sustentam o texto como um todo
significativo - a textualidade. No &mbito da Linguistica Textual, o texto deixa de ser uma mera
sequéncia de frases para ser concebido como uma unidade de sentido construida na interagéo.
Marcuschi (2008, p. 89) assegura que “o que faz um texto ser um texto ¢ a discursividade,
inteligibilidade e a articulacdo que ele pde em andamento” em contextos comunicativos reais.

Sendo assim, a textualidade se estabelece a partir de um conjunto de fatores que
possibilitam que o texto cumpra sua fungdo comunicativa, entre 0s quais se destacam a coesao,
a coeréncia e as condicdes de producdo — ou seja, elementos como a identidade social dos
interlocutores, seus objetivos discursivos, as expectativas geradas pelo contexto em que o
enunciado circula, fatores interacionais e contextuais que orientam a produ¢éo do enunciado —
seja ele oral ou escrito.

Marcuschi (2008) salienta que um texto ndo se torna texto simplesmente por estar
escrito, ele se torna texto por meio da interacdo. O que ratifica o pensamento bakhtiniano (2016,
p. 48) ao declarar que “a orag¢do enquanto unidade da lingua é neutra em si mesma e ndo tem
aspecto expressivo; ela o adquire (ou melhor, comunga com ele) unicamente em um enunciado
concreto”. Com efeito, o enunciado ndo apenas utiliza a oracdo, mas a ressignifica, provando
gue a textualidade ndo é uma propriedade fixa da frase, todavia um evento que ocorre
unicamente na concretude da pratica social.

Entre os fatores de textualidade descritos por Koch (2015), privilegiam-se nesta analise
aqueles comumente mobilizados no exame de producdes escolares por incidirem diretamente
sobre a construcdo do sentido e a progressdo tematica: coesdo, coeréncia, situacionalidade,
intencionalidade, informatividade e intertextualidade.

A coesdo atua na superficie linguistica, garantindo o encadeamento logico, contribuindo
para sua unidade estrutural. Nos textos dissertativo-argumentativos, esse critério é vital para
conduzir a defesa de uma opinido. Koch (2015, p. 45, grifos nossos) cita “cinco formas de

coesdo: a referéncia, a substitui¢do, a elipse, a conjuncdo e a coesao lexical” e menciona que a
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maioria dos pesquisadores distribuiu esses elementos em dois grandes grupos de organizacao
textual: “a remissdo/referéncia a elementos anteriores (coesdo remissiva e/ou referencial) e a
coesao sequencial, realizada de modo a garantir a continuidade do sentido”.

Na prética da escrita escolar, observa-se que a dificuldade do aluno muitas vezes nao é
a falta de ideias, entretanto a falta de habilidade em conecta-las, o que resulta em textos
fragmentados. Koch (2015, p. 46) especifica que “entre os recursos capazes de criar a Coesdo
referencial, foram descritos elementos de ordem gramatical, como 0s pronomes de terceira
pessoa (retos e obliquos), os demais pronomes (possessivos, demonstrativos, indefinidos,
interrogativos, relativos), numerais [...]”. A autora exemplifica como esses elementos operam

na prética:

(1) Va buscar as criangas na escola. Elas saem as cinco horas.

(2) Todos os livros estdo na estante. Os meus sdo os de capa azul.

(3) Vocé pode escolher a musica para a festa: esta € mais alegre, aquela ¢ mais
romantica.

(4) Ja avaliei os trabalhos. Alguns sdo excelentes! [...] (Koch, 2015, p. 46, grifos da
autora).

Apesar desses recursos textuais serem fundamentais para a conexdo da superficie do
texto, sua funcdo ultrapassa a simples organizacao formal. Nessa perspectiva, Marcuschi (2008,
p. 100) ressalva que, “para muitos estudiosos do texto, os mecanismos de coesdo textual
formam uma espécie de gramatica do texto. Porém, a expressdo gramatica de texto € um tanto
desnorteante, pois ndo podemos aplicar ao texto as nog¢des usadas para analise da frase”. 1SS0
ocorre porque a compreensao e a progressao textuais dependem da mobilizacéo de sentidos que
vao além da superficie gramatical. No texto escrito, embora a progressao seja articulada por um
planejamento prévio do autor, ela se realiza plenamente na medida em que o leitor consegue
reconstruir o eixo tematico (ou a unidade de sentidos), conectando o que é dito ao contexto de
producdo e a intencionalidade discursiva.

A coeréncia ¢ “uma relacdo de sentido que se manifesta entre os enunciados. [...] Na
verdade, a coeréncia providencia a continuidade de sentido no texto e a ligacdo dos proprios
topicos discursivos” (Marcuschi, 2008, p. 121). Ela representa a conexdo logica das
informacdes, permitindo que o texto seja interpretado como uma totalidade significativa. No
género artigo de opinido, por exemplo, a coeréncia se manifesta quando o aluno consegue tracar
um caminho de raciocinio que guia o leitor a sua conclusdo, mobilizando saberes

compartilhados.
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A coeréncia, portanto, deixa de ser puramente estrutural e assume um caréter

sociointeracionista. Como destaca Marcuschi (2008, p. 89-90),

Ele pode implicar que determinado artefato linguistico possa ser um texto para alguém
e ndo ser um texto para outra pessoa. E assim estariamos diante de um impasse que
pode conduzir ao relativismo. Mas o certo é que dada configuracdo linguistica
funciona como texto quando consegue produzir efeitos de sentido, coeréncia etc., do
contrario ndo é um texto. Assim, se uma configuracdo linguistica (0 texto) néo
funciona como texto (realizando um género e um discurso) dentro de uma comunidade
ou para determinadas pessoas, isso ndo é uma questao individual ou um problema de
relativismo e sim de falhas no acesso a producgdo de sentido. Falamos aqui de texto
como um evento que atualiza sentidos e ndo numa entidade que porta sentidos na
independéncia de seus leitores. Quando se ensina alguém a lidar com textos, ensina-
se mais do que usos linguisticos. Ensinam-se operacgdes discursivas de producdo de
sentidos dentro de uma dada cultura com determinados géneros como forma de acéo
linguistica.

O autor esclarece como a coeréncia deixa de ser exclusivamente estrutural, passando a
ser entendida como o resultado da colaboracdo entre os sujeitos que compdem o ato
comunicativo. Entendimento que traz implicagdes importantes para o ensino, ja que um texto
considerado incoerente pode refletir dificuldades na producdo de sentido em uma esfera
especifica, e ndo incapacidade cognitiva.

Sob essa 6tica, Marcuschi (2008) expde que a textualidade nao pode ser dissociada das
condicGes de producdo, isto €, das circunstancias histdricas, sociais e interacionais que orientam
a escolha do género, do estilo e da organizacdo composicional. Nesse horizonte, as condi¢oes
de producdo ndo sdo externas ao texto, mas constitutivas de sua propria organizacao. A escolha
lexical, o modo de argumentar, o grau de formalidade e a estrutura composicional sdo
atravessados pelas relagdes sociais que sustentam a enunciacao.

Essas escolhas sdo movidas pela intencionalidade, que, segundo Koch (2015, p. 51),
consiste nas inimeras formas como os individuos usam os textos para expor suas inten¢oes
comunicativas, articulando recursos convenientes para efetivacao de seus objetivos. “Refere-se
a intencéo do locutor de produzir uma manifestacdo linguistica coesa e coerente, ainda que essa
intencao nem sempre se realize integralmente”.

No caso do género discursivo artigo de opinido, desenvolvido pelos estudantes do 9°
ano nesta pesquisa, a intencionalidade se apresenta na forma como alguns estudantes
selecionaram argumentos para sustentar seus pontos de vista a medida que se posicionaram
criticamente para defender sua opinido dentro do tema abordado, com o proposito de convencer
o interlocutor sobre o tema determinado.

Quanto a informatividade, para que esse convencimento ocorra, a intengdo do autor

precisa estar amparada por uma informagéo relevante. Segundo Marcuschi (2008, p. 132), esse
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fator “diz respeito ao grau de expectativa ou falta de expectativa, de conhecimento ou
desconhecimento e mesmo incerteza do texto oferecido”. Em outras palavras, o grau
informacional do texto depende do nivel de novidade que ele oferece ao interlocutor. Ao
desenvolver um texto argumentativo, por exemplo, o autor/estudante precisa de uma intencéo
clara e de informac6es que sustentem sua tese. Em adic¢éo, Koch (2015, p. 50) pontua que a

informatividade tem relagdo com a

Previsibilidade/redundancia com que a informagao nele contida é veiculada. [...] E
preciso que haja um equilibrio entre informacéo dada e informacdo nova. Um texto
que contenha apenas informagdes conhecidas caminha em circulos, € indcuo, pois
falta-lhe a progressdo necesséria a constru¢do do mundo textual. Por outro lado, é
cognitivamente impossivel a existéncia de textos que contenham unicamente
informagdo nova, visto que seriam improcessaveis, devido & falta das &ncoras
necessarias para o processamento.

Em sintese, um texto pode apresentar baixa informatividade quando é previsivel e média
ou alta quando exige maior esforgco cognitivo do leitor para processar as novas informacoes. A
depender da linguagem utilizada e a maneira como os dados sdo organizados, pode tanto
enfraquecer a for¢a da informacéo quanto dificultar sua compreenséo, impactando diretamente
a eficiéncia da mensagem, ou seja, seu carater informativo.

Ademais, a construcdo de sentido depende também da intertextualidade. Koch (2015, p.
51) define que “a produgdo e recep¢do de um dado texto depende do conhecimento de outros
textos por parte dos interlocutores”, o que corrobora a tese de que nenhum enunciado existe de
maneira isolada. O que a autora denomina intertextualidade, Bakhtin define como dialogismo,
0 que pressupBe que todo dizer é, em esséncia, uma resposta ou uma rea¢do a discursos que o
antecederam.

Assim, ao produzir um texto dissertativo-argumentativo, o estudante ndo apenas expde
ideias estanques, mas mobiliza um repertério de textos lidos, ouvidos e vivenciados. A
dependéncia do conhecimento de outros textos citada por Koch (2015) é o que proporciona essa
memoria discursiva que permite ao aluno estabelecer comparagdes, contradizer argumentos
concretos ou reforgar seu posicionamento por meio de referéncias externas.

Portanto, analisar a intertextualidade nas producfes dos participantes desta pesquisa
significa observar como eles se situam em uma conversa social mais ampla, reagindo,
contrapondo ou validando os discursos que circulam na sociedade. Nesse sentido, a produgéo
textual passa a ser entendida como um espaco de didlogo, no qual os estudantes articulam

sentidos a partir das relacdes que estabelecem com outros discursos.
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Com base nessa perspectiva, o0 dominio da textualidade, que abrange ndo apenas a
intertextualidade, mas também a coesdo, a coeréncia, a informatividade e as condi¢bes de
producdo, possibilita ao aluno transitar com maior autonomia entre diferentes esferas sociais.
Trabalhar esses elementos de forma integrada contribui para a formacao de sujeitos capazes de
produzir enunciados que, além de atenderem as normas, sejam adequados as situacdes
comunicativas reais.

Desse modo, ao reconhecer o texto como um elemento vivo na comunicacdo humana,
faz-se necessario adotar estratégias didaticas que reflitam essa dindmica interativa. Diante
disso, o subtopico a seguir discute como o ensino da escrita se concretiza a partir de uma

abordagem genuinamente dial6gica.

3.2 O ensino da escrita numa perspectiva dialogica

A constatacdo de que a vida cotidiana é permeada por uma infinidade de géneros
discursivos redefine a funcdo da escola no processo de ensino da lingua: esta deixa de
configurar-se apenas como um espac¢o voltado a repeticdo de regras gramaticais e formulas
textuais descontextualizadas para tornar-se um ambiente de efetivo letramento social. Com base
na teoria bakhtiniana, Rojo e Barbosa (2015) apontam que as intera¢des humanas, das mais
simples as mais formais, sdo mediadas por esses géneros, desde um bilhete doméstico até
relatorios profissionais e académicos, o que demonstra que a pratica da linguagem €, antes de
tudo, uma pratica social estabelecida na cultura letrada.

Nesse contexto, 0 ensino da escrita deixa de ser uma atividade simples de codificag¢éo
ou reproducéo de frases desconexas e passa a ser um processo dialégico. Ensinar a escrever sob
essa Otica implica em oferecer ao aluno a habilidade de criar enunciados que levem em conta a
alteridade, isto é, a presenca continua de um interlocutor. Conforme Angelo, Menegassi e Fuza
(2022), a escrita deve ser entendida como um espaco de interacdo entre individuos, no qual o
autor ndo so apresenta ideias, mas também responde a discursos ja existentes e antecipa as
reacOes de quem ird ler seu texto.

Essa perspectiva converge para a premissa de que, “toda compreensdo verdadeira € ativa
e possui um embrido de resposta. Apenas a compreensao ativa é capaz de dominar o tema, pois
um processo de formacédo sé pode ser apreendido com a ajuda de outro processo também de
formagao” (Volochinov, 2021 [1929], p. 232). Assim, o processo de formacao do aluno como

escritor depende de sua capacidade de se engajar nesse didlogo constante, onde cada texto
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produzido é, simultaneamente, um ponto de chegada de leituras anteriores e um ponto de partida
para novas interacdes discursivas.

O modelo classico de ensino de escrita, centrado na triade narracdo, descricdo e
dissertacdo, tem sido amplamente questionado desde a década de 80 por investigacdes nas areas
da Linguistica e da Linguistica Aplicada. Essas criticas incidem, sobretudo, sobre a
precariedade das condi¢Ges de producdo no ambiente escolar, um cenario que Lopes-Rossi
(2002, p. 20-21) classifica como inadequado por caracterizarem atividades desprovidas de

efetividade social. A autora estabelece como principais pontos a

v Artificialidade das situa¢des de redagdo, pois o texto produzido na escola (a
redagdo) ndo é um texto auténtico, ndo existe na nossa vida social, ndo tem finalidade
a ndo ser cumprir uma exigéncia do professor ou do programa de ensino;

v Descaracterizagdo do aluno como sujeito no uso da linguagem [...];

v Artificialidade dos temas propostos ou pouco possibilidade de interesse dos
alunos nesses temas;

v Falta de um real leitor (exceto o professor) para o texto a ser produzido;

v Falta de acompanhamento do professor nas varias etapas de elaboracdo do

texto, ou — ndo raro — ndo existéncia der etapas de planejamento, organizagdo das
ideias, revisdo do texto por parte dos alunos;

v Atitude bastante comum do professor de comportar-se como “corretor do texto
do aluno” e ndo como “leitor participativo na construgdo do texto” [...].

Em sintese, as criticas apresentadas revelam como a escrita acaba perdendo sua forca
como pratica social situada. Quando o texto produzido na escola ndo encontra um propoésito
para além da nota e o professor se posiciona apenas como examinador, o texto perde sua funcéao
dialdgica. Por isso, é fundamental substituir os modelos fixos de redagcdo por uma abordagem
baseada nos géneros discursivos. Sé assim a escrita recupera sua funcionalidade, deixando de
ser uma pratica mecanica e descontextualizada para se tornar uma ferramenta de expressao e
atuacdo no meio social.

Contudo, para que essa transi¢do pedagogica se efetive, é indispensavel deslocar o olhar
para o mediador desse processo: o professor. Nesse sentido, Kleiman (2008, p. 494) expde que
o0 desenvolvimento dos alunos esta diretamente ligado a concepcdo adotada e ao repertorio

tedrico adquiridos na formacdo dos profissionais que atuam em sala, visto que

Isso implica, da perspectiva do ensino, que é relevante, na formacéo do professor, a
capacidade de atualizar, com base na pratica social, seus conhecimentos sobre o
funcionamento dos géneros como elementos orientadores da pratica de producéo
textual dos seus alunos. Para fazer isso, o professor precisa de amplos e diversificados
conhecimentos linguisticos, como, por exemplo, sobre o funcionamento dos textos.
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Nesse aspecto, ndo basta que o docente conheca 0s géneros de forma teorica, é preciso
saber mobiliza-los nas préticas de sala de aula. Isso implica compreender como 0s textos
funcionam em diferentes contextos e ajudar os alunos a fazerem uso desses conhecimentos em
suas producdes.

Para isso, Lopes-Rossi (2002, p. 31) salienta, “a leitura de géneros discursivos na escola
ndo pressupbe sempre a producdo escrita. Esta, no entanto, pressupde sempre atividades de
leitura para que os alunos se apropriem das caracteristicas dos géneros que produzirao”. Essa
perspectiva estabelece uma hierarquia funcional no ensino de linguas, se por um lado a leitura
possui autonomia como préatica social, por outro, a escrita € dependente do conhecimento prévio
resultante do contato com outros textos da mesma esfera, oportunizando que o aluno reconhega
a funcdo social, o estilo e a construgdo composicional necessarios para que seu texto atue de
forma eficiente no campo de comunicacdo pretendida, antes de tentar reproduzi-los.

No ambito do ensino e do desenvolvimento da escrita, o professor passa a desempenhar
a funcdo de mediador ao promover o contato do estudante com a pluralidade de vozes e textos
que circundam o tema proposto. Uma oferta de repertdrio que nédo objetiva o simples acumulo
de informacgdes, mas sim a ativacdo do dialogismo indispensavel a origem de um novo

enunciado. A esse respeito, Ritter e Ohuschi (2022, p. 423) elucidam que a leitura

[...] estabelece relagdes dialdgicas com outros enunciados da cadeia do discurso, como
provérbios e ditados populares, para auxiliar o sujeito-leitor na construcéo de sentidos
e de valor sobre conceitos subjetivos, questbes filosoficas e doutrinarias. Essa
construcdo, porém, ndo pode ser fechada, reduzida, direcionada. Precisa permitir a
producdo de sentidos e valoragdes prdprias, constituidas na situacdo de interacdo
estabelecida em sala de aula, sempre a considerar o contexto sécio-historico, cultural
e ideoldgico dos alunos.

Sendo assim, essa abertura para sentidos e valoragGes proprias, mencionadas pelos
autores, corrobora para a ideia de que a compreensao €, por natureza, um ato responsivo e ativo.
Como postula Volochinov (2021 [1929]), o sentido ndo esta depositado no texto como algo
estatico, mas revela-se no encontro entre o enunciado e o ambito social do leitor.

Dentro dessa abordagem dialdgica, a responsividade surge como categoria central para
compreender o ensino da escrita. Ao postular que “todo enunciado € repleto de variadas atitudes
responsivas a outros enunciados de um dado campo de comunicac¢do”, Bakhtin (2016, p. 57)
destaca que o ato de escrever se configura em uma agéo, na qual o sujeito reage, adapta-se ou
confronta os discursos ja existentes. Essa dindmica ocorre porque as “palavras dos outros

trazem consigo a sua expressdo, 0 seu tom valorativo que assimilamos, reelaboramos, e
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reacentuamos” (Bakhtin, 2016, p. 54); 0 que exige que 0 estudante, ao produzir seu texto,
estabeleca um didlogo com essas vozes para estruturar sua propria autoria.

Consequentemente, o docente, em especial o de lingua portuguesa, necessita ter clareza
do quanto a producdo textual precisa ser uma atividade de interacdo que demande analise,
reflexdo e revisdo por parte do aluno, a fim de que possam gradualmente desenvolver sua
consciéncia em relacdo as escolhas linguisticas feitas na elaboracdo de textos. Nessa
perspectiva, Antunes (2005) reitera que a escrita na escola deve ser um exercicio de reflexdo e
escolhas, em que a coesdo e a coeréncia servem a construcdo de um sentido que ultrapassa 0s
limites do papel e alcanga a vida social do estudante.

Portanto, a perspectiva dial6gica no ensino da escrita rompe com a tradi¢do da producao
textual na escola sem funcéo social. Como reforcam Angelo, Menegassi e Fuza (2022), o foco
desloca-se do produto final para o processo de elaboracdo dos sentidos, preparando o caminho
para que o estudante compreenda a escrita ndo como uma tarefa escolar magante, mas como um

gesto de insercado e participacdo na sociedade.

3.3 O Letramento e sua influéncia no desenvolvimento da escrita

A necessidade de promover a escrita como um gesto de participacdo social — discutida
anteriormente sob a 6tica dial6gica — torna a discussao sobre o ensino da escrita indissociavel
das consideracdes sobre o conceito de letramento. Afinal, é por meio do letramento que se
viabiliza o impacto direto no aprimoramento da performance comunicativa dos alunos em
contextos reais.

Considerando que a instituicdo escolar atua com a missdo essencial de inserir o
individuo na cultura letrada por meio da escolarizacdo, Soares (2007, p. 2) argumenta que essa
funcdo exercida pela escola possui duas dimensdes complementares: a alfabetizagéo e o
letramento. Entretanto, a autora esclarece, “alfabetizacdo ¢ vocabulo de uso corrente, cujo
sentido ndo suscita ddvidas nem desperta polémicas; 0 mesmo ndo ocorre com 0 vocabulo
letramento”.

O termo letramento surgiu no Brasil na década de 1980 como tradug&o do inglés literacy
e designa um conjunto de préaticas sociais que abrangem a leitura e a escrita, indo além da mera
aquisicao do sistema alfabético e ortografico. Enquanto a alfabetizagéo refere-se ao dominio da
tecnologia da escrita, o letramento diz respeito ao uso efetivo e competente dessa tecnologia
em praticas sociais diversificadas (Soares, 2009).



57

Nesses termos, a alfabetizacdo consiste no aprendizado técnico e funcional, enquanto o
letramento garante que esse aprendizado se converta em competéncia para agir socialmente,
integrando o aluno de forma plena ao mundo escrito. Ao fundamentar essa perspectiva, Soares
(2009, p. 72) destaca que o letramento transcende a técnica, ancorando-se na satisfacdo de

necessidades linguisticas e na vivéncia de valores e praticas sociais. Sendo assim,

Letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita, em um
contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam com as necessidades,
valores e préticas sociais. Em outras palavras, letramento ndo é pura e simplesmente
um conjunto de habilidades individuais; € um conjunto de préticas sociais ligadas a
leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social.

Desse modo, as praticas de letramento manifestam-se a partir de demandas concretas de
uso da lingua escrita, emergindo de forma situada conforme as necessidades dos sujeitos em
Seus respectivos grupos sociais. Tal perspectiva reitera que o exercicio da leitura e da escrita
ndo é universal, mas moldado pelas especificidades e particularidades de cada contexto cultural.

Complementando essa perspectiva, Kleiman (1995, p. 19) define o letramento como um
“conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbolico e como tecnologia,
em contextos especificos, para objetivos especificos”. Para a Linguistica Aplicada, essa
definicdo € crucial, pois desloca o eixo do ensino da norma gramatical isolada para a
competéncia discursiva. Na pratica da reescrita, o letramento influencia o desenvolvimento do
aluno ao permitir que ele perceba a escrita como uma ferramenta de interlocucéo, e ndo apenas
como um exercicio escolar de correcédo de erros.

Considerando a multiplicidade de interesses e as variadas necessidades que regem 0s
usos sociais da linguagem escrita, torna-se impossivel idealizar o letramento como um
acontecimento Unico e homogéneo. Diante dessa complexidade, a literatura da area, conduzida
pelos estudos de Street (2014), prop6e uma distingdo fundamental entre dois modelos
interpretativos: o autbnomo e o ideolodgico.

Sob essa Otica, a diferenca esta presente na forma como se compreende o impacto da
escrita na sociedade. “O modelo autdnomo de letramento pressupde uma tnica dire¢do em que
0 desenvolvimento do letramento pode ser tracado e associa-o0 a progresso, civilizagéo,
liberdade individual e mobilidade social”. Por outro lado, aqueles que aderem ao modelo
ideoldgico “se concentram em praticas sociais especificas de leitura e escrita. Reconhecem a

natureza ideologica e, portanto, culturalmente incrustrada dessa pratica” (Street, 2014, p. 44).
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Nessa vertente sociocultural, Barton e Hamilton (2012)” expandem a compreensio do
modelo ideol6gico ao proporem que o letramento deve ser entendido como uma pratica
socialmente situada que pode ser inferida a partir dos eventos de letramento. Enguanto o evento
€ 0 episodio observavel, como 0 momento em que o0 aluno do 9° ano redige seu artigo de opiniédo,
a prética envolve as normas, valores e relacGes de poder que sustentam esse ato discursivo.
Assim, a reescrita do género ndo é apenas um ajuste gramatical, mas uma negociacdo de
sentidos dentro de uma pratica situada que envolve a identidade do aluno e as expectativas da
esfera escolar.

Ao considerar que o letramento € culturalmente situado e moldado por relagdes de
poder, percebe-se que aprender a escrever em um género especifico €, acima de tudo, aprender
a participar de uma pratica social estabelecida. Nesse sentido, Barton e Hamilton (2012, p. 29)
apontam que “‘a alfabetizagdo como pratica social considera a alfabetizagao como: Processo, e
ndo objeto de posse ou troca; [...] um recurso de identidade, a construcdo de significados e
pessoas”. Essa definigdo rompe com a concepgdo de letramento como um conjunto estavel de
conhecimentos a ser repassado aos individuos, reafirmando-o como um fluxo continuo de
construcdo subjetiva. Logo, o desenvolvimento da escrita no 9° ano deve ser visto como um
processo de (re)descoberta, no qual o aluno utiliza a lingua para afirmar sua identidade e agir
socialmente.

Nessa perspectiva, a influéncia desses modelos no desenvolvimento da escrita é
determinante para a formacdo desse sujeito letrado. Levando em conta o contexto desta
pesquisa, quando o trabalho com géneros discursivos nas turmas de 9° ano se fundamenta no
modelo ideolodgico, a reescrita deixa de ser uma busca por uma “redagdo perfeita” (visdo
autbnoma) e passa a ser um exercicio de agéncia social. Fazendo com que o estudante
compreenda que o sucesso de sua producado escrita ndo depende apenas da corre¢do gramatical,
todavia da sua capacidade de negociar sentidos dentro de um género especifico, considerando
o interlocutor, o suporte, 0 prop6sito comunicativo, e como discutem Morais e Silva (2017), as
ideologias e vozes simétricas e assimétricas que atravessam os textos-discursos e esferas de

poder. Os autores esclarecem que

No modelo de letramento ideolégico como pratica social, os professores sao levados
a abordar os textos valorizando o conhecimento e as praticas letradas que os alunos

7 As citacdes de Barton e Hamilton (2012) utilizadas neste trabalho foram traduzidas livremente pela autora a
partir do artigo Local Literacies: Reading and writing in one community, originalmente publicado em lingua
inglesa. A traducdo foi realizada com auxilio da ferramenta Google Tradutor. Texto disponivel em:
https://www.academia.edu/12860191/Local_L.iteracies_Reading_and_Writing_in_One_Community Acesso em:
16 jun. 2026.
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trazem de casa e da propria comunidade. Assim, a escola precisa ser capaz de perceber
as diferentes mundividéncias dos alunos e se ajustar a elas, ensinando-os a construir
conhecimentos e participar, amplamente, das préaticas sociais, pelos usos da escrita e
da leitura. Precisa ainda levar o aluno a entender as relages sociais simétricas e
assimétricas nos contextos em que vive, além de posicionar-se criticamente, pela
leitura de literatura, com vistas a transformacéo ou a emancipacao social. (Morais e
Silva, 2017, p. 23-24)

Dessa forma, a abordagem proposta pelos autores desloca o eixo do ensino para além
da técnica, exigindo que a mediacdo docente considere as vivéncias do aluno como ponto de
partida para a ampliacdo de seu repertorio. Ao reconhecer as assimetrias sociais mencionadas
por Morais e Silva, o trabalho com a reescrita ganha um contorno de letramento critico, no qual
0 texto passa a ser uma ferramenta de intervencgéo na realidade imediata do estudante.

Na pratica, isso ocorre quando, ao propor a escrita de uma carta de reclamacédo a um
orgdo publico, por exemplo, o professor discute ndo apenas a norma culta, mas o poder de
persuasdo e o impacto social daquele género na comunidade do aluno. No processo de producéo
com foco numa determinada intencéo, analisando quem € o destinatario e qual o tom adequado
para ser ouvido, o estudante deixa de ocupar uma posi¢édo passiva e assume o papel de sujeito
que reivindica, compreendendo que sua palavra tem forca politica.

Entretanto, essa dimensédo social do letramento ndo se restringe as grandes esferas de
atuacdo politica; ela é condi¢do fundamental para a autonomia nas situagdes mais béasicas da
vida. A necessidade de articular técnica e pratica social torna-se ainda mais evidente quando se
observa os efeitos da exclusdo digital e do analfabetismo funcional no cotidiano.

Nesse sentido, Kleiman (1995) desenha um cenario em que situacdes aparentemente
simples do cotidiano, como preparar uma lista de compras, tornam-se desafios exaustivos para
quem n&o € escolarizado. Isso reforca a tese de Soares (2007) sobre a responsabilidade da escola
como mediadora do mundo escrito. Se a escrita integra cada momento do cotidiano nas
sociedades industriais, a escolarizagdo falha ao ndo transformar essas préaticas em algo familiar.

Visto que,

Essas atividades que, para um sujeito letrado, sdo apenas mais uma forma de se
comunicar com 0s outros e de agir sobre 0 meio, quase tdo automaticas como falar e
que ndo requerem, portanto, grandes esforcos de concentracdo ou interpretacéo,
representam verdadeiros obstaculos para os grandes grupos de brasileiros nao-
escolarizados, que ndo tiveram acesso a escola, ou foram prematuramente expulsos
dela. Essa escrita ambiental e rotineira, representa, entretanto, apenas uma das fungdes
da escrita, das mais basicas. O dominio de outros usos e fun¢des da escrita significa,
efetivamente, 0 acesso a outros mundos, publicos e institucionais, como o da midia,
da burocracia, da tecnologia, e por meio deles, a possibilidade de acesso ao poder
(Kleiman, 1995, p. 07-08).
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A escrita presente em todas as situacdes descritas por Kleiman serve de alerta para o
ensino da primeira lingua. A autora enfatiza que € preciso considerar o contexto socio-historico
e ideologico dos estudantes para que a escrita deixe de ser um obstaculo e se torne uma
manifestacdo consciente, uma ferramenta que permita ao aluno ter autonomia e capacidade de
acao, podendo se deslocar com naturalidade pelas atividades que demandam o uso dessa
linguagem.

Conclui-se, portanto, que a eficiéncia no ensino da lingua materna esta na capacidade
de converter a técnica de escrita em praticas sociais que dardo autonomia a esse sujeito/aluno.
Quando a escola assume a responsabilidade apontada por Soares (2003), fundamentando no
modelo ideoldgico apresentado por Street (2014), ela rompe o ciclo de exclusdo que transforma
tarefas rotineiras em obstaculos insuperaveis, como os exemplos citados por Kleiman (1995).
Nessa perspectiva, o letramento relaciona-se ao uso efetivo da escrita nas diferentes situacdes
sociais, pois, conforme afirma Soares (2009, p. 43) “letramento € usar a escrita para se orientar
no mundo, nas ruas, para receber instru¢des, enfim, ¢ usar a escrita para nao ficar perdido”.

Contudo, para que o letramento deixe de ser um ideal tedrico e se converta em uma
ferramenta de agéncia social, é indispensavel observar a realidade das salas de aula. A
efetivacdo dessas préaticas sociais depende, fundamentalmente, da forma como a atividade de
producao textual ¢ conduzida no ambiente escolar. Conforme Gasparotto (2026, p. 257), “as
pesquisas no campo da producéo textual escrita e dos processos de revisao e reescrita no Brasil
acompanharam o avanco dos estudos na compreensdo do que € a escrita e de como se da seu
aprendizado escolar”.

Nesse sentido, a transicdo de um modelo de escrita meramente avaliativo para um
processo focado na interacdo e no aprimoramento continuo exige uma analise critica sobre as
metodologias vigentes, especialmente no que tange a pratica da escrita e da reescrita

desenvolvida em sala de aula.

3.4 A prética da escrita e reescrita no processo de ensino-aprendizagem

A investigacdo sobre a escrita e a reescrita no contexto educacional brasileiro (ex.:
Geraldi, 2011; Ruiz, 2010; Fuza et al., 2020) revela que o desenvolvimento da competéncia
escritora ainda enfrenta desafios estruturais e metodoldgicos, uma vez que o ensino da produgéo
textual permanece, em muitos casos, vinculado a praticas tradicionais. Sobre isso, Bagno (2009,

p. 157) ressalta que “o modo tradicional de ensino de lingua ndo atende as reais necessidades
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do individuo aprendiz nem responde as demandas mais amplas da sociedade no que diz respeito
ao dominio da leitura e da escrita e a formacao cultural ¢ intelectual dos cidadaos”.

As criticas ao ensino contemporaneo recaem, em grande parte, sobre 0 desempenho
linguistico dos estudantes, frequentemente visto como insuficiente. Essa percep¢do ganha forca
diante das dificuldades que os jovens demonstram ao tentar organizar e expor 0 pensamento,

seja na fala ou na escrita. A esse respeito, Geraldi (2011, p. 33) ratifica que

no inventario das deficiéncias que podem ser apontadas como resultados do que ja nos
habituamos a chamar de “crise do sistema educacional brasileiro”, ocupa lugar
privilegiado o baixo nivel de desempenho linglistico demonstrado por estudantes na
utilizacdo da lingua, quer na modalidade oral, quer na modalidade escrita. Nao falta
quem diga que a juventude de hoje ndo consegue expressar seu pensamento; que,
estando a humanidade na “era da comunica¢@o”, ha incapacidade generalizada de
articular um juizo e estruturar linguiisticamente uma sentenca.

Um diagnostico que vem sendo reforcado por indicadores recorrentes, como o baixo
rendimento em redacfes de vestibulares e a nitida barreira que alunos de diferentes niveis
escolares encontram ao redigir textos de natureza académica. Nesse sentido, Batista-Santos e
Oliveira (2019, p. 711) declaram que algumas pesquisas “tém demonstrado que os alunos
ingressantes em cursos de graduacao possuem preocupantes dificuldades na leitura e producéo
de géneros textuais diversos, especificamente os académicos (resumos, resenhas, artigos
cientificos, dissertacdes etc.)”.

Somado a isso, Muniz (2018, p. 12) ao se referir a uma parcela dos estudantes que

apresenta dificuldades de leitura e interpretacao, afirma que

Dentre os varios paradoxos que a escola brasileira apresenta, um dos mais
preocupantes é que esta vé-se desafiada a enfrentar a questdo dos alunos que chegam
ao Ensino Médio sem terem desenvolvido habilidades de proficiéncia na area da
leitura, entre outras modalidades da Educacdo Béasica. Sdo sujeitos que sabem ler, mas
que, infelizmente, ndo sdo capazes de interagir cognitivamente com o texto. Deste
modo, ndo conseguem construir sentidos, dominar a capacidade critico-reflexiva e
levar em consideragdo o que esta explicito e implicito nas entrelinhas de um texto, por
mais simples que este seja.

Dessa forma, percebe-se que essa formagéo ndo esta acontecendo de forma satisfatoria,
pois muitos estudantes, apos doze anos na educacgéo basica, concluem sua trajetoria escolar sem
desenvolver plenamente as competéncias de producgdo e compreensdo textual necessérias para
interagir de modo significativo em diferentes contextos sociais.

Nesse contexto, a reescrita apresenta-se como uma ferramenta estratégica para

desconstruir esse déficit, pois propde que o texto escolar deixe de ser visto como um produto



62

final e um mero cumprimento de tarefas burocréticas para abrir espa¢o para uma interacao
discursiva. Assim, transformando o estudante em um sujeito capaz de compreender o0s sentidos
de seu enunciado e as relagdes dialogicas que estabelece com seus interlocutores. Em

consideracdo a isso, Gongalves (2013, p. 23) postula que

[...]a reescrita vai possibilitar ao aluno ajustar o que se tem a dizer a forma de dizer de
um determinado género. 1sso contribui para a constitui¢do do aluno enquanto sujeito
que diz o que diz para quem diz, bem como vai ajudar o aluno a escolher
adequadamente as estratégias para realizar sua tarefa: ter para quem dizer o que tem a
dizer.

A medida que o texto é submetido & avaliacio do docente, espera-se um retorno que
“envolve necessariamente uma a¢do que promova sua melhoria” (Hoffmann, 2008, p. 17).
Portanto, avaliar significa oferecer possibilidades de evolugédo, destacando os pontos positivos
e sinalizando os aspectos que necessitam de revisdo e reflexdo por meio do processo de
reescrita, o que contribui para uma aprendizagem significativa.

Contudo, a despeito desse horizonte formativo e dialdgico, a realidade das salas de aula
frequentemente se distancia de tais prerrogativas, circunscrevendo a reescrita textual a um
exercicio estritamente mecanico e corretivo. Em vez de se constituir como um espaco de
expansdo da competéncia discursiva e da reflexdo enunciativa, a reescrita passa a ser operada
sob o viés da punicéo ao erro, espaco no qual a intervencdo docente se restringe a apontamentos

normativos e superficiais. Nessa perspectiva, de acordo com Leite e Pereira (2013, p. 41),

Na tradicdo escolar de reescrita textual, o trabalho do aluno tem incidido
principalmente, ou até exclusivamente, sobre elementos da superficie textual,
notadamente os desvios as regras da Gramatica Tradicional (concordancia, ortografia,
pontuacdo apenas como sinal, regéncia, acentuacdo), ignorando ou relegando a
segundo plano outros aspectos caracteristicos do texto. Isso significa [...] a
“higienizag@0” do texto, uma “operagdo limpeza”: os problemas de ordem fonologica,
morfoldgica, lexical e sintatica.

Diante desse contexto, a pratica pedagogica tende a ser reduzida a um ciclo de produgdes
isoladas, em que a escrita assume predominantemente um carater avaliativo, e a corre¢do textual
passa a ter como principal finalidade a atribuicdo de notas. Essa pratica priva o estudante da
experiéncia de reescrever e aprimorar seu texto, consolidando a ideia equivocada de que a
escrita € um dom espontaneo e ndo um trabalho de construcéo e reconstrucdo constante.

Para contrapor essa viséo e fundamentar a escrita como processo de reconstrucao, Fiad
(2009, p. 148) define que a “reescrita refere-se principalmente ao conjunto de modificagoes

escriturais pelas quais diversos estados do texto constituem as sequéncias recuperaveis visando
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um texto terminal”. Isso mostra que o texto ndo surge pronto e acabado, mas é construido por
meio de sucessivas reformulagdes que permitem ao sujeito revisar, ampliar e reorganizar suas
ideias até alcancar uma versdo mais elaborada do enunciado. A autora apresenta dois aspectos
fundamentais que merecem ser considerados ao se desenvolver o ensino da lingua por meio da

reescrita:

Por um lado, refere-se aos processos enunciativos mais gerais, possibilitando
modificar as representacGes sobre a escrita e, com alguma orientagdo, melhorar
sensivelmente as producdes escritas; por outro lado, refere-se também aos processos
individuais caracterizando os alunos em seus diferentes percursos de aprendizagem.
(Fiad, 2009, p. 148)

A andlise de Fiad revela que a reescrita, enquanto pratica de consciéncia discursiva,
funciona como uma ferramenta essencial para o desempenho social do aluno. O processo de
refaccdo orientado pelo docente possibilita que o estudante ajuste seu enunciado as intencdes
comunicativas, transformando o ato de escrever em uma agdo consciente e precisa no
desenvolvimento da competéncia escritora. E nesse contexto que a pratica da reescrita se
apresenta ndo como uma simples correcdo de erros, mas sim como um processo de reflexdo
sobre as escolhas discursivas dos estudantes.

Além do mais, sob a perspectiva processual da linguagem, a escrita e a reescrita ndo
constituem etapas isoladas ou independentes; ao contrario, integram um unico fluxo continuo
de criagdo discursiva. Fiad (2009, p.158) deixa claro, “a reescrita ¢ uma pratica que nao se
dissocia da escrita, que pode e deve ser incorporada ao ensino da escrita, que pode levar 0s
alunos a se descobrirem nas possibilidades da lingua e a gostarem de reescrever”. Reforcando
assim, a dependéncia entre o0 ato de escrever e reescrever, validando a ideia de reescrita como
um processo continuo de experimentag&o.

No que se refere o aspecto dialdgico da atividade docente, destacam-se as préaticas da
revisao e reescrita textuais, visando o desenvolvimento do individuo como sujeito critico e
reflexivo quanto ao processo de escrita, reforcando apontamentos sobre inadequacdes
gramaticais. Afinal, intervir em um texto exige que o aluno e o professor compreendam o
enunciado ndo como um componente isolado da linguagem, mas sim como uma producéo que
tem propdsitos definidos e interlocutores reais. Contudo, embora se reconheca o papel
fundamental da reescrita no amadurecimento das producdes textuais, sua aplicacdo pratica
ainda é pouco incorporada as praticas pedagdgicas. Sobre essa questdo, Fuza e Menegassi

(2012, p. 42) observam que,
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Muitos professores ndo assumem a tarefa de revisdo textual com a responsabilidade
necessaria, efetuando revisdes confusas e superficiais, além de ndo criar a reescrita
em todas as producdes, o que acaba sendo extremamente preocupante, tendo em vista
que essas sdo as etapas mais importantes no processo de producgdo, pois ndo so
conduzem a melhoria do produto, mas fazem com que o aluno reflita mais
profundamente a respeito da sua escrita.

O que gera essa lacuna no acompanhamento sistematico da escrita, na maioria dos casos,
ndo procede de uma negligéncia intencional, mas sim de uma dindmica de ensino que reduz a
producdo a um ciclo de tarefas isoladas, em que o texto € visto como um produto a ser avaliado
pontualmente, e ndo como um objeto de reflexdo continua. Nesse sentido, a partir dos
pressupostos de Wolf (2008), constata-se que quando o docente realiza esse tipo de correcéo
puramente convencional que se assemelha as revisdes confusas e superficiais apontadas por
Fuza e Menegassi (2012), estabelece-se um severo ruido comunicativo no ambiente escolar.

Ao se deparar com rasuras e marcagdes normativas desprovidas de contextualizagdo, o
estudante, na condicdo de receptor, mostra-se incapaz de decodificar a real intencionalidade do
professor (emissor). Essa percepcao ilustra a assimetria que Wolf (2008, p. 121) define como
uma decodificacdo na qual “os destinatarios realizam uma interpretacdo das mensagens
diferente das intengdes do emissor e do modo como ele previa que se daria a decodificagdo.”
Isto é, 0 aluno ndo compartilha dos mesmos subcddigos normativos do docente.

Para que ocorra um processo comunicativo eficaz e formativo na producao textual, é
preciso transformar o ato avaliativo em um processo de negociagdo, visto que “emissor e
receptor s3o companheiros ativos no processo de comunicagao” (Wolf, 2008, p. 61), exigindo
um feedback dial6gico que funcione como um fluxo continuo de ressignificacdo, no qual o
discente compreenda as orientacGes recebidas para que se torne apto a responder a altura,
ressignificando o proprio dizer por meio do ato de reescrever. E nesse processo que a reescrita
reside justamente na possibilidade de transformar a resposta do docente em acdo dialdgica e
reflexiva para a evolugéo discursiva do estudante e consolidar, de fato, a sua aprendizagem.

Essa necessidade de reciprocidade na interlocugdo encontra sustentagdo na literatura
critica dedicada ao estudo do feedback na escrita escolar, a qual problematiza as condigdes sob
as quais essa intervencdo se torna efetivamente pedagogica. Assim, o modelo de Hattie e
Timperley (2007)® sustenta que a eficacia desse retorno reside na sua capacidade de reduzir a

discrepancia entre o entendimento atual do aluno e o objetivo pretendido. E ainda, de acordo

8 As citacGes de Hattie e Timperley (2007) utilizadas neste trabalho foram traduzidas livremente pela autora a
partir do artigo The Power of Feedback, originalmente publicado em lingua inglesa. A traducéo foi realizada com
auxilio da ferramenta Google Tradutor. Texto disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/258182775_The Power_of Feedback. Acesso em: 15 junho 2026.
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com os autores, para o feedback ser efetivo deve responder a trés perguntas essenciais para
reduzir a discrepancia entre o entendimento atual e o objetivo pretendido, visto que

O feedback eficaz deve responder a trés grandes perguntas feitas por um professor
e/ou por um aluno: Para onde estou indo? (Quais sdo 0s objetivos?), como estou indo?
(Que progresso esta sendo feito em direcdo ao objetivo?) e para onde vou a seguir?
(Que atividades precisam ser realizadas para fazer melhor progresso?) (Hattie e

Timperley (2007, p. 3).

Sob a otica de David Nicol (2010)° essas trés dimensbes s6 ganham utilidade
pedagogica real quando o feedback ¢ dialogico e interativo, ou seja, quando o aluno “faz algo”
com a informacé&o recebida. Historicamente, o feedback era parte de um sistema que envolvia a
elaboracdo e reelaboracéo (drafting and redrafting) de tarefas, um contexto que o autor defende
recuperar para que o estudante deixe de ser um receptor passivo e passe a ser um agente ativo
da sua prépria escrita. Portanto, a reescrita € 0 espaco onde as trés perguntas deixam de ser
conceitos tedricos e se tornam acgdes praticas, permitindo que o discente transite entre o seu
desempenho real e o potencial de aprendizagem do género estudado.

Além disso, a reescrita torna-se uma ferramenta efetiva de aprendizagem quando
articulada a diferentes niveis de feedback. De acordo com os estudos de Hattie e Timperley
(2007) o feedback opera em quatro niveis principais: Feedback sobre a Tarefa (FT - Feedback
About the Task), este é mais comum na sala de aula, denominado como feedback corretivo, no
qual auxilia nas correcdes imediatas do texto e foca em qudo bem uma tarefa estd sendo
realizada, como distinguir respostas corretas de incorretas ou adquirir informacdes superficiais.

O segundo é Feedback sobre o Processo da Tarefa (FP - Feedback About the Processing
of the Task), este nivel é direcionado aos processos subjacentes necessarios para completar uma
tarefa ou criar um produto. Desse modo, focando em estratégias de deteccéo de erros, relacdes
entre ideias e na construcdo de significado, sendo considerado mais eficaz do que o feedback
sobre a tarefa para promover uma aprendizagem profunda.

O terceiro Feedback sobre a Autorregulacdo (FR - Feedback About Self-Regulation),
foca na forma como o estudante monitora, direciona e regula suas proprias acdes em dire¢éo ao

objetivo de aprendizagem. Este nivel envolve a capacidade de criar feedback interno,

® Tradug#o livre realizada pela autora a partir do artigo From Monologue to Dialogue: Improving Written Feedback
Processes in Mass Higher Education (NICOL, 2010), publicado originalmente em lingua inglesa, com auxilio da
ferramenta Google Tradutor. Texto disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/233337186_From_monologue_to_dialogue Improving_written_feedba
ck_processes_in_mass_higher_education. Acesso em: 16 junho 2026.
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autoavaliar-se e ter confianga para continuar a tarefa, sendo fundamental para o
desenvolvimento da autonomia e autoeficécia do aluno.

Por fim, o quarto é o Feedback sobre o “Eu” como Pessoa (FS - Feedback About the
Self as a Person), este nivel consiste em avaliacdes pessoais e afetivas, geralmente na forma de
elogios, como por exemplo, “Vocé ¢ um aluno eficiente”. Conforme os autores este ¢ o nivel
menos eficaz, pois raramente contém informagdes Uteis sobre a tarefa e costuma desviar a
atencdo do aluno do processo de aprendizagem. Desse modo, a reescrita consolida-se como o
espaco pratico onde esses diferentes niveis de pareceres ganham materialidade.

Em sintese, a articulacdo entre 0s pressupostos tedricos examinados evidencia que o
sucesso no ensino da producdo escrita depende da superacdo dos modelos tradicionais de
correcdo em prol de uma abordagem processual e dialdgica. Sob esse viés, ao interagir com o
retorno mediador do professor, o estudante deixa a condicdo de receptor passivo e assume 0
papel de agente ativo de seu proprio dizer, desenvolvendo a autonomia necesséaria para
monitorar e aperfeicoar sua producdo textual.

Diante disso, para operacionalizar essa perspectiva na Educacdo Baésica, faz-se
fundamental adotar critérios explicitos e multidimensionais que deem conta de analisar tanto a
estrutura da intervencao quanto o seu potencial comunicacional. Desse modo, a fim de guiar o
exame das praticas de mediacdo de P1 e P2, sintetiza-se, no Quadro 1, a exposi¢do de critérios
analiticos construidos a partir do didlogo entre Hattie e Timperley (2007), Nicol (2010) e as

bases da comunicacdo de Mauro Wolf (2008).

Quadro 1 — Critérios de Avaliacdo do Feedback Docente

Critério de Qualidade do Base Tedrica Utilizada O que este critério avalia na
Feedback anélise de P1 e P2?

Se 0 comentério da professora foca
Nivel de Focalizagdo Hattie & Timperley (2007) apenas na correcdo do produto/erro
(Tarefa vs. Processo) imediato (Tarefa) ou se orienta o
aluno em como estruturar o
pensamento (Processo).

Se a intervencdo gera uma agdo real

Dimenséo de Direcionamento Hattie & Timperley (2007) para o futuro da reescrita (“Para
onde ir agora?”), fornecendo pistas
acionaveis.

Se o feedback funciona apenas
Superacao do Monologo Nicol (2010) como uma transmisséo
(Interacdo Dialogica) unidirecional de ordens

(mondlogo) ou se abre espaco para
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a resposta ativa do estudante
(dialogo).
Se as marcas escritas sdo
Estimulo a Autorregulacéo e Nicol (2010) especificas o suficiente para que o
Especificidade préprio aluno consiga monitorar e
corrigir seu texto de forma
autbnoma.
Como as condicbes ambientais,
Contexto de Recepcéo da Wolf (2008) ruidos de comunicacdo e a
Mensagem sobrecarga do receptor (aluno) e do
emissor (professor) afetam a
eficacia do feedback.

Fonte: Elaborado pela autora.

A articulacdo desses critérios analiticos funciona como uma estrutura metodoldgica
indispensavel para mostrar as nuances das interacdes escritas ocorridas nas margens das
producdes textuais. Ao cruzar os niveis de foco do feedback (Hattie e Timperley, 2007) com a
necessidade de superacdo do modelo puramente monolégico (Nicol, 2010), torna-se possivel
examinar em que medida as intervencdes promovem a autonomia e a autorregulacao do aluno-
autor.

Ademais, a inclusdo da dimensdo contextual e dos ruidos de recep¢do mapeados por
Mauro Wolf (2008) resguarda a analise de um viés puramente prescritivo, permitindo
compreender de que forma as condi¢Oes reais de trabalho docente e as restricdes de tempo
pedag6gico moldam as mensagens que circulam no canal comunicativo da sala de aula. E sob

o crivo dessas balizas cientificas que se assentam as analises detalhadas a seguir.
3.4.1 A prética da reescrita do género Artigo de Opinido

A transicdo de uma escrita genérica para a producdo de um género especifico exige que
0 aluno mobilize ndo apenas o dominio da norma, mas sua capacidade de persuasdo. No caso
do artigo de opinido, género discursivo amplamente mobilizado na esfera jornalistica e
observado em sala, essa exigéncia é acentuada, uma vez que o estudante precisa sustentar um
ponto de vista, expor fatos e argumentar com coeréncia sobre temas de relevancia social diante
de um interlocutor socialmente situado.

Para compreender a especificidade desse género, é preciso observar que ele se constitui
como uma ferramenta de intervencéo social. Segundo Bréakling (2000, p. 227), o género artigo

de opinido ¢



68

[...] um género do discurso em que se busca convencer o outro de uma determinada
ideia, influencia-lo, transformar os seus valores por meio de um processo de
argumentacdo a favor de uma determinada posicdo assumida pelo produtor e de
refutacdo de possiveis opinides divergentes. E um processo que prevé uma operacao
constante de sustentacdo das afirmacdes realizadas, por meio da apresentacdo de dados
consistentes, que possam convencer o interlocutor.

Diante disso, essa complexidade descrita pela autora revela que o ato de argumentar ndo
se restringe a uma técnica escolar, todavia se desdobra em uma préatica social essencial.

Conforme afirma Lopes-Rossi (2002, p. 23), “a argumentagdo ¢ uma necessidade
cotidiana e, como as outras formas de organizacdo do discurso, realiza-se por meio de
caracteristicas textuais e condigdes de producdo especificas”. Logo, a competéncia
argumentativa ndo se revela como um dom natural, mas como uma habilidade que demanda
mediacdo pedagogica intencional e situada.

Ao definir a argumentagdo como uma necessidade do dia a dia, a autora valida a
importancia de se trabalhar com géneros que circulam fora dos muros da escola, respeitando
suas caracteristicas textuais especificas. Para que essa competéncia seja desenvolvida
efetivamente, o professor pode utilizar a metodologia da reescrita orientada aplicada a géneros,
como por exemplo o debate regrado seguido de producdo de artigo de opinido sobre temas que
afetam a comunidade local, como o uso de redes sociais ou questdes ambientais do bairro.

Boff, Kdche e Marinello (2009, p. 03) esclarecem que o género artigo de opinido
“pertence a ordem do argumentar, uma vez que o sujeito enunciador assume uma posicao a
respeito de um assunto polémico e a defende”. No horizonte desta pesquisa voltada ao 9° ano,
percebe-se a importancia de se trabalhar um género dessa natureza, visto que o artigo de opinido
possibilita desenvolver nos alunos a capacidade argumentativa, habilidade que, por vezes,
encontra-se em estagio inicial durante a adolescéncia, demandando estimulo constante.

Nessa mesma linha de raciocinio, de acordo com Lopes-Rossi (2002, p. 23), “estudar
ou escrever uma argumentacao € algo mais complexo do que apenas entender ou reproduzir
aquele texto dissertativo (ou argumentativo) que tradicionalmente se cobra dos alunos nas
tarefas de redagdo”. Visto que o refinamento do texto argumentativo vai além de uma correcéo
formal, mas sim um ajuste da estratégia persuasiva para convencer o leitor pretendido. Além
disso, a producdo deve apresentar algumas caracteristicas especificas, que podem ser

classificadas como discursivas e linguisticas, como mostra 0 Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — Caracteristicas discursivas do Artigo de Opinido.

v colocar-se discursivamente como autor;
v/ construir a imagem dos interlocutores, seus pontos de vista (leitores);




69

v considerar o lugar institucional e 0 momento social de onde se enuncia;
v estabelecer o objeto do enunciado;

v por-se em uma relacgdo valorativa (posicionamento) diante do objeto do enunciado e dos outros discursos
sobre 0 mesmo objeto.
Fonte: Rodrigues (2000, p. 217).

As caracteristicas elencadas pela autora revelam que o artigo de opinido exige do
estudante um exercicio de alteridade e consciéncia social. Ao assumir-se como autor e
considerar o lugar institucional da enunciacao, o discente supera o relato de informacdes para
comprometer-se com seu proprio discurso. Tal processo evidencia a natureza dialégica do
género, pois a escrita ocorre em resposta a discursos prévios. Em vista disso, a relacdo
valorativa mencionada pelo autor reforca que o dominio do género demanda o desenvolvimento
da capacidade de posicionamento critico na arena discursiva.

Para que esse posicionamento autoral e a natureza dialdgica do texto sejam efetivados,
o enunciador mobiliza ferramentas da lingua que conferem ao discurso a forga persuasiva
necessaria. As propriedades linguisticas que dao suporte a essa construcdo sao detalhadas por
Brékling (2000) no Quadro 3:

Quadro 3 — Caracteristicas linguisticas do Artigo de Opini&o.

v aorganizacio do discurso quase sempre em terceira pessoa;

v/ 0 uso do presente do indicativo — ou do subjuntivo — na apresentacio da quest&o, dos argumentos e contra-
argumentos;

v a possibilidade de uso do pretérito em uma explicaco ou apresentacéo de dados;
v apresenca de citagdes de palavra alheias;
v aarticulacdo coesiva por operadores argumentativos.

Fonte: Brékling (2000, p. 227).

Quanto as propriedades linguisticas, a sistematizacdo proposta por Brakling (2000)
demonstra que a eficacia de um artigo de opinido depende de escolhas gramaticais estratégicas
que sustentam a argumentacdo. O uso predominante da terceira pessoa e do presente do
indicativo, por exemplo, confere um tom de objetividade e atualidade ao discurso,
transformando a opinido particular em uma tese de relevancia coletiva.

Além disso, a presenca de “citacdes de palavras alheias” e 0 emprego de “operadores
argumentativos” evidenciam o carater dialégico do género; enquanto as citacbes convocam
vozes de autoridade para validar o ponto de vista do autor, os operadores garantem a progressao

I6gica e a coesdo necessaria para guiar o interlocutor por meio do raciocinio persuasivo.
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Nesse sentido, Rodrigues (2005, p. 173) esclarece que:

Como a finalidade discursiva do artigo ndo se orienta especificamente para
apresentacdo dos acontecimentos sociais em sim (como no género noticia), mas para
a sua apreciacdo, eles se constituem como um fundo discursivo dialogizador,
considerado de dominio do leitor, a partir do qual o articulista constroi seu acento de
valor, e que o leitor precisa reconstruir na sua reagdo-resposta.

Sob tal perspectiva, os elementos constitutivos do género — como a escolha do tema, a
estrutura argumentativa e o tom da linguagem — devem convergir para esse “acento de valor”.
A importancia da reescrita, portanto, estd na oportunidade de o aluno-autor refinar a sua
apreciacao critica, garantindo que o seu texto ndo seja apenas uma exposi¢do de informacdes,
mas um convite ao diadlogo que provoque uma tomada de posi¢do no seu interlocutor.

Ademais, o sujeito estabelece vinculos dialégicos com discursos precedentes ao
absorver mdaltiplas vozes e seus respectivos juizos de valor. DinAmica que pode ocorrer por
meio de um “movimento dialégico de assimilagdo”, quando o autor valida e adere a tais
perspectivas, ou através de um “movimento dialégico de distanciamento”, caso o objetivo seja
refutar ou deslegitimar as vozes incorporadas (Rodrigues, 2005, p. 158).

Para melhor visualizacdo de como esses conceitos se articulam na pratica pedagdgica, a
Figura 1 sistematiza os elementos que estruturam o género artigo de opinido sob a perspectiva
adotada neste estudo.

Figura 1 — Mapa Mental: O Artigo de Opinido como Processo Dialdgico.

A ESTRATEGIA A LAPIDACAOD
PERSUASIV&_ (REESCRITA])
(ARGUMENTACAO)
Uma noticia, assunto ou evento I . O momento de sjustaro estiloe a
que serve como “funda Selegdo de dados, fatos e_ e_:-iemplos composicac para garantir que a
dialogizador” para sustentar a opiniao. finalidade discursiva seja atingida.
R — T —
1 2 3 4 5
A TOMADA DE © DIALOGO COM ©
POSICAO (TESE) OUTRO (ALTERIDADE)

O aluno define seu "acento de O aluno escreve pensando: "Como meu
valor” [o que eu penso sobre iss07). leitor vai reagir & este argumento?”.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O mapa mental auxilia na compreensdo de que o artigo de opinido é um processo
continuo de escolhas, alimentado por debates e vozes que circulam na sociedade. O esquema
acima evidencia gque a escrita ndo nasce do vazio, mas da articulacdo de saberes que ganham
forma na reescrita. Nesse sentido, o docente deve mediar o aprendizado sob a premissa de que
“a escrita ndo ¢ resultado de inspiragdo e que ndo ha uma férmula magica que possibilite a sua
concretizacdo” (Fiad, 2013, p. 465).

Sobre a necessidade da reescrita, Fiad (2009, p. 158) enfatiza que mesmo ao finalizar
um texto, um novo olhar por meio da reescrita podera trazer possibilidades de aprimoramento.
“Isso, além de ensinar as criangas novas possibilidades gramaticais e estilisticas, ensina que o
exercicio da escrita pode ser algo agradavel e interminavel”.

Consequentemente, a compreensdo da reescrita como um eixo central no ensino do
artigo de opinido e de outros géneros argumentativos ndo encontra eco apenas na literatura
académica, mas também nas diretrizes que regulam o ensino bésico no pais. E por meio dessas
diretrizes e politicas publicas educacionais que essas teorias ganham o estatuto de diretriz
pedagdgica e, por isso, tornam-se uma exigéncia no trabalho dos professores.

Assim, para compreender como esse ideal de escrita processual se traduz na realidade
local, torna-se imprescindivel analisar o Documento Curricular Municipal da Educacdo em
Conceicdo do Araguaia, verificando as orientagdes, recomendacfes e de que maneira as

normativas locais dialogam com os preceitos nacionais de letramento e dialogismo.

3.4.2 A Reescritano Documento Curricular Municipal da Educacédo em Conceicgéo do Araguaia:
OrientacGes e Recomendages

O Documento Curricular Municipal (DCM) de Conceicdo do Araguaia surge no
contexto das orientacdes nacionais estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que demandou dos estados e municipios a reorganizacdo de seus referenciais
curriculares. No Estado do Para, esse processo resultou na estruturacdo do Documento
Curricular do Estado do Para (DCE-PA), alinhado a BNCC e concebido como documento-base
para orientar as redes municipais de ensino.

Até entdo, o municipio de Concei¢do do Araguaia seguia as diretrizes do documento
curricular estadual. Entretanto, diante da necessidade de adequacédo as especificidades locais,
iniciou-se um movimento de estudos, analises e reflexdes que culminou na elaboracdo do

Documento Curricular do proprio municipio. Esse processo foi conduzido por uma comisséo
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instituida oficialmente, a partir da Portaria n® 210/2019, responsavel por discutir o DCE-PA por
areas do conhecimento e avaliar suas possibilidades de adequacéo a realidade municipal.

O municipio de Conceicdo do Araguaia atende a trés modalidades de ensino — Educacao
Infantil (Creche, Pré-Escola, Nivel I e Il), Ensino Fundamental | (1° ao 5° ano) e Fundamental
I1 (6° a0 9° ano), além da Educacdo de Jovens e Adultos (1° a 4° etapa). No que se refere a area
de Lingua Portuguesa, o Documento Curricular Municipal de Conceigdo do Araguaia organiza-
se por meio de uma matriz curricular que contempla os diferentes segmentos e etapas de ensino,
estruturada a partir de eixos e subeixos que orientam o trabalho pedagdgico com a linguagem.

Esses eixos fundamentam os conceitos dos objetivos de aprendizagem e das habilidades
a serem desenvolvidas em cada ano ou etapa, considerando as praticas sociais de leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica/semidtica. Tal organizacdo assegura a progressdo das
aprendizagens, a articulacdo entre os niveis de ensino e a valoriza¢do do uso da lingua em
contextos significativos, em consonancia com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular e com a Concepcdo de Linguagem Interacionista adotada pela Rede Municipal de

Ensino. Nessa perspectiva,

[...] mais do que possibilitar uma transmissdo de informag6es de um emissor a um
receptor, a linguagem é vista como um lugar de interagcdo humana. Por meio dela, o
sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria levar a cabo, a ndo ser falando; com
ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e vinculos que nao
preexistem a fala (Geraldi, 2011, p. 34).

A Concepc¢do de Linguagem Interacionista que fundamenta o Documento Curricular
Municipal compreende a lingua ndo como um sistema fechado de regras, mas como pratica
social, historica e situada, construida na interacdo entre 0s sujeitos. Sob essa concepgéo,
conforme aponta Geraldi (1984), a linguagem constitui-se como espaco de agéo e de produgéo
de sentidos, no qual o sujeito, ao dizer, age sobre o outro e estabelece vinculos que se constroem
no proprio ato discursivo.

Esse entendimento desloca o ensino de Lingua Portuguesa de uma abordagem centrada
exclusivamente na normatizacdo gramatical para uma pratica pedagodgica que valoriza 0s usos
efetivos da lingua. E nesse contexto que a escrita passa a ser concebida como processo,
demandando planejamento, textualizacdo, revisdo e reescrita, etapas essenciais para a
construcdo do sentido, para o desenvolvimento da autoria e para a ampliacdo das competéncias
discursivas dos alunos. Fiad (1991, p. 90) enfatiza que “[...] pensar hoje a produgao escrita de
textos tem como principio olhar essa producdo como resultado de um processo ou ainda ela

mesma como um processo”. A partir dessa perspectiva, compreende-Se a escrita como um
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percurso dindmico, marcado por etapas, reformulacdes e tomadas de decisdo do sujeito que
escreve.

Instituida como referéncia para o planejamento pedagogico dos professores da rede
municipal de ensino, a diretriz curricular em questdo integra a reescrita dentre as habilidades
de Lingua Portuguesa essenciais para 0 9° ano. Observa-se que, ainda que o termo néo seja
contemplado explicitamente nos descritores, essa pratica se manifesta por meio de
terminologias como revisdo e edicdo. Assim, entre as principais habilidades de Lingua

Portuguesa identificadas, destaca-se a EF69LP51%°, que preconiza que os estudantes precisam

Engajar-se ativamente nos processos de planejamento, textualizaco, revisao/ edi¢éo
e reescrita, tendo em vista as restricdes tematicas, composicionais e estilisticas dos
textos pretendidos e as configuracfes da situacdo de produgéo — o leitor pretendido, o
suporte, o contexto de circulacdo do texto, as finalidades etc. — e considerando a
imaginacdo, a estesia e a verossimilhanca préprias ao texto literario (DCM, 2020, p.
163).

Dessa forma, observa-se que ainda que o termo “reescrita” ndo integre de forma isolada
como uma habilidade especifica, 0 documento o incorpora de modo transversal, sobretudo nas
orientacdes relativas ao trabalho com os anos finais do Ensino Fundamental. O que dialoga
diretamente com a habilidade EF69LP07, prevista na BNCC, no eixo de Producdo de Textos,
mais precisamente no campo Estratégias de Producdo, a qual estabelece que, ao longo do Ensino
Fundamental — especialmente do 6° ao 9° ano —, os estudantes devem ser estimulados e

orientados a

Produzir textos em diferentes géneros, considerando sua adequacgdo ao contexto
producéo e circulagdo — os enunciadores envolvidos, os objetivos, o género, o suporte,
a circulacdo -, a0 modo (escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a
variedade linguistica e/ou semiética apropriada a esse contexto, a construgdo da
textualidade relacionada as propriedades textuais e do género), utilizando estratégias
de planejamento, elaboracao, revisdo, edicéo, reescrita/redesign e avaliacdo de textos,
para, com a ajuda do professor e a colaboracdo dos colegas, corrigir e aprimorar as
producBes realizadas, fazendo cortes, acréscimos, reformulagfes, correcbes de
concordancia, ortografia, pontuacdo em textos e editando imagens, arquivos sonoros,
fazendo cortes, acréscimos, ajustes, acrescentando/ alterando efeitos, ordenamentos
etc. (Brasil, 2018, p. 142).

10 As habilidades dispostas no Documento Curricular Municipal sdo identificadas por meio de cddigos
alfanuméricos. Tomando como exemplo o codigo da primeira habilidade citada EF69LP51 por meio da seguinte
representacdo: EF — O primeiro par de letras indica a etapa de Ensino Fundamental; 69 — O primeiro par de
nameros indica o0 ano (1 a 9) a que se refere a habilidade, ou, no caso de Lingua Portuguesa [..], o bloco de anos;
LP — O segundo par de letras indica o componente curricular; 51 - O Gltimo par de nimeros indica a posicdo da
habilidade na numerag&o sequencial do ano ou do bloco de anos (DCM, 2020, p. 64 e 65, grifos nossos).
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A orientacdo da BNCC reforca uma concepgéo de escrita entendida como processo e
pratica social, na qual a producéo textual se constrdi a partir da consideracdo do contexto de
producdo, dos interlocutores, dos objetivos comunicativos e do género discursivo. A medida
em que essa diretriz reforca etapas como planejamento, revisdo e reescrita, realizadas com a
mediagdo do professor e a colaboracdo dos colegas, o documento destaca a reescrita como
pratica pedagodgica crucial para o aprimoramento dos textos produzidos. Tal indicacdo
incorporada de forma sintética no Documento Curricular Municipal orienta o trabalho
desenvolvido em sala de aula para promover a reflexao sobre a linguagem, o desenvolvimento
da autoria e a qualificagdo progressiva da escrita dos estudantes.

O ensino de Lingua Portuguesa, por décadas, organizou-se com base em uma concepgao
que priorizava a teoria gramatical, o proprio codigo, e “o trabalho com os géneros era restrito a
exposicao ou visitagdo dos alunos a diversidade de textos que circulam na sociedade”, como
bem aponta 0 DCM (2020, p. 87). Contudo, as habilidades do componente curricular de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental Il estabelecidas nos ultimos anos, orientam o aluno a
produzir textos considerando o género, o tema, os interlocutores e a finalidade comunicativa,
com atencdo a especificacdes que correspondem a uma pratica de revisdo que nao apenas
corrige erros, mas amadurece o discurso sob critérios linguisticos rigorosos e necessarios para
a comunicacao efetiva.

Outra habilidade de destaque no Documento Curricular € a EF69LP22, que consiste em

Produzir, revisar e editar textos reivindicatérios ou propositivos sobre problemas que
afetam a vida escolar ou da comunidade, justificando pontos de vista, reivindicagoes
e detalhando propostas (justificativa, objetivos, acdes previstas etc.), levando em
conta seu contexto de producdo e as caracteristicas dos géneros em questdo (DCM,
2020, p. 166).

Desse modo, ao recomendar tais praticas, 0 DCM reforca a centralidade da reescrita
como etapa constitutiva do processo de producédo textual. A exigéncia que o aluno justifique
pontos de vista, organize argumentos e detalhe propostas de intervencdo demanda um trabalho
de reflexdo continua sobre a adequacdo do texto ao seu proposito comunicativo. Uma tarefa
gue exige mais do que clareza nas ideias, pois envolve o dominio de mecanismos que sustentam
a estrutura argumentativa.

E nesse ponto que se articula a habilidade EF69LP18, voltada especificamente aos

recursos linguisticos:
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Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos que
marquem as relagGes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto e operadores
de conexdo adequados aos tipos de argumento e a forma de composicdo de textos
argumentativos, de maneira a garantir a coesao, a coeréncia e a progressao tematica
nesses textos (“primeiramente, mas, no entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar,
finalmente, em conclusdo” etc.) (DCM, 2020, p. 164).

Ademais, ao mobilizar operadores de conexdo adequados, a reescrita assume papel
relevante para o aprimoramento da clareza, da consisténcia argumentativa e da intencionalidade
comunicativa; o que favorece a evolucao da capacidade de linguagem e da participacéo critica
dos estudantes em questfes que atravessam a vida escolar e comunitaria, conforme preconizam
orientagdes no Documento Curricular Municipal.

Os parametros estabelecidos para o encerramento dos anos finais do Ensino

13

Fundamental apoiam-se na concepgdo de que a lingua ndo € “ndo como um sistema previamente
construido, do qual os sujeitos se apropriam nas diferentes situacdes de interacdo, mas como
um sistema que preveé recursos linguisticos que sao explorados indefinidamente nas interagdes”
(Fiad, 2013, p. 466). Com essa mudanga no foco, o0 ensino deixa de priorizar apenas a
memorizagdo da estrutura para proporcionar ao aluno a exploracdo de inimeras possibilidades
de interacdo e sentido.

O Quadro 4 a seguir reune as seis habilidades da matriz do 9° ano relacionadas a
reescrita, seja por mencionar a palavra de forma explicita ou pelo uso de vocabulos
correlacionados. Essas habilidades assumem formas que favorecem a multimodalidade e a
intervencdo social, garantindo que o curriculo seja significativo para a realidade dos alunos de
Conceicdo do Araguaia, sem desconsiderar as diretrizes nacionais que asseguram O

oferecimento de diferentes suportes educacionais.

Quadro 4 — Relacdo das Habilidades sobre reescrita na matriz do 9° ano de Lingua

Portuguesa.
- - Foco Principal na Importéancia para o Influéncia no
Habilidade (Cddigo) Reescrita Estudante Desenvolvimento da
Escrita

Estética e Autoria:

Desenvolve a

Supera a escrita utilitaria,

conectivos.

argumentos.

EF69LP51 Planejamento e reescrita - . permitindo que o aluno
sensibilidade estética e a . .
(DCM, p. 163) voltados ao texto . refine o estilo e a
S verossimilhanca. o
literario. criatividade.
Coeséo e Garante a proaressio Transforma o texto em
EF69LP18 Argumentacéo: Uso de - prog um organismo articulado,
.. tematica e a forga dos . -
(DCM, p. 164) operadores logicos e evitando ideias

fragmentadas.
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Colaboracao e Ensina que o texto é um

Fomenta o aprendizado

EF69LP0O7 Redesign: Revisdo com . . processo inacabado que
(DCM, p. 166) auxilio do professor e social € o aprimoramento exige cortes, ajustes e
P P compartilhado. g - &l

dos pares. reformulagoes.
. . . . Treina a precisdo do
Escrita Propositiva: Fortalece a cidadania e a . o
- . t
(DECF '\€/3|9LP12§ 6) Revisdo de textos capacidade de d'jgyer;?/:sa:a?; :glr
P reivindicatorios e sociais. intervencéo social. J

comunidade/escola.

Multimodalidade e Alinha a escrita as
Integra a norma culta

EF69LP08 Norma: Edicdo de L demandas da cultura
R . - com ferramentas digitais - . x
(DCM, p. 168) géneros jornalisticos e L digital e a4 adequacéo
S (foto, udio, video). - L
midiéticos. técnica da midia.
Produgéo Oral e Desenvolve o Expande o conceito de
EF69LP12 Multissemiética: planejamento do discurso reescrita para além do
(DCM, p. 170) Reescrita/redesign de oral e elementos papel, englobando a
videos e 4udios. cinésicos. performance e o ritmo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, o alinhamento do DCM de Conceicdo do Araguaia com a BNCC é evidente na
incorporacgdo das competéncias gerais e das habilidades especificas de Lingua Portuguesa para
0 9°ano que definem e mobilizam conhecimentos, conceitos e procedimentos para assegurar 0S
direitos formativos dos estudantes, mostrando que a “educagao deve afirmar valores e estimular
acdes que contribuam para a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana, socialmente
justa e, também, voltada para a preservacdo da natureza” (Brasil, 2013).

Logo, a abordagem feita no DCM favorece o desenvolvimento de competéncias
comunicativas que valorizam a diversidade, possibilitam a equidade, promovendo autonomia e
criticidade, ao mesmo tempo em que 0s prepara para atuar comunicativamente nos diferentes
contextos sociais. A concepg¢do de reescrita presente no documento é fundamentada em uma
perspectiva dialogica dos géneros discursivos, alinhada as diretrizes da BNCC e que reconhece
a escrita como um processo sucessivo de construcdo de sentidos, mediado pela interagéo social
e pela reflex&@o sobre a linguagem.

Diante do consenso entre as esferas nacional, estadual e municipal de que a reescrita é
dimensao indissociavel da producéo textual, esta pesquisa busca investigar o didlogo entre a
norma e a pratica. Embora as diretrizes curriculares, incluindo a BNCC e as orientacdes no
Documento Curricular de Concei¢cdo do Araguaia, prescrevam a escrita como um processo
continuo e inacabado, acabam por ndo explicitar de que modo essas indicagdes se concretizam
no cotidiano escolar.

Assim, o presente estudo propds-se a analisar em que medida as praticas de correcdo e

avaliacdo desenvolvidas nas turmas de 9° ano da Escola Municipal Maria Aparecida Rosa
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efetivamente incorporam tais principios, verificando seu impacto no desenvolvimento das
competéncias discursivo-interacionais dos estudantes.

Nesse cenario, marcado pela proposta de uma educacao linguistica dialdgica, importa
verificar como esses preceitos se manifestam nas interacbes em sala de aula. Para isso, 0
proximo capitulo descreve os procedimentos metodologicos utilizados na anélise desenvolvida

na Escola Municipal Maria Aparecida Rosa.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

O presente capitulo descreve o percurso metodologico adotado para o desenvolvimento
deste estudo, com vistas ao alcance de seus objetivos académicos. Os procedimentos
empregados ao longo da investigacdo foram fundamentais para que esses objetivos fossem
alcancados. Assim, esta secdo apresenta 0s elementos que orientaram a pesquisa, incluindo o
cenario investigado, o perfil dos sujeitos participantes, a natureza e o tipo de pesquisa, 0s
procedimentos técnicos de tratamento dos dados e 0s aspectos éticos que nortearam a
observacao.

A anélise, de natureza qualitativo-interpretativista, reafirmou seu compromisso com a
Linguistica Aplicada (LA) ao investigar como o estudante se constituiu como autor por meio
da reescrita. Nesse sentido, buscou-se compreender as praticas de linguagem em seus contextos
de uso, observando como o0s sujeitos interagem e produzem sentidos no ambiente escolar.

Para tanto, o estudo apoiou-se em uma abordagem qualitativa de cunho etnografico
(Street, 2014; Severino, 2017). Tal caminho viabilizou a interpretacdo dos significados
produzidos, considerou a complexidade das interacBes pedagdgicas € 0 modo como se

materializam, na pratica docente, as atividades voltadas a producéo e a reescrita textual.

4.1 Natureza e Tipo de Pesquisa

A opcdo por uma investigacdo situada no campo da Linguistica Aplicada (LA)
contemporanea, especificamente em sua vertente Indisciplinar (Moita Lopes, 2006; Moita
Lopes e Fabricio, 2019), exigiu um olhar atento as realidades no contexto escolar, que, quando
examinadas a partir de parametros considerados normativos, podem ser descaracterizadas ou
ter seus aspectos constitutivos ocultados.

Essa escolha epistemologica justifica-se pelo fato de a LA Indisciplinar privilegiar a
compreensdo de problemas sociais complexos, nos quais a linguagem ocupa papel central. Tal
perspectiva aproxima-se do pensamento bakhtiniano, que rejeita o isolamento abstrato da lingua
e postula que o fendmeno verbal somente se realiza plenamente na vivéncia histérica e dialdgica
dos enunciados concretos.

Nesse sentido, utilizou-se a pesquisa etnografica como base metodoldgica, visto que
essa abordagem viabilizou a imersdo profunda no dia a dia das turmas, permitindo que a

pesquisadora acompanhasse as dinamicas de sala de aula em sua espontaneidade.
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Sob a Otica de Street (2014), esse movimento é essencial para compreender as praticas
de letramento n&o como habilidades isoladas, mas como eventos sociais e culturais moldados
pelas interacOes reais entre os sujeitos. Afinal, a Linguistica Aplicada contemporanea busca
criar clareza sobre problemas nos quais a linguagem desempenha um papel central, buscando
compreender como as praticas discursivas constroem a realidade social.

Conforme Severino (2017, p. 133),

A pesquisa etnografica visa compreender, na sua cotidianidade, os processos do dia a
dia em suas diversas modalidades, os modos de vida do individuo ou do grupo social.
Faz um registro detalhado dos aspectos singulares da vida dos sujeitos observados em
suas relagdes socioculturais. Trata-se de um mergulho no microssocial, olhado com
uma lente de aumento. Aplica métodos e técnicas compativeis com a abordagem
qualitativa.

Por certo, o uso metaforico da expressao “lente de aumento” indica que a pesquisa
etnografica se aprofunda nos detalhes do cotidiano, oferecendo uma visdo mais clara e rica

sobre o que estava sendo realizado em sala de aula. Todavia, Street (2014, p. 66) esclarece:

A etnografia por si s6 ndo ¢ uma solu¢do magica para o ‘problema’ de investigar o
letramento: sem clareza tedrica, a investigacdo empirica do letramento apenas
reproduzird nossos proprios preconceitos, qualquer que seja o sentido que atribuimos
a ‘etnografia’.

Portanto, para realizar uma investigacdo dessa natureza, foi indispensavel o
embasamento tedrico sélido acerca das concepgdes e teorias que norteiam o assunto abordado
a fim de evitar que os resultados fossem tendenciosos ou limitados. Apesar de o fragmento
referir-se ao letramento, as orientacdes aplicam-se a qualquer tematica.

Moita Lopes e Fabricio (2019) esclarecem como tornou-se fundamental entender a
diversidade e assimilar como as préaticas de linguagem produzem e reproduzem a estrutura
social. Para os autores, as grandes generalizacbes tornam-se frageis em um mundo em
mobilidade acelerada, onde a circulagéo de textos e pessoas produz significados sempre novos.

Nesse sentido, criticam metodologias positivistas que ndo conseguem dar conta desse fluxo:

As grandes generalizagdes tornam-se frageis em um mundo em mobilidade cada vez
mais rapida [...]. A tarefa parece, entdo, requerer a producdo de histérias que se
performatizam aqui e ali na construgcdo do conhecimento. Narrativas totalizantes [...]
parecem deslocadas e estranhas em contextos intensamente cambiantes. A mesma
critica cabe a metodologias positivistas que igualmente ndo podem dar conta do fluxo
e performativizacGes (Moita Lopes e Fabricio, 2019, p. 715-716).
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Nesta perspectiva, ao abrir mdo de narrativas totalizantes,** a LA Indisciplinar privilegia
a anélise de contextos concretos de producdo de sentidos, reconhecendo a complexidade dos
fendmenos sociais e discursivos e afastando-se de explicacfes fundamentadas em modelos
fixos e universais. Desse modo, este estudo volta-se para a realidade da sala de aula, buscando
compreender o feedback docente e a reescrita dos estudantes como préticas construidas na
interacdo, marcadas pelo didlogo e pela producdo de sentidos, e ndo como procedimentos
puramente técnicos.

Em consonancia com esse posicionamento, a presente investigacdo assumiu o
compromisso de produzir conhecimentos situados, atentos as particularidades da reescrita
textual. A escolha pela etnografia, portanto, ndo buscou leis universais, mas sim a compreensao
das préticas de escrita e reescrita dos alunos no contexto especifico da Escola Maria Aparecida
Rosa.

Desse modo, em contraposicao ao positivismo, a abordagem qualitativo-interpretativista
surge como caminho ao enfatizar que a realidade é construida a partir da interacdo e da
interpretacdo do observador. Tal concepcdo encontra suporte em Bortoni-Ricardo (2008, p. 32),
ao garantir que a interpretacdo do autor esta “enraizada em seus proprios significados, pois ele
(ou ela) ndo ¢ um relator passivo, mas um agente ativo” no processo de construcao do
conhecimento.

Essa postura ativa da pesquisadora é o que define o carater subjetivo e relacional da
investigacdo. Reforcando essa perspectiva sobre a natureza qualitativa, Campos (2004, p. 611)

complementa que

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a analise
de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado sobre a
totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus), tal fato se deve,
invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtor de tais dados, ou
seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica.

Sob essa Otica, o tratamento dos dados nédo se limita a descricdo superficial, mas busca
mostrar as camadas de significacdo presentes nos discursos docentes. Logo, a presente pesquisa
insere-se plenamente no modelo interpretativista, uma vez que prioriza a subjetividade e os
sentidos atribuidos pelos sujeitos as suas praticas de linguagem, buscando descrever a

densidade do fendmeno educativo em sua complexidade natural.

1 Narrativa totalizante ou Metanarrativa é “uma grande narrativa com o objetivo de explicar de forma totalizante
0s acontecimentos e, principalmente, sua projecéo futura através de um unico discurso” (Deus, 2019, p. 192).
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Embora as pesquisas atuais em LA e Educacdo ja tenham consolidado as discussdes
sobre 0 género discursivo artigo de opinido e 0 processo de reescrita, a presente pesquisa
delimita-se em uma lacuna especifica que diferencia seu propdsito investigativo de producdes
correlatas. Para explicitar essa demarcacdo cientifica e evidenciar a contribuicdo inédita deste

estudo, o Quadro 5 estabelece um mapeamento comparativo com pesquisas referenciais da area.



Quadro 5 - Mapeamento do Estado da Arte e Lacuna Cientifica da Pesquisa
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Estudo (Ano, autor e Titulo do Trabalho Obijetivo Principal Material/ Aproximacdes ContribuicBes/ Aproximacdo com a
tipo) Corpus/Sujeitos Tedricas/ Pesquisa
Metodoldgicas
2016 O género discursivo | Investigar o trabalho | 65 estudantes de duas | Pesquisa qualitativa, | Aproximacado: Investiga o0 género
artigo de opinidjoem | com o artigo de | turmas de 9° ano de uma | fundamentada nos | artigo de opinido em turmas de 9° ano

NASCIMENTO, Aline
de Sousa.

Dissertacao de Mestrado
(PROFLETRAS - UFC)

préticas de
letramento escolar

opinido em préticas de
letramento  escolar,
mediante intervencgdo
didatica voltada ao

desenvolvimento  da
capacidade
argumentativa de

estudantes do 9° ano.

escola publica; corpus
analitico constituido por
18 artigos de opinido

estudos do letramento e
nas  concepgdes de
género  discursivo e
argumentacao.
Desenvolve uma
intervencéo didatica
organizada em sequéncia
didatica, com produgdo
inicial e  produgéo
posterior de artigos de
opinido.

do Ensino Fundamental, envolvendo
produgdo inicial, intervencédo didatica
e producdo posterior do texto.

Diferenciacéo: enquanto Nascimento
concentra-se no desenvolvimento da
competéncia argumentativa e na
apropriacdo da estrutura e dos recursos
argumentativos do artigo de opinido
por meio de uma sequéncia didatica,
esta pesquisa focaliza a mediacdo
docente, os modos de realizagdo do
feedback e seus efeitos sobre a
reescrita, a progressdo argumentativa,
a responsividade e a autoria discente.

2021

ASSIS, Lara Roberta
Silva; MOURA, Rodrigo
Milhomem de;
FERNANDES, Eliane
Marques da Fonseca.

Artigo Cientifico -
Dialogo das Letras, v.
10, 2021.

O processo de
(re)escrita do género
artigo de opinido com
estudantes do 9° ano
de uma escola publica
de Goias

Discutir a escrita como
pratica  social e
dialégica e analisar
duas producbes do
género  artigo de
opinido e suas
respectivas reescritas,
produzidas por
estudantes do 9° ano
do Ensino
Fundamental.

produzidos por
estudantes que aderiram
voluntariamente a
pesquisa.

Aproximadamente 120
estudantes de quatro

turmas de 9° ano de uma
escola  publica  de
Goiania e a professora de
Lingua Portuguesa; para
analise, foram
selecionados dois artigos
de opinido e suas
respectivas reescritas.

Pesquisa qualitativa de
carter interpretativista;
perspectiva dialdgica do
Circulo de Bakhtin e
estudos sobre escrita,
revisdo e reescrita,
especialmente
Menegassi.

Aproximacao: investiga a producéo e
a reescrita do género artigo de opinido
com estudantes do 9° ano,
considerando as relagbes dialdgicas
entre professor(a), aluno(a), escrita e
reescrita.

Diferenciacdo: embora o estudo
também considere as contribuicbes da
professora e a responsividade dos
estudantes, concentra sua analise nas
operacBes linguisticas e dialdgicas
realizadas na passagem da primeira
para a segunda versdo de dois textos.
Esta pesquisa, por sua vez, toma o
feedback docente como objeto de
andlise, investigando sua formulagéo,
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sua incorporacdo pelos estudantes e
seus efeitos na reescrita, na progresséo
argumentativa, na responsividade e na
autoria discente.

2013

GASPAROTTO, Denise
Moreira; MENEGASSI,
Renilson José.

Artigo Cientifico
publicado no periddico
Calidoscépio (Unisinos)

A mediacio do
professor na revisdo e
reescrita de textos de
aluno de Ensino
Médio

Compreender como as
escolhas do professor

na revisdo textual
influenciam as
escolhas e a
compreensdo do aluno
na reescrita,
considerando 0
dialogismo, a

responsividade e as
operagles linguistico-
discursivas.

Producdes textuais
(biografia e comentario)
de uma aluna do 2° ano
do Ensino Médio de
escola cooperativa de
Terra Rica-PR e
entrevista
semiestruturada com seu
professor de Lingua
Portuguesa.

Pesquisa qualitativa,
fundamentada no
dialogismo e na
responsividade do
Circulo de Bakhtin;
estudos sobre revisdo e
reescrita e tipologias de
correcao (Serafini,
Ruiz); operacles
linguistico-discursivas e
responsividade na
reescrita (Menegassi).

Aproximacao: investiga a
participacdo do professor na revisdo e
reescrita, analisando como diferentes
formas de correcdo influenciam as
respostas do aluno e suas
reformulagdes textuais, em
perspectiva dialdgica e responsiva.

Diferenciacéo: enquanto Gasparotto e
Menegassi analisam a relag&o entre os
tipos de correcdo empregados por um
professor e as respostas de uma aluna
do Ensino Médio na reescrita de textos
dos géneros biografia e comentério,
esta pesquisa investiga o feedback
docente no processo de reescrita do
artigo de opinido com estudantes do 9°
ano, ampliando a analise para seus
efeitos na progressdo argumentativa,
responsividade e autoria discente.

2025
MACEDO, Jane de Lima

Dissertacao de Mestrado
— PROFLETRAS/UFCG

Escrita e reescrita do
texto dissertativo-
argumentativo:
redacgéo escolar:
proposicbes para oS
anos finais do Ensino
Fundamental

Investigar o uso de
articuladores textuais
no género redagdo
escolar por alunos do
9° ano do Ensino
Fundamental, visando
produzir material de
apoio pedagdgico para
o trabalho com a
escrita e a reescrita em
sala de aula.

25 estudantes do 9° ano
de uma escola puablica de
Missdo Velha-CE;
corpus constituido por
71 textos produzidos ao

longo da intervencdo,
dos quais foram
selecionadas as

producdes de 10
estudantes que
realizaram as  trés
versdes propostas para
andlise.

Pesquisa aplicada, de
abordagem qualitativa e
guantitativa,

desenvolvida por meio
da pesquisa-acdo e de
oficina diagndstica em
uma turma de 9° ano.
Fundamenta-se na
perspectiva textual-
interativa e nos estudos

sobre escrita,
argumentacao,
textualidade, revisdo e
reescrita.

Aproximagdo: investiga a escrita e a
reescrita de textos argumentativos no
9° ano do Ensino Fundamental, em
contexto de escola publica, articulando
producdo textual, argumentacdo e
intervencdo pedagdgica.

Diferenciagdo: enquanto Macédo
concentra-se  no uso e na
funcionalidade  dos articuladores
textuais na construgdo da
argumentacdo, desenvolvendo uma
intervencdo por meio de pesquisa-acdo
e produzindo um Caderno Pedagdgico,
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esta pesquisa toma a mediacdo docente
e o feedback como objeto de analise,
investigando sua relagdo com a
reescrita do artigo de opinido e seus
efeitos na progressdo argumentativa,
responsividade e autoria discente.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A sintese apresentada no Quadro 1 evidencia que, embora a literatura em Linguistica
Aplicada e Ensino de Lingua Portuguesa venha discutindo os avangos da reescrita textual, ainda
persiste uma lacuna no que tange a compreensdo minuciosa das marcas de feedback e sua
efetiva recepgao responsiva pelos estudantes no chao da escola publica. A identificagdo dessa
lacuna reafirma a necessidade de uma abordagem metodologica que ndo apenas observe o
produto final, mas acompanhe o processo interacional e as condi¢des concretas de producao.
Assim, para responder as questdes investigativas e preencher a lacuna delimitada, delinearam-
se os procedimentos metodoldgicos e os instrumentos de coleta de dados detalhados na secdo a

seguir.

4.2 Procedimentos de coleta

A investigagdo teve como propdsito examinar as técnicas didaticas de corregdo,
avaliagdo e orientagdo que impactam o desenvolvimento das habilidades linguisticas dos
discentes, investigando como se processa a reescrita do género discursivo artigo de opinido nas
turmas selecionadas. A coleta de dados foi estruturada em quatro etapas interdependentes,
descritas a seguir.

Na fase inicial, procedeu-se a solicitacdo e analise de documentos legais e pedagogicos,
entre 0s quais se incluem a autorizacdo da Secretaria de Educacdo (SEMEC) e da equipe
gestora, os planos de aula, o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o Documento Curricular
Municipal (DCM). De acordo com Liidke e André (2012), a analise documental constitui um
recurso metodoldgico relevante tanto para a triangulagéo de dados quanto para a apreenséo do
fendmeno investigado a partir de sua materializagdo em registros institucionais.

Sobre isso, Severino (2017, p. 137) complementa, “no caso da pesquisa documental,
tem-se como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo s6 de documentos impressos,
mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacdes,
documentos legais”. Em consonancia com essa defini¢do, esta pesquisa amparou-se no suporte
documental das produgdes textuais dos estudantes, compreendendo tanto a primeira versao
quanto a reescrita final, as quais portaram as intervencdes ¢ marcas de corre¢do de uma das
docentes participantes.

O segundo momento consistiu na aplicacdo de um questionario semiestruturado de
natureza mista, constituido por dez perguntas (cinco objetivas e cinco subjetivas), dirigido as

docentes de Lingua Portuguesa e Producao Textual do 9° ano. Esse instrumento permitiu o
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mapeamento das concepgdes de linguagem que sustentam a pratica pedagogica das
participantes, bem como informagdes relevantes sobre suas vivéncias profissionais, a
identificacao de saberes, crengas e desafios do dia a dia escolar, além da compreensao do ponto
de vista das professoras sobre o processo de reescrita.

Nesse contexto, Gil (2008) reforca que o questionério possibilita 0 conhecimento de
opinides, sentimentos e expectativas sobre situacdes vivenciadas pelos sujeitos. Nessa mesma

perspectiva, Severino (2017, p. 141) explica que o questionario consiste em um

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a levantar
informagdes escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas a conhecer a
opinido destes sobre os assuntos em estudo. As questdes devem ser pertinentes ao
objeto e claramente formuladas, de modo a serem bem compreendidas pelos sujeitos.

Para fins de organizacdo e posterior andlise, as dez questdes formuladas no
questionario semiestruturado aplicado as docentes (Apéndice A) foram agrupadas em trés eixos
fundamentais, conforme apresentado no Quadro 6, a seguir:

Quadro 1 — Eixos tematicos das questdes abordadas no questionario.

Eixo I -
Perfil e Trajetéria Profissional

Eixo Il —
Concepgdes de Linguagem e
Abordagens Pedagdgicas

Eixo 111 —
O Processo de Reescrita e
Mediacao Docente

Compreende a identificagdo do
tempo de experiéncia docente e a
formacéo académica das
participantes, elementos cruciais
para compreender o repertdrio de
saberes que embasam suas praticas.

Agrupa os questionamentos sobre a
teoria que sustenta o ensino (se
centrada no professor, no aluno ou
na interacdo) e o impacto percebido
dessas escolhas no
desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos discentes.

Relne as questdes especificas
sobre a importancia da reescrita, o
nivel de autonomia percebido nos
alunos, as estratégias de feedback e
correcdo utilizadas, bem como os
desafios praticos enfrentados no
cotidiano da producdo textual e
sugestBes para 0 aprimoramento do
ensino na unidade escolar.

Fonte: Elaborado pela autora.

A terceira etapa configurou-se pela observacdo nédo participante, recurso indispensavel
para pesquisas de cunho etnografico. Nessa modalidade, a pesquisadora assumiu o papel de
“observador total”, ou seja, “aquele que ndo interage com o grupo observado. Nesse papel, [...]
pode estar na presenga do grupo sem estabelecer relagdes interpessoais” (Liidke; André, 2012,
p. 29), de modo a preservar a espontaneidade das interagdes em sala de aula.

Os dados coletados com as docentes revelam que ambas acreditam no impacto positivo

da reescrita. Contudo, a analise documental das producdes dos estudantes exigiu cautela
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interpretativa. Seguindo a logica de Gil (2008, p. 27, grifos do autor), “a partir da observagao,
é possivel formular uma hipotese explicativa da causa do fendmeno. Portanto, por meio da
inducdo chega-se a conclusdes que sdo apenas provaveis”. Desse modo, a melhora observada
entre a primeira e a segunda versao dos textos sugere que a pratica da reescrita contribuiu para
0 desempenho académico.

Todavia, é preciso considerar que os resultados em ambientes de aprendizagem
guardam margens de incerteza, uma vez que fatores como o nivel de autonomia do aluno,
classificado como “médio” pelas professoras, e a natureza dos feedbacks influenciam
diretamente a eficicia desse fendmeno.

As observagdes ocorreram em conformidade com o planejamento das docentes
regentes e os horarios estabelecidos pela escola. O acompanhamento das aulas estendeu-se por
um periodo de trés meses (setembro a novembro de 2025), tempo necessario para 0
monitoramento oportuno das etapas de escrita e reescrita, respeitando-se as adaptacfes de

cronograma impostas pelo calendario de avaliagfes externas.

4.3 Contexto e Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental Maria Aparecida Rosa, situada na Travessa Fortaleza, n° 390, bairro Emeréncio,
no municipio de Conceicdo do Araguaia — PA. A instituicdo foi fundada em 20 de outubro de
1976, e seu nome constitui uma homenagem a professora Maria Aparecida Rosa, educadora
paulista que realizou relevante servico na area da educacdo a comunidade conceicionense.

No presente momento, a unidade atende a 797 estudantes matriculados na Educagéo
Infantil, no Ensino Fundamental (12 e 22 fases) e na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A
estrutura fisica compde-se de treze salas de aula, sendo doze no prédio oficial e uma sala anexa
destinada a Educacdo Infantil, localizada na creche Vila dos Pescadores. A instituicdo conta,
ainda, com uma sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os estudantes com
necessidades especiais composta por profissionais especialistas, uma quadra coberta e vestiario,
inaugurados em 24 de junho de 2016, além de uma biblioteca com acervo de 2.598 livros, que
abrangem diversificadas obras literarias e fontes de pesquisa voltadas as diferentes areas da
educacéo basica.

O cotidiano da instituicdo é coordenado por uma equipe gestora formada por uma
diretora e dois vice-diretores, com o apoio de quatro orientadoras pedagdgicas. Esse nulcleo

central é responsavel por articular as diretrizes de ensino e colaborar com o desenvolvimento
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das atividades escolares. Somam-se a eles 51 professores que, com formacgOes em diversas
areas, garantem a regéncia de todos os componentes curriculares. Essa diversidade no corpo
docente é fundamental para o processo de aprendizagem dentro do contexto que foi investigado.

Devido ao fato de a pesquisadora residir em Conceigao do Araguaia e integrar o quadro
profissional da instituicdo mencionada, o estudo desenvolveu-se nesse estabelecimento com as
turmas que finalizavam o ultimo ano do Ensino Fundamental. Tal escolha visou contribuir
diretamente para a qualificacao da escrita dos estudantes que ingressariam no Ensino Médio em
2026, além de buscar o aprimoramento das praticas de linguagem no contexto da comunidade
local.

A pesquisa em campo teve inicio no segundo semestre do ano letivo de 2025, ap0s a
aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do
Tocantins. Os dados foram extraidos a partir de observagdes realizadas nas turmas de 9° ano (A
e B) do Ensino Fundamental, durante o periodo de trés meses (setembro a novembro). O
acompanhamento das aulas ocorreu em conformidade com os horarios estabelecidos no
cronograma institucional e com o planejamento das professoras regentes.

Entretanto, é relevante destacar que o periodo de coleta coincidiu com a aplicacdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), voltado aos estudantes que finalizam os
ciclos do Ensino Fundamental (5° e 9° anos) e do Ensino Médio (32 série). Como essa avaliacdo
ocorre a cada dois anos, 2025 foi marcado pela concentracdo de esforgos na preparagdo dos
estudantes. Consequentemente, o planejamento docente sofreu alteracdes significativas ao
longo do periodo, em virtude da realizacdo frequente de simulados e de atividades extraclasse
focadas nos descritores exigidos para o 9° ano.

Diante desse cenario, as referidas alteracbes demandaram uma adaptacao constante do
cronograma de observacdo e uma articulagéo estreita com as professoras regentes. Tal postura
foi essencial para garantir que as etapas de producdo e reescrita de textos - foco central desta
pesquisa - fossem acompanhadas em sua totalidade, preservando o rigor da coleta e a
efetividade dos registros gerados no cotidiano escolar, independentemente das interferéncias do
calendario avaliativo externo.

Os sujeitos centrais desta investigagdo compreendem um grupo de 27 estudantes (que
se prontificaram a participar e entregaram os Termos de Consentimento Livre Esclarecido
assinados por seus responsaveis) dos 54 regularmente matriculados nas duas turmas de 9° ano
mencionadas, e duas professoras de Lingua Portuguesa, doravante identificadas como P1 e P2.

O corpo discente é formado por adolescentes com idade média de 14 anos, dos quais

grande parte é proveniente de familias que enfrentam condigdes de vulnerabilidade



89

socioecondmica, residindo no entorno da unidade escolar. Esse cenério impde desafios
significativos ao processo de ensino e aprendizagem; todavia, evidencia a fungdo primordial da
escola como espaco de garantia do direito ao saber, de formacéo da cidadania e de estimulo ao
senso critico do corpo discente.

Durante as observac@es iniciais, notou-se um perfil heterogéneo no que tange as
competéncias de escrita, apresentando desde alunos com leitura fluida até aqueles que
manifestam resisténcias severas ao ato de produzir e, principalmente, de reescrever seus textos.

Quanto as docentes, participaram desta etapa da pesquisa duas professoras com
formacdo em Licenciatura Plena em Lingua Portuguesa com perfis profissionais distintos, o
que enriquece a analise dos dados por oferecer perspectivas de diferentes estagios da carreira
do magistério. A Docente P1 possui 18 anos de experiéncia no ensino das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Producédo Textual; por outro lado, a Docente P2 € iniciante no magistério, atuando
ha cerca de trés anos nesses componentes curriculares.

Essa dualidade entre a experiéncia consolidada e a pratica iniciante permitiu, no
préximo capitulo, discutir como o tempo de regéncia e a formacdo continuada influenciam as
concepcdes de reescrita e as estratégias de mediacdo adotadas em sala de aula. A escolha por
essas profissionais justificou-se pelo fato de serem as regentes das turmas de encerramento do
Ensino Fundamental, estagio em que a consolidacdo da autonomia autoral se torna um objetivo

pedagdgico central.

4.4 Aspectos éticos da pesquisa

A condugéo desta investigacdo pautou-se pelo rigor ético exigido para pesquisas que
envolvem seres humanos, em estrita observancia as diretrizes das Resolugdes n° 466/2012 e n°
510/2016 do Conselho Nacional de Saude (CNS), bem como as normas operacionais
complementares. O protocolo de pesquisa foi submetido e aprovado - NUmero do Parecer:
7.647.494 - pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins
(CEP/UFT), garantindo a integridade e a protecdo dos direitos de todos os participantes.

A entrada na Escola Municipal Maria Aparecida Rosa ocorreu por meio de autorizagdo
formal da Secretaria Municipal de Educagéo, da direcdo escolar e do consentimento livre dos
envolvidos. Considerando que os estudantes das turmas de 9° ano sdo adolescentes, a
participacdo foi condicionada a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) pelos pais ou responsaveis, além do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido

(TALE) assinado pelos préprios alunos. Aos docentes participantes, também foi apresentado e
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coletado o respectivo TCLE. Em todos os documentos, foram esclarecidos os objetivos, os
procedimentos, 0s riscos e os beneficios da pesquisa, assegurando aos participantes o direito de
retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

Assim, a fim de proteger a identidade e a privacidade dos sujeitos envolvidos na
investigacdo, adotou-se o uso de pseudonimos para se referir a docentes e alunos. Os
professores foram identificados pela letra “P” seguida de numeragao (P1 e P2), enquanto os
estudantes foram designados pela letra “A” (Al, A2, A3 e assim sucessivamente). Esse
procedimento de identificacdo visou assegurar o sigilo das informacGes e o bem-estar dos
participantes, evitando quaisquer danos a sua autoestima ou prestigio social e profissional.

Reconhecendo que toda pesquisa envolve riscos, ainda que minimos, foram
considerados possiveis desconfortos como fadiga durante o preenchimento de questionarios ou
timidez frente a observacao em sala de aula. Para reduzir tais ocorréncias, a pesquisadora
manteve uma postura de escuta e respeito ao tempo dos sujeitos, garantindo que as atividades
de coleta ndo interferissem negativamente na rotina pedagogica.

Em contrapartida, os beneficios projetados residem na reflexao critica sobre as praticas
de reescrita, oferecendo aos participantes e a comunidade escolar novas perspectivas para o
aprimoramento das capacidades de linguagem no Ensino Fundamental. Espera-se que os dados
obtidos ndo apenas subsidiem o debate académico, mas também retornem a instituicdo e
contribuam para a reflexao sobre a pratica pedagogica.

Os critérios para a inclusdo de participantes na pesquisa foram os seguintes: a) ser
aluno devidamente matriculado nas turmas de 9° ano da escola municipal Maria Aparecida
Rosa; b) ser docente de lingua portuguesa ou da disciplina praticas de leitura e produgao textual
nas referidas turmas; e c) ter o consentimento de participacdo espontanea e uso dos dados
coletados informados por meio do preenchimento do TCLE, seja para professores ou alunos via
assinatura dos responsdveis. E como critérios de exclusdo: a) alunos e professores que se
opuserem a participar espontaneamente da pesquisa; € b) demais professores de lingua
portuguesa da unidade que ndo ministram aulas nas turmas mencionadas.

Finalizada a descri¢do dos caminhos investigativos e dos cuidados éticos que
sustentaram esta investigacgao, estabeleceu-se a base necessaria para o tratamento rigoroso das
informacodes coletadas. A clareza nos critérios de participagao e o respeito a integridade dos
sujeitos permitiram a constitui¢do de um corpus auténtico e representativo da realidade escolar.

Dessa forma, ao abdicar de uma abordagem metodoldgica externa e estritamente

documental, esta pesquisa assume a natureza qualitativo-interpretativista propria da LA. O
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exame do corpus ndo visa quantificar recorréncias ou isolar conteudos textuais, mas sim

compreender os enunciados em sua dimensao responsiva e historica.

Portanto, o desenho metodoldgico organiza-se em eixos analiticos orientados pela estrutura

dialdgica do discurso, confrontando as marcas de intervencdo das docentes (P1 e P2) com os

movimentos de reescrita operados pelos alunos-autores. Esse movimento analitico assegura a

coeréncia interna do estudo, avaliando o feedback ndo como um produto isolado, e sim como

um elo vivo na cadeia da comunicacéo discursiva. Para fins de sistematizacao, 0s eixos que

orientam o processo compreensivo desta pesquisa estéo sintetizados no Quadro 7 a seguir:

Quadro 2 — Eixos Analiticos Dialogicos.

EIXO ANALITICO
DIALOGICO

UNIDADE DE ENUNCIACAO
OBSERVADA

BASE TEORICANA LAE
CIRCULO DE BAKHTIN

Mediacdo Corretivo-Normativa

Marcas de correcdo ortografica e
gramatical na superficie do papel
(P1).

Hattie e Timperley (2007) /
Concepgdo de linguagem como
estrutura.

Interacéo Responsiva-
Pedagdgica

Bilhetes pedagdgicos, perguntas
marginais e estimulo & reescrita
(P2).

Nicol (2010) / Dialogismo e
Alteridade (Bakhtin, 2016)

Apropriacéo Discursiva do
Aluno

Modificacdes textuais feitas pelos
alunos da 1? para a 2% versdo do
artigo de opinido.

Concepgdo de sujeito autbnomo e
projeto  enunciativo  (Geraldi,
2011).

Fonte: Elaborado pela autora.

A partir da consolidacdo desses eixos tedrico-analiticos, a pesquisa afasta-se de uma

perspectiva prescritiva para adentrar na compreensdo profunda das dindmicas de refaccéo
textual. Desse modo, encerra-se este percurso metodoldgico e da-se inicio, no capitulo seguinte,
a apresentacéo e analise detalhada dos dados gerados, observando como os enunciados de P1 e

P2 repercutiram na escrita e na autoria dos estudantes.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS — DOS MECANISMOS DE REESCRITA AO
DESEMPENHO LINGUISTICO-DISCURSIVO

Em consonancia com as delimitacfes teoricas estabelecidas no Capitulo 2 e atendendo
a natureza empirica do corpus selecionado, as analises linguistico-discursivas operadas neste
capitulo centram-se, prioritariamente, nas categorias bakhtinianas de Alteridade e
Responsividade. Optou-se por delimitar o escopo analitico a esses conceitos-chave por
compreender que 0 processo de reescrita textual constitui, por exceléncia, um acontecimento
dialégico gerado pelo tensionamento com o olhar do outro (alteridade do feedback docente) e
concretizado na capacidade de réplica ativa do estudante (responsividade na versao reescrita).
Dessa forma, evitou-se a dispersdo conceitual, focando estritamente nos mecanismos que
elucidam o impacto da mediagéo na constitui¢do da autoria escolar.

Esta etapa dedica-se a investigacdo dos dados gerados por meio dos questionarios
respondidos pelas docentes P1 e P2 e das producdes textuais dos estudantes. A discussao inicia-
se pela analise dos questionarios, visto que, conforme detalhado no percurso metodoldgico, esse
instrumento propiciou uma compreensdo aprofundada acerca das concepcdes de linguagem e
de ensino adotadas pelas professoras, bem como de suas experiéncias com a pratica da reescrita
textual.

No que tange as producles textuais, estas permitiram identificar as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes no processo de escrita do género artigo de opinido e os sentidos
construidos durante a reescrita dos textos. A anélise desse corpus documental possibilita, assim,
confrontar o discurso docente com as evidéncias materiais da sala de aula, revelando como o
feedback e a mediacdo efetivamente colaboram para a ampliagdo das capacidades discursivas
dos colaboradores.

A selecdo das quatro amostras textuais que compdem o objeto de estudo desta
investigacdo, sendo duas producdes correspondentes a turma de P1 e duas a turma de P2, ndo
ocorreu de maneira aleatoria, mas obedeceu a critérios intencionais de amostragem qualitativa,
pautados na representatividade do fendmeno investigado. Como critérios de inclusdo e
refinamento, delimitou-se que as producdes escolhidas deveriam:

a) contemplar a completude do percurso processual da escrita (englobando o texto
inicial, o feedback docente e a verséo reescrita);

b) apresentar a recorréncia de fendmenos tipicos do processo de transi¢do da oralidade

para a modalidade escrita no género artigo de opinido; e
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¢) manifestar uma riqueza de marcas linguistico-discursivas, expondo de forma evidente
as tensdes, 0s avangos ou os limites gerados pela intervencdo de cada professora.

Dessa forma, as trajetorias de escrita das alunas selecionadas (como A3 e A4)
constituem casos exemplares e analiticamente densos. Elas ndo buscam uma representatividade
estatistica do todo, mas sim a profundidade necessaria para compreender como diferentes perfis
de mediacdo pedagodgica impactam diretamente a constituicdo do aluno-sujeito e a afirmacéo
de sua voz autoral.

Consequentemente, as lacunas identificadas serdo apresentadas na integra, considerando
tanto aspectos de textualidade (coeréncia, coesdo, situacionalidade, informatividade,
intencionalidade e intertextualidade), quanto aos elementos constitutivos do género discursivo
(estilo, contetido tematico e construcdo composicional).

Essa perspectiva fundamenta-se nos principios estabelecidos pelo Circulo de Bakhtin,
especialmente nas proposicoes de Vol6chinov (2021 [1929], p. 204, grifos do autor) de que “a
palavra ¢ orientada para o interlocutor”, sendo moldada de acordo com a posi¢do social ¢ a
relacdo definida entre os sujeitos. Dessa forma, ao escreverem, os participantes da pesquisa
adaptaram sua linguagem a um interlocutor (no caso da pesquisa, a professora), de modo que o
processo produtivo aqui analisado é intrinsecamente marcado por essa antecipacdo da
compreensdo e da resposta do outro.

No decorrer da andlise, foram considerados conceitos de dialogismo e alteridade
presentes nas producdes, a fim de compreender como os alunos reagiram e participaram das
interacBes propostas pelas professoras, caracterizando um gesto de responsividade. Desse
modo, procurou-se compreender a dindmica do processo produtivo dos participantes da

pesquisa.

5.1 O perfil docente e o repertério de saberes (Eixo I)

A compreensdo das praticas de ensino exige, necessariamente, um olhar atento sobre
guem as executa e sob quais saberes essas a¢des se sustentam. Neste subtopico, foi delineado o
perfil das colaboradoras desta pesquisa, compreendendo que a identidade docente € uma
construcdo plural e heterogénea mantida tanto pela formacdo académica quanto pela
experiéncia de sala de aula. Conforme postula Tardif (2011, p. 36), “pode-se definir o saber
docente como um saber plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes
oriundos da formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Isto

é, 0 conhecimento do professor ndo se reduz a uma unica fonte, mas articula multiplos
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dominios, com destaque para 0s saberes experienciais, que surgem do exercicio cotidiano da
profissdo e permitem ao docente validar e integrar os demais conhecimentos em sua prética.
Para aprofundar a compreensdo sobre os conhecimentos que fundamentam as praticas
das colaboradoras, as informacdes coletadas por meio dos questionarios e documentos foram
organizadas em trés categorias teméticas, que norteardo a discussdo dos dados: Eixo I - Perfil e
Trajetdria Profissional, que abrange os dados de identificacdo e o repertorio formativo; Eixo Il
- Concepcdes de Linguagem e Abordagens Pedagdgicas, referente as questdes de 1 a 3; e Eixo
I11 - O Processo de Reescrita e Mediacdo Docente, que compreende as questdes de 4 a 10. Essa
sistematizacdo permite confrontar as concepcdes tedricas declaradas com as evidéncias da

préatica pedagogica, conforme se detalha a seguir, iniciando-se pelo exame do perfil e da

trajetdria das docentes.

Quadro 3 — Respostas dos Questionarios (P1 e P2).

de lingua portuguesa:

QUESTAO PROPOSTA PROFESSORA P1 PROFESSORA P2
Questionario de pesquisa para os docentes
Tempo de experiéncia no ensino 18 anos 3 anos

Formacéo Académica:

Licenciatura Plena em Lingua
Portuguesa

Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa

1) Qual abordagem pedagogica
vocé utiliza para ensinar a
reescrita de géneros
discursivos?

Uma abordagem na qual o aluno é
visto como um agente ativo na
construgdlo  do  seu  proprio
conhecimento e o professor atua
como mediador, criando situacdes
de aprendizagem que estimulam a
curiosidade e a  reflexdo,
permitindo que o0s estudantes
explorem e descubram conceitos
por conta propria.

Uma abordagem que enfatiza a
interacdo  entre  alunos e
professores, bem como entre os
préprios alunos. O aprendizado
acontece através da colaboragédo e
do dialogo, no qual as experiéncias
e conhecimentos prévios dos
alunos sdo valorizados. O professor
facilita discussdes e atividades em
grupo para promover um ambiente
de aprendizado dinadmico.

2) Como vocé acredita que essa

abordagem impacta 0
desenvolvimento das
habilidades linguisticas dos
alunos?

A abordagem entre alunos e
professor é fundamental para o
desenvolvimento das habilidades
linguisticas dos alunos motivando-
0s a aprender e praticar a lingua.

Sim, pois, dessa forma, o aluno
sente-se mais livre e confortavel
para escrever, considerando suas
préprias vivéncias e confiando no
professor para auxilid-lo nesse
processo.

3) Na sua opinido, a pratica

da reescrita ¢ importante para o
desenvolvimento da competéncia
linguistica dos estudantes?

() Sim ( ) Nao (
) Indiferente

Justifique sua resposta:

Sim. A préatica da reescrita é uma
ferramenta  valiosa para o
desenvolvimento da competéncia
linguistica dos estudantes.
Ajudando-os a  revisar e
reorganizar suas ideias.

Sim, porque, dessa forma, o aluno
podera identificar onde tem
dificuldades, buscar melhorar.
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4) De 1 a 5, como vocé avaliaria o
nivel de autonomia dos alunos
durante a reescrita?

(1) Muito baixo (2) Baixo

(3) Médio (4) Alto

(5) Muito alto

(4) Alto

(3) Médio

5) Descreva uma situacao em que a
pratica da  reescrita  tenha
promovido uma aprendizagem
significativa para os alunos.

Ao elaborar uma redagdo o aluno
reescreve 0 texto, fazendo
mudancas significativas na
estrutura e organizacdo das ideias,
revisando e editando seus textos.

Ainda néo tive experiéncia com a
reescrita pois iniciei recentemente
como docente da disciplina de
producéo textual.

6) Quais estratégias vocé utiliza
para corrigir e dar feedback aos
textos dos alunos?

Leio os textos dos alunos
atentamente, procurando entender
0 que eles estdo tentando
comunicar, identifico os pontos
fortes e fracos do texto, destacando
0 que pode ser melhorado.

Costumo propor textos em sala de
aula, assim, posso observar as
dificuldades dos alunos e oferecer
dicas de como aperfeigoar a escrita.

7) Vocé sente que essas préaticas
impactam a reescrita dos alunos?

( )Sim () Néo
Justifique sua resposta:

Sim. Desenvolvem habilidades de
pensamento critico, aumento de
confianca, melhora a qualidade dos
desenvolver textos.

Sim. Sim, pois, assim, eles
conseguem identificar suas
préprias  dificuldades, buscar

melhorar esses aspectos.

8) Quais sdo os principais desafios

Acredito que os desafios mais

melhorar o ensino da reescrita na
sua escola?

Treinamento dos professores com
estratégias, cursos entre 0S
professores, desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico,
analise e revisdo com os alunos.

enfrentados pelos alunos na | Compreensdo, organizacdo das | presentes sejam  vicios  de

reescrita de géneros discursivos? ideias, uso de linguagem | linguagem, a ortografia e a falta de
apropriada, controle da gramética e | conhecimento das regras
da ortografia. gramaticais.

9) Vocé ja implementou alguma

proposta didatica especifica para o

ensino da reescrita? Sim. Roda de leitura, exposi¢éo de

() Sim ( ) Néo trabalhos, desenvolvimento de | Néo.

Se sim, descreva brevemente a | textos etc.

proposta:

10) Que sugestBes vocé daria para Acredito que, ao focar na

gramatica dos estudantes, trabalhar
a ortografia e sempre realizar
devolutivas dos trabalhos de
escrita, fazendo as devidas
observacdes, é possivel promover
avancos significativos.

Fonte: Dados da pesquisa.

Os dados organizados no Quadro 8 revelam que a diversidade de experiéncias das

docentes participantes constitui um panorama multifacetado sobre o ensino da reescrita. No

ambito do Eixo I, destaca-se que a professora P1 possui 18 anos de experiéncia no ensino de

Lingua Portuguesa, em contrapartida aos 3 anos de atuagdo da professora P2. Apesar de possuir

menor tempo de regéncia e declarar a auséncia de experiéncias prévias com a pratica sistematica

da reescrita, P2 manifestou uma postura dialdgica e receptiva. Essa abertura por parte da

educadora foi determinante para a viabilizacdo desta pesquisa, uma vez que a docente se propos
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a integrar a reescrita como um eixo constitutivo de sua pratica em sala de aula, permitindo a
observacdo direta da evolucdo do desempenho linguistico dos estudantes do 9° ano.

A distingdo entre a experiéncia consolidada e a pratica iniciante permite discutir como
o tempo de exercicio docente e a formacdo continuada influenciam as escolhas pedagogicas

relatadas nos eixos subsequentes. Afinal, como pontua Pimenta (2004, p. 5-4, grifos nossos),

A complexidade da educacdo como prética social ndo permite trata-la como fendmeno
universal e abstrato, mas sim imerso num sistema educacional, em uma dada
sociedade e em um tempo historico determinado. Uma organizagdo curricular
propiciadora dessa compreensdo parte da anélise do real com o recurso das teorias,
da cultura pedagdgica, para propor e gestar novas praticas, num exercicio coletivo de
criatividade.

Assim, a opcdo por esses dois perfis distintos ancora-se na premissa de Pimenta (2004)
de que a educacdo estd imersa em um tempo histérico determinado, materializado aqui pelas
diferentes trajetorias de P1 e P2 no sistema educacional. A partir da “andlise do real”, ou seja,
do exame das correcdes e mediacOes feitas no género artigo de opini&o, buscou-se compreender
como os saberes acumulados, ou em formagdo, permitem a cada docente “propor e gestar”
praticas de reescrita que respondam aos desafios do cenario educacional contemporaneo.

Entretanto, a analise do real revela diferencas que o tempo de magistério, por si s6, ndo
antecipa. Embora a experiéncia de P1 sugerisse um repertorio mais profundo de estratégias de
mediacéo, os dados mostram que sua atuacao se restringiu a intervenc¢des normativas pontuais,
como correcdes ortogréaficas e de translineacdo. Por sua vez, a pratica de P2, ainda que iniciante,
demonstrou uma abertura maior ao didlogo com o texto do aluno, apresentando apontamentos
sobre a estrutura argumentativa e a organizagdo do género, além de alinhar-se aos saberes de
formagéo discutidos por Tardif (2011), refletindo as perspectivas académicas mais recentes.
Essa oposicdo entre o tempo de carreira e a profundidade da mediac¢do conduz a uma reflexao
sobre como os saberes docentes se estagnam ou se renovam diante do desafio da reescrita.

O estagio seguinte da analise concentra-se no Eixo Il, no qual foram investigadas as
concepcdes de linguagem que fundamentam o trabalho docente. Buscou-se compreender de que
maneira a teoria mencionada pelas professoras se manifesta no cotidiano escolar, observando a
existéncia de eventuais descompassos nesse processo e avaliando se as estratégias de correcao
ainda reproduzem visdes automatizadas, vinculadas a modelos como Subjetivismo ou ao

Objetivismo, comumente consolidadas durante a carreira no magisterio.

5.2 Entre a teoria e a pratica: Concepcdes de Linguagem (Eixo I1)
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Nessa direcdo, ao serem questionadas sobre a abordagem pedagdgica utilizada (Questéo
1), as duas professoras se identificaram com perspectivas que valorizam a participagédo do aluno
e a interacdo. No entanto, as justificativas apresentadas revelam diferencas na forma como cada
uma compreende o papel da linguagem no desenvolvimento do estudante.

A professora P1 justifica sua escolha enfatizando que a interacdo é o motor para a pratica
linguistica, afirmando que “a abordagem entre alunos e professor ¢ fundamental para o
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos alunos motivando-os a aprender e praticar a
lingua”. Nota-se que sua visao de interacdo esta fortemente ligada a motivacao e ao exercicio
formal da linguagem.

Essa perspectiva dialoga com as reflexdes de Ferreiro (2001, p. 93), para quem o
desenvolvimento cognitivo deve ser entendido como um “processo interativo e construtivo”.
Nessa linha, a autora amplia o conceito de interagdo ao destacar “a natureza assimiladora — e
ndo simplesmente ‘registradora’ — do conhecimento”. Sob essa Otica, a pratica defendida por
P1 ndo deve ser vista apenas como um estimulo a participacdo, mas como 0 espaco onde 0
sujeito utiliza sua “organizacdo de esquemas de assimilacdo” para transformar o objeto social
da linguagem em conhecimento real.

Assim, a interacdo deixa de ser apenas um recurso motivacional e passa a constituir a
base que permite ao aluno organizar seu pensamento de forma autbnoma. Pois, “todo
conhecimento implica sempre uma parte que é fornecida pelo objeto (com suas propriedades
fisicas, sociais e culturais) e uma parte que é fornecida pelo sujeito (com a organizacao de seus
esquemas de assimilagdo)” (Ferreiro, 2001, p. 93). Nesse sentido, a mediacdo docente pautada
no didlogo busca substituir a coagdo pela cooperacéo, transformando o erro em uma ferramenta
pedagogica de reflexdo e ndo apenas de correcdo formal.

Por outro lado, a professora P2 traz uma justificativa que desloca o foco para o bem-
estar subjetivo e a identidade do aluno no processo de escrita. Segundo a docente, a abordagem
interacionista é eficaz “pois, dessa forma, o aluno sente-se mais livre e confortavel para
escrever, considerando suas préprias vivéncias e confiando no professor para auxilia-lo nesse
processo”. Sob o0 viés dialégico de Bakhtin (2016), essa fala evidencia a linguagem como uma
atividade social e responsiva.

Sob essa perspectiva, a escrita ndo é um ato isolado, mas um encontro de vozes; nela,
0 aluno néo apenas transfere informaces para o papel, mas dirige sua palavra a um interlocutor.
A “confianca” e o “conforto” mencionados por P2 sdo as bases para a alteridade: o

reconhecimento de que o texto do aluno é construido para e com o professor. Nesse sentido, 0
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professor deixa de ser um simples corretor de normas para tornar-se o destinatario necessario
que acolhe o discurso do sujeito, permitindo que as vivéncias do discente ganhem sentido no
espaco dialdgico.

Dessa forma, a producdo textual torna-se um campo de confronto de valoragdes sociais,
onde o aluno se sente autorizado a assumir sua posi¢ao responsiva através da seguranca mediada
pela figura docente.

Para além da classificacdo das abordagens pedagdgicas, o Eixo Il permite desvelar as
concepcdes de linguagem que sustentam o olhar docente. Ao analisarem o impacto de suas
praticas (Questdo 2) e a relevancia da reescrita (Questdo 3), as profissionais deixaram
transparecer uma certa tensdo entre a escrita como expressdo de vivéncias (ponto enfatizado
por P2 ao mencionar o conforto e a confianca do aluno) e a escrita como organizacao légica do
pensamento, foco central da justificativa de P1, particularidades que sdo fundamentais para
compreender se a reescrita é concebida como um espaco de reflexdo sobre a lingua ou
meramente como um estagio de corre¢do técnica.

Sobre isso, Antunes (2003, p. 33) esclarece que, por muito tempo, essa corre¢do técnica
foi utilizada com o objetivo de “marcar o ‘certo’ e o ‘errado’, dicotomicamente extremados,
como se falar e escrever bem, fosse apenas uma questéo de falar e escrever corretamente, ndo
importando o que se diz, como se diz, quando se diz, e se tem algo a dizer”. Com isso, difundiu-
se a ideia de que o portugués € uma lingua dificil e complexa de aprender. Percepcdo que ecoa
nas dificuldades relatadas por P1 e P2, cujas respostas sugerem que o desafio da reescrita ainda
transita entre a superacdo desses estigmas e a necessidade de adequacdo normativa.

Em suma, as evidéncias colhidas no Eixo Il sugerem que, enquanto P1 instrumentaliza
a interacdo como via para a “pratica da lingua”, P2 a ressignifica como um territério de
acolhimento e alteridade. A diferenca de concepcges entre as docentes € o que fundamenta as
divergéncias observadas no Eixo Ill, onde as estratégias de correcdo oscilam entre o rigor da
norma-padréo e a valorizacéo da subjetividade argumentativa do discente.

Sob essa perspectiva de ensino, cumpre recordar as ponderacdes de Fuza e Menegassi
(2012), ao sinalizar que as dinamicas de revisao e reescrita muitas vezes se processam de modo
confuso e superficial no cenario escolar, deixando-se de assegurar a reelaboragdo em todas as
producdes textuais. Trata-se de uma realidade preocupante, dado que a revisdo e a reescrita
constituem as etapas cruciais do processo de producao, responsaveis nao apenas por conduzir a
melhoria do produto final, mas também por mobilizar o estudante a refletir atentamente sobre

sua propria escrita.
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O que gera essa lacuna no acompanhamento sistematico da escrita, na maioria dos casos,
ndo procede de uma negligéncia intencional, mas de barreiras estruturais que sufocam o
trabalho docente. A necessidade de cumprir extensos cronogramas curriculares, somada a alta
carga horaria e ao numero excessivo de alunos por turma, impde uma dindmica de
produtividade que privilegia a quantidade em detrimento da qualidade do processo de ensino.

Cumpre ressaltar, a luz da Linguistica Aplicada Indisciplinar, que a anélise das marcas
de correcéo e dos feedbacks produzidos pelas docentes ndo se move, sob hipotese alguma, por
um viés de julgamento prescritivo ou de fiscalizacdo académica. Reconhece-se que as praticas
de avaliacéo e orientagdo observadas estdo intrinsecamente ligadas ao entorno socioeconémico,
as condicOes estruturais de trabalho e a histdérica sobrecarga de componentes letivos que
caracterizam o cotidiano dos professores da Educacdo Basica publica brasileira.

Portanto, os limites identificados nas intervengbes — como a predominancia de
corregdes normativas de superficie — ndo devem ser lidos como falha ou incapacidade
individual, mas sim como reflexo de um sistema educacional que muitas vezes inviabiliza o
tempo pedagdgico necessario para a elaboracdo de mediacdes estritamente dialdgicas. Longe
de exercer um olhar colonialista ou puramente denunciativo, este estudo busca compreender
essas praticas em seu contexto real, visando oferecer uma devolucdo reflexiva que colabore

com o trabalho docente, sem a intengéo de culpar o professor.

5.3 A Reescrita sob o olhar docente: Mediacdes e Desafios (Eixo I11).

Neste estagio, a andlise dedica-se as praticas de reescrita, tomando o texto em sua
dimensdo dialdgica, ou seja, como parte integrante na cadeia de comunicagdo discursiva que
responde a discursos anteriores e antecipa uma compreensao responsiva. Sob a lente do Circulo
de Bakhtin, busca-se investigar como as mediagOes docentes articulam os elementos da
Linguistica Textual (LT), como coesdo, coeréncia, intertextualidade e informatividade, a
realizacdo linguistico-discursiva dos componentes do género: tema, forma composicional e
estilo.

Ao analisar as préaticas de correcdo e os feedbacks oferecidos pelas professoras
colaboradoras, cumpre destacar, sob a oética da Linguistica Aplicada critica, que tais
intervencdes ndo ocorrem em um vacuo tedrico, mas estdo intimamente tensionadas pelas
condigdes materiais e institucionais do trabalho docente na Educagéo Basica. Sob a pressdo de
turmas numerosas, cumprimentos de prazos curriculares e elevada carga horaria em sala de

aula, o tempo pedagdgico destinado a devolutiva individualizada e dialégica pode ser reduzido.
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Nesse sentido, busca-se evitar uma leitura punitiva ou potencialmente colonialista acerca da
atuacdo das docentes, procurando compreender como as praticas de feedback observadas
emergem como respostas possiveis no interior do arcabouco e das condi¢des concretas em que
o trabalho escolar se realiza.

E nesse contexto que a proposta deste eixo se delineia: observar em que medida as
intervencgdes das professoras superam a visdo de corregdo como simples adequacao ortografica
e normativa e passam a considerar a responsividade e o dialogismo inerentes ao ato de escrever.

No que se refere ao contexto de producdo dos textos, por se tratar de uma pesquisa
etnogréfica, conduzida sob a perspectiva da observacdo ndo participante, a pesquisadora nao
exerceu influéncia sobre as escolhas dos temas selecionados pelas docentes. As profissionais
optaram por tematicas distintas para o desenvolvimento do género discursivo artigo de opinido:
enquanto a professora P1 expds textos que abordaram “A importancia da leitura na sociedade”,
a P2 distribuiu textos sobre “A proibi¢ao do uso de celulares na escola”. Ambas exploraram a
estrutura desse género por meio de slides, imagens e explicagfes orais, com base nos assuntos
discutidos, elas propuseram que os estudantes desenvolvessem suas producdes.

A Figura 2 ilustra a versdo inicial da producdo da participante Al, desenvolvida a partir

do tema “A importéncia da leitura na sociedade.

Figura 2 — Producdo inicial da participante Al
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Transcrigdo da producéo inicial de Al

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA
Sociedade

A leitura é muito importante para o desenvolvimento da sociedade, ler ajuda no crescimento de tudo,
melhorando a escrita e o jeito de pensar. Como 0 jeito de pensa Simples, imagine que vocé quer aprender a
como ter uma vida financeira estavel, e vocé sabe como? Entdo o jeito de saber vai ser em livros e videos.

Pois, mais, muita das vezes vocé ndo procura por isso e sim por um livro diferente como o que vocé esta
se sentindo, isso diz muito quando vocé vai procura um livro, pode ser de filmes como: Terror, a¢éo, aventura,
comedia ou fantasia.

J& outra que vao mais pro lado que usa a mente ou as emog0es, se for sobre a mente vai ser chegados a

psicologia, com manipulacdo ou ter uma mente forte, ja a de emogdo é puxada para a melancolia livros que
mexem com 0s sentimentos que tem trechos profundos.

Fonte: Dados da pesquisa.

A andlise da producdo inicial da estudante Al revela um enunciado situado em uma
pratica social que tensiona a formalidade escolar e a vivéncia cotidiana. Sob a ¢tica do Circulo
de Bakhtin, observa-se que o tema “A importancia da leitura” ndo € tratado apenas como um
topico abstrato, mas como um objeto discursivo em disputa, onde a aluna busca exercer sua
responsividade imediata ao justificar a utilidade da leitura para o “desenvolvimento da
sociedade ”.

No que concerne a articulagdo com a LT, os elementos de coeséo e 0 uso de conectivos

como “Entdo”, “Pois” e “Ja” funcionam como ferramentas que ddo suporte a forma
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composicional do género; o uso desses recursos linguisticos demonstra o esforco da discente
em organizar seu estilo e atender as especificidades do género escolar exigido.

Embora seja observado o empenho da aluna, a producdo oscila entre as marcas da
oralidade e a tentativa de uma escrita mais monitorada. Para ilustrar as instabilidades estruturais
na producdo de A1, destacam-se recortes que evidenciam o conflito entre a composicao textual
e o estilo marcado pelo registro falado. A discente utiliza estruturas tipicas da fala para
organizar seu raciocinio, como se observa nos trechos “Como o jeito de pensa Simples, imagine
gue...” ou em “outra que vao mais pro lado”. A primeira construcdo, marcada pela auséncia de
pontuagdo subordinativa, a falta de desinéncia verbal e pela presenca de um imperativo
dialogico (“imagine”), e a segunda pela falta de concordancia, demonstram que a coesdo é
guiada pelo fluxo do pensamento e ndo pelas normas de encadeamento textual.

Sob a perspectiva da Linguistica Textual, esses elementos evidenciam que a
situacionalidade e a informatividade sobrepGem-se a precisdo gramatical, de modo que o foco
da mensagem recai na transmissdao do tema e na carga expressiva do discurso. Nesse sentido,
como afirma Koch (2015, p. 12), a coeréncia ndo constitui uma propriedade intrinseca ao texto,
ndo obstante “um fenbmeno muito mais amplo, visto que ela se constrdi, em dada situacéo de
interacdo, entre o texto e seus usuarios, em funcdo [...] de fatores, de ordem linguistica,
cognitiva, sociocultural e interacional”.

Tal compreensdo permite interpretar a producdo da aluna ndo como um conjunto de
falhas isoladas, mas como um enunciado que busca cumprir sua funcdo social. Nessa
perspectiva, evidencia-se a situacionalidade, que deve ser compreendida em estreita relacéo
com as condicdes de producdo do género. Como aponta a teoria dialdgica, essas condicbes
ultrapassam o limite do verbal, pois, conforme explica Volochinov (2019, p. 118-119), “esse
contexto extraverbal do enunciado é composto por trés aspectos: 1) o horizonte espacial comum
entre os falantes (a unidade do visivel: o quarto, a janela, etc.); 2) o conhecimento e a
compreensao da situacdo comum aos dois; e finalmente 3) a avaliagdo comum dessa situa¢do”.

Ao priorizar a dimensdo social e interativa, a aluna A1 mobiliza recursos para afetar seu
interlocutor por meio de um apelo a experiéncia subjetiva. Nesse sentido, Medviédev (2012, p.
200) afirma que o “género é um conjunto dos meios de orientagdo coletiva na realidade”.
Conforme desenvolvia seu texto sobre a leitura, Al ndo estava apenas cumprindo uma tarefa
escolar; ela estava tentando “compreender novos aspectos” da vida dela (finangas, emogdes,
mente forte) por meio do género discursivo. Os desvios estruturais ocorrem porque a aluna esta
priorizando essa orientacdo ideoldgica (0 que o tema significa para ela na pratica social) em

detrimento do acabamento formal da lingua.
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A informatividade manifesta-se de forma latente quando a estudante convoca discursos
contemporaneos para validar seu argumento. Ao mencionar a leitura voltada para uma “vida
financeira estavel” ou para o entendimento da “psicologia com manipulacdo”, o enunciado
revela uma situacionalidade profunda, a medida que apresenta o didlogo com o discurso usual
e do autoaperfeicoamento, muito presentes na cultura digital atual.

Da mesma forma, a mencdo a livros que remetem a “emocfes” e “melancolia”
demonstra uma intertextualidade com o universo literario sentimental, revelando o caréater
dialdgico da linguagem, em que a voz da aluna se constitui no encontro com vozes sociais pre-
existentes.

Em sintese, Al traz para o texto a forma como ela se comunica e compreende o0 mundo
fora da escola, utilizando o género como um meio de orientacdo na realidade, conforme
postulado por Medviédev (2012). No entanto, ao deslocar o olhar para a intervencdo da
professora P1, observa-se que tal potencial dialégico ndo encontra eco na mediacao docente. A
partir de agora, analisa-se 0 que a docente observa, aponta e acrescenta a producdo de Al,
evidenciando como suas contribuices, predominantemente focadas na correcdo gramatical
isolada, deixam de explorar a riqueza intertextual da discente.

Nota-se, preliminarmente, uma postura vinculada ao Objetivismo Abstrato, que prioriza
a forma linguistica em detrimento do sentido, resultando em uma intervencdo que pouco
contribui para a expansao das capacidades discursivas da aluna no contexto da préatica social
em questdo, como se observa na Figura 3, que apresenta o feedback da docente a participante
Al

Figura 3 — Feedback docente da participante Al.
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Transcricdo do feedback docente da participante A1'2

A IMPORTANCIA DA LEITURA NA Sociedade

A leitura € muito importante para o desenvolvimento da sociedade, ler ajuda no crescimento de tudo,
melhorando a escrita e o jeito de pensar. Como o jeito de pensa Simples (?), imagine que vocé quer aprender
a como ter uma vida financeira estavel, e vocé sabe como? Entdo o jeito de saber vai ser em livros e videos.

Pois, mais, muita das vezes vocé ndo procura por isso e sim por um livro diferente como o que voceé esta
se sentindo, isso diz muito quando vocé vai procura um livro, pode ser de filmes como: Terror, acdo, aventura,
comédia ou fantasia.

Ja outra que vao mais pro lado que usa a mente ou as emog0es, se for sobre a mente vai ser chegados a
psicologia, com manipulacdo ou ter uma mente forte, ja a de emocéo é puxada para a melancolia livros que
mexem com 0s sentimentos que tem trechos profundos.

Fonte: Dados da pesquisa.

2As intervencgBes realizadas pela docente P1, originalmente indicadas por meio de circulos, sublinhados ou
colocacdo de acentos graficos (destacando falta de pontuacdo, desvios gramaticais e problemas com
translineacfes), foram representadas, nesta transcri¢do, por palavras em negrito e sublinhadas. Salvo, a o
questionamento feito por meio de uma interrogacdo, observacao inserida entre parénteses, em italico, conforme
aparecem no texto corrigido. Ressalta-se que tais adaptacBes visam preservar o conteldo das intervengdes
originais, a0 mesmo tempo em que garantem maior legibilidade e padronizacéo para fins de analise.
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A anélise das intervences realizadas pela docente P1 tende a evidenciar um conjunto
de marcas frequentemente concentradas no nivel do produto e da superficie textual,
caracterizando o que Hattie e Timperley (2007) denominam como Feedback sobre a Tarefa
(FT). Embora esse tipo de apontamento pontual e normativo possa, conforme pondera Nicol
(2010), limitar o potencial de desenvolvimento autbnomo do discente na refacgéo textual, sua
fragilidade também pode ser explicada sob a Otica da sociologia da comunicacdo de Wolf
(2008). Ao reduzir a intervencdo a correcbes superficiais, estabelece-se um ruido no canal
comunicativo entre professor e aluno, no qual a marcacdo corretiva corre o risco de ser
decodificada pelo estudante apenas como uma imposi¢ao punitiva, e ndo como uma orientacdo
compreensivel voltada a construgdo de sentido.

Contudo, importa modalizar rigorosamente a leitura dessas escolhas pedagogicas.
Longe de indicar um déficit de repertorio tedrico ou eventual falta de compromisso profissional
por parte da docente, esse cenario reflete a opcéo por apontamentos mais diretos e simplificados
como uma legitima estratégia de sobrevivéncia profissional diante da precarizacdo do trabalho
na Educacdo Basica. O cumprimento de calendarios institucionais rigidos, a cobranca
sistematica por metas e notas em prazos reduzidos, somados a auséncia de horérios de
planejamento extraclasse voltados ao acompanhamento individualizado e & expressiva
sobrecarga decorrente de centenas de produgfes textuais para correcdo semanal, impoem
limites severos a mediacdo processual.

Assim, as praticas de intervencdo observadas refletem, antes de tudo, as respostas
possiveis da professora as pressdes estruturais de seu contexto de atuacdo, evidenciando o fosso
existente entre as prescri¢des tedrico-metodoldgicas e a viabilidade material de sua execucgéo
no chdo da escola.

Sobre isso, Geraldi (2011, p. 62) salienta que

a prética da analise linguistica ndo podera limitar-se a higienizacdo do texto do aluno
em seus aspectos gramaticais e ortograficos, limitando-se a ‘corregdes’. Trata-se de
trabalhar com o aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina.

A prética de correcdo observada, quando tensionada por essa perspectiva, evidencia
como a centralizacdo nos aspectos formais do texto — imposta pelas exigéncias do sistema de
ensino — acaba por reduzir temporariamente 0 espaco para a visibilidade das vozes sociais e
das tensGes dialdgicas que constituem o género artigo de opinido. Como consequéncia direta

desse contexto precarizado, a dimenséo dialogica e o principio da alteridade (Bakhtin, 2016)
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tendem a ser deixados em segundo plano na dindmica da sala de aula, ndo por negligéncia
docente, mas por imperativos da estrutura escolar.

Marcuschi (2011, p. 20) reitera que “quando ensinamos género, ensinamos um modo de
atuacao sociodiscursiva numa cultura, nao um simples modo de produgao textual”, ou seja, para
0 autor, escrever é, essencialmente, um exercicio de cidadania e insercdo cultural. Em outras
palavras, o aprendizado de géneros transcende a simples apropriagdo de normas linguisticas ou
estruturas formais rigidas. Nesse sentido, o papel do ensino de lingua deve ser o de fornecer ao
estudante as ferramentas necessarias para que ele reconheca as intencdes, 0s contextos e as
relacOes de poder intrinsecas a cada préatica social, permitindo que sua produgdo textual sejaum
reflexo de sua agéncia no mundo.

Considerando esse cendrio, ao assumir o papel de corretora final, realizando diretamente
intervencdes no texto em vez de orientar a aluna na identificacéo e resolucdo dos problemas, a
professora reduz o potencial formativo do erro. Ademais, a ndo exploragéo de temas relevantes
mobilizados pela discente, como psicologia, manipulacdo e melancolia, faz com que tais
aspectos permanecam pouco desenvolvidos, limitando o aprofundamento tematico do
enunciado.

Embora as corre¢des de P1 oferecam uma melhoria imediata na legibilidade do texto,
facilitando a compreenséo de sentencas antes truncadas, elas geram contribui¢des limitadas para
o0 desenvolvimento da autonomia da aluna. Um retorno focado apenas na norma culta ndo
auxilia o estudante a perceber que seu texto ainda evidencia forte influéncia da oralidade,
apresentando tracos do género “relato pessoal”, distanciando-se da objetividade exigida na
producdo académica.

Conforme observado, a professora ndo desenvolveu atividades de reescrita apds o
feedback. De acordo com a docente, a auséncia dessa etapa decorreu de condicionantes
institucionais e calendarios rigidos, fatores que interromperam o ciclo de aprendizagem
relacionado a convivéncia continua com os géneros que circulam na vida cotidiana.

Essa vivéncia é fundamental, pois, como afirma Koch (2015, p. 153), “leva os usuarios
a desenvolver uma competéncia metagenérica, que lhes possibilita interagir de forma
conveniente em cada uma dessas praticas”. Sem a etapa da reescrita, as correcdes tendem a
assumir um carater conclusivo, dificultando que a aluna processe as sugestdes recebidas e
busque, de maneira autbnoma, aprimorar aspectos como a formalidade e a coesdo textual.

A reescrita teria sido o espaco ideal para que Al transformasse expressdes genericas
como “crescimento de tudo” em conceitos mais precisos, ou para que estruturasse melhor a

analogia entre a leitura financeira e a leitura literaria. Assim, a préatica da educadora configura-
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se como uma avaliagdo somativa de superficie, que aponta o erro, contudo ndo fornece os
instrumentos necessarios para a reconstrucdo do sujeito na linguagem.

Porém, essa tendéncia de P1 em priorizar a superficie linguistica, observada nesta
analise, consolida-se como um padrdo de atuacdo. Na sequéncia, a Figura 4 apresenta a

producéo do aluno A2.

Figura 4 — Producdo inicial do participante A2.
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Transcrigdo da producéo inicial do participante A2

A Importancia da Leitura na Sociedade Moderna

A leitura é uma das praticas mais valiosas na sociedade moderna, pois amplia o conhecimento e
fortalece o pensamento critico. Em meio ao avanco da tecnologia e a rapidez das informacdes, ler continua
sendo essencial para compreender o0 mundo, desenvolver a mente e formar opinides consientes. A leitura
nos conecta com diferentes culturas, ideias e formas de pensar, tornando-nos mais tolerantes e informados.

Ler desenvolve a imaginacdo, melhora a escrita e estimula a empatia. Pessoas que leem com
frequéncia costumam ter mais facilidade para argumentar, refletir e resolver problemas. Além disso, a leitura
ajuda no aprendizado escolar e profissional, sendo um fato decisivo para o crescimento pessoal e intelectual.
livros, jornais e artigos nos ensinam a interpretar melhor a realidade e a lidar com os desafios dos cotidiano.

Exemplos claros estdo em sociedades mais desenvolvida, onde o habito de leitura é incentivado
desde cedo. Programas de incentivo a leitura escolas, bibliotecas e até nas redes sociais demonstram como
essa pratica pode transformar vidas e comunidades. Ler desperta a curiosidade e ampliar os horizontes,
preparando as pessoas para participar ativamente da sociedade.

Portanto, é fundamental valorizar e incentivar a leitura em todas as idades. Pois, professores e
governos devem promover 0 acesso aos livros e a educacdo de qualidade. Ler, mais do que um habito: é
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Fonte: Dados da pesquisa.

A escrita de A2 sinaliza um processo de incorporacao do registro formal e das normas
que regem o género dissertativo-argumentativo. Verifica-se um esfor¢o consistente em adequar
0 texto as exigéncias da esfera escolar, revelando sensibilidade as condi¢bes de producdo do
enunciado. A presenca de uma tese explicitada, a organizacdo argumentativa em paragrafos e
o uso de operadores conclusivos, como “portanto”, indicam a compreensdo da finalidade
comunicativa e do publico interlocutor.

Além disso, ao mobilizar expressdes como “pensamento critico”, “sociedade moderna”
e “participar ativamente da sociedade”, ele apresente o uso dialégico da linguagem ao
incorporar vozes sociais amplamente difundidas nos discursos educacionais e midiaticos acerca
do papel transformador da leitura, adequando seu dizer ao contexto avaliativo e a préatica social
em que o texto se insere. Desse modo, a situacionalidade manifesta-se na forma como o
estudante orienta sua escrita pelas exigéncias do género, pelo tema proposto e pelas expectativas
da interacdo escolar.

No que se refere aos componentes do género discursivo, observa-se que o aluno
demonstra dominio tematico e relativa organizagdo composicional, articulando argumentos
pertinentes ao tema proposto e mobilizando informacgdes socialmente compartilhadas sobre a
relevancia da leitura na contemporaneidade.

Quanto a informatividade do texto, observa-se a presenca de um dialogismo
constitutivo: ao mencionar a importancia de “livros, jornais e artigos” e a responsabilidade de
“professores e governos”, o aluno mobiliza, em seu enunciado, vozes e discursos que circulam
socialmente, demonstrando que seu texto se configura como uma resposta ativa a outros
enunciados da mesma esfera.

Contudo, ao confrontar esse enunciado com o feedback oferecido pela professora P1,
nota-se uma dissonancia entre a producdo do aluno e a pratica avaliativa. As intervencgdes
docentes, caracterizadas por marcagdes circulares e corre¢des ortograficas pontuais em termos
especificos, concentram-se predominantemente na superficie linguistica do texto.

Dessa forma, torna-se necessario examinar, em seguida, como essas intervencoes

materializam determinada concepc¢éo de linguagem e em que medida favorecem — ou limitam
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— a reflexd8o do estudante sobre seu proprio processo de escrita, a constru¢do do género

discursivo e a ampliacdo do repertdrio teméatico. A Figura 5 expbe o feedback docente,

permitindo verificar a recorréncia dessa mesma orientacdo no tratamento dos textos.

Figura 5 — Feedback docente do participante A2.
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Transcrigdo do feedback docente do participante A2

A Importancia (Importéncia) da Leitura na Sociedade Moderna

tolerantes e informados.

desafios dos cotidiano.

curiosidade e ampliar os horizontes, preparando as pessoas para participar ativamente da sociedade.

A leitura é uma das praticas mais valiosas na sociedade moderna, pois amplia o conhecimento
e fortalece o pensamento critico. Em meio ao avanco da tecnologia e a rapidez das informagdes, ler
continua sendo essencial para compreender o mundo, desenvolver a mente e formar opinides
consientes. A leitura nos conecta com diferentes culturas, ideias e formas de pensar, tornando-nos mais

Ler desenvolve a imagina¢do, melhora a escrita e estimula a empatia. Pessoas que leem com
frequéncia costumam ter mais facilidade para argumentar, refletir e resolver problemas. Além disso, a
leitura ajuda no aprendizado escolar e profissional, sendo um fato decisivo para o crescimento pessoal
e intelectual. livros, jornais e artigos nos ensinam a interpretar melhor a realidade e a lidar com os

Exemplos claros estdo em sociedades mais_desenvolvida, onde o habito de leitura é
incentivado desde cedo. Programas de incentivo a (&) leitura escolas (?), bibliotecas e até nas redes
sociais demonstram como essa pratica pode transformar vidas e comunidades. Ler desperta a
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Fonte: Dados da pesquisa.

A anélise da producéo do aluno A2 e das intervencdes realizadas pela docente P1
evidencia a predominancia de uma pratica corretiva centrada nos aspectos formais da escrita,
especialmente em ocorréncias ortograficas, gramaticais e pontuais ajustes lexicais como a falta
de concordancia. As marcagfes concentram-se em inadequagdes como ‘“‘consientes”,
“cotidiano”, “desenvolvida” e “ampliar”, além de questdes relacionadas a construgdo sintatica.

Embora as correcGes recaiam sobre aspectos que, a luz da Linguistica Textual,
colaboram para a construgdo linguistico-discursiva do género, como a coesdo, a
informatividade e a escolha vocabular, tais intervencdes ndo vém acompanhadas de orientagdes
que levem o aluno a refletir sobre suas proprias escolhas na escrita. A professora aponta 0s
desvios, mas ndo discute os sentidos produzidos por eles nem propde caminhos para a
reformulacédo do texto, restringindo sua atuacdo a indicacdo da forma tida como adequada.

Os direcionamentos utilizados por P1 revelam uma concepg¢do de linguagem proxima
ao Objetivismo Abstrato, uma vez que privilegiam a materialidade linguistica em detrimento
das condicdes de producdo do enunciado e das relacdes dialégicas que o constituem. Essa
abordagem acaba por focalizar o texto como um sinal grafico a ser reparado.

No entanto, importa sublinhar que essa dindmica ndo anula o papel do aluno enquanto
sujeito comunicativo, mas evidencia as limitagOes estruturais do proprio contexto escolar, que
frequentemente condiciona a atuagio docente a intervencdes mais localizadas e imediatas. E
justamente a necessidade de qualificar essa intervencdo que torna a mediacdo docente
indispensavel para a evolugéo da escrita do estudante.

A esse respeito, Hoffmann (2013, p. 46) afirma:

Sem uma acdo mediadora, ele [o aluno] ndo ird escrever melhor. A melhoria das
aprendizagens ird ocorrer a partir dos trés elementos envolvidos no processo: o
avaliador/mediador com a intenc¢do de orientar o aluno, este motivado a cooperar e 0s
conteudos e atividades pedagdgicas necessarias para isso.
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A reflexdo da autora evidencia que o aprimoramento da escrita ndo ocorre de forma
espontanea, mas resulta de um processo construido na interacao entre professor, aluno e objeto
de conhecimento. No contexto da producdo textual, isso significa que a aprendizagem se
fortalece quando o docente assume uma postura mediadora, oferecendo orientacbes que
ultrapassem a simples indicag&o de erros e promovam a reflexdo sobre as escolhas linguisticas
e discursivas.

Contudo, concomitantemente, exige-se do estudante uma participacdo ativa e
responsiva, condicdo essencial para que a reescrita se converta em um espaco efetivo de
construcdo de sentidos e desenvolvimento da autoria.

As mediagOes da docente incidem, ainda, sobre aspectos relacionados ao uso do mesmo
modo e paralelismo sintatico, em constru¢des como “Programas de incentivo a leitura escolas,
bibliotecas...” e “Ler desperta a curiosidade e ampliar os horizontes”, assinalando
descompassos sintaticos que comprometem a articulacdo interna do enunciado e sua progressao
textual.

Também ndo se evidenciam intervenc@es que contemplem a situacionalidade do texto,
isto €, sua vinculacdo a praticas sociais concretas, nem reflexdes acerca do interlocutor, da
intencionalidade comunicativa ou da esfera de circulagdo do género. Sob o enfoque
bakhtiniano, essa auséncia compromete o carater formativo da correcdo, na medida em que
desloca o texto de sua condicdo de enunciado historicamente situado para concebé-lo
predominantemente como um objeto linguistico acabado.

Assim, a pratica avaliativa da docente P1 mantém o mesmo padrdo observado na
primeira amostra: uma correcdo predominantemente normativa, pouco dialégica e centrada na
superficie textual. Ainda que elementos da LT estejam implicitamente presentes nas
intervencdes, eles ndo sdo mobilizados em favor de uma abordagem interacional da escrita, o
que limita as possibilidades de desenvolvimento da autoria e da consciéncia discursiva do
estudante.

A andlise das préaticas da professora P1, sem o carater dialdgico, acaba por cristalizar o
texto como um produto acabado e o erro como uma falha a ser apenas assinalada. Sem o “olhar
de retorno” e a interagdo mediada, o potencial formativo do feedback se dilui, restando ao aluno
uma compreensao superficial da estrutura do género.

Em contrapartida, as analises que seguem, referentes a pratica da segunda professora,
exibem um cenario distinto: nele, a reescrita deixa de ser uma etapa eventual para tornar-se o
eixo central da atividade linguistica. Ao instituir o vaivém do texto, a nova amostra permite

verificar como a mobilizacdo dos elementos de coesdo, estilo e tema se reconfigura no
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movimento dialdgico, oferecendo subsidios para confrontar o impacto da intervencdo docente
na autonomia e no aprimoramento metalinguistico dos estudantes.
A Figura 6 apresenta a producéo inicial da participante A3, desenvolvida sobre o tema

“A proibicdo do uso de celulares nas escolas”.

Figura 6 — Producdo inicial da participante A3.
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Transcrigdo da producéo inicial da participanté A3

O uso excessivo de celulares

O uso excessivo de celulares em sala de aula, o ate fora das salas pode prejudica tanto os estudos
quanto a satde mental, tanto em casa como na escola 0 uso dos celulare ficaram muitos excessivos, demais
para as pessoas que usama tecnologia, o que pode causar sintomas de ansiedade, depresséo e baixa estima que
prejudicam nos estudos e na concentracao.

Os celulares nas escolas sdo bem excessivos, por mais que tenha a lei muitos ndo seguem, o que acaba
sendo comum para as escolas leva os celulares, os celulares na vida dos adolescentes sdo muitos usados para
a maioria das atividades com isso ndo adquirindo conhecimento, e a tecnologia ja ta muito avancada causando
muitos danos nas pessoas por comentarios negativos e preconceito, e afetando a comunicacdo e causando
problemas nos olhos.

O uso de celulares hoje em sala da aula sdo como algo normal que as pessoas usam para tudo, em
pesquisas, mensagens, matriculas, fotos, imagens, e jogos, por mais que o celular capitura imagens que acabam
servindo como algo sentimenta e fazendo vocé lembra dos momentos a maioria das pessoas ndo usam para o

bem e acabam fazemdo o mal.
0O raliila tem caric henaficine mac ratica mititne atracn nn ronhecimentn 2 ac fracee de ~caomiinicaran
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Fonte: Dados da pesquisa.

A anélise da sequéncia de producdes da aluna A3 evidencia um processo de progressivo
amadurecimento na apropriacdo do género discursivo artigo de opinido, aqui concebido como
um enunciado socialmente situado, que se constitui nas praticas de debate publico acerca da
tecnologia, mais especificamente no que se refere ao uso de celulares no contexto escolar.

A producdo inicial da participante A3 caracterizou-se por um conteldo tematico de
natureza genérica e circular. O enunciado mencionava topicos distintos — como saude mental,
legislacdo, danos fisicos e comunicacdo — sem, contudo, aprofundar-se em nenhum deles. As
frases limitavam-se a constatagdes imediatas, como se observa no trecho: “0 uso dos celulare
ficaram muitos excessivos, demais para as pessoas que usama tecnologia, o que pode causar
sintomas de ansiedade, depressdo e baixa estima que prejudicam nos estudos e na
concentracdo”. Dessa forma, evidencia-se que a versdo inicial carecia de uma densidade
informativa que contextualizasse o problema social em questao.

Sob a édtica de Koch (2015), a informatividade era baixa, pois 0 enunciado pouco
dialogava com outros discursos ou fatos histéricos, mantendo-se em uma zona de senso comum.
A falta de consisténcia tematica revelava um sujeito que, embora manifestasse um
posicionamento, ainda ndo dominava as estratégias linguistico-discursivas necessarias para
sustentar sua voz de forma assertiva perante o interlocutor.

A escrita apresenta o que Koch (2015) descreve como um texto que “caminha em
circulos”, pois repete informacGes sem uma progressao tematica clara. A aluna menciona o
prejuizo aos estudos em varios paragrafos sem adicionar perspectivas significativas. Contudo,
no ultimo parégrafo, A3 afirma que “a tecnologia ndo e o problema o problema mesmo e o
modo que as pessoas usam”, o que parece contradizer o tom pessimista dos paragrafos
anteriores sobre os danos causados pelos dispositivos (ansiedade, depresséo, danos nos olhos).

Ainda assim, as informac6es utilizadas ao se referir a esses prejuizos, mostra como
manifesta-se a intertextualidade no modo como a aluna traz para o texto vozes de outros

discursos (médicos, escolares, sociais) para tratar do tema do celular. 1sso é o dialogismo em
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esséncia: 0 enunciado de A3 é atravessado por discursos sobre “ansiedade”, “depressdo” e
“regras escolares”.

Ainda assim, as informac6es mobilizadas ao longo do texto evidenciam a presenca da
intertextualidade, uma vez que a aluna traz para o texto vozes oriundas de diferentes esferas
sociais — médica, escolar e mididtica — para construir sua argumentacdo sobre o uso do
celular. Trata-se de uma manifestacdo do dialogismo (Bakhtin, 2016; Voléchinov, 2021
[1929]), j& que o enunciado de A3 é atravessado por discursos socialmente compartilhados
acerca de temas como “ansiedade”, “depressdo” e “regras escolares”.

Outro ponto que merece atencdo reside na excessiva utilizacdo da virgula para separar
oracdes que deveriam ser encerradas com ponto final, comprometendo a coesao sequencial. Por
exemplo: “O uso excessivo de celulares em sala de aula, o até fora das salas pode prejudica
tanto os estudos quanto a salde mental, tanto em casa como na escola o uso dos celulare
ficaram muitos excessivos...”. A auséncia de pontos finais cria o que Bakhtin (2016, p. 29, grifos
do autor) denomina como falta de “limites absolutamente precisos” do enunciado, fazendo com
que o texto pareca um fluxo de fala ininterrupto em detrimento de uma construcdo escrita
deliberada.

Essa caracteristica se estende aos processos de referenciacdo, nos quais os “objetos de
discurso” nao sdo mantidos ou introduzidos adequadamente. O uso impreciso de pronomes €
elipses dificulta a identificacdo referencial, gerando embaragos na continuidade do sentido.

Ademais, a organizacdo em paragrafos mal delimitados prejudicava a percep¢do da
hierarquia argumentativa. Por meio dessa forma composicional fragilizada, percebe-se que,
naquele estagio, a escrita era vista pela aluna mais como uma transcri¢do do pensamento do que
como a construcdo de um objeto discursivo situado. Visto que muitos periodos estavam soltos,
sem conexdes explicitas, ndo havia uma distincdo clara entre as etapas de introdugé&o,
desenvolvimento e concluséo.

Do ponto de vista da construcdo composicional, o texto exibia uma estrutura
fragmentada, com ideias justapostas sem o0 uso de operadores argumentativos que
estabelecessem relagdes de causa, consequéncia ou concessdo. Predominava o que a Linguistica
Textual classifica como coesdo por recorréncia, em que termos como “uso”, “celular” e
“excessivo” apareciam de forma redundante limitando o estilo a um registro cologuial. Somam-
se a isso falhas de concordancia verbal e nominal, como em “0 uso dos celulare ficaram muitos
excessivos” e “O celula tem seus beneficios mas causa muitos atraso”.

Em suma, a producdo de A3 reflete um estagio inicial de escrita em que a competéncia

sociocomunicativa e a habilidade textual ainda demandavam media¢éo para que ela conseguisse
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transitar dos géneros priméarios (cotidianos) para 0s géneros secundarios (mais complexos e
formais), conforme discutido por Bakhtin (2016). Foi precisamente sobre esses pontos de

dificuldades do sentido que a mediacdo de P2 incidiu, provocando um rompimento necessario

para o salto qualitativo observado posteriormente na reescrita em determinados pontos, como

se observa na Figura 7.

Figura 7 — Feedback docente da participante A3.

)
ﬁ b SO  excecssild  De  cejuiares
E—— WRaTS) erresaivo ne (Celtbores em gaala  pe

OLlo 0 aTe £0ra Das_ Salas pODe preJ0DICa TanTa os

LATUNOS q&nrjﬂo Q  calbe menmi,ranta em casa camao  na

eccota oy O/hnc/\{‘en)lnro} £icaram muirns e xXcessiuos, pe
= +

— foka o pe S0Qs5 (}ue psamao. recnologia D OFW pope _caousak

Sinfomas pe dansietape; Depressan e  baixa esrima _cua
f ?

Q| T
3 LEeJodicam no CETUDO e _ha opncentracan
7

= JS_Celurares ng escolas a0 _hem eXCessiuos, pos

Mals Que Yewnha a Lei mMOITos VA0 Seguem, o gue acabo

LNDO CoMum 'ncn-a Qs oscola Leva o Celolares o

elViares Na vida D05 QDOLeCenree SAn MUITOS QEABE

pAr-oa o wo,0ria Da QTivipaANe QM ISS0 nNda  apgoisin:
I

DO conhecimenro 2a fecnologia. Ja Ta muiro auancapa

CaAusanpPe MEITeS Danes NAS pessoas poi comentarios Neg-

ariugs e preconcelro, @ Qferanpdo d comUnicacdd e

= {lausonpo problene: neo Olho

l{)(x%rﬂ De _celutares hoye em Dia  em arLa pa aola

SGo come alao noEmal que aa pesscas usam para
: / 4

ol

ATupo,em pncqnn‘;(‘l mensagen marricola :fﬁTﬁ imagens e
e 7

A )
JO00%, PO mal que o eLutar capPITOEQ (MagensS qQue.
- " 7 1

acabam serUinoe comao algo Senrimenta e faz.enpo

3‘]@* 3

Uocd lembra DOS MoMenros a maiaria Da pesscas

]

wao usam pata o bem e acaba fazewbo O mat

O celvin Tem seus keneficics mas cavan MuITOS Pes

|

PP L

arrase No conhemcimenra e a frazes De cOmaunica-

- 2N o ~
cdo £cam) pificio Qe enrenper, Deixando uacE cansa

L~ % -
.Sn'.De’ni-:miDn e Sobte carreqgalo, a Tecnologiad nNao

e o problema o problema Mmeemo e o mopo que

< ~
as pesspas Usamie o u})px(es vo o (45p) sem
-

L]
contTrale

Transcricéo do feedback docente da participante A3

O uso excessivo de celulares

O uso excessivo de celulares em sala de aula, o ate fora das salas pode prejudica tanto os estudos
guanto a salde mental, tanto em casa como na escola 0 uso dos celulares (Repeti¢do) ficaram muitos
excessivos, demais para as pessoas que usama tecnologia, o que pode causar sintomas de ansiedade,
depressdo e baixa estima que prejudicam nos estudos e na concentragao.

Os celulares nas escolas sdo bem excessivos, por mais que tenha a lei muitos ndo seguem, o que
acaba sendo comum para as escolas leva os celulares, os celulares na vida dos adolescentes sdo muitos
usados para a maioria das atividades com isso ndo adquirindo conhecimento, e a tecnologia ja ta muito
avancada causando muitos danos nas pessoas por comentarios negativos e preconceito, e afetando a
comunicagdo e causando problemas nos olhos. (Paragrafo longo)

O uso de celulares hoje em sala da aula sdo como algo normal que as pessoas usam para tudo, em
pesquisas, mensagens, matriculas, fotos, imagens, e jogos, por mais que o celular (Repeti¢do) capitura
imagens que acabam servindo como algo sentimenta e fazendo vocé lembra dos momentos a maioria das
pessoas ndo usam para o bem e acabam fazemdo o mal.

O celula tem seus beneficios mas causa muitos atraso no conhecimento e as frases de comunicagao
Ficam dificio (Erros gramaticais) de entender, deixando vocé cansado, deprimido e sobre carregado, a
tecnologia ndo e o problema o problema mesmo e 0 modo que as pessoas usam, e 0 USO excessivo e 0 Uso

O O O »n

sem controle.
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Fonte: Dados da pesquisa.

A classificagdo da abordagem da P2 como uma intervencdo mediadora e dialdgica
fundamenta-se nos critérios analiticos de qualidade propostos por Nicol (2010) e Hattie e
Timperley (2007). Conforme utiliza questionamentos na margem do texto, P2 afasta-se de um
modelo expositivo e linear — o que Nicol (2010) conceitua como um feedback monoldgico —
para instaurar um espaco de interlocucdo. A luz da teoria comunicacional de Mauro Wolf
(2008), essa especificidade e clareza reduzem a ambiguidade garantindo que a mensagem
pedagdgica alcance o estudante de maneira funcional e estimule sua autorregulacéo ativa.

Sob a perspectiva de Bakhtin (2016), essa devolutiva configura-se como um
acontecimento dial6gico no qual o professor assume o papel do interlocutor indispensavel para
gue o enunciado do aluno ganhe novos sentidos. Consequentemente, o feedback deixa de ser
apenas um apontamento de erros para tornar-se uma provocacdo a alteridade, inserindo o texto
do estudante na cadeia viva da comunicagéo discursiva.

Esse entendimento converge com as proposi¢oes de Batista-Santos e Silva (2018), ao
reforcarem que o feedback atua como uma estratégia essencial de mediacdo para o
desenvolvimento da aprendizagem. Diante disso, a devolutiva docente consolida-se como uma
etapa crucial para o refinamento da escrita, oferecendo ao estudante a oportunidade de
identificar lacunas conceituais, reestruturar suas producfes e explorar novas possibilidades
discursivas voltadas a progressao argumentativa.

Ao dispensar uma corre¢do puramente normativa (focada apenas no “certo ou errado”
gramatical), a professora atua como o “outro” bakhtiniano (alteridade), cujas marcas no texto
funcionam como enunciados que demandam uma resposta ativa do aluno. Segundo Bakhtin
(2016, p. 25), “toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente
responsiva (embora 0 grau desse ativismo seja bastante diverso)”. A medida que P2 indicou
aspectos que demandavam atengdo discursiva, sem reescrevé-los, preservou a autoria do
discente e o estimulou a refletir sobre sua prépria producéo.

Nas intervencgdes de P2 na primeira versdo do texto da aluna, destaca-se a recorréncia
de circulos em termos como “uso”, “celular” e “excessivo”, acompanhados da nota lateral

“repeticdo”. Embora essas sinalizagbes possam parecer, a primeira vista, uma corre¢do
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puramente mecéanica da coesao lexical, elas atuam como estimulos para o refinamento do estilo
e da forma composicional do género. Como aponta Antunes (2005), a coesdo ndo deve ser
ensinada como uma lista de substitui¢cbes, mas como um recurso que garante a continuidade do
sentido.

Sobre essa dindmica, Possati (2013, p. 33) observa que,

Conforme o professor faz sugestdes e o aluno relé seu texto, reformula e aprimora
algumas partes, a producdo textual vai ganhando outra organizacdo que, na maioria
das vezes, resulta em um texto mais bem organizado do que anteriormente; o texto é
trabalhado para que chegue a uma versao “final”.

Outro ponto relevante na mediagdo de P2 reside na marcagdo para a divisdo de
paréagrafos extensos. Sob a ética bakhtiniana, essa intervencao incide diretamente sobre a forma
composicional do enunciado, uma vez que a estruturacdo em paragrafos auxilia na delimitacédo
das unidades de sentido que compdem o tema. Koch (2015) destaca que o paragrafo ndo é
apenas uma divisao visual, mas uma unidade cognitiva e discursiva essencial para a progressao
tematica e para a sinalizacdo das etapas de construcao do sentido.

A Figura 8 apresenta a reescrita do participante A3, com o objetivo de evidenciar as

melhorias realizadas a partir das orientacdes da docente.

Figura 8 — Reescrita da participante A3.
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Transcricdo da reescrita da participante A3

O uso do celular, sem limites

O celular que antes era so um meio de ligagdes ou mensagens pequenas e simples acabou virando
rotina na vida das pessoas. Embora facilite em diversas tarefas, o uso excessivo tem afetado no
comportamento social e na satde de usuéarios.

Um dos principais problemas é a dificuldades na concentragéo, e tem muitos casos, a pessoa tenta
estudar, mas é interrompida pelas notificacbes de videos ou mensagens ou mensagens em aplicativos de
conversas. Com isso atividades com muita importancia acaba sendo nem feitas, e o rendimento da escola
diminui.

Alem da perda de foco, o uso do celular por muito tempo pode afetar a salide e bem-estar. Passa
horas focado na tela dispositivo pode acabar causando dores no pescogo, problemas na visdo e insonias
constantes, ja que a luz refletidar interfere no descanso. Do emocional , a comparagéo constante das redes
sociais pode gerar sintomas de ansiedade, depressdo ou insegurancgas.

Diante dos momentos que estamos e essencial que a sociedade reveja o uso desiquilibrado da
tecnologia. E estabelecer um tempo limitado, desligar o aparelhos em momentos importantes e valorizar as
atividades fora do ambiente digital, Assim sendo possivel aproveitar os beneficios do celular sem deixar que
prejudique no dia a dia.

Fonte: Dados da pesquisa.

As intervengdes da docente para evitar a repeticdo e melhorar a pontuagdo ndo visam

apenas a gramatica, mas a organizacao da forma composicional do artigo de opinido. Ao utilizar



119

pronomes e conectivos na reescrita, A3 consegue encadear os argumentos de forma mais
complexa, o que também marca um estilo mais assertivo e formal, tipico da esfera jornalistica.

Em comparacdo com a producdo inicial, nota-se que a aluna adotou estratégias de
organizacdo que corroboram o que propde a Linguistica Textual. Conforme Koch (2015, p. 49),
a organizacdo dos paragrafos é um elemento de Linguistica Textual que contribui para a
realizacdo linguistico-discursiva do texto, permitindo que o leitor processe as informac@es de

maneira organizada. A autora esclarece que

A coesdo sequencial diz respeito aos procedimentos linguisticos por meio dos quais
se estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados,
pardgrafos e mesmo sequéncias textuais), diversos tipos de relagdo semantica e/ou
pragmatico-discursiva, a medida que se faz o texto progredir.

Na reescrita, a aluna responde a esse comando ao distribuir seus argumentos em blocos
distintos (histdrico, satde fisica e emocional, e conclusdo). Tal organizacdo demonstra nao
apenas a compreensdo da arquitetura do género, mas também uma preocupacdo legitima com a
acessibilidade do sentido para o seu interlocutor.

A mobilizacdo de melhores recursos coesivos por parte de A3 representa qualidade da
mediagdo nos pontos abordados pela P2. No campo da sinonimia, a discente substitui o termo
recorrente “celular” por variantes como “dispositivo” e “aparelho, além de utilizar a elipse ao
omitir o sujeito em passagens como “Embora facilite em diversas tarefas”, em que a referéncia
ao objeto celular é recuperada pelo contexto sem a necessidade de repeticdo nominal. Esses
procedimentos, segundo Koch (2015), ndo séo apenas corre¢fes gramaticais, mas estratégias
que densificam a unidade tematica e o estilo do enunciado.

Na reescrita, observa-se ainda o uso de operadores como “Embora”, “Além da” e
“Diante dos”, que articulam as diferentes vozes no texto e permitem que a aluna assuma uma
posicao responsiva clara. Em vez de apenas listar fatos, a estudante passa a confrontar valores
sociais, como a praticidade tecnologica versus o impacto na saude mental. Conforme defendido
por Marcuschi (2008), essa “tessitura” possibilita que a aluna se posicione como um sujeito que
propde solugdes, cumprindo a funcdo social do género. Em adi¢do, Antunes (2005, P. 47)
reforca que a coesdo funciona “como sendo essa propriedade pela qual se cria e se sinaliza toda
espécie de ligacao, de laco, que da ao texto unidade de sentido ou unidade tematica”.

A reescrita da aluna revela um salto qualitativo no que diz respeito a informatividade e
ao tema. Diferente da primeira versao, que se limitava a afirmacdes genéricas, a nova producao

insere uma contextualizacao histérica ao mencionar que o celular “antes era s6 um meio de
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ligagdes” e amplia a carga de informacGes (detalhando problemas de viséo e dores no pescoco),
0 que torna o enunciado mais relevante e responsivo as exigéncias do género.

A ampliacdo do repertdrio informativo desenvolvido pela aluna ndo se configura como
um simples acréscimo de dados; trata-se de uma manifestacdo do dialogismo. Na reescrita, a
A3 evidencia que a informatividade ndo constitui um elemento isolado; ao contrario, configura-
se como um recurso fundamental para que o texto cumpra sua funcdo social de informar e
convencer.

De acordo com Bakhtin (2016), o enunciado é um elo na cadeia de comunicacédo; ao
resgatar o passado do objeto para contrastar com o presente, a aluna estabelece uma relacéo
interdiscursiva com o conhecimento social acumulado sobre a tecnologia, transformando a
opinido em um argumento situado e fundamentado.

Em sintese, observa-se que os elementos da LT contribuem para a realizacao linguistico-
discursiva dos componentes do género (tema, composicao e estilo). A coesdo, por exemplo, ndo
se encerra em si mesma, mas atende a estrutura da forma composicional do artigo de opinido,
permitindo que os argumentos fluam em uma cadeia de sentidos. Da mesma forma, a
intertextualidade revela o dialogismo intrinseco ao enunciado, onde a aluna dialoga com
discursos sociais preexistentes para dar autoridade ao seu tema.

Para evidenciar materialmente esse processo de reformulacdo, sistematiza-se, no
Quadro 9, o confronto entre a primeira versdo do texto de A3 e a respectiva reescrita orientada

pelos apontamentos da docente.

Quadro 4 — Analise Comparativa Critica da Producéo Inicial e Reescrita da Aluna A3.

Impacto no
. . - Intervencéo - . Desenvolvimento da
Critérios Primeira Versao ¢ Verséo Reescrita .
L Docente Autoria e
Teoricos (V1) (V2) .
(Feedback) Capacidade
Discursiva
Substituicdo de
Presenca marcante de ..
. . termos repetitivos
repeti¢cdes lexicais Apontamentos de . - .
. > por elipses e Transi¢do consciente
exaustivas (“uso”, margem L
. , . marcadores do fluxo associativo
celulares”) e circundando as . .
~ o L adversativos oral para a densidade
Coesdo e truncamento sintatico repeticoes e o
. L funcionais: de um texto
Coeréncia que emula a sinalizando @ L
. Embora facilite estruturado na
oralidade. Frases problemas de . . .
. o em diversas modalidade escrita e
longas sem o devido concordancia
. tarefas, o uso formal.
encadeamento gramatical. .
. excessivo tem
conectivo. N
afetado...
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momentos...”).

leitor.

Impacto no
ol - ~ Intervencéo ~ . Desenvolvimento da
Critérios Primeira Versao Verséo Reescrita .
Tebricos V1) Docente V2) Autoria e
(Feedback) Capacidade
Discursiva
Segmentacao
Estruturacéo de Sinalizagdo tematica bem Evolugdo da
argumentos estrutural na delimitada: informatividade pelo
circulares e margem esquerda | Paragrafo 2 foca | aprofundamento das
Progressao redundantes sobre apontando os na perda de foco causas e efeitos. O
Argumentativa e prejuizos visuais e paragrafos escolar; texto deixa de orbitar
Informatividade sociais. Repeticéo redundantes e Paragrafo 3 foca | o senso comum para
exaustiva da mesma cobrando novas na salde construir uma
ideia bésica ao longo perspectivas fisica/psiquica arquitetura de
de quatro parégrafos. (“Repeticdo”). (insbnia, causa/consequéncia.
ansiedade).
S Distanciamento
Eliminagdo L
completa do enunciativo
Uso frequente de Provocacéo a AP o Ao fundamental para o
. o . . VOCce ~ generico. . . e
interlocucdo direta respeito da marca Utilizacio de artigo de opinido. A
L baseada em vivéncias de interlocugéo . Q aluna assume a
Responsividade e - . sujeitos
N cotidianas direta e da . ) postura de um
Adequacéo ao . . indeterminados e L.
. descontextualizadas necessidade de sujeito-autor que
Género “ N estruturas ; -
(“fazendo vocé readequar o . o analisa o cendrio com
. - impessoais (“a .
lembrar dos registro ao publico autoridade e
pessoa tenta

estudar”, “pode
gerar sintomas”).

distanciamento
critico, sem perder a
forca de sua tese.

Fonte: Elaborado pela autora.

A sistematizacdo analitica exposta no Quadro 9 evidencia que o processo de refaccao

textual da aluna A3 transcendeu a mera corre¢do ortogréafica superficial, materializando o que

Geraldi (2011) caracteriza como uma auténtica atividade de producdo baseada no didlogo. A

transicdo da primeira versdo (V1) para a reescrita final (V2) revela um salto qualitativo na

estrutura argumentativa do artigo de opinido. Ao ser instigada por sinaliza¢6es orientadoras que

funcionaram como estimuladores de reflex&@o, e ndo como marcas punitivas, a estudante ativou

sua capacidade responsiva. As repeticOes lexicais exaustivas do termo “celular”, identificadas

na primeira versdo, cederam lugar a omissdes por elipse e ao emprego de operadores

adversativos funcionais, demonstrando que 0s mecanismos de coesdo, conforme preconiza

Koch (2014), atuam diretamente na construgéo da coeréncia global e no direcionamento dos

sentidos pretendidos pelo sujeito-autor.

Sob a lente bakhtiniana, o distanciamento enunciativo operado por A3 na reescrita € o

indice mais contundente da elevacao de sua autoria. A supressdo do “vocé” genérico, marca

linguistica tipica da oralidade e do fluxo associativo cotidiano, e a consequente adogdo de
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estruturas impessoais conferiram ao texto o tom de autoridade exigido pela esfera jornalistico-
midiatica na qual o artigo de opini&o circula. Assim, a informatividade do enunciado expandiu-
se: 0 texto deixou de limitar-se ao senso comum efetivo para organizar um raciocinio l6gico de
causa e consequéncia (perda de foco versus impactos psicossociais). Os dados sustentam a tese
defendida nesta dissertacdo, indicando que uma mediagdo pedagdgica ancorada na concepgao
de linguagem como interacdo discursiva confere ao estudante a agéncia necessaria para
converter o erro em lacuna formativa, reconfigurando seu dizer em um enunciado socialmente
engajado.

A vista disso, o feedback da docente é a forca que impulsiona, que instiga essa
responsividade, movendo o aluno de uma escrita escolarizada para uma pratica discursiva
consciente. Tais evidéncias ratificam a perspectiva de que “o sucesso das atividades de reescrita
depende tanto do tipo de orientacdo do professor quanto da habilidade do aluno ao alterar seu
texto” (Fiad, 2009, p. 155).

No caso da aluna A3, a associacdo entre a mediagédo indicativa da professora e a
capacidade responsiva da estudante resultou no aperfeicoamento do enunciado. A fim de
verificar se essa dinamica de mediacdo dialdgica se mantém constante nas préaticas de P2,
analisa-se, a seguir, a versao inicial da producéo de uma segunda estudante a partir da Figura
9, observando como as orienta¢Ges docentes ecoam em diferentes processos de reescrita.

Figura 9 — Producdo inicial da participante A4.
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Transcricdo da producdo inicial da participante A4

O uso de celulares tornou-se um dos principais simbolos da sociedade, o telefone passou a ser utilizado
mais no cotidiano para trabalho, facilitar tarefas e conectar pessoas na internet, no entanto o celula e usado
tambem em sala de aula, os alunos usa durante as aulas o que atrapalha a aula tirando a concentragéo e o
uso excessivo, quase grande,dircussfes sobre impactos sociais, comportamento e educacionais.

Por outro lado, o celula contribui positivamente para a vida moderna, Atraves dele, é possivel se conecta
mais rapido, acessar tarefas com mais facilidade,conversar com familiares e amigos distantes além de
realizar atividades como pagar conta, estudar e trabalhar, aplicativos educacionais, por exemplo, auxiliam
estudantes na pesquisa e organizacao dos estudos.

Por outro lado, o uso excessivo do celula traz consequéncias negativas, muitas pessoas passam hora no
celula que desenvolve dependéncia tecnologica e deixandode viver momentos reais de convéncia.Nas
escolas, o aparelho pode distrair os alunos na aula e prejudica o aprendizado.

Portanto, o celula e uma ferramenta importante no dia a dia e muito Gtil, mais é necessario promover o
uso consciente do celula. E importante estabelecer limites, especialmente entre criancas e adolecentes, e
incentivar a interagdo presencial e desconexdo.Ter consciencia do tempo de uso e buscar momentos para
viver desconectado pode ajudar a manter a vida saudavel.

Fonte: Dados da pesquisa.
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A anélise das produgdes textuais da segunda aluna da docente P2 revela um processo de
maturagdo do enunciado que vai além da simples organizacdo gramatical, situando-se em uma
pratica social de argumentacao escolar. A observacdo da primeira producéo (Texto 1) permite
notar que os elementos da Linguistica Textual contribuem diretamente para a realizacdo
linguistico-discursiva dos componentes do género.

Partindo da base tedrica do Circulo de Bakhtin, observa-se que o texto de A4 ja
manifesta uma percepgao clara do tema “O impacto do uso de celulares” e mobiliza uma forma
composicional orientada pelo confronto de perspectivas, explicitado pelo uso de operadores
como “por outro lado”. Nesse primeiro momento, conectores de oposi¢do e conclusdo, como
“no entanto”, “por outro lado” e “portanto”, organizam o contetido tematico em torno da
dicotomia entre “o celular como facilitador versus como elemento de dispersdo” em sala de
aula, contribuindo para a realizacdo verbal da estrutura composicional do género, o que
evidencia o dialogismo intrinseco a discusséo.

Sob a dtica bakhtiniana, esse primeiro texto manifesta um dialogismo ainda muito
baseado na realidade imediata e no senso comum escolar, em que a informatividade se da pela
enumeracdo de tarefas cotidianas (“trabalhar, pagar contas, estudar”). A informatividade
pautada em tarefas cotidianas revela que a producdo de A4 recorre a discursos ja reproduzidos
em seu entorno social, 0 que demonstra que o enunciado se constroi em resposta a discursos
sociais prévios sobre a funcionalidade técnica do aparelho.

Entretanto, essa oscilacdo observada ndo deve ser interpretada apenas como erro
gramatical, uma vez que o texto ainda busca certa estabilidade entre o coloquial e o formal,
revelando uma tensdo caracteristica de sujeitos em processo de letramento, que procuram
adequar sua voz as exigéncias da norma padrdo e as expectativas de acabamento do género
dissertativo.

Nessa perspectiva, ndo se pressupde uma correspondéncia mecanica entre formas
linguisticas e efeitos de sentido, como se cada recurso gramatical produzisse, de modo
automatico, um unico resultado interpretativo. Ao contrario, 0s elementos linguisticos e textuais
operam de maneira flexivel e relacional, sendo mobilizados conforme as condi¢Ges de
producdo, os propdsitos comunicativos e as especificidades do género.

Trata-se, portanto, de aproximacgdes produtivas, em que as escolhas do sujeito
enunciador se orientam para determinados efeitos de sentido, sem, contudo, se reduzirem a
esquemas fixos, o que reforca o carater dindmico e situado da enunciagdo, em consonancia com

Vold6chinov (2021 [1929], p. 109) que afirma que “as formas do signo s&o condicionadas, antes
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de tudo, tanto pela organizacdo social desses individuos quanto pelas condi¢Ges mais proximas
da sua interagdo”, evidenciando que o sentido ndo é fixo nem automatico.

A luz dessas consideragdes, passa-se & analise da Figura 10 com o feedback realizado
pela docente, com vistas a compreender de que modo suas intervengdes orientam a reescrita e

contribuem para a construgéo dos efeitos de sentido no texto da aluna.

Figura 10 — Feedback docente da participante A4.
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Transcri¢do do Feedback docente da participante A4

O uso de celulares tornou-se um dos principais simbolos da sociedade, o telefone passou a ser utilizado
mais no cotidiano para trabalho, facilitar tarefas e conectar pessoas na internet, no entanto o celula e usado
tambem em sala de aula, os alunos usa durante as aulas o que atrapalha a aula tirando a concentragdo e o uso
excessivo, quase grande,dircussoes sobre impactos sociais, comportamento e educacionais. (Mistura de
Informacgaoes)

Por outro lado, o celula contribui positivamente para a vida moderna, Atraves (Atencdo, letra maiuscula)
dele, é possivel se conecta mais rapido, acessar tarefas com mais facilidade,conversar com familiares e amigos
distantes além de realizar atividades como pagar conta, estudar e trabalhar, aplicativos educacionais, por
exemplo, auxiliam estudantes na pesquisa e organizacao dos estudos. (Bons argumentos, mas alguns trechos
sem logica)

Por outro lado, o use excessivo do celula traz consequéncias negativas, muitas pessoas passam hora no
celula que desenvolve dependéncia tecnologica e deixandode viver momentos reais de convéncia. (Conclua
suas ideias) Nas escolas, o aparelho pode distrair os alunos na aula e prejudica o aprendizado.

Portanto, o celula e uma ferramenta importante no dia a dia e muito util, mais é necessario promover o
uso (Repeticiio) consciente do celula. E importante estabelecer limites, especialmente entre criangas e
adolecentes, e incentivar a interagdo presencial e desconexdo.Ter consciencia do tempo de uso e buscar
momentos para viver desconectado pode ajudar a manter a vida saudavel. (Conclusdo confusa, seja clara)

Fonte: Dados da pesquisa.

As intervenc0es realizadas pela docente P2, destacadas em vermelho, ndo se restringem
a correcOes pontuais de natureza gramatical, embora essas sejam predominantes, mas também
incidem sobre aspectos relacionados & organizagio e a clareza do enunciado. A medida que
sinaliza as repeticOes, desvios e inadequacdes, a professora orienta a aluna quanto a necessidade
de maior controle sobre 0s recursos linguisticos mobilizados, o que contribui diretamente para
a forma composicional do género, tendo em vista que favorece um encadeamento mais coeso e
uma progressdo tematica mais estavel.

Sob a perspectiva bakhtiniana, o feedback atua como a voz do interlocutor que instiga a
responsividade do autor. Ao sinalizar pontos como “atengdo”, “conclusdo confusa” ou a
necessidade de “letra mailscula”, P2 ndo apenas aponta falhas normativas, mas convoca a
estudante a um maior rigor com o acabamento do enunciado para que o texto “faga sentido”
para quem lé. Essa mediacdo é fundamental para que o texto deixe de ser um amontoado de
frases e passe a se constituir como um elo na cadeia de comunicacdo da esfera escolar,
orientando o estilo da aluna para uma tonalidade mais formal e consciente.

Nesse sentido, as consideracbes da professora funcionam como gatilhos para a
reorganizacdo da forma composicional e do conteudo temético. Ao provocar a aprendiz sobre
a clareza da conclusdo ou a organizacdo dos pardgrafos, a docente tensiona o projeto de dizer
da discente, forcando-a a buscar recursos da Linguistica Textual — como conectivos mais

precisos e um encadeamento Idgico mais fluido — para sustentar sua argumentacéo.
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No entanto, compreende-se que tais intervencgdes, ao privilegiarem o nivel normativo,
revelam uma face do Objetivismo Abstrato, no qual a lingua é apresentada como um sistema
de regras a serem seguidas. Observa-se, contudo, que essa inclinacdo normativa ndo anula o
carater dialégico da acdo docente; antes, coloca a norma como requisito para a legitimidade
discursiva no interior da esfera argumentativa, incidindo de modo mais evidente sobre o estilo,
em aspectos relacionados a organizacéo do enunciado, como o encadeamento e a clareza.

O feedback contribui, assim, para o aprimoramento formal, enquanto a docente assume
o papel de interlocutora que projeta sobre o texto as expectativas de circulacdo. Suas
intervengdes sdo marcas de um didlogo assimétrico, porém necessario, no qual estilo e
composicao sdo refinados pela necessidade de o enunciado ser validado pelo outro. Materializa-
se, nesta interacdo, uma forma de coautoria mediada pela alteridade, que orienta o olhar da
aluna para a informatividade como elemento de persuaséo.

Nessa perspectiva, o retorno dado pela professora também evidencia a importancia da
voz social do discente, ao promover a reflexdo sobre o proprio dizer, a adequacdo do tom
adotado e a consisténcia dos argumentos mobilizados para a construcdo da persuasdo. A
compreensdo dessa dindmica favorece o reconhecimento do valor social da prépria opinido e
possibilita que os estudantes se percebam como sujeitos capazes de participar, de modo
consciente e critico, das discussdes de seu tempo.

Desse modo, com o intuito de evidenciar as contribui¢cfes de uma correcdo de carater

dialdgico, a Figura 11 apresenta a reescrita da participante A4
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Figura 11 — Reescrita da participante A4.

Transcrigcdo da reescrita da participante A4

O uso de celulares tornou-se um dos principais simbolos da sociedade contemporanea. O aparelho
antes apenas um meio de comunicagdo, transformou-se em uma ferramenta indispensavel no cotidiano,
utilizado para trabalhar, estudar e resolver diversas tarefas. Entretanto, seu uso excessivo tem gerado
debates sobre impactos sociais, comportamentais e educacionais, especialmente entre criancas e
adolescentes.

Em primeiro lugar, o celular contribui para a vida moderna ao facilitar o acesso rapido & informagéo.
Com ele, € possivel realizar pesquisas, organizar estudo, participar de aulas on-line e utilizar aplicativos
educativos que apoiam o aprendizado. Além disso, o aparelho permite comunicacdo imediata com
familiares e colegas, tornando muitas atividades mais préticas e acessiveis.

Por outro lado, 0 uso exagerado do celular pode causar prejuizos. Muitos estudantes passam horas
conectados, distraindo-se durante as aulas e reduzindo o desempenho escolar. A constante exposicao as
redes sociais pode gerar ansiedade, dependéncia tecnologica e dificuldade de concentragdo. No ambiente
escolar , notificacfes frequentes podem desviar a atencdo dos alunos e comprometer a aprendizagem.

Portanto, embora o celular seja uma ferramenta importante, seu uso deve ser equilibrado e consciente.
E essencial estabelecer limites, principalmente entre jovens, para evitar a dependéncia e preservar o foco
nas atividades presenciais. Incentivar momentos sem tecnologia e refletir sobre o tempo de uso contribui
para que o celular seja um recurso aliado, é ndo um obstaculo, no desenvolvimento académico e social.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Ao avangarmos para a analise da reescrita, observa-se um salto qualitativo na realizacao
linguistico-discursiva do enunciado, fruto da postura responsiva da aluna as marcas de feedback
da docente P2. Se na producéo inicial os elementos da Linguistica Textual operavam de forma
ainda hesitante, no segundo texto eles passam a servir como suportes de uma forma
composicional muito mais robusta. O uso de articuladores metadiscursivos e sequenciais, tais
como “Em primeiro lugar”, “Além disso” e “Portanto, embora...”, demonstra uma consciéncia
maior do projeto de texto, organizando o pensamento de forma hierarquica e fluida.

Sob o prisma do dialogismo, o Texto 2 revela uma expansao significativa do conteddo
tematico. A aluna deixa de transitar apenas pela superficie do cotidiano imediato e passa a
incorporar vozes sociais que discutem a ‘“sociedade contemporanea”, a ‘“dependéncia
tecnoldgica” e os “prejuizos ao desempenho escolar”. Essa intertextualidade ndo é meramente
cumulativa; ela reflete o que Bakhtin denomina como o processo de assimilacdo da palavra
alheia, onde a aluna reorganiza seu discurso a partir do embate com outras esferas (médica,
pedagogica e social).

Quanto ao estilo, nota-se uma busca por maior precisdo lexical e formalidade. A
substituicdo de termos genéricos por expressdes como “sociedade contemporénea”,
“ferramenta indispensavel” e “exposicdo as redes sociais” indica que a aluna esta ajustando
seu tom para adequar-se a autoridade exigida pelo género dissertativo-argumentativo. O esforco
de A4 para elevar o nivel de formalidade solicitado pela situacdo, reflete a intencao de atender
as expectativas do ambiente académico, elevando o registro linguistico para adequa-lo ao
contexto de producéo escolar.

Assim, as intervencdes da professora, que no Texto 1 focavam em aspectos formais e
de clareza, funcionaram como provocadores dialogicos que levaram a aluna a buscar um melhor
acabamento para o seu enunciado. Logo, a coesdo e a coeréncia aqui identificadas ndo sdo
propriedades textuais isoladas, mas sim marcas da evolugdo da participante enquanto sujeito
que se posiciona de forma consciente e critica na cadeia da comunicacdo discursiva. A
mobilizacdo desses recursos da LT funciona, portanto, como a materializacdo do projeto de
dizer da aluna, transformando a estrutura composicional em um percurso légico que visa
convencer o interlocutor.

No que diz respeito a relacdo entre as duas producbes, observa-se uma nitida
intertextualidade interna manifestada por meio do processo de reescrita. A segunda versao atua
como uma expansao da primeira, evidenciando um esforgo de refinamento argumentativo. Um

exemplo claro dessa evolucdo ocorre na abertura do texto: enquanto a primeira versao limita-
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se a afirmar que “0 uso de celulares tornou-se um dos principais simbolos da sociedade”, a

reescrita amplia o escopo temporal ao classificar essa mesma sociedade como
“contemporanea”. Essa inclusdo adjetiva, somada a reestruturacdo frasal, demonstra que a
aluna estabelece um didlogo critico com o proprio rascunho, buscando elevar a precisao
informativa e a densidade conceitual do texto final.

A transicao entre as diferentes versdes do texto analisado revela o que Koch (2015, p.
153-152) define como o “conhecimento, pelo menos intuitivo, de estratégias de construcao e
interpretacdo de textos proprios de cada género”. Ao comparar a producdo inicial com a etapa
de aprimoramento discursivo, percebe-se que 0 sujeito autor busca ativamente discernir o que
é “adequado ou inadequado no interior das praticas sociais em que se acham engajados” no
caso, a esfera académico-escolar.

Portanto, as marcas de reescrita e as hesitacGes lexicais ndo sdo erros aleatorios, mas
sim 0 exercicio pratico desse discernimento mencionado por Koch. O sujeito demonstra um
engajamento nas praticas sociais de linguagem ao tentar alinhar seu dizer ao tom de autoridade
e a precisdo informativa que a situacdo de producao exige.

Em dltima analise, a trajetdria entre a primeira producao e a reescrita evidencia que o
letramento escolar se processa na zona de tensao entre a palavra prépria e a palavra alheia. A
apropriacdo de um estilo mais refinado e de uma composicéo coesa revela que a aluna néo
apenas “corrigiu” seu texto, mas expandiu sua capacidade responsiva.

A partir dessa premissa, visando dar continuidade a investigacdo empirica para mapear
as especificidades desse processo de reelaboracdo, sistematiza-se, no Quadro 10, o confronto
analitico entre a versdo inicial do texto produzido pela Aluna A4 e a sua respectiva reescrita. A
exposicao dessas matrizes comparativas torna-se fundamental para evidenciar, sob o prisma da
microanalise, de que maneira as marcas de intervencdo e os direcionamentos operados pela
docente repercutiram diretamente na tomada de consciéncia e no subsequente amadurecimento

argumentativo do estudante.

Quadro 5 — Analise Comparativa Critica da Producéo Inicial e Reescrita da Aluna A4.

Impacto no
o L Primeira Versdo Intervengao Versdo Reescrita Desenvolwr_nento
Critérios Tedricos V1) Docente V2) da Autoriae
(Feedback) Capacidade
Discursiva
Coesio e _ Parég_rafos Apontamentos na Sl:IbStitui(;in e Apropr_iagéo
Coeréncia introduzidos por margem ale_rtando reflnan_1ent0 dos pragmética dos_
operadores de para a repeticdo do organizadores operadores textuais.
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mecanicos (“Por
outro lado”, “Por

(“repeticdo”) e
necessidade de

Impacto no
- L. Primeira Versdo Intervencao Versdo Reescrita Desenvolvmento
Critérios Teoricos V1) Docente V2) da Autoriae
(Feedback) Capacidade
Discursiva
transigdo operador ldgico textuais na A estudante

reescrita: “Em
primeiro lugar”,

compreende que 0S
conectivos ndo sao

outro lado”, readequacao seguido do adornos, mas pecas
“Portanto”), lexical. balanceamento de articulacédo para
gerando uma antitético “Por o direcionamento de
quebra na logica outro lado”. sentidos do leitor.
de contra-
argumentacéo.
Embora a estrutura
Apontamentos . lobal do texto
Estrutura de P . O paréagrafo de -g
- . pontuais ainda guarde forte
topicos lineares e - fechamento
S . sinalizando u apego ao modelo
binarios (lista de . ~ (conclusdo) ganha .
. concluséo . escolarizado
~ beneficios versus . félego, propondo o - ,
Progressao . confusa”, . tradicional de prés e
. lista de “ - estabelecimento de .
Argumentativa e . atengdo” e o contras, a reescrita
. maleficios), s limites e
Informatividade - indicagdes para demonstra esforgo
diluindo a forca de estendendo-se para
N melhorar o em aprofundar as
sustentacdo de um 0 verso da folha de S
. fechamento do . . justificativas e
ponto de vista . maneira mais .
raciocinio . validar as
central. . fluida. ..
argumentativo. consequéncias do
uso.

Responsividade e
Adequacao ao
Género

Dificuldade em
assumir uma
postura responsiva
ativa e axioldgica,
apresentando um
tom estritamente
expositivo e
relatorial que se
distancia do
carater persuasivo
e polémico
inerente ao género
discursivo artigo
de opinido.
Ademais,
constata-se a
presenca de
desvios pontuais
de pontuacéo e de
concordancia que
quebram o ritmo
jornalistico-
opinativo do
género.

IntervencGes
focadas em circulos
vermelhos na
superficie do texto
e corregdes
ortograficas
localizadas, sem
questionamentos
dial6gicos
direcionados ao
posicionamento
critico da aluna.

Correcéo das
inadequacdes
formais e
reorganizagdo da
estrutura visual de
paragrafos.
Manutengdo do
posicionamento
superficial, sem
aprofundamento da
réplica social.

O foco da mediagdo
direcionou a agéncia
da aluna
prioritariamente
para a adequacao
normativa e formal
do género. O texto
ganha em polimento
gramatical, embora
o0 desenvolvimento
da autonomia
argumentativa e da
responsividade ativa
sejam contidos
devido ao caréater
monoldgico do
feedback recebido.

Fonte: Elaborado pela autora.
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A comparacdo analitica apresentada no Quadro 10 permite compreender as nuances e
as limitagdes de um processo de reescrita cuja mediacdo docente esteve predominantemente
balizada por apontamentos de superficie. No caso da aluna A4, as marcas vermelhas da
intervencdo pedagogica atuaram de forma pontual sobre a norma-padrao e os desvios de grafia,
0 que reflete as marcas latentes do Objetivismo Abstrato criticado por Bakhtin/\Vol6chinov
(2021 [1929]), em que a lingua é percebida como um codigo estatico a ser assimilado pelo
discente.

Embora o texto reescrito (VV2) manifeste um visivel aprimoramento gramatical e uma
organizacéo textual mais adequada e cuidadosa, nota-se que a estrutura argumentativa de base
permaneceu restrita a uma sequéncia de topicos sem aprofundamento argumentativo (uma
estrutura que se limita a listar os beneficios e maleficios), sem que houvesse o desenvolvimento
de uma tese central fortemente defendida.

Apesar do vies marcadamente normativo do feedback recebido, a agéncia da aluna A4
manifestou-se na readequacdo dos operadores textuais na reescrita. A substituicdo da repeticéo
redundante do conectivo “Por outro lado” pela sequéncia logica “Em primeiro lugar” e “Por
outro lado” demonstra que, mesmo em um ambiente de correcédo tradicional, o sujeito-aluno
realiza esforgos conscientes de estruturacdo da textualidade.

Contudo, conforme evidenciado no verso da reescrita (Figura 11), o prolongamento do
paragrafo conclusivo, embora revele um engajamento ativo na tarefa escolar, resultou em uma
ampliacdo textual que tendeu a circularidade, sem expandir substancialmente os niveis de
informatividade ou de densidade critica. As evidéncias sustentam a terceira hipGtese desta
investigacdo, sinalizando que intervengdes focadas de forma estrita na superficie linguistica
tendem a limitar a apreensdo do texto como enunciado social vivo, gerando uma apropriagéo
técnica da estrutura em detrimento do pleno desenvolvimento da autonomia discursiva e da
assinatura autoral do estudante.

Desse modo, as consideraces finais desta analise apontam para o fato de que a escrita
escolar, quando mediada por intervencgdes que provocam o sujeito, deixa de ser um exercicio
de repeticdo para tornar-se um espaco de afirmagéo de autoria e de inser¢do consciente nas

esferas publicas de debate.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade na qual a comunicacéo escrita se consolida como elemento central,
a competéncia para produzir e revisar textos adequados a distintos contextos e géneros revela-
se fundamental para a integracéo dos alunos nas esferas social e académica. Nesse sentido, a
partir das evidéncias colhidas na Escola Municipal de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental
Maria Aparecida Rosa, em Conceicdo do Araguaia, junto as turmas de 9° ano de 2025, tornou-
se possivel analisar e descrever como as praticas pedagdgicas de correcdo, avaliacdo e
orientagéo influenciam o processo de reescrita do género discursivo artigo de opinido.

Diante do cenario investigado, defende-se a tese de que a reescrita escolar so se constitui
como um dispositivo de ampliacdo das capacidades discursivo-interacionais e de emersao da
autoria se for estruturada a partir de uma mediacdo docente de base dialégico-enunciativa.
Desvinculada desse olhar sobre o enunciado vivo, a revisdo textual restringe-se a um ato
mecanico de corre¢do normativa que silencia a agéncia do aluno-sujeito.

Desse modo, as analises desenvolvidas, em didlogo com o referencial teérico que
sustenta este estudo, permitiram responder as questdes norteadoras da investigacdo, alcancar
0s objetivos especificos estabelecidos e revelar seus principais resultados e contribuicdes.

No que se refere a primeira hipdtese levantada, de que a pratica de reescrita orientada
do género artigo de opinido tenderia a propiciar espacos de reflexdo critica, favorecendo a
ampliacdo da percepcao metalinguistica e a constituicdo da autoria do aluno-sujeito, a analise
das producdes textuais confirmou essa suposicdo. Os dados evidenciaram gue esse processo
investigado se configurou como um espaco privilegiado de tenséo entre o discurso monoldgico
e a alteridade discursiva, permitindo ao estudante expandir sua capacidade responsiva e sua
autoria.

No entanto, os resultados demonstraram que o aprimoramento das habilidades
metalinguisticas e o desenvolvimento da autoria ndo ocorrem de forma espontanea ou
puramente mecanica; eles sdo frutos de uma interacdo mediada, na qual os apontamentos
docentes desviam o erro do lugar de simples falha gramatical para transforméa-lo em ferramenta
pedagdgica de reflexdo discursiva. Nas amostras analisadas, percebeu-se que, quando
instigados por préaticas de feedback que provocam a autonomia, os alunos demonstraram um
engajamento ativo no refinamento do artigo de opinido, empenhando-se em alinhar suas falas
as exigéncias de argumentacdo, precisdo e autoridade que o género e a esfera pablica exigem

do sujeito-autor.



134

Com relagdo a segunda hipdtese, de que a mediacdo docente centrada nos elementos
discursivo-enunciativos do artigo de opinido (como as condic6es de producdo e a capacidade
argumentativa) poderia impulsionar o desenvolvimento de capacidades discursivas mais
complexas do que aquelas focadas estritamente na superficie textual, cabe fazer uma
importante delimitagdo. Em virtude do calendario escolar do 9° ano, marcado pela aplicacdo
de simulados para a avaliagdo do SAEB, aulBes e pelo trabalho especifico com descritores, 0
escopo inicial da pesquisa foi redefinido, tornando possivel acompanhar as etapas de reescrita
de apenas um género.

Todavia, essa delimitacdo ndo enfraqueceu o pressuposto investigativo; ao contrario,
confirmou-o qualitativamente. As evidéncias materiais da sala de aula demonstraram que a
centralidade no género artigo de opinido possibilitou aos estudantes a incorporacdo de vozes
sociais e de discursos que circulam em diversas esferas, como a digital e a midiatica, superando
a mera repeticdo mecéanica de regras gramaticais. Ao reescreverem orientados pelos aspectos
enunciativos do género, os alunos realizaram um esforco consciente de adequagao ao registro
formal e a situacdo de producdo, transformando expressdes genéricas em conceitos
argumentativos mais precisos e organizando suas tomadas de posi¢do em paragrafos coesos e
persuasivos.

O movimento dialégico de “vaivém”, proporcionado pelo retorno de uma das
professoras com relacdo ao texto, mostrou-se essencial para que a escrita deixasse de ser uma
simples transcricdo do pensamento e passasse a ser um objeto discursivo situado, favorecendo
um entendimento mais amplo das estruturas linguisticas em contextos reais de uso. Tal
constatacao reforca a importancia de um ensino pautado no dialogo, em que o feedback docente
funciona como um elo que convoca a responsividade do aluno.

Nesse cenario, 0 ensino da escrita ndo pode se limitar a correcdo de desvios formais,
mas deve contemplar praticas que favorecam a reflexdo sobre o uso da linguagem em situagoes
reais de interagdo. Essa perspectiva encontra respaldo em Gasparotto e Menegassi (2013, p.
30), ao destacarem que

grande parte das pesquisas voltadas a produgdo textual dedica-se a estudar a etapa do
planejamento, enquanto a revisao e a reescrita, etapas também fundamentais para a
pratica e aprimoramento da produgdo escrita, ndo sdo ainda muito contempladas pelos

pesquisadores.

Alinhados a essa lacuna, os dados da presente pesquisa sinalizaram a validacdo da

terceira hipdtese. Evidenciou-se que a predominancia de modelos de corre¢do voltados
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prioritariamente aos aspectos formais isolados tende a limitar a apreensdo do texto como
enunciado social, favorecendo, em grande medida, uma apropriagdo restrita ao plano
normativo em detrimento do uso responsivo, funcional e persuasivo da linguagem no Artigo
de Opiniao.

As analises revelaram um descompasso significativo entre as concepcles teoricas
declaradas pelos docentes e suas préticas efetivas de correcdo. Verificou-se que estratégias de
feedback focadas predominantemente na superficie linguistica e na norma-padrdo - que
remetem a uma visdo de ensino da linguagem pelo viés do Objetivismo Abstrato, tendem a
reduzir o potencial formativo da atividade, resultando em intervencgdes que oferecem pouca
margem para a expansao das capacidades discursivas e da autoria do discente.

Por fim, a escassez de etapas de refaccdo textual sistematica e mediada no cotidiano
escolar ndo deve ser interpretada como uma escolha deliberada ou negligéncia da docente, mas
sim como sintoma direto de um sistema educacional pautado por calendarios rigidos e
cobrancas mercadolégicas por resultados em avaliages externas. Ao redefinir essa leitura, esta
pesquisa reafirma sua firme recusa a uma postura colonialista ou extrativista, na qual a
Universidade se coloca em um patamar de superioridade para ditar normas, prescrever receitas
ou fiscalizar o fazer pedagdgico da Escola Basica. Entende-se que o saber escolar possui
densidade prépria e é forjado em meio a contradi¢cGes materiais que ndo podem ser ignoradas
pela producdo académica.

Nessa perspectiva, defende-se que qualquer proposta voltada ao fortalecimento da
mediacdo dialdgica e a implementacdo de feedbacks qualitativos sobre a reescrita textual
pressupde, de forma evidente e indispensavel, a transformacédo estrutural das condi¢es de
trabalho docente. N&o é viavel demandar do professor de Lingua Portuguesa o
acompanhamento processual e singularizado da escrita sem que haja a readequacdo de sua
jornada profissional, o que exige a reducdo da carga horaria de regéncia em favor do aumento
efetivo das horas de planejamento e de analise analitico-descritiva das producbes dos
estudantes.

Desse modo, os achados desta dissertacdo ndo se configuram como um diagnostico
punitivo ou de responsabilizacdo individual dos professores, mas erguem-se como subsidios e
reivindicagdes politico-pedagogicas direcionados as redes publicas de ensino. Espera-se que
este estudo sirva de instrumento de luta para exigir politicas educacionais que garantam o
provimento de condi¢Bes materiais, temporais e formativas indispensaveis para que o trabalho
com a reescrita e com a dimensdo dialdgica da linguagem se materialize, de fato, como um

direito de aprendizagem no chdo da escola publica.
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A fim de aprofundar as razdes desse cenério e validar as suposi¢des levantadas, 0s
objetivos especificos desta dissertacdo buscaram mapear as nuances da mediagdo docente no
contexto escolar. Sob esse prisma, o estudo cumpriu a meta de analisar as abordagens
pedagdgicas (objetivo a.) ao contrastar o perfil das participantes. A analise evidenciou que a
abordagem de P1, focada na gramatica com o fim em si mesma, reflete um objetivismo que
pouco contribui para 0 pensamento critico, ao passo que a postura de P2, ao conceber o texto
como um enunciado vivo e situado, conseguiu promover uma evolucdo concreta nas
capacidades discursivas das discentes.

No que tange a identificacdo de estratégias e desafios (objetivo b.), a investigacao
descreveu com precisdo como o feedback de P1 focou na superficie textual (ortografia) e o de
P2 na estrutura argumentativa. Os desafios dos alunos foram mapeados desde a dificuldade
inicial em transpor a oralidade e o senso comum até a complexidade de organizar a progressao
tematica e a coesdo textual no artigo de opinido.

Acerca das contribuicGes do processo de revisdo e edi¢cdo para a autonomia e para a
aprendizagem significativa (objetivo c.), estas foram evidenciadas nos resultados obtidos com
as alunas A3 e A4. O processo de reescrita, orientado por uma mediacdo responsiva,
possibilitou que as estudantes assumissem o papel de autoras, realizando escolhas lexicais mais
precisas, empregando conectivos mais complexos e ampliando a informatividade de seus
textos.

A vista disso, os resultados indicam que a reescrita, quando desvinculada de uma
correcdo meramente punitiva ou mecanica, configura-se como um importante motor para a
construcdo da autonomia discursiva e para a apropriacao consciente dos recursos linguisticos
pelos estudantes.

A sustentacdo dessa tese evidencia que, sem a mediacdo que leve o aluno a entender
como se posicionar e como agir por meio do texto, a producéo escrita acaba distanciando-se da

complexa teia de interagOes sociais que define a verdadeira competéncia discursiva. Portanto,
valida-se o posicionamento defendido nesta analise: o feedback docente orientado para os
aspectos enunciativos e a reescrita processual sdo condi¢fes necessarias para que 0 erro seja
deslocado para o lugar de espaco formativo, permitindo ao aluno assumir, de fato, sua posi¢do
de autor.

Espera-se que as reflexdes desenvolvidas ao longo desta dissertacdo possam contribuir,
ainda que de forma inicial, para a ressignificacdo das praticas de ensino da escrita no contexto
escolar. Nesse sentido, propde-se a adogdo de estratégias pedagdgicas que valorizem a reescrita

como etapa constitutiva do processo de producdo textual, tais como a utilizacéo de roteiros de
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revisdo orientada, a oferta de feedback dialégico, estruturado por meio de questionamentos que
estimulem a reflexdo dos alunos, e a implementagdo de ciclos de escrita que contemplem
diferentes versdes do texto. Tais estratégias podem constituir objeto de futuras pesquisas
intervencionistas. Além disso, os achados desta dissertacdo podem servir como subsidio para o
planejamento de agdes de formagdo continuada e para a valorizagédo do trabalho docente, ao
propor caminhos que viabilizem a reescrita no ambito da carga horéria efetivamente disponivel
ao professor, sem Ihe impor sobrecarga adicional.

Ademais, praticas como a revisdo entre pares e 0 uso de critérios explicitos de avaliacédo
podem favorecer o desenvolvimento da autonomia discente e da consciéncia sobre o
funcionamento dos géneros discursivos. Tais encaminhamentos visam deslocar o foco de uma
correcdo meramente normativa para uma abordagem formativa, na qual o aluno se reconheca
como sujeito ativo na construcdo de seu dizer, compreendendo a reescrita ndo como mera
obrigagdo escolar, mas como um instrumento fundamental para o aprimoramento de sua

competéncia discursiva.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DE PESQUISA PARA AS DOCENTES

Questionario de pesquisa para os docentes

Tempo de experiéncia no ensino de lingua portuguesa:

Formacao académica:

1) Qual abordagem pedagdgica voceé utiliza para ensinar a reescrita de géneros discursivos?

() Um abordagem na qual o aluno € visto como um agente ativo na construcdo do seu
préprio conhecimento e o professor atua como mediador, criando situacdes de aprendizagem
que estimulam a curiosidade e a reflexdo, permitindo que os estudantes explorem e
descubram conceitos por conta propria.

() Umaabordagem com o foco na transmissdo de conhecimento do professor para o aluno,
na qual o ensino é centrado no professor, que utiliza métodos expositivos e avaliagdes
padronizadas para medir a aprendizagem. Os estudantes geralmente tém um papel mais
passivo, absorvendo informacdes que séo apresentadas de forma direta.

() Uma abordagem que enfatiza a interacdo entre alunos e professores, bem como entre 0s
préprios alunos. O aprendizado acontece através da colaboracdo e do dialogo, no qual as
experiéncias e conhecimentos prévios dos alunos sdo valorizados. O professor facilita
discussoes e atividades em grupo para promover um ambiente de aprendizado dinamico.
() Outra:

2) Como vocé acredita que essa abordagem impacta o desenvolvimento das habilidades

linguisticas dos alunos?

3) Na sua opinido, a pratica da reescrita é importante para o desenvolvimento da competéncia
linguistica dos estudantes?
( )Sim ( )Néo () Indiferente

Justifique sua resposta:

4) De 1 a5, como vocé avaliaria o nivel de autonomia dos alunos durante a reescrita?
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(1) Muito baixo  (2) Baixo  (3) Médio  (4) Alto  (5) Muito alto

5) Descreva uma situacdo em que a préatica da reescrita tenha promovido uma aprendizagem
significativa para os alunos.

Resposta:

6) Quais estratégias vocé utiliza para corrigir e dar feedback aos textos dos alunos?

Resposta:

7) Vocé sente que essas praticas impactam a reescrita dos alunos?
( )Sim () Né&o

Justifique sua resposta:

8) Quais sdo os principais desafios enfrentados pelos alunos na reescrita de géneros?

Resposta:

9) Vocé ja implementou alguma proposta didatica especifica para o ensino da reescrita?
( )Sim () Néo
Se sim, descreva brevemente a proposta:
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10) Que sugestdes vocé daria para melhorar o ensino da reescrita na sua escola?
Resposta:
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feedback dos textos dos alunos, focando em como essas praticas impactam a reesctita e quais os principais
desafios enfrentados pelos alunos na reescrita de géneros
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textuais por meio da andlise dos textos produzidos.

Investigar como a pratica da reescrita contribui para o desenvolvimento da competéncia linguistica e da
autonomia dos estudantes, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Apresentar uma proposta didatica para o ensino da reescrita no ensino fundamental

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Riscos (baixo): fadiga quanto ao tempo destinado ao preenchimento do questionério, timidez e vergonha;
exposicao de imagem

Beneficios: reflexao sobre os padrées adotados com a reescrita de géneros textuais no contexto do Ensino
Fundamental, assumindo assim, novas perspectivas com relagéo as praticas da reescrita; tornar os alunos
sujeitos criticos e eficientes na comunicagao escrita em diferentes contextos, aprimorando suas habilidades
linguisticas a medida em que, sob orientagdo do docente, revisam e reescrevem seus textos: acesso aos
resultados deste estudo, que serdo divulgados em diferentes meios de comunicagao técnico-cientificos: oral
e impresso, sempre com fins de produgdo do conhecimento cientifico

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:

Relevéncia do estudo para desenvolvimento das habilidades formais de escrita e também das habilidades
politicas pela argumentagéo e clareza nos posicionamentos como sujeitos, para os estudantes e para os
professores da disciplina lingua portuguesa como instrumento para avaliagao e orientagdo de suas praticas
pedagégicas, em sala de aula

Metodologia

Utilizagdo da pesquisa etnografica e observagdo nédo participante, coleta de documentos legais e
pedagdgicos (com consulta autorizada pela diregdo escolar como planos de aula, plano de ensino da
instituicdo e documento curricular do municipio) e da andlise de conteido (para mapear, nos textos
produzidos, as limitagdes e niveis de engajamento desses estudantes, identificando as principais
dificuldades enfrentadas durante a realizagcio dessa atividade e como esses desafios afetam sua
capacidade de desenvolver competéncias linguisticas no que diz respeito a organizagao das ideias, coesao,
coeréncia, estrutura textual, entre outros aspectos que auxiliam no aperfeicoamento da habilidade escrita
com base nos textos produzidos durante as aulas)
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Procedimentos de coleta e anélise dos dados

Sujeitos da pesquisa:

2 (duas) docentes de Lingua Portuguesa;

54 (cinquenta e quatro) estudantes das duas turmas dos 92 anos da escola municipal Maria Aparecida Rosa
investigar como ocorre a reescrita de géneros textuais nas turmas mencionadas, examinando as técnicas
didaticas de corregdo, avaliagéo e orientagdo que impactam o desenvolvimento das habilidades linguisticas
dos discentes.

Aplicagdo de um questionario semiestruturado aos docentes das disciplinas de lingua portuguesa e praticas
de leitura e produgédo que trabalham com as turmas de 92 ano da instituicédo citada, com 10 (dez) perguntas,
sendo 5 (cinco) objetivas/fechadas e 5 (cinco) subjetivas/abertas,

Sujeitos envolvidos na investigacdo serdo nomeados por pseuddnimos correspondentes a sequéncia
numérica da quantidade de docentes (P1 e P2) e estudantes participantes (A1, A2, A3 e assim
sucessivamente)

Consideracdes sobre os Termos de apresentacio obrigatéria:

Declaragéo da pesquisadora

TCLE para professores e responsaveis pelos estudantes

TALE para estudantes do 92 ano (14 e 15 anos)

Carta autorizagao da Secretaria Municipal de Educagéo (Conceigdo do Araguaia/PA)
Carta autorizagao da escola municipal (Diregao escolar)

Folha de rosto

Informagbes basicas do projeto

Projeto completo

Cronograma (ndo especificado etapa de submissdoe e aprovagao no CEP/UFT)
Orcamento préprio

Recomendacobes:

Especificar no cronograma a etapa de submissao e aprovagdo no CEP/UFT
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Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Projeto aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

e ™

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 14/05/2025 Aceito
do Projeto ROJETO 2517586.pdf 12:25:39
Qutros Questionario_Professores.docx 14/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito

12:23:32 | PEREIRA MIRANDA
TCLE / Termos de | Termo_de_Assentimento_Livre_e_Escla| 14/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito
Assentimento / recido.docx 12:19:13 |PEREIRA MIRANDA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto.pdf 12/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito
Brochura 15:20:54 |PEREIRA MIRANDA
Investigador
Folha de Rosto Folha_de_Rosto.pdf 12/05/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
15:15:24 | PEREIRA MIRANDA
TCLE / Termos de | TCLE_Professores.docx 12/05/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
Assentimento / 14:55:00 |PEREIRA MIRANDA
Justificativa de
Auséncia
TCLE / Termos de | TCLE_Pais_ou_Responsaveis.docx 12/05/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
Assentimento / 14:54:42 | PEREIRA MIRANDA
Justificativa de
Auséncia
Declaragao de Declaracao_do_Orientador.pdf 12/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito
Pesquisadores 14:53:19 | PEREIRA MIRANDA
Declaragao de Carta_de_autorizacao_SEMEC.pdf 12/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito
Instituicéo e 14:52:51 PEREIRA MIRANDA
Infraestrutura
Declaragédo de Carta_de_autorizacao_ ESCOLA. pdf 12/05/2025 [SHYMENIA REGINA| Aceito
Instituigdo e 14:52:34 | PEREIRA MIRANDA
Infraestrutura
Outros Projeto.docx 12/05/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
14:50:02 | PEREIRA MIRANDA
Orgamento Orcamento.pdf 25/04/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
18:54:21 | PEREIRA MIRANDA
Cronograma Cronograma.pdf 25/04/2025 |SHYMENIA REGINA| Aceito
18:52:07 | PEREIRA MIRANDA
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Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

PALMAS, 17 de Junho de 2025
Assinado por:
MARCELO GONZALEZ BRASIL FAGUNDES
(Coordenador(a))
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