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RESUMO

A sociedade contemporanea € marcada pelo uso intensivo das tecnologias digitais da
informacdo e comunicacgdo, atraves de sites e apps dispostos na internet e, enquanto
dialogam com amigos, jogam, estudam, visitam comunidades virtuais, os estudantes
estdo suscetiveis a serem vitimas da desinformacédo nas redes sociais. Nesse sentido,
a presente dissertacao objetiva apresentar uma metodologia alternativa para o ensino
de Filosofia, que utiliza as tecnologias digitais da informag&o e comunicagao para
compreender o fenbmeno contemporaneo da desinformacéo disseminada nas redes
sociais. A pesquisa foi desenvolvida no Centro de Ensino Médio Tiradentes, uma
escola publica estadual, localizada na cidade de Palmas/TO e tem os contornos de
uma pesquisa qualitativa, propria da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
e abordagem com fundamentos etnograficos e interpretacdo dos significados
expressos pelos estudantes a partir de conceitos presentes na Teoria Critica do
filbsofo alemdo Theodor Adorno. A pesquisa manteve o foco na dialética e no
constante dialogo com os estudantes, visando a producdo de um conhecimento
coletivo baseado no curriculo escolar, que ndo pode estar dissociado da realidade e
da vida deles. O fenbmeno da desinformacao faz parte dessa realidade e impacta
diretamente na experiéncia formativa dos estudantes. Sendo assim, em que medida
o Ensino de Filosofia pode contribuir para minimizar os impactos na formacdo como
forma de prevenir a semiformacdo disseminada nas redes sociais? Durante as
intervencdes em sala de aula, a criagdo de paginas em redes sociais abriu espaco
para 0s estudantes apresentarem as suas perspectivas acerca do fendbmeno da
desinformacédo e compartilha-los com outros jovens, utilizando-se de uma linguagem
gue é propria de seu contexto sociocultural. Ao final dessa pesquisa, espera-se que
0s estudantes sejam capazes de identificar e denunciar a desinformacdo com as
quais, porventura, tenham contato nas redes sociais.

Palavras-chave: Desinformacdo. Ensino de Filosofia. Indastria Cultural. Redes
Sociais. Semiformagao.



ABSTRACT

Contemporary society is marked by the intensive use of digital information and
communication technologies, through websites and apps available on the internet.
While chatting with friends, playing games, studying, and visiting virtual communities,
students are susceptible to becoming victims of disinformation on social media. In this
sense, this dissertation aims to present an alternative methodology for teaching
philosophy, which uses digital information and communication technologies to
understand the contemporary phenomenon of disinformation disseminated on social
media. The research is being developed at the Tiradentes High School, a public state
school located in the city of Palmas/TO, and takes the form of qualitative research,
typical of the field of Applied Humanities and Social Sciences, and an approach based
on ethnography and interpretation of the meanings expressed by students based on
concepts present in the Critical Theory of German philosopher Theodor Adorno. The
research focused on dialectics and constant dialogue with students, aiming to produce
collective knowledge based on the school curriculum, which cannot be dissociated
from their reality and lives. The phenomenon of disinformation is part of this reality and
directly impacts the students’ educational experience. So, to what extent can
philosophy education contribute to minimizing the impact on education as a way of
preventing the spread of disinformation on social media? During classroom
interventions, the creation of social media pages provided an opportunity for students
to present their perspectives on the phenomenon of disinformation and share them
with other young people, using language that is appropriate to their sociocultural
context. At the end of this research, it is hoped that students will be able to identify and
report misinformation with which they may come into contact on social media.

Keywords: Disinformation. Teaching Philosophy. Culture Industry. Social Media.
Semi-education.
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1. INTRODUCAO

Na contemporaneidade, o acesso a informagdo passou por mudancas
drasticas, sobretudo, apés a pandemia de Covid-19%, momento este em que o
distanciamento fisico foi necessario para evitar a contaminacgao pelo virus, exigindo
diferentes formas de se comunicar e acentuando a busca por informacgdes nas redes
sociais. Em razéo disso, houve um aumento exponencial das tecnologias digitais da
informacédo e comunicacdo no cotidiano das pessoas, seja para uso educacional,
profissional, saude, entretenimento e/ou comunicacao. O espaco dominado por muitos
anos pelas emissoras de televisdo, enquanto principal meio de comunicacdo de
massas, cedeu lugar a internet, principalmente, com o advento das redes sociais.

Nesse ambiente virtual, os individuos tém acesso a informacdo e
entretenimento de forma rapida a partir de um smartphone, por exemplo, que também
permite entrar em grupos e comunidades, criar e compartilhar videos quase que
ininterruptamente. Esse espaco virtual pode ser interpretado, dialeticamente, como
um espaco para a producao e divulgacdo de informacédo confidvel e de qualidade,
como, por exemplo, ativismo digital e divulgacéo cientifica, na mesma medida em que
pode servir para a disseminagdo de noticias falsas com o objetivo de desinformar os
usuarios. Sistematicamente, entretanto, os algoritmos dessas redes sociais
privilegiam o status quo dominante, incentivando o consumo de conteudo viral e que
defendam a visdo de mundo da ideologia dominante.

As noticias falsas, popularmente conhecidas como fake news, em traducao
literal, sdo estudadas na academia e incluidas dentro do fenémeno da desinformacéo,
termo que abarca diversos problemas intensificados pelo uso acritico das redes
sociais, como o anticientificismo, o negacionismo, as teorias da conspiracdo, 0s
discursos de 6dio, as praticas antidemocraticas de diferentes matizes ideolégicas (que
podem ter por objetivo atentar contra a vida humana e ndo humana e o estado
democratico de direito).

A fim de analisar as origens, o modus operandi e os impactos da desinformacao

disseminadas nas redes sociais no processo formativo do ser humano, a presente

1 Pandemia da doenca causada pelo virus SARS-CoV-2, da familia coronavirus, decretada em 11 de
marco de 2020, pelo diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), Tedros Adhanom (1965-
atual). Os principais sintomas da doenca incluem tosse, perda de olfato e paladar, febre, dores
musculares e falta de ar. As principais formas de contaminacdo sdo contato direto com pessoa
infectada ou superficies contaminadas por goticulas expelidas por infectados ao tossir, espirrar e
falar. Os principais meios de preven¢do a contaminagao incluem lavar as maos com agua e sabdo e
usar alcool em gel 70%, distanciamento fisico e vacinagao.
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dissertacdo objetiva desenvolver uma metodologia alternativa para o ensino de
Filosofia que utilize as tecnologias digitais da informac&o e comunicagao para ensinar
estudantes de Ensino Médio a identificar a desinformacao disposta nas redes sociais.

A pesquisa foi desenvolvida por meio do Programa de POs-Graduacdo
Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO/UFT), no Centro de Ensino Médio
Tiradentes, localizado na cidade de Palmas/TO, por meio de uma pesquisa qualitativa,
propria da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, com fundamentos
etnograficos, que favorece um maior contato entre o pesquisador e 0 grupo
pesquisado e da énfase na coleta de dados descritivos (de observacéao).

A andlise dos dados coletados foi interpretada a partir de conceitos abordados
pelo filosofo aleméo Theodor Adorno, membro da Escola de Frankfurt, como, por
exemplo, inddstria cultural, semiformacado e barbarie, presentes na vasta referéncia
bibliografica do filésofo, como Dialética do Esclarecimento: Fragmentos Filoséficos,
Teoria da Semiformacédo e Educacdo Apds Auschwitz.

A pesquisa foi composta por quatro momentos. No primeiro momento foi
realizada uma coleta de dados, a fim de caracterizar o perfil socioeconémico das
turmas avaliadas e delimitar os conhecimentos dos estudantes acerca do fenémeno
da desinformacédo nas redes sociais, bem como suas opinides sobre esse problema
contemporaneo. No segundo momento, realizou-se uma formacdo expositiva e
dialogada acerca dos conceitos que relacionam desinformacédo e semiformacédo. Ja
no terceiro momento, realizou-se a produgdo de posts nos quais os estudantes
abordam o fenbmeno da desinformacdo em uma linguagem propria deles para uso
nas redes sociais. E, por fim, no quarto momento, foi realizada a divulgacéo desses
posts em paginas estudantis, como objetivo de conscientizar outros jovens e
adolescentes sobre a tematica do problema de pesquisa.

Por se tratar de um mestrado profissional, espera-se que o pesquisador elabore
uma intervencao a partir do problema de pesquisa e gere um produto tecnoldgico e/ou
educativo, que possa ser replicado em outros contextos e realidades para assegurar
a disseminagdo do conhecimento e a validagcdo do método cientifico empregado.
Sendo assim, para a intervencéo, propde-se uma triade: I) Uma formacéo expositiva
e dialogada em cinco encontros, em que sdo abordados os conceitos de industria
cultural, semiformacgé&o e desinformacéao; Il) A criagdo de paginas estudantis em redes
sociais para divulgar as publicagbes confeccionadas pelos estudantes sobre a

tematica da desinformacéo; e Ill) Uma série de producbes académicas do
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pesquisador, que abordam o problema de pesquisa, por meio de apresentac¢des orais
e de banners em eventos, publicacdo de resumos simples, resumos expandidos,
artigo em periédico e capitulos de livros.

A dissertacdo estd dividida em trés capitulos. No primeiro capitulo,
apresentamos o problema da desinformacdo na sociedade e as suas possiveis
implicagces no campo da Educagdo. Ademais, abordamos a Histéria do ensino de
Filosofia no Brasil, de forma breve e néo sistematica (pois este ndo € o objetivo da
pesquisa), perpassando os periodos colonial, imperial e republicano, bem como os
regimes ditatoriais proprios desse Uultimo periodo até a atualidade, bem como
teceremos consideracgdes criticas sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e 0 Novo Ensino Médio (NEM).

O segundo capitulo se atém a fundamentacao tedrica da pesquisa, € nele sao
abordadas as perspectivas criticas da Escola de Frankfurt, perpassando pelas
contribuicdbes de Theodor Adorno para a Teoria Critica. Ademais, em uma
interpretacdo dos textos adornianos, buscamos tracar paralelos que possam
evidenciar como a relacao entre a producdo de bens culturais para consumo, pela
industria cultural, e a crise de formacao nas sociedades capitalistas contemporaneas,
tém formado individuos de consciéncia coisificada, com a possibilidade de regresséo
a barbéarie. Aborda-se, ainda, o fenbmeno da desinformacédo disseminada nas redes
sociais como problema contemporaneo, mostrando as suas caracteristicas, formas de
disseminacao e consequéncias praticas na realidade objetiva.

Por fim, no terceiro capitulo, abordamos o passo-a-passo da intervencao,
apresentando o contexto social da escola-campo e os perfis socioecondmicos dos
estudantes pesquisados, assim como buscamos situar o problema da desinformacao
no cotidiano dos discentes. Além disso, demostramos os contelddos e metodologias
abordadas na formacao tedrica inicial e nas producdes artistico-filoséficas realizadas,
incluindo as redes sociais criadas e geridas pelos estudantes com os contetdos
produzidos ao longo da pesquisa, que compdem a intervengcdo e 0s produtos
pedagodgicos desenvolvidos. Por fim, realizamos a apresentacdo dos produtos
académicos desenvolvidos durante o periodo dessa pesquisa, compartilhado com os
pares em eventos e textos universitarios.

Ao final da pesquisa e das intervencbes em sala de aula, espera-se que 0s

estudantes saibam identificar, sinalizar, criticar e denunciar uma noticia falsa que, por
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ventura, tenham contato na internet, sendo capazes de pensar criticamente e dar

respostas ao problema da desinformacéo disseminada nas redes sociais.
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2. PROBLEMA DE PESQUISA E ENSINO DE FILOSOFIA

A historia do ensino de Filosofia no Brasil € quase tdo longinqua quanto a
chegada dos portugueses nestas terras. Assim como as mudancas politicas e
estruturais que o pais passou ao longo desses anos, o ensino da Filosofia também
passou por periodos de presencas e auséncia nos curriculos escolares, reflexo das
disputas politicas e ideoldgicas que governaram o pais e moldaram, e ainda moldam,
a educacao brasileira. Neste capitulo, demonstraremos como o problema de pesquisa,
a saber, a desinformacao, esta relacionado com a Filosofia e 0 seu ensino, bem como
analisaremos a histéria do ensino de Filosofia no Brasil, perpassando pelos periodos
colonial, imperial e republicano, e, por fim, teceremos algumas criticas as politicas
publicas educacionais contemporaneas no que tange ao curriculo de Filosofia no

Ensino Médio.

2.1.Dos desafios do ensino de Filosofia no Brasil ao problema de pesquisa

A escola ndo € uma ilha, isolada das condicfes histéricas e materiais da
sociedade, e, por estar inserida em uma sociedade capitalista neoliberal, esta também
reproduzira politicas publicas educacionais que vao ao encontro dos interesses da
classe dominante. Na pratica, podemos inferir que as politicas publicas educacionais
em uma sociedade neoliberal serdo pautadas na razao instrumental, valorizando
aspectos mercadoldgicos, como, por exemplo, eficiéncia, produtividade, corte de
gastos, promovendo uma privatizacdo solapada e o sucateamento da educacéo
publica.

Carvalho (2013, p. 58), cita Contera para denominar esse modelo de gestéo do
Estado sobre as Universidades — que se aplica também as escolas publicas — de

regulamentacao de natureza estratégico-empresarial:

Do ponto de vista filoséfico este modelo se orienta por uma racionalidade
instrumental em que predomina um interesse técnico. Os juizos objetivos de
eficacia instrumental se baseiam inteiramente na evidéncia concreta do grau
em que determinado curso de agdo conduz as consequéncias (ou objetivos)
pretendidas. [...] Do ponto de vista politico € claramente um modelo cuja
intencionalidade explicita € que as universidades publicas 'prestem contas'
(accountability) do uso do orgcamento concedido pelo Estado. [...] uma nova
forma de Estado, o Estado avaliador, [que se pauta] nos valores de
competitividade, esforgo individual e produtividade propria do mercado. [...] O
ensino é um instrumento técnico a servigco de objetivos politicos, definidos
prioritariamente por exigéncias econ6micas externas, cuja determinacdo
escapa precisamente a quem participa da vida cotidiana das instituicbes
educativas. [..] Do ponto de vista metodolégico, o modelo se sustenta em
enfoque predominantemente quantitativo ja que se parte de uma andlise
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custo-beneficio, insumos resultados e se e desconhecem ou simplesmente
ignoram os processos. Enfatiza-se a busca de indicadores de rendimento,
fixacdo de padrdes, provas e testes com um objetivo de controle (Contera,
2002 apud Carvalho, 2013, p. 58).

Parafraseando a maxima do sociologo brasileiro Darcy Ribeiro (1922-1997) de
qgue a crise da educacao no Brasil ndo se trata de uma crise, antes, trata-se de um
projeto, é possivel inferir que a opcdo das politicas publicas educacionais pela
dimens&o técnica e instrumental, em contraposi¢cao a dimenséo ética e cidadd, ndo se
trata de um acidente. Antes, trata-se de uma escolha consciente, pois, quando se
exclui o aspecto questionador da educacdo, forma-se individuos mais déceis as
situagdes de opressédo do sistema, normalizando violéncia e exploragdo. Em outras
palavras, “quando o imaginario social esta construido a imagem e semelhanga do
bloco dominante, o processo de dominagao € muito mais consenso € menos forga”
(Oliveira, 2001, p. 51).

Em um periodo marcado pela técnica, a Filosofia acaba sendo relegada a uma
posicdo secundaria, quer seja nos curriculos escolares, favorecendo componentes
curriculares que potencializem a formacgéao técnica, quer seja pelos estudantes ou pela
sua falta de utilidade préatica imediatista. Silva (2002, p. 7-8) salienta bem ao afirmar
que:

Todos os que trabalhamos com o ensino da filosofia, em qualquer grau da
formacao, sabemos que ndo é fécil justificar a nossa tarefa e afirmar, no
guadro de nossa degenerescente contemporaneidade, os fatores de
relevancia que constituem o sentido da filosofia. [...] E como a educacéo é
uma pratica concreta, a filosofia tende a assumir, num contexto em que

predomina a urgéncia do adestramento instrumental, uma posi¢do abstrata
Silva (2002, p. 7-8).

Ainda segundo Silva (2002, p. 8, grifo nosso), a razao instrumental nédo é
autossuficiente e a falta de reflexdo gera “a experiéncia de uma falta que se tornou
constitutiva da racionalidade técnica que impregna tdo fortemente a nossa cultura”.

Nesse interim, no que tange ao ensino de Filosofia, € possivel elencar diversas
problematicas que dificultam o acesso dos estudantes ao ensino de Filosofia critico e
de qualidade. Tais problemas comecam com a formacéo inicial e continuada de
professores, perpassando pelo curriculo da disciplina e a valorizagéo do profissional
docente.

A respeito da formacéao inicial, é possivel salientar que os cursos de licenciatura
em geral sofrem uma discriminagdo, por conseguinte, o curso de licenciatura em

Filosofia também esta inserido nesse grupo. Em nossa sociedade capitalista, ha uma
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valorizagdo de cursos considerados elitizados, seja pelo titulo adquirido, seja pela
remuneracao financeira pés-formacdo, saturando cursos e areas profissionais e
discriminando outras areas de atuacao. Neste contexto, 0s cursos de licenciatura, que
formam professores para a educacéo basica, acabam secundarizados, seja por parte
das universidades, pela falta de politicas de incentivo, e por parte da sociedade, com
a baixa procura por esses cursos.

Vale ressaltar que os cursos de licenciatura, frequentados pela classe
trabalhadora, geralmente por serem ofertados no turno noturno, sofrem com a falta de
politicas de incentivo & permanéncia dos jovens trabalhadores, resultando em uma
evasdo em massa que sera sentida, posteriormente, na falta de profissionais nas
escolas, bem como a falta de politicas de incentivo a pesquisa e extenséao, relegando
a classe trabalhadora a uma formacao simpléria e reduzida.

Aqueles que ultrapassam essas barreiras ainda precisam enfrentar ainda o
gargalo da desvalorizagao profissional. Os problemas podem incluir remuneragdes
abaixo do piso salarial da profisséo; falta de concursos publicos; contratos com vinculo
politico, que obrigam profissionais a realizar campanha politicas em troca da
renovacdo de seu contrato de trabalho e/ou contratos renovaveis anualmente,
excluindo os meses de férias, deixando professores desempregados por um ou dois
meses, precisando fazer malabarismos financeiros para se sustentar e sustentar a
familia.

No que tange ao ensino de Filosofia, os profissionais enfrentam ainda
dificuldades, como ter de lecionar em diversas escolas, com distancias consideraveis
entre elas, e/ou lecionar outras disciplinas para o qual sua formacdo ndo o habilita,
para complementar carga horaria. No primeiro caso, o professor de Filosofia ainda
corre o risco do isolamento na escola, em virtude da baixa quantidade de aulas por
escola, nao disponibilizando tempo e condi¢cdes para que o professor se integre ao
corpo docente e que, por conseguinte, resultara na falta de interdisciplinaridade entre
0s conteudos abordados em sala de aula.

Ademais, outro obstaculo encontrado pelos professores de Filosofia se refere
ao acesso a formacédo continuada. A formacdo inicial simploria, os avangos
tecnolégicos e os desafios cotidianos do fazer docente exigem do professor em
atuacdo um espaco de reflexdo sobre sua praxis. Contudo, desafios como, por
exemplo, a falta de incentivo das Secretarias de Educagédo de estados e municipios

na oferta de especializacdes e poés-graduacdes, a dificuldade de acesso a um
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Programa de Po6s-Graduacdo em Filosofia, as autorizagbes de licenca para estudo
e/ou a conciliagdo dos horarios de aula do professor com os horéarios das aulas da
pos-graduacédo, podem impedir os profissionais interessados em dar continuidade aos
estudos.

Outrossim, dada a énfase histérica dos cursos de Filosofia para a formacao
eclética, ndo é incomum que os cursos de licenciatura em Filosofia espalhados pelo
pais tenham énfase na formacao para a docéncia no ensino superior. Entretanto, as
licenciaturas em Filosofia precisam ter seu foco destinado a formacéo de professores
para atuar na educacédo basica (Pimenta, 2007). De igual maneira, os Programa de
Pés-Graduagéo em Filosofia, em nivel de mestrado e doutorado, ndo podem se eximir
de pensar também o ensino de Filosofia, delegando a outras pds-graduacdes, como,
por exemplo, a de Educacéo, essa tarefa (Costa, 1992).

Somado a isso, o descaso com o curriculo de Filosofia, bem como, a
secundarizacdo do componente na grade horéaria de aulas dos estudantes de ensino
meédio pode trazer grandes prejuizos a formacao critica e reflexiva dos estudantes. O
pouco tempo de aula, acaba por tornar o ensino bancario e os professores em
depositadores de conteudos enxugados e resumidos para se adequar a nova carga
horaria do componente curricular. Uma especificidade da disciplina de Filosofia é fazer
os estudantes questionarem. O professor que optar por um ensino técnico, em
detrimento de uma formacdo critica, pode recair em um contexto em que as
aprendizagens ndo gerem significado para os estudantes, diminuindo o seu potencial
transformador.

A este respeito, Costa (1992, p. 57) ressalta os desafios da escola e a
importancia de professores de Filosofia interessados na formacédo de individuos
autébnomos, “do discurso progressista a pratica progressista, temos um largo caminho
a trilhar e é urgente que comecemos a limpéa-lo do entulho do ecletismo, para que
possamos, juntos, construir a escola a servi¢co do interesse humano de emancipacao”.

Ensinar €, hoje, e deve ser, um ato de rebeldia contra o sistema. A educacéao,
sobretudo a educacado publica, ndo pode estar a servico do mercado, tampouco a
favor dos interesses imediatistas e utilitaristas da ideologia neoliberal da formacéo de
capital humano, que normaliza a exploracdo do homem pelo homem. Ensinar Filosofia
e ensinar a questionar, em uma sociedade marcada pelo paradigma da técnica, € um

manifesto contra a barbérie, em seus diversos contornos.
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Embora o intuito dessa pesquisa ndo seja impor uma metodologia dogmatica a
respeito do ensino de Filosofia, realizando uma opc¢éo entre abordagem historica ou
abordagem tematica, € imprescindivel ressaltar que o ensino de Filosofia deve visar a
formacdo para a emancipacédo, formando cidaddos conscientes, com visdo mais
ampla e critica da realidade e que, para tanto, € necessario que 0 componente
curricular de Filosofia possua uma carga horéaria resguardada para o seu ensino com
qualidade.

Ademais, é possivel inferir que tal dualidade ndo possui um fundamento sélido.
Estudar a historia da Filosofia possibilita vincular as condi¢des histdricas do ser
humano as condi¢cdes materiais do sujeito. Torna-se evidente que estudar a historia
da Filosofia é importante, mas também é preciso ir além, “é preciso pensar de novo e
por si mesmo, na atualidade, a atualidade, mesmo que essa nova elaboracado seja
inseparavel do aporte da tradicdo, criticamente reconstituida” (Silva, 2002, p. 11).
Nisso resulta o aspecto revolucionario da Filosofia, “a liberdade esta em transcender
essa factualidade compreendendo-a e, se possivel, transformando-a” (Silva, 2002, p.
10). Em outras palavras, o ensino de Filosofia possibilita ao estudante pensar sua
propria conjuntura, com o auxilio conceitual da tradicdo e, se possivel, buscar os
meios necessarios para transformar sua realidade.

A reducéo significativa das horas/aulas de Filosofia no curriculo do ensino
médio levou professoras e professores de Filosofia de todo o pais a colocarem em
guestao a aprendizagem dos estudantes em um curriculo reduzido. Tal indagacdo nao
€ simpldria, demonstra o receio de que a reducdo na carga horaria das aulas de
componentes curriculares de Filosofia, Sociologia, Artes, dentre outros, acabe por
diminuir a formacao critica, criativa e reflexiva dos estudantes e que, por conseguinte,
forme cidaddos passivos, sujeitos as vicissitudes da contemporaneidade, como, por
exemplo, a desinformacéao disposta nas redes sociais.

A sociedade contemporanea é bombardeada diariamente com um excesso de
informacdes por meio de sites e redes sociais disponiveis na internet. O acesso a
grande diversidade de sites, plataformas, apps dispostos nas tecnologias digitais da
informacdo e comunicacdo (TDIC’s) pode impelir as pessoas ao fendbmeno da
desinformacgéo.

Grupos sociais, como criancas e adolescentes, ja nascem inseridas nessa
dindmica das tecnologias digitais, sendo bombardeadas com as ‘novidades’ desde

muito novos, por meio de apps e plataformas, que sdo programados para serem
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interativos, minimizando assim, a necessidade de formagéo para sua utilizacdo e/ou
reflexdo sobre o0 uso e os conteudos ali expostos. Além disso, adolescentes costumam
usufruir das tecnologias com a finalidade de entretenimento, para ouvir musicas,
assistir a videos, acessar as redes sociais, entrar em apps de jogos e se comunicar
com amigos e familiares, tornando-se, assim, alvos faceis para receber e propagar
noticias falsas.

Além disso, a exclusdo digital € uma realidade que afeta as populacbes
marginalizadas do capitalismo, como, por exemplo, familias trabalhadoras que moram
em bairros periféricos, moradores das zonas rurais, membros de comunidades
indigenas, quilombolas e ribeirinhas, dentre outros. Para estes grupos, o acesso a
tecnologia é precario, seja pela falta de formacéo digital, seja pela falta de recursos
para adquirir os produtos tecnoldgicos atualizados, restando assim, tecnologias
ultrapassadas e obsoletas, bem como nenhuma formacéo critica para identificar
noticias e mensagens enganosas nas redes sociais.

Na ultima década, diversos estudiosos se debrucaram sobre o fendmeno da
desinformacdo na internet (Andrade, 2019; Delmazo e Valente, 2018; Eccard e
Durigon, 2021; Loureiro e Gongalves, 2021), trazendo luz sobre a face dialética das
tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, que ora podem ajudar na
disseminagcdo do conhecimento, ora podem propagar desinformacdo em massa
através das noticias falsas, popularmente conhecidas como fake news. Tais estudos
sdo importantes para fechar lacunas geradas na literatura que, desde a modernidade,
observavam o desenvolvimento da técnica com olhar inocentemente positivo, em
decorréncia dos progressos e das grandes transformacdes ocorridas.

Neste sentido, o presente estudo objetiva desenvolver uma metodologia de
ensino de Filosofia que utilize as tecnologias digitais da informac¢éo e comunicacao, a
fim de auxiliar os estudantes a identificarem possiveis focos de desinformacédo na
internet, promovendo o pensamento critico e dialético dos discentes acerca das
tecnologias contemporaneas. Concomitantemente, objetiva-se verificar em que
medida a falta de formacé&o digital dos estudantes podem dificultar o processo de
ensino e aprendizagem mediados por tecnologias digitais; realizar um letramento
filosofico sobre as tecnologias digitais da informacdo e comunicacéo, ensinando os
estudantes a filosofar de forma critica sobre as informacBes recebidas e
compartilhadas na internet; e, por fim, identificar a relagdo entre o conceito de

semiformagéo na filosofia adorniana e o fendmeno da desinformacao na internet.
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Além de expandir a produc¢éo do conhecimento sobre a tematica levantada por
este problema de pesquisa, o presente estudo pode auxiliar professoras e professores
de Filosofia, bem como de outros componentes curriculares e/ou areas do
conhecimento a pensar o problema da desinformacé&o, encorajando docentes a inserir
as tecnologias digitais em seus planejamentos e metodologias, a fim de oferecer uma
formacao mais ampla aos discentes, tornando-os capazes de dominar as ferramentas
dispostas na rede e capacitando-os a identificar noticias potencialmente falsas.

E sabido que a desinformacdo em massa pode gerar consequéncias
devastadoras para o corpo social, como, por exemplo, a desvalorizacédo da educacgao
e da ciéncia, o ataque as instituicbes publicas e sociais, a crise da democracia,
eventos estes que podem levar ao fascismo e a barbarie (Adorno, 2020; Ordine, 2016),
como temos presenciado com o avanco da extrema direita ao redor do mundo e, mais
precisamente, no Brasil (Franco, 2022) que culminaram nos atos golpistas e
antidemocréticos de 8 de janeiro de 20232

Tendo em vista a relevancia das discussbes acerca do fenémeno
contemporaneo da desinformacéo e seus impactos na sociedade, em aspectos fisicos
e digitais, a presente pesquisa se justifica pela necessidade de abordar tal
problematica na sala de aula, espaco de aprendizagem e formacédo social, sobretudo
com estudantes em transicdo da adolescéncia para a juventude, momento onde
alcancam idade para o exercicio de alguns direitos cidaddos, como, por exemplo, o
ato de votar em uma eleicao.

Ademais, a escolha por uma metodologia de ensino de Filosofia que utilize as
tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo se justifica pela necessidade de

proporcionar ao estudante de ensino médio uma formacao integral, por meio de uma

2 Uma série de eventos organizados pelos apoiadores do ex-presidente Jair Messias Bolsonaro, a
partir de outubro de 2022, quando o entdo presidente perdeu as elei¢cdes para o atual presidente Luis
Inacio Lula da Silva, que incluiam alojamentos improvisados em frente a quartéis e outras autarquias
militares, manifestacdes em locais publicos com exigéncias que incluiam, desde um golpe de Estado
perpetrado pelas For¢as Armadas, até a implementacdo de uma ditadura militar no pais e o retorno
do ex-mandatario ao cargo de presidente. Esses atos culminaram na invasao e depredacao dos
prédios publicos da Praca dos Trés Poderes em Brasilia, entre eles, o Palacio do Planalto, sede do
poder Executivo do pais, o Congresso Nacional, formado pela Camara dos Deputados e pelo Senado
Federal, sedes do Legislativo nacional, e 0 Supremo Tribunal Federal, sede do Judiciario brasileiro,
no dia 08 de janeiro de 2023, uma semana apds a posse do novo mandatario. Dados apontam que
mais de 5500 manifestantes marcharam desde a frente do Quartel General do Exército até a Praga
dos Trés Poderes naquele dia. Esse nimero € 20 vezes maior que o numero de manifestantes
alojados na frente do Quartel no dia 05 de janeiro, antes da chegada de centenas de 6nibus trazendo
manifestantes de todo o Brasil. Investigagdes conduzidas pelo Policia Federal e pelo Judiciario
brasileiro investigam que eram os organizadores e os financiadores desses alojamentos.
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praxis critica e reflexiva, que possibilite a assimilacdo dos conteudos estudados em
paralelo com as vivéncias do discente. Falar do fenOmeno contemporaneo da
desinformacdo sem demonstrar como isso ocorre no cotidiano dos estudantes pode
soar enfadonho e abstrato. Neste sentido, a op¢édo pela utilizacdo de tecnologias
digitais para abordagem do problema de pesquisa em sala de aula busca tornar mais
significativo o processo de aprendizagem para os estudantes.

E verdade que, ha muito tempo, exige-se dos docentes o uso das tecnologias
da informacéo e comunicacdo em sala de aula e, enquanto professoras e professores
progressistas, ndo podemos desconhecer esses aparelhos, tampouco deixar de
domina-los em sala de aula. Ademais, é relevante que o professor conheca as
ambiguidades da técnica e saiba demonstrar isso durante a atividade de ensino, sob
pena de apresentar uma Visdo ingenuamente otimista da tecnologia e/ou
erroneamente negativista. O educador brasileiro Paulo Freire (1922-1997) ja
salientava na década de 1990, a respeito da televisdo — e se aplica hoje a internet — a
importancia de:

Debater o que se diz, 0 que se mostra e como se mostra na televisdo, me
parece algo cada vez mais importante.Como educadores e educadoras

progressistas ndo apenas ndo podemos desconhecer a televisdo, mas
devemos usa-la, sobretudo discuti-la (Freire, 2020, p. 136).

Outro aspecto importante que justifica essa pesquisa é a problematizacdo da
tecnologia como metodologia de ensino. Neste aspecto, é importante analisar em que
medida a falta de formacdo ou a exclusédo digital dos estudantes para utilizar as
tecnologias digitais como mediadoras da aprendizagem, e em gue medida essas
tecnologias séo vistas pelos estudantes apenas como passatempo e entretenimento
e, quando utilizadas pedagogicamente, séo vistas como acumulo de tarefas.

Esta pesquisa se justifica, ainda, e encontra fundamento nos Obijetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU),
sobretudo no que tangem aos objetivos 4 — Educacao de Qualidade:

4.7 - Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimentos e
habilidades necessarios para promover o desenvolvimento sustentével,
inclusive, entre outros, por meio da educacdo para o desenvolvimento
sustentavel e estilos de vida sustentaveis, direitos humanos, igualdade de
género, promocéo de uma cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e

valorizacdo da diversidade cultural e da contribuicdo da cultura para o
desenvolvimento sustentavel (IPEA, 2024c, p. 7).
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12.8 — Até 2030, garantir que as pessoas, em todos os lugares, tenham
informacao relevante e conscientizagao para o desenvolvimento sustentavel
e estilos de vida em harmonia com a natureza (IPEA, 2024a, p. 9).

16.3 — Promover o Estado de Direito, em nivel nacional e internacional, e
garantir a igualdade de acesso a justica para todos [...]

16.6 — Desenvolver instituicBes eficazes, responsaveis e transparentes em
todos os niveis [...]

16.7 — Garantir a tomada de decisdo responsiva, inclusiva, participativa e
representativa em todos os niveis [...]

16.10 — Assegurar 0 acesso publico a informacéo e proteger as liberdades
fundamentais, em conformidade com a legislagdo nacional e os acordos
internacionais [...]

16.a — Fortalecer as instituicbes nacionais relevantes, inclusive por meio da
cooperacao internacional, para a construcao de capacidades em todos os
niveis, em particular nos paises em desenvolvimento, para a preven¢éo da
violéncia e o combate ao terrorismo e ao crime (IPEA, 2024b, p. 17-18)

O presente estudo analisa o problema da desinformacéo, partindo do campo
de atuacdo do professor, a saber, o chdo da sala de aula, a partir de uma praxis critica
e dialética. Para tanto, a pesquisa tem sua fundamentagdo em conceitos elaborados
pelo filosofo alem&o Theodor Adorno (1903-1969), dentro da Teoria Critica,
desenvolvida na Escola de Frankfurt, como, por exemplo, inddstria cultural,
semiformacéo e barbarie. Para tal finalidade, nos apoiamos em trés obras do filésofo
alemao, a saber, 1) o capitulo de livro intitulado “Teoria da Semiformacgao” (Adorno,
2010); 2) o livro Dialética do Esclarecimento: Fragmentos filoséficos (Adorno;
Horkheimer, 1985), publicado em parceria com o filésofo alemdo Max Horkheimer
(1895-1973), sobretudo, no quarto capitulo intitulado “A Industria Cultural: O
esclarecimento como mistificagdo das massas”, e 3) a coletadnea de textos publicados
postumamente sobre o titulo de Educacdo e Emancipacdo (Adorno, 2020),
principalmente, o quinto capitulo intitulado “Educagéo Apds Auschwitz”.

Utilizamos, ainda, autores que se debrucam sobre a filosofia adorniana e a
teoria critica, como, por exemplo, Zuin, Pucci e Lastéria (2010; 2015), Freitag (1988),
Nobre (2008), Chaui (2012) Wiggershaus (2002) e Jay (1989). Ressaltando que estes
autores auxiliardo na iniciativa da pesquisa e que, contudo, pode haver a insercéao de
novas referéncias com base no desenvolvimento da pesquisa.

No que tange a legislagdo que guia a pratica docente, amparamo-nos na
Constituicao (Brasil, 1988), na LDBEN (Brasil, 1996), no NEM (Brasil, 2017b) e na
BNCC (Brasil, 2017a, 2024). Vale ressaltar que, embora sejamos criticos da forma
como a Base foi aprovada e implementada, de maneira solapada, desrespeitando o
inciso VI do artigo 206 da Constituicdo, no que tange a gestdo democrética da

educacao, apdés a mudanca repentina no texto discutido por longo anos, favorecendo
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grupos econdmicos neoliberais por trds das grandes instituicdes educacionais
privadas, interessados nos altos valores investidos pelo Estado na educagédo publica,
essa norma € a que regulamenta a educacéo publica brasileira.

Entretanto, dialeticamente, a BNCC é utilizada de forma critica. Neste sentido,
é possivel fundamentar o plano de aula e o plano de ensino que aborde o problema
da desinformacdo e da utlizacdo das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao em sala de aula, utilizando-se das competéncias gerais da Base, como,
por exemplo, 1) Conhecimento, 4) Comunicacéo, 5) Cultura Digital, e 10) Autonomia
(Brasil, 2018a, p. 9), ou ainda, das competéncias especificas da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas — na qual a disciplina de Filosofia esta inserida — como,
por exemplo, a competéncia “1. Analisar processos politicos, econémicos, sociais,
ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, [...] tomando decisbes baseadas em argumentos e fontes de natureza
cientifica” (Brasil, 2018b, p. 570) e a “6. Participar do debate publico de forma critica,
respeitando diferentes posic¢oes [...]” (Brasil, 2018b, p. 570).

Por fim, utilizamos ainda trés legislacdes que tratam da tematica pertinentes
nessa pesquisa, a saber, da Lei n® 13.709, de 14 de agosto de 2018, que estabelece
a Lei Geral da Protecdo de Dados — LGPD (Brasil, 2018a), a Lei n°® 12.965, de 23 de
abril de 2014, que estabelece o Marco Civil da Internet, e no Projeto de Lei n° 2.630,
de 2020 que institui a Lei Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia
na Internet (Brasil, 2020a).

O presente estudo € desenvolvido a partir de uma pesquisa qualitativa, propria
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, por auxiliarem os pesquisadores a “se
dedicarem a analise dos significados que os individuos déo as suas acfes, no meio
ecologico em que constroem suas vidas e suas relagdes” (Chizzotti, 2000, p. 78). A
pesquisa possui fundamentos da etnografia que é caracterizada pelo:

Contato direto e prolongado do pesquisador com a situacao e as pessoas ou
grupo selecionados. [...] a obtencdo de uma grande quantidade de dados
descritivos. [...] a existéncia de um esquema aberto e artesanal de trabalho

gue permite um transitar constante entre a observacgéao e andlise, entre teoria
e empiria (André, 2001, p. 38).

Segundo Marli André (2001, p. 38), nessa metodologia “deve ficar claro, desde
0 inicio da pesquisa, o grau de envolvimento ou de participacdo do pesquisador na
situagao pesquisada”. Neste sentido, cabe ressaltar que, se tratando de um Mestrado

Profissional em Filosofia, proprio para professores de Filosofia em atuacao, o presente
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pesquisador é professor efetivo da unidade escolar Centro de Ensino Médio
Tiradentes, localizada no bairro Plano Diretor Sul, na cidade de Palmas, pertencente
a rede publica do Estado do Tocantins desde fevereiro de 2024, contudo, o educador
exerce suas funcdes docentes na mencionada escola desde agosto de 2023, quando
se formou em Licenciatura em Filosofia pela Universidade Federal do Tocantins e foi
contratado pela Secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins (SEDUC-TO),
realizou o processo seletivo para ingresso no Programa de Pos-Graduacédo Mestrado
Profissional em Filosofia (PROF-FILO).

Ainda neste interim, cabe pontuar as justificativas elencadas para selecéo das
turmas a serem pesquisadas. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico — PPP da escola
(TOCANTINS, 2024), no ano de 2024, a escola contava com 1279 estudantes,

distribuidos entre as 31 turmas ofertadas, sendo:

Tabela 1 — Diviséo das turmas por turno/série (2024).
MATUTINO VESPERTINO NOTURNO

12 SERIE 4 TURMAS 12 SERIE 4 TURMAS 12 SERIE 1 TURMA

22 SERIE 5 TURMAS 22 SERIE 5 TURMAS 22 SERIE 2 TURMAS

32 SERIE 5 TURMAS 32 SERIE 3 TURMAS 32 SERIE 2 TURMAS
Fonte: Produzido pelo autor, com dados do PPP (Tocantins, 2024).

No ano de 2025, a escola foi surpreendida com uma medida da Secretaria de
Educacao do Estado do Tocantins que fechou as turmas do turno noturno ofertadas
pela escola, reduzindo o nimero de estudantes para 1076 e o niUmero de turmas para
28, conforme tabela abaixo:

Tabela 2 — Divisdo das turmas por turno/série (2025).
MATUTINO VESPERTINO

12 SERIE 5 TURMAS 12 SERIE 5 TURMAS

22 SERIE 4 TURMAS 22 SERIE 4 TURMAS

32 SERIE 5 TURMAS 32 SERIE 3 TURMAS

AVANCA
MAIS 2 TURMAS
Fonte: Produzido pelo autor, com dados do PPP (Tocantins,

2025).

De acordo com a distribuicdo dos componentes curriculares proposta pelo Novo
Ensino Médio para o ano de 2024, apenas as turmas de 12 e 22 séries possuem aulas

da disciplina de Filosofia na rede publica estadual do Tocantins, sendo que dessas, 0
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professor-pesquisador ministrava aulas apenas para as turmas do periodo matutino.
No ano de 2025, com a revogacéao parcial da BNCC, todas as turmas voltaram a ter
aulas de Filosofia.

Das 9 (nove) turmas disponiveis no ano de 2024, optou-se pelas turmas 23.01;
23.02 e 23.05, turmas de segunda série do turno matutino, turmas de continuidade do
docente, uma vez que ja eram turmas de Filosofia do professor-pesquisador durante
a primeira série, bem como pelo horario das aulas nas referidas turmas serem sempre
nas tercas-feiras, favorecendo a replicabilidade da intervencéo e garantindo que nao
houvesse feriados e/ou outros eventos que impedissem 0 mesmo prazo de aplicacao
da intervencéo nas turmas escolhidas.

Outrossim, o conteudo curricular da disciplina de Filosofia das 22 séries
escolhido para o 4° bimestre do ano letivo de 2024 trata-se do estudo da Filosofia
Contemporanea. Neste sentido, a despeito de uma visao geral das escolas filoséficas
do periodo, optou-se pelo aprofundamento em apenas uma escola filoséfica, a saber,
a Teoria Critica da Escola de Frankfurt, sobretudo os conceitos abordados por
Theodor Adorno.

Com isso, as justificativas que levaram a escolha das turmas supracitadas sao
o tempo de exercicio da docéncia do professor na turma, que gera um vinculo de
confianca na relacado professor-aluno, e o conteddo curricular proposto para o
bimestre ser muito instigante para abordar questdes relacionadas ao problema da
desinformacdo e outros assuntos interligados, como, por exemplo, democracia,
confiabilidade da informacéo, violéncia e barbarie, dentre outros.

O turno de estudo dos discentes, bem como, o fato de serem estudantes do
Ensino Médio ndo eram passiveis de escolha, porém, a respeito desse Ultimo,
Severino (1993, p. 11) assevera que “os alunos que cursam o 2° grau ja se encontram
preparados para envolver-se com a filosofia”, reforcando que essa idade entre os 15
e 0s 17 anos, € um periodo promissor para se realizar atividades de abstracao e
reflexdo, préprios da Filosofia.

A presente pesquisa propde como proposta de acdo educativo-filosofica, o
desenvolvimento de uma metodologia alternativa para o ensino de Filosofia, mediado
por tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo. A principio, a intervencao
estava prevista para ser realizada com as supracitadas turmas no 4° bimestre de 2024.
Contudo, ap6s reunido com o orientador, ficou acordado de realizarmos uma segunda

etapa da intervencao no 3° bimestre de 2025, a fim de complementarmos os dados de
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observacédo e validarmos os resultados obtidos. Cabe ressaltar que, neste caso, as
turmas em que a intervengéo foi realizada em 2025 foram as turmas de continuagéo,
ou seja, as turmas 33.01 (antiga 23.01), 33.02 (antiga 23.02) e 33.05 (antiga 23.05).

Neste sentido, a intervencao desse projeto foi realizada em dois momentos: 1)
no primeiro momento foi realizado um letramento filosofico, por meio de uma formacgéo
a respeito da desinformagao; 2) no segundo momento, foram realizados pesquisas e
producado de conteudo digital acerca da desinformacéao.

Cabe ressaltar que foram elaborados e aplicados questionarios e avaliacdes
aos estudantes no decorrer da pesquisa, ndo apenas para quantificar dados e
resultados, mas para imprimir significados dos apontamentos e avalia¢des feitos pelos
discentes acerca dos conteuddos e metodologias abordados, bem como dos
aprendizados (Mazzotti e Gewandsznajder, 1999).

A principio, antes de qualquer intervencdo do professor-pesquisador, foi
aplicado um questionario exploratério (cf. Apéndice A), no qual realizamos a analise
do perfil socioeconémico das turmas pesquisadas e dos estudantes em cada turma,
bem como investigamos o0s conhecimentos prévios dos estudantes acerca da
desinformacéo, quais recursos tecnolégicos eles dispunham em seu dia a dia e quais
as utilizacdes que eles faziam dessas tecnologias ao seu dispor. Vale ressaltar que a
aplicacdo do presente questionario antes de qualquer intervencdo do professor-
pesquisador serve para mensurar a percepcao e os significados que os estudantes
tém do problema de pesquisa, sem qualquer interferéncia do professor, antes da
formacdao e intervencdes que a pesquisa exige, a fim de comparar com os resultados
obtidos apdés a conclusdo do estudo. Durante a intervencdo, outras formas de
avaliacdo serviram para coleta de dados acerca da compreensédo das metodologias
abordadas, nivel de aceitacdo e aprendizagem dos estudantes acerca dos conteddos
utilizados.

A opcédo pela utilizacdo de uma metodologia alternativa para o ensino de
Filosofia visa uma alfabetizacdo filosofica para o uso ético e consciente das
tecnologias digitais pelos estudantes, sobretudo, das redes sociais. Para tanto,
utilizamos diferentes metodologias, como, por exemplo, pesquisas na internet, criacao
de conteudo digitais, producdo de apresentacdes digitais, envio de arquivos digitais,
dentre outros.

Neste sentido, utilizamos também os meios tecnoldgicos disponibilizados pela

escola. Apos levantamento de patrimdnio disponivel, verificou-se que a escola possui
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0s seguintes aparelhos tecnoldgicos: 89 chromebooks; 8 notebooks; 4 televisdes
portateis; 3 projetores portateis; 1 lousa digital; 1 Laboratorio de informética. Vale
ressaltar que a escola esta em processo de aquisicdo de pacotes de internet para
liberacdo da rede wi-fi para todos os estudantes, sendo que os professores e 0s
chromebooks ja possuem acesso a rede, embora a internet seja instavel e nem
sempre esteja disponivel para utilizag&o.

No primeiro momento da intervencao, no ano de 2024, foi utilizado um periodo
para a aplicacdo das metodologias de cinco aulas por turma, sendo 50 minutos cada
aula, realizadas com intervalo semanal entre uma aula e outra, nas tergas-feiras, com
a turma 23.02 das 07:30 as 08:20; a turma 23.05 das 08:20 as 09:10 e, por fim, a
turma 23.05 das 09:10 as 10:00. A intervencao teve inicio no dia 29 de outubro de

2024 e finalizacéo no dia 26 de novembro de 2024. Ficando programado assim:

Tabela 3 — Datas das aulas utilizadas na primeira etapa da intervengao (2024).

QUANTIDADE DATA
1 29/10
2 05/11
3 12/11
4 19/11
5 26/11

Fonte: Produzido pelo autor.

Vale ressaltar que o conteddo abordado durante a primeira etapa da
intervencao foi “Conceitos da Filosofia de Theodor Adorno”. A opgédo por este
conteudo néo foi aleatoria, pois, como ressalta Mazzotti e Gewandsznajder (1999, p.
162), “a escolha do campo onde serao colhidos os dados, bem como dos participantes
€ proposital, isto €, o pesquisador os escolhe em funcdo das questbes de interesse
do estudo e também das condicbes de acesso e permanéncia no campo e
disponibilidade dos sujeitos”. Neste caso, 0 campo é a escola onde o professor atua,
0S sujeitos sdo os préoprios estudantes matriculados, no caso do conteudo curricular,
enxugado pela reforma do ensino medio, a sugestado para a segunda série era que
fosse abordada a “Filosofia Contemporanea”, a opgéo do professor-pesquisador pelos
“Conceitos da Filosofia de Theodor Adorno” busca somar o referencial teérico do
problema de pesquisa ao referencial tedrico utilizado para andlise dos dados

coletados, auxiliando o professor-pesquisador a demostrar aos estudantes como a
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desinformacédo é um problema contemporaneo que surge com o desenvolvimento da
industria cultural e o agravamento da semiformacao.

No segundo momento da intervencao, no ano de 2025, foi utilizado novamente
um periodo de cinco aulas — exceto na turma 33.05, onde a intervencéo foi realizada
em quatro aulas — com 50 minutos cada aula, realizadas com intervalo semanal entre
as aulas, contudo, dessa vez, néo foi possivel realizar o cronograma da intervengéo
em todas as turmas no mesmo dia, devido as alteracdes realizadas no horéario do
professor-pesquisador pela coordenacéo da escola, medida que esta fora do controle

do docente. A segunda etapa ficou programada assim:

Tabela 4 — Datas das aulas utilizadas na segunda etapa da intervencédo (2025).

TURMAS DATAS
33.01 13/08 20/08 29/08 05/09 11/09
33.02 13/08 20/08 28/08 04/09 10/09
3305 | @ - 22/08 27/08 03/09 12/09

Fonte: Produzido pelo autor.

2.2.Da historia do ensino de Filosofia no Brasil

O inicio da histéria do ensino de Filosofia no Brasil remete a chegada dos
portugueses ao Brasil, porém, podemos definir uma cronologia do ensino da Filosofia
em terras brasileiras em trés principais periodos, a saber, periodo colonial (1553-
1822), periodo imperial (1822-1889) e periodo republicano (1889-atual), salvo
subperiodos e divisfes internas em cada um dos periodos supracitados.

2.2.1. Do periodo colonial

O periodo colonial é marcado pela chegada e instalacdo dos portugueses
nestas terras em 1500. Neste sentido, foi necessario implementar um sistema de
educacdo que formasse cultural e intelectualmente a nova colonia. Essa tarefa foi
delegada a Companhia de Jesus, uma ordem religiosa catolica fundada por Inacio de
Loyola (1491-1556) em 1534 que, fundou o primeiro colégio em terras brasileiras em
1553. Por serem de origem catdlica, os jesuitas possuem forte influéncia da
escolastica tomista e da filosofia aristotélica. O modelo de educacao levado a cabo

pelos jesuitas era livresco, com objetivo de mera reproducao de ideias difundidas na
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Europa e trazidas da metrépole no Ratio Studiorum3. Esse modelo de ensino era
composto por dois niveis:

Um nivel inferior, denominado Studia Inferiora, composto de 6 anos de estudo,
sendo quatro anos de gramatica (Grammatica), um ano de humanidades (Humanitas)
e um ano de retérica (Rhetorica). Os objetivos de cada conteido eram, nas palavras
de Cartolano (1985, p. 22), “de quatro séries de gramatica (assegurar expressao clara
e exata), uma de humanidades (assegurar expressao rica e elegante), e uma de
retdrica (assegurar expressao poderosa e convincente)”.

E um nivel superior, denominado Studia Superiora, composto por dois cursos
superiores, Teologia e Filosofia. Na faculdade de teologia (Facultas Theologiae) se
estudava teologia e na faculdade de artes (Facultas Artium) se estudava Filosofia. O
curso de Filosofia, em especifico, era composto por dois anos, onde se estudava moral
e ética, filosofia patristica e escolastica, bem como estudos e textos ligados a filosofia
aristotélica, desde que ndo entrassem em contraste com a religido catolica.

Mas afinal, qual era o lugar da Filosofia na sociedade colonial do século XVI?
Conforme vimos na historia, diferente de paises como, por exemplo, Franca e Gra-
Bretanha que colonizaram os paises da América do Norte para habitacdo (ou
povoamento), 0s paises ibéricos usaram suas colénias na América Latina para
exploracdo e producdo de matéria-prima para exportacdo para a Europa. Dessa
forma, sem um projeto social e cultural para essas terras e vendo a populacdo nativa
e 0s negros africanos trazidos escravizados apenas como mao-de-obra e campo para
propagacao da religido catdlica, a educacdo, de forma geral, e a Filosofia, de forma
especifica, eram utilizadas para justificar a colonizacéo e formar o colono no modelo
de homem europeu, bem como os clérigos da nova colénia e os leigos indigenas e
africanos. Nas palavras de Mazai e Ribas (2001, p. 3), “a Filosofia servia para incutir
uma determinada doutrina, prevenir possiveis desvios em relacdo a ela, bem como,
defendé-la. Isto prova o papel militante e teoldgico da Filosofia na época”.

A Filosofia produzida no Brasil nesse periodo era totalmente alheia a realidade
brasileira. Por um lado, trata-se de um epistemicidio, pois ignora os conhecimentos e
valores que as comunidades indigenas e negras poderiam agregar a Filosofia e, por
outro lado, € um eurocentrismo, pois busca-se aproximar as ideias da metropole a

colénia. De igual forma, a desigualdade entre a educacéo para os indigenas e para 0s

3 Conjunto de normas, regras e orientagdes pedagogicas com vistas a padronizacédo das escolas
fundadas e administradas pela Companhia de Jesus.
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filhos dos colonos portugueses era notéria, uma vez que a educacdo para 0S
indigenas era marcada pelo ato de ler, escrever e contar, bem como, a catequizacdo
e um oficio para ser introduzido no modelo de sociedade europeia, enquanto o filho
do colono possuia acesso a Studia Inferiora e Superiora e, até mesmo, uma formacao
propedéutica para realizar cursos superiores na Metropole.

Os paises ibéricos possuiam forte influéncia escolastica da Filosofia de Toméas
de Aquino (1225-1274) e Aristoteles (384 a.C-322 a.C). Os lusitanos compreendiam o
moderno cartesianismo da época, mas o ignoravam, conforme salienta Margutti (2013,
p. 133), os ibéricos “contribuiram para abrir os caminhos do moderno cartesianismo,
mas se recusaram a trilha-lo, permanecendo fiéis a sua visédo catolica de mundo”.

Vale salientar que a influéncia catélica era marcante no ensino de Filosofia no
Brasil, os jesuitas se utilizavam do ensino para propagar a evangelizacdo e a
expansdo da catequizacdo na colbnia, um dos objetivos da ordem, conforme o
Concilio de Trento, que estabeleceu uma Contrarreforma a Reforma Protestante de
1517. Inclusive, qualquer texto e/ou autor que contrariasse os dogmas cristdos eram
expressamente proibidos, como salienta Costa (1960 apud Mazai e Ribas, 2001, p.
3), “os intérpretes de Aristoteles que desmerecem da religido cristd ndo sejam lidos
nem mencionados na escola, sem grande escolha; e acautele-se que os discipulos se
Ihes ndo afeicoem”.

Segundo Margutti (2013), é possivel fazer uma subdivisdo da Filosofia
desenvolvida durante o periodo do Brasil colonial em dois momentos, a saber:

Um primeiro momento, denominado catolicismo barroco, discutia assuntos
como a legitimidade na escravizacdo dos povos originarios, a conversao indigena e
negra ao catolicismo e outros assuntos ligados a vida na colbnia e relacionado aos
portugueses, como, por exemplo, a saudade de sua patria e familia, em decorréncia
da distancia da metrépole e, ainda, um messianismo politico apés o desaparecimento
e morte de D. Sebastiao, rei de Portugal, em 1578.

Um segundo momento, denominado iluminismo catélico, marcado por uma
influéncia neotomista, abordando assuntos iluministas ligados a teologia, moral e
metafisica, que iria preparar o caminho intelectual e formativo da colénia para a
independéncia, conforme abordaremos melhor abaixo.

Por volta do século XVIII, a Europa vivia a crise do Antigo Regime e o despontar
das ideias iluministas. Portugal perdia poder econémico e influéncia em relacédo a

outras poténcias europeias, como, por exemplo, a Gra-Bretanha. Visando a
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modernizacdo do Estado e o estimulo da economia portuguesa, Sebastido José de
Carvalho e Melo (1699-1782), mais conhecido como Marqués de Pombal, é
empossado como Secretario de Estado de Portugal entre 1750 e 1777 para dar inicio
a uma série de reformas, dentre eles, a educacional.

No campo educacional, as reformas pombalinas, como sdo conhecidas, tém
como principais mudangas a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas coldnias em
1759 e o fim do monopdlio da Igreja sobre a educacdo. Com isso, a educacao da
metropole e de suas colbnias passaria a responsabilidade do Estado que visava
preparar pessoal técnico para administrar e desenvolver o Reino e as colbnias.

Contudo, Pombal expulsa os jesuitas sem haver preparado um sistema secular
para substituir a demanda de estrutura, curriculo e metodologias de ensino, tornando
suas reformas bastante prejudiciais, como assevera Santos (2017, p. 189):

Com este desmonte da estrutura pedagdgica jesuitica (escolas, professores,
material didatico, etc.) e sem nenhuma base para suprir esta falta, isto €, uma

estrutura alternativa de ensino, estas reformas foram mais prejudiciais a
educacéo do que positivas.

Neste periodo, a Filosofia ja era utilizada como uma disciplina propedéutica em
cursos como medicina, teologia, canones e direito, porém, sob a batuta de Pombal, o
curso de Filosofia assumiu um carater totalmente pratico e utilitarista nos moldes
burgueses, onde passou a formar homens para atuar como técnicos do Reino em toda
a sorte de coisas problemas praticos que envolvessem o dominio do homem sobre a
natureza. Esse curso de Filosofia durava quatro anos e estava dividido da seguinte
forma: 1 — Filosofia racional e moral; 2 — Histéria natural; 3 — Fisica experimental; 4 —
Quimica tedrica e pratica (Santos, 2017).

O ensino de Filosofia sob os ideais iluministas valorizava a razdo como Unica
fonte de conhecimento, diferentemente dos dogmas teoldgicos, e visavam a formacéo
do cidaddo para defesa do Estado civil e ndo da igreja. Contudo, dois fatores
prejudicaram a Filosofia iluminista importada a educacdo no Brasil, a saber: | — 0
ensino era baseado no enciclopedismo, 0 que a tornava bastante livresca como no
Ratio Studiorum jesuita, neste sentido, “o ensino de Filosofia continuou parcelado,
fragmentario e de baixo nivel” (Cartolano apud Alves, 2002, p. 34); Il — O receio as
consequéncias dessas ideias nas colonias levou todo o movimento iluminista e

enciclopedista a serem considerados subversivos e criminosos em 1794.
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O Seminario de Olinda, liderado por Azeredo Coutinho (1742-1821), buscou
implementar um curso de Filosofia similar ao curso ofertado pelo Estado, com o
objetivo de preparar “homens para descobrir, inventariar as riquezas naturais do reino,
Ou seja, seu pensamento estava voltado para solucdo de problemas praticos e
econdmicos” (Santos, 2017, p. 190). Este curso durava dois anos, sendo: 1 — Légica,
Metafisica e Fisica experimental; 2 — Historia natural e Quimica.

Por fim, em termos de reformas educacionais, o periodo que marca a chegada
da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, até a independéncia do pais, foi um
periodo de relativa tranquilidade, permanecendo grande parte das medidas
implementadas pelas reformas pombalinas no que tange ao ensino de Filosofia, e

delimitando o final do periodo colonial.

2.2.2. Do periodo imperial

O periodo imperial, iniciado com a proclamacéo da Independéncia por Dom
Pedro | (1798-1834), em 7 de setembro de 1822, € um periodo de grande
efervescéncia social e cultural no pais, o que levou a diversas mudancas nas politicas
educacionais, sobretudo no que tange ao ensino de Filosofia. ApGs a Independéncia,
existiam dois regimes escolares em terras brasileiras, o modelo estatal, de carater
laico e secular, e os modelos particulares, que poderiam ser de cunho religioso ou
secular.

Em 1838, a disciplina de Filosofia passa a ser obrigat6ria no ensino secundario.
Mesmo sendo considerado um avanco significativo para o ensino de Filosofia no
Brasil, a disciplina ainda possuia forte carater propedéutico, sendo exigida, por
exemplo, na preparacdo para o curso superior de Direito, em que era exigido o
dominio do estudante de filosofia racional e moral, “a Filosofia Racional forneceria ao
estudante um meio de pensar, aquilatar o acerto ou o erro das proposicoes, a Filosofia
Moral seria o primeiro degrau para o estudo do direito natural, a base da
jurisprudéncia” (Alves, 2002 apud Santos, 2017, p. 191)”.

Tomemos como exemplo, o Colégio Pedro I, localizado no Rio de Janeiro,
referéncia em ensino secundario no Império, para compreender as diversas reformas
gue ocorreram no curriculo, em geral, e no ensino de Filosofia, em especifico, durante
o periodo imperial que durou pouco mais de seis décadas. A principio, o Colégio Pedro
Il possuia oito séries anuais, sendo que a disciplina de Filosofia estava presente na

52 e na 62 série.
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Em 1841, uma reestrutura do curriculo do Colégio Pedro Il, reduziu o nimero
de séries para sete, relegando o ensino de Filosofia a sétima série. Em 1855, a
Filosofia passou a ser ministrada nos ultimos trés anos sob o titulo de Filosofia racional
e moral, Sistemas comparados e Histéria da Filosofia. Em 1862, a Filosofia foi
reduzida as duas Ultimas séries e, infelizmente, em 1876, a disciplina de Filosofia foi
reduzida para uma Unica série anual.

Vale salientar que essa reducdo na presenca da disciplina de Filosofia no
curriculo do ensino secundario ja traz reflexos da corrente positivista, que chega ao
Brasil em 1870. Com énfase na ciéncia pratica e na formacdo profissional, o
positivismo fez frente ao modelo de ensino imperial, dando énfase as ciéncias
positivas, em que apenas 0s conhecimentos que pudessem ser comprovados
empiricamente teriam lugar no ambiente escolar. Essa medida afetou drasticamente
areas do ensino de Filosofia como, por exemplo, a ética e a metafisica, que passavam
a ser vista como disciplinas inuteis, como afirma Costa (1967 apud Cartolano, 1985,
p. 35):

Negando a metafisica e afirmando que todo o conhecimento esta contido nas
ciéncias positivas, o evolucionismo, como o positivismo, declaravam que o

homem pode apenas investigar o mundo dos fendmenos. Esta filosofia
positiva, naturalista, condizia com a mentalidade das elites brasileiras.

Decerto que o positivismo influenciou em demasiadas areas do império para
além da educacao, chegando a areas como cultura e politica, fomentando as ideias
que levariam ao final do periodo imperial e preparando o clima que levaria a

proclamacao da Republica no final do século XIX.

2.2.3. Do periodo republicano

A proclamacao da Republica, em 15 de novembro de 1889, marca o periodo
republicano, em que o ensino de Filosofia mais sofreu alteracdes ao longo da historia.
Essas mudancas séo reflexo dos diversos subperiodos nos quais se dividem o periodo
republicano brasileiro, com os periodos de oligarquia, denominado de Primeira
Republica ou Republica Velha (1889-1930, ditadura do Estado Novo (1930-1945),
periodo entre ditaduras (1946-1964), ditadura militar (1964-1988) e redemocratizacdo
(1988-atual). Durante esse periodo, cada governo alterou, em maior escala, a

legislagdo educacional em geral e, em menor escala, o ensino da disciplina de
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Filosofia, a depender de seus interesses e ideologias, conforme veremos melhor
abaixo.

Ja sob a batuta do positivismo, a primeira alteracdo sobre a legislacao
educacional sera empreendida por Benjamin Costant (1836-1891). Com uma reforma
educacional em 1890, denominada homonimamente, Constant torna o ensino primario
gratuito, bem como, aplica os conceitos de liberdade e laicidade ao ensino, retirando
a tutela eclesiastica sobre a educacéao brasileira. Notamos a influéncia do positivismo
nas novas reformas educacionais ainda, nas alteracbes do curriculo escolar, para
comportar disciplinas de cunho cientifico, preterindo as disciplinas classicas.

A este respeito, Mazai e Ribas (2001, p. 6-7) pontuam 0s pontos positivos e
negativos das reformas de Constant:

Para Benjamin Constant, o ensino dever-se-ia tornar formador e ndo apenas
preparador das escolas superiores. Mas o0 que ocorreu verdadeiramente, em
vez de uma reforma, em toda a extensao do termo, foi apenas um acréscimo

de disciplinas cientificas as tradicionais, propiciando assim, um ensino mais
enciclopédico.

Na pratica, as reformas levadas a cabo por Constant no final de 1890 levaram
a saida da Filosofia do curriculo educacional. Era a primeira vez, em mais de trés
séculos, entre aumento e diminuicdo de carga horaria, que a Filosofia se via
completamente ausente do curriculo escolar. Comecava aqui um movimento de idas
e vindas, em que a Filosofia ora estava presente no curriculo enquanto disciplina
obrigatério e/ou complementar, ora estava como disciplina optativa, ora estava
ausente.

Como forma de se opor ao positivismo vigente nas reformas educacionais e a
retirada da disciplina de Filosofia do curriculo, surge a Escola de Recife, um
movimento que desenvolveu seu pensamento na Faculdade de Direito de Recife,
tendo como principais nomes Tobias Barreto (1839-1889), Silvio Romero (1851-1914),
Clovis Bevildqua (1859-1944), Graca Aranha (1868-1931), dentre outros. Comeg¢amos
a identificar neste periodo o que seria a base do pensamento critico na filosofia
brasileira, conforme assevera Mazai e Ribas (2001, p. 7):

Comeca a solidificar-se a priori, o papel importante da filosofia na construcao
tedrico-critica do conhecimento, libertando-nos assim, de uma ideologia
dominante, que intenta aprisionar as mentes na menoridade. E possivel uma

inteligéncia aberta, arejada e possuidora de sua maioridade. Como disse
Kant: esclarecida (aufklarung)!
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Em 1898, a Filosofia volta a vigorar no curriculo do ensino secundario, agora
sob a denominacéo de Historia da Filosofia no 7° ano. Em 1899, influenciado pelos
escritos de Silvio Romero, o governo de Campos Salles (1841-1913), aprova nova
legislacdo educacional, reduzindo de sete para seis anos o periodo do ensino
secundério e substituindo a Historia da Filosofia no 7° ano, pela disciplina de Ldgica
no 6° ano. Essa mudanca no curriculo de Filosofia s6 passa a vigorar sob a reforma
de Epitacio Pessoa (1865-1942) em 1901. Essa medida € revogada em 1910, e a
Filosofia volta a sair do curriculo até 1914. Em 1915, sob a reforma de Carlos
Maximiliano (1873-1960), a Filosofia volta ao curriculo educacional, ainda que de
forma facultativa.

Em 1925, a reforma de Jodo Luis Alves (1870-1925), denominada de reforma
Rocha Vaz, defendia que o ensino tivesse uma formac¢ao mais humanista e cultural,
preparando os estudantes para lidar com as diversas situa¢des da vida, em detrimento
da escolha profissional. Essa formacédo era dividida em seis séries, tendo a disciplina
de Filosofia da histéria nas duas ultimas séries. A respeito dessa reforma, Horn (2000
apud Santos, 2017, p. 193) assevera que a disciplina de Filosofia foi aliciada “para um
conjunto de doutrinas (catolicas), nocdes e conceitos destinados a manter a ordem
social vigente e os interesses de grupos minoritarios e dominantes politicos”.

Com o fim da Republica Velha e inicio da Era Vargas, ja em 1932, a reforma
de Francisco Campos (1891-1968) traz duas alteracGes importante a histéria da
educacao, a saber, a primeira trata-se da frequéncia obrigatdria no ensino secundario,
garantindo que os estudantes tivessem, pelo menos, trés quartos de seus estudos
realizados em uma escola; a segunda alteracéo diz respeito ao curriculo do ensino
secundario, que passou a ser dividido entre o fundamental, com cinco anos, e o
complementar, com dois anos. Nessa nova estrutura, a Filosofia estava presente
como disciplina obrigatoria no ensino complementar, sob as disciplinas de historia da
Filosofia e logica.

Ainda na Era Vargas, mas agora sob a égide do Estado Novo, a reforma
perpetrada por Gustavo Capanema (1900-1985) em 1942, denominada reforma
Capanema, altera as etapas do ensino secundario propostas por Francisco Campos.
Com a reforma, passa a vigorar uma etapa ginasial, com duracdo de quatro anos, e
uma etapa colegial com trés anos, sendo que este Ultimo poderia ser cursado em um

dos dois modelos de cursos, o classico e o cientifico. O curso classico promovia maior
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énfase na formacéo intelectual, enquanto o curso cientifico detinha maior énfase nas
ciéncias.

A Filosofia era disciplina obrigatdria nos dois cursos do colegial, tendo o mesmo
conteudo programatico, apenas detinha maior amplitude no curso classico do que no
curso cientifico, estando presente no curso classico nas 22 e 32 séries, € no curso
cientifico apenas nas 32 séries, sofrendo algumas alteracdes entre 1942 e 1954,

conforme mostra o quadro abaixo.

Figura 1 — AlteracBes na carga horaria de Filosofia nos cursos classico e cientifico
no periodo de 1942-1954.

CLASSICO CIENTIFICO
12 série 22 série 32 série 12 série 22 série 32 série

1942 4 2 4 Dec. Lel n° 4244
de 9/4/42

1945 3 3 4 Portarla
de 10/12/45

1951 3 3 3 3 Portaria 966
de 2/10/51

1952 3 3 é omissa Portaria 501
de 1952

1954 2 2 2 1 1 1 Portaria 54
de 1954

Fonte: Costa, 1992, p. 51.

Em 1961, € homologada a Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961 (Brasil,
1961), denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN). Esta
legislagéo retira a obrigatoriedade do ensino de Filosofia, conquistado sob a reforma
Capanema, tornando a disciplina de Filosofia apenas complementar. A respeito desse
retrocesso na legislacao educacional, Santos (2017, p. 194) salienta que “apesar de
poder figurar como disciplina optativa, tanto no ginasial, quanto no colegial, a filosofia,
ainda ausente dos vestibulares, praticamente desapareceu do ensino em detrimento
[sic] de uma énfase as disciplinas que eram cobradas nos vestibulares”.

Com o golpe de estado perpetrado em 19614 e consolidado pelos militares em

1964, o Brasil, de maneira geral, e o ensino de Filosofia, em especifico, passariam por

4 A renancia do presidente Janio Quadros (1917-1992) em 1961, inaugurou uma crise continuada na
democracia brasileira. Apés a saida de Quadros, assumiria a presidéncia da Republica Jodo Goulart
—Jango - (1919-1976), que estava em viagem oficial a China. Sob o discurso de ‘risco comunista’,
militares, empresarios e a elite conservadora tentaram impedir sua posse. Do outro lado, forcas
ligadas a Jango realizaram uma mobilizac&o popular, denominada Campanha da Legalidade, para
defender o seu mandato. Por fim, os militares e as elites conservadoras ndo conseguiram retirar a
presidéncia de Jodo Goulart, mas impuseram o regime parlamentarista no Brasil que, em resumo,
esvaziava os poderes de Jango. O parlamentarismo no Brasil durou de 1961 a 1963, quando Jango
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um dos momentos mais sombrios de suas historias, a ditadura militar brasileira.
Coberto pelo autoritarismo de presidentes militares eleitos de forma indireta,
desaparecimento e tortura de dissidentes politicos do regime e uma ideologia baseada
do Estado de Seguranca Nacional, os militares permaneceram por 21 anos no
governo.

Ja em 1964, a Filosofia é rebaixada em seu posto de disciplina complementar
para o status de disciplina facultativa, cabendo a cada Secretaria de Estado e escola
optar ou ndo pela sua insercéo no curriculo escolar. Na pratica, a disciplina foi retirada
dos curriculos, quer seja por ndo constar nas listas de disciplinas cobradas nos
vestibulares, quer seja pelo medo dos dirigentes educacionais em se indispor com 0
novo regime, haja vista a visdo negativa que a Filosofia possuia para os militares.

A partir de 1964, diversos acordos comecaram a ser assinados entre o
Ministério da Educacéo (MEC) e o United States Agency for International Development
(USAID), uma agéncia dos Estados Unidos para o desenvolvimento internacional. O
objetivo dessa agéncia era fazer com que paises centrais investissem e ajudassem
paises periféricos, para que os Ultimos conseguissem se livrar de sua condicdo de
subdesenvolvimento. Na pratica, tratava-se de uma ingeréncia dos paises
desenvolvidos na politica interna dos paises periféricos, garantindo o controle e a
insercéo dos paises pobres na dindmica do sistema capitalista.

Segundo a USAID, a culpa pelo subdesenvolvimento dos paises pobres estava
ligada a falta de mao-de-obra tecnicamente qualificada, desconsiderando quaisquer
fatores histéricos, politicos e econémicos. Para tanto, a educacao deveria servir como
um mecanismo do Estado para produzir profissionais com formacéao técnica para atuar
em diversas funcdes. As mudancas no sistema de ensino, entdo, passaram a valorizar
um modelo de educacao técnico-burocratico.

Nesse interim, a governo militar precisava lidar com a falta de vagas nas
Universidades e o grande numero de jovens ociosos, pois “na visao do Estado de
Seguranga Nacional, o descontentamento estudantil punha em risco a Seguranca
Nacional” (Silveira, 1994, p. 80). Neste sentido, a escolha por um ensino técnico-
profissionalizante visava diminuir a lista de procura pela Universidade, dar uma

ocupacao aos jovens formados, cumprindo com os acordos firmados.

recuperou seus plenos poderes presidenciaveis apos a realizagdo de um plebiscito. Entretanto, um
ano depois, em 1964, os militares concluiram o golpe iniciado em 1961, tomando o poder e
instaurando a ditadura civil-militar brasileira (1964-1985).
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Foi assim que em 1971, foi sancionada a Lei n®5.692, de 11 de agosto de 1971
(Brasil, 1971), que alterava a LDBEN de 1961, reformulando os ensinos de 1° e 2°
grau, dividindo o curriculo escolar em duas partes, a saber: 1) educacédo geral,
composta pelas disciplinas obrigatérias e, 1l) formacdo especial, composta por
disciplinas técnico-profissionalizante. Com a sanc¢éo da lei, a Filosofia, bem como,
outras disciplinas da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas sdo retiradas,
substituidas e/ou tem sua carga horaria reduzidas para se adequar ao novo curriculo
escolar brasileiro. A respeito da interferéncia da USAID nesta nova legislacéo,
Romanelli (1982, p. 203) salienta que :

E sintomética a supervalorizagéo das areas tecnolégicas com predominancia
do treinamento especifico sobre a formacdo geral e a gradativa perda de
status das humanidades e ciéncias sociais, de modo geral, nas reformas de

ensino desencadeadas por atuacdo desse tipo de ajuda internacional para a
educacéo.

Disciplinas como Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia foram substituidas
por outras novas, como, por exemplo, Educacao Moral e Civica (EMC), para substituir
a primeira, Organizacdo Social e Politica do Brasil (OSPB), como substituta da
segunda, e Estudos Sociais, a fim de unificar as duas Ultimas. Em tese, as alteracdes
impostas pela nova legislacdo educacional tinham por objetivo adequar a formacéo
educacional para producdo de mao-de-obra barata e doécil, bem como doutrinar os
valores do regime militar nos estudantes, o intuito era formar alunos para reproduzirem
o status quo, ndo para penséa-lo e questiona-lo. Para esta finalidade, o controle sobre
os conteudos do curriculo, a formacédo e a escolha dos professores dessas novas
disciplinas, serviam melhor ao regime.

Historicamente, a disciplina de Filosofia que sempre serviu como propagadora
dos interesses da classe dominante, agora era tirada do curriculo sob o pretexto de
ser uma disciplina com forte teor subversivo (Santos, 2017). Além disso, outras
gueixas, como a grande quantidade de disciplinas obrigatdrias, a auséncia dessa
disciplina nos vestibulares, seu carater nao utilitarista nos moldes técnico-
profissionalizante, bem como as queixas de doutrinacéo e de professores ligados a
movimentos contra o0 regime pesaram na decisdo pela retirada da disciplina do
curriculo.

Mas, afinal, se a disciplina de Filosofia sempre serviu ao status quo vigente,
com um ensino livresco e disseminador das ideias da ideologia dominante em

detrimento de uma discussédo mais ampla, por que a disciplina de Filosofia agora era
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vista como subversiva? Decerto que, a Filosofia pode ser reflexiva mesmo quando
nao é objetivo de quem a leciona, mas a propaganda contra a disciplina de Filosofia
servia aos interesses do regime militar, uma vez que, sob a ideologia do Estado de
Seguranca Nacional, superestimar os focos de oposicao justificava as intervencoes
estatais. Sob esse pretexto, no auge da repressao da ditadura militar, sob o decreto
do Ato Institucional n® 5, instituicbes de Filosofia foram perseguidas e professores
foram presos (Mazai e Ribas, 2001).

A LDBEN de 1971, que alterou o ensino de 1° e 2° graus, alterando o curriculo
escolar brasileiro, inserindo disciplinas para atender aos interesses do regime militar
e a uma formacao de carater técnico-profissionalizante trouxe impactos severos para
a educacéo brasileira, como assevera Mazai e Ribas (2001, p. 11, grifo nosso):

A reforma de 1971 conseguiu conduzir o ensino publico de nivel médio a uma
profunda crise de identidade que se prolonga até hoje: pouco profissionaliza,

ndo prepara adequadamente para O ingresso na universidade e n&o
possibilita uma formag&o humana e social integrada ao aluno.

A resisténcia contra o regime e em favor do retorno do ensino de Filosofia ao
curriculo escolar conquistou mais adeptos a partir da segunda metade da década de
70. Por vias legislativas, tivemos os Projetos de Lei n°® 343/79 e 400/83, ambos na
Assembleia Legislativa de Sdo Paulo e, o Projeto de Lei n® 356/83, na Camara dos
Deputados a nivel nacional (Silveira, 1994). Encontros de professores e estudantes
de Filosofia também surtiram efeitos positivos, a criacdo do Centro de Atividade
Filoséficas em 1975, posteriormente denominada Sociedade de Estudos e Atividades
Pedagogicas (SEAF), em 1984, debatia a importancia do retorno do ensino de
Filosofia ao curriculo da educacao bésica.

Ja no final da ditadura, com o objetivo de deixar uma imagem democratica do
regime, o retorno do ensino de Filosofia em algumas escolas e redes estaduais foi
utilizado como propaganda de Estado, no sentido de defender que o regime militar era
liberal e permitia diferentes formas de pensar, ndo sem antes planejar o controle e a
ingeréncia nos conteudos e profissionais.

O melhor exemplo é a Indicagao n° 12/80, do Conselho Estadual de Cultura
do Rio de Janeiro, que regulamentava essa reimplantacdo naquele Estado.
Apos considerar que, "frequentemente sob o nome de Filosofia é veiculado
algo que lhe é antitético e que se chama ideologia" e que a reimplantacao da
disciplina poderia ter vastas consequéncias, "seja para 0 bem, seja para o
mal da juventude estudantil e do Estado", essa Indicacdo propunha: a

nomeacdo pela Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura de uma
comissdo de trés membros que teria a funcéo de "elaborar o programa de
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Filosofia a ser ministrado nas escolas", indicar a bibliografia, selecionar os
professores, aprovar os nomes dos candidatos aos magistério de Filosofia.
SO poderia lecionar Filosofia quem tivesse sido aprovado pela referida
comissdo. E mais: iniciado o ensino da disciplina, caberia a mesma comisséo
fiscalizar seu desenvolvimento a fim de que fosse fiel as normas estabelecida
(Silveira, 1994, p. 85).

Com a posse de José Sarney (1930-atual), em 1985, como primeiro presidente
civil apds o golpe de 1964, iniciava-se o processo de transi¢ao do final da ditadura ao
inicio do processo denominado de redemocratizacdo. A fim de modernizar a educacao
e reformular os curriculos escolares para retirar os tracos da ditadura sobre a
educacado nacional, logo se iniciaram os debates para atualizar as leis educacionais
do pais.

Em 1988, com a promulgacdo da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, ja figurava em seu texto alguns avangos na area da educacao, como, por
exemplo, no artigo 205 e 206, que tange sobre os objetivos e os principios da

educacao nacional:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢&o da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia nha escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

Il - pluralismo de idéias (sic.) e de concepg¢bes pedagdgicas, e coexisténcia
de instituices publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacéo dos profissionais da educacéo escolar, garantidos, na forma
da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico
de provas e titulos, aos das redes publicas

VI - gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagéo

escolar publica, nos termos de lei federal (Brasil, 2019, p. 14).

Mas foi somente em 20 de dezembro de 1996 que foi sancionada a Lei n® 9.394
(Brasil, 1996), que revogava a LDBEN de 1971 e trazia uma nova reformulagdo a
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educacédo nacional. Embora a lei trouxesse avanc¢os em relagéo a legislacédo anterior,
sancionada durante a ditadura, os avancos nao foram tao longe e as discussdes em
torno da reinsercdo do ensino de Filosofia no curriculo escolar ficou apenas nos
debates levantados por professores e estudantes de Filosofia, pois a disciplina ndo
figurava entre as disciplinas obrigatorias na nova legislacédo, apenas como disciplina
complementar.

Uma contradicdo, a principio. Ja que a disciplina ndo estava presente entre as
disciplinas obrigatorias, mas o “dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania” era cobrado pela legislagdo, conforme o artigo
36°, § 1°, inciso Il (Brasil, 1999, p. 47).

Cabe ressaltar que, vinculado a redemocratizacédo, o Brasil teve forte guinada
ao neoliberalismo, com a abertura da economia ao capital estrangeiro e politicas de
privatizacdo de estatais, uma vez que, durante a ditadura militar, havia forte
intervencdo estatal na economia. Nesse sentido, o texto da LDBEN aprovado em
1996, coaduna com esse movimento neoliberal, voltado aos interesses do mercado e
minando outros modelos de educacao mais participativos e populares, sendo um duro
golpe a educacéao brasileira.

Em 1998, sédo aprovados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para o
nivel médio, um ano apés os PCN'’s dos niveis fundamentais 1 e 2, que versam sobre
o curriculo da educacao basica. Especialmente no que tange ao ensino de Filosofia
no nivel médio, os PCN’s vao na mesma direcao da LDBEN de 1996, dando a Filosofia
o0 status de disciplina complementar, sob o discurso de interdisciplinaridade.

Somente em 2008, com a sanc¢éo da Lei n°® 11.684 (Brasil, 2008), o ensino de
Filosofia volta a ser obrigatério em todas as séries do ensino médio, juntamente com
a disciplina de Sociologia. Pela primeira vez em mais de 40 anos, a Filosofia voltava
a ser disciplina obrigatoéria no curriculo escolar do ensino médio, desde a reforma
Capanema, em 1942, que relegara a ela o status de complementar, do qual oscilou
entre complementar, optativa e ausente das grades curriculares.

A aprovacdo de uma legislacdo que colocasse a disciplina de Filosofia com
carater obrigatorio em todas as séries do ensino meédio trouxe grande efusdo nos
campos que discutiam o ensino de Filosofia. Diversos cursos de licenciatura em
Filosofia foram abertos em Universidades publicas e privadas com o intuito de formar

professores para atuar no ensino médio.
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Uma conquista significativa para o ensino de Filosofia foi a criagdo de um grupo
de trabalho vinculado a Associagdo Nacional de PoOs-Graduacdo em Filosofia
(ANPOF) e denominado “GT Filosofar e Ensinar a Filosofar’, em 2006. A criagcao
desse GT garante que um numero de pesquisadoras e pesquisadores reunidos sob a
sigla de uma das principais instituicdes responsaveis por pensar 0s cursos de
mestrado e doutorado na area de Filosofia no Brasil, ira dedicar tempo e atencéo para
as pos-graduacdes que tem por objetivo formar professores de Filosofia.

Foi nesse contexto que em 2012, em Curitiba, a ANPOF sediou, paralelamente
ao XV Encontro Nacional da ANPOF, o | Encontro Nacional de Professores do Ensino
Médio, denominado ANPOF Ensino Médio. Em 2022, a partir do XIX Encontro
Nacional da ANPOF, o ANPOF Ensino Médio passou a se chamar ANPOF Educacéo
Basica, demonstrando o anseio e expandindo os campos de atuacdo e discussao
sobre ensino de Filosofia.

Desses encontros proficuos, surgiram as discussfes que culminaram, por
exemplo, na criacdo do Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO), em 2014. O
PROF-FILO é um mestrado em rede que abrange diversas Universidades publicas do
pais para ofertar o curso de pds-graduacao para professores de Filosofia.

Contudo, no ano de 2017, com a promulgacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a instauracao do Novo Ensino Médio (NEM), o ensino de Filosofia
passaria pelo seu maior retrocesso, em termos de politicas publicas educacionais e
gestdo do curriculo da educacdo béasica, desde a redemocratizacdo, conforme

discorreremos melhor no préximo tépico.

2.3.Da critica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Novo Ensino
Médio (NEM)

Os debates em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comegaram
por volta do ano de 2013, vinculadas as discussdes a respeito do Plano Nacional de
Educacédo (PNE) referente a década 2014-2024. Entre apoios e criticas, discutia-se a
importancia de uma regulamentagédo de um curriculo de contetdos basicos para todo
0 pais e o cuidado para nao interferir nas particularidades e na autonomia de cada
escola e/ou regido.

Nesse contexto, surge o Movimento Pela Base (MPB), uma entidade que tinha

por finalidade incentivar as discussdes em torno da elaboragao de uma base nacional
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comum. Tal grupo defendia que a LDBEN preconizava a elaboracdo desse
regulamento, conforme a redagéo da lei:
Art. 26. Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela (Brasil, 1996).

A criacdo da comissao que trataria de elaborar o texto da BNCC era composta
por diversos grupos heterogéneos e até antagbnicos em alguns aspectos. Para
representar a Unido e os entes federados participava o Ministério da Educacao (MEC)
— Unido — o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (CONSED) — estados —
e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) — municipios.
Para representar o elo entre o Estado e a sociedade civil estava vinculado as
discussdes o Conselho Nacional de Educagéo (CNE).

Em posi¢cdes ndo dominantes estavam presentes, representando os sindicatos,
o Sindicato Nacional de Docentes de Instituicées de Ensino Superior (ANDES) e a
Confederacédo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), e representando
as associacdes e grupos de estudos em educacédo, a Associacdo Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educacado (ANPEd), a Associacdo Nacional de Politica e
Administracdo em Educacdo (ANPAE) e a Associacdo Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educagéo (ANFOPE).

Compunham ainda os debates em torno da BNCC, organizagcdes nao-
governamentais (ONGSs) que representavam interesses da sociedade civil e de grupos
de defesa dos interesses politicos, ideoldgicos e/ou econdmicos da classe dominante,
como, por exemplo, o0 movimento Todos Pela Educacéo (TPE), Fundagdo Lemann,
Fundacdo Roberto Marinho, dentre outras. A esse respeito, Michetti (2020, p. 4),
salienta que:

Tais organizacBes sdo bastante representativas de agentes que ocuparam
posi¢cBes centrais ho espaco social dos debates sobre a BNCC, no qual os
agentes em posicdo dominante - como o poder publico, as fundagbes
privadas e as empresas - contam com maior montante de capital politico,
social e econdmico. Contudo, por se tratar de um debate em torno da
educacdo, uma &rea considerada publica, o capital econdbmico encontra

dificuldade em ser tomado como legitimo, de forma que os agentes munidos
desse capital buscardo converté-lo em capital simbdlico.

A primeira versdo da BNCC foi publicada em 16 de setembro de 2015, e havia

sido elaborada por especialistas em educacao. Quando foi divulgada, abriu-se uma
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consulta pablica para que professores, estudantes, pais, bem como, a sociedade civil
em geral pudesse fazer contribui¢cdes ao texto. A partir das contribuigdes e criticas a
primeira versao, foi divulgada uma segunda versdo da BNCC em 3 de maio de 2016,
com abordagem de direitos mais ampla e de carater mais progressista (Macedo,
2017). Essa versédo também foi disponibilizada a sociedade civil para receber criticas
e sugestoes.

A partir do golpe de estado perpetrado pela direita e por grupos politicos
neoliberais, que levou ao impeachment da presidente Dilma Rousseff (1947-atual) em
31 de agosto de 2016 e a posse do vice-presidente Michel Temer (1940-atual), as
discussbes em torno da BNCC e os avangos conquistados seriam seriamente
afetados, trazendo sérios retrocessos ao texto apresentado até entédo e as politicas
publicas educacionais em geral.

A fim de exemplificar as criticas as primeiras versdes da BNCC por grupos
neoliberais e conservadores, vejamos dois exemplos, a saber, as demandas de
grupos com interesses ideoldgicos, como o movimento Escola Sem Partido (ESP), e
interesses econdémicos, como a fundacdo Lemann.

O movimento Escola Sem Partido, criado em 2004 por Miguel Nagib (1960-
atual), se trata de um grupo conservador que luta, inclusive dentro das casas
legislativas municipais e estaduais, contra o que denominam de “doutrinagao
ideologica” dentro das salas de aula. O ESP foi um dos movimentos que se
posicionaram contra a segunda versdo da BNCC. As duas principais criticas do
movimento seriam: 1) a BNCC deveria tratar de curriculo, ndo de direitos de
aprendizagem; Il) o CNE nao teria legitimidade para elaborar a BNCC, pois era
formado por indicados pelo poder Executivo, antes, deveria ser o Congresso Nacional
a realizar tal feito (Macedo, 2017, p. 514-515).

Enquanto a BNCC era formulada por entidades do poder publico e
pesquisadores em educacao, instituicbes privadas com interesses neoliberais para a
educacao nacional, discutiam a BNCC em eventos privados, realizados, inclusive, em
Universidades no exterior, com especialistas financiados para discutir a situacao do
Brasil, como, por exemplo, o “Lemann Dialogue” realizado em Universidades dos
Estados Unidos como Columbia University, Havard University, University of Illinois e
Stanford University e patrocinado pela Fundacdo Lemann (Michetti, 2020, p. 5). Tais
eventos tinham caréater privatista para a educacao nacional, visando se apropriar de

uma fatia consideravel dos recursos publicos destinados a educagao nacional.
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Nesse contexto, e sob a influéncia de grupos neoliberais e conservadores,
coube ao novo governo trazer a terceira versdo da BNCC apds as sugestbes
realizadas pela sociedade civil & segunda versao. E foi assim que, em 6 de abril de
2017, é apresentada ao CNE a terceira versdo da BNCC, drasticamente alterada em
relacdo as versdes anteriores. Conceitos caros a pesquisadores e profissionais em
educacao, apresentados e ampliados nas duas primeiras versodes foram retirados na
terceira versao, como, por exemplo, o conceito de direitos de aprendizagem e ensino,
que aparece na primeira versdo e avanca para direitos de aprendizagem e
desenvolvimento na segunda, € substituido por habilidades e competéncias na
terceira verséo.

A substituicdo de pesquisadores de instituicbes de ensino superior publicas por
especialistas estrangeiros financiados por empresas privadas visava garantir que os
interesses de seus financiadores seriam atendidos no novo texto da BNCC. A este
respeito, Michetti (2020, p. 11) assevera que “aos agentes que encabecaram o
processo, o qual teria privilegiado especialistas, pesquisadores estrangeiros e agentes
privados que concentram capital econémico”.

Diferentemente das duas primeiras versdes da BNCC que tiveram suas
respectivas fases de consulta publica para receber criticas e sugestdes, a terceira
versdo apenas foi apresentada pelo CNE em audiéncias publicas e debates com a
sociedade civil e especialistas, onde, “os mais diversos segmentos da sociedade terdo
oportunidade de oferecer suas contribuicbes, embora elas ndo tivessem carater
deliberativo” (Michetti, 2020, p. 7). Tais audiéncias tinham por objetivo criar uma
propaganda de que a elaboracdo do documento havia sido democratica, com a
parceria de especialistas e da sociedade civil.

Contudo, a terceira versédo nao possuia o aspecto democrético, ja que a mesma
nao havia sido divulgada e discutida amplamente, como as duas primeiras versoes,
antes, havia sido fruto da interferéncia de organizacdes privadas, interessadas nos
fundos publicos de educacéo, por meio de infiltrados em gabinetes do MEC com poder
de influenciar na formulagdo do documento. Além disso, 0s supostos especialistas
utilizados para embasar o aspecto técnico da terceira versdao da base eram
estrangeiros e financiados por instituicdes privadas, tornando a veracidade de suas
sugestées no minimo dubias.

Alguns grupos se posicionaram contra a terceira versdo da BNCC. Sindicatos

agiram, quer realizando eventos sindicais e manifestagdes, quer realizando abaixo-



53

assinados e notas de repudio contra a versédo apresentada. Na academia, a critica
também foi percebida, por meio de artigos e livros publicados onde se discutia a
tematica e apresentacdes em anais de eventos (Michetti, 2020).

No entanto, a terceira versdo da BNCC foi homologada em 20 de dezembro de
2017, cerca de oito meses ap0s sua divulgacao. A etapa referente ao Ensino Médio
foi divulgada pelo CNE em 03 de abril de 2018 e aprovada em 14 de dezembro de
2018, também oito meses apos sua divulgacédo. A pressa por tras da aprovacao da
BNCC levou a diversos questionamentos, haja vista que as discussdes em torno da
BNCC iniciaram em 2013, perpassando pela apresentacdo e consulta publica de suas
duas primeiras versdes apenas dois e trés anos depois, respectivamente, e agora, em
menos de dois anos do novo governo, o texto havia sido apresentado e aprovado em
sua versao final em tempo recorde.

A despeito de 2018 ser ano eleitoral e o cenario politico brasileiro estar instavel,
0 governo instalado apdés o golpe de 2016 acelerou reformas e aprovou projetos
politicos neoliberais que, em sua maioria, afetariam as trabalhadoras e trabalhadores,
como, por exemplo, a aprovacao da Base Nacional Comum Curricular, as discussfes
em torno da reforma da previdéncia, a reforma do ensino médio, esta Ultima
abordaremos melhor abaixo.

Publicada por meio de uma Medida Provisoria, a reforma do nivel médio
instaurou o Novo Ensino Médio (NEM) no Brasil sob a MP n°® 746/2016 (Brasil, 2016),
posteriormente convertida na Lei n°® 13.415/2017 (Brasil, 2017b). Essa legislacéo
defendia uma modernizacdo do curriculo escolar do nivel médio, tornando-o mais
atrativo para o estudante que, por sua vez, poderia escolher aprofundar parte dos
seus estudos em uma das quatro areas do conhecimento e/ou formacao técnica e
profissional, bem como, capacitar mao de obra para aumentar a produtividade no pais.

A propaganda em torno da modernizacdo do curriculo e o protagonismo
estudantil, na verdade, ndo passavam de falacia para esconder os reais interesses
por trds da reforma, o sucateamento e a privatizacdo da educacao béasica publica e o
aumento das desigualdades entre estudantes de escolas publicas e privadas, que
impede os filhos da classe trabalhadora de concorrer em igualdade as vagas nas
universidades publicas.

Motta e Frigotto (2017) analisam paulatinamente o discurso reformista,
concluindo que a demanda por mao de obra qualificada vai na contramao, quer dos

empregos gerados pos-redemocratiza¢do, onde industria diminuiu o impacto anual no
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PIB, e os empregos gerados “nos diferentes setores econdmicos predominaram as
atividades de baixo valor agregado, com remuneracdes proximas ao salario minimo”
(Motta e Frigotto, 2017, p. 360), quer na divisdo dos recursos investidos em educacao
técnica e profissional que, em sua maioria, sdo utilizados para ofertar cursos de
formacao inicial e continuada (FIC) “isto €, em cursos de curta duracao e voltados para
o trabalho simples” (Motta e Frigotto, 2017, p. 361), preterindo cursos técnicos de
longa duracéo, como os vinculados ao nivel médio de educacao.

Em sintese, o Novo Ensino Médio prevé a divisdo do Ensino Médio em duas
partes, uma composta pela formacédo basica, referente aos componentes curriculares
presentes na Base Nacional Comum Curricular, e uma parte diversificada,
denominada de lItinerarios Formativos, composta pelos componentes curriculares
Projeto de Vida, Eletivas e Trilhas de Aprofundamento, responsavel por incutir nos
estudantes a ideologia da classe dominante, frisando conceitos como
empreendedorismo e protagonismo estudantil.

Vale ressaltar que a parte diversificada, de livre escolha do estudante para
aprofundar seus conhecimentos, pode ser composta pela Formacédo Técnica e
Profissional ou por uma das quatro areas do conhecimento e seus respectivos
componentes curriculares, a saber, Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias
(Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Suas
Tecnologias (Filosofia, Geografia, Histéria e Sociologia), Linguagens e Suas
Tecnologias (Artes, Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa) e
Matematica e Suas Tecnologias (Matematica).

Uma contradicdo, uma vez que a formulacdo da legislagdo ndo leva em
consideracao os recursos enviados as unidades escolares, as condicbes materiais de
cada escola, tampouco, a equipe docente disponivel, sendo assim, nas escolas da
periferia, cidades do interior, comunidades indigenas e quilombolas, os estudantes
nao terdo a liberdade de escolher entre as diversas areas do conhecimento. Antes,
terdo de escolher entre aquelas que a escola tiver condigdes de oferecer, ampliando
o fogo de desigualdades da sociedade brasileira.

Outrossim, o0 NEM estabelece uma especializacdo precoce, uma vez que
coloca nas maos dos sujeitos dessa reforma, adolescentes e jovens, em sua maioria
menores de idade, a obrigacdo de escolher a area de aprofundamento de seus
estudos com base nos seus interesses profissionais, podando possibilidades futuras

e desconsiderando a trajetoria individual de cada estudante. Sob o mote de
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flexibilidade, sentencia-se milhares de estudantes a uma escolha que pode Ihes afetar
pelo resto de suas vidas.

Ademais, trata-se de uma profissionalizacdo forcada, uma vez que estudantes
de familias pobres se sentirdo forcados a optar por uma formacao técnica, com vistas
a adentrar ao mercado de trabalho e contribuir com a renda familiar o quanto antes,
podendo, inclusive, desconsiderar a continuidade de seus estudos e um possivel
acesso ao ensino superior.

Contudo, a reforma do Ensino Médio ndo encontra contradicbes apenas
relativas a sua parte diversificada. No que tange a base comum, encontramos aquilo
que seria o principal revés ao ensino de Filosofia no pés-redemocratizacao. A BNCC
nao é composta por disciplinas, antes, € constituida por componentes curriculares
unidos em areas do conhecimento, por exemplo, o componente curricular de Filosofia
esta presente dentro da grande area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Suas
Tecnologias, que englobam também os componentes de Geografia, Historia e
Sociologia.

A problematica surge da possibilidade aberta pela BNCC de que as cargas
horarias dos componentes curriculares possam ser alocadas nas trés séries do Ensino
Médio sem, necessariamente, estarem presentes nos trés anos, desde que outros
componentes curriculares da mesma area facam parte do curriculo daquela série.
Neste sentido, € possivel encontrar redes de educacao e escolas onde os estudantes
tenham aulas de Filosofia em uma série do ensino médio e em outra néo.

Ademais, a BNCC estabelece a Filosofia como estudos e praticas, abrindo
precedentes para que a disciplina saia do curriculo em nome de uma
interdisciplinaridade dubia. Outros componentes curriculares, como, por exemplo,
Sociologia, Artes e Educacao Fisica também foram secundarizados nos curriculos
escolares sob pretextos similares. Disciplinas como Literatura, Espanhol, Redacao
foram completamente excluidas dos curriculos para acomodar 0s novos componentes
da parte diversificada.

A partir da ndo-obrigatoriedade da presenca dos componentes nos trés
anos/séries do ensino médio, pela primeira vez, desde a Lei n® 11.684/08, a Filosofia
deixou o curriculo escolar do ensino médio, como analisa Francklin (2023, p. 157):

Por mais de 30 anos, desde a Ditadura Militar brasileira, a Filosofia ficou

ausente ou como disciplina opcional no curriculo escolar. Por forca de lei,
somente no ano de 2008 pela Lei 11.684, ela foi considerada uma disciplina
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obrigatéria, ao passo que a Medida Proviséria (MP) N° 746/2016 [...] e
posteriormente a Lei N° 13.415 [...] tornaram invalida essa obrigatoriedade.

Em uma pesquisa realizada nas 27 unidades que compdem a Republica
Federativa do Brasil, a respeito da presenca do componente curricular de Filosofia
nos curriculos escolares, Franklin (2023, p. 160) mostrou que:

Os dados apresentados indicam que a Filosofia esta presente no curriculo
[do Novo Ensino Médio] na rede publica estadual dos 27 estados brasileiros.
Entretanto, verifica-se que a quantidade de aulas de Filosofia no terceiro ano

[do Novo Ensino Médio] esta muito reduzida ou inexistente (Francklin, 2023,
p. 160).

No Estado do Tocantins, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular e o
Novo Ensino Médio foram normatizados pelo Documento Curricular para o Territério
do Tocantins (DCT-TO), etapa do Ensino Médio, por meio da Resolucao n° 108, de 21
de junho de 2022 (Tocantins, 2022), do Conselho Estadual de Educacado do Tocantins
(CEE-TO). No que tange ao ensino de Filosofia, a resolucédo previa uma hora/aula
semanal do componente nas primeiras e segundas séries do ensino médio e sua
auséncia no curriculo das terceiras séries, totalizando uma carga horéaria anual de 40
horas/aula e 80 horas/aula no ensino médio, uma perda de 1/3 da carga horéria de
Filosofia em relacdo ao curriculo escolar anterior.

Embora a BNCC se coloque como um documento orientador em relacdo ao
curriculo escolar, ele acaba por normalizar tais auséncias, uma vez que abre
precedentes para que uma disciplina seja preterida em relacdo as demais por
qguestBes politicas, ideologicas e/ou econdmicas. Oliveira e Castro (2024, p. 2)
analisam que a BNCC:

Constitui um documento que se apresenta como orientador, mas que de fato
se configura em um documento padronizador e homogeneizador,
direcionando quais conteldos devem ser priorizados e como devem ser

trabalhados, bem como os contetidos que séo ou nao obrigatdrios, tendo por
referéncia uma visao tecnicista e pragmatica de educacéo.

Diminuir a carga horaria da Filosofia, sob o pretexto de que seus contetdos sao
interdisciplinares e podem ser abordados por outros componentes curriculares é uma
falacia, pois vai de encontro com o proprio conceito de interdisciplinaridade. Conforme
assevera Melo (2022 apud Francklin, 2023, p. 162), a interdisciplinaridade “ndo é uma
simples adi¢cdo ou mistura, mas € a combinacdo de disciplinas que correspondem a
novos campos de problemas, que exigem a convergéncia de varias disciplinas e assim

se persiga a completude das partes através de um todo”, e conclui salientando que,
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para que seja possivel a interdisciplinaridade “com a presenga de conteudos de
Filosofia, é preciso que haja a existéncia da disciplina de Filosofia. Ndo é possivel
relacionar/envolver outras disciplinas com a Filosofia se essa ultima nao existir”
(Francklin, 2023, p. 162).

Em nota, a ANPOF ainda vai mais adiante ao afirmar que a interdisciplinaridade
com conteudo de Filosofia s6 € possivel com a presenca de um profissional formado
na area atuando na escola, bem como, com a valorizacdo do professor, dando-lhe
uma carga horaria com tempo viavel para que o mesmo se integre ao corpo docente
da unidade escolar (ANPOF, 2018).

Contudo, a reducédo da carga horaria do componente de Filosofia e de outros
componentes considerados criticos, esconde uma opcdo nefasta. Menos aulas
pressupde um curriculo enxugado, mais pobre, onde os objetos do conhecimento —
como sdo denominados os contetdos na BNCC — precisam ser reduzidos, a fim de se
encaixar & nova carga horaria, atendendo as demandas neoliberais de eficiéncia e
produtividade para a educacdo, onde uma pincelada de cada conteiudo seria o
suficiente.

O curriculo fragmentado, como proposto pela BNCC, trata-se, na verdade, de
um projeto neoliberal que visa reduzir o potencial critico e gerador de significado que
0s componentes curriculares como, por exemplo, Filosofia, Sociologia, Artes,
Literatura, dentre outros, podem agregar a formacdo integral e a cidadania dos
estudantes. O foco desse novo curriculo é na formacao para o trabalho, com énfase
na formagéo de méo de obra docil ao sistema, tornando os individuos produtivos e
evitando a critica da realidade pelos mesmos.

A este respeito Motta e Frigotto (2017, p. 364) asseveram que:
Consensualmente, os organismos multilaterais, internacionais e regionais
difundem a ideia de que os pobres atravancam o crescimento econdémico,
pois podem criar instabilidades politicas que afetam as boas condi¢gfes de
acumulacé@o do capital. Mas também entendem que os pobres tém algum
potencial produtivo, e que este esta sendo desperdigcado. Conforme expressa
a equipe do Banco Mundial (2004 apud MOTTA, 2011, p. 133): “a exclusao

de grandes segmentos da sociedade desperdica recursos potencialmente
produtivos e gera conflito social”.

Tal assertiva serve para demonstrar como a opcéo feita pelas secretarias
estaduais de educacdo néo é neutra, tampouco poderia ser, uma vez que as escolas
estdo inseridas dentro de uma sociedade capitalista, também as politicas publicas

educacionais que regulamentam a funcao das escolas seguiram a ideologia da classe
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dominante, isto é, neste caso, 0 neoliberalismo. Em outras palavras, em um
paradigma marcado pela raz&o instrumental, a educacdo também priorizard uma
perspectiva tecnicista.

Vale salientar que apenas os componentes de Lingua Portuguesa e
Matematica sdo considerados obrigatorios dentro da base comum do NEM,
reforcando a cobranga por metas, proprio de sistemas e avalia¢des neoliberais, como,
por exemplo, o PISA (Programme for International Student Assessment), programa
criado pela Organizacao para a Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE),
que mede a proficiéncia dos estudantes em leitura, matemética e ciéncias. O Banco
Mundial se utiliza dos resultados obtidos desse programa para, por exemplo, justificar
politicas de empréstimos e reformas.

A forma como o texto da BNCC esta posta, cria uma hierarquia que, embora
ndo seja normativa, acaba sendo reproduzida nos curriculos estaduais. Oliveira e
Castro (2024) demonstram que a BNCC da énfase, por exemplo, aos componentes
de Histéria e Geografia, secundarizando Filosofia e Sociologia, dentro da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Ademais, quer seja por questdes técnicas, quer seja por questdes politicas e
ideoldgicas, o precedente aberto pela BNCC esta sendo utilizado pelas secretarias de
educacédo para preterir algumas disciplinas em detrimento de outras. A énfase esta
nas disciplinas que podem agregar na formacdo de mao de obra para o mercado de
trabalho — o capital humano — em detrimento das disciplinas que sdo considerados
criticas.

Outrossim, os componentes do NEM, quer seja da parte basica, quer seja da
parte diversificada, ddo énfase a conceitos, como, por exemplo, empreendedorismo,
protagonismo estudantil, competéncias e habilidades socioemocionais, dentre outras
nocdes neoliberais que surgem com o intuito de justificar a diminuicdo do Estado e
suas atribuicdes, bem como culpabilizar os individuos pelo fracasso, desconsiderando
aspectos como desigualdades e falhas sistémicas, levando-os a naturalizar a
precarizacao do trabalho e a promover uma meritocracia exacerbada.

Em sintese, podemos inferir que o NEM desconsidera as duas primeiras
prerrogativas da educacdo em nossa Carta Magna, no que tange a formacdao integral
do educando e seu preparo para o exercicio da cidadania, bem como, sua preparacao

para o ingresso na Universidade, dando énfase apenas para a formacdo de méo de
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obra para o mercado de trabalho e que esta medida afeta, sobretudo, os filhos da
classe trabalhadora que frequentam a educacao basica em escolas publicas.
A este respeito, Motta e Frigotto (2017, p. 367-368) salientam que:

A reforma do Ensino Médio [...] condensa um triplice retrocesso e de forma
pior:

* retroage a Reforma Capanema no contexto da ditadura Vargas, onde o
ensino secundario industrial, comercial e agricola ndo tinha equivaléncia para
0 ingresso no Ensino Superior. [...] Agora com o engodo de que o aluno tem
alternativas de escolha, a lei cria cinco itinerarios estanques que
supostamente seriam oferecidos pelas escolas. Amplia-se, agora, o leque da
ndo equivaléncia;

* retroage a Lei n°® 5.692/1971, reforma da educacao dos tempos da ditadura
empresarial militar com uma profissionalizagéo precaria frente as realidades
dos estados. Nao sera questdo de ‘livre escolha”, como propalam os
reformadores, mas compulsoria, pois sera o caminho de cumprir com a carga
horéria obrigatdria e, quando houver, a ampliacéo do que denomina de escola
de tempo integral em condi¢cbes infraestruturais precarizadas. Nessas
condi¢Bes dadas, cada escola vai ofertar a educagéo profissional que couber
em seu or¢gamento;

* retoma, em um outro contexto e dentro de um estado de excegao, o ideario
da politica de Paulo Renato de Souza. Agora sequer precisam postergar as
medidas, como ocorreu com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) n° 9.394/1996. Retoma, de forma pior, o Decreto n°
2.208/1996, que j& aprofundava a dualidade estrutural entre educacao
profissional e educagéo bésica. [...] Uma comprovacgéo inequivoca de que se
trata de uma contrarreforma destinada aos filhos da classe trabalhadora.
Também uma confissao explicita de que o MEC assume, de fato, uma divisao
classista da educacéo.

Por fim, cabe salientar que em 2024, foi sancionada a Lei n°® 14.945, de 31 de
julho de 2024 (Brasil, 2024), que altera a LDBEN, e revoga em partes as legislacdes
qgue tratam do NEM e da BNCC. Em sintese, a lei revoga a ndo-obrigatoriedade de
todos os componentes curriculares estarem presentes nos trés anos/séries do ensino
médio. Além disso, a lei aumentou a carga horaria dedicada a parte basica do NEM,
garantindo o retorno de componentes curriculares como, por exemplo, Redacéo, e
asseverando a presenca de componentes, como, por exemplo, Artes, Filosofia e
Sociologia em todas as séries do Ensino Médio.

Com a medida, a Filosofia volta a ser obrigatoria no curriculo das trés séries do
Ensino Médio. Entretanto, o problema nédo foi completamente solucionado, uma vez
gue a BNCC foi apenas revisada, a sua nao revogacao atesta que as instituicbes e 0os
interesses privados por tras de sua aprovacéao ainda possuem fortes influéncias dentro
do Governo e do MEC para formular, revogar ou fazer permanecer politicas publicas
educacionais que atendam aos interesses da classe dominante.

Nesse interim, surge um clima de inseguranca entre professores de Filosofia,

estudantes, pais, pesquisadores em educacao e a comunidade em geral de que, em
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um futuro préximo, a depender dos interesses ideoldgicos do governo em exercicio,
da conjuntura politica, social e econdmica, e/ou de um estado de excec¢ao, a discussao
em torno da exclusdo da Filosofia, bem como de outros componentes curriculares,
considerados criticos, seja colocada em pauta nas casas legislativas do nosso pais
e/ou sejam aprovados de forma intransigente. Resta, claro, a necessidade de
implementar a permanéncia da Filosofia e de outros componentes e saberes
necessarios a formacéo humana, como politica de Estado para a educacao, a fim de

gue estas nédo figuem a mercé de interesses politicos e/ou ideoldgicos.
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

O presente estudo busca embasamento tedrico na Teoria Critica da Escola de
Frankfurt, sobretudo, em conceitos elaborados pelo fildsofo aleméo Theodor Adorno,
tais como, por exemplo, os conceitos de industria cultural e semiformacédo, para
compreender o fenbmeno contempordneo da desinformacdo. Neste capitulo,
buscaremos compreender como Adorno define industria cultural e semiformacéo no
contexto europeu e estadunidense do século XX, a fim de compreender a relacdo
entre 0os meios de comunicacdo de massas daquele periodo com as midias do século
XXI, bem como teceremos alguns apontamentos sobre o fendmeno da desinformacao
nas redes sociais, seus impactos na sociedade, formas de combater e legislacdes

pertinentes.

3.1.Da Teoria Critica da Escola de Frankfurt e o filosofo Theodor Adorno

Os primordios da Teoria Critica remetem ao legado da teoria do filésofo aleméo
Friedrich Hegel (1770-1831), aplicados aos fendmenos politicos e sociais do século
XIX pelo filosofo aleméo Karl Marx (1818-1883) na década de 1840 (Jay, 1989). Marx
salienta a importancia de que a Filosofia assumisse um papel arrojado em relacdo as
desigualdades sociais, premissa essa que podemos notar em sua maxima, “os
filésofos sO interpretaram o mundo de diferentes maneiras, do que se trata € de
transforma-lo” (Marx; Engels, 1998, p. 103).

Neste sentido, Marx criticava tanto os socialistas utdpicos, por idealizarem
modelos sociais igualitarios em pequenas comunidades isoladas sem levar em
consideracado as condi¢cdes materiais e histéricas da sociedade, bem como aqueles
pensadores que dedicavam suas andlises apenas a descri¢cdo do funcionamento do
capitalismo, ignorando suas contradicdes e desigualdades em nome de uma suposta
neutralidade cientifica (Nobre, 2008). Na perspectiva da Teoria Critica, 0 pesquisador
social esta imerso na realidade estudada e ndo pode desvincular sua analise das
condi¢cdes sociais, econdmicas e politicas. Cabe ao pesquisador apresentar as
contradicbes sociais presentes na sociedade, conduzindo os individuos a
emancipacao e a autonomia.

A Teoria Critica, contudo, néo teve grande desenvolvimento na Alemanha apés
a morte de Marx, no final do século XIX até o pds-guerra no século XX, quando, na
década de 20, o contexto social levou a eventos e debates que culminaram na criacao

do Instituto de Pesquisa Social, denominado de Escola de Frankfurt.
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Ao final da Primeira Grande Guerra (1914-1918), as principais discussoes
relacionadas ao marxismo estavam vinculadas a vitoria do partido bolchevique e a
Revolucdo Russa de 1917, no leste europeu. Enquanto isso, na Alemanha, o
movimento operario se dividia entre o Partido Socialista ndo revolucionario®, e o
recém-criado Partido Comunista ligado aos bolcheviques® (Jay, 1989). Aqueles que
se dedicavam ao estudo do marxismo, restou uma revisdo minuciosa de sua teoria, a
fim de compreender os erros passados que levaram, dentre outras coisas, a Primeira
Grande Guerra, bem como adequar suas analises as estruturas capitalista pés-guerra
e planejar as acoes vindouras.

E neste sentido que, em 1923, é realizada a Primeira Semana Marxista do
Trabalho’, financiada por um estudante argentino, radicado na Alemanha, Lucio Felix
José Weil (1898-1975). O objetivo da semana era reunir diversas vertentes marxistas
em um ambiente propicio a discussdo da teoria. O evento contou com diversos
tedricos de destaque, tais como, por exemplo, o fildsofo hungaro Gyoérgy Lukacs
(1885-1971), o filésofo alemdo Karl Korsch (1886-1961), o soci6logo aleméao Karl
August Wittfogel (1896-1988), dentre outros (Jay, 1989).

A Segunda Semana Marxista do Trabalho®, embora prevista para 1924, nunca
chegou a acontecer. Em seu lugar, Felix Weil foi mais audacioso, procurou fechar
acordos para criar um instituo permanente para o estudo interdisciplinar da teoria
marxista. Com 0 apoio de seus amigos, 0s socidlogos alemées Friedrich Pollock
(1894-1970) e Max Horkheimer, bem como o financiamento de seu pai, 0 aleméao
radicado na Argentina, Hemann Weil (1868-1927), fundou o Instituto de Pesquisa
Social®, posteriormente denominada Escola de Frankfurt!®. Embora o objetivo fosse
denominar desde a sua fundacédo de Instituto para o Marxismo!!, essa ideia foi
abandonada posteriormente, quer seja pela pouca aceita¢cdo do marxismo dentro das
universidades alemas, quer seja por possiveis implicacdes politicas com o Ministério
da Educacéo (Jay, 1989).

O Instituto fincou vinculado & recém-criada Universidade de Frankfurt e ao

Ministério da Educagédo Alemé&o. A doacéo inicial de Hemann Weil, bem como suas

5 Sozialdemokratische Partei Deutschlands — SPD.
6 Kommunistische Partei Deutschlands — KPD.

7 Erste Marxistische Arbeitswoche.

8 Zweite Marxistische Arbeitwoche.

9 Institut fir Sozialforschung.

10 Frankfurter Schule.

11 Institut fUr Marxismus.
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demais doacdes e verbas de outras fontes, deram ao Instituto uma independéncia
financeira, autonomia que seria fundamental a historia do Instituto, conforme veremos
mais abaixo. Ademais, o Instituto também possuia independéncia intelectual, estando
desvinculado de partidos politicos — embora alguns de seus membros fossem filiados
— quer seja por motivacao pessoal do grupo fundador da instituicao (cf. Jay, 1989, p.
27) quer seja por imposicoes da cidade para aceitagéo do Instituto (cf. Wiggershaus,
2002, p. 51). Decerto que a independéncia financeira e a autonomia intelectual foram
fatores decisivos para as pesquisas realizadas pelo Instituto e na inovacéao tedrica de
seus membros.

A escolha do diretor do Instituto seria realizada pelo préprio Felix Weil,
conforme acordo com a Universidade e o Ministério da Educacéo, além disso, o diretor
do Instituto ganharia também uma catedra na Universidade de Frankfurt. Weil decidiu
por ndo assumir o Instituto, pois “considerar a possibilidade de um maior progresso
académico que o levaria a diregdo do Instituto, porque ‘muitas pessoas ficariam
convencidas de que eu ‘comprei’ a ‘licenca para ensinar’ ou, mais tarde, a catedra”
(Weil apud Jay, 1989, p. 33, tradugdo nossa)*?.

Em seu lugar, assumiu o Instituto em 1922, o soci6logo aleméo Kurt Gerlach
(1886-1922), diga-se de passagem, Gerlach assume o0 Instituto apenas
temporariamente, em virtude de seu falecimento precoce em outubro daquele mesmo
ano. Seu sucessor, o sociélogo romeno Carl Grinberg (1861-1940), vem de Viena
para a direcdo do Instituto e a catedra na Universidade de Frankfurt, trazendo consigo
0 Arquivo de Histéria do Socialismo e do Movimento Operario!3, popularmente
conhecido como Arquivos de Griinberg!4, periédico organizado por Griinberg que
passaria a publicar os escritos dos membros do Instituto.

O Instituto de Pesquisa Social s6 foi fundado oficialmente em 3 de janeiro de
1923. Em marco daquele mesmo ano a sede do Instituo comecaria a ser criada. E,
somente em 22 de junho de 1924, o prédio seria inaugurado, sob um discurso de
Griunberg, onde ele apresentava os objetivos e as metas do Instituto, bem como sua

primazia pela pesquisa em detrimento do ensino, a fim de se opor a tendéncia alema

12 No original: considerar la possibilidad de un progreso académico ulterior que condujera a la
direccion del Insititut, porque ‘numerosas personas hubieran quedado convencidas de que ‘compré’ la
‘venia legendi’ 0, mas tarde, la catedra’.

13 Archiv flr die Geschichte des Sozialismus und der Arbeiterwegung.

14 Grunberg Archiv.
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da época pela ‘instrucdo de mandarins’. Grunberg ficou a frente do Instituto até 1929,
quando renunciou ao cargo por questdes de saude.

Seu sucessor foi Max Horkheimer, que assumiu o Instituto em 1930, embora s6
tenha sido empossado oficialmente em 1931. Sua primeira mudanca foi a substituicdo
dos Arquivos de Griinberg, editada pelo antigo diretor, pela Revista de Pesquisa
Social'®, em 1932. Outra mudanca de destaque refere-se a linha de pesquisa do
Instituto que se desloca da histéria da sociedade para sua teorizacdo. Sera também
no periodo de Horkheimer a frente do Instituto, que ocorreram os melhores e piores
momentos do Instituto, a saber, o aumento da produgcdo académica e o exilio apos a
ascensao do nazismo ao poder, respectivamente.

Quando os nazistas chegam ao poder da Alemanha, em 1933, o Instituto inicia
seu periodo internacional, perpassando por dois paises e dois continentes diferentes
até retornar a Alemanha em 1953 (Held, 2004). Aquela altura, uma organizac&o
assumidamente marxista, e que, grande parte de seus membros eram de origem
judaica, seriam duplamente perseguidos por unir duas das principais caracteristicas
das quais 0 novo governo era contrario, a saber, o marxismo e o judaismo.
Inicialmente, o Instituto se muda para Genebra em 1933, contudo, com o0 avanco dos
ideais nazistas pela Europa central, o Instituto precisa mudar sua sede novamente,
agora para os Estados Unidos, em 1934. Seus membros se espalharam por diversos
paises, dentre eles, Suica, Franca, Inglaterra e Estados Unidos.

E possivel inferir que a Teoria Critica da Escola de Frankfurt baseia suas
analises da sociedade a partir de trés principais caracteristicas, a saber, a dialética, a
totalidade e a revisdo constante, em todos esses conceitos notamos a heranca do
materialismo histérico e dialético de Marx e Engels. A dialética pretende evidenciar as
contradicbes do capitalismo em seu atual estagio de desenvolvimento. A totalidade
demonstra o carater interdisciplinar do Instituto, analisando a sociedade em seus mais
diversos aspectos, como, por exemplo, os econdémicos, politicos, sociais, historicos,
psicolégicos e culturais. No que tange a revisdo constante, diz respeito a nao
pretensdo do Instituto por verdades absolutas e/ou modelos prontos e dogmaticos
para analisar a sociedade, antes, revisar sempre 0S seus conceitos para garantir que

estes acompanham as mudancas constantes da sociedade.

15 Zeitschrift fur Sozialforschung.
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Trés principais temas serdao abordados, em maior ou menor medida, por todos
os membros do Instituto, a saber, a critica da raz&o iluminista que se transformou em
razado instrumental sob a égide do capitalismo, as interferéncias estatais para
manutencdo do status quo capitalista e as transformacodes culturais da sociedade e
psiquicas do individuo.

A principio, a Escola de Frankfurt tece suas criticas as contradicbes que
levaram a promessa iluminista de uma sociedade mais esclarecida e sua apropriacao
pelo regime capitalista que levou a profundas desigualdades. Os membros do Instituto
defendem que a tese iluminista, que pode ser sintetizada no célebre artigo do filésofo
prussiano Immanuel Kant (1724-1804), intitulado Resposta a pergunta: Que é
“Esclarecimento”? (“Aufklariing”), de emancipar os individuos e Ihes dar autonomia
(Kant, 1985), foi subvertida sob a légica capitalista, que perpetuou a exploracédo do
homem pelo homem.

Para compreender a dualidade do conceito de razdo para os frankfurtianos,
torna-se indispensavel perceber a diferengca entre os conceitos Verstand'® e
Vernunftl’. Segundo Jay (1989, p. 104, traducéo nossa)*é:

Por Verstand, Kant e Hegel entendiam uma faculdade inferior da mente, que
estruturava o mundo dos fendmenos de acordo com 0 senso comum [...]
assim, ndo penetrava no imediato para captar as relagdes dialéticas abaixo

da superficie. Vernunft, por outro lado, significa uma faculdade que ia além
das meras aparéncias, para essa realidade mais profunda.

Para os frankfurtianos, apenas o conceito de Vernunft conseguia abranger as
contradicbes dialéticas existentes na sociedade. Eles defenderam essa concepc¢ao
contra os irracionalistas, com analises obscurantista, e contra positivistas légicos, que
denominavam Vernunft de uma metafisica vazia. A dialética da razo iluminista reside
no fato de que, apropriado pela classe burguesa, resultou em uma crescente
instrumentalizacdo e dominacao da natureza e, por conseguinte, do ser humano. A
critica frankfurtiana “consiste em mostrar como a razao abrangente e humanistica,
posta a servico da liberdade e emancipacao dos homens, se atrofiou, resultando em

raz&o instrumental” (Freitag, 1988, p. 35).

16 Compreensao.

17 Razdo.

18 No original: Por Verstand Kant y Hegel habian entendido una facultad inferior da la mente, que
estruturaba el mundo fenoménico de acordo com el sentido comun [...] No llegaba asi a penetrar la
inmediatez para captar las relaciones dialécticas debajo de la superficie. Vernunft, por el otro lado,
significa una faculdade que iba mas alla de las meras aparencias, hasta esta realidad mas
pronfundia.
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Vale ressaltar que, por razdo instrumental, compreendemos a racionalidade
burguesa, que visa a acumulacdo do capital a partir de técnicas de dominacédo da
natureza e da exploracéo da forca de trabalho. Para tanto, se utilizam da ciéncia, que
sob a égide do capitalismo, promove uma concepc¢ao de desenvolvimento e progresso
que impele os individuos a ideologia dominante, a fim de reduzir as capacidades de
critica e resisténcia a classe dominante, bem como, perpetuar o status quo.

No que tange as interferéncias estatais para manutencdo do status quo, o0s
frankfurtianos se baseiam no conceito de superestrutura para analisar os Estado
modernos. Segundo os membros da Escola de Frankfurt, no atual estagio de
desenvolvimento das sociedades capitalistas, o Estado tem assumido a fungao de um
Estado empresarial, atendendo aos interesses da classe dominante e controlando as
relacbes de producdo. Enquanto parte da superestrutura, o Estado empresarial
perpetua o status quo dominante, manipulando as crises do capital, interferindo na
politica e minimizando os conflitos entre as classes sociais.

O intervencionismo estatal atua, pois, em dois planos, o econdémico,
manipulando as crises ciclicas da economia e limitando os riscos para
empresérios individuais ou cartéis, e o politico, amortecendo o conflito entre
as classes de proprietérios dos meios de producéo e as classes operérias, e

procurando cooptar essa ultima em nome do ‘progresso econdmico’ e o ‘bem-
estar social’ (Freitag, 1988, p. 89).

O presente trecho chama a atencdo para um ponto nevrélgico, a saber, a
incapacidade de o regime capitalista de promover a autonomia e a felicidade dos
individuos inseridos no sistema. Sob falsas promessas de progresso e bem-estar,
busca-se cooptar a classe trabalhadora a ideologia dominante, a fim de evitar a luta
de classes. Entretanto, em ultima instancia, em nome do lucro e do capital, explora e
expropria a forca produtiva do trabalhador, com baixos salarios, ameacas de
desemprego frente ao exército de reserva, em meio a uma burocratizacdo e
regulamentacao da vida social.

Por fim, no que tange as transformacdes culturais da sociedade e psiquica dos
individuos, a critica dos membros do Instituto centralizam-se na comercializacao dos
bens culturais e na sua capacidade de alienacdo das massas. A popularizacdo do
acesso as obras de arte no século XX, transformou a arte em mercadoria, estipulando-
se um valor de troca para esses produtos, bem como desenvolvendo um sistema
industrial responsavel pela producdo de bens culturais para comercializacéo,

denominada de industria cultural. Desde o inicio, esta industria preocupou-se de
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introduzir nos bens culturais — filmes, musicas, livros, programas de radio e televisdo
— a serem comercializados, a logica capitalista do consumo, a fim de cooptar
psiquicamente os individuos a ideologia dominante. Assim, obra de arte “deixa de ser
a expressao da genialidade, do sofrimento, da angustia de um produtor [...] para ser
um bem de consumo coletivo, destinado, desde o inicio, a venda” (Freitag, 1988, p.
72).

O acesso do proletariado a cultura ndo se deu por benevoléncia da classe
dominante, antes, esconde-se a pretensdo de alienacdo e dominacdo da classe
trabalhadora. Freitag (1988, p. 72) salienta que:

A nova producao cultural tem a fungcéo de ocupar o espaco de lazer que resta
ao operario e ao trabalhador assalariado depois de um longo dia de trabalho,

a fim de recompor suas forcas para voltar a trabalhar no dia seguinte, sem
Ihe dar trégua para pensar sobre a realidade miseravel em que vive.

A Escola de Frankfurt se dedicou a pesquisa social de forma interdisciplinar,
assim como um caleidoscoépio, analisando os mais diversos aspectos da sociedade.
Tais analises geraram um vasto arcabouco de obras e conceitos para compreender a
realidade. Dentre os principais membros da Instituto, podemos citar Max Horkheimer,
Karl Wittfogel, Friedrich Pollock, Erich Fromm, Leo Lowenthal, Herbert Marcuse e
Theodor Adorno, este ultimo, abordaremos melhor abaixo.

Theodor Ludwig Wiesengrund-Adorno nasceu em 11 de setembro de 1903, em
Frankfurt. Filho de Oskar Wiesengrund (1870-1946), um judeu que trabalhava no
comércio de vinhos, e Maria Calvelli-Adorno (1865-1952), uma ex-cantora de origem
corso-genovesa, Adorno foi inserido na cultura erudita desde muito novo. Aprendeu
tocar com sua tia materna Agathe (1867-1935), que morava com a familia. Comegou
a estudar Filosofia aos 15 anos, orientado pelo intelectual aleméo Siegfried Kracauer
(1889-1966), amigo da familia. Ingressou na recém-criada Universidade de Frankfurt
aos 18 anos para estudar Filosofia. Em 1924, defende sua tese intitulada A
Transcendéncia do Objeto e do Noeméatico na Fenomenologia de Hesserl, orientado
pelo filosofo alemé&o Hans Cornelius (1863-1947).

Adorno cultivava forte interesse pela musica, o que o levou a se mudar para
Viena em 1925 para estudar piano e composi¢do musical no circulo de Schoénberg.
Entretanto, desiludido com os estudos, retornou a Frankfurt e optou pela carreira
universitaria, embora n&o tivesse muito interesse por esta area a principio

(Wiggershaus, 2002). Conquistou sua licenga para ensinar na Universidade de
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Frankfurt em 1931, com uma tese intitulada Kierkgaard: A Construcao da Estética, sob
a orientacdo do tedlogo aleméo Paul Tillich (1886-1965). Em 1932, a Universidade de
Frankfurt passa a ser denominada Universidade Johann Wolfgang Goethe de
Frankfurt. A essa altura, Adorno ja conhecia o Instituto e alguns de seus membros,
como, por exemplo, o diretor & época, Max Horkheimer, além disso, ja contribuia com
alguns textos para a revista do Instituto. Adorno trabalhou como assistente de Filosofia
na Universidade até 1933, quando teve sua licenca cassada pelos nazistas e precisou
se exilar do pais.

Inicialmente, Adorno busca asilo em Oxford, na Inglaterra, onde passa a morar
de 1934 a 1938. Nesse periodo, se casou em 1937 com Margarete Karplus (1902-
1993), apelidada de Gretel, que passou a usar o sobrenome Adorno. Em 1938, deixa
a Inglaterra com destino a Nova York, nos Estado Unidos, onde comecou a trabalhar
meio periodo no The Princeton Radio e meio periodo no Instituto que ja havia chegado
aos Estado Unidos. Quando o Instituto se muda para Los Angeles em 1941, Adorno
também se muda para acompanha-lo. Adorno sé retorna a Alemanha em 1950,
guando é convidado para assumir uma catedra na Universidade de Frankfurt, pouco
tempo depois, o Instituto também retorna a Alemanha. Adorno ainda assume a dire¢édo
do Instituto, apos a aposentadoria de Horkheimer. E, no dia 06 de agosto de 1969,
aos 65 anos de idade, Adorno morre durante suas férias na Suica.

E possivel inferir que a musica teve forte influéncia na formacdo académica e
docente de Adorno, muito além de artigos e livros publicados sobre composicdes e
critica musical, embora ele ndo tenha seguido essa area de atuacdo. Até mesmo em
seus escritos filoséficos, a estética estd presente, influenciando-o na escolha de
escrever 0s seus textos em formato de ensaio. Segundo Zuin et. al. (2015, p. 31), trés
fatores levaram Adorno a optar pelo ensino enquanto modelo literario, a saber, o
carater interdisciplinar do Instituto, a biografia do autor e a relacdo entre forma e
conteudo. A respeito dessa Ultima, Adorno (2003) em artigo intitulado O Ensaio como
Forma I, publicado no livro Notas Sobre Literatura |, descreveu o ensaio como um
meio de resisténcia a “dignidade do universal’ na Filosofia, contra o “purismo
cientifico” e a “vulgaridade intelectual” na ciéncia, porquanto o ensaio enquanto
género literario possibilita a expressdo do individual e a autonomia da forma em
relacdo ao conteudo.

Dentre seu vasto arcabouco conceitual, vale salientar os conceitos de industria

cultural — cunhado juntamente com Max Horkheimer — e o conceito de semiformacéao,
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conforme abordaremos no proximo tépico. Além disso, dentre as principais obras
escritas por Adorno podemos citar: 1) Dialética do Esclarecimento: Fragmentos
filoséficos (1947), escrito em 1944, em parceria com Max Horkheimer, durante o exilio
nos Estado Unidos, e publicado na Holanda em 1947, neste livro encontra-se um
capitulo intitulado “A Induastria Cultural: O esclarecimento como mistificacdo das
massas”, em que 0s autores abordam o conceito de industria cultural pela primeira
vez; 2) A Personalidade Autoritarial® (1950) — Publicado no Brasil sob o titulo Estudos
Sobre a Personalidade Autoritaria (2019) — escrito juntamente com os psicologos da
Universidade de Berkeley, Else Frenkel-Brunswik (1908-1958), Daniel Levinson
(1920-1994) e Nevitt Sanford (1909-1996), com patrocinio do Comité Judaico
Americano?’; 3) Teoria da Semiformacéo?! (1959), tese proferida em um encontro
nacional de sociologos alemaes em Berlim em 1959; 4) Dialética Negativa (1966); 5)
Educacdo e Emancipacao (1971), livro péstumo que retne uma série de palestras e
entrevistas dadas por Adorno a radio de Hessen, entre os anos de 1960 a 1969, dentre

elas encontra-se um capitulo intitulado “Educacdo Apés Auschwitz” (1965).

3.2.Daindustria cultural e semiformacéo a barbarie

Publicado oficialmente pela editora Querido Verlag em Amsterda, em 1947, por
Max Horkheimer e Theodor Adorno, o livro Dialética do Esclarecimento: Fragmentos
filosoficos ja circulava entre os membros do Instituto com o titulo de Fragmentos
Filosoficos desde 1944. Em seu terceiro capitulo, intitulado “A Inddstria Cultural: O
esclarecimento como mistificacdo das massas”, apresenta o conceito de industria
cultural pela primeira vez, como uma critica a cultura moderna. Alguns estudiosos
apontam que a autoria desse capitulo seja apenas de Adorno, haja vista o0 modelo de
escrita adorniano e os aprofundamentos dessa temética nos proximos textos do
fildsofo aleméao (Nobre, 2008, p. 74-75).

Antes de abordar o conceito de industria cultural na mencionada obra, faz-se
necessario salientar a diferenca entre uma 'cultura de massas' e uma 'cultura para as
massas'. De um lado, por cultura de massas, compreende-se uma cultura de base
qgue nasce no seio da sociedade, também conhecida como cultura popular. Por outro

lado, por cultura para as massas, compreende-se uma cultura verticalmente imposta

19 No original: The Authoritarian Personality.
20 American Jewish Committee.
21 Theorie der Halbbildung.
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e prescrita para as massas por agentes externos. Adorno (1986 apud Zuin et. al.,
2015, p. 48) salienta que:
Abandonamos essa Ultima expressao (cultura de massa) para substitui-la por
‘industria cultural’, a fim de excluir de anteméo a interpretagdo que agrada
aos advogados da coisa; estes pretendem, com efeito, que se trata de algo
como uma cultura surgindo espontaneamente das préprias massas, em

suma, da forma contemporanea da arte popular. Ora, desta arte a industria
cultural se distingue radicalmente.

A industria cultural, portanto, assume o papel de uma cultura para as massas,
onde busca integrar, através dos meios de comunicacéo, a sociedade a ideologia da
classe dominante, utilizando para isso, literatura, imprensa, radio, cinema e televisao.
Ao se utilizar de filmes, programas de radio e televisdo, a industria cultural prescreve
as massas um modelo de sociedade a ser seguido, moldando a opinido publica, bem
como, ocupando o tempo livre do trabalhador e impelindo-o ao consumismo como
Unico modo de autorrealizacao nas sociedades capitalistas.

No gue tange ao conceito de 'industria’, ndo se trata apenas da fabricacdo de
produtos culturais, mas do planejamento e padronizacdo de bens culturais aos
interesses do mercado, gerando assim, a possibilidade de lucro. Em relacéo ao termo
‘cultural’, os produtos da industria cultural se apresentam enquanto obra de arte,
enquanto escondem o que realmente sdo, produtos destinados, desde a sua
producdo, ao consumo. Adorno e Horkheimer (1985, p. 100) salientam:

O cinema e o radio ndo precisam mais se apresentar como arte. A verdade
de que ndo passam de um negécio, eles a utilizam como uma ideologia
destinada a legitimar o lixo que propositalmente produzem. Eles se definem
a si mesmos como inddstrias, e as cifras publicadas dos rendimentos de seus

diretores gerais suprimem toda ddvida quanto a necessidade social de seus
produtos.

Devido ao grande numero de consumidores dos produtos da industria cultural,
o planejamento e a producdo da industria cultural ndo dizem respeito somente aos
recursos técnicos empregados para a producdo de bens culturais, mas as proprias
regras de fabricacdo sugerem a reproducéo e a padronizacao dos produtos culturais
para atender as demandas iguais. Em ultima instancia, “a liberdade de escolha da
ideologia, que reflete sempre a coergdo econdmica, revela-se em todos 0s setores
como a liberdade de escolher o que € sempre a mesma coisa” (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 138).

Em sua analise, os fildsofos aleméaes procuram demonstrar como a diferenca

de marca, personagem, roteiro, serve apenas para criar uma falsa sensacao de
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escolha, quando na verdade os produtos sdo sempre a mesma coisa. Em suas
palavras:
O esquematismo do procedimento mostra-se no fato de que os produtos
mecanicamente diferenciados acabam por se revelar sempre a mesma coisa.
A diferenca entre a série Chrysler e a série General Motors € no fundo uma
distin¢do ilusodria [...] As vantagens e desvantagens que os conhecedores

discutem serve apenas para perpetuar a ilusdo da concorréncia e da
possibilidade de escolha (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 102).

Através da padronizacdo de seus produtos, a industria cultural busca
padronizar também os desejos de seus consumidores. Nisso resulta um dos objetivos
que a industria cultural busca esconder. Enquanto tenta cooptar os trabalhadores aos
a ideologia dominante, a industria cultural demonstra a servico de quais interesses
atua, afinal, “a racionalidade técnica hoje é a racionalidade da prépria dominacao”
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 100).

Para garantir o éxito da industria cultural, toda mercadoria traz consigo a
preocupacdo quanto a recepcdo dos espectadores, toda linguagem, personagem,
efeitos artisticos empregados na producao precisam ser facilmente assimilada. Para
tanto, a industria cultural se apropria de uma linguagem especifica, a elaboracéo de
clichés, desfechos 6bvios, nada deve ser complexo demais. Tal linguagem objetiva
facilitar o processo de doutrinacdo ideoldgica dos interesses da classe dominante nas
massas logradas.

Em sintese, toda técnica empregada na producao das mercadorias culturais
deve evitar que seus receptores precisem pensar sobre o que estdo consumindo. “O
espectador ndo deve ter necessidade de nenhum pensamento préprio [...] Toda
ligacao légica que pressuponha um esforgo intelectual é escrupulosamente evitada”
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 113). Neste sentido, quanto mais Obvio parecer a
proxima acao do personagem, mais eficaz o produto cultural e mais eficaz a alienagéo
do consumidor, pois “desde o comeco do filme ja se sabe como ele termina” (Adorno,
Horkheimer, 1985, p. 103). Adorno salienta o éxito da inddstria cultural até o presente
momento de sua analise, “os produtos da industria cultural podem ter a certeza de que
até mesmo os distraidos vao consumi-los alertamente” (Adorno; Horkheimer, 1985, p.
105).

Ademais, a industria cultural atua de forma a domesticar o comportamento das
massas, de maneira que, até mesmo as rebelibes contra o sistema, sdo pensadas

para parecer que os individuos possuem autonomia para resistir as imposicoes
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culturais dominantes. Contudo, tais momentos sdo pensados para ter um inicio, um
momento de controle, bem como, seu declinio e retorno ao status quo. “O que é
decisivo, hoje, [...] a necessidade imanente ao sistema de nao soltar o consumidor, de
nao lhe dar em nenhum momento o pressentimento de possibilidade de resisténcia”
(Adorno; Horkheimer, 1985, p. 117). N&o resta davida, que os inimigos da indUstria
cultural ndo se tratam das obras de artes classicas e/ou da cultura popular, antes, “o
inimigo que se combate € o inimigo que ja esta derrotado, o sujeito pensante” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 123).

O éxito da industria cultural reside na capacidade de alienar as massas,
tornando-as incapazes de distinguir os limites entre filme e realidade. “A vida ndo deve
mais, tendencialmente, deixar-se distinguir do filme sonoro” (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 104). O mundo nada mais deve ser que prolongamento do filme e, com isso,
confirmar o vinculo de familiaridade entre o sujeito e a industria cultural, dando
credibilidade a realidade transmitida por esta ultima.

A impoténcia perante a realidade divulgada pela industria cultural deve ser
compreendida como um produto de sua capacidade em identificar-se com a
realidade na consciéncia das pessoas. Isso é possivel pela tendéncia a
fornecer ao espectador uma viséo unificada e coesa da realidade, como se 0
mundo, gracas a sua difusdo ostensiva pela indastria cultural tivesse se
tornado inteiramente conhecido. Com isso, o mundo perde a estranheza,
provocando no espectador a sensacdo de familiaridade que diminui a
distancia entre ele e a realidade difundida pela inddstria cultural. [...] Ao
suprimir tal distancia, conferindo ao mundo o aspecto familiar que o individuo
reconhece sem esforco, a inddstria cultural estabelece as condi¢des para que

o individuo reconheca a imagem que vé na tela ou a informacgao que houve
pelo radio como a realidade efetiva (Nobre, 2008, p. 84-85).

No processo de aproximacéo entre o real e a imagem que se reproduz na tela,
a industria cultural, ideologicamente, descredita 0 mundo real, favorecendo o mundo
das cameras e das telas. Em sintese, “ela [industria cultural] recorre ao mundo dos
fatos, limitando-se a elevar [...] a existéncia ruim ao reino dos fatos [...] belo é tudo que
a camera reproduza” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 122). A situagéo de risco recorre
ao fato de que, alienada pelo que se reproduz na tela, o consumidor da industria
cultural passe a negar a realidade, contestando fatos histéricos e consensos
cientificos. Para a industria cultural, “sua vitéria é dupla: a verdade, que ela extingue
la fora, dentro ela pode reproduzir a seu bel-prazer como mentira” (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 111).

A apropriagdo que a industria cultural faz dos bens culturais, como, por

exemplo, a musica, o filme, o programa de radio e televisdo, tem por objetivo a
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alienacdo das massas, evitando assim, sua possibilidade de resisténcia contra o
sistema e suas mazelas. Segundo Adorno e Horkheirmer (1985, p. 108), a industria
cultural se preocupa em “ocupar os sentidos dos homens da saida da fabrica, a
noitinha, até a chegada ao relégio de ponto, na manha seguinte”. Em outras palavras,
a industria cultural ocupa o tempo livre do trabalhador fora do expediente, alienando-
0S com os produtos culturais, proporcionando formas de diversao padronizadas para
ocupar o ocio do trabalhador, assim, eles néao terdo tempo para pensar nas condi¢cdes
socioeconbémicas nas quais estdo inseridos. Neste sentido, “a diversdo € o
prolongamento do trabalho sob o capitalismo tardio. Ela € procurada por quem quer
escapar ao processo de trabalho mecanizado, para se por de novo em condi¢des de
enfrenta-lo” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 113).

O conceito de diversdo é muito caro aos escritos adornianos. Para ele, existe
uma dicotomia entre diverséo e felicidade. Contudo, para compreender o emprego
que o filosofo aleméo d& a cada conceito, faz-se necessario entender a diferenca
drastica entre a obra de arte e a industria cultural. De um lado, a obra de arte moderna
possui certa autonomia — quando comparado as obras de arte antigas e medievais,
sujeitas aos interesses dos patronos — e finalidades internas, sendo a representagao
das paix6es e melancolias do artista. Por outro lado, a indUstria cultural, € marcada
por finalidades externas, geralmente, impostas pelo mercado e pela necessidade de
lucro, rompendo com a autonomia de quem a produz, bem como a tornando mais um
produto que € comercializado, consumido e descartado dentro do regime de producao
capitalista. Para Adorno, somente a obra de arte possui a negacao necessaria ao
desenvolvimento da resisténcia e reflexdo critica, tdo necessaria para o combate a
industria cultural (Nobre, 2008).

A diverséo, levada a cabo pela industria cultural, objetiva reduzir, dentro da
dialética, o momento da negacéo, “divertir-se significa sempre estar de acordo”, e
conclui:

Divertir significa sempre: ndo ter que pensar nisso, esquecer o sofrimento até
mesmo onde ele é mostrado. E na verdade uma fuga, mas nao, como afirma,
uma fuga da realidade ruim, mas da Ultima ideia de resisténcia que essa

realidade ainda deixa subsistir. A liberacdo prometida pela diversdo é a
liberacdo do pensamento como negacédo (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 119).

Fazendo alusdo a obra freudiana, Adorno e Horkheirmer buscam demonstrar

como “a industria cultural n&do sublima, mas reprime” os desejos dos individuos.

Cientes da impossibilidade de autorrealizagéo dentro do capitalismo, o sistema impele
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as pessoas a buscar a felicidade no consumo, desse modo, a industria cultural
promete em seus produtos culturais, um modelo de felicidade que jamais podera
entregar. Os espectadores ficam presos a prosperidade do personagem principal do
filme, modelo de vida que jamais alcancaram, assim como no mito de Tantalo que,
com fome e sede, se encontra preso em um lago com agua fresca que se esvaem de
suas méaos antes de chegar a sua boca e arvores frutiferas que balangam com o vento
sempre que este tenta agarrar seus frutos.
A industria cultural ndo cessa de lograr seis consumidores quanto aquilo que
esta continuamente a lhes prometer. A promisséria do prazer, emitida pelo
enredo e pela encenagdo, € prorrogada indefinidamente: maldosamente, a
promessa a que afinal se reduz o espetaculo significa que jamais chegaremos
a coisa mesma, que o convidado deve se contentar com a leitura do cardapio.
[...] N&o ha nenhuma situacdo erética que junte & alusdo e a excitacdo a

indicacdo precisa de que jamais se deve chegar a esse ponto (Adorno;
Horkheimer, 1985, p. 115).

Os consumidores da industria cultural, ao continuar assistindo os produtos
culturais, praticam uma forma de autoengodo, alienados com a ilusdo de
autorrealizacdo através do consumo, assumem uma postura passiva em relacdo a
industria cultural (Zuin et. al., 2015). Tal pratica s6 é possivel pois os espectadores
assumem, como se fosse sua, a ideologia do status quo dominante. Segundo Adorno
e Horkheirmer (1985, p. 110):

A producao capitalista os mantém tdo bem presos em corpo e alma que eles
sucumbem sem resisténcia ao que lhes é oferecido. Assim como os
dominados sempre levaram mais a sério do que os dominadores a moral que
deles recebiam, hoje em dia as massas logradas sucumbem mais facilmente
ao mito do sucesso do que os bem-sucedidos. Elas tém os desejos deles.
Obstinadamente, insistem na ideologia que as escraviza. O amor funesto do

povo pelo mal que a ele se faz chega a se antecipar a astlcia das instancias
de controle.

A industria cultural assume a fungéo de eliminar toda a subjetividade dentro da
sociedade capitalista. Em nome do progresso e do lucro, todos devem pensar, agir e
concordar com a ideologia dominante, nisso resulta um aspecto barbaro, semelhante
a um rito de passagem: “A vida no capitalismo tardio € um continuo rito de iniciagao.
Todos tém de mostrar que se identificam integralmente com o poder de quem nao
cessam de receber pancadas” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 127), e concluem que
“na industria cultural, o individuo € ilusério ndo apenas por causa da padronizagao do
modo de producéo. Ele so é tolerado na medida em que sua identidade incondicional

com o universal esta fora de questdo” (Adorne; Horkheimer, 1985, p. 128).
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A fim de exemplificar as afirma¢des postas, no que tange a eliminacdo da
subjetividade, os filésofos alemé&es comparam a passagem do telefone ao radio.

A passagem do telefone ao radio separou claramente os papéis. Liberal, o

telefone permitia que os participantes ainda desempenhassem o papel de

sujeitos. Demaocratico, o radio transforma-os a todos igualmente em ouvintes,

para entrega-los autoritariamente aos programas, iguais uns aos outros, das
diferentes estagbes (Adorno, Horkheimer, 1985, p. 100).

Cabe salientar que o radio é duramente criticado em Dialética do
Esclarecimento. Para Adorno e Horkheirmer (1985, p. 131), “o radio, esse retardatario
progressista da cultura de massa, tira todas as consequéncias que o pseudomercado
do cinema por enquanto recusa a este”. Em outras palavras, o radio abandona a
pretensdo por ser arte, e expde mais radicalmente a unido entre industria cultural e
publicidade, sem as mascaras que o cinema ainda utiliza para transmitir originalidade
e profundidade, mesmo que ilusérios.

Adorno e Horkheimer, também comparam a televisdo como uma sintese entre
radio e cinema, alertando que esta pode potencializar a transmisséo de informacdes
do radio, agora por meios visuais, e romper com a pseudoprofunidade do cinema. Nas
palavras dos filosofos alemaes, “a televisdo [...] cujas possibilidades ilimitadas
prometem o empobrecimento dos materiais estéticos a tal ponto que a identidade mal
disfarcada dos produtos da industria cultural pode vir a triunfar abertamente ja
amanha” (Adorno, Horkheimer, 1985, p. 102).

Vale ressaltar que existe uma relacdo intrinseca entre industria cultural e
publicidade, sendo que, o radio e a televisdo conseguem unir os produtos culturais e
a propaganda comercial, quer seja por meios auditivos, quer seja por meios visuais,
diminuindo o esforgo para cooptar as massas de maneira passiva, facilitando assim,
a dominagéo ideoldgica.

Tanto técnica quanto economicamente, a publicidade e a industria cultural se
confundem. Tanto I& como c&, a mesma coisa aparece em iniUmeros lugares,
a repeticdo mecénica do mesmo produto cultural ja € a repeticdo do mesmo
slogan propagandistico. L& como ca, sob o imperativo da eficiéncia, a técnica
converte-se em psicotécnica, em procedimento de manipulagéo das pessoas.
L4 como c4, reinam as normas do surpreendente e no entanto familiar, do
facil e no entanto marcante, do sofisticado e no entanto simples. O que

importa é subjugar o cliente que se imagina como distraido ou relutante
(Adorno, Horkheimer, 1985, p. 135).

Embora fosse um grande critico dos meios de comunicagdo de massas, ap0s
a Segunda Grande Guerra e seu retorno a Alemanha, Adorno passou a analisar a

possibilidade de se utilizar desses mecanismos para a autonomia dos individuos.



76

Como ressalta Nobre (2008, p. 92), “Adorno passa a admitir a possibilidade do uso
emancipatério do radio, televisdo e do cinema”, com isso, “se envolve numa série de
debates que apontam tanto a necessidade quanto a possibilidade do emprego da
televisdo com finalidades pedagdgicas e esclarecedoras”.

A partir de uma abordagem dialética dos meios de comunicag¢do de massas, é
possivel inferir que “os que sucumbem a ideologia sdo exatamente os que ocultam a
contradicdo, em vez de acolhé-las na consciéncia de sua prépria producéao” (Adorno,
Horkheimer, 1985, p. 130), dessa forma, Adorno observa que tanto o radio, a televiséo
e o cinema podem ter finalidades ambiguas, a depender de quem faz o uso desses
meios e de seus objetivos, quer seja para a reproducao ideoldgica da industria cultural,
guer seja para a autonomia e emancipacao dos individuos.

Entretanto, para seu uso emancipatério, faz-se necessario que os individuos
sejam formados para identificar quais conteddos desejam a reproducdo da industria
cultural e quais almejam uma formacao sélida e confiavel. Porém, a inddstria cultural
cooptou 0s meios de comunicacdo de massas de tal maneira que, o valor de uso dos
bens culturais é substituido pelo seu valor de troca, dessa forma, “o0 que se poderia
chamar de valor de uso dos bens culturais é substituido pelo valor de troca; ao invés
do prazer, o que se busca € assistir e estar informado, o que se quer € conquistar
prestigio e ndo se tornar um conhecedor. [...] Tudo s6 tem valor na medida em que se
pode troca-lo, ndo na medida em que é algo em si mesmo” (Adorno; Horkheimer,
1985, p. 131).

Contudo, a alienacdo causada pela indastria cultural através dos meios de
comunicacdo de massas néo interfere apenas nos sentidos humanos, chegando a
corromper uma instancia mais profunda, a saber, a do intelecto (Adorno, 2010, p. 25).
Nas palavras de Campos (2010, p. 193),

A regressao dos sentidos, porém, ndo se limita a experiéncia do mundo
sensivel, mas afeta ao mesmo tempo o intelecto, que se separa da
experiéncia sensivel para submeté-la. Este retrocesso dos sentidos atinge a

capacidade de entender e refletir, e, assim, configura um novo agir politico,
corroi a autonomia, a capacidade de julgar e ter experiéncias proprias.

Segundo Adorno, a regresséo do intelecto seria resultado de uma profunda
crise de formacdo dos individuos. Essa crise estaria vinculada a educacdo e ao
processo formativo em geral dos sujeitos. Embora Adorno, considere reformas
pedagogicas indispensaveis para adequar a formacao contemporanea, ele salienta

que essas reformas nao trazem mudancgas substanciais, pois, em geral, “revelam uma
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inocente despreocupacdo diante do poder que a realidade extrapedagdgica exerce
sobre eles” (Adorno, 2010, p. 8).

A formacdo?? é um conceito muito caro a filosofia adorniana. Ao patrticipar de
um encontro de socidlogos alemées, em 1959, Adorno apresenta um texto intitulado
Teoria da Semiformacédo??, nele, o filésofo alemao pretende demonstrar como a
formacdao, apropriada pelas relagcdes de producéo capitalista tem se transformado em
semiformacéo?*. Segundo Adorno (2010, p. 25), “a semiformacdo é o espirito
conquistado pelo carater de fetiche da mercadoria”, em outras palavras, a formacao,
gue deveria levar a emancipacao, tem, nas sociedades capitalistas, se transformado
em formag&o regressiva ou regresséo do intelecto.

Antes de abordar o conceito de semiformacéo mais a fundo, faz-se necessario
salientar que esse conceito foi traduzido como semicultura na primeira traducéo deste
texto em 1996, publicado na revista Educacdo e Sociedade (Adorno, 1996) com
traducdo de Newton Ramos-de-Oliveira, Bruno Pucci e Claudia Barcelos de Moura
Abreu. Em sua segunda edicdo, com traducdo de Newton Ramos-de-Oliveira,
publicada no livro Teoria Critica e Inconformismo (Adorno, 2010), a traducdo utilizada
foi semiformacéo. Essa diferenca existe, pois, o termo Bildung, do alemé&o, pode ser
traduzido por formacao cultural ou cultura. Sendo assim, Halbbildung pode ser
interpretado como semiformagcdo ou semicultura. Neste trabalho, optamos pelo
conceito de semiformacdo com base na referéncia bibliografica utilizada.

Para entender o conceito de semiformacdo, antes de tudo, € preciso
compreender o conceito de formacdo em Adorno. Para o filésofo alem&o, o conceito
de cultura esta intrinsicamente ligado ao conceito de formacgao, “a ideia de cultura néo
pode ser sagrada [...] pois a formacgéo nada mais é que a cultura tomada pelo lado de
sua apropriagao subjetiva” (Adorno, 2010, p. 9). Neste sentido, formac&do nada mais é
que, a apropriacao subjetiva que os homens fazem de sua cultura.

Cabe ressaltar que, segundo Adorno, ter acesso aos bens culturais nao
significa, necessariamente, ter acesso ao conhecimento. Isso porque, para o filosofo
frankfurtiano, a apropriacdo que o capitalismo faz da formacédo aliena os individuos
para que estes pensem que possuem o conhecimento. Nas palavras do autor, “a

formacdao cultural se converte em uma semiformacéo socializada [...] apesar de toda

22 Bildung.
23 Theorie der Halbbildung.
24 Halbbildung.
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ilustracdo e de toda informagcdo que se difunde (e até mesmo com sua ajuda), a
semiformagéo passou a ser a forma dominante da consciéncia atual” (Adorno, 2010,
p. 9).

A fim de exemplificar como o0 acesso aos bens culturais ndo pressupde
conhecimento, Adorno cita a andlise feita pelo escritor suico Max Frisch (1911-1991)
a respeito da barbarie nazista, “Max Frisch observou que havia pessoas que se
dedicavam, com paixdo e compreensao, aos chamados bens culturais, e, no entanto,
puderam encarregar-se tranquilamente da praxis assassina do nacional-socialismo”
(Adorno, 2010, p. 10). Em sintese, 0 acesso aos bens culturais, por si s6, ndo
pressupde uma formacgdo séria, sobretudo, quando esses bens culturais séo
padronizados e estatizados para reproduzir a doutrinagdo ideoldgica, “a industria
cultural, em sua dimensdo mais ampla — tudo o que o jargao especifico classifica como
midia — [...] seu espirito € a semicultura, a identificacao” (Adorno, 2010, p. 19).

Tais contradi¢cdes sao possiveis, pois a semiformacao promete a compreensao
imediata de qualquer assunto, at¢é mesmo daqueles mais complexos, a partir de
sinteses resumidas. Zuin et. al. (2015, p. 80-81) salienta que:

A semiformacdo também se apresenta, ideologicamente, como uma
formagdo completa: capaz de proporcionar sinteses conclusivas que

identificam o individuo semiformado ndo como tal, mas sim como profundo
conhecedor de assuntos que sdo, na realidade, absolutamente abreviados.

Adorno critica a apropriacdo capitalista da razao iluminista. Para ele, a maxima
kantiana de que todos os homens deveriam atingir sua maioridade intelectual, pensar
por conta propria e agir racionalmente, foi corrompida pela l6gica individualista e
utilitarista do capitalismo que a transformou em razao instrumental.

A formacéo devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura
como seu préprio espirito — ao individuo livre e radicado em sua propria
consciéncia, ainda que nao tivesse deixado de atuar na sociedade e
sublimasse seus impulsos. A formacéo era tida como condi¢cdo implicita a
uma sociedade autdnoma: quanto mais lacido o singular, mais Itcido o todo.
Contraditoriamente, no entanto, sua relagdo com uma praxis ulterior
apresentou-se como degradacdo a algo heterénomo, como percepcdo de

vantagens de uma irresolvida bellum omnium contra omnes (Adorno, 2010,
p. 13).

A formacéo, por si s, ndo € capaz de levar os homens a emancipacao e a uma
sociedade racional. Para que os individuos estejam aptos a se afirmarem racionais
em uma sociedade racional, e livres em uma sociedade livre, faz-se necessario que

as relagbes sociais e matérias dessa sociedade estejam organizadas para a
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racionalidade e a liberdade. O capitalismo ndo pode permitir a emancipac¢éo dos seres
humanos, pois necessita perpetuar a hierarquia social, pautada na exploracdo do
homem pelo homem, para continuar existindo, neste sentido, pensar no sentido e na
finalidade da formacdo cultural € algo que beira a proibicdo nas sociedades
capitalistas.

As trabalhadoras e trabalhadores, resta uma formacdo vazia e infértil de
transformacdes, em outras palavras, uma semiformacdo. Nas palavras de Adorno
(2010, p. 14), “os dominantes monopolizaram a formagéo cultural numa sociedade
formalmente vazia. A desumanizacdo implantada pelo processo capitalista de
producdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para a formacgao e, acima
de tudo, o 6cio”.

Adorno critica ainda a forma como os individuos sdo bombardeados
cotidianamente pelos bens de formacao cultural, sem uma formacgéo basica que os
prepare para identificar e selecionar quais informag¢des consumir ou nao.

Por inimeros canais, fornecem-se as massas bens de formagé&o cultural. [...]
O fato de que milhdes que antes nada sabiam desses bens e que agora se
encontram inundados por eles estejam muito precariamente preparados para

isso, até mesmo do ponto de vista psicolégico, talvez ainda ndo seja 0 mais
grave (Adorno, 2010, p. 16-17).

O principal problema, acrescenta Adorno, reside nos objetivos por tras dessa
enchente de informacdes. Por tras das manchetes sensacionalistas, propagandas
repletas de carga afetiva, letreiros apelativos, existe uma pretensédo ideoldgica de se
colocar entre os sujeitos e a realidade objetiva de tal forma que a razdo do individuo
nao possa raciocinar, quer seja sobre as informacdes recebidas, quer seja sobre o
mundo real.

Neste sentido, Adorno salienta que a semiformacao traz sérios prejuizos a
experiéncia formativa dos sujeitos. Em suas palavras, “a experiéncia [...] fica
substituida por um estado informativo pontual, desconectado, intercambiavel e
efémero”, e conclui, “que se sabe que ficara borrado no préximo instante por outras
informagdes” (Adorno, 2010, p. 33). Em outras palavras, o ideal de formagéao no mote
da semiformacéo esté predestinado a estar informado, saber um pouco de tudo. Na
contemporaneidade, o sujeito semiformado é representado pelo trabalhador
explorado que aprecia suas proprias mazelas, “ndao é por acaso que o semiculto faz
alarde de sua ma memoria, orgulhoso de suas multiplas ocupacdes e da consequente
sobrecarga” (Adorno, 2010, p. 33).
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A semiformacao estabelece uma espécie de conformismo no individuo quanto
ao seu desconhecimento. Nao h& espaco para a critica e/ou oposi¢ado de ideias, para
reafirmar sua visdo de mundo “coloca-se um ‘E assim’ sem julgamentos” (Adorno,
2010, p. 33). Nao ha tempo para aprofundar-se em um determinado assunto, qualquer
resumo basta, estdo “sempre prontos para dar respostas inconsequentes a qualquer
pergunta” (Adorno, 2010, p. 33). Nado ha necessidade de elaborar conceitos
complexos, qualquer cliché ja pronto, e de facil assimilacéo, serve para representar
ideias semiformadas.

Nisto resulta, um aspecto perigoso da semiformacao, quando se impde esse ‘é
assim’ inquestionavel, “sem que haja a minima possibilidade de que perspectivas
discordantes possam confronta-lo [...] que ndo admite que outras pessoas pensem de
forma diferente dele, ou do grupo com o qual, narcisisticamente, se identifica e &
identificado”, resulta a possibilidade de regresséo a barbarie (Zuin et. al., 2015, p. 82).

Adorno assimilara a semiformacao a uma formacao regressiva, pois carrega
consigo, tudo aquilo que a formacao deveria extirpar da sociedade. “Nos casos em
que a formacdo foi entendida como conformar-se a vida real, ela destacou
unilateralmente o momento da adaptacéao [...] mas, se essa tensao se desfaz [...] neles
perpetua a deformidade que se pensava dominada, a agresséao” (Adorno, 2010, p. 11).

A semiformacao flerta com a irracionalidade. Adorno salienta que “o disparate
de seus elementos, que chegam ao cadtico, e a rendncia a plena racionalidade,
inclusive de seus membra disiecta isolados” (Adorno, 2010, p. 24). Em outras
palavras, a semiformacéo ndo precisa recorrer a argumentos logicos, basta que seus
clichés sejam facilmente assimilados e reproduzidos pelos individuos como uma
espécie de mito inquestionavel. Para exemplificar como os borddes da semiformacao
sao reproduzidos pela sociedade sem questionamentos, Adorno cita “uma cangao
famosa dizia de uma mocga “you are a rhapsody”, sem que ninguém, percebesse 0
quao pouco lisonjeira € a comparacdo com uma rapsodia, que € um tipo de
composicao informe” (Adorno, 2010, p. 24). Neste sentido, existe uma relagao
intrinseca entre semiformacao e ignorancia, “dela nutre-se e a ela reproduz e refor¢a”
(Adorno, 2010, p. 28). Em sintese, a semiformagéo precisa da ignorancia de seu
publico para se disseminar e, ao se difundir reproduz ainda mais a ignorancia, levando
a um ciclo vicioso.

A grande problematica que a formacdo regressiva traz aos individuos

semiformados é a incapacidade de reconhecer a verdade. Diferente do que se pensa
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— e, geralmente se reproduz — “a verdade nao € atemporal, invariavel, como queria o
idealismo, mas tem sua vida na dinamica histérico-social, como os homens, e pode
esvanecer-se” (Adorno, 2010, p. 26). O individuo semiformado ndo € capaz de
identificar a verdade, ele apenas reproduz o cliché do momento, aquilo que é definido
como opinido publica, denunciada por Campos (2010, p. 192) como a “opinido de
ninguém”, porquanto manipulada pela semiformacao.
Por fim, Adorno busca demonstrar como a semiformacéo pode levar a barbarie.
Para tanto, o filosofo alem&o compara os sujeitos semiformados a individuos da
consciéncia coisificada®®, “no comego, as pessoas desse tipo se tornam por assim
dizer iguais a coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem, tornam 0s outros
iguais a coisas” (Adorno, 2020, p. 141).
Um dos elementos que levariam os individuos semiformados a barbarie seria,
justamente, uma formacao incompleta. Adorno (2010, p. 29) salienta que
0o entendido e experimentado medianamente — semientendido e
semiexperimentado — ndo constitui o grau elementar de formacéo, e sim seu
inimigo mortal. [...] Elementos formativos inassimilados fortalecem a

reificacdo da consciéncia que deveria justamente ser extirpada pela
formacéo.

O individuo semiformado passa a ver o mundo sob a oOtica da ideologia
dominante, “a recepcao deixa de obedecer a critérios imanentes para conformar-se
ao que o cliente cré obter deles” (Adorno, 2010, p. 27). Ele acredita, piamente, fazer
parte de um grupo de pessoas escolhidas para ter acesso aquelas informagdes, “a
satisfacdo narcisista de ser em segredo um dos escolhidos entre os demais escolhidos
dispensa [...] o confronto com a realidade” (Adorno, 2010, p. 34-35).

Alienado, o semiformado possui uma analise maniqueista exacerbada, dentro
ou fora, amigo ou inimigo, deixar viver ou matar. Nas palavras de Adorno (2010, p.
35):

Pensa-se maniqueisticamente, de acordo com o esquema dos predestinados
ou a salvagdo ou a condenacgdo. O semiformado coloca-se todas as vezes
entre os salvos e, entre esses, inclui quem esta no poder, a que este reino
serve de mediador. [...] E, ao julgar o inimigo — frequentemente escolhido ao
acaso por alguém ou até inventado dos pés a cabeca —, encharca-se até o
extremo da rudeza imposta objetivamente pelo naufragio da cultura naquilo
gue reclama.

25 Verdinglichung, no original em alemé&o. Nas obras de Lukéacs, esse conceito €, normalmente
traduzido como ‘reificacdo’. No entanto, nas obras de Adorno, a maneira mais simples, fluente e
direta de atentar a conversao de uma relagdo humana em ‘coisa’, seria a tradugéo de verdinglichung
por ‘coisificagao’. Porém, é possivel usar tanto ‘coisificacdo’ quanto ‘reificagao’ nos textos adornianos
(Adorno, 2020, p. 141, nota do tradutor).
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Talvez um dos principais problemas dessa visdo dualista resida na
possibilidade de o individuo semiformado levar as convic¢des estereotipadas do grupo
com o qual se identifica até o limite da irracionalidade, negando visdes contrarias e
posicoes discordantes, recorrendo a barbarie, as vias de fato, como acontece
frequentemente com torcidas organizadas de futebol. Neste sentido, vale ressaltar que
Adorno (2020) assevera a ambiguidade dos esportes que, de um lado, pode
proporcionar fair play e disciplina por parte dos atletas e, por outro lado, estimular e
encorajar a agressao e a barbarie por parte dos torcedores.

Sao situacbes de extrema barbérie as protagonizadas por membros de
torcidas organizadas de futebol, por exemplo, que simplesmente assassinam
torcedores que estdo vestindo a camisa de uma agremiacao diferente da sua.
E por isso que o pensamento estereotipado flerta com o autoritarismo na
medida em que os rétulos in ou out sédo atribuidos a possibilidade de viver ou

morrer, dependendo de sua insercdo ou ndo no grupo de individuos
semiformados. (Zuin et. al., 2015, p. 82-83).

Ademais, € possivel inferir que existe uma relacdo intrinseca entre a
semiformacdo e a dimensdo religiosa, “disso procedem suas simpatias pelos
irracionalismos de qualquer cor, sobretudo por aqueles que viciosamente facam
apoteose da natureza e da alma. E, ao mesmo tempo, espiritualmente pretensioso e
barbaramente anti-intelectual” (Adorno, 2010, p. 36).

O principal exemplo apresentado por Adorno para ilustrar como a
semiformacéo pode levar a coisificacdo, € a barbarie do campo de concentracao.
Segundo Adorno (2020, p. 219):

A exigéncia de que Auschwitz ndo se repita € a primeira de todas para a
educacéo [...] Fala-se da ameaca de regressao a barbéarie. Mas néo se trata
de uma ameaca, pois Auschwitz foi a regresséo; a barbarie continuara

existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢fes que
geram essa regressao.

O complexo Auschwitz-Birkenau, localizado na Polénia, foi o maior campo de
concentracao estabelecido pelos nazistas, no que ficou conhecido como ‘Solugao
Final’, responsavel pelo exterminio de judeus, ciganos, negros, homossexuais,
pessoas com deficiéncia, inimigos de guerra, poloneses, dentre outros. Estima-se que
cerca de 1,1 milhdo de pessoas foram mortas nas camaras de gas de Auschwitz, além
de milhares de pessoas que foram for¢cadas a trabalho escravo.

Ainda hoje, minimiza-se o terror dos campos de concentracéo, levados a cabo
pelo crescente progresso da razéo instrumental, em virtude dos progressos

tecnolégicos, do esclarecimento e do humanismo que se seguiram. Contudo,
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Auschwitz € a prova de que, quando a coisificacdo é transformada em politica de
Estado, “para fazer frente a explosdo populacional, dispde também de
contraexplosdes, o morticinio de populagdes inteiras” (Adorno, 2020, p. 131).

A coisificagdo delega a grupos “considerados socialmente fracos e ao mesmo
tempo — seja isto verdade ou ndo — felizes” (Adorno, 2020, p. 132), por caracteristicas
individuais e, até mesmo, criadas aleatoriamente, o status de inimigos mortais, que
devem ser aniquilados. Os alvos escolhidos pelos nazistas foram os judeus, mas
também as pessoas com deficiéncia, 0s negros, ciganos, qualquer pessoa que nao se
enquadrasse no mito da raga ariana. Adorno (2020, p. 148) salienta que, “amanha
pode ser a vez de outro grupo que néo os judeus, por exemplo os idosos, que
escaparam por pouco no Terceiro Reich, ou os intelectuais, os simplesmente alguns
grupos divergentes”. Com vistas ao contexto contemporaneo, tendo em vistas as
transformacdes ocorridas nas sociedades capitalistas da época de Adorno para os
dias de hoje, os judeus poderiam ser facilmente substituidos por comunistas,
ambientalistas, pacificadores, estudiosos, cientistas, dentre outros grupos que
ameacam a hegemonia do capital.

Adorno tenta demonstrar como a falta de dialogo sobre o genocidio nazista
carrega consigo a possibilidade de sua reproducéo, afinal, “o perigo de que tudo
acontega de novo esta em que n&o se admite o contato com a questao” (Adorno, 2020,
p. 136). E possivel inferir que existe uma relacéo entre o elogio da ignorancia, préprio
da formacdao regressiva e o individualismo das sociedades capitalistas. Nas palavras
de Adorno (2020, p. 145), “se as pessoas nao fossem profundamente indiferentes em
relacdo ao que acontece com todas as outras [...] entdo Auschwitz n&do teria sido
possivel, as pessoas nao o teriam aceito”.

Isso porque, para Adorno, existem duas classes de pessoas que fizeram parte
da barbéarie nazista, os ide6logos e o0s executores. Enquanto os idedlogos,
considerados 0s assassinos de gabinete, eram responsaveis por planejar e
disseminar a ideologia nazista, os executores eram as pessoas que, semiformadas,
atuavam na linha de frente dos campos de concentracdo, sem pensar sobre as
consequéncias de suas praticas, levando milhdes de pessoas para a morte. Ao
contrario do primeiro grupo, Adorno prevé, mediante uma formacdo emancipadora a
libertacdo ideoldgica do segundo grupo.

Temo que sera dificil evitar o reaparecimento de assassinos de gabinete, por
mais abrangente que sejam as medidas educacionais. Mas que haja pessoas
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gue, em posi¢des subalternas, como servicais, facam coisas que perpetuem

sua propria serviddo, tornando-as indignas [...] contra isso €& possivel
empreender algo mediante a educacao e o esclarecimento (Adorno, 2020, p.
149).

Isso serve para demonstrar como a coisificacdo, levada a cabo pela
semiformacéo, aliena os individuos, impelindo-os a violéncia contra o seu semelhante.
Resta claro, que nao é possivel “mudar isoladamente o que é produzido e reproduzido
por situacdes objetivas dadas que mantém impotente a esfera da consciéncia”
(Adorno, 2010, p. 37). Entretanto, o fato de ndo ser possivel mudancas estruturais
imediatas, “tampouco pode [...] decidir-se a favor da tendéncia dominante [...] nesse
caso se tornaria corresponsavel pela volta a barbarie” (Adorno, 2010, p. 37).

A solucdo — ainda que prévia — encontrada por Adorno para a semiformacéo
socializada é a formacgdo cultural tradicional, ndo como saudosismo a um tempo
passado, mas como autorreflexao critica sobre semiformagéo em que se converteu a
formacdo nas sociedades capitalistas. A resisténcia a alienacdo dos bens culturais
propagados pela industria cultural, que levam a semiformacéo e, por fim, impele os
individuos a coisificacdo e a barbéarie s6 pode ser conquistada através da realizacédo
constante da autocritica.

3.3.Do fenbmeno da desinformacéo nas redes sociais

No que tange ao objeto de estudo dessa pesquisa, a saber, a relacdo entre o
fenbmeno da desinformacdo e o conceito de semiformacdo, resta necessario
investigar as transformacdes relacionadas aos meios de comunicacdo de massas
entre a época de Adorno e os dias atuais, analisando as contradicbes e as
transformacdes ocorridas no capitalismo em seu atual estagio de desenvolvimento na
sociedade.

Neste sentido, vale salientar que, por meios de comunicacdo de massas, em
seu tempo, Adorno critica o radio, a televisdo e o cinema. Sendo que o radio se
desenvolveu no fim do século XIX, o cinema ampliou sua produgéo em larga escala
na primeira década do século XX, e a televisdo se popularizou na década de 1950.
Esses meios de comunicagdo de massas se enquadram no que ficou comumente
conhecido como Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TIC’s).

Atualmente, com o desenvolvimento da técnica e da tecnologia, a fundacéo da
internet na década de 1960 - inicialmente, com finalidades militares — e, sua

popularizagdo como meio de comunicacdo de massas na década de 90, levou ao
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surgimento das redes sociais, uma nova forma de produzir e compartilhar informacéo
em tempo real. Essa inovacao, levou estudiosos a caracterizar os aparelhos que se
utilizam da internet para compartilhar informacdes de Tecnologias Digitais da
Informagao e Comunicagao (TDIC’s).
As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) referem-se aos
dispositivos eletrdnicos e tecnolégicos que resultam da associacdo entre
informatica e telecomunicagédo (PONTE, 2000), ou “da fusdo de trés grandes
vertentes técnicas: a informatica, as telecomunicacfes e as midias
eletrénicas” (BELLONI, 2001, p. 21). Mas, como elas abrangem tecnologias
mais antigas, estudiosos tém utilizado o termo Novas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagéo (NTICs) ou Tecnologias Digitais da Informacéo e
Comunicacdo (TDICs) para referir-se as tecnologias digitais ou aos
dispositivos tecnoldégicos que permitem o acesso a internet (COSTA,

DUQUEVIZ e PEDROZA, 2015). (Da Cunha, et. al., 2020, p. 36, nota de
rodapé).

Para fins de conceituacdo, neste estudo, utilizaremos TDIC’'s para nos
referirmos a quaisquer aparelhos hardware que utilizem a internet, como, por exemplo,
celulares smartphones, tablets, notebooks, computadores, televisdes, dentre outros,
bem como, seus sistemas de software, que podem incluir, programas, plataformas,
sites, aplicativos, dentre outros.

Atualmente, é quase impossivel pensar o cotidiano sem o uso da internet,
sobretudo, apds a pandemia de COVID-19, que tinha como uma das principais formas
para combater a transmissao do virus, o distanciamento fisico entre os individuos.
Hoje, a internet esta presente nas escolas, na Universidade, em hospitais, empresas
privadas e 0rgdos governamentais, bem como, nas méaos de qualquer individuo que
possua um aparelho de celular conectado a internet. Nesse contexto, 0
aprimoramento dos meios de comunicacdo a distancia e das redes sociais foi
necessario.

Somado a isso, existe uma crise de confianca nas midias tradicionais, resultado
da polarizac&o politica do pais, que faz com que as pessoas abandonem 0s jornais
tradicionais em emissoras de televisdo, e passem a buscar informagfes em paginas
na internet e grupos nas redes sociais que concorde com o0 seu Viés politico. Em um
estudo realizado pela Reuters Institute for the Study of Journalism, em parceria com a
Universidade de Oxford, com oito mil pessoas em nove paises constatou que 67%
dos entrevistados consideram que os veiculos de imprensa tradicional possuem algum

tipo de ‘bias’, preferéncias ou viés na hora de observar e julgar (Genesini, 2018).
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Segundo Franco (2022), a mudanca do paradigma fisico para o virtual, com o
advento da internet, pois grupos e individuos autoritarios que antes precisavam de
espaco fisico e ou meios de comunicacédo de massas, dependiam da locomocao das
massas e/ou adequar seu discurso sob risco de ser cercado pelas midias tradicionais.
As redes sociais permitiram uma liberdade sem precedentes, nelas, as publicacoes
podem abarcar diversos temas, com quase nenhuma interferéncia e/ou restrigao.
Neste sentido, esse novo paradigma é marcado:

Por mudancas significativas no modo pelo qual presenciamos um tempo de
emergéncia, do impulso ao imediatismo, de desorganizacao informacional, do
vertiginoso avango das tecnologias de comunicagdo, de desinformacédo

propagada, de espagos multiplos, maleaveis, descontinuos e fragmentados,
um mundo dindmico e mutével (Franco, 2022, p. 442).

As redes sociais contemporaneas tém suas origens nas duas primeiras
décadas do século XXI, com o objetivo de facilitar a comunicagdo em tempo real entre
individuos remotamente distantes, bem como publicar conteiddos em geral. Nessa
esteira, o Facebook surge em 2004, o YouTube em 2005, X (antigo Twitter) em 2006,
Whatsapp em 2009, Instagram em 2010 e, mais recentemente, o TikTok foi langado
em 2016.

E possivel inferir que as redes sociais seguem a mesma logica da
semiformacdo, uma vez que reproduzem o mote dos jornais tradicionais, a saber,
permitir ao usudrio o acesso a uma infinidade de contetdos, sobre os mais diversos
assuntos possiveis, garantindo que o usuario ndo tera tempo suficiente para refletir
sobre o que visualiza na tela, tampouco, verificar a veracidade das informacfes
recebidas. Nessa logica, quanto mais publicacbes acessadas, maior o acesso a
informacéo, mais likes e curtidas, mais capital girando. Ndo por acaso, as redes
sociais criaram mecanismos para garantir 0 acesso rapido e apressado a informacao,
plataformas como, por exemplo, Whatsapp e YouTube possuem opcao de acelerar
audios e videos dispostos em seus aplicativos, para encurtar o tempo necessario para
escutar/assistir ao determinado contetdo, bem como, X (antigo Twitter) e Instagram,
limitam a quantidade de caracteres que o internauta pode utilizar por publicacao,
evitando que o usuario passe muito tempo em um Unico post.

Além disso, as redes sociais se utilizam de algoritmos programados para
recomendar conteudos virais, publicitarios e/ou vinculados aos conteudos ja
procurados pelos usuarios. Vale ressaltar que as Big Techs, como, por exemplo,

Google — que administra o YouTube — e Meta — que controla redes sociais como



87

Facebook, Instagram e Whatsapp — lucram com a presenca dos usuarios nas redes,
enquanto coletam e comercializam dados desses usudrios com pesquisa de interesse
e previsdes de cliques, ao mesmo tempo em que lhes recomendam produtos por meio
de propagandas pagas.

Entre uma publicacdo de uma pessoa conhecida e um post de uma pagina
seguida, insere-se uma propaganda de um produto de interesse do usuario, que 0s
algoritmos identificaram por meio de pesquisas do usuéario em sites e cookies. Franco
(2022, p. 454) ressalta que:

Agora, através da vigilancia, o real cliente sdo as empresas anunciantes que
contratam as plataformas, como a Google, pela producdo de um espaco
virtual de publicidade mais direcionada e assertiva. A populacéo digital é
entdo a produtora da matéria-prima por meio da experiéncia humana pelos
meios virtuais, entretanto, o0 que as empresas do ramo do capitalismo de

vigilancia comercializam séo, além dos dados dos usuarios, as tendéncias
antecipadas de mercado, os modelos de previsdo comportamental.

Os algoritmos também utilizam os interesses do usuario para Ihe recomendar
conteudos vinculados as suas preferéncias sociais, politicas, econdmicas, dentre
outras. Dessa forma, as redes sociais garantem que 0 usuario permanecera online,
pois estara compactuando com o que esta consumindo, postagens que privilegiam
suas visdes de mundo e, assim, refor¢cando a alienagdo do individuo.

Outra interferéncia dos algoritmos diz respeito & recomendacéo de postagens
com alto engajamento, quando uma publicacdo € curtida e comentada com grande
frequéncia em uma determinada rede social, ela recomenda aquela informacao para
outras pessoas, por considerar aquele assunto em alta no momento. A grande
problematica reside no fato de que as redes sociais ndo possuem um filtro para
verificar a veracidade da informacéao viral e, para manter o internauta online passa a
valer tudo, mesmo que compartilhar informac¢des ndo checadas, o importante € manter
0 usudrio ativo, ndo necessariamente critico. Genesini (2018, p. 56) salienta que:

Algoritmos que s&o otimizados para audiéncia e publicidade n&do o sdo para
criar o ambiente de desconfiangca e questionamento que seria necessario
para que publicacdes suspeitas fossem naturalmente detectadas. Pelo
contrario, a tendéncia é de que vejamos nas paginas aquilo de que ja

gostamos e com que concordamos. Se temos preferéncia, a chance ¢é alta de
gue mais parciais, em relagdo ao tema tratado, ficaremos.

Outro mecanismo desenvolvido pelas redes sociais que a diferencia dos jornais
tradicionais estd contido no conceito de liberacdo do polo emissor. Nas midias

tradicionais, todos os individuos assumem uma posicdo passiva em relacdo a
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informacao veiculada, escuta-se uma frequéncia de radio ou assiste-se a um canal de
televisdo. Apenas as empresas cadastradas e regulamentadas podem reproduzir
conteudo nesses veiculos, ao ndo gostar da informacé&o ou do conteudo veiculado, o
individuo pode optar por mudar de sintonia, mas nao produzir seu proprio conteudo.
Com o advento das redes sociais, todos os individuos podem ser produtores de
contetdo e de informacgédo. Basta ter acesso a internet e uma conta conectada em
uma determinada rede social para poder compartilhar quase todo tipo de conteudo,
mesmo que infundados e inveridicos.

A liberacdo do polo emissor gerou uma falsa sensacao de liberdade, onde o
individuo pode expor sua visdo de mundo e se sentir participe da confeccédo da
realidade. No entanto, quando utilizada de forma acritica, as redes sociais podem ser
instrumentos de perpetuacdo da ideologia e doutrinagdo do status quo dominante.
Sob a égide da liberdade de expresséo, a liberacdo do polo emissor nas redes sociais
abriu espaco para que grupos, como, por exemplo, politicos populistas autoritarios,
extremistas religiosos, suprematistas brancos, neonazistas, negacionistas climaticos,
movimentos antivacina, preconceituosos e intolerantes de diferentes matizes
ideoldgicas, dentre outros, pudessem utilizar desse espaco para propagar seus ideais
e cooptar novos membros para sua ideologia.

Contudo, “nao se trata de desmerecer as potencialidades da liberacdo do polo
emissor. Ao contrario, a ideia € reconhecer que os obstaculos existem” (Loureiro;
Goncalves, 2021, p. 14). Dialeticamente, as redes sociais podem ser usadas para
perpetuar o status quo vigente, na mesma medida em que pode ser utilizada para
produzir e divulgar conhecimentos criticos e cientificos. Na contramao de grupos que
utilizam as redes sociais para produzir discurso de ddio, existem movimentos, como,
por exemplo, o cyberativismo, que engloba organizacdes que buscam mobilizar
internautas nas redes em protesto por causas sociais, politicas, econébmicas em pré
de justica social, e o midiativismo, representado por paginas e produtores de
conteudos digitais livres e independentes que tem por objetivo informar, conscientizar
e disputar narrativas nas redes sociais.

O advento das redes sociais, como uma nova forma de consumir e compartilhar
informacé&o, ndo desconsidera a l6gica da industria cultural em cooptar as massas por
meio dos bens culturais, nesse caso, 0os conteudos dispostos nas midias digitais.

Neste sentido, talvez o principal problema das redes sociais, como principal meio de
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comunicacdo de massas da industria cultural na atualidade, reside na disseminacao
de desinformacéo.

O problema da desinformacdo nas redes sociais remete a producdo e ao
compartilhamento de noticias falsas com a intencdo de enganar o internauta, como
se, aquela informacdo fizesse referéncia a realidade objetiva. Embora a criacdo de
noticias falsas ndo seja algo novo, tampouco, efeito da contemporaneidade, “0 novo
€ gue estamos em uma nova era, turbinada pela internet e pelas redes sociais, em
gue o crescimento € viral e o efeito, exponencialmente explosivo” (Genesini, 2018, p.
49).

Utilizando o conceito de Desinformagdo Digital em Rede (DDR), Schneider
(2022, p. 15), define a desinformacdo como “conjunto de ag¢des desinformacionais
veiculadas nas diversas redes digitais existentes, tais como, Facebook, Twitter,
Instagram, Whatsapp, Telegram, TikTok e similares”. No que tange a esse novo
fendmeno contemporaneo, Schneider salienta ainda trés motivos do porqué a
desinformagdo em redes sociais se dissemina tdo facilmente, a saber, “o custo
relativamente baixo de suas operacdes em comparacado com a midia tradicional (1),
seu alcance imenso e customizado (2), somado a escassa e dificil regulacdo dessas
agdes em termos técnicos e juridicos (3)” (Schneider, 2022, p. 15-16).

A desinformacdo € um fenbmeno contemporaneo que requer estudos e
abordagens transdisciplinares para seu combate, haja vista que os seus impactos
afetam diversas areas da sociedade. Dentro da academia, esse tema € abordado nas
mais diversas areas do conhecimento, em cursos, como, por exemplo, Ciéncia da
Informacdo, Ciéncia da Computacdo, Direito, Filosofia, Jornalismo, Relacdes
Internacionais, dentre outros, por abordar temas como a veracidade da informacéo, a
crise de confiangca nas midias tradicionais, a regulamentacdo das redes sociais € 0
direito de acesso a informacdo de qualidade, maneiras de checar e evitar
desinformacé&o, bem como impactos fisicos da desinformacgéo disseminada no campo
digital.

Antes de prosseguir, vale salientar que se tornou usual na area da Ciéncia da
Informacao fazer a distingédo entre desinformacgéo e misinformacgéo, sendo que:

A misinformacdo pode ser entendida como um erro honesto (como um
acidente), ou por engano (equivoco). Para Fallis, um erro honesto, nesses
termos, ndo deve ser concebido como desinformagdo (disinformation). E

interessante observar que, segundo esse raciocinio, se a fonte de
misinformacao sabe que é mentira, trata-se de uma desinformacao. Portanto,
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se no caso da misinformagdo ndo ha a intengdo de enganar, no caso da
desinformacao ha essa intengao” (Vignoli, et. al., 2021, p. 7).

Entretanto, neste estudo ndo faremos a distincdo entre uma noticia falsa
disseminada intencionalmente ou ndo. A partir da perspectiva de que os algoritmos
levam publica¢des virais a outros usuérios, consideramos que o ato de compartilhar
uma informacdo sem a sua checagem no mundo dos fatos, ja se configura parte do
processo de alienacdo do fenbmeno da desinformacdo, que incentiva usuarios a
compartilhar informac¢des que coadune com suas visdoes de mundo, perpetuando a
disseminacgdo de desinformacg&o para outros Usuarios.

Geralmente, a desinformacdo esta associada as noticias falsas, comumente
conhecidas como fake news. Entretanto, na academia, o conceito de desinformacao
€ considerado um fenbmeno mais amplo e aborda, além das noticias falsas em si,
uma série de outros problemas similares disseminados nas redes sociais, como, por
exemplo, o anticientificismo, o0 negacionismo, as teorias da conspiracdo, os discursos
e as praticas antidemocraticas de diferentes matizes ideoldgicas, que tenham por
objetivo atentar contra a vida humana e ndo-humana, além de descredibilizar a
democracia enquanto regime politico confiavel.

No que tange as fake news, ou noticias falsas, em traducéo literal, compreende-
se informacdes comprovadamente falsas compartilhadas nas redes sociais como se
verdadeiras fossem, como objetivo claro de enganar e ludibriar o internauta. “Para se
tornar fake news eles precisam mobilizar um grande nimero de publicos — incluindo
testemunhas, aliados, reagfes e partilhas, assim como oponentes para contestar,
sinalizar e desmenti-los” (Bounegru et. al. apud Delmazo; Valente, 2018, p. 157).

Entretanto, se fossem noticias falsas literais, seria facil sua identificacdo na
contradicdo com a realidade factual. As mentes por trds da producéo e disseminacao
das noticias falsas agem, dolosamente, com intencdo de enganar individuos ja
cooptados ideologicamente e/ou pessoas que nao coloquem as informacgbes
recebidas em analise. Para tanto, se aproveitam de estruturas similares as utilizadas
pelas midias tradicionais, a fim de passar credibilidade ao leitor, “ele envolve uma
combinacdo calculada de observacdes corretas, interpretacdes plausiveis e fontes
confiaveis em uma mistura que é, no conjunto, absolutamente falsa e interesseira”
(Dunker, 2017, p. 38).

A disseminacéo de fake news tem se alastrado por diversos campos da

sociedade, afetando diversas esferas da vida publica e privada dos individuos, como,
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por exemplo, em saude, educacgéo e politica. Em saude, podemos exemplificar por
meio da diversidade de noticias falsas criadas a época da pandemia de COVID-19 no
Brasil, negando a existéncia do virus, a eficacia das vacinas e recomendando
tratamento com medicamentos ineficazes e sem comprovacdo cientifica. Na
educacao, podemos citar os falsos discursos de que as escolas estariam distribuindo
‘kits gays’ para ‘influenciar’ na orientacdo sexual dos estudantes e/ou de que as
Universidade Publicas seriam antros de balburdia e doutrinacdo marxista. Na politica,
as noticias falsas séo “um novo tipo de desinformagao politica” (Guess et. al. apud
Delmazo; Valente, 2018, p. 157), pois deixou-se de avaliar propostas e projetos
politicos que visam as necessidades da populacdo, o novo mote politico é divulgar
informacdes falsas, maquiar dados, insuflar pesquisas, atacar adversarios politicos
com noticias mentirosas e manipuladas.

Por anticientificismo, entende-se hostilidade contra os cientistas, bem como, o
método e os consensos cientificos. No geral, os movimentos anticientificistas negam
as evidéncias da ciéncia, pois estas, em maior ou menor grau, contradizem suas
crencas e visbes de mundo. Nas redes sociais, grupos como, por exemplo, 0s
terraplanistas e o0 movimento antivacina ganham novos adeptos na medida em que
disseminam desinformag&o. Os movimentos antivacinas, por exemplo, que:

Ressurgiram com forca a partir de 1998, quando o cirurgido Andrew
Wakefield publicou na revista Lancet um trabalho indicando que a vacina
triplice viral estaria associada a casos de autismo em criancas. Estudos
posteriores refutaram a conexao e, em 2010, uma década apés a publicacéo
do estudo, descobriu-se que Wakefield tinha acées de uma empresa que

propunha o uso de uma vacina alternativa. O artigo foi retratado e sua licenca
médica foi cassada, mas o estrago estava feito (Andrade, 2019, p. 18).

Resta claro que movimentos anticientificos ndo tém por finalidade a vitéria
contra a academia — na pratica, algo impossivel — o0 objetivo é minar a confianca na
ciéncia e na Universidade, bem como levantar davida sobre os consensos cientificos,
pois enquanto houver davida, os interesses econdmicos e ideoldgicos por tras desses
movimentos estara resguardado.

Outro movimento que tem ganhado voz com a desinformacé&o nas redes sociais
diz respeito ao negacionismo. Diferente do revisionismo, indispensavel ao método
cientifico e a Historia, por reinterpretar eventos e consensos de forma critica e com
base em novas evidéncias, o negacionismo ndo busca o diadlogo, tampouco, a
comprovacao cientifica, seu mote se resume em negar a existéncia de fatos histoéricos,

cientificos e/ou sociais. Alguns exemplos de negacionismo que tem ganhado espaco
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com as redes sociais sd0 0s negacionistas climéticos e os negacionistas do
Holocausto.

No que tange a negacdo das mudancas climaticas, encontra-se grupos
econdbmicos ligados as energias fosseis, politicos que ignoram tal discussao por
contrariar os interesses econémicos dos empresérios que financiaram sua campanha
eleitoral, em geral, do agronegdcio e ou da industria, em contrapartida, investem e
promovem pseudocientistas céticos as mudancas climaticas, a fim de emplacar uma
narrativa que negue que tais ramos do capital interfiram nas alteracdes do clima.

Ja no que se refere a negacdo do Holocausto, estamos diante de uma dupla
barbarie: primeiro, no que tange ao Holocausto em si, o genocidio dos judeus pelo
regime nazista; segundo, a negacdo desse evento traumatico para a historia da
humanidade. A negacdo do Holocausto tem sua origem com um escritor da direita
francesa, denominado Paul Rassinier (1906-1967) que escreveu diversos livros com
o intuito de minimizar a intensidade das atrocidades nazistas (Carvalho, 2016). Hoje,
negacionistas do Holocausto possuem liberdade quase que incomensuravel para
defender suas posicdes ideoldgicas na internet, por meio da desinformacao nas redes
sociais.

Por teorias da conspiracao, compreende-se as narrativas criadas para explicar
eventos complexos, quase sempre baseadas em um plano secreto de um grupo
pequeno, mas poderoso, que controla o mundo de dentro de seus gabinetes secretos
e/ou na tentativa de demonstrar que existem detalhes ocultos que ligam a verdade e
que as explicacoes oficiais estdo encobrindo essa verdade. O principal exemplo de
teoria da conspiracao refere-se a chegada do ser humano na Lua, segundo os tedricos
da conspiracdo, o pouso da Apollo 11 na Lua, em 1969, foi gravado em um estudio
cinematografico, apenas para justificar a vitéria dos Estados Unidos sobre a Unido
Soviética na corrida espacial. Embora pareca inofensivo, quando aplicadas a casos
de grande relevancia politica e social, as teorias da conspiracdo disseminadas nas
redes sociais podem gerar desinformacdo em grandes grupos de individuos, levando-
0s as ruas para defender tais teorias, trazendo perigo real as democracias.

Para favorecer o contato entre os usuarios e temas de interesse, as redes
sociais desenvolveram o0s grupos e comunidades, onde os internautas podem
ingressar para ter acesso a assuntos especificos. A problematica dos grupos e

comunidades reside em que, devido ao controle permissivo das plataformas, hoje em
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dia é possivel encontrar grupos sobre os mais diversos temas, inclusive, sobre
assuntos que beiram a ilegalidade, se ndo a disseminam de fato.

Os usuarios, muitas das vezes, adentram nessas comunidades nas redes
sociais por compartilhar crencas, valores, visbes de mundo e gostos pessoais em
comum com as informacdes divulgadas na rede do grupo. Para o individuo, a noticia
falsa ali exposta, soa como se fosse verdade por coadunar com a opiniao pessoal do
sujeito, levando-o a compartilha-las para outros usuarios.

Outro fator que leva ao compartilhamento de desinformacao nas redes sociais
refere-se ao ‘efeito cascata’. Por efeito cascata, Recuero e Gruzd (apud Eccard,;
Durigon, 2021, p. 90) compreendem a “reproducdo de informagbes baseadas na
compreensao do comportamento dos atores anteriores como verdadeiro pelos
posteriores, mesmo que estes ndo tenham como saber”. Em outras palavras, o efeito
cascata pressupde o compartilhamento de uma noticia falsa como se verdadeira
fosse, pois, essa informacéo veio de um terceiro com quem se nutre algum tipo de
confianca. Essa pratica soa mais perigosa quando a informacédo vem com o endosso
de pessoas com laco de afeto, como amigos e familiares, e/ou vinculos de hierarquia
ou autoridade, como, por exemplo, celebridades, politicos, empregados, entre outros.

Atualmente, se tornou usual a grupos extremistas, a apropriacdo das redes
sociais para criar e disseminar desinformacao por meio de comunidades digitais:

Nelas cultivam as suas narrativas fantasiosas e as suas interpretacdes
extremadas da realidade, nelas se organizam, criam lagos fortes e
identidades coesas; nelas a militAncia é motivada e deixada de prontidao
mediante teorias da conspiracdo e fake news, através delas se comunicam

diretamente com os seus lideres tribais, recebem a pauta do dia e as suas
consignas. (Gomes apud Franco, 2022, p. 441).

A desinformacéo nas redes sociais ndo deve ser tratada apenas como um efeito
colateral em virtude dos avancos tecnoldgicos do nosso tempo em salde,
comunicacado, educacgdo, economia, dentre outras areas favorecidas pelo advento da
internet. Isso porque os seus efeitos sdo exponencialmente perigosos e 0S Sseus
impactos sédo nefastos as relacbes sociais, descredibilizando fontes de informacgéao
confiaveis, consensos cientificos e a saude da propria democracia.

A crise das midias tradicionais, em decorréncia de fatores, como, por exemplo,
0 advento das redes sociais na internet como meios de comunica¢ao de massas, a
polarizagdo politica, dentre outros motivos, tem levado a uma visdo maniqueista de

‘nés contra eles’, em que se uma fonte de informacao confiavel expde uma noticia que
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contradiz a visdo do telespectador, ele a considera mentirosa e recorre a midia que
reproduz noticias que compactuem com suas crengas.

No que tange aos consensos cientificos, uma pesquisa realizada pelo Instituto
Gallup, a pedido da organizacao britanica Wellcome Trust, em 2019, com mais de 140
mil pessoas em 144 paises mostrou que, entre os brasileiros, 73% dos entrevistados
desconfiavam da ciéncia, seus métodos e consensos (Andrade, 2019). Trata-se de
“‘um alerta para todos que gostam de pensar a ciéncia como algo neutro e separado
da sociedade em que vivemos” (Chaplin apud Andrade, 2019, p. 17), pois, enquanto
a ciéncia analisa a sociedade e concebe vereditos de uma posi¢ao hierarquizada em
relacdo a sociedade, a desinformacao nas redes sociais, ganham adeptos em meio
ao senso comum, por parecer confiavel e de facil assimilacéo.

Embora Genesini (2018) afirme n&o ser possivel falar de uma crise da verdade
no que tange a desinformacgéo na contemporaneidade, pois, nem a nossa sociedade
cultua a verdade, tampouco, nenhuma outra sociedade ao longo da histéria da
humanidade o fez. E possivel afirmar que, o mote das redes sociais s&o as narrativas
enguanto meras narrativas, abandona-se a instancia da legitimidade e, em seu lugar,
valoriza-se a ideia de credibilidade. Segundo Loureiro e Gongalves (2021, p. 16), “o
conceito de verdade foi substituido por credibilidade [...]. As pessoas pouco se
importam em saber se algo é um fato, o que importa € se parece conveniente acreditar
nele”.

Na literatura, presenciamos por diversas vezes a relacao entre a ignorancia e
a crise de confianga nas instituicdes. Na Assembleia Nacional Francesa em 1848, o
poeta francés Vitor Hugo (1802-1885) protestou em defesa das instituicbes e no
combate contra a ignorancia,

[...] qual o perigo da situacdo atual? A ignorancia. A ignorancia, muito mais
do que a miséria [...] € num momento semelhante, diante de um perigo como
esse, que se pensa em atacar, em mutilar, em sucatear todas as instituicbes

gue tém como objetivo especifico perseguir, combater e destruir a ignorancia.
(Hugo apud Ordine, 2016, p. 112).

Um século depois, em Minima Moralia — livro publicada em 1949 —, Adorno

associa a industria cultural a disseminagéo da ignoréancia e da mentira:

As coisas chegaram ao ponto em que a mentira soa como verdade e a
verdade como mentira. Cada declaragédo, cada noticia, cada pensamento
esta preformado pelos centros da industria cultural. O que nédo traz a marca
familiar dessa preformacdo estd de antemé&o, destituido de credibilidade,
tanto mais que as instituicdes de opinido publica fazem acompanhar aquilo
gue divulgam de milhares de comprovaces factuais e de toda plausibilidade,
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de que pode se apoderar o poder de disposicédo total. A verdade que tenta se
opor a isso nao so6 porta o carater do inverossimil como €, além disso, pobre
demais para entrar em concorréncia com o aparato de divulgacao altamente
concentrado. (Adorno, 1992, p. 94).

Menos de um século depois, podemos inferir que a desinformacéao disseminada
nas redes sociais flerta com a ignorancia, na mesma medida em que, descredita as
instituicdes publicas, atenta contra a democracia, cria uma instabilidade social e
impele os individuos alienados a barbarie. As consequéncias disso sé&o
incomensuraveis, podendo sair do ambito do virtual e trazer efeitos drasticos a
realidade fisica e factual.

Recentemente, vimos acontecer deliberadamente nos Estados Unidos, em
2021, e no Brasil, em 2023, cenas de barbarie perpetradas contra a democracia, em
decorréncia da desinformacédo disseminada em massa has redes sociais. Trata-se
aqgui, da invasao do Capitdlio nos Estados Unidos e a depredacéo dos prédios publicos
na Praca dos Trés Poderes no Brasil.

Nos Estados Unidos, no dia 6 de janeiro de 2021, apoiadores do até entdo ex-
presidente republicano Donald Trump (1946-atual) invadiram a sede do Congresso
estadunidense, apds ele contestar, também por meio das redes sociais, 0 resultado
do pleito, que elegeu como presidente o democrata Joe Biden (1942-atual), e
convocar seus apoiadores para contestar a eleicdo também.

Dois anos depois, em 8 de janeiro de 2023, sob o0 mesmo discurso, centenas
de extremistas bolsonaristas, insuflados pelo ex-presidente Jair Messias Bolsonaro
(1955-atual) invadiram a Praga dos Trés Poderes, vandalizando e depredando o
Congresso Nacional — sede do poder Legislativo, composto pela Camara dos
Deputados e Senado Federal —, o Palacio do Planalto — sede do poder Executivo —, e
o Supremo Tribunal Federal — sede do poder Judiciario —, gritando palavras de ordem
em prol de uma trama golpista e da instauracdo de uma ditadura de cunho militar no
pais.

O exemplo brasileiro é ainda mais emblematico para demonstrar o poder que a
desinformacdo nas redes sociais possui e que pode levar a sérios ataques a
democracia e a sociedade civil em geral. Desde que assumiu como presidente do
Brasil em 2019, Bolsonaro utilizou as redes sociais para disseminar desinformacéo
por meio de noticias falsas a respeito do sistema eleitoral brasileiro — sistema,
inclusive que o elegeu —, negacionismos como a negacdo das mudancas climéticas,

anticientificismo como quando negava a pandemia de COVID-19, desdenhando da
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vacina e recomendando tratamentos alternativos e sem nenhuma comprovacao
cientifica.

Durante seu mandato, o Brasil conviveu constantemente com discursos de
odio, militarizacdo das instituicbes publicas, descredito do sistema eleitoral brasileiro,
sempre com 0 apoio das redes sociais como meio de comunicagdo entre o entdo
presidente e suas massas alienadas. Foi também por meio dessas comunidades nas
redes sociais que os extremistas bolsonaristas organizaram caravanas de todos os
cantos do pais até o Quartel-General do Exército, localizado em Brasilia, onde ficaram
acampados por meses, questionando o resultado do pleito, que elegeu o candidato
da oposicdo Luiz Inacio Lula da Silva (1945-atual), e ameacando uma tentativa
golpista.

Uma pesquisa realizada pela instituicdo Atlas Intel, entre os dias 08 e 09 de
janeiro de 2023, entrevistou digitalmente cerca de 2200 brasileiros e apresentou
dados alarmante sobre a invasdo da Pragca dos Trés Poderes. De acordo com a
pesquisa, que possui 95% de confiangca, com uma margem de erro de 2 pontos
percentuais para mais ou para menos, 18,4% dos entrevistados disseram concordar
com a invasdo dos prédios publicos; 28% disseram que a invasao foi justificada em
partes ou completamente justificada; 39,7% dos entrevistados afirmaram duvidar que
Lula tenha vencido a eleigéo de fato (Intel, 2023).

O estado democratico brasileiro foi colocado a prova pelos ataques terroristas
e golpistas do dia 8 de janeiro de 2023. Apds essa demonstracdo seria da barbérie
em nossa sociedade, restam duvidas sobre como combater a desinformacédo
disseminada nas redes sociais, bem como, formas de evitar que a barbéarie continue
se reproduzindo em nossa sociedade.

Uma das medidas discutidas no Brasil e no mundo, trata-se da regulamentacao
de redes sociais. Para além da discussdo — ou até pseudodiscussao — sobre o
maniqueismo ‘liberdade de expressdo versus censura’, entendemos por
regulamentacdo das redes sociais uma politica de Estado que estabeleca limites
nitidos e evidentes dos conteddos que podem ou nao ser divulgados nas redes
sociais, independente do governo eleito e/ou conjunturas politico-sociais. Neste
sentido, o grande desafio & encontrar consenso entre a sociedade civil de que a
regulamentacdo das redes sociais se trata de uma politica de Estado, e ndo de
governo — ou seja, 0s critérios estabelecidos serdao aplicados a quaisquer individuos,

independentemente de sua matriz ideologica —, bem como néo se trata de cercear a
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liberdade de expresséo dos internautas, apenas de estabelecer os limites entre a
liberdade e a prética de crimes nas redes sociais.

Antes mesmo da regulamentacdo em outros paises, algumas redes sociais,
como, por exemplo, o Facebook, ja anunciaram a contratacdo de funcionarios para
identificar, avaliar e retirar conteidos que violem as regras de uso de sua plataforma,
como, por exemplo, noticias falsas, discurso de odio, dentre outros. Outras medidas,
como a criacdo de mecanismos para denunciar conteudos falsos, bem como, a
sinalizacao de conteudos duvidosos e/ou que exigem uma maior verificacdo também
j& comecam a aparecer nas redes sociais. Entretanto, salienta Genesini (2018, p. 51)
‘mesmo que a intengdo seja das melhores, entregar a responsabilidade para
empresas privadas, praticamente monopolistas, € um risco enorme para a liberdade
de expressao”, faz-se necessario o estabelecimento de parcerias externas para
verificacdo independente dos contetdos publicados em redes sociais.

A Unido Europeia, bem como alguns paises, como, por exemplo, Alemanha,
Australia, Singapura, dentre outros, ja estabeleceram leis que regem os conteldos
divulgados nas redes sociais. No Brasil, o Projeto de Lei 2.630/20, intitulada de Lei
Brasileira de Liberdade, Responsabilidade e Transparéncia na Internet, mas apelidado
de PL das Fake News, ja foi aprovado no Senado Federal, mas segue em discussao
na Camara dos Deputados, inclusive com possiveis alterac6es no texto que podem
enfraquecer o combate a desinformacéo nas redes sociais.

Em seu texto inicial, o Projeto de Lei “estabelece normas, diretrizes e
mecanismos de transparéncia de redes sociais e de servigcos de mensageria privada
através da internet, para desestimular o seu abuso ou manipulagdo com potencial de
dar causa a danos individuais ou coletivos” (Brasil, 2020a, p. 2). Em resumo, “o texto
cria medidas de combate a disseminacéo de conteudo falso nas redes sociais, como
Facebook e Twitter, e nos servicos de mensagens privadas, como WhatsApp e
Telegram, excluindo-se servigos de uso corporativo e e-mail” (Brasil, 2020b, n.p.).

Outra proposta abordada, no que tange as formas de combater a
desinformacédo nas redes sociais, diz respeito as plataformas de checagem de fatos.
Em geral, esses mecanismos sao criados por midias tradicionais, instituicbes de
pesquisa, Universidades e orgaos publicos, seu principal objetivo € checar noticias
sinalizadas por usuarios como potencialmente falsas. No que tange as plataformas de
checagem de fatos, duas problematicas interferem na eficiéncia de suas analises, a

saber, 0 alcance das checagens realizadas e a precisao no veredito emitido.
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A respeito do alcance das andlises realizadas por plataformas independentes
de checagem, estima-se que as dimensfes de internautas alcancados sejam bem
inferiores as massas atingidas pela noticia falsa denunciada. Isso porque € possivel
inferir que a desinformacdo flerta com a linguagem do discurso de 6dio, a
desinformacé&o tem sempre por objetivo mentir, criticar, agredir, ferir a imagem de algo
ou alguém, e a maldade — assim, como a barbéarie — ganha palco e telespectadores
com as redes sociais. Dessa forma, as checagens enquanto corre¢cdes ndo ganham
0S mesmos engajamentos das noticias falsas de origem. Somado a isso, o fato de
grande parte das plataformas de checagens serem financiadas e alimentadas pelas
midias tradicionais geram desconfianga, por parte daqueles individuos alienados e
vinculados a determinadas visdes de mundo.

Outro fator que interfere na eficacia das plataformas de checagem reside nos
vereditos expedidos para cada noticia potencialmente falsa checada, ndo é incomum
que as respostas se assemelhem a ‘ndo é bem assim’, ‘ndo se sustentam’,
‘verdadeiro, mas...’, porém, em maior ou menor medida, essa inexatidao favorece a
perpetuacdo da desinformacéo. E os responsaveis se utilizam dessa falha no veredito
para unir informacdes descontextualizadas, interpretacfes possiveis, a fim de produzir
e disseminar informacdes que séo, em seu resumo, falsas e dissimuladas. Vivemos
em um periodo em que o 6bvio precisa ser verbalizado, “temos de chamar uma
mentira de mentira. Chamar um engano de engano. Se ha uma conspiracdo, que
assim seja definida” (Sullivan apud Genesini, 2018, p. 51).

A conjuntura brasileira é alarmante, mas demonstra como o bombardeio
constante de desinformacdo, por meio das redes sociais, em uma sociedade
semiformada, pode levar a consequéncias drasticas, inclusive, a barbarie. A
desinformacdo age ideologicamente na consciéncia coisificada dos individuos,
levando-os a defender as pautas que o alienam com todas as forcas, inclusive, nas

vias de fato, se assim for necessario.
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4. INTERVENCAO E PRODUTOS

Por se tratar de uma pesquisa qualitativa, propria da area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas, faz parte do processo cientifico realizar a analise dos dados
coletados, quer seja por meios de amostras, questionarios quantificaveis, quer seja
por meio dos significados expressos no decorrer da pesquisa. Neste sentido, cabe ao
pesquisador imprimir significados, interpretar a realidade, por meio das emocdes,
experiéncias e discursos de valor emitidos pelo grupo pesquisado. Em resumo, o
cientista social € aquele que interpreta os significados, os valores e as atitudes que os
sujeitos d&do a si mesmos e as coisas ao seu redor. Neste capitulo, realizaremos a
andlise dos dados coletados no decorrer da pesquisa, bem como, a descricdo do
produto educacional metodoldgico elaborado durante a intervencdo e, por fim, a
apresentacao dos produtos académicos aos quais esse estudo foi submetido para

analise dos pares.

4.1.Analise dos dados coletados

A principio, vale salientar a diferenca entre uma pesquisa de abordagem
etnografica e uma que utiliza fundamentos etnogréficos. Segundo Reis e Lunardi-
Mendes (2018, p. 165):

A etnografia, enquanto método de pesquisa, nasceu na antropologia. [...] 0
termo etnografia tem origem no grego. Uma traducdo literal seria: escrever
sobre (grafi) um determinado grupo ou sociedade especifica (etno). Essa
abordagem comecou a ganhar for¢a na transigdo do século XIX para o século
XX, visando a compreensdo minuciosa das especificidades de uma
determinada cultura.

Em sintese,

A etnografia «interessa-se pelo que fazem as pessoas, como se comportam,
como interactuam. Propde-se descobrir as suas crencas, valores,
perspectivas, motivacdes, e o modo como tudo isso muda com o tempo ou
de uma situagdo para outra. Procura fazer tudo isso dentro do grupo e a partir
das perspectivas dos membros do grupo. O que conta Sdo 0S Seus
significados e interpretacdes» (Woods, 1987 apud Vieira e Vieira, 2018, p.
32).

Séo funcdes da pesquisa etnogréfica,

Os comportamentos das pessoas sao estudados no contexto habitual e nao
em condi¢des artificiais criadas no mundo do pesquisador; a observacao
(participante) e as conversas informais sdo mais importantes para o processo
de coleta de dados; ndo séo elaboradas categorias anteriores ao contato com
0 comportamento sociocultural, pois isso induz o pesquisador a conclusées
errbneas sobre os fendmenos investigados; o foco do estudo € um grupo néo
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muito grande para que o entendimento localizado possa servir de base para
posteriores analises; e a analise dos dados coletados envolve interpretagéo
de significado onde a quantificacdo e os estudos estatisticos sdo apenas
aportes para consideracdes finais (Da Silva e Da Silva, 2021, p. 73).

Neste sentido, o presente estudo ndo se trata de uma pesquisa etnogréfica,
prépria da Antropologia, entretanto, apoia-se em fundamentos da etnografia para
coleta de dados. Dentre esses fundamentos, especifica-se a valorizagcdo das
interpretacfes em detrimento das explicagbes, que “da-se hoje maior importancia a
compreensao que a explicacdo, a abordagem qualitativa do social que a quantofrenia
(sic.) das pesquisas socioldgicas anteriores” (Coulon, 1995 apud Vieira e Vieira, 2018,
p. 34), em outras palavras, interessa as pesquisas sociais, mais que buscar as causas,
os sentidos empregados pelos atores sociais.

Além disso, os fundamentos etnograficos “pressupdem uma extensa recolha
de dados durante um periodo de tempo mais ou menos longo, de uma forma
naturalistica, isto €, sem que o investigador interfira na situacdo que esta a estudar”
(Vieira e Vieira, 2018, p. 37). Neste sentido, realizamos a aplicagdo de um questionario
exploratério (cf. Apéndice A), a fim de verificar a relacdo entre o grupo pesquisado e
o problema de pesquisa, a saber, 0 conhecimento prévio dos estudantes acerca da
desinformacdo e como essa probleméatica estd inserida no cotidiano dos jovens
discentes.

Antes, resta ressaltar que, embora busca-se a objetividade na pesquisa
cientifica, em situacbes como, por exemplo, a aplicacao prévia do questionario a fim
de identificar a compreenséo do problema da desinformacéo pelos estudantes, sem a
interferéncia da exposic¢ao do professor sobre a tematica, ndo se trata de uma suposta
neutralidade ideoldgica do professor-pesquisador, antes, a partir de uma perspectiva
critica, a identificacdo da percepcao inicial dos estudantes sobre o problema de
pesquisa, situa o ponto inicial da pesquisa, e espera-se que, identificados os tdpicos
de maior desconhecimento e/ou ignorancia, possam, ao final do processo de
pesquisa, serem superados. A respeito da neutralidade cientifica, Vieira e Vieira
(2018, p. 35) salientam que:

A propoésito da discussédo da objetividade/subjetividade nas ciéncias sociais e
humanas e, em particular, na educacgdo, € importante assumirmos que a
neutralidade é impossivel. Claro que devemos evitar os obstaculos
epistemolégicos a construcdo do conhecimento na coisa educativa e é claro
gue devemos buscar a objetividade. Mas € também claro que é impossivel

ser neutro na abordagem dos processos educativos, mais a mais quando o
investigador &, ele préprio, um professor.
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A respeito do questionario exploratdrio, vale salientar que foi composto de 25
guestdes, sendo que, dessas, as oito questdes iniciais visavam a identificagao do perfil
socioeconémico das turmas e as demais questdes buscavam identificar o acesso dos
estudantes a internet e redes sociais, bem como seus conhecimentos prévios sobre
desinformacédo e assuntos correlatos (cf. Apéndice A). O questionario foi aplicado no
dia 22 de outubro de 2024, antes do inicio da intervencao proposta por esta pesquisa.
Vale ressaltar que, neste primeiro momento, o questionario poderia ser respondido de
forma andnima, embora alguns estudantes tenham se identificado. O anonimato neste
primeiro momento visava garantir que 0s estudantes pudessem responder o
questionario com veracidade, sem receios quanto ao vazamento de dados pessoais e
informacdes confidenciais, bem como preocupacdo com retaliagcbes em decorréncia
das respostas assinaladas. A seguir, apontaremos o0s dados coletados no
questionario, descrevendo o perfil das turmas avaliadas e discutindo os pontos que
chamam atencéo:

A respeito dos perfis das turmas avaliadas, na turma 23.01/33.01, 32 dos 38
estudantes participaram do questionario exploratério. Destes, a turma possui maioria
dos estudantes do género masculino, com idade de 17 anos, raca parda, orientagao
sexual heterossexual, maioria de estudantes no que tange a profissdo, morando em
casa propria, com uma média de quatro pessoas por lar, dois homens e duas
mulheres, a respeito da renda a turma apresenta alta disparidade, onde parte da turma
possui renda familiar entre 1 e 3 salarios minimos e outra parte da turma possui rendas
acima de 10 salérios minimos.

Na turma 23.02/33.02, 36 dos 39 discentes responderam ao questionario que
identificou o perfil da turma como sendo de maioria masculina, com 17 anos de idade,
de cor/raca parda, heterossexual, maioria de estudantes e morando em casas
proprias, com uma média de moradores por lar de quatro pessoas, sendo dois homens
e duas mulheres, nesta turma predominaram familias de baixa renda (entre 1 e 3
salarios minimos).

Por fim, na turma 23.05/33.05, onde 32 dos 39 estudantes matriculados
participaram da aplicacao do questionario, identificou-se o perfil da turma como sendo
de maioria feminina, com idade de 16 anos, pardas, orientacéo heterossexual, maioria
de estudantes no que tange ao aspecto profissional, com a maioria das familias

morando em casas préprias, com uma média de quatro pessoas por casa, onde
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variam entre um e dois homens e duas e trés mulheres por residéncia, a respeito da
renda familiar a maioria da turma assinalou uma renda entre 3 e 5 salarios minimos.
Adentrando nos dados especificos das turmas, alguns pontos chamam atencao
e exigem uma analise mais detalhada. A principio, 98% dos estudantes entrevistados
afirmaram possuir algum aparelho celular com acesso a internet. Quando
questionados sobre quais as formas de acesso a internet possuiam, um maior indice
de pessoas com acesso a internet via fibra Optica e o baixo indice de estudantes sem

acesso a internet chamou atencéo, conforme demonstra o grafico abaixo.

Grafico 1 — Formas de acesso a internet.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Ademais, todos os estudantes que responderam ao questionario afirmaram que
possuem alguma rede social. Quando questionados qual o principal veiculo de
comunicacgdo de massas que utilizam para consumir informagdes no seu cotidiano, as
redes sociais assumiram o topo das escolhas em todas as turmas avaliadas, diferindo
apenas em porcentagem entre uma turma para outra. Utilizar as redes sociais como
principal meio de comunicagdo de massas para consumir noticias e informacdes é
uma tendéncia que ja possuia alta nos ultimos anos, sobretudo, apds a pandemia da
Covid-19, conforme ressaltado anteriormente nessa pesquisa, entretanto, entre 0s
adolescentes parece existir uma inclinacdo maior, haja vista que esse grupo é nativo

digital.
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Grafico 2 — Estudantes que utilizam as redes sociais como principal meio para
obtencao de informacdes (em %).
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Fonte: Arquivo pessoal.

No que tange as redes sociais utilizadas pelos estudantes, Whatsapp e
Instagram séo as redes mais utilizadas em todas as turmas avaliadas, seguidos pelo
YouTube. Entretanto, o dado que chama a atencdo nesse ponto é a quantidade de
novas redes sociais inseridas no campo “Outro:”. Para além das seis opcdes
disponibilizadas (Whatsapp, Instagram, Facebook, X [antigo Twitter], Threads e
Youtube), os estudantes também assinalaram possuir contas nas seguintes redes
sociais: Bluesky, Discord, Linkedin, Pinterest, Reddit, Telegram e TikTok.

Esse dado serve para demonstrar a pluralidade de redes sociais disponiveis
para os internautas, bem como os diversos meios utilizados pelos estudantes para se
comunicar e interagir na internet, que nao estavam na perspectiva inicial do professor-
pesquisador. Restando necessaria a atualizacdo da lista de redes sociais utilizadas
pelos estudantes e entender como essas plataformas funcionam.

Bluesky € uma rede social criada por Jack Dorsey (1976-atual) em 2019. Similar
ao X (antigo Twitter), a rede social permite posts com texto de até 300 caracteres,
imagens e videos, onde é possivel curtir, comentar e repostar publicacdes.

O Discord é uma rede social de comunicacdo em plataformas, criada por
gamers em 2015, que permite conversas por texto, voz e video. Dentro da rede social
existem diversos servidores publicos e privados, em que é possivel se comunicar em

grupo com os membros do servidor.
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O Linkedin & uma rede social profissional, criada em 2003 pela Microsoft, onde
usuérios podem cadastrar um curriculo online, interagir com empresas presentes na
plataforma e se candidatar as vagas de trabalho disponiveis.

Pinterest € uma rede social criada em 2010, com foco na busca e organizacao
de projetos visuais, que podem incluir imagens e videos. Na rede social, 0 usuério
pode publicar projetos visuais proprios, acessar projetos de outros usuarios e criar
pastas com imagens e videos de uma mesma tematica.

Reddit € uma rede social criada em 2005, com énfase na criacdo, discussao e
votagdo de temas. A rede possui diversas comunidades tematicas, gerida por um
moderador voluntario, em que os membros podem votar se 0s assuntos ali dispostos
sao relevantes ou néo (upvote e downvote).

O Telegram é uma rede social de mensagens instantaneas, criado em 2013,
similar ao Whatsapp. O aplicativo de mensagens permite compartilhar texto, imagens,
videos, e fazer ligacdo de audio e video. O aplicativo € conhecido por criar grupos
para até 200 mil membros, nUmero bem maior que os concorrentes. Além disso, a
rede social é conhecida pela seguranca e 0 mecanismo de mensagem que se
destroem, sumindo do aparelho do remetente e do destinatario em tempo real.

Por fim, o TikTok € uma rede social de entretenimento, criada em 2016. Sua
plataforma baseia-se na criacdo, edicdo e compartilhamento de arquivos de video em
perfil pessoal, bem como, disponibiliza o acesso e a interagcdo com outros perfis, por
meio de um feed de publicacdes de interesse do usuério.

Esses dados acendem um alerta para pesquisadores, pais e responsaveis,
profissionais da educacdo e a sociedade em civil em geral. A utilizagcdo de redes
sociais paralelas as plataformas tradicionais por adolescentes, com recursos que
permitem eliminar quaisquer vestigios de conversas e interacdes e que, muitas das
vezes ndo permitem a criacdo e utilizacdo de conta por menores de idade, levantam
0 questionamento sobre a seguranca por tras dessas plataformas, bem como os riscos
a que estes jovens estao sujeitos, os mecanismos utilizados para fugir da fiscalizagéo
e regulamentacéo das redes sociais, dentre outros.

A seguir, apresentaremos um dado contrastante no que tange ao conhecimento
do problema da desinformacdo nas redes sociais e 0 papel da escola enquanto

instituicdo que combate a ignorancia.
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Grafico 3 — Quantidade de estudantes que ouviram falar sobre desinformacéo na
escola.

23.01
23.02
23.05

0 5 10 15 20 25 30 35 40
BESTUDANTES ENTREVISTADOS mOUVIRAM FALAR NA ESCOLA

Fonte: Arquivo pessoal.

Grafico 4 — Resposta dos estudantes a pergunta “Na sua opinido, discutir sobre
desinformacé&o na escola pode ajudar a reduzir o problema?”.

23.01 E |E|

23.02
0% 20% 40% 60% 80% 100%
mSIM, MUITO mSIM, UM POUCO
mNAO, NAO FAZ DIFERENCA ENAO TENHO UMA OPINIAO FORMADA

Fonte: Arquivo pessoal.

De um lado, grande parte dos estudantes entrevistados assinalaram a escola
como um dos espacos onde escutaram falar sobre desinformacao, chegando a 19 dos
32 entrevistados na 23.01, 17 dos 36 estudantes avaliados na 23.02 e, mais
expressamente, 22 dos 32 estudantes entrevistados na 23.05 (cf. Grafico 3). Por outro
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lado, temos um indice expressivo de estudantes que acreditam que estudar sobre
desinformacé&o na escola nao faz diferenca para resolucéo do problema, chegando a
11% dos estudantes da 23.02 e, maior ainda, alcancando 19% dos discentes da 23.01
(cf. Gréfico 4). Uma contradicdo. Se a escola € um dos locais onde os estudantes mais
escutam falam sobre a desinformacgdo, possuem suporte pedagdgico e material
didatico disponivel para auxilia-los em seus estudos sobre a tematica, soa antagdnico
afirmar que estudar esse tema na escola ndo pode auxiliar na diminuicéo do problema.

Somente esses dados ja seriam o suficiente para justificar uma intervencao
pedagdgica com a tematica da desinformacéo nas redes sociais. Contudo, a partir da
triangulacdo dos dados do questionario, em um recorte socioeconémico, obtemos o
dado assustador de que os estudantes que assinalaram que nao faz diferenca estudar
o problema da desinformacé&o nas redes sociais dentro da escola sdo, em sua maioria,
estudantes com renda familiar baixa, em geral, oriundos da classe trabalhadora,

conforme demonstrado no grafico abaixo.

Grafico 5 — Recorte socioecondmico dos estudantes que afirmaram que néo faz
diferenca estudar sobre desinformagao na escola (em %).
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Fonte: Arquivo pessoal.

Verificar os motivos que levaram esses estudantes a escolherem essa opgéo €
de suma importancia, se a causa esta em uma perspectiva utilitarista de escola, sob
a batuta do capitalismo neoliberal; se esta escolha € ideolégica, de um campo

conservador; ou se trata de mera ignorancia, no sentido de ndo conhecer os maleficios
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que a desinformacdo pode gerar e 0s seus impactos para familias de baixa renda e
para a classe trabalhadora em geral.

Outrossim, o desconhecimento de alguns assuntos relacionados a
desinformacdo nas redes sociais também justifica a intervencdo desta pesquisa.
Quando questionados se ja haviam recebido algum tipo de desinformacéo, os
estudantes, em sua grande maioria, responderam que sim, com ndmeros que passam
de 87% dos entrevistados na 23.05 a 100% dos estudantes avaliados na 23.02.
Entretanto, quando questionados como verificavam se uma informacéo recebida era
falsa, a opcdo do questionario mais recorrente foi a checagem da pagina que produziu
ou compartilhou a noticia. Embora essa solucao seja uma primeira forma de
estranhamento e evite o compartiihamento automatico da noticia recebida, essa
opcao nao é a mais recomendada por especialistas (Andrade, 2019; Genesini, 2018),
uma vez que existem paginas especializadas em produzir matérias com titulos
sensacionalistas em ambitos como saude, politica, ciéncia nos moldes de uma noticia
jornalistica, mas com cunho irbnico, enganando o leitor que desconhece o objetivo do
site e/ou plataforma, bem como, muitas naoticias falsas sao divulgadas em um layout26
que se assemelha muito as midias tradicionais e sites confiaveis, inclusive, até mesmo
no link?’” compartilhado que pode se iniciar com o nome de um site conhecido, mas
levar o internauta para um site falso logo apds o clique.

Por fim, outro ponto que chama atencao refere-se ao fato de que a maioria dos
estudantes avaliados identificaram as redes sociais como um local suscetivel ao
compartilhamento de desinformacéo (cf. Grafico 6) e, em contrapartida, em suas
opinides o processo de reconhecimento e punicdo das pessoas que publicam e

compartilham desinformacao nas redes sociais no Brasil é insuficiente (cf. Gréfico 7).

26 Organizacao visual de textos, imagens, formas, cores, dentre outros, de forma a chamar atencéo
de quem visualiza.

27 Também conhecido como hiperlink, servem para levar o usuario de um site ou plataforma para
outro na internet. Podem ter um formato de texto, imagem ou simbolo/botéo.
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Grafico 6 — Resposta dos estudantes para a pergunta “Na sua opinido, as redes
sociais favorecem o compartilhamento de noticias falsas?” (por turma).
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Fonte: Arquivo pessoal.

Grafico 7 — Resposta dos estudantes a pergunta “Como vocé avalia que esteja
sendo o processo de reconhecimento e puni¢cédo das pessoas que praticam
desinformacéo nas redes sociais no Brasil?” (por turma).
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Fonte: Arquivo pessoal.
A triangulacdo dos dados coletados durante a aplicacdo do questionério inicial

serviu para situar a relevancia da tematica da desinformacdo na realidade dos

estudantes, bem como identificar pontos criticos para serem tratados na intervencao
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posterior dessa pesquisa. Os resultados completos do questionario podem ser
analisados no Apéndice dessa pesquisa, separados por turma (23.01 — cf. Apéndice
B; 23.02 — cf. Apéndice C; 23.05 — cf. Apéndice D).

4.2.Intervencdo e produtos metodologicos

Neste subtdpico, abordaremos as duas etapas de intervencdo realizadas,
descrevendo aspectos como, por exemplo, as caracteristicas, as finalidades, as
coletas de dados e os produtos metodoldgicos de cada fase da pesquisa. A primeira
etapa da intervencao foi realizada no ano de 2024, ainda durante o primeiro ano do
mestrado, com o0 objetivo de realizar uma formagéo para os estudantes sobre o0s
principais conceitos relacionados ao problema de pesquisa. A segunda etapa da
intervencao, realizada em 2025, ultimo ano do mestrado, possuia um aspecto mais
pratico, visando a producao de conteudo artistico-filoséfico a respeito da temética do

projeto para publicacao e divulgacdo nas redes sociais.

4.2.1. 12 etapa: formacéo tedrica

A primeira etapa da interveng&o ocorreu entre os meses de outubro e novembro
de 2024, apds as formagOes iniciais do primeiro ano do mestrado, em que as
disciplinas de Seminario de Projeto, ofertada no primeiro semestre, e Seminarios de
Pesquisa, ofertada no segundo semestre, forneceram as bases para a fundamentacéo
do projeto de pesquisa, bem como, processos de intervencdo e elaboracdo de
produtos em um mestrado profissional.

Para esta etapa, o professor-pesquisador optou pela elaboracdo de uma
formacdao tedrica em formato de seminario, em que apresentou as principais tematicas
vinculados ao problema de pesquisa em cinco aulas de 50 minutos, com um encontro
semanal por um periodo de cinco semanas consecutivas em cada turma (cf. Tabela
5).

Como forma de avaliar a participagéo qualitativa dos estudantes nessa primeira
etapa, bem como por necessidade de produzir evidéncias para assegurar 0 processo
avaliativo quantitativo da unidade escolar, o professor-pesquisador solicitou que os
estudantes produzissem relatérios escritos para compor um portfélio com os assuntos
expostos e dialogados ao longo dos seminarios tematicos, bem como possiveis

pontos que chamaram a atencdo dos discentes. Vale ressaltar que esse portfélio,
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diferente do questionario exploratorio inicial, deveria ser assinado e constar o nome
do estudante, visando a identificagdo do mesmo para fins avaliativos.

Os seminarios seguiram uma metodologia expositiva e dialogada, em que o
professor-pesquisador apresentava o tema previsto para a aula, com o auxilio de
tecnologias digitais, quer sejam textos e sites retirados da internet, quer sejam
apresentacoes de slides, exposicéo de perfis em redes sociais e, ao final, o professor
e os estudantes realizavam a discussédo e o debate sobre a temética da aula. O
cronograma de conteddos programaticos para essa etapa da intervencdo ficou

definido conforme tabela abaixo.

Tabela 5 — Conteudo programéatico abordado na primeira etapa da intervencao por

aula.
DATAS DAS AULAS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
29/10 O que € Industria Cultural e Semiformacéao?
05/11 O que é Desinformag&o?
12/11 Exemplos de Desinformacao
19/11 Como denunciar Desinformacéo?
26/11 Regulamentacéo das redes sociais

Fonte: Produzido pelo autor.

No primeiro encontro, realizamos a introdu¢do dos conceitos de Induastria
Cultural e Semiformagédo na Filosofia adorniana, buscando contextualizar esses
conceitos entre a época de Adorno e as formas culturais e educacionais
contemporaneas, por meio de textos retirados de sites e paginas presentes na
internet.

No segundo encontro, apresentamos o conceito de desinformacéo nas redes
sociais, bem como as diversas formas dela se apresentar na internet, tentando fazer
uma ligacao entre o fenbmeno da desinformacéo e os conceitos da filosofia adorniana
estudados na aula anterior. Para esse encontro, utiizamos a metodologia de
apresentacao de slides com a tematica da aula.

No terceiro encontro, levamos alguns exemplos de desinformacdo dispostos
nas redes sociais para apresentar para os estudantes, ao apresentar a publicagéo na
rede social do professor-pesquisador, uma publicagdo sobre terraplanismo chamou a
atencao dos estudantes (cf. Figura 2). Nela, um perfil tenta explicar que o planeta
Terra é plano. O professor-pesquisador demonstrou o perigo real que publicacdes
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como essa, quando divulgadas em larga escala, podem trazer para a sociedade em
geral, em &reas como saude, educacao, politica, seguranca, dentre outros.

Figura 2 — Exemplo de desinformacéao publicada em rede social.

o o_seculo_final Seguir

—
. IG: O Século Final

Sim, a Terra é redonda! Uma calota de um

pneu de um carro possui qual formato? E
redonda né? E se colocasse essa calota
deitada, nao ficaria plano? Pois bem, o que
muitos nao sabem ou fingem nao saber, é
que objetos redondos também sao planos,
diferente de uma esfera. A Terra é plana e
redonda ( se vista de cima ), a Terra sé nao
é uma esfera. Existe muita diferenca entre
algo redondo e algo esférico, os NASA
lovers precisam entender isso.

Qe Qe B T =

o_seculo_final Contagem regressiva para os defensores
da bola molhada virem me zuar em 3... 2... 1... @®

Font: Isagrm.

Até o momento da apresentacdo em sala de aula, a publicacdo realizada em
26 de marco de 2021 j4 contava com mais de 100 curtidas e 35 compartilhamentos.
Quando realizado uma pesquisa sobre o perfil que publicou esse post, identificamos
se tratar de um perfil conservador e fundamentalista religioso, que faz publicacdes
com alus@es a teorias da conspiracdo popularmente conhecidas. Quando consultado
os dados do perfil, identificamos que a péagina ja dispunha de mais de 400 posts
semelhantes a publicacdo sobre terraplanismo e mais de 1300 seguidores, conforme

apresentado na imagem abaixo.
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Figura 3 — Perfil @o_seculo final.

< o_seculo_final

O século final
Final 422 1.325 211
posts seguidores amigos

Blog pessoal

Desperte das mentiras! 8 Cristo vive! ®

Ajude a espalhar a verdade. N&o a Nova Ordem
Mundial

Chama no direct pra ter o link do grupo no Telegram 4k

Seguir Mensagem 2

Fraudemia

No quarto encontro, discutimos as possibilidades de se opor as noticias falsas
dispostas nas redes sociais, quer seja por meios de dendncia de conteudos ilicitos,
quer seja por meios de conter a propagacdo dos algoritmos. Nesse encontro,
aprendemos como acessar 0S meios para denunciar um conteido em redes sociais
como Whatsapp, Instagram e Youtube, redes sociais mais utilizadas pelos nossos
estudantes e, por fim, discutimos sobre como funcionam as recomendacdes dos
algoritmos para conteiddos com muitas interacfes, alertando os estudantes que
comentarios, mesmo que para critica, e compartilhamentos, para que amigos ajudem
a denunciar a publicacéo, obtém o objetivo inverso nas redes sociais, uma vez que 0s
algoritmos entendem que aquela informacdo possui muito engajamento e
recomendardo para outros usuarios.

Por fim, em nosso Ultimo encontro, apresentamos 0s Projetos de Lei que tratam
da regulamentacéo das redes sociais no Brasil, como, por exemplo, o PL 2.630/20
(Brasil, 2020a), explicando a sua importancia, quais medidas correlatas podem ser
adotadas pelo Poder Publico e outras entidades que se debrugam sobre o tema da
desinformacdo. Demonstramos como outros paises ja aprovaram leis semelhantes e

os resultados alcancados até o momento.
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Essa primeira etapa da intervencdo encerrou com a entrega dos portfélios dos
estudantes com os resumos e relatos dos principais pontos que chamaram a atencao
dos estudantes ao longo do seminéario. Haja vista a grande quantidade de dados
coletados por meio dos portfélios dos estudantes, realizamos a selecédo de alguns
textos escritos pelos discentes para compor 0 apéndice dessa dissertacao, utilizando
como critério a relevancia dos textos sobre o problema de pesquisa e a sua citagdo
no corpo da pesquisa. Os demais textos e portfélios foram armazenados pelo
professor-pesquisador e podem ser utilizados em estudos futuros. Abaixo, teceremos
alguns comentarios sobre trechos desses textos.

De acordo com os relatos dos estudantes, é possivel perceber que eles
conseguiram perceber a relacdo entre Industria Cultural e Semiformacdo com o
fendmeno contemporaneo da Desinformacéo nas redes sociais. “Juntas a Industria
Cultural e a Semiformacdo criam um cenéario favordvel a propagacdo de
desinformacdo. Nas (sic.) redes sociais ajuda (sic.) na disseminacdo da
desinformagdo com o acesso facil a compartiihamentos” (Apéndice E), diz uma
estudante. “Na era digital a informacdo € manipulada de acordo com o que vocé
acredita, fazendo as pessoas focarem em bolhas informacionais” (Apéndice F),
conclui outra estudante, salientando a relagéo entre desinformacao e bolhas digitais.

Outra discente questiona a liberacdo do polo emissor, “Com a era digital &
permitido que todos publiquem qualquer coisa. ‘Se todo mundo pode publicar, tudo é
verdade?’ Nao! Além disso conteudo falso gera engajamento” (Apéndice G). Nessa
mesma esteira, alguns estudantes discutem os algoritmos, “O assunto que mais me
chamou atencdao foi que a desinformacéao se espalha mais que a informacéao, por conta
do algoritmo” (Apéndice H), “As noticias falsas sdo compartilhadas rapidamente por
conta da interacdo das pessoas (mesmo a pessoa hao concordando). O algoritmo
entende que as interagdes s&o sinais que o conteudo é bom” (Apéndice I).

Os estudantes perceberam que o combate a desinformacéo € uma tarefa ardua
e incObmoda, mesmo “quando alguém tenta alertar o seu post ndo é distribuido
[engajado]”, e relacionaram o engajamento as questdes financeiras, “Por conta dos
altos rendimentos de engajamentos cada vez mais mentiras sdo divulgadas e tidas
como verdade, assim fazendo grande parte da populagédo ficar desinformada”
(Apéndice J).

Por fim, outro estudante exemplificou como a denuncia as noticias falsas € mais

eficiente que o debate nas redes sociais,
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O que me chamou atencéo na aula: Como a desinformacé&o pode se espalhar
facilmente, exemplo: eu publico uma noticia falsa e rapidamente ela ganha
comentarios com alguns concordando, outros em davida se é falso, e outras
gue veem que a noticia é falsa. Os trés grupos de pessoas compartilham e
repercutem, espalhando a desinformacéo (Apéndice K).

A principio, a proposta para esse projeto de pesquisa era apresentar o
problema da desinformacdo para o0s estudantes. Nesse sentido, seminarios
abordando a tematica, com discussfes, debates e os relatorios dos estudantes em
formato de portfélios representariam a intervencdo e os produtos dessa pesquisa.
Entretanto, a partir de conversas e reunibes entre o professor-pesquisador e o
orientador, levantou-se a indagacdo de que a pesquisa como estava proposta nao
estaria enciclopedista, no sentido dos estudantes assimilarem os conceitos abordados
sob a ética do professor-pesquisador, ainda que expusessem 0s conceitos com suas
préprias palavras, por meio dos relatorios presentes nos portfolios. Nesse sentido,

consideramos a necessidade de uma segunda etapa da intervencéo.

4.2.2. 22 etapa: produgdes artistico-filosoficas

A segunda etapa da intervencdo, realizada entre os meses de agosto e
setembro de 2025, objetivou a realizacdo de uma metodologia de ensino que
permitisse aos estudantes abordar a tematica do problema de pesquisa a partir de
uma linguagem visual prépria dos jovens contemporaneos, a saber, através de
publicacdes em redes sociais.

Nesse sentido, os estudantes foram divididos em grupos, estimulados a
aprofundar suas pesquisas sobre a desinformacdo nas redes sociais e elaborar a
producédo de artes visuais em que abordassem aspectos dessa tematica na linguagem
dos jovens nas redes digitais, a fim de realizar a publicacdo dessas imagens artistico-
filosoficas, visando a apresentacdo da temdatica para outros jovens internautas, em
perfis estudantis criados nos meios digitais.

Esta etapa contou com cinco aulas de 50 minutos, com um encontro semanal
para cada turma participante, exceto para a turma 23.05/33.05, em que um dos dias
de aula da intervencdo coincidiu com um feriado estadual e, por esse motivo, sO
contou com quatro encontros (cf. Tabela 6). As datas das aulas dessa segunda etapa
nao aconteceram no mesmo dia da semana como na primeira etapa, pelo contrario,

ocorreram em dias distintos, em virtude da reorganizacdo da carga horaria do
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professor-pesquisador apos alteragdes no curriculo de Filosofia da rede publica
estadual do Tocantins em 2025.

A avaliacdo dessa segunda etapa consistiu na entrega de uma pesquisa
impressa e a publicacdo de uma arte visual referente a tematica escolhida para o
grupo, bem como, a criagao de perfis estudantis geridos pelas turmas, sob supervisdo
do professor-pesquisador. Vale ressaltar que essa metodologia visou tornar o
processo de ensino-aprendizagem mais significativo para os discentes, bem como
Ihes oferece maior liberdade para abordar a teméatica da desinformacéo sob sua otica,
podendo essa coadunar ou ndo com a visao do professor-pesquisador, haja vista que
0s estudantes possuem uma linguagem virtual repletas de girias, ironia e diversidade

comunicativa digna de um dialeto proprio do meio digital.

Tabela 6 — Conteudo programatico abordado na segunda etapa da intervencao por
aula.

DATAS DA CONTEUDOS PROGRAMATICOS
SEMANA 23.01/33.01 — 23.02/33.02 23.05/33.05
11 -14/08 Revisédo da primeiraetapa | = e 28
18 — 22/08 Divisdo dos grupos e escolha dos Revisdo da primeira etapa, divisédo dos
temas grupos e escolha dos temas
Formas de desinformagéo nas redes Formas de desinformacéo nas redes
25 - 29/08 sociais e tira-ddvidas sobre confecgdo | sociais e tira-dUvidas sobre confeccao
de projetos artisticos-filoséficos de projetos artisticos-filoséficos
Entrega das pesquisas escritas e tira- | Entrega das pesquisas escritas e tira-
01 - 05/09 davidas sobre confec¢éo de projetos davidas sobre confecgéo de projetos
artisticos-filosoficos artisticos-filoséficos
Entrega dos projetos artisticos- Entrega dos projetos artisticos-
08 — 12/09 filosoficos e publicacdo nos perfis filosoficos e publicacéo nos perfis
estudantis estudantis

Fonte: Produzido pelo autor.

No primeiro encontro dessa segunda etapa da intervencéo, realizamos uma
revisdo do conteudo abordado na primeira etapa, ainda no ano anterior. Esse encontro
consistiu em retornar nos conceitos discutidos em 2024, nos resultados parciais
obtidos e na contextualizacdo da segunda etapa.

No segundo encontro, realizamos a divisdo dos grupos de trabalho para a
segunda etapa da intervengao, que compreendeu a escolha dos integrantes dos

grupos de forma facultativa aos estudantes e o sorteio das tematicas disponiveis e

28 Aula nesta turma coincidiu com feriado estadual de Senhor do Bonfim em 15/08/2025, sexta-feira.



116

elegiveis pelo professor-pesquisador. Ficou acordado que cada grupo iria produzir
uma arte visual para publicacédo nas redes sociais em formato de carrossel®°.

No terceiro encontro, fizemos a divisédo da aula em dois momentos. No primeiro,
o professor-pesquisador assinalou as formas que a desinformacéo se apresenta nas
redes sociais, com énfase para as noticias falsas, teorias da conspiragéo,
anticientificismo e negacionismo. No segundo momento, o professor-pesquisador se
colocou a disposicédo para tirar dividas dos estudantes acerca da producéao visual, em
aspectos, como edicao de imagens, plataformas gratuitas que dispdem esse servico,
dentre outros.

No quarto encontro, realizamos novamente a divisdo da aula em dois
momentos. No primeiro momento, os discentes realizaram a entrega das pesquisas
impressas com suas respectivas tematicas. Vale ressaltar que essa pesquisa hao
fazia parte do projeto da segunda etapa da intervengéo, entretanto, houve um acordo
entre os professores das terceiras séries visando preparar os estudantes para a
Universidade, e, neste sentido, a entrega da pesquisa impressa objetivou apresentar
aos estudantes as normas da ABNT para pesquisas académicas, no que tange a capa,
contracapa, titulos, espacamentos, fontes, referéncias, dentre outros. No segundo
momento da aula, realizamos novamente um tira-davidas sobre a confeccao das artes
visuais dos grupos.

Por fim, no quinto encontro, os estudantes entregaram as imagens em formato
de publicacdo para as redes sociais, ap0s avaliacdo do professor-pesquisador, as
imagens foram divulgadas nos perfis de cada turma. Os perfis dos estudantes foram
criados no Instagram, um dos grupos em cada turma ficou responséavel pela criacéo e
alimentacdo das paginas com os posts de cada grupo. Vale ressaltar que todos os
perfis constam a informacdo de se tratar de perfil estudantil e o link do professor
supervisor do projeto.

A turma 23.01/33.01 desenvolveu o perfil @liberdade.de.expressao33.01, que
conta com uma publicacdo em formato de carrossel para cada grupo da turma,
totalizando sete publicagcbes no perfil e até 0 momento de escrita dessa dissertacao,

o perfil ja contava com 233 seguidores, conforme imagem abaixo.

29 Estilo de publicagdo em rede social com mais de uma imagem, em que o contelido da imagem
subsequente continua ou conclui a ideia da figura anterior.
30 Link de acesso: https://www.instagram.com/liberdade.de.expressao33.01/.



Figura 4 — Perfil @liberdade.de.expressao33.01.
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A turma 23.02/33.02 criou o perfil @alem.da.mente_3302, com um total de oito

publicacdes em formato carrossel e 223 inscritos no perfil até a ultima atualizacéo

dessa pesquisa®!.

31 Link de acesso: https://www.instagram.com/alem.da.mente_3302/.



Figura 5 — Perfil @alem.da.mente_3302.
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A turma 23.05/33.05 criou o perfil @desinformando05, com um total de quatro

publicacGes, sendo trés em formato carrossel e uma em formato de reels®?, esse perfil

continha 219 seguidores até a Ultima atualizacéo desse estudo.

32 Estilo de publicagdo em rede social com videos, em geral curtos, com imagens e audios

chamativos, com o objetivo de viralizar entre internautas.
33 Link de acesso: https://www.instagram.com/alem.da.mente_3302/.
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Figura 6 — Perfil @desinformando05.
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Ao analisar mais a fundo alguns dos projetos visuais produzidos pelos
estudantes, € possivel imprimir a influéncia ideologica, bem como os gostos e crencas
pessoais na formacéo da consciéncia dos estudantes e no seu processo de producao.
A fim de exemplificar, apresentaremos trés posts produzidos por grupos diferentes e
turmas diferentes, com vistas a imprimir desses trabalhos os significados expressos
pelos estudantes.

Na primeira publicacéo, temos a apresentacdao de uma turma considerada pelo
corpo docente da escola como a ‘melhor turma’ das terceiras séries, no que tange aos
quesitos de ‘entrega das atividades’ e ‘comportamento dentro de sala’. Nao obstante
a essas premissas, a turma também apresenta comportamento bastante conservador
no que tange a valores morais e, até mesmo, religiosos, ja tendo apresentado
comportamentos preconceituosos em algumas ocasioes, relacionados ao machismo
e a homofobia.

Quando analisado as imagens de um dos grupos dessa turma, responsavel
pela tematica Regulamentacdo das Redes Sociais e Liberdade de Expresséo, algo
chama a atencgdo. A principio, as imagens ndo apresentam muita criatividade ou
profundidade, pelo contrario, os textos saltados sob imagens ofuscadas ao fundo
apresentam o tema de forma rapida e direta.
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Figura 7 — Conjunto de imagens sob o tema Regulamentacdo das Redes Sociais e a
Liberdade de Expressao.
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Regras transparentes criadas com a sociedade evitam
abusos.
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Aprender sobre fake news e ter fiscalizacao imparcial
mantem o equilibrio.

Fonte: Arquivo pessoal.

A partir de uma andlise critica, € possivel inferir que o0 grupo procurou

demonstrar em seu projeto a dicotomia entre liberdade de expresséo versus censura.
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N&o obstante, essa discusséo é frequentemente levantada por grupos ideoldgicos
que, sob as bandeiras de tolerancia e liberdade de expressao, desejam se utilizar das
redes sociais para disseminar desinformacdo em massa e cooptar novos membros
para suas comunidades. Observa-se, na segunda imagem — de cima para baixo, da
direita para a esquerda — que o0 grupo vé a regulamentacdo como uma ameaca, com
a possibilidade de se ‘remover conteudos que sao... controversos, mas que nao sao
ilegais’ ou ainda o ‘controle [do] governo... limitando o debate publico’.

Tais afirmativas sdo uma falacia ideoldgica e ndo encontram respaldo na
literatura cientifica, uma vez que, por regulamentacao das redes sociais compreende-
se o0 estabelecimento dos limites entre o legal e o ilegal, entre quais conteddos séo
considerados liberdade de expresséo e quais se enquadram em crimes dispostos no
Caddigo Penal.

Entretanto, ndo é incomum que as discussfées em torno da regulamentacédo das
redes sociais recaiam na dificuldade de se definir as fronteiras entre o legal e o ilegal
sem que, por receio de cercear a liberdade de expressao, também nao abra brechas
para a descontextualizacédo de informacdes e testes velados aos limites da tolerancia
nas redes sociais. A definicdo dessas fronteiras € Util para assegurar o direito a
informacdo e a informacdo de qualidade pela populacao civil, sobretudo, contra as
artimanhas de pessoas mal-intencionadas que produzem desinformacao a partir de
informacdes descontextualizadas, interpretacdes possiveis, crencas defendidas pelo
senso comum em um montante, que €, em sua integralidade, uma informacéo falsa.

Outrossim, pecam ao compreender a regulamentacao das redes sociais como
politicas de governo, em geral, efémeras e passageiras. Qualquer discussao acerca
da regulamentacdo das midias precisa ser amplamente discutida por politicos,
sociedade civil, pesquisadores, jornalistas e membros de instituicdes confiaveis para
assegurar que seu resultado seja uma politica de Estado, ndo sujeita aos caprichos
de politicos de partidos nem de um, nem do outro espectro ideoldgico.

Por outro lado, na segunda publicacdo analisada, produzida em outra turma,
verificamos outra abordagem para a tematica da desinformac&o. Em um dos grupos,
responsavel pela tematica Impactos da Desinformacéo, o grupo decidiu unir uma
linguagem coloquial, prépria dos adolescentes estudantes do Ensino Médio, composta
por girias, memes, e figurinhas, a fim de abordar a tematica de responsabilidade do

grupo em uma linguagem atrativa para outros adolescentes.



Figura 8 — Conjunto de imagens sob o tema Impactos da Desinformacéo.
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E possivel identificar, desde o principio, referéncias a cultura jovem e a

linguagem cultural dos adolescentes. Ja na primeira imagem — de cima para baixo, da
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esquerda para a direita — é possivel ver uma referéncia ao filme Meninas Malvadas?34,
em que as personagens principais fazem parte de um grupo escolar que dissemina
preconceito e noticias falsas sobre os demais colegas da escola, ou seja, ha a
tentativa de ligar a fofoca a desinformacdo. Ademais, a presenca de figurinhas, efeitos
visuais, memes, vinculados aos textos explicativos da publicacéo tem por finalidade a
assimilagéo do conteudo tedrico na linguagem coloquial juvenil.

Por fim, em um terceiro projeto artistico-visual analisado, formulado em outra
turma, pelo grupo responsavel pela tematica Fake News, observamos uma tentativa
de associar a tematica de responsabilidade do grupo & uma figura publica famosa e
reverenciada pelos adolescentes, a saber, a cantora Sabrina Carpenter (1999 - atual).

Figura 9 — Conjunto de imagens sob o tema Fake News.
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34 Filme de comédia/romance langado em 2004, com classificacéo indicativa de 12 anos, que retrata a
construcéo da subjetividade de cinco adolescentes no inicio do Ensino Médio.
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.
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Fonte: Arquivo pessoal.

Nesta publicagéo, podemos imprimir como a associacao de tematicas a figuras
publicas serve como mecanismo nas redes sociais para cooptar internautas para
defesa de pautas diversas. O objetivo desse tipo de publicacdo € conquistar os
seguidores de uma personalidade como se essa celebridade defendesse a tematica
de que se trata o post. Infelizmente, essa técnica é disseminada pelos mais diversos
espectros ideoldgicos, servindo para assuntos de relevancia cientifica e educativa,
mas, também podendo ser utilizado para fins de desinformacdo. Nesse caso, em
especifico, os estudantes perceberam a oportunidade de vincular a figura publica de
uma cantora famosa, com milhares de seguidores entre 0s jovens, a conscientizacao
contra as fake news.

Ao final dessa etapa, os perfis criados e geridos pelas turmas, sob supervisdo
docente, contendo os projetos artisticos-filoséficos dos estudantes a respeito da

tematica da desinformacdo nas redes sociais, enquanto produto deste projeto de
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pesquisa, obteve um total de 675 seguidores, com um portfélio de 19 publicactes
tematicas que visavam a apresenta¢do do conceito de desinformacéo e seus impactos
na sociedade, na linguagem de adolescentes de Ensino Médio para outros jovens

internautas.

4.3.Produtos académicos

Neste topico, abordaremos um pouco das experiéncias obtidas nos eventos
académicos em que apresentamos 0s impactos da desinformacéo disseminada nas
redes sociais. Vale ressaltar que momentos de troca, didlogo entre os pares,
guestionamentos e arguicao do projeto sdo muito importantes para situar o problema
de pesquisa dentro da grande area do conhecimento, dialogar com outros estudiosos
gue estudam esse problema de pesquisa e/ou temas similares e conexos.

Entre os dias 29 de abril e 10 de maio de 2024, realizou-se o Il Congresso
Internacional de Humanidade Digitais, Cultura e Ensino e Il Simpdsio Nacional em
Midias, Tecnologia e Historia, organizados pelo Grupo de Pesquisa CNPq em Midias,
Tecnologia e Historia (MITECHIS). Neste evento, tivemos a oportunidade de
apresentar uma comunicacao oral online intitulada Industria Cultural e Fake News:
Elementos potenciadores da barbarie na sociedade. Nesta comunicacao,
aprofundamos os estudos, no didlogo com os pares, nos impactos dos bens culturais

propagadas pela industria cultural para a propagacao da barbarie.



Figura 10 — Declaracao de apresentacdo no Il Congresso Internacional de
Humanidade Digitais, Cultura e Ensino e Ill Simpdsio Nacional em Midias,
Tecnologia e Historia.
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Prof. Dr. George Leonardo Seabra Coelho
Coordenador do Geral do IT Congresso Intemnacional de Humanidades Digitais, Cultura
e Ensino & III Simposio Nacional de Midias, Tecnologias e Historia
Espelho Grupo de Pesquisa: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/2613732089947076
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Nos dias 03 e 04 de junho de 2024, ocorreu o0 X Seminario Internacional Sobre

Direitos Humanos Fundamentais, organizado pela faculdade de Direito da
Universidade Federal Fluminense (UFF), neste evento, realizamos a apresentacao de

uma comunicacao oral online e a publicacdo nos anais do evento de um resumo

expandido® intitulados A Garantia do Direito a Informag¢&o como um Direito Humano:

O conceito de semiformacédo em Adorno e o combate a desinformacdo no ensino

médio. Nesta apresentacdo, pudemos aprofundar a nocdo de direito a informacéao

como parte dos Direitos Humanos e, por consequéncia, a desinformacao disseminada

nas redes sociais como uma violacao clara a este direito basico.

35 Link para acesso aos anais do evento:
https://drive.google.com/file/d/InDFFffW6f6 Xwif3WjgQ_CKVhCfPeKxVqg/view.
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Figura 11 — Certificado de apresentacdo no X Seminario Internacional Sobre Direitos
Humanos Fundamentais.

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL FLUMINENSE
FACULDADE DE DIREITO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM DIREITOS, INSTITUICOES E NEGOCIOS

CERTIFICADO

Certificamos que WESLLEY PEREIRA DE SOUZA participou, apresentando o
trabalho intitulado “A GARANTIA DO DIREITO A INFORMAGAO COM UM DIREITO
HUMANO: O CONCEITO DE SEMIFORMACAO EM ADORNO E O COMBATE A
DESINFORMACAO NO ENSINO MEDIO”, do X Semindrio Internacional de
Direitos Humanos Fundamentais: Novas Tecnologias & Vulnerabilidades,
realizado nos dias 03 e 04 de junho de 2024.

o, Yoorsaig Qloeec .

Profa. Dra. Célia Barbosa Abreu
Universidade Federal Fluminense
Coordenadora Geral do Evento
Matricula SIAPE 1775573

225 UFF &
- unicuritiba’ "‘?’m%,g ?\;FDCI

Fonte: Arquivo pessoal.

Entre os dias 12 e 16 de agosto de 2024, realizou-se em Palmas/TO, o V
Encontro Nacional do Prof-Filo, organizado pelo colegiado nacional do Mestrado
Profissional em Filosofia. Este evento reune, anualmente, os estudantes do PROF-
FILO, estimulando que os mestrandos apresentem seus temas de pesquisa entre 0s
pares na mesma linha e projeto de pesquisa. No ano de 2024, com a pesquisa ainda
em seus primoérdios, apresentamos a comunicacéo oral e resumo simples®® intitulado
O Uso das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacéo (TDIC’S) no Ensino de

Filosofia para Combater a Desinformacéo e a Semiformacao.

36 Link para acesso aos anais do evento: https://proceedings.science/enprof-filo-2024/trabalhos/o-uso-
das-tecnologias-digitais-da-informacao-e-comunicacao-tdics-no-ensino-de-fi?lang=pt-br.
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V ENPROF-FILO

Encontro Nacienal do

PROF-FILO
CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho intitulado:
O uso das Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicagao (TDICs)
no Ensino de Filosofia para combater a desinformacéao e a
semiformacao

De autoria de Weslley Pereira de Souza

foi apresentado no V Encontro Nacional do PROF-FILO, realizado entre os
dias 12 a 16 de agosto de 2024.

g2

Certification by Galoa
=

Fonte: Arquivo pessoal.

Durante os dias 02 e 04 de outubro de 2024, foi realizado em Palmas/TO, o
XVII Congresso Internacional de Direitos Humanos, organizado pelo Programa de
Pés-Graduacdo Profissional em Prestacdo Jurisdicional e Direitos Humanos, em
parceria com a Universidade Federal do Tocantins (UFT), a Escola Superior da
Magistratura Tocantinense (ESMAT-TO) e o Tribunal de Justiga do Tocantins (TJ-TO).
Neste evento, realizamos a apresentacao de um banner intitulado Um Debate Sobre
a Desinformacéo e o Direito a Informacéo a Partir do Conceito de Semiformagédo em
Theodor Adorno.
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Figura 13 — Banner exposto durante o XVII Congresso Internacional de Direitos
Humanos.

Fonte: Arquivo pessoal.

Este congresso contou com uma solenidade de premiagdo dos melhores
banners apresentados por relevancia da pesquisa e nivel de graduacéo, tendo o
trabalho supracitado ficado em segundo lugar na categoria estudantes de pds-
graduacao.

Figura 14 — Certificado de premiacdo no XVII Congresso Internacional de Direitos
Humanos.

‘Fonte: Arquivo pessoal.



130

Entre os dias 05 e 07 de novembro de 2024, realizou-se o Coléquio Luso-
Brasileiro de Teoria Critica, organizado pelo Nucleo de Estudos Violéncia, Democracia
e Direitos Humanos da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e a Universidade dos
Acores, em Portugal. Neste evento, tivemos a oportunidade de realizar uma
comunicacdo oral online intitulada Um Estudo Sobre a Desinformacdo a partir do
Conceito de Semiformacao na Filosofia de Theodor Adorno. Neste evento, podemos
aprofundar alguns conceitos ligados a Teoria Critica, bem como, submeter nossos

estudos a avaliacdo dos pares.

Figura 15 — Certificado de apresentacédo no Coléquio Luso-Brasileiro de Teoria

Critica.
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Campus de Rio Claro

CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho intitulado “Um estudo sobre a desinformacao a partir
do conceito de semiformacao na filosofia de Theodor Adorno”, de autoria de
Weslley Pereira de Souza e Paulo Sérgio Gomes Soares, foi apresentado em 07 de
novembro de 2024 no Coldquio Luso-brasileiro de Teoria Critica: diagnéstico do tempo,
variagdes e a atualidade da critica”, realizado, na Universidade dos Acores, Portugal,
entre os dias 05 e 07 de novembro de 2024.

Ponta Delgada, 30 de novembro de 2024.

A i EA™

PROF. DR. PAULO VITORINO FONTES
UNIVERSIDADE DOS ACORES

Fonte: Arquivo pessoal.

Em 03 de dezembro de 2024, foi publicado, em formato de ebook?’, sob o titulo
Ensino, Comunicacdo e Desinformacao: Vol. 1 — (Des)construindo conceitos, um
capitulo de livro intitulado Um Debate Sobre a Desinformagéo a Partir dos Conceitos
de Industria Cultural e Semiformacdo em Adorno. Organizado pelo Dr. Francisco
Gilson Rebougas Porto Junior, esse livro é o primeiro volume de uma coletdnea com

seis volumes ja publicados, até o presente momento, em que diversos autores tém se

37 Link para acesso ao ebook: https://repositorio.uft.edu.br/handle/11612/7255.
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debrucado sobre assuntos relacionados a educacgédo, comunicacdo e desinformacéo
na contemporaneidade.

Por fim, entre os dias 25 e 29 de agosto de 2025, ocorreu o VI Encontro
Nacional do Prof-Filo. Nesta edicédo, realizada no Rio de Janeiro, apresentamos
remotamente, uma comunicacdo oral e um resumo simples® intitulado Um Debate
Sobre a Desinformacéo a Partir do Conceito de Semiformag¢do em Theodor Adorno.
Pelo segundo ano seguido apresentando neste evento, pudemos trazer alguns dados
ja analisados da nossa intervencao e apresentar um resumo mais contundente, com
alteracdes consideraveis em relacdo ao resumo apresentado no ano anterior e mais

proximo da presente pesquisa.

Figura 16 — Certificado de apresentacdo no VI Encontro Nacional do Prof-Filo.
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CERTIFICADO

Certificamos que o trabalho intitulado:
Um debate sobre a desinformacao a partir do conceito de semiformacao
em Theodor Adorno

De autoria de Weslley Pereira de Souza,

foi apresentado no VI Encontro Nacional do PROF-FILO, realizado entre os
dias 25 e 29 de Agosto de 2025.

Fonte: Arquivo pessoal.

38 Link para acesso aos anais do evento: https://proceedings.science/enprof-filo-2025/trabalhos/um-
debate-sobre-a-desinformacao-a-partir-do-conceito-de-semiformacao-em-theodor?lang=pt-br.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A histéria do ensino de Filosofia no Brasil € tdo antiga quanto a prépria fundacgéo
do sistema educativo no Brasil colénia. O componente curricular esteva presente, em
maior ou menor medida, durante todo o periodo colonial e imperial brasileiro e durante
a republica passou por periodos intercalados, ora presente, ora ausente do curriculo
escolar. Decerto que desde a sua implementacédo pelos jesuitas até os dias atuais, as
reformas educacionais propostas realizaram graves atagues aos conteldos
programaticos e a carga horaria do ensino de Filosofia, quer seja sob o discurso de
ser uma disciplina inatil ou muito tedrica, quer seja sob a alegacdo de ser uma
disciplina perigosa e subversiva.

Nos ultimos anos, em decorréncia das reformas neoliberais, como, por
exemplo, a Base Nacional Comum Curricular e o Novo Ensino Médio, disciplinas
voltadas e formacao critica e criativa, como, os componentes curriculares de Arte,
Filosofia e Sociologia, foram secundarizados nos curriculos escolares estaduais,
dando lugar a disciplinas voltadas para uma formacao conformista e consumista,
como, por exemplo, Projeto de Vida, Empreendedorismo, dentre outros.

Em menor ou maior medida, é possivel inferir que a diminui¢éo da carga horéaria
destinada a formacéo critica se trata de um projeto, pois, uma vez que a sociedade
reduz sua maioridade intelectual, sua emancipacgéao, sua capacidade de julgar, tornam-
se mais déceis as imposicdes verticalizadas do status quo dominante e aceitam
passivamente as opressdes do sistema. Nesta mesma esteira, investe-se em uma
macica rede de informacdes, capaz de perpetuar o processo de alienacdo das
massas, impelindo-os a defesa da ideologia dominante. Neste cenério, se introduz a
desinformacéo.

Com o advento das redes sociais como o principal meio de comunicacao de
massas na contemporaneidade, superando o controle ideolégico exercido pelas
emissoras de televisdo, as midias digitais se tornaram 0s principais meios para se
comunicar, se manter informado, se entreter e, neste sentido, 0s usuarios sado
constantemente bombardeados por informacdes. Dialeticamente, as redes podem ser
usadas como espaco de organizacdo de movimentos sociais, grupos de ativismo,
pautas por justica social, tanto quanto podem ser usadas para disseminacdo de
desinformacéo, sob as roupagens das noticias falsas, negacionismo, anticientificismo,
teorias da conspiracdo, discursos de 6dio, bem como, outras formas de atentado a

vida e ao estado democratico de direito.



133

Para compreender melhor a problematica da desinformacgéo disseminadas nas
redes sociais, a Teoria Critica da Escola de Frankfurt, bem como, a filosofia adorniana
dispdem de importantes conceitos que podem ser utilizados para interpretar esse
fenbmeno contemporaneo. Parte-se da premissa de que as redes sociais Sao 0
principal meio de comunicagdo contemporaneo da industria cultural, espaco outrora
utilizado pelo radio, cinema e emissoras de televisdo. Assim como nos demais, a
industria cultural se apropria das redes sociais com vistas a manter a populacéo
ocupada entre os turnos de trabalho, a fim de evitar a possibilidade do questionamento
que, em larga escala, poderia levar a uma revolucdo social, colocando em xeque 0
status quo dominante.

O perigo desse fenbmeno reside na relacdo entre a semiformacdo e a
desinformacdo. Em uma sociedade semiformada, os individuos se habituaram a
fundamentar suas visbes de mundo e opinides a partir de sinteses conclusivas,
definindo-se um profundo conhecedor de assuntos que sdo, em geral, rasos e
superficiais. O estado informativo pontual levado a cabo pela semiformacdo né&o
admite tempo para a negacao, o questionamento, a critica e, com isso, ndo ha espaco
também para refletir, tudo passa a ser assimilado como uma verdade universal, até
mesmo as noticias falsas, sobretudo, quando convergem com as crencas do
internauta.

O individuo semiformado, submete-se a conjuntura social, em um processo de
se tornar uma coisa utilizada pelo sistema, por assim dizer, coisificacdo. Ao passar
por este processo, pressupde-se no direito de tornar os outros também em objetos. O
grande perigo reside entdo na premissa das sociedades capitalistas contemporaneas
de que todas as coisas sao supérfluas, efémeras, descartaveis, por conseguinte, as
pessoas também podem ser descartadas, algo que Adorno denomina como barbarie,
inclusive, fazendo uma ligacdo direta ao campo de concentragcdo de Auschwitz,
simbolo da barbarie para o filésofo aleméo e, uma tragédia passivel de reproducéao,
principalmente enquanto se perpetuam as condi¢cdes que a tornaram possivel.

O internauta alimentado constantemente por desinformagéo, sobretudo, nos
grupos e comunidades, defende a sua opinido — que é a opinido do grupo com o qual
narcisicamente se identifica — como uma verdade universal, ndo tolerando qualquer
pensamento contrario. Para evitar a divergéncia, pode recorrer, inclusive, as vias de
fato, sobretudo, quando insuflado pelos lideres, ou as autoridades por tras das

desinformacgoes.
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Contra esse processo, Adorno defende que a educacao pode contribuir para
compreender as condicbes que levaram a sociedade a barbarie. Na
contemporaneidade, pensar nas condi¢cdes que tornaram o holocausto possivel para
evitar que essa barbarie se reproduza sob a égide da desinformacéo disseminada nas
redes sociais, que levam grupos semiformados a atentar contra a vida e o estado
democratico de direito é fundamental. E nesse conceito que se inseriu o problema de
pesquisa, a saber, como abordar a desinformacdo a partir de uma metodologia
alternativa para o ensino de Filosofia com énfase no campo onde esse fendmeno
ocorre, nas tecnologias digitais da informag¢ao e comunicagao.

A partir de uma pesquisa com fundamentos etnograficos, foi possivel constatar
a presenca da desinformacao no cotidiano dos estudantes. A coleta e sintetizacdo dos
dados da pesquisa introdutdria constatou a necessidade de abordar o problema de
pesquisa e aprofundar os conhecimentos dos estudantes sobre a teméatica.

Durante a primeira etapa da intervencao proposta pelo professor-pesquisador
ja foi possivel constatar a assimilacdo dos conceitos apresentados e debatidos com
0s estudantes, por meio dos resumos e relatorios encaminhados pelos discentes
através dos portfélios avaliativos. Entretanto, € no segundo momento da intervencéo
que podemos observar a capacidade de os estudantes abordarem a tematica da
desinformacéo através de outras metodologias e linguagens, sem, contudo, perder de
vistas o rigor filoséfico e a critica a desinformacdo como uma problematica
contemporanea com capacidade de ultrapassar a esfera do virtual, nas redes sociais,
e afetar fisicamente a sociedade e, até mesmo, regimes politicos democraticos.

Ao final desse estudo, pudemos constatar o aprimoramento dos saberes
discentes sobre desinformacéo nas redes sociais, sobretudo, se comparamos as
respostas iniciais dos questionarios, no que tange ao conhecimento prévio sobre
desinformacédo, meios de disseminacao e identificacdo de noticias falsas e formas de
denuncia, com os resultados dos projetos artisticos-filoséficos desenvolvidos pelos
estudantes ao longo da pesquisa. E notério o aperfeicoamento da capacidade dos
estudantes em compreender as dindmicas que fundamentam as redes sociais, as
caracteristicas de noticias potencialmente falsas, bem como as formas de realizar a
dendncia desses conteudos nas redes sociais.

A criacdo de perfis estudantis em redes sociais para debater a desinformacéo
através de uma linguagem propria do convivio dos estudantes, no principal meio em

que o problema de pesquisa ocorre, se mostrou um produto pedagogico viavel e que,
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a longo prazo, se supervisionado de perto por professores e outros funcionarios da
UE, pode se tornar um importante meio para compartilhar informacdes sobre
desinformac&o com outros jovens, bem como tratar de outras tematicas, tirar davidas,
bem como, servir como perfil oficial da comunidade escolar e/ou dos estudantes se
expressarem, como uma espécie de jornal estudantil. Ao final desse estudo, os perfis
ja contavam com mais de 15 publica¢Bes e mais de 600 seguidores, nimero que pode
se expandir com dedicacdo de professores, estudantes e estratégias digitais para
chegar a novos usuarios. Ademais, a metodologia descrita ao longo da pesquisa pode
servir como ponto de partida para a sua replicabilidade em outras escolas.

A pesquisa aqui exposta ndo objetiva fundar verdades absolutas sobre a
tematica levantada, tampouco colocar um ponto final no estudo da desinformacéao.
Nesse sentido, as lacunas que, por ventura, possam ter sido abertas ao longo da
pesquisa e que nado foram solucionadas nesse momento, quer seja pelo espaco de
tempo relativamente curto do programa de pos-graduagcdo em nivel de mestrado, quer
seja pela falta de condicBes materiais, sociais, educativas, dentre outras, poderao ser
solucionadas em um possivel estudo posterior, bem como, no proximo grau da pos-

graduacdo em nivel de doutorado.
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APENDICE

APENDICE A — Questionario — Pesquisa sobre Desinformac&o

i

QUESTIONARIO — PESQUISA SOBRE DESINFORMACA O

PROF~FILO

ol (1
ESTADO DO TOCANTINS
—C

Instrucoes

Por favor, responda a todas as perguntas selecionando a opg¢do que melhor demonstre a sua opinido ou
conhecimento sobre a tematica. Nao é necessario se identificar para responder as questdes. Todas as respostas
sdo confidenciais. Este questionario € parte de uma pesquisa académica para avaliar os conhecimentos estudantes
do Ensino Médio sobre desinformagao e os impactos dela na sociedade. Suas respostas ajudardo a criar recursos

que informem e capacitem estudantes como vocé. Responda com atengao!

1. Qual a sua idade?
() 15 anos

() 16 anos

() 17 anos

() 18 anos ou mais

2. Com qual género vocé se identifica?

() Feminino
() Masculino
() Nao binario
() Outro:

() Prefiro nao informar

3. Qual é a sua raca/cor?
() Branco

() Preto

() Pardo

() Amarelo (asiatico)

() Indigena

() Outro:

() Prefiro nao informar

4. Qual é sua orientacio sexual?
() Heterossexual

() Homossexual

() Bissexual

() Pansexual

() Assexual

() Outro:

() Prefiro nao informar

5. Qual a sua situacio de trabalho?
() Empregado formal

() Empregado informal

() Desempregado

() Autonomo

() Estudante

() Outro:

() Prefiro nao informar

6. Qual a renda média do seu grupo familiar?
(Para todos os efeitos, considere como grupo fami-
liar todos aqueles que vivem no mesmo domicilio
que vocé e colaboram financeiramente para a ma-
nutenc¢ao do seu lar)

() Até 1 salario minimo

() De 1 a 3 salarios minimos

() De 3 a 5 salarios minimos

() De 5 a 10 salarios minimos

() Mais de 10 salarios minimos

7. Vocé mora em qual tipo de residéncia?
() Casa propria

() Casa alugada

() Em propriedade cedida

() Outro:

8. Quantas pessoas vivem em seu lar? Informe a
quantidade de homens e mulheres que vivem com
voceé?

8.1 Total:

8.2 Homens

8.3 Mulheres

9. Vocé possui aparelho de celular proprio?
() Sim
() Nao

10. Voceé possui acesso a internet no aparelho de
celular? Se sim, quais das op¢des abaixo vocé
utiliza. (pode selecionar mais de uma op¢ao)

() Fibra otica (wi-f1)

() Via radio

() Dados moveis

() Nao possuo acesso a internet
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11. Quais das op¢des abaixo vocé mais utiliza para
consumir noticias?

() Jornais impressos

() Radio

() Televisdao

() Jornais digitais

() Redes sociais

() Outro:

12. Vocé possui conta em redes sociais?
() Sim
() Nao

13. Se sim, quais das redes sociais abaixo vocé
utiliza? (pode selecionar mais de uma opc¢io)
() Whatsapp

() Instagran

() Facebook

() X (antigo Twitter)

() Threads

() Youtube

() Outro:

14. Em média, quantas horas por dia vocé costuma
utilizar redes sociais?

() Menos de 1 hora
() Entre 1 e 2 horas
() Entre 3 e 4 horas
() Entre 5 e 6 horas
() Mais de 6 horas

15. Vocé ja ouviu falar sobre desinformacio?
() Sim, muito

() Sim, um pouco

() Néo, nunca ouvi falar

16. Se sim, onde vocé obteve informagdes sobre
desinformacao? (pode selecionar mais de uma
op¢io)

a) Escola

b) Televisio

¢) Amigos

d) Familiares

e) Redes sociais

f) Sites de internet

g) Outro:

[UFT]|

i

17. Na sua opinido, discutir sobre desinformacao
na escola pode ajudar a reduzir o problema?

() Sim, muito

() Sim, um pouco

() Nao, nao faz diferenca

() Nao tenho opinido formada

18. Em sua opinifio, como a escola pode ajudar a
combater a desinformacao? (Pode selecionar mais
de uma op¢ao)

() Promovendo palestras e workshops (curso curta
duracao)

() Colocando o tema no livro didatico ou outros
materiais didaticos

() Entregando cartilhas para os estudantes

() Outro:

() Nenhuma das opgdes anteriores

19. Vocé sabe identificar uma noticia falsa nas
redes sociais?

() Sim

() Nao

20. Se sim, como vocé verifica se uma informacao
recebida é verdadeira?

() Checa a pagina que publicou a noticia

() Procura pela noticia em jornais tradicionais

() Verifica em sites de checagem de fake news

() Outro:

21. Vocé ja recebeu alguma noticia falsa nas redes
sociais?

() Sim

() Nao

22. Se sim, quem enviou essa informacio para
vocé? (Pode selecionar mais de uma op¢io)

() Amigos

() Familiares

() Grupos

() Propaganda

() Desconhecido

() Outro:
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23. Na sua opinido, qual o principal fator que leva
as pessoas a publicarem noticias falsas nas redes
sociais?

() Desejo de enganar outras pessoas

() Falta de punigdes devido ao anonimato

() Criar uma opinido sobre o assunto

() Outro:
() Néo tenho opinido formada

PR Y
ESTADO DO TOCANTING
=0

24. Na sua opiniao, as redes sociais favorecem o
compartilhamento de noticias falsas?

() Sim

() Nao

() Nio tenho opinido formada

25. Como vocé avalia que esteja sendo o processo
de reconhecimento e puni¢iio das pessoas que
praticam desinformacao nas redes sociais no
Brasil?

() Insuficiente

() Regular

()Bom

() Nao sei informar

Obrigado por sua participacio!



APENDICE B - Pesquisa sobre Desinformagdo — 23.01

N° de participantes: 32/38 estudantes.
Gréfico 8 — Quantidade de participantes — 23.01.

TOTAL (38 ESTUDANTES)

AUSENTES (6)
16%

mPRESENTES (32)

MAUSENTES (6)

PRESENTES
(32)
84%

Fonte: Arquivo pessoal.

1 — Qual a sua idade?

18 OU MAIS
13%

Gréafico 9 — Perfil de idade — 23.01.

ml6
ml7
m18 OU MAIS

Fonte: Arquivo pessoal.
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2 — Com qual género vocé se identifica?
Grafico 10 — Perfil de género — 23.01.

FEMININO
44%

MASCULINO
56%

mMEFEMININO

MMASCULINO

Fonte: Arquivo pessoal.

3 — Qual é a sua cor/raca?
Gréfico 11 — Perfil de cor/raca — 23.01.

13% BRANCO
34%

mBRANCO
M AMARELO
W PARDO

M PRETO

Fonte: Arquivo pessoal.



4 — Qual é a sua orientacao sexual?

Grafico 12 — Perfil de orientacéo sexual — 23.01.

PREFIRO NAO
INFORMAR
3%

BISSEXUAL
3%

MBISSEXUAL
M HETEROSSEXUAL

B PREFIRO NAO INFORMAR

HETEROSSEXUAL
94%

Fonte: Arquivo pessoal.

5 — Qual a sua situacéo de trabalho?

Gréfico 13 — Perfil de situagéo profissional — 23.01.
PREFIRO NAO
INFORMAR
6%

DESEMPREGADO
6%

EMPREGADO
FORMAL
16%

EMPREGADO
INFORMAL
6%

M DESEMPREGADO
M EMPREGADO FORMAL

M EMPREGADO INFORMAL
ESTUDANTE

66% HMESTUDANTE

B PREFIRO NAO INFORMAR

Fonte: Arquivo pessoal.
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6 — Qual a renda média do seu grupo familiar? (Para todos os efeitos, considere como
grupo familiar todos aqueles que vivem no mesmo domicilio que vocé e colaboram
financeiramente para a manutencao do seu lar)

Gréfico 14 — Perfil de renda familiar — 23.01.

ATE 1 SALARIO
MINIMO
3%

MAIS DE 10
SALARIOS
MINIMOS

28%

DE 1 A 3
SALARIOS
MINIMOS
28%

mATE 1 SALARIO MINIMO

®WDE 1 A 3 SALARIOS
MINIMOS

mDE 3 A 5 SALARIOS
MINIMOS

®mDE 5 A 10 SALARIOS
DE 5 A 10 MINIMOS
SALARIOS
MINIMOS

16%

mMAIS DE 10 SALARIOS
MINIMOS

DE 3 A5
SALARIOS
MINIMOS
25%

Fonte: Arquivo pessoal.

7 — Vocé mora em qual tipo de residéncia?

Grafico 15 — Perfil de tipo de residéncia — 23.01.
CASA ALUGADA
19%

PROPRIEDADE
CEDIDA
3%

mCASA PROPRIA
W CASA ALUGADA

M PROPRIEDADE CEDIDA

CASA PROPRIA
78%

Fonte: Arquivo pessoal.
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8 — Quantas pessoas vivem em seu lar? Informe a quantidade de homens e mulheres
que vivem com vocé?
Total:

Gréafico 16 — Perfil de grupo familiar — 23.01.

7 2
6 3% 15%
16%

[

W4
M5
L9

|/

28%

Fonte: Arquivo pessoal.

Homens:

Grafico 17 — Quantitativo de homens por residéncia — 23.01.

4 0
13% 12%

3
22%

m0
Ml
W2
M3

W4

34%

Fonte: Arquivo pessoal.
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Mulheres:

Grafico 18 — Quantitativo de mulheres por residéncia — 23.01.

5 0
3% 3%

mO
Ml
m2
|3
M5
Fonte: Arquivo pessoal.
9 — Vocé possui aparelho de celular proprio?
Gréfico 19 — Posse de aparelho celular — 23.01.
NAO
3%
mSIM
®NAO

Fonte: Arquivo pessoal.
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10 — Vocé possui acesso a internet no aparelho de celular? Se sim, quais das opc¢des
abaixo vocé utiliza. (Pode selecionar mais de uma op¢éo)
Gréfico 20 — Formas de acesso a internet — 23.01.

Fibra o6ptica (wi-fi)

Dados mbveis

Ndo possuo acesso a internet 'i

Fonte: Arquivo pessoal.

11 — Quais das opc¢des abaixo vocé mais utiliza para consumir noticias?

Gréfico 21 — Veiculos utilizados para consumir noticias — 23.01.
JORNAIS
DIGITAIS
6%

TELEVISAO
19%

mJORNAIS DIGITAIS
MREDES SOCIAIS

mTELEVISAO

REDES SOCIAIS
75%

Fonte: Arquivo pessoal.
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12 — Vocé possui conta em redes sociais?

Grafico 22 — Posse de conta em redes sociais — 23.01.

WSIM

SIM
100%

Fonte: Arquivo pessoal.
13 — Se sim, quais das redes sociais abaixo vocé utiliza? (pode selecionar mais de
uma opc¢ao)

Gréfico 23 — Redes sociais mais utilizadas — 23.01.

wnarsacn (G 5
vourune [ 71|
X (Antigo Twitter) = 3 @
racepook (D
rixrox (NS
threads @D
Pinterest S

0 5 10 15 20 25 30

Instagram

Fonte: Arquivo pessoal.



14 — Em média, quantas horas por dia vocé costuma utilizar

Grafico 24 — Média de horas de consumo de redes sociais por dia — 23.01.

MENOS DE 1
HORA
9%

redes sociais?

13%

MAIS DE 6
HORAS ENTRE 1 E 2
28% HORAS

ENTRE 3 E 4
HORAS
47%

Fonte: Arquivo pessoal.

15 — Vocé ja ouviu falar sobre desinformacao?

mMMENOS DE 1 HORA

MENTRE 1 2 HORAS

MENTRE 5

E

MENTRE 3 E 4 HORAS
E 6 HORAS
6

mMMAIS DE HORAS

Gréfico 25 — Conhecimento sobre desinformagéo — 23.01.

NAO, NUNCA
OUVI FALAR
3%

SIM, UM POUCO
443%

SIM, MUITO
53%

Fonte: Arquivo pessoal.

mSIM, MUITO
®SIM, UM POUCO

EmNAO, NUNCA OUVI FALAR
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16 — Se sim, onde vocé obteve informacdes sobre desinformacédo? (pode selecionar
mais de uma opc¢ao)
Gréfico 26 — Fonte das informag6es sobre desinformacgéo — 23.01.

Escola

Amigos
Televiséo

Sites de internet

Fonte: Arquivo pessoal.

17 — Na sua opinido, discutir sobre desinformacéo na escola pode ajudar a reduzir o
problema?

Gréfico 27 — Importancia do debate sobre desinformacédo na escola — 23.01.
NAO TENHO UMA
OPINIAO
FORMADA
9%

NAO, NAO FAZ
DIFERENCA;
19%

SIM, MUITO
38%

mSIM, MUITO

®mSIM, UM POUCO

mNAO, NAO FAZ DIFERENCA

®MNAO TENHO UMA OPINIAO
FORMADA

SIM, UM
POUCO; 34%

Fonte: Arquivo pessoal.
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18 — Em sua opinido, como a escola pode ajudar a combater a desinformacao? (Pode
selecionar mais de uma opc¢éo)
Gréfico 28 — Combate & desinformacao na escola — 23.01.

Promovendo palestras e workshops
: i
(curso curta

duracdo)

Colocando o tema no livro didatico ou s E

outros materiais didaticos

Entregando cartilhas para os s

estudantes

~ . 4

Nenhuma das opc¢des anteriores s
3
Ndao descreveu

Fonte: Arquivo pessoal.

19 — Vocé sabe identificar uma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 29 — Identificacdo de noticias falsas nas redes sociais — 23.01.
NAO
9%

HSIM

HNAO

Fonte: Arquivo pessoal.
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20 — Se sim, como vocé verifica se uma informacéo recebida é verdadeira?

Grafico 30 — Formas de identificar noticias falsas nas redes sociais — 23.01.
TER VERIFICA EM

CONHECIMENTO SITES DE _
DA INFORMACAO CHECAGEM DE CHECA A PAGINA
RECEBIDA FAKE NEWS QUE PUBLICOU A
3% 10% NOTICIA
52%

mCHECA A PAGINA QUE
PUBLICOU A NOTICIA

®mIR ATRAS DO QUE FOI DITO

PROCURA PELA NA NOTICIA

NOTICIA EM
JORNAIS
TRADICIONAIS
28%

MLEIO E RELEIO MUITAS VEZES

®PROCURA PELA NOTICIA EM
JORNAIS TRADICIONAIS

IR ATRAS DO
QUE FOI DITO mMTER CONHECIMENTO DA
NA NoOTicIa INFORMACAO RECEBIDA

LEIO E RELEIO
MUITAS VEZES
3%

4% WMVERIFICA EM SITES DE
CHECAGEM DE FAKE NEWS

Fonte: Arquivo pessoal.

21 — Vocé ja recebeu alguma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 31 — Recepcdao de noticias falsas nas redes sociais — 23.01.
NAO

3%

HSIM

HNAO

Fonte: Arquivo pessoal.
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22 — Se sim, quem enviou essa informacédo para vocé? (Pode selecionar mais de uma

opg¢éao)
Grafico 32 — Remetente da noticia falsa em redes social — 23.01.

Propaganda
Desconhecido
|
Amigos
0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Arquivo pessoal.

23 — Na sua opinido, qual o principal fator que leva as pessoas a publicarem noticias
falsas nas redes sociais?

Gréfico 33 — Fator que motiva a geragdo de noticias falsas — 23.01.

NAO TENHO UMA
OPINIAO CRIAR UMA
FORMADA OPINIAO SOBRE

6% UM ASSUNTO

25%

FALTA DE
PUNICAO DEVIDO
AO ANONIMATO

16%

BMCRIAR UMA OPINIAO SOBRE UM
ASSUNTO

MDESEJO DE ENGANAR OUTRAS
PESSOAS

ENGAJAR A
CONTA COM
NOTICIA FAKE
3%

mENGAJAR A CONTA COM
NOTICIA FAKE

®mFALTA DE PUNICAO DEVIDO AO
ANONIMATO

DESEJO DE
ENGANAR OUTRAS
PESSOAS
50%

mNAO TENHO UMA OPINIAO
FORMADA

Fonte: Arquivo pessoal.
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24 — Na sua opinido, as redes sociais favorecem o compartilhamento de noticias
falsas?

Gréfico 34 — Redes sociais e o favorecimento de noticias falsas — 23.01.
NAO TENHO UMA
OPINIAO
FORMADA
6%

WSIM

HNAO

mNAO TENHO UMA OPINIAO
FORMADA

78%

Fonte: Arquivo pessoal.

25 — Como vocé avalia que esteja sendo o processo de reconhecimento e punicao
das pessoas que praticam desinformacé&o nas redes sociais no Brasil?

Gréfico 35 — Avaliacdo sobre justica e punigédo para desinformacédo — 23.01.

NAO SEI
INFORMAR
19%

BOM

INSULFICIENTE
59%

B INSULFICIENTE
M REGULAR

W BOM

REGULAR

19% MNAO SEI INFORMAR

Fonte: Arquivo pessoal.



APENDICE C — Pesquisa sobre Desinformagéo — 23.02

N° de participantes: 36/39 estudantes.
Gréfico 36 — Quantidade de participantes — 23.02.

TOTAL (39 ESTUDANTES)

AUSENTES (3)
8%

mPRESENTES (36)

HMAUSENTES (3)

PRESENTES
(36)
92%

Fonte: Arquivo pessoal.

1 — Qual a sua idade?
Grafico 37 — Perfil de idade — 23.02.

16
28%

18 OU MAIS
11%

ml6
ml7
m18 OU MAIS

Fonte: Arquivo pessoal.
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2 — Com qual género vocé se identifica?
Grafico 38 — Perfil de género — 23.02.

FEMININO

GENERO FLUIDO 36%
3%

MEFEMININO

MASCULINO HMMASCULINO

61%

mGENERO FLUIDO

Fonte: Arquivo pessoal.

3 — Qual é a sua cor/raca?

Gréfico 39 — Perfil de cor/raca — 23.02.

PRETO
5%

HWBRANCO
®PARDO

MPRETO

Fonte: Arquivo pessoal.
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4 — Qual é a sua orientacao sexual?
Grafico 40 — Perfil de orientacéo sexual — 23.02.

HOMOSSEXUAL ASSEXUAL BISSEXUAL
3% 3%
-_——

MASSEXUAL
MBISSEXUAL
mHETEROSSEXUAL

M HOMOSSEXUAL

HETEROSSEXUAL
89%

Fonte: Arquivo pessoal.

5 — Qual a sua situacéo de trabalho?

Gréfico 41 — Perfil de situag&o profissional — 23.02.

DESEMPREGADO
8%

ESTUDANTE
563 EMPREGADO
FORMAL
31%
=

W DESEMPREGADO

®MEMPREGADO FORMAL

MEMPREGADO INFORMAL

EMPREGADO
INFORMAL
5%

MESTUDANTE

Fonte: Arquivo pessoal.
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6 — Qual a renda média do seu grupo familiar? (Para todos os efeitos, considere como
grupo familiar todos aqueles que vivem no mesmo domicilio que vocé e colaboram

financeiramente para a manutencao do seu lar)
Gréfico 42 — Perfil de renda familiar — 23.02.

MAIS DE 10 = -
SALARIOS ATE Mli NS&LOARIO
DSE; LE;;I o1SO MINIMOS 6% DE 1 A 3
11% SALARIOS

MINIMOS
17%

MINIMOS
44%

mATE 1 SALARIO MINIMO

®mDE 1 A 3 SALARIOS
MINIMOS

mDE 3 A 5 SALARIOS
MINIMOS

DE 3 A5
SALARIOS
MINIMOS
22%

®mDE 5 A 10 SALARIOS
MINIMOS

mMAIS DE 10 SALARIOS
MINIMOS

Fonte: Arquivo pessoal.

7 — Vocé mora em qual tipo de residéncia?
Grafico 43 — Perfil de tipo de residéncia — 23.02.

CASA ALUGADA
39%

CASA PROPRIA
61%

mCASA PROPRIA

M CASA ALUGADA

Fonte: Arquivo pessoal.
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8 — Quantas pessoas vivem em seu lar? Informe a quantidade de homens e mulheres

que vivem com vocé?

Total:

Fonte: Arquivo pessoal.

Homens:

Grafico 45 — Quantitativo de homens por residéncia — 23.02.

&

Fonte: Arquivo pessoal.

Gréafico 44 — Perfil de grupo familiar — 23.02.

9
7 3%
11%

5
3%

2
3%

1
33%
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Mulheres:

Grafico 46 — Quantitativo de mulheres por residéncia — 23.02.

5 1
33 25%

ml

M2
m3
|4

M5

Fonte: Arquivo pessoal.

9 — Vocé possui aparelho de celular proprio?
Gréfico 47 — Posse de aparelho celular — 23.02.

HSIM

Fonte: Arquivo pessoal.
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10 — Vocé possui acesso a internet no aparelho de celular? Se sim, quais das opc¢des
abaixo vocé utiliza. (Pode selecionar mais de uma op¢éo)
Gréfico 48 — Formas de acesso a internet — 23.02.

Fibra éptica (wi-fi)

Dados mbveis

Fonte: Arquivo pessoal.

11 — Quais das opc¢des abaixo vocé mais utiliza para consumir noticias?

Gréfico 49 — Veiculos utilizados para consumir noticias — 23.02.
JORNAIS
DIGITAIS
3%

TELEVISAO
11%

mJORNAIS DIGITAIS
®MRADIO
BREDES SOCIAIS

HTELEVISAO

REDES SOCIAIS
83%

Fonte: Arquivo pessoal.
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12 — Vocé possui conta em redes sociais?

Grafico 50 — Posse de conta em redes sociais — 23.02.

WSIM

SIM
100%

Fonte: Arquivo pessoal.

13 — Se sim, quais das redes sociais abaixo vocé utiliza? (pode selecionar mais de
uma opc¢ao)

Gréafico 51 — Redes sociais mais utilizadas — 23.02.

hatsap T — 1 5 |
Instagran I — | - 5 |
vourune G 1 06 |
X (Antigo Twitter) =
rikrox (3]
Faceboox 2]
redait 2]
piscora (2]
Linkedin BBH1]
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Threads 1]

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Arquivo pessoal.



14 — Em média, quantas horas por dia vocé costuma utilizar redes sociais?

Grafico 52 — Média de horas de consumo de redes sociais por dia — 23.02.

MAIS DE 6
HORAS
ENTRE 5 E 6 11% ENTRE 1 E 2

HORAS \g HORAS
22%

33%

MENTRE 1 E 2 HORAS
MENTRE 3 E 4 HORAS
mMENTRE 5 E 6 HORAS
mMMAIS DE 6 HORAS

ENTRE 3 E 4
HORAS
34%

Fonte: Arquivo pessoal.

15 — Vocé ja ouviu falar sobre desinformacao?
Gréfico 53 — Conhecimento sobre desinformagéo — 23.02.

NAO, NUNCA
OUVI FALAR
5%

SIM, MUITO
39%

mSIM, MUITO
®SIM, UM POUCO

EmNAO, NUNCA OUVI FALAR

SIM, UM POUCO
56%

Fonte: Arquivo pessoal.
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16 — Se sim, onde vocé obteve informacg6es sobre desinformacao? (pode selecionar
mais de uma opc¢ao)
Gréfico 54 — Fonte das informag6es sobre desinformacgéo — 23.02.

Redes Sociais

Escola

— 13
Televiséo

Sites de internet 10

Familiares

| l

Amigos

Fonte: Arquivo pessoal.

17 — Na sua opinido, discutir sobre desinformacéo na escola pode ajudar a reduzir o
problema?

Gréfico 55 — Importancia do debate sobre desinformacado na escola — 23.02.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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18 — Em sua opinido, como a escola pode ajudar a combater a desinformacao? (Pode
selecionar mais de uma opc¢éo)

Gréfico 56 — Combate & desinformacao na escola — 23.02.

(curso de curta duracdo)
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estudantes
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efeito na vida das pessoas afetadas

Com atividades interativas ‘

Fonte: Arquivo pessoal.

19 — Vocé sabe identificar uma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 57 — Identificacdo de noticias falsas nas redes sociais — 23.02.

NAO
6%

HSIM

HNAO

Fonte: Arquivo pessoal.
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20 — Se sim, como vocé verifica se uma informacéo recebida é verdadeira?

Grafico 58 — Formas de identificar noticias falsas nas redes sociais — 23.02.
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Fonte: Arquivo pessoal.

21 — Vocé ja recebeu alguma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 59 — Recepcdao de noticias falsas nas redes sociais — 23.02.

mSIM

Fonte: Arquivo pessoal.
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22 — Se sim, quem enviou essa informacédo para vocé? (Pode selecionar mais de uma

opg¢éao)
Grafico 60 — Remetente da noticia falsa em redes social — 23.02.
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Grupos
Propaganda
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Fonte: Arquivo pessoal.

23 — Na sua opinido, qual o principal fator que leva as pessoas a publicarem noticias
falsas nas redes sociais?

Gréfico 61 — Fator que motiva a geragdo de noticias falsas — 23.02.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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24 — Na sua opinido, as redes sociais favorecem o compartilhamento de noticias
falsas?

Grafico 62 — Redes sociais e o favorecimento de noticias falsas — 23.02.
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WSIM
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Fonte: Arquivo pessoal.

25 — Como vocé avalia que esteja sendo o processo de reconhecimento e punicao
das pessoas que praticam desinformacé&o nas redes sociais no Brasil?

Gréfico 63 — Avaliacdo sobre justica e punigédo para desinformacédo — 23.02.

NAO SEI
INFORMAR
31%

INSULFICIENTE
58%
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Fonte: Arquivo pessoal.



APENDICE D — Pesquisa sobre Desinformagéo — 23.05

N° de participantes: 32/39 estudantes.
Gréfico 64 — Quantidade de participantes — 23.05.

TOTAL (39 ESTUDANTES)

AUSENTES (7)
18%

mPRESENTES (32)

MAUSENTES (7)

PRESENTES
(32)
82%

Fonte: Arquivo pessoal.

1 — Qual a sua idade?
Grafico 65 — Perfil de idade — 23.05.

18 OU MAIS

ml6
ml7
m18 OU MAIS

Fonte: Arquivo pessoal.
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2 — Com qual género vocé se identifica?

Grafico 66 — Perfil de género — 23.05.

PREFIRO NAO
INFORMAR
3%

MASCULINO
28%
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69%

MEFEMININO
MMASCULINO

B PREFIRO NAO INFORMAR

Fonte: Arquivo pessoal.

3 — Qual é a sua cor/raca?

Gréfico 67 — Perfil de cor/raca — 23.05.
AMARELO
6%

®AMARELO
®BRANCO

® INDIGENA
® PARDO

M PRETO

INDIGENA
3%

Fonte: Arquivo pessoal.
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4 — Qual é a sua orientacao sexual?

Grafico 68 — Perfil de orientacéo sexual — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

5 — Qual a sua situacéo de trabalho?
Gréfico 69 — Perfil de situacdo profissional — 23.05.
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22%
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50%
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25%

Fonte: Arquivo pessoal.



177

6 — Qual a renda média do seu grupo familiar? (Para todos os efeitos, considere como
grupo familiar todos aqueles que vivem no mesmo domicilio que vocé e colaboram
financeiramente para a manutencao do seu lar)

Gréfico 70 — Perfil de renda familiar — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

7 — Vocé mora em qual tipo de residéncia?
Grafico 71 — Perfil de tipo de residéncia — 23.05.
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6%

CASA PROPRIA
50%
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Fonte: Arquivo pessoal.
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8 — Quantas pessoas vivem em seu lar? Informe a quantidade de homens e mulheres

que vivem com vocé?
Total:

Gréafico 72 — Perfil de grupo familiar — 23.05.

6
13%

Fonte: Arquivo pessoal.

Homens:

Grafico 73 — Quantitativo de homens por residéncia — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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Mulheres:

Grafico 74 — Quantitativo de mulheres por residéncia — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

9 — Vocé possui aparelho de celular proprio?
Gréfico 75 — Posse de aparelho celular — 23.05.

NAO
3%

mSIM
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Fonte: Arquivo pessoal.
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10 — Vocé possui acesso a internet no aparelho de celular? Se sim, quais das opc¢des
abaixo vocé utiliza. (Pode selecionar mais de uma op¢éo)
Gréfico 76 — Formas de acesso a internet — 23.05.

Fibra éptica (wi-fi)

Dados mbveis

Fonte: Arquivo pessoal.

11 — Quais das opc¢des abaixo vocé mais utiliza para consumir noticias?

Gréfico 77 — Veiculos utilizados para consumir noticias — 23.05.
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6% 3%

mRADIO
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REDES SOCIAIS
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Fonte: Arquivo pessoal.
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12 — Vocé possui conta em redes sociais?

Grafico 78 — Posse de conta em redes sociais — 23.05.

WSIM

SIM
100%

Fonte: Arquivo pessoal.

13 — Se sim, quais das redes sociais abaixo vocé utiliza? (pode selecionar mais de
uma opc¢ao)
Gréfico 79 — Redes sociais mais utilizadas — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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14 — Em média, quantas horas por dia vocé costuma utilizar redes sociais?

Grafico 80 — Média de horas de consumo de redes sociais por dia — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

15 — Vocé ja ouviu falar sobre desinformacao?
Gréfico 81 — Conhecimento sobre desinformagéo — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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16 — Se sim, onde vocé obteve informagfes sobre desinformacao? (pode selecionar

mais de uma opc¢ao)
Gréfico 82 — Fonte das informag6es sobre desinformacgéo — 23.05.

Redes sociais
Escola
Familiares ——El
Sites de internet
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Fonte: Arquivo pessoal.

17 — Na sua opinido, discutir sobre desinformacéo na escola pode ajudar a reduzir o

problema?
Gréfico 83 — Importancia do debate sobre desinformacado na escola — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.



184

18 — Em sua opinido, como a escola pode ajudar a combater a desinformacao? (Pode
selecionar mais de uma opc¢éo)
Gréfico 84 — Combate & desinformacao na escola — 23.05.

Promovendo palestras e workshops
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Fonte: Arquivo pessoal.

19 — Vocé sabe identificar uma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 85 — Identificacdo de noticias falsas nas redes sociais — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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20 — Se sim, como vocé verifica se uma informagédo recebida é verdadeira?

Grafico 86 — Formas de identificar noticias falsas nas redes sociais — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

21 — Vocé ja recebeu alguma noticia falsa nas redes sociais?

Gréfico 87 — Recepcdao de noticias falsas nas redes sociais — 23.05.
NAO
13%

HSIM

HNAO

Fonte: Arquivo pessoal.
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22 — Se sim, quem enviou essa informacédo para vocé? (Pode selecionar mais de uma

0pGao)
Gréfico 88 — Remetente da noticia falsa em redes social — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

23 — Na sua opinido, qual o principal fator que leva as pessoas a publicarem noticias
falsas nas redes sociais?

Gréfico 89 — Fator que motiva a geragdo de noticias falsas — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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24 — Na sua opinido, as redes sociais favorecem o compartilhamento de noticias

falsas?

Grafico 90 — Redes sociais e o favorecimento de noticias falsas — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.

25 — Como vocé avalia que esteja sendo o processo de reconhecimento e punicao
das pessoas que praticam desinformacé&o nas redes sociais no Brasil?

Gréfico 91 — Avaliacdo sobre justica e punigédo para desinformacédo — 23.05.
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Fonte: Arquivo pessoal.
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APENDICE G — Relatério de portfélio de estudante 3
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APENDICE H — Relatério de portfolio de estudante 4
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APENDICE | — Relatério de portfélio de estudante 5
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APENDICE J — Relatério de portfélio de estudante 6
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APENDICE K — Relatério de portfélio de estudante 7
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