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Apresentagdo

Paulo Freire nos ensina que a docéncia ndo se constitui apenas
pelo dominio de conhecimentos, mas pela disposicdo permanente de
aprender, de dialogar e de refletir sobre aquilo que fazemos. Ensinar e
aprender, nessa perspectiva, sGo movimentos insepardveis: enquanto se
ensina, aprende-se; enquanto se aprende, transforma-se tombém a
maneira de ensinar. E nessa relogdo viva entre conhecimento,
experiéncia e reflexdo que a pratica educativa encontra sua dimensdo

humana e transformadora.

Formar professores é cuidar desses encontros. E criar condi¢gdes
para que o conhecimento construido na universidade encontre a vida
qQue pulsa nas escolas; para que a teoria dialogue com a experiéncia;
para que a pergunta encontre espago antes da resposta. A formagdo
docente acontece nesse movimento, nem sempre linear, entre estudar,
observar, experimentar, errar, recomecar, refletir e aprender. E nesse
caminho que a prdaxis educativa ganha vido: quando pensar e fazer se
encontrom e se transformaom mutuomente.

Nesse horizonte se inscreve o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo G Docéncia - PIBID. Ao aproximar os estudantes das
licenciaoturas do cotidiano das escolas publicas desde os primeiros
momentos de sua formagdo, o Programa permite que a docéncia deixe
de ser apenas uma ideia e passe a ser uma experiéncia vivida. Criado
pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, em 2007, o PIBID consolidou-se como uma importante politica
publica de formagdo de professores no Brasil, fortalecendo a
articulogdo entre universidade e escola e fazendo desse encontro um

territério de aprendizagem.

A escola, nesse percurso, ndo é apenas o lugar onde se aplica
aquilo que se aprendeu. E lugar de descoberta. E espago de histodrias,
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ofetos, conflitos, saberes, sonhos e possibilidades. E onde os futuros
professores encontrom estudantes reais, com diferentes trojetérios e
modos de ver o mundo, e descobrem que ensinar exige conhecimento,
mas também escuta; exige planejomento, mas também sensibilidade;
exige segurango, mas também abertura para aprender com o
inesperado.

E o universidade, quando atravessa 0s muros que a cercom e se
dispbde a escutar a escola, também se transforma. Aprende com os
professores que vivem cotidianamente os desafios da educag¢do publicq,
com os estudantes que reinventam os sentidos do aprender e com as
comunidades que ddo significado aos territdrios. Escola e universidade
deixam, assim, de ocupar lugares distantes e passam a construir, juntas,
novos caminhos para a formagdo docente.

’

E desse encontro que nascem as experiéncias reunidas nesta
obra. Séo relatos de quem esteve na escola, caminhou por seus
espagos, ouviu seus sujeitos, planejou atividades, experimentou
linguagens, reinventou estratégios e descobriu, na pratico, que cada
turma e cada realidade exige um olhar atento e singular. Cartografiq,
mudsica, cinema, jogos, cultura, identidade, ancestralidade, territério e
tantas outras possibilidades pedagdgicas tornam-se caminhos para
aproximar o conhecimento da vida e fazer da aprendizagem uma
experiéncia mais significativa.

HQ&, em cada relato, algo que ultrapassa a atividade realizada. H&
o desejo de ensinar e a descoberta de que, ao ensinar, também se
aprende. H& o planejomento que precisou ser revisto, a estratégia que
precisou ser reinventada, a pergunta inesperada que abriu novos
caminhos. H4, sobretudo, a formagdo de sujeitos que comegam a
reconhecer a docéncia ndo apenas como profissdo, mas como
compromisso humano e social.
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Essa dimensdo ganha um significado especial na Universidade
Federal do Tocantins - UFT. Uma universidade publica ndo existe
apartada da sociedade. Ela pertence aos territérios onde estd presente
e assume, diante deles, a responsabilidade de produzir conhecimento,
formar pessoas e contribuir para a transformag¢do da realidade. No
Tocantins, estado marcado pela diversidade de povos, culturas,
paisagens e modos de vida e situado em uma regido de encontro do
Cerrado com a Amazdnio, formar professores significa também
reconhecer os territdérios, suas histéorias, seus saberes e suas
singularidades.

Por isso, a presenca da UFT nas escolas publicas, por meio do
PIBID, é mais que uma parceria institucional. E expressdo do seu
compromisso com a educagdo publico, com a formagdo de professores
e com as politicas educacionais do territdrio tocantinense. E reconhecer
que a escola tem muito a ensinar o universidade e que a universidade
pode contribuir para que novos sonhos e possibilidades encontrem
lugar na escolao.

Esta colegdo nasce desse compromisso. Cada volume guarda um
pouco dos lugares onde foi construido, das pessoas que dele
participaram e das experiéncias que deram sentido oo caminho
percorrido. SGo memodrias de formagdo, mas também registros de uma
educagdo que acontece todos os dias, muitas vezes silenciosamente,
nas salas de aula, nos corredores das escolas, nas conversas, Nos
plonejomentos e nos encontros.

Ao tornar publicas essas experiéncias, a UFT reaofirma que a
formagdo de professores se faz com didlogo, presenga e compromisso.
Reafirma que a escola publica é espago de conhecimento, de criagdo e
de transformagdo. E reafirma que ensinar é também aprender a olhar o
mundo com mais atengdo e a acreditar que, por meio da educagdo,
outros mundos podem ser possiveis.
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Que estas pdginas sejam, portanto, mais do que um registro. Que
sejom memodria e convite. Memdria dos caminhos percorridos e convite
para que outros caminhos sejam experimentados. Que inspirem novos
encontros entre universidade e escolq, entre professores e estudantes,
entre conhecimento e vida. E que cada experiéncia aqui compartilhada
nos lembre de que educar é, antes de tudo, um gesto de presencao, de
esperanga e de compromisso com o outro e com territdrio.

Palmas (TO), agosto de 2026.

Profa. Dra. Katia Cristina Custddio Ferreira Brito

Coordenadora de Programas Especiais em Educagdo - CPEE/UFT

Prof. Dr. Robson Vila Nova Lopes
Diretor de Politicas em Educagdo - DPE/UFT

Profa. Dra. Valdirene Gomes dos Santos de Jesus
Pro-Reitora de Graduagdo - PROGRAD/UFT

[l FREIRE, Paulo. Pedagogia Jda autonomia: saberes necessdrios a pradtica
educativa. SGo Paulo: Paz e Terrao, 1996.
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Prefacio

Ha& obras que nascem da escrito, outras, da experiéncia. Esta obra
nasce de ambas. Resulta do encontro entre universidade e escola
publica, entre formagdo inicial e prdatica pedagdgica, entre estudo
tedrico e intervengdo docente, no dmbito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo o Docéncia — PIBID. Mais do que uma coletdnea de
relatos, este e-book constitui um registro académico e formativo de
experiéncias vividas por licenciandos e professores no cotidiano escolar,
convertidas em reflexdo, andlise e compromisso com o ensino de
Matemadtica na escola publica.

Nas pdginas que seguem, a Matemdtica ndo se apresenta como
saber distante da vida, nem a docéncia como exercicio puramente
técnico. Ao contrdrio, os textos reunidos nesta coletdnea reafirmam que
ensinar e aprender Matemadtica exige leitura atenta do contexto, rigor
no planejomento, sensibilidade pedagdgica, escuta das dificuldades
dos estudantes e disposicdo permanente para refletir sobre a praticao.
Ao compartilharem suas vivéncias, os autores dos capitulos revelom que
a formagdo do professor de Matematica se fortalece quando teoria e
prdtica se encontram de forma concreta, sistemdtica e reflexiva no
interior da escola.

Essa compreensdo dialoga com perspectivas que defendem uma
Educagcdo Matemdtica vinculada & cultura, ao contexto e as praéticas
sociais dos sujeitos, reconhecendo que a aprendizagem se torna mais
significativa quando os conteddos deixam de ser apenas abstragdes e
passam a constituir experiéncias compreensiveis, mediadas e situadas.
Do mesmo modo, a obra evidencia que a docéncia se constrdi na
reflexdo sobre o vivido, na produgdo de saberes pedagdgicos e na
insercdo progressiva em experiéncias reais de ensino, nas quais o futuro
professor aprende a observar, planejar, intervir, registrar e reelaoborar
suas agoes.

1
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E nesse horizonte que o PIBID assume lugar central nesta
coleténea. Ao longo dos capitulos, o programa se mostra como politica
publica indispensdvel o formagdo inicial de professores, por favorecer a
inser¢gdo dos licenciaondos no cotidiono da escola bdsica e por
fortalecer a articulagdo entre Educagdo Superior e EJucagdo Bdsica. As
experiéncias aqui reunidas evidenciom que a observagdo da realidade
escolar, o planejomento colaborativo, a intervengdo pedagdgica e a
reflexdo sobre os efeitos da prdtica constituem um percurso formativo
potente, capoz de contribuir tonto para a aprendizaogem dos
estudantes quanto para a constituicdo da identidade docente dos
futuros professores.

A organizagdo deste e-book em quatro blocos tematicos expressa
a unidade formativa da obrao e, oo mesmo tempo, preserva a
singularidade das experiéncias relotadas. Cada bloco redne capitulos
qQue se aproximam por seus objetos, metodologias e intencionalidades,
compondo um percurso de leitura que articula ensino, aprendizagem e
formagdo docente.

O primeiro bloco, Materiais Manipuldveis no Ensino de Geometriq,
redine os capitulos: Capitulo 7— Area e Perimetro de Figuras Planas com
o Geoplano: uma experiéncia pratica de ensino em uma turma no Ensino
Fundamental; Capitulo 2 — Explorando a Geometria Plana com o uso do
Geoplano: geometria pratica com materiais manipuldveis; Copitulo 3 —
Geometria do Triangulo Isdsceles: experiéncias diddtico-metodoldgicas
do PIBID na Jornada Ampliada da Escola Estadual Silva Dourado,
Arraias-TO; e Capitulo 4 — A Pescaria do Conhecimento: geometria em
movimento no contexto do PIBID. Nesse conjunto, os textos demonstram
a poténcia dos materiais concretos na construgdo de conceitos
geométricos, favorecendo visualizagdo, manipulagdo, argumentagdo e
aprendizagem significativa.

O segundo bloco, Algebro e Visualizagdo com Materiais Didaticos,

é composto por: Capitulo 5 — Algeplan e Jogos Algébricos: vivéncias de
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um pibidiano no ensino de polinbmios na escola publica; e Capitulo 6 —
O uso do Algeplon no PIBID: experiéncias com operagdes algébricas e
visualizagdo geométrica em uma turma do Ensino Médio. Nesse eixo, 0s
licenciondos e professores que assinam os textos evidenciom que a
visualizagdo e a manipulagdo também ocupom lugar relevante na
aprendizagem algébrica, sobretudo quando associadas o0 mediagdo
docente e G construgdo progressiva de significados.

O terceiro bloco, Jogos Didaticos e Metodologias Ludicas, redne:
Caopitulo 7 — Jogos e tecnologias digitais e os Numeros Inteiros:
experiéncias ludicas no PIBID-Matemdtica com a turma do 1° ano do
Ensino Médio; Capitulo 8 — Jogos matematicos para o desenvolvimento
do raciocinio l6gico: um relato de experiéncia no admbito do PIBID,
Caopitulo 9 — Entre o Tabuleiro, as Quatro Operagdes Bdsicas e as
Poténcias: relato de praticas lUdicas e mediagdo pedagdgica no Ensino
Fundamental; Copitulo 10 — Domind Matemdtico como estratégia de
revisGo de Progressdo Aritmética e Logaritmica no Ensino Médio,
Caopitulo 11 — O Material Dourado como recurso de mediagdo da
aprendizagem das Quatro Operagdes: uma experiéncia do PIBID no
Ensino Fundamental; Capitulo 12 — Jogos, Fragdes e Autoria Docente:
vivéncias do PIBID de Matemadtica na Escola Estadual Prof® Zulmira
Magalhdes, Arraias-TO, e Capitulo 13 — Ludicidade e iniciagdo o
docéncia: experiéncias com o Bingo da Matemdtica no Ensino
Fundamental. Trata-se do bloco mais amplo da coletdnea, no qual as
equipes que compdem a Equipe Royal mostrom como o jogo, a
ludicidade e os recursos diddticos podem favorecer participagdo,
raciocinio, autoriao pedagdgica e aproximagdo significativa com os
conteldos matematicos.

Nesse mesmo eixo, rednem-se experiéncias que ndo apenas
explorom o potencial do jogo como estratégia de ensino, mas também
evidenciom sua articulagdo com processos de mediagdo pedagdgica,

13
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retomada conceitual, revisGo de contelddos e construgdo de
significados matematicos em diferentes etapas da Educagdo Bdasica. Os
capitulos que integram este bloco permitem perceber que a ludicidade,
quando planejoda com intencionalidade diddtica, amplia as
possibilidades de participagdo dos estudantes, mobiliza diferentes
formas de raciocinio e favorece a aproximagdo entre conhecimentos
matemadticos e situagdes concretas de aprendizagem.

Além disso, esse conjunto de textos confere visibilidade a
propostas que envolvem numeros inteiros, raciocinio l&gico, quatro
operagdes, poténcias, progressdo aritmética, logaritmo e fragdes,
articulondo  materiais concretos, jogos de regras, dindmicas
colaborativas e recursos didaticos diversos. Com isso, o eixo evidencia a
densidade tematica do trabalho desenvolvido no PIBID-Matematica, ao
mostrar que o lidico, longe de se reduzir a uma dimensdo acessoéria da
prdtica pedagdgica, constitui uma via fecunda para o desenvolvimento
da autoria docente, da mediagdo qualificada e da aprendizagem
matematica significativa.

O quarto bloco, Formagdo Docente e Saberes da Pratica, encerra
a obra com os capitulos: Capitulo 14 — Formagdo docente no PIBID
Matemdtica: saberes construidos na prdtica pedagdgica na Escola
Estadual Silva Dourado de Arraias-TO; e Capitulo 15 — Aprendizagem da
docéncia situada: vivéncias formativas no PIBID Matemdtica/UFT na
Escola Estadual Silva Dourado, Arraias-TO. Ao finalizar o e-book com
esse eixo, a coletdnea torna explicita a questdo que atravessa toda a
obra: a formagdo do professor de Matemdtica como processo situado,
relacional e permanentemente construido na experiéncia concreta da
escola publica.

Relnem-se, neste eixo, reflexdes que tematizam de modo mais
direto os processos de constituicdo da docéncia no interior das agdes
do PIBID, tornando visiveis os movimentos de observag¢do, diagndstico,
planejomento, intervengdo, registro e andlise que sustentam a formagdo

14
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inicial em contexto real. Os copitulos finais explicitom que os saberes da
docéncia ndo se produzem apenas no dominio tedrico dos conteddos
ou das metodologias, mas se constroem na relagdo com os estudantes,
com os desafios da escola publicao, com o trabalho coletivo e com a
reflexdo sistematica sobre a praticao.

Desse modo, o quarto bloco ndo apenas encerra a coletdnea, mas
também Llhe confere sintese e unidade formativa, ao evidenciar que
todos as experiéncias anteriormente relaotadas convergem para a
aprendizagem da docéncia como processo critico, situado e
permanentemente reeloborado. Ao tematizar a formagdo docente como
experiéncia vividaq, reflexiva e relacional, esse eixo reafirma a escola
publica como espago de produgdo de conhecimento, de constituigcdo
profissional e de elaboragdo de saberes pedagdgicos comprometidos
com o ensino de Matematica e com a formagdo humana.

Assim, esta obra ndo apenas descreve praticas, mas afirma uma
concepgdo de formagdo docente comprometida com a reflexdo, com a
autoria pedagdgica e com a valorizagdo da escola publica como
espago de produgcdo de conhecimento. Nas reflexdes desenvolvidas
pelos autores dos capitulos, pelos licenciandos e professores que
assinam os textos e pelas equipes que compdem a Equipe Royal,
encontra-se uma defesa concreta da formagdo inicial como trabalho
intelectual, sensivel e socialmente necessdrio. Que esta coletdnea
circule como testemunho do que se aprende quando se ensing, do que
se constrdi quando universidade e escola caminham juntas e do que se
torna possivel quando a docéncia é assumida como compromisso
publico, académico e humano

Janete Aparecida Klein
Organizadora e Coordenadora de Area do PIBID Matematica

Universidade Federal do Tocantins - Campus de Arraias
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Capitulo 1

Area e Perimetro de Figuras Planas com o Geoplano:
Uma experiéncia prdtica de ensino em uma turma no
Ensino Fundamental

Eloisa Cardoso Oliveira

Havylla Suyonne de Souza Alves
Leticia Rodrigues Alves Silva
Thais Carmo Oliveira

Herldnia Antdnio Pereira

Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

A presente produgdo nasce de uma vivéncia prdtica no cotidiano
escolar, voltada ao ensino de Geometria Plana nos anos finais do Ensino
Fundaomental, desenvolvida na Escola Estadual Professora Zulmira
Magalhdes, localizada no distrito de Canabrava, em Arraias - TO. No
admbito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), a experiéncia foi realizada no dia 17 de novembro de 2025 e
buscou levar para a sala de aula uma abordagem que deslocasse a
matemdtica  do campo  exclusivo das formulas decoradas,
aproximando-a da visualizagdo, da manipulagdo e da experimentagdo
por meio do uso do geoplano.

A proposta surgiu a partir da observagdo direta da turma, na qual
se percebeu que muitos estudantes apresentavam dificuldades em
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compreender conceitos como drea e perimetro quando esses eram
trabalhados apenas de forma abstrato. Expressdes como “metro
quadrado” e “soma dos lados" apareciom no discurso escolar, mas, para
muitos alunos, ainda ndo estavam associadas a significados concretos
ou a situagdes visualmente compreensiveis. Além disso, observou-se que
parte da turma ainda apresentava dificuldades em operagdes bdsicas,
como soma e multiplicagdo, o que intensificava os obstdculos para a
aprendizagem dos conteddos geométricos.

Essa realidade reforca o necessidade de metodologias que
favorecam a construgdo de significados e aproximem o conteldo
matematico da experiéncia concreta dos estudantes. A Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018 orienta que o ensino de Matematicaq,
especialmente no Ensino Fundamental, promova o desenvolvimento do
pensamento espacial, da investigagdo de propriedades das figuras
geomeétricas, do uso de diferentes representagdes e da resolugdo de
problemas em contextos significativos. Nessa perspectivo, o uso de
materiais manipuldveis, como o Geoplano, constitui uma estratégia
relevante para tornar os conceitos de drea e perimetro mais acessiveis,
visuais e compreensiveis.

A justificativa para a intervengdo, portanto, vai além do
cumprimento de conteddos curriculares, pois se relaciona G
necessidade de uma prdatica pedagdgica mais inclusiva, dinGmica e
atenta as especificidades da turma. Em uma comunidade como a de
Canabrava, o Geoplano funciona como uma ponte entre o conceito e a
experiéncia, permitindo oo estudante testar hipdteses, visualizar
formas, errar, refazer e construir significados antes mesmo de recorrer
diretomente o formalizagdo algébrica.

Para as licenciondas, a vivéncia também se justifica pela
importdncia de aprender a lidar com desafios reais da docéncia, como
a defasagem de aprendizagem, a necessidade de mediagdo pedagdgica
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e a criogdo de estratégias capazes de mobilizar o interesse dos
estudantes.

No contexto do subprojeto PIBID - Licenciatura em Matematica da
Universidade Federal do Tocantins de 2024, essa experiéncia articula-se
aos objetivos de integrar Educagdo Superior e Educagdo Bdsica,
realizar diagndsticos relacionados as condicdes de ensino e
aprendizagem, desenvolver oficinas e sequéncias didaticas
investigativas e fomentar prdticas pedagdgicas inovadoras nas
escolas-campo.

Fonseca et al. (2023) apontam que a inser¢do dos licenciandos no
contexto escolar, quando conduzida de maneira sistematica e reflexiva,
contribui para o desenvolvimento profissional e pessoal dos pibidianos,
favorecendo a constituicdo da identidade docente. Dessa formao, a
intervengdo com o Geoplano ndo se limita a uma atividade de ensino,
mas configura-se também como uma experiéncia formativa no processo
de iniciogdo & docéncia.

Nesse cendrio, este trabalho tem como objetivo geral relatar como
o uso do geoplano impactou o aprendizado de drea e perimetro em
uma turma dos anos finais do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Professora Zulmira Magalhdes. Como objetivos especificos, busca
compreender como a manipulagdo fisica auxilia o aluno na superagdo
de bloqueios com cdlculos matemadticos, identificar estratégias de
mediagdo que favorecem o engajamento da turma e refletir sobre como
a relogdo entre o saber académico e a realidade da escola publica
contribui para a formag¢do inicial das futuras professoras.

METODOLOGIA
A atividade foi realizada na Escola Estadual Professora Zulmira

Magalhdes, localizada na comunidade de Canabrava, distrito de Arraias
- TO. Participaram alunos do Ensino Fundaomental Il envolvidos nas
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a¢bes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciogdo & Docéncia
(PIBID). A intervengdo ocorreu no dia 17 de novembro, durante o turno
letivo, com durag¢do de duas horas-aulo.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, este trabalho insere-se
no compo das pesquisas qualitativas em Educagdo, por buscar
compreender significados atribuidos pelos sujeitos a uma experiéncia
vivida em contexto real de sala de aula. Para Creswell (2010), o pesquisa
qualitativa é um meio adequado para explorar e entender o sentido que
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou educacional,
enfatizando o descrigdo densa, a interpretagdo e a inser¢do do
pesquisador no campo investigado.

Neste estudo, o interesse ndo estd em mensurar resultados em
termos numéricos, mas em analisar como o uso do Geoplano impactou
a compreensdo de drea e perimetro e quais aprendizagens foram
produzidas para os estudantes e para as licenciandas envolvidas.

A opgdo pelo relato de experiéncia, ancorado em uma abordagem
qualitativa, tombém se articula com a compreensdo de que a pratica
docente é um espaco legitimo de produgdo de conhecimento. Fonseca
et al. (2023) ressaltom que, no dmbito do PIBID, os movimentos de
observagdo, planejomento, intervengdo e reflexdo constituem um ciclo
de momentos formativos em que o licenciando é levado a olhar para a
escola como campo de investigagcdo, a registrar suas agdes e a
interpretar o que acontece em sala de aula. Nesse sentido, relatar e
analisar a experiéncia com o geoplano significa assumir a prética como
objeto de estudo, em consondncia com a perspectiva de formagdo
inicial que integra teoria e pratica.

O uso de observagdo participante e de intervengdo pedagdgica
como procedimentos metodoldgicos dialoga com o que propdem
autores da pesquisa qualitativa em educagdo matematico. Fiorentini e
Lorenzato (2006) indicom que o pesquisa de compo, realizada no
préoprio contexto escolar, permite captar nuances da dindmica da aula,
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das interagdes e das dificuldades dos estudantes, oferecendo subsidios
importantes para que o professor-pesquisador reflita sobre sua pratica
e sobre os efeitos de suas escolhas didaticas.

Em se tratando deste trabalho, as observagdes prévias das aulas,
a sondagem dos conhecimentos dos alunos e o acompanhaomento
atento da atividade com o geoplano constituirom momentos
fundamentais para compreender o contexto e fundamentar a
intervengdo pedagdgica.

Para a realizagdo da atividade forom utilizadas as técnicas de
observagdo participante e intervengcdo pedagdgica. Inicialmente foi
realizada uma sondagem oral sobre o conhecimento prévio dos alunos
a respeito de poligonos e medidas.

Em seguido, foram apresentadas no quadro branco as definigdes
de drea e perimetro.

Posteriormente, os alunos utilizaram geoplanos e eldsticos para
construir figuras geométricas, como quadrados de 2 x 2 e retdngulos de
3 x 5, realizando a contagem das unidades de comprimento e superficie
para determinar perimetro e drea.

Imagem 2: Estudante representando as figuras geométricas no
~ Geoplano

-_—

Fonte: as autoras pibidianas, 2025.
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Ao final, os estudantes registrarom as descobertas no caderno,
relacionando a contagem no geoplano com as férmulas matematicas.

A andlise das informagdes ocorreu de forma reflexiva, com base
nos registros em didrio de campo sobre a participa¢gdo dos alunos, as
dificuldades observadas, os avangos percebidos e as estratégias de
mediagdo utilizadas durante a atividade. Esse movimento aproxima-se
do que Fonseca et al. (2023) identificam como parte do ciclo de
momentos formativos do PIBID, no qual observagdo, intervengdo,
planejomento, registro e reflexdo constituem dimensdes articulodas da
formagdo inicial docente.

Quanto aos aspectos éticos, foram respeitadas as orientagdes do
PIBID e do Ministério da Educagdo, garantindo a preservagdo da
identidade dos estudantes e o uso das informag¢des apenas para fins
académicos.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A fundamentagdo tedrica deste relato apoio-se na compreensdo
de que o conhecimento matemdtico ndo se constréi apenas pela
memorizagdo de férmulas, mas por meio da interagdo do aluno com os
objetos de estudo, com os recursos didaticos, com os colegas e com a
mediagdo do professor. No Ensino Fundamental, essa constru¢do pode
tornar-se mais dificil quando os conteddos sdo apresentados somente
de modo abstrato, sem apoio em experiéncias concretas, visuais e
investigativas. Por isso, o uso de materiais manipuldveis e a valorizagdo
da visualizagdo geométrica assumem papel importante na constituicdo
de uma aprendizagem mais significativa.

Em seus estudos, Lorenzato (2006) destaca que os materiais
manipuldveis sdo importantes recursos pedagdgicos no ensino de
Matemdtica, pois auxiliom na passagem do pensamento concreto para
o abstrato. Essa passagem exige situagdes em que o aluno possa
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observar, tocar, construir, comparar e testar relagdes antes de
generalizd-las simbolicamente. No ensino de drea e perimetro, o uso do
Geoplano favorece esse processo, pois permite visualizar figuras
geomeétricas, perceber seus contornos, contar unidades e estabelecer
relagdes entre forma, medida e representagdo.

Essa compreens@o se amplio com Passos (2009), co defender os
materiais manipuldveis como recursos diddticos que favorecem a
construgdo de significados no ensino de Matematica. Para o autora,
esses materiais ndo possuem valor pedagdgico em si mesmos; sua
poténcia educativa depende da intencionalidade diddtica e da forma
como sdo integrados ao planejomento e & mediagdo docente. Desse
modo, o geoplano ndo é apenas um material concreto, mas um recurso
qQue organiza a experiéncia do aluno e amplia suas possibilidades de
investigagdo geométrica.

A aprendizagem significativa, conforme Ausubel (2003), ocorre
quando o novo conhecimento encontra pontos de ancoragem nos
conhecimentos prévios do estudante. No caso deste relato, o trabalho
com o geoplano favorece justomente essa aproximagdo, pois permite
que conceitos formais, como drea e perimetro, sejom relacionados a
experiéncias de visualizagdo, contagem e manipulagdo. Assim, o
contelddo deixa de aparecer como formula pronta e passa a ser
construido com base em relagdes perceptiveis e compreensiveis para os
alunos.

A BNCC reforca essa perspectiva ao destacar a importdncia do
desenvolvimento do pensamento geométrico, da investigagcdo de
propriedades das figuras, da utilizagdo de diferentes representagdes e
da resolugdo de problemas no ensino de Matematica (Brasil, 2018). Ao
trabalhar com o Geoplano, a proposta aqui relotada dialoga
diretomente com essas orientagdes, pois possibilita que os estudantes
observem, construam, comparem figuras e estabelecam relagdes entre
contorno, superficie e medida. Para além de aplicar férmulas, os alunos
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s@o levados a compreender o que estdo calculando e por que estdo
calculando.

Outro aspecto fundaomental diz respeito & mediagdo docente.
Segundo Vygotsky (2007), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
das interagdes sociais e da atuagdo de sujeitos mais experientes, que
auxiliom o estudante em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
No contexto desta experiéncio, o professor e as bolsistas do PIBID
assumiram esse papel ao orientar a construgdo das figuras, a contagem
das unidades, a interpretagdo dos erros e a passagem da manipulagdo
concreta para a sistematizagdo conceitual. Assim, o geoplano funcionou
como instrumento mediador, mas sua eficdcia esteve diretamente
relacionada o qualidade da intervengdo pedagdgica.

Nesse processo, os erros dos estudantes ndo forom
compreendidos apenas como falhas, mas como parte da constru¢do do
conhecimento. Ao medir, contar, comparar ou reorganizar uma figura no
Geoplano, o aluno mobiliza hipdteses e procedimentos que precisam ser
acompanhados e problematizados pedagogicaomente. A mediagdo
docente transforma, portanto, a atividade concreta em oportunidade
de aprendizagem, pois ajuda o estudante a avangar da agdo fisica para
a compreensdo conceitual.

No contexto do PIBID, essa experiéncia tombém possui forte
dimensdo formativa para as licenciondas. O subprojeto PIBID -
Licenciatura em Matemadtica da UFT de 2024 propde a inser¢do dos
bolsistas no cotidiono escolar, a realizagdo de diagndsticos, o
planejomento coletivo, o desenvolvimento de oficinas e sequéncias
diddticas e a reflexdo sistemadtica sobre a pratica docente. Fonseca et al.
(2023) mostrom que esse processo de inser¢do, quando realizado de
forma sistemadtica e reflexiva, favorece a constituicdo da identidade
profissional do futuro professor de Matematica.

Assim, a experiéncia desenvolvida na Escola Zulmira Magalhdes
pode ser compreendida tanto como uma estratégio de ensino de
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Geometria quanto como uma vivéncia de formagdo inicial docente, na
qual teoria e praética se articulom concretamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da experiéncia evidenciam que o uso do geoplano
contribuiu para tornar os conceitos de drea e perimetro mais
compreensiveis aos estudantes, sobretudo porque possibilitou a
passagem do plano abstrato para o concreto por meio da construgdo,
da visualizagdo e da contagem das unidades nas figuras elaboradas em
sala. Esse achado se articula ao que Lorenzato (2006) defende sobre os
materiais manipuldveis no ensino de Matemdtica, uma vez que tais
recursos favorecem a mediagdo entre a agdo concreta e a elaboragdo
conceitual, especialmente em conteldos que exigem percepgdo
espacial e abstragdo progressiva.

Um primeiro aspecto observado foi a ampliagdo do engajomento
dos alunos durante a atividade. Diferentemente de situa¢gdes em que o
conteldo geométrico aparece apenas como férmula pronta no quadro,
a manipulagdo do geoplano provocou curiosidade, participagdo e
maior disposicdo para resolver as tarefas propostas. Esse
comportamento pode ser compreendido & luz de Passos (2009), para
quem os materiais manipuldveis adquirem relevancia pedagdgica
quando integrados a uma proposta intencional de ensino, capaz de
mobilizar o estudante como sujeito ativo da aprendizagem. Assim, o
interesse demonstrado pela turma ndo decorreu apenas do cardter
lUdico do recurso, mas do fato de ele ter sido mobilizado como
mediagdo para a construgdo de significados matematicos.

Outro resultado importante refere-se & compreensdo mais clara
da diferenga entre drea e perimetro. Durante a atividade, os estudantes
puderam perceber que o perimetro se relacionava ao contorno da
figura, enquanto a drea dizia respeito o superficie ocupada, distingdo

26



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica didatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

que se tornou mais acessivel quando puderam contar os lados e as
unidades internas dos poligonos construidos.

Evidéncias como essas dialogom com o aprendizagem
significativa em Ausubel (2003), pois um novo conhecimento passou a
ancorar-se em experiéncias concretas e perceptiveis, e nGo apenas em
definigdes descontextualizadas. Tombém se aproxima do que a BNCC
propde para o ensino de Geometria, ao enfatizar a investiga¢do, a
visualizagdo, o uso de representagdes e a compreensdo conceitual em
lugar da simples aplicagdo mecanica de formulas (Brasil, 2018).

A atividade também revelou que o manipulagdo concreta ndo
elimina automaticomente as dificuldades dos estudantes, mas cria
condi¢cdes mais favordveis para que elas aparegcam, sejam discutidas e
progressivamente superadas. Em vdrios momentos, os alunos
demonstraram limitagdes em operagdes bdsicas, como soma e
multiplicagdo, o que interferia na determinagdo das medidas mesmo
quando compreendiom visualmente a figura construido. Esse dado é
relevante porque mostra que o aprendizagem geométrica estd
imbricada com outros conhecimentos matematicos j& consolidados ou
ainda frdageis.

Nessa diregcdo, hd a compreensdo de que o geoplano ndo atua
como solugdo isolada, mas como recurso que favorece a identificagdo
de lacunas e oferece ao professor melhores condigdes de mediagdo.

Imagem 2: Mediagdo das pibidianas na resolugdo dos cdlculos de
perimetro e drea

27



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica didatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

A mediagdo docente aparece como elemento central nos
resultados do relato. O avango dos estudantes ndo ocorreu apenas
porque havia um material concreto disponivel, mas porque houve
orientagdo continua das pibidianas e do professor de matematica na
formulagdo das perguntas, na organizagdo das construgdes, na
corregdo de equivocos e na passagem da experiéncia pradtica para o
registro escrito e a formalizagdo matemadtica. Essa constatagdo pode
ser compreendida a partir de Vygotsky (2007), segundo o qual a
aprendizagem se desenvolve por meio das interagdes sociais e da
otuagdo de mediadores que auxiliom o estudante o avangar em sua
zona de desenvolvimento proximal.

Desse modo, os resultados sugerem que o Geoplano foi
pedagogicamente potente ndo por si mesmo, mas pela articulagdo
entre recurso didatico, intencionalidade metodoldgica e intervengdo
docente qualificada.

Além dos efeitos sobre a aprendizagem dos alunos, os resultados
também evidenciom contribuicdes para a formagdo inicial das
licenciondas envolvidas. A experiéncia exigiu observagdo da realidade
da turma, plonejomento de og¢do coerente com as necessidades
diagnosticadas, condugdo da atividade e reflexdo posterior sobre os
avangos e os limites da intervengdo.

Diaonte do exposto, esse movimento estd em consondncia com o
subprojeto PIBID da UFT de 2024, que prevé insercdo dos bolsistas no
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cotidiano escolar, elaboragdo de oficinas e sequéncias diddticas e
reflexdo sistemdtica sobre a prdtica. Também confirma a andlise de
Fonseca et al. (2023), segundo a qual os ciclos de observagdo,
intervengdo, registro e reflexdo constituem momentos formativos
fundamentais para a constituicdo da identidade profissional do futuro
professor de Matematica.

CONSIDERAGCOES FINAIS

Os resultados obtidos com a atividade desenvolvida na Escola
Estodual Professora Zulmira Magalhdes evidenciom que o uso do
geoplano se mostrou uma estratégia potente para o ensino de drea e
perimetro nos anos finais do Ensino Fundamental.

A proposta permitiu que os estudantes se aproximassem de
conceitos geométricos muitas vezes trabalhados apenas de forma
abstrata, favorecendo uma aprendizagem mais visual, concreta e
participativa. Ao articular o material manipuldvel com a mediagdo
docente, foi possivel criar um ambiente em que eles se sentiram mais
confiantes para testar hipdteses, perguntar, errar e refazer, deslocando
o foco da memorizagdo de férmulas para a construgdo de significados.

De modo particular, se destaca como resultado da atividade a
melhoria na compreensdo da diferenga entre drea e perimetro. No
inicio, alguns estudantes demonstravam confusdo entre os dois
conceitos ou 0s associavam apenas a férmulas decoradas.

Essa situagdo pode ser contornada com a construgdo de
quadrados e retdngulos no Geoplano, a contagem das unidades oo
redor das figuras e no interior delas, além do registro das descobertas
no caderno. Desse modo, os alunos passaram a identificar com maior
clareza que o perimetro se refere ao contorno da figura, enquanto a
drea estd relacionada G superficie ocupada. Esse movimento foi
perceptivel nas falas dos préprios estudantes, que, ao final, j&
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conseguiom justificar seus cdlculos e explicar o que estavam medindo,
indicando avango ndo apenas procedimental, mas conceitual.

A experiéncia taombém revelou limites e desafios importantes. As
dificuldades em operagdes bdsicas, como adicdo e multiplicagdo,
aparecerom em varios momentos, interferindo no cdlculo das medidas
mesmo quando a compreens@o visual da figura estava mais
consolidada. Tal constaotagdo reforca que o uso de materiais
manipuldveis, por si sd, ndo resolve todas as lacunas de aprendizagem,
mas ajuda a evidencid-las e oferece oo professor subsidios para
planejar intervengdes mais focalizadas.

Vale destacar que o tempo de aula e o ritmo diferenciado dos
estudantes exigirom constantes aqjustes na condugdo da atividade,
indicondo a necessidade de retomar a proposta em outros momentos,
com novas situagdes e maior aprofundamento.

Por fim, do ponto de vista da formagdo inicial, a pratica foi
significativa para as pibidianas, pois as colocou diante de desafios reais
da docéncia: planejor uma sequéncia diddtica a partir de um
diagndstico, conduzir a atividade em uma turma heterogénea, lidar com
imprevistos e, sobretudo, refletir sobre o que favoreceu ou dificultou a
aprendizagem dos alunos.

Conclui-se que a experiéncia contribuiu para fortalecer o
compreensdo de que o ensino de Matemdtica exige sensibilidade ao
contexto, escuta atenta e intencionalidade pedagdgica, e que materiais
como o Geoplano ganham sentido oo valorizar o aprendizagem dos
estudantes e, também, o desenvolvimento profissional das futuras
professoras.
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Capitulo 2

Explorando a Geometria Plana com o uso do
Geoplano: geometria prdatica com materiais
manipuldveis

Adriano Soares Monteiro Cardoso
Aldison Godinho de Torres
Gabriel Amado Dos Santos

Herlénia Anténio Pereira
Janete Aparecida Klein

INTRODUGCAO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID) tem como propdsito fortalecer a formagdo de futuros professores
por meio da vivéncia no ambiente escolar, articulando teoria e prética e
aproximando a universidade da escola bdsica. E nesse cendrio que se
insere o presente trabalho, vinculado ao PIBID de Matemdtica da
Universidade Federal do Tocantins (UFT) do campus de Arraias, que
trata do ensino de geometria plona com o uso de materiais
manipuldveis, destacando o Geoplano como recurso pedagdgico. A
escolha do tema decorreu da observa¢gdo, em sala de aulo, de
dificuldades recorrentes dos alunos na compreensdo das propriedades
das figuras geométricas, especialmente na identificagdo, classificagdo e
andlise de tridngulos e quadrilateros.

Dionte dessa realidade, formulou-se como questdo norteadora
compreender de que forma o uso do geoplano pode contribuir para a
aprendizagem dos estudantes em geometria plana. O problema esta
relacionado as limitagdes de prdticas tradicionais, frequentemente
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centradas em exposi¢do e reprodugdo de exercicios, que nem sempre
permitem oos alunos visualizar e manipular as figuras de modo
concreto, dificultando a compreensdo de conceitos e o desenvolvimento
do raciocinio légico. Assim, justifica-se a realizagdo deste trabalho pela
necessidade de adotar estratégias didaticas que tornem o ensino de
geometria mais dindmico, interativo e significativo, em consondncia
com as orientagdes de documentos oficiais que enfatizom a
investigagdo, a experimentagdo e a construgdo do conhecimento pelos
estudantes.

Nesse contexto, o objetivo do trabalho é apresentar uma
atividade pedagdgica desenvolvida com o uso do geoplano no &mbito
do PIBID de Matematica, realizada com estudantes do Ensino
Fundamental na Escola Estadual Professora Zulmira Magalhdes, em
Arraias - TO, distrito de Cona Brava. Busca-se, evidenciar de que
maneira esse recurso pode favorecer a compreensdo das figuras
geométricas planas e de suas propriedades, promover maior
participagdo e interesse dos alunos e contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio légico, ao mesmo tempo em que se
constituem experiéncias formativas significativas para os licenciandos
envolvidos.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um estudo de natureza
qualitativa, descritiva e do tipo reloto de prdética, desenvolvido no
admbito do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo o Docéncia -
PIBID. A proposta teve como foco a aplicagdo de uma atividade
pedagdgica voltada ao ensino de geometria plana com o uso de
material manipuldvel, especificamente o geoplano.

A atividade foi realizada na Escola Estadual Professora Zulmira
Magalhdes, localizada no distrito de Cana Brava, municipio de Arraias-
Tocantins, com alunos do Ensino Fundamental. A intervengdo ocorreu
no més de maio de 2025, durante as aulas de matematicao, envolvendo a

33



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica didatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

participa¢do ativa dos estudantes.

A prética foi realizada em sala de aula, com os estudantes
organizados em duplas, utilizando geoplanos e eldsticos para construir
diferentes figuras geométricas. Inicialmente, os alunos formaram
tridngulos e analisaram suas caracteristicas, como lados e angulos,
classificando-os conforme suas propriedades. Em seguida, construiram
quadrilédteros, identificando semelhangas e diferengas entre as figuras,
bem como suas propriedades especificas.

Imagem 1: Estudantes explorando a geometria plana com o uso do
Geoplano

Fonte: Aldison Godinho de Torres, 2025.

Durante o desenvolvimento da atividade, foi possivel observar
maior participagdo, interesse e envolvimento dos estudantes, além de
identificar dificuldades iniciais que forom sendo superadas com a
mediagdo e orientagdo ao longo da praética. Alguns alunos conseguiram
compreender os conceitos de forma autdnomao, enquanto outros
necessitom de apoio para avangar. A realizagdo da atividade contribuiu
para o desenvolvimento do raciocinio légico e para a melhoria na
compreensdo dos conceitos de geometria plana.

A andlise dos dados foi realizada de forma interpretativa, a partir
das observagdes registradas durante a prdtico, considerando o
desempenho dos alunos e o desenvolvimento do raciocinio légico.
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FUNDAMENTAGAO TEORICA

O desenvolvimento desta prdatica pedagdgica se ancora em
documentos orientadores da educagdo bdsica e em estudos que
discutem o uso de materiais manipuldveis no ensino de Matematica. A
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) estabelece, entre
outros principios, a necessidade de assegurar aos estudantes uma
formagdo que contemple o desenvolvimento de competéncias
intelectuais, sociais e culturais (BRASIL, 1996). Em didlogo com essa
perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) destaca que o
ensino de Matemdtica deve favorecer o raciocinio logico, a resolugdo de
problemas e a compreensdo dos objetos matemadticos em diferentes
contextos, por meio de prdticas que valorizem a investigagdo, a
experimentagdo e a construg¢do ativa do conhecimento (Brasil, 2018).

No que se refere especificamente & Geometrio, a BNCC ressalta
que os estudantes devem ser oportunizados a analisar, construir e
interpretar figuras, relacionando formas, medidas e propriedades em
situagdes significativas (Brasil, 2018). Nessa dire¢do, o documento
orienta que os alunos devem desenvolver habilidades relacionadas a
investigagcdo, a reflexdo e a criatividade para resolver problemas e criar
solugdes, o que implica superar abordagens centradas apenas na
memorizagdo de defini¢des e férmulas. Assim, o trabalho com Geometria
Plana, portanto, demanda estratégias que promovam a visualizagdo, a
exploragdo e a discussdo das propriedades das figuras, de modo a
aproximar os conceitos da experiéncia concreta dos estudantes
(Lorenzato, 2006).

Entre as possibilidades diddaticas apontadas pela literaturo, o uso
de materiais manipuldveis tem ganhado destaque como recurso
importante para a aprendizagem em Matematica. Lorenzato (2006)
argumenta que materiais diddticos manipuldveis facilitam a
observagdo, a andlise e o levantamento de hipdteses, favorecendo uma
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aprendizagem mais significativa. Ainda, segundo o autor, quando esses
recursos sdo integrados a propostas intencionalmente planejadas,
contribuem para que os alunos experimentem, explorem e descubram
relagdes matematicas, em vez de apenas reproduzirem procedimentos
prontos. No caso da Geometria Plana, materiais como o Geoplano
permitem que os estudantes construom figuras, testem variogdes e
percebam propriedades como paralelismo, nimero de lados, dngulos e
simetrias de forma concreta.

Essa perspectiva encontra ressondncia em Smole, Diniz e Candido
(2003), ao discutirem o papel de materiais manipuldveis na resolugdo de
problemas e na construgdo de estratégias préprias pelos estudantes.
Para as autoras, recursos desse tipo possibilitom que os alunos
investiguem, levantem hipdteses e experimentem diferentes caminhos
para resolver situagdes-problema, tornando o processo de
aprendizagem mais participativo e reflexivo.

Nesse sentido, no ensino de geometrio, significa criar
oportunidades para que os estudantes, ao manipular instrumentos
como o geoplano, relacionem representagdes visuais e conceituais,
desenvolvom raciocinio légico e atribuem sentido as propriedades das
figuras que constroem e analisam.

Articulondo essas contribui¢des, compreende-se que o uso do
geoplano no ensino de geometria plana atende tanto as diretrizes da
LDB e da BNCC, que enfatizam o formagdo de sujeitos capazes de
pensar criticamente e resolver problemas, quanto as propostas de
Lorenzato (2006) e de Smole, Diniz e Candido (2003), que defendem a
centralidade da experimentagdo e da manipulagdo na construgdo do
conhecimento matematico.

Segundo Smole, Diniz e Candido (2003, p. 25), “a utilizagdo de
materiais manipuldveis possibilita oo aluno investigar, levantar
hipdteses e  construir  estratégias proprias para  resolver
situagdes-problema”, favorecendo uma aprendizagem mais participativa
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e reflexiva. Nesse cendrio, o Geoplano é entendido ndo apenas como um
recurso ilustrativo, mas como ferramenta que potencializa a exploragdo
de conceitos geométricos, tornando o Processo de
ensino-aprendizagem mais dindmico, investigativo e préximo da
realidade dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividode com o geoplano favoreceu maior participagdo e
interesse dos estudantes nas aulas de geometria plana, permitindo que
construissem e analisassem triGngulos e quadrildteros a partir de suas
propriedades. Durante a praticao, dificuldades iniciais na diferenciagdo
entre quadrado e retdngulo, no reconhecimento de lados paralelos e na
identificagdo de angulos e vértices forom gradualmente superadas Q
medida que os alunos manipulovom o material e visualizavom
concretamente as figuras, o que confirma a defesa de Lorenzato (2006)
de que materiais manipuldveis potencializam a observa¢do, o
levantamento de hipdteses e a aprendizagem significativa.

Além disso, o Geoplano possibilitou que os estudantes articularom
representagdo visual e linguagem matematica, aproximando-se de uma
aprendizagem investigativa, tal como propde a BNCC oo enfatizar o
desenvolvimento do raciocinio légico, da andlise e da resolugdo de
problemas no ensino de Matematica (Brasil, 2018).

Nao atividade, oo construir, comparar e classificar figuras, os
alunos puderam explorar conceitos geométricos de forma mais ativq,
em consondncia com Smole, Diniz e Candido (2003), para quem materiais
manipuldveis favorecem a formulagdo de estratégias préprias e a
construgdo reflexiva do conhecimento.

Do ponto de vista da formagdo docente, a experiéncia também se
mostrou significativa para os pibidianos, pois possibilitou vivenciar, na
pratica, o movimento de observagdo, plonejomento, intervengdo e
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reflexdo que estrutura o subprojeto do PIBID de Matemdtica da UFT de
2024. Essas vivéncias e prdticas contribuiram para a constituicdo de
saberes pedagdgicos dos licenciondos, em consondncia com Fonseca
et al. (2023), que destacam o subprojeto como espago de insergdo
sistemdtica e reflexiva na escola, favorecendo a construgdo da
identidade profissional docente. Portanto, a prdética reafirma o PIBID
como espago formativo em que universidade, escola e docéncia se
articulom na produgdo de experiéncias pedagdgicas mais significativas.

CONSIDERACOES FINAIS

As andlises realizadas indicaram que o uso do geoplano como
recurso pedagdgico contribuiu de maneira significativa para a
aprendizagem de geometria plana pelos estudantes. A atividade
possibilitou avangos na compreensdo das propriedades de tridngulos e
quadrildteros, bem como no desenvolvimento do raciocinio l&gico e da
capacidade de andlise das figuras. Esses resultados reforcom a
importéncia de materiais manipuldveis no ensino de Matematica, tal
como defendido por Lorenzato, ao evidenciar que a manipulagdo
concreta favorece observag¢do, formulagdo de hipdteses e construgdo
de significados em geometria.

Do ponto de vista da formagdo docente, a experiéncia
mostrou-se alinhada as orientagdes da LDB e da BNCC, ao promover
praticas que articulam investigagdo, experimentagdo e participagdo
ativa dos estudantes. Ao planejar, confeccionar e aplicar a atividade
com o geoplano, os pibidianos vivenciaram, na pratica, o papel de
mediadores do conhecimento, em consondncia com as contribuigdes
de Smole, Diniz e Candido (2003) sobre o uso de materiais manipuldveis
em situagdes de resolugdo de problemas. A inser¢do dessa prdtica no
admbito do subprojeto de Matemadtica do PIBID contribuiu para a
construgdo de saberes pedagdgicos e para o fortalecimento da
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identidade profissional em formagdo, evidenciaondo a relevdncia de
experiéncias que integram teoriaq, prdética e reflexdo critica no ensino de

geometria plana.
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Capitulo 3

Geometria do Tridngulo Isdsceles: experiéncias
didatico-metodoldgicas do PIBID na Jornada
Ampliada da Escola Estadual Silva Dourado,

Arraias-TO

Jéssica Barbosa da Conceigdo
Tatiele Souza Jambeiro

Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O ensino de Geometria na Educagdo Bdsica desempenha papel
central no desenvolvimento do raciocinio espacial, da logica e da
capacidade de interpretar e representar o espag¢o, mas ainda enfrenta
desafios importantes nas escolas brasileiras. Muitos estudantes
demonstram dificuldoades em compreender conceitos geométricos
quando estes sdo trabalhados apenas por meio de explicagdes tedricas
e exercicios abstratos, o que reforca a necessidade de metodologias
mais dindmicas, concretas e significativas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018 aponta que o
estudo da Geometria deve favorecer o reconhecimento de formas
presentes no cotidiano, a andlise de propriedades de figuras planas e
espaciais e o uso de diferentes representagdes para resolver problemas,
articulando visualizagdo, medigdo e argumentagdo (Brasil, 2018).

Nesse cendrio, programas como o Programa Institucional de Bolsa

de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) assumem lugar estratégico ao aproximar
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licenciandos da realidade escolar, promover a articulagdo entre teoria e
pratica e incentivar prdticas pedagdgicas inovadoras no ensino de
Matematica. No subprojeto PIBID - Licenciatura em Matematica da UFT
de 2024, as agdes sdo organizadas em ciclos formativos que envolvem
observagdo do contexto escolar, planejomento coletivo, desenvolvimento
de sequéncias diddticas e oficinas e reflexdo sistemadtica sobre as
intervengdes, contribuindo para a constituicdo da identidade
profissional dos futuros professores de Matemdtica Universidade
Federal do Tocantins, 2024).

Em Arraias-TO, esse movimento se concretiza, entre outros
espagos, na parceria com o projeto Jornada Ampliaoda da Escola
Estadual Silva Dourado, que oferece atividades complementares
voltados oo reforco da aprendizagem e oo uso de metodologias
diversificadas com turmas dos anos finais do Ensino Fundomental.

No a&mbito desta parceria, este relaoto apresenta uma praética
desenvolvida com estudantes dos 8° e 9° anos, na qual, cartolinas foram
utilizadas para o construgdo de diferentes figuras geométricas planas.
Nesta atividade, foram trabalhados conceitos como as caracteristicas
que denominam as figuras, bem como reconhecer e calcular perimetro e
drea, bem como propriedades relacionadas a paralelismo e
congruéncio, buscando aproximar a Geometria de uma experiéncia
concretaq, investigativa e colaborativa.

O uso de materiais manipuldveis, articulado & media¢gdo docente,
pode favorecer a construgdo de significados e o desenvolvimento do
pensamento geométrico, em consondncia com estudos de Lorenzato
(2006). O autor destaca que, os materiais concretos possibilitom a
manipulagdo, a experimentagdo e a visualizagdo de conceitos
matematicos, favorecendo a passagem do pensamento concreto para o
abstrato, desde que integrados a uma proposta diddatica
intencional.que destacom o papel dos recursos concretos e das
atividades colaborativas no aprendizado de Geometria.
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Portanto, o uso de materiais concretos no ensino de Geometria
favorece a visualizagdo, a experimentagdo e a construgdo de conceitos,
uma vez que a aprendizagem pode partir do concreto em diregdo oo
abstrato, desde que haja intencionalidade pedagdgica e mediagdo
docente (Lorenzato, 2006).

Nesse contexto, este relato de pratica tem como objetivo descrever
e analisar uma intervengcdo pedagdgica envolvendo a geometria com
tridngulos isdsceles, desenvolvida no ambito do PIBID/Jornada
Ampliadao, discutindo de que modo a atividade contribuiu para a
compreensdo de perimetro, drea e propriedades de figuras planas pelos
estudantes e para a formagdo inicial das licenciandas envolvidas. Ao
evidenciar a experiéncia vivida na escola publica, busca-se taombém
dialogar com as diretrizes da BNCC para o ensino de Geometria e com
as proposi¢des do subprojeto PIBID Matematica/UFT sobre a insergdo
gradual, reflexiva e formativa dos licenciandos no cotidiano escolar.

METODOLOGIA

Este trabalho configura-se como um reloto de pratica de
abordagem qualitativa, inspirado na pesquisa-a¢do, uma vez que
envolve observagdo, intervengdo e reflexdo sobre uma experiéncia
pedagdgica desenvolvida em contexto real de sala de aula, no dmbito
do PIBID de Matemdtica da Universidade Federal do Tocantins. A
escolha dessa abordagem justifica-se pelo interesse em compreender
sentidos e aprendizagens produzidos pelos estudantes e pelas
licenciondas a partir de uma atividade concreta de Geometriq,
articulondo teoria e prética na formagdo inicial docente.

A intervengdo foi realizada com estudantes dos 8° e 9° anos do
Ensino Fundomental, correspondentes ao mdédulo 8 da Jornada
Ampliada, no Colégio Estadual Silva Dourado, em Arraias-TO. As agdes
foram planejadas coletivamente pelas bolsistas do PIBID em didlogo
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com a coordenag¢do de drea e com o professor de Matematica da
escola, em consondncia com as orientagdes do subprojeto PIBID
Matematica/UFT, que prevé insergdo gradual no cotidiano escolar,
diagndstico de dificuldades de aprendizagem, elaboragdo de propostas
didaticas e reflexdo sistematica sobre a praticao.

A atividade foi organizada em etapas sucessivas. Inicialmente, os
estudantes forom organizados em grupos e receberom conjuntos de
triGngulos isdsceles recortados em cartolina, com medidas previamente
definidas. O primeiro desafio consistiu em montar diferentes figuras
geométricas planas - como paralelogramo, trapézio, quadrado e outros
tipos de tridngulos - utilizando apenas as pegas disponibilizadas, de
modo a explorar visualmente as possibilidades de composicdo e
decomposi¢do de figuras.

Imagem

1: Montagem das figuras geométricas
e ; -

‘sgq.

Fonte: As autoras pibidianas, 2025.

Em sequida, os grupos participaram de uma segunda rodada de
montagem, na qual foram incentivados a criar novas figuras com as
mesmas pegas, favorecendo a criatividade, a comparagdo de formas e a
discussdo sobre semelhangas e diferengas entre as construgdes.

Na etopa seguinte, de cardter mais exploratério, cada grupo
mediu os lados das figuras construidas com o auxilio de réguas e
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registrou os valores obtidos em uma tabelo no caderno. Com base
nessas medidas, os estudantes calcularam o perimetro e a drea das
figuras, retomando as férmulas trabalhadas anteriormente em aula e
relacionando-as as medidas reais obtidas na atividade. Foram
propostas questdes orientadoras sobre ndmero de lados e Vértices,
presenca de lodos paralelos, igualdode ou desigualdade de
comprimentos e congruéncia entre lados e dngulos, buscando favorecer
a identificagdo de propriedades geométricas e a argumentagdo dos
alunos.

Imagem 2: Alunos medindo as figuras construidas para calcular o
perimetro

Fonte: As autoras pibidianas, 2025.

Durante toda a atividade, a condug¢do foi marcada pela interagdo
constante entre os estudantes e pela media¢gdo das licenciondas e da
professora, que acompanharam os grupos, esclareceram duvidas,
estimularam a justificativa das respostas e incentivaraom a comparagdo
entre diferentes estratégias de construgdo e cdlculo. Como recurso de
apoio ao planejomento, as licenciandas utilizaram um video educativo
previomente identificado em rede social, que apresentava a construgdo
de figuras geométricas com tridngulos recortados, adaptando a
proposta a realidade da turma.
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Os dados mobilizados para andlise consistirom em observagdes
participantes realizadas durante a atividade, registros fotograficos das
construgdes e interagbdes dos grupos, bem como anotagdes das
licenciandas sobre participagdo, dificuldades e avangos percebidos. A
andlise foi conduzida de forma descritiva e interpretativa, buscando
articular os registros da prdtica com os referenciais tedricos sobre
ensino de Geometria com materiais concretos, com as diretrizes da
BNCC e com a perspectiva de formagdo inicial docente discutida no
subprojeto PIBID da UFT de 2024 e em Fonseca et al. (2023).

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A Geometria ocupa lugar central no ensino de Matematica na
Educagdo Basicao, por contribuir para o desenvolvimento do raciocinio
espacial, da visualizagdo, da observagdo de formas, da interpretagdo
do espago e da construgdo de argumentos matematicos. No entanto,
historicomente, esse compo nem sempre recebeu o destaque necessario
no cotidiano escolar, sendo muitas vezes reduzido oo ensino de
medidas ou Q aplicagdo mecdnica de férmulas, o que limita a
compreensdo conceitual dos estudantes. Ao discutir o ensino de
Geometria no Ensino Fundamental, Fonseca et al. (2011) defendem que
esse trabalho precisa favorecer a formagdo do pensamento geométrico
desde o0s anos iniciais, articulando observa¢do, manipulagdo,
representagdo e argumentagdo, de modo que o aluno possa
compreender as formas e relagdes espaciais presentes no mundo em
qQue vive.

Essa compreensdo estd em sintonia com a Base Nacional Comum
Curricular, que orienta o ensino de Geometria para o desenvolvimento
de habilidades relacionadas oo reconhecimento, & descricdo, a
representagdo e G andlise de figuras e de suas propriedades, por meio
de diferentes linguagens e situagdes-problema. Na BNCC, o Geometria
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ndo deve ser tratada apenas como conteddo de memorizagdo, mas
como um campo que favorece a investigagdo, a formulagdo de
conjecturas e a resolugdo de problemas vinculados & experiéncia dos
estudantes. Assim, propostas que envolvem composicdo e
decomposi¢cdo de figuras, medi¢cdo, comparagdo e exploragdo de
propriedades geométricas mostrom-se coerentes com as orientagdes
curriculares para os anos finais do Ensino Fundaomental.

No dmbito da Educagdo Matemdtico, Lorenzato (2006) destaca
qQue o uso de materiais concretos pode favorecer significativamente a
aprendizagem, pois permite oo estudante manipular, observar, testar e
construir relaogdes antes de formalizé-las simbolicamente. Desse modo,
o0 uso de tridngulos isdsceles recortados em cartolina, como ocorreu
neste relato, constitui uma estratégia metodoldgica pertinente, uma vez
que possibilita ao aluno construir figuras, explorar propriedades, medir
lados e relacionar concretamente conceitos como perimetro, éreq, lados
e vértices.

Ao trabalhar com materiais concretos, o ensino de Geometria
ganha maior potencial de significagdo, pois o estudante deixa de
ocupar uma posi¢do apenas receptiva e passa a atuar sobre o objeto
de conhecimento. Lorenzato (2006) sustenta que experiéncias dessa
natureza favorecem a passagem do concreto ao abstrato, desde que o
professor conduza o processo de forma reflexiva e sistematizada. Assim,
a manipulogdo de pegas geométricas ndo deve ser entendida como
atividade ludica descolada do curriculo, mas como meio para favorecer
a construgdo conceitual e o desenvolvimento do pensamento
geométrico.

Essa perspectiva também dialoga com Vygotsky (1991), para quem
o aprendizagem se desenvolve nas intera¢gdes sociais e na mediagdo
realizada por sujeitos mais experientes. Em situagdes em que os
estudantes trabalham em grupo, discutem construgdes, confrontam
estratégias, registram medidas e justificam respostas, o conhecimento é
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produzido na articulagdo entre agdo, linguagem e reflexdo. Além disso, a
mediagdo docente, nesse contexto, é fundamental para orientar o olhar
dos estudantes, problematizar procedimentos, dar significado oos
cdlculos e favorecer a passagem da manipulagdo concreta a
elaboragdo conceitual.

No campo especifico da Geometria, Naokahara (2010) ressalta que a
aprendizagem torna-se mais consistente quando o estudante pode
medir, comparar, observar regularidades e justificar resultados. Isso
significa que conceitos como perimetro e drea sdo mais bem
compreendidos quando vinculados a figuras construidas, manipuladas
e analisadas pelos préprios alunos, e Nndo apenas apresentados em
exercicios abstratos. Desse modo, atividades que envolvem a
composi¢do de figuras planas com tridngulos isdsceles favorecem a
visualizagdo de propriedades geométricas e aproximam os contelddos
escolares de uma experiéncia mais concretaq, investigativa e significativa.

Além da dimensdo voltada & aprendizagem dos estudantes, a
proposta aqui relatada também se insere na perspectiva formativa do
PIBID. O subprojeto PIBID - Licenciatura em Matemadtica da UFT de 2024
tem como objetivos fortalecer a articulagdo entre Educagdo Superior e
Educagdo Bdsica, realizar diagndsticos das condigdes de ensino e
aprendizagem, desenvolver sequéncias diddticas e oficinas e fomentar
praticas pedagdgicas inovadoras nas escolas-campo.

Nessa diregdo, Fonseca et al. (2023) mostrom que a inser¢do dos
licenciandos no contexto escolar, quando ocorre de forma sistematica e
reflexiva, constitui um ciclo de momentos formativos marcado por
observagdo, estudo tedrico, planejomento, intervengdo, registro e
reflexdo, contribuindo para a constituicdo da identidade profissional
docente. Nesse sentido, a atividade com triGngulos isésceles pode ser
compreendida simultaneamente como prdética de ensino de Geometria e
como experiéncia de formagdo inicial docente.

47



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica diddatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

Assim, importa defender um ensino de Geometria que ultrapasse a
repeticdo mecdnica de procedimentos e valorize a investigagdo, a
visualizagdo, a manipulagdo e a argumentagdo. Com base em Fonseca
et al. (2011), Lorenzato (2006), Vygotsky (1991), Nakaohara (2010) e nas
orientagdes da BNCC, o trabalho com materiais concretos no Ensino
Fundaomental favorece a constru¢do do pensamento geométrico e
amplio as possibilidades de aprendizagem significativa, ao mesmo
tempo em que contribui para a formagdo docente no contexto do PIBID.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados da atividade com tridngulos isdsceles recortados
evidenciorom Qque o uso de materiais concretos favoreceu a
participagdo dos estudantes e ampliou o compreensdo de conceitos
como figuras planas, perimetro, drea, niumero de lados e vértices. Ao
montar, comparar e analisar as formas construidas, os alunos passaram
a interagir com os conteddos de maneira mais concreta, o que
contribuiu para reduzir dificuldades associadas ao tratamento apenas
abstrato da Geometria. Esse resultado estd de acordo com Fonseca et
al. (2017), que defende um ensino de Geometria no Ensino Fundamental
que articule observag¢do, manipulagdo e argumentagdo.

Outro aspecto importante que se destacou foi o maior
envolvimento da turma durante a proposta. A montagem de diferentes
figuras mobilizou curiosidade, iniciativa e colaboragdo entre os grupos,
deslocando os estudantes de uma postura mais passiva para uma
participagdo mais ativa. Essa constatagdo é assinalada por Lorenzato
(2006), reforcando que esse movimento destaca o pertinéncia de
prdticas investigativas no ensino de Geometria e confirma a
contribuicdo dos materiais concretos quando utilizados com
intencionalidade pedagdgica.
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Também se observou avango na visualizagdo e no reconhecimento
das figuras geométricas. Estudantes que apresentavam dificuldade
para identificar certas formas passaram a compreendé-las melhor oo
construi-las com as pecgas, percebendo com mais clareza propriedades
como lados, vértices e paralelismo. Nesse sentido, a experiéncia praética
favoreceu uma aprendizagem menos mecdnica e mais apoiada na
percepcdo e na andlise das formas.

No trabalho com perimetro e dreq, os resultados também foram
significativos. Ao medir os lados das figuras e calcular com base em
medidas produzidas por eles préprios, os alunos compreenderam com
mais clareza o sentido dos cdlculos realizados, relacionando o
perimetro ao contorno da figura e a drea ao espago ocupado por ela.
Esse achado dialoga com Nakahara (2010), ao indicar qQque a
aprendizagem geométrica se fortalece quando o estudante mede,
compara e justifica seus resultados.

A interagdo entre os estudantes e o mediagdo da professora
tiverom papel decisivo nesse processo. As discussdées em Qrupo, a
comparagdo de respostas e o acompanhamento durante os cdlculos
favoreceram a construgdo coletiva do conhecimento e deram maior
consisténcia o atividade. Essa perspectiva se encontra em Vygotsky
(1991, oo salientar que o experiéncia confirma o importdncia da
mediagdo e da interagdo social no processo de aprendizagem,
conforme.

Por fim, além dos efeitos sobre a aprendizagem dos alunos, a
atividade também contribuiu para a formagdo inicial das licenciandas.
O planejomento, a adaptagdo da proposta, a condugdo da prdtica e a
reflexdo sobre os resultados alcangados se alinham oos objetivos do
subprojeto PIBID Matemadtica/UFT e oo que Fonseca et al. (2023)
descrevem como ciclo de momentos formativos no PIBID. Desse modo, a
proposta mostrou-se relevante tanto para o ensino de Geometria
quanto para a construgdo da experiéncia docente das pibidianas.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia com a dindmica e recursos envolvendo a construgdo
de tridngulos isdsceles recortados da cartolina evidenciou o potencial
dos materiais concretos para o ensino de Geometria nos anos finais do
Ensino Fundaomental. Entre os principais pontos fortes da propostaq,
destacam-se o maior engajomento dos estudantes, o ampliagdo da
participa¢cdo durante a aula e a melhoria na compreens@o de conceitos
como figuras planas, perimetro, drea, lados e vértices. Ao construir,
medir e analisar as figuras formadas, os alunos passaram a relacionar
os conteldos matemadticos a uma experiéncia pratica, tornando a
aprendizagem mais significativa e acessivel.

Outro aspecto relevante foi a interagcdo entre os estudantes
durante a realizagdo da atividade, favorecendo a troca de ideias, a
justificativa das respostas e o desenvolvimento do raciocinio logico. No
admbito do PIBID, a proposta também contribuiu para a formagdo das
licenciandas oo articular planejomento, intervengdo pedagdgica e
reflexdo sobre a prdtica docente. Desse modo, a atividade mostrou-se
eficaz tanto para o fortalecimento da aprendizagem em Geometria
quanto para a formagdo inicial docente, reafirmando a importdncia de
metodologias ativas e concretas na escola publicao.
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Capitulo 4

A Pescaria do Conhecimento: geometria em
movimento no contexto do PIBID

Edimaria Antonio Dias Ribeiro
Isabel Soares Melo

Vitéria Reis Jesus

Herlénia Anténio Pereira
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O ensino de geometria no Ensino Fundamental tem sido
frequentemente deixado em um segundo plano nas praéticas
pedagdgicas brasileiras, mesmo tratando-se de um componente
curricular de fundaomental importdncia para o desenvolvimento do
pensamento légico, da visualizagdo espacial e da capacidade de
resolver problemas do cotidiano. A literatura educacional demonstra
que muitos estudantes chegam ao 8° ano com lacunas significativas de
aprendizagem em contelddos geométricos, resultado, em grande parte,
de metodologias de ensino que priorizam a memoriza¢gdo de formulas e
a repeticdo de exercicios descontextualizados, em detrimento da
compreensdo conceitual e da exploragdo praética (Lorenzato, 1995;
Pavanello, 1993).

Essa realidade foi vivenciada no cotidiono da Escola Estadual
Professora Zulmira Magalhdes, localizada na comunidade Canabrava,
distrito de Arraias-TO, onde o subprojeto de Matemdtica do Progroma
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Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) da Universidade
Federal do Tocantins desenvolve ag¢des formativas desde 2024. Como
preconizom Fonseca et al (2023), o programa, que visa estimular a
integragdo entre a Educagdo Superior e a Educagdo Bdsica, propde
que os licenciados vivenciom a prética docente desde os primeiros anos
de formagdo, enfrentondo os desafios reais do chdo da escola e
propondo alternativas pedagdgicas que promovam aprendizagens
significativas.

A presente experiéncia foi desenvolvida por bolsistas do Prograoma
Institucional de Bolsas de Iniciagdo o Docéncia (PIBID) de Matematica
em uma turma de 8° ano, cujo professor supervisor identificou
dificuldades dos alunos em relagdo aos contedudos de tridngulos e
quadrildteros, especialmente no que se refere o clossificagdo,
propriedades e cdlculo de dngulos internos. Diante desse diagndstico,
as bolsistas planejaram uma atividade lUdica Ha3Baada "A Pescaria do
Conhecimento: geometria em movimento’, que propunha a revisdo
desses conteldos por meio de uma dindmica envolvente, na qual os
estudantes deveriam ‘pescar” questdes e respondé-las
colaborativamente.

A escolha pela pescaria como estratégia diddtica fundamentou-se
no reconhecimento de que o lidico, quando bem planejado e mediado,
constitui-se em potente ferromenta para a supera¢do de dificuldades
de aprendizagem, promovendo o engajomento, a colaboragdo e a
construgdo ativa do conhecimento (Kishimoto, 2011; Smole; Diniz; Milani,
2007). Além disso, a atividade buscou contemplar as orientagdes da
Base Nacional Comum  Curricular (BNCC), que enfatiza o
desenvolvimento de competénciaos matemadticas por meio de resolugdes
de problemas, argumentagdes e uso de diferentes representagdes
(Brasil, 2018).

Este reloto tem por objetivo socializar a experiéncia vivenciadao,
detalhando o planejomento, o desenvolvimento e os resultados obtidos,
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evidenciando as contribui¢cdes do PIBID para o formag¢do inicial de
professores e para a melhoria do ensino de geometria na escola
publica.

METODOLOGIA

A experiéncia foi desenvolvida no contexto do PIBID/Matematica
da Universidade Federal do Tocantins, campus Arraias, em parceria com
a Escola Estadual Professora Zulmira Magalhdes, localizada na
comunidade Cana Brava, distrito de Arraias-TO. Trata-se de um relato
de experiénciao de abordagem qualitativa e natureza explorotdria,
construido a partir das vivéncias das bolsistas no cotidiano escolar.

A atividade foi realizada com uma turma de 8° ano do Ensino
Fundamental, composta por aproximaodaomente 25 estudantes. O
conteldo trabalhado envolveu conceitos de geometria plana, com foco
na classificagdo de tridngulos e quadrildteros, propriedades dessas
figuras e cdlculo de angulos internos. O planejomento partiu de um
diagndstico inicial realizado em didlogo com o professor supervisor, que
identificou dificuldades significativas dos alunos nesses contelddos.

Figura 1- Eloboragdo do material da Pescaria do Conhecimento

Fonte: Janete Aparecida Klein, 2025.
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Com base nesse diagndstico, as bolsistas planejaram a atividade
lidica ‘A Pescaria do Conhecimento’, com o objetivo de revisar os
conteldos de forma dindmica e colaborativa. O material foi
confeccionado artesanalmente no Laboratério de Ensino de
Matematica (LEM) da UFT e incluiu 24 peixes de papel numerados, 24
fichas com questdes e duas varas de pescar com imd na ponta. As
questdes foram elaboradas com diferentes niveis de dificuldade,
contemplondo  reconhecimento de figuras, identificagdo de
propriedades, cdlculo de dngulos e aplicagdo de conceitos geométricos.

Figura 2 - Orientagdo da atividade Pescaria do Conhecimento

Fonte: Carlos Donizeth, 2025.

A intervengdo ocorreu no dia 5 de junho de 2025, com duragdo
aproximada de 50 minutos. A turma foi organizada em duas equipes, e
cada grupo se alternava na pescaria dos peixes. Apds pescar, a equipe
discutia coletivamente o questdo e apresentou sua resposta, enquanto
as bolsistas mediarom o processo, tirando duvidas e estimulando a
reflexdo.

Figura 3 - Alunos participando da Pescaria do Conhecimento
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Fonte: Carlos Donizeth, 2025.

Ao final, realizou-se uma discussdo coletiva para retomar os
conceitos trabalhados e esclarecer dificuldades. A avaliagdo foi
qualitativa, baoseada em observagdes participantes, registro das
interagdes, andlise das estratégias utilizadas pelos alunos e verificagdo
do numero de acertos durante a atividade.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

O ensino de geometria no Brasil carrega desafios histéricos que
impactam diretomente a aprendizagem dos estudantes. Lorenzato (19995)
j& apontava que a geometria vinha sendo “negligenciada” nas escolas,
muitas vezes tratada de forma mecdnica e desprovida de significados, o
qQue contribui para que os alunos ndo desenvolvam visualizagdo
espacial nem compreendaom as propriedades das figuras.

Pavanello (1993) reforca que o abandono do ensino de geometria
em décadas anteriores produziu lacunas importantes na formagdo
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matematico, evidenciadas em dificuldades para representar, interpretar
e aplicar conceitos geométricos em situagdes-problema.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde uma revisdo
desse cendrio ao enfatizar que o ensino de Matematica deve priorizar o
desenvolvimento de competéncias como o raciocinio légico, a
argumentag¢do, a modelagem e a resolugdo de problemas, em contextos
significativos (Brasil, 2018). No que se refere d geometria, a BNCC destaca
a importdncia de trabalhar ndo apenas aspectos métricos, mas também
a visualizagdo, a classificagcdo de figuras e a compreensdo de suas
propriedades, promovendo o transito entre diferentes representagdes -
desenhos, esquemas e linguagem matematica.

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) reforcom essa
perspectiva ao defenderem praéticas que valorizem o protagonismo do
aluno, o contextualizagdo dos conteludos e o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais (Brasil, 1998).

Nesse contexto, os jogos pedagdgicos emergem como alternativas
potentes para enfrentar as dificuldades no ensino de geometria.
Kishimoto (2001) define o jogo como atividade lUdicaq, estruturada por
regras, que promove o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais por meio de desafios e interagodes.

Nessa diregdo, Smole, Diniz e Milani (2007) argumentam que,
quando planejados com intencionalidade, os jogos educacionais podem
favorecer aprendizagens significativas nas aulas de Matematico, ao
criar ambientes de prazer, investigagdo e confronto de estratégias. Por
fim, Borin (1996) acrescenta que os jogos matematicos contribuem para
diminuir a ansiedade em relagdo & disciplina e para superar bloqueios
emocionais, ao traonsformar o erro em oportunidade de reflexdo e
reconstru¢do do conhecimento.

A valorizagdo do jogo como recurso pedagdgico também é
destacada pelos PCN, que o reconhecem como atividade capaz de
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desenvolver atitudes como enfrentar desafios, criar estratégias,
respeitar regras e trabalhar em equipe (Brasil, 1998).

No dmbito da formagdo inicial de professores, experiéncias com
jogos no contexto do PIBID assumem papel central, pois permitem que
licenciondos vivenciarem prdéticas inovadoras sob  supervisdo,
articulando teoria e prdatica de forma reflexiva. Segundo Fonseca et al.
(2023), o programa potencializa o autonomia e a autoria pedagdgica
dos futuros professores oo promover experiéncias formativas que
articulam universidade, escola e comunidade. Nessa perspectiva, a
atividade ‘A Pescaria do Conhecimento” se insere como proposta lUdica
que dialoga com esses referenciais, ao revisar conteddos geométricos
em uma dindmica que promove engajamento, colaboragdo e construgdo
significativa do conhecimento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A atividade ‘A Pescaria do Conhecimento” evidenciou avangos
relevantes na aprendizagem de geometria plana pelos estudantes do 8°
ano. A turma respondeu corretomente 23 das 24 questdes propostas, o
que indica que, embora j& possuiam alguns conhecimentos prévios
sobre tridngulos e quadrildteros, esses saberes eram pouco mobilizados
nas aulas tradicionais e foram potencializados pela proposta ludica.

Nessa atividade, as questdes envolveram identificagdo e
classificagdo de figuras, reconhecimento de propriedades e cdlculo de
angulos internos, possibilitando revisitar conteddos que, segundo
Lorenzato (1995) e Pavanello (1993), costumam ser negligenciados ou
abordados de forma superficial na escola brasileira.

Do ponto de vista do engajamento, observou-se participagdo
ativa da maior parte da turma, inclusive de alunos que habitualmente
demonstravam menor envolvimento nas aulos expositivas. A
organizagdo em equipes favoreceu a discussdo coletiva das respostas, a
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argumentagdo e a cooperagdo entre os colegas, em consondncia com
as orientagdes dos PCN e da BNCC, que destacam a importdncia da
resolugdo de problemas, da argumentagdo e do trabalho em grupo no
ensino de Matematica (Brasil, 1998; Brasil, 2018). Esse cendrio dialoga com
Kishimoto (2001) e com Smole, Diniz e Milani (2007), ao reforgar que jogos
planejodos com intencionalidade pedagdgica podem promover
ambientes de aprendizagem mais acolhedores, motivadores e
intelectualmente desafiadores.

A dindmica ludica tombém contribuiu para a superagdo de
bloqueios e atitudes negativas em relagdo O geometria. Durante a
pescaria, o erro foi tratado como oportunidade de discussdo e ndo
como motivo de punigcdo, o que estimulou os alunos a arriscar
respostas, revisar estratégias e reconstruir seus raciocinios.

Essa perspectiva é coerente com Borin (1996), ao destacar que os
jogos matematicos podem diminuir a ansiedade frente a contelddos
considerados dificeis, ao transformar o erro em elemento formativo.
Desse modo, a pescaria ndo apenas revisou conteddos, mas também
colaborou para ressignificar a relagdo dos estudantes com a geometriq,
aproximaondo o componente curricular de experiéncias mais
significativas, em oposi¢cdo ao ensino mecdanico criticado por Lorenzato
(1995) e Pavanello (1993).

Do ponto de vista da formagdo docente, a experiéncia reafirmou o
papel do PIBID e do subprojeto de Matematica da UFT como espagos
privilegiodos de articulagdo entre teoria e prdética. Ao planejar,
confeccionar e aplicar a atividade, as pibidianas vivenciarom o ciclo
formativo descrito por Fonseca et al. (2023), que envolve observagdo da
realidade escolar, diagndstico de dificuldades, elaboragdo de
intervengdes, mediagdo em sala de aula e reflexdo sobre os resultados.
Essa vivéncia contribuiu para consolidar saberes pedagdgicos e
metodoldgicos relacionados oo uso de jogos e atividades ludicas,

fortalecendo a autoria e a autonomia das licenciandas na construgdo
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de propostas alinhadas as diretrizes da BNCC e s demandas concretas
da escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com a atividade ‘A Pescaria do Conhecimento”
evidenciou que o uso de estratégias ludicas pode contribuir de modo
significativo para o ensino de geometrio no Ensino Fundamental,
especialmente quando articulado a intencionalidade pedagdgicq,
mediagdo docente e revisdo de conteldos que historicamente tém sido
trabalhados de forma mecdnica e superficial.

Assim, os resultados observados, expressos no envolvimento dos
estudantes, na participagdo ativa das equipes e no elevado nimero de
acertos, indicaom que o proposta favoreceu o mobilizagdo de
conhecimentos prévios e a compreensdo de conceitos relacionados a
tridngulos, quadrildteros e dngulos internos.

Além de possibilitar a melhoria da qualidade da aprendizagem
dos estudantes, a atividade também possibilitou um ambiente em que o
erro foi trotodo como parte do processo de construgdo do
conhecimento, favorecendo a argumentagdo, o colaboragdo e a
superagdo de insegurangas frente 0 geometria, aspecto coerente com
as contribuicdes de Borin (1996) e com as orientagdes da BNCC e dos
PCN para um ensino que valorize a resolugdo de problemas, o
protagonismo discente e o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
socioemocionais (Brasil, 1998; Brasil, 2018).

Nesse sentido, a proposta da Pescaria do Conhecimento mostrou
que o ludicidade, quando bem planejada, NnGo se reduz a um recurso
recreativo, mas se constitui como estratégia potente para tornar a
aprendizagem mais acessivel, significativa e participativa.

No plano da formag¢do docente, o relato reafirma a relevéncia do
PIBID e do subprojeto de Matemdtica da UFT como espagos formativos
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que aproximam universidade e escola bdsica, permitindo que as
licenciandas vivenciem processos de observagdo, diagndstico,
planejomento, intervengdo e reflexdo sobre a prética. Em consondncia
com Fonseca et al. (2023), o experiéncia contribuiu para fortalecer a
autoria pedagdgica, o autonomia e a construgdo de saberes docentes
pelas bolsistas, a0 mesmo tempo em que respondeu a uma demanda
concreta da escola publica.

Portanto, conclui-se que  prdticas lidicas  favorecem
simultaneamente a aprendizagem dos estudantes da Educagdo Bdsica
e a formagdo inicial de professores, evidenciondo o potencial do PIBID
na construgdo de propostas pedagdgicas mais criticas, criativas e
significativas.
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Capitulo 5

Algeplan e Jogos Algébricos: vivéncias de um
pibidiano no ensino de polinbmios na escola publica

Kleberson Moreira de Assungdo
Severino Cassiano de Souza Filho
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
é uma politica publica voltada & formagdo inicial de professores,
desenvolvida pela Coordenagdo de Aperfeicoomento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), com a finalidade de aproximar os licenciandos
da realidade da escola publica e promover experiéncias pedagdgicas
que articulem teoria e prdtica no processo de formagdo docente. No
campo da Educagdo Matemdtica, essa insergdo possibilita aos bolsistas
vivenciar situagdes concretas de ensino, observar as dificuldades dos
estudantes, planejar intervengdes e refletir sobre a pratica desenvolvida
no contexto escolar.

No édmbito do subprojeto de Matematica da Universidade Federal
do Tocantins (UFT) de Arraias de 2024, as a¢des do PIBID se organizam a
partir da inser¢do dos licenciandos na escolo-campo, envolvendo
momentos de observagdo, diagndstico, planejomento, intervengdo e
reflexdo sobre as experiéncias pedagdgicas realizadas. Essa dindmica
formativa busca contribuir tanto para a aprendizagem dos estudantes
da Educagdo Bdsica quanto para a constituigdo da identidade
profissional dos futuros professores, por meio de prdticas que
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respondom as necessidades concretas do ensino de Matemdtica na
escola publica.

Foi nesse contexto que se desenvolveu a experiéncia relatada
neste trabalho, realizada no Ensino Médio. A proposta surgiu a partir da
observagdo de dificuldaodes dos estudaontes na compreensdo das
operagdes com polindmios, especialmente quando trabalhadas apenas
de forma simbdlica. Diante disso, planejou-se uma intervengdo com o
uso do Algeplan, buscando tornar o conteddo mais acessivel,
participativo e compreensivel para os alunos.

Além de contribuir para o trabalho com um contelddo especifico
da Algebro, a atividode tombém se constituiu como experiéncia
formativa para o pibidiano, ao envolver planejomento, organizagdo de
materiais, condugdo da aula e acompanhamento das estratégias
construidas pelos estudantes. Assim, o presente relato tem por objetivo
apresentar e analisar uma intervengdo didatica com o uso do Algeplan
no ensino de operagbes com polindmios, destacando suas
contribuicdes para a aprendizagem dos estudantes e para a formagéo
inicial no contexto do PIBID de Matematica da UFT em Arraias.

METODOLOGIA

A experiéncia caracterizou-se como uma pesquisa qualitativa, de
cardter descritivo, desenvolvida no Colégio Estadual Professora Joana
Batista Cordeiro, em Arraias - TO, com uma turma de 2° série do Ensino
Médio composta por 18 estudantes, no segundo semestre de 2025.
Vinculada oo PIBID de Matemdatica, a intervengdo foi planejada pelo
bolsista em articulagdo com o professor supervisor, tendo como foco o
ensino de operagdes com polindmios por meio do uso do Algeplan. Para
a realizagdo da proposta, forom organizados diferentes materiais
diddticos, entre eles as pecas do Algeplan, fichas de atividades
identificadas de A a L, folha de reqistro e tabuleiro de multiplicagdo,
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todos pensados para favorecer a visualizagdo dos termos algébricos, a
manipulagdo concreta das expressdes e a sistematizagdo dos
procedimentos desenvolvidos pelos estudantes.

Imagem 1: Algeplan e folhas de registros

Fonte: Assungdo (2025).

No primeiro momento da atividade, as pegas do Algeplan foram
apresentados aos estudantes em uma etapa exploratéria, na qual
puderam manipular livremente o material, observar suas formas, cores,
tamanhos e possibilidades de combinagdo.

Imagem 2: Estudantes reconhecendo as pegas e desenvolvendo
atividades com o material

Fonte: Assungdo (2025).
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Em seguidaq, a folha de registro foi introduzida como instrumento
de apoio para organizar as resolugdes e orientar a compreensdo da
dindmica proposta. Apds essa familiarizagdo inicial, os estudantes
forom organizados em duplas e passaram a trabalhar com as fichas de
atividades, que continham expressdes algébricas e operagdes a serem
representadas e resolvidas com o auxilio do Algeplan. Na fase voltada a
adicdo e subtragdo de polindmios, o material manipulativo permitiu
reconhecer termos semelhantes, identificar sinais e visualizar a
composicdo e decomposicdo das expressdes, enquanto as fichas
direcionarom as tarefas e a folha de registro possibilita anotar os
resultados e os procedimentos utilizados.

Em um segundo momento, direcionado & multiplicagdo de
polindmios, manteve-se o uso articulado desses materiais, acrescido do
tabuleiro de multiplicagdo, que contribuiu para representar de forma
mais organizada a disposi¢cdo geométrica dos produtos algébricos.

Imagem 3: Registros das atividades com o Algeplan

Fonte: Assung6(2025).

Nessa etapaq, o Algeplan favoreceu a compreensdo da formagdo
de dreas e da relagdo entre representagdo geométrica e escrita
algébricao, enquanto a folha de registro passou a cumprir papel ainda
mais relevante na explicitagdo das estratégias e no detalhamento das
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resolugdes. A avaliagdo ocorreu de forma processual oo longo de toda a
atividade, considerando a participagdo dos estudantes, o uso dos
materiais em cada etapo, a interagdo entre as duplas e a clareza dos
registros produzidos, de modo a acompanhar como a mediagdo com 0s
recursos didaticos contribuiu para a compreensdo das operagdes com
polinbmios.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de Algebra na Educagdo Bdsica, em especial das
operagdes com polindmios, costuma ser marcado por praticas
centradas na aplicagdo mecdnica de regras, o que dificulta a
construgdo de significados pelos estudantes. A teoria da aprendizagem
significativa de Ausubel (2003) indica que novos conhecimentos se
consolidam quando se ancorom em estruturas cognitivas j& existentes,
por meio de relagdes ndo arbitrdrios com saberes prévios. Nesse
horizonte, trabalhar polindmios requer propostas que aproximem os
conteldos da experiéncia dos alunos e articulem diferentes formas de
representag¢do, evitondo que a Algebro seja percebida apenas como um
conjunto de simbolos abstratos.

Nao Educagdo Matemadtica, materiais manipulativos tém sido
apontados como recursos importantes para favorecer essa articulagdo
entre registros. Para Lorenzato (2006), tais materiais, quando integrados
a propostas intencionalmente planejadas, possibilitom experimentagdo,
exploragdo e visualizagdo de relagdes matemadticas, tornando o ensino
mais din@mico e significativo.

O Algeplan se insere nesse conjunto de recursos ao permitir que
termos algébricos sejom representados por pegas associadas a areas e
figuras geométricas. Estudos de Castro (2019), Bortoli (2011) e Silva (2021)
evidenciaom que esse material auxilia na identificagdo de termos
semelhantes, na compreensdo de operagdes com polinbmios e na
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transicdo entre pensomento geométrico e algébrico. Ao operar com o
Algeplan, os estudantes podem visualizar a composi¢gdo dos polindmios
e o formagdo de produtos, o que favorece a compreensdo de adigdo,
subtracdo e multiplicagdo em um ambiente que integra manipulagéo
concreta e linguagem simbdlica.

Quando essas experiéncias sdo vividas no dmbito da formagdo
inicial de professores, gonham «ainda uma dimensdo formativa
especifica. Fonseca et al (2023) mostrom que, no subprojeto de
Matemdtica do PIBID, as a¢des organizadas em observagdo,
diagndstico, planejomento, intervencdo e reflexdo contribuem para a
constituicdo da identidade profissional docente.

Frangca e Mendes (2023) reforcam que o PIBID se configura como
espago de tessitura de saberes, em que prdticas reflexivas e
metodologias diferenciadas aproximam teoria e pratica. Assim, articular
o uso do Algeplan as atividades do PIBID significa, a0 mesmo tempo,
potencializar a aprendizagem de Algebro na escola bdsica e oferecer
oos licenciondos oportunidades concretas de experimentar e analisar
outras formas de ensinar polindmios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento do jogo com o Algeplan evidenciou, em
primeiro lugar, um elevado engajomento dos estudantes nas atividades
propostas. Durante aos diferentes rodadas, foi observado que a
manipulagdo das pegas, associada ao cardter WUdico dos duelos entre
as duplas, contribuiu para que os alunos se envolvessem ativamente na
realizagdo das tarefas, demonstrando curiosidade e disposi¢gdo em
experimentar diferentes combinagdes de pegas para representar as
expressdes apresentadas nas fichas. Esse movimento aproxima-se do
que indicam Castro (2019) e Bressan (2021), ao mostrarem que o Algeplan,
enquanto material manipulativo, favorece a participagdo e a motivagdo
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dos estudantes, na medida em que dd& concretude a conceitos
algébricos tradicionalmente tratados de forma abstrata.

Na fase destinada O adigdo e subtragdo de polindmios, os
registros do bolsista apontom que muitos estudantes, que inicialmente
apresentavom dificuldades para identificar termos semelhaontes e
interpretar sinais, passaram a reconhecer com maior clareza a estrutura
das expressdes.

Em se tratando da montagem das expressées com o Algeplan,
permitiu que os alunos visualizassem a presenga de termos positivos e
negativos e relacionassem, de forma mais sistematica, pegas de mesma
cor ou formato a coeficientes e varidveis idénticos. Essa associagdo
entre representagcdo geométrica e linguagem algébrica contribuiu para
reduzir erros recorrentes nas operagdes, confirmando resultados de
estudos que indicam o potencial do material em apoiar o entendimento
da composi¢cdo dos polindmios e a organizagdo dos procedimentos
operatdrios (Castro, 2019; Bressan, 2021).

A medida Que O joQo avangou para as rodadas em qQue oS
estudantes deveriom, além de manipular as pegas, registrar
detalhadamente os procedimentos na folha de registro, foi possivel
perceber um aprimoramento no uso da linguagem algébrica e na
justificativa das resolugdes. Os relatos indicam que os alunos passarom
a explicar suas respostas articulando a configuragdo construida com o
Algeplan e a expressdo simbdlica correspondente, o que favoreceu o
desenvolvimento do raciocinio légico e da argumentagdo matematica.

Assim, essa articulagdo entre diferentes registros de
representagdo estd em consondnciac com a perspectiva de
aprendizagem significativa (Ausubel, 2003) e com andlises que entendem
o Algeplon como um “ogo de linguagem® que aproxima Algebra e
Geometria, ampliando possibilidades de produgdo de sentido para os

conceitos trabalhados (Bortoli, 2011).
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J& na fase de multiplicagdo de polindmios, os resultados também
forom expressivos, ainda que marcados por desafios. Inicialmente,
muitos estudantes revelaram inseguranga em relagdo & multiplicagdo
algébrica; porém, & medida que utilizaram o Algeplan e o tabuleiro de
multiplicagdo para representar dareas formadas pelos produtos dos
termos, passarom a compreender com mais clareza a distribuicdo dos
fatores e a formagdo dos termos do polindmio resultante. Assim como
em Bressan (2021), constatou-se que o material auxiliou na transi¢do
entre o pensamento geométrico (dreas e decomposi¢cdo de retdngulos) e
o pensamento algébrico (produtos notdveis e multiplicagdo de
polindmios), embora algumas dificuldades permanecem, especialmente
na passagem do registro concreto para a escrita simbdlica.

Outro aspecto que emergiu diz respeito ao trabalho em duplas. A
dindmica de duelos estimulou a colaboragdo entre os estudantes, que
passarom a discutir estratégias, comparar configuragdes do Algeplan e
confrontar resolugdes, corrigindo erros ao longo do processo.

O relato evidencia ainda, que oalunos que inicialmente
apresentavam maior dificuldade passaraom a realizar as operagdes com
mais segurango, apoiados na interagdo com os colegas e na mediagdo
do professor bolsista. Este resultado dialoga com estudos que indicam
a importdncia de atividades coletivas mediadas por materiais
manipulativos para a construcdo de significados algébricos,
enfatizando o papel das interagdes sociais e da linguagem na
aprendizagem (Bortoli, 2011, Castro, 2019; Ausubel, 2003).

De modo geral, os dados produzidos nas rodadas do jogo, nas
folhas de registro e nas observagdes do pibidiono sugerem que a

proposta com o Algeplon contribuiu para: (i) tornar mais visivel a
estrutura dos polindmios; (ii) apoiar a realizagdo de operagdes com
menor incidéncia de erros; (iii) fovorecer a articulagdo entre registros

geométricos e algébricos; e (iv) promover maior participagdo e interagdo
entre os estudantes.
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Portanto, esses resultados coadunom com Bressan (2027); Castro
(2019); Bortoli (2011) sobre o potencial do material como mediador do
ensino de Algebro, oo mesmo tempo em que indicam a importdncia de
ploanejd-lo em atividades que valorizem a explicitagdo dos
procedimentos e a reflexdo sobre as estratégias utilizadaos.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia com o Algeplan, vivida no contexto do PIBID, ndo
trouxe transformag¢des apenas para os estudantes da turma, mas
também para o pibidiano que planejou e conduziu a atividade. Ao
acompanhar de perto as dudvidas, os movimentos de descoberta e as
conversas entre as duplas, foi possivel perceber que o ensino de
polindmios deixa de ser apenas um conteudo “dificil* quando os alunos
podem tocar, ver e organizar concretamente aquilo que, em geral,
aparece s6 em simbolos no quadro. Essa percepg¢do, construida na
prdtica, ajudou a redefinir o modo de olhar para a Algebro e para o
planejomento de aulas.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia permitiu ao pibidiano
vivenciar o ciclo completo da docéncia: partir da observagdo e do
diagndstico das dificuldades da turma, planejor uma proposta que
fizesse sentido naquele contexto, organizar os materiais, mediar a
atividade, registrar o que acontecia e, depois, analisar as respostas dos
estudantes. Em cada etopa, foi ficando mais nitido que o uso do
Algeplan sé ganhava poténcia quando vinha acompanhado de
perguntas, escuta e abertura para aqjustar o percurso conforme as
reagdes da turma.

Ao final, mais do que constatar que “o Algeplan funcionou®, o
pibidiano p&de experimentar o que significa construir uma aula em
didlogo com a realidade dos estudantes, percebendo que materiais

manipulativos, jogos e duelos ndo sdo apenas recursos “‘diferentes’, mas
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oportunidades de criar outros modos de se relacionar com a
Matematica. Essa vivéncia refor¢ca o sentido do PIBID como espago em
que se aprende a ser professor no encontro com a escola publico, com
seus desafios e possibilidades, e alimenta a convicgdo de que é possivel
ensinar Algebro de forma mais significativa, critica e humanizada.
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Capitulo 6

O uso do Algeplan no PIBID: experiéncias com
operacdes algébricas e visualizagdo geométrica em
uma turma do Ensino Médio

Aline dos Reis Lima

Geovanna Moreira Silva

Severino Cassiono de Souza Filho
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

Este reloto de experiéncia tem como tema o uso do material
manipuldvel Algeplan no ensino de operagdes com polinbmios, com
énfase nas contribuicdes desse recurso para a articulogdo entre
Algebro e Geometrio no contexto do Ensino Médio. Ao possibilitar a
representagdo concreta de expressdes algébricas por meio de formas
geométricas, o Algeplan favorece a visualizagdo dos conceitos, a
organizagdo do raciocinio matematico e a construcdo de estratégias de
resolugdo por parte dos estudantes. Nessa perspectiva, o trabalho com
materiais manipuldveis pode contribuir para tornar a aprendizagem de
conteldos algébricos mais significativa, dindmica e participativa.

O interesse por essa proposta decorre da compreensdo de que
muitos estudantes apresentom dificuldades na aoprendizagem de
contelddos algébricos, especialmente quando estes sdo trabalhados de
modo excessivomente abstrato e dissociado de representagdes que
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favorecaom a compreensdo conceitual. No caso das operagdes com
polindmios, a visualizagdo das relagdes entre termos, dreas e
composi¢gdes geométricas pode auxiliar os estudantes na construgdo
de sentidos para o conteddo, ampliondo suas possibilidades de
interpretagdo e resolugdo de problemas. Ainda que o Algeplan
apresenta limitagdes, sobretudo no tratomento de coeficientes mais
complexos, sua utilizagdo mostrou-se relevante como estratégia de
introdugdo, visualizagdo e nivelomento conceitual.

A experiéncia foi desenvolvida no ambito do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID), compreendido
como uma importante politica de formagdo inicial de professores por
promover a insergdo dos licenciondos no cotidiano das escolas
publicas e a articulagdo entre teoria e praética. No Subprojeto PIBID -
Licenciotura em Matematica - UFT, essa formagdo ocorre por meio de
observagdo do contexto escolar, planejomento coletivo, eloboragdo de
sequéncias diddaticas investigativas, oficinas e desenvolvimento de
praticas inovadoras voltadas oo ensino e & aprendizagem da
Matematica.

Fonseca et al. (2023), ao discutirem os momentos formativos do
PIBID, destacam que a insercdo sistemadtica e reflexiva dos licenciandos
no contexto escolar contribui para o desenvolvimento profissional e
para a constituicdo da identidade docente. Segundo os autores, a
observagdo do espago escolar, a leitura de referenciais tedricos, o
planejomento coletivo, o desenvolvimento de estrotégios de
aprendizaogem e o registro das ag¢des pedagdgicas constituem
dimensdes fundamentais da formagdo inicial em Matematica.

Nesse sentido, a experiéncia com o Algeplon insere-se nesse
movimento formativo oo articular observagdo da realidade,
planejomento pedagdgico, mediagdo em sala de aula e andlise das
aprendizagens dos estudantes.

Além disso, a proposta dialoga com as orientagdes da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC), especialmente no que se refere ao
desenvolvimento do raciocinio matematico, o resolugéo de problemas,
ao uso de diferentes representagbes e & articulogdo entre
conhecimentos algébricos e geométricos. No Ensino Médio, a BNCC
propde que os estudantes mobilizem diferentes linguagens
matematicas para interpretar, representar e resolver
situagdes-problema, aspecto que se evidencia no uso do Algeplan ao
explorar visualmente operagdes com polindmios (Brasil, 2018).

Com esse panorama, este relato tem como objetivo apresentar e
analisar uma experiéncia pedagdgica com o uso do Algeplan em uma
turma do Ensino Médio, destacando suas contribuicdes para a
aprendizagem de operagdes com polindmios e para a formagdo inicial
das bolsistas do PIBID. Ao mesmo tempo, busca evidenciar como a
utilizagdo de materiais manipuldveis, associoda & mediagdo docente e
ao planejamento intencional, pode favorecer prdticas de ensino mais
significativas e coerentes com as demandas contempordneas da
Educagdo Matematica.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de
natureza qualitativa, desenvolvido no dmbito do Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) em uma turma do Ensino Médio
de uma escola publica, o Colégio Joana Batista Cordeiro, Arraias-TO. A
abordagem qualitativa se justifica pelo interesse em compreender
aspectos do processo de ensino e aprendizagem, como a participagdo,
as interagdes e as dificuldades dos estudantes duronte o uso do
material manipulativo Algeplan, em uma situag¢do real de sala de aula.

O relato apresenta o uso do Algeplan em uma turma do Ensino
Médio, com o objetivo de consolidar o relagdo entre Algebro e
Geometria oo trabalhar conteldos de operagdes com polindmios.
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Considerando a limitagdo do material, especialmente no que se refere
aos coeficientes dos polindmios que ndo sdo plenamente explorados
com o Algeplan, a proposta teve como foco principal apresentar o
recurso e proporcionar novas formas de visualizagdo das expressdes
algébricas. Nesse sentido, a atividade pode ser compreendida tombém
como um nivelomento, uma vez que o material é tradicionalmente
direcionado ao Ensino Fundamental.

As atividades foram plaonejadas e desenvolvidas durante as aulas
regulares de Matematica, em periodo previomente acordado com a
escola e com o professor regente. Os estudantes trabalharom em
pequenos grupos, de forma colaborativa, de modo a favorecer a troca
de estratégias, o discussdo de ideias e a construgdo conjunta das
solugdes para os problemas propostos.

O desenvolvimento da experiéncia seguiu as etapas organizadas
no Quadro 1.

Quadro 1: Procedimento do desenvolvimento da atividade com
Algeplan

Etapa Procedimento Descrigdo
principal

1 Plonejomento Selecdo dos conteldos de operagdes com
das polindmios, elaboragdo das tarefas com o
atividades  Algeplan e definicdo dos papéis dos bolsistas e

do professor.

2 Organizagdo Distribuicdo dos estudantes em pequenos
da turma grupos para favorecer trabalho colaborativo e
troca de estratégias.

3 Apresentagdo Apresentagcdo do Algeplan (pegas, cores,
do material significados) e retomada dos conceitos
algébricos e geométricos necessarios.

4 Desenvolvime Realizagdo das atividades em grupo: leitura dos
nto das enunciados, manipulagdo das pegas,
atividoades  representagdo concreta e registro das
expressdes algébricas.
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S Mediagéo
docente

6 Discussdo
coletiva

7 Registro da
experiéncia

8 Andlise
descritiva

Acompanhamento dos grupos pelos bolsistas e
professor, com esclarecimento de duvidas,
formulogdo de perguntas e incentivo a
participagdo.

Socializagdo das estratégios e solugdes dos
grupos, comparagdo de diferentes formas de
resolugcdo e sistematizagdo dos procedimentos
algébricos.

Registro, em didrio de campo, de episddios
significativos, dificuldades, formas de interagdo e
percepgdes sobre o uso do Algeplan.

Andlise dos registros, focalizando indicios de
aprendizagem, papel da mediagdo docente e
contribuicdes do material para visualizagdo e

compreensdo dos contelddos.
Fonte: As autoras pibidianas (2026).
Essa organizagdo metodoldgica permitiu articular a proposta do

PIBID de integragdo entre teoria e prdtica com o uso de recursos
diddticos concretos, favorecendo uma compreensdo mais visual e
significativa das operagdes com polindmios pelos estudantes do Ensino
Médio.

REFERENCIAL TEORICO

A utilizagdo de materiais manipuldveis no ensino de Matematica
insere-se em uma perspectiva que busca superar préticas centradas na
repeticdo  mecdnica de procedimentos e em abordagens
descontextualizadas de conteddos. D'Ambrosio (1991, p. 1) problematiza
fortemente esse tipo de ensino ao afirmar que “..] hd algo errado com a
matemadtica que estamos ensinando. O conteddo que tentamos passar
odiante através dos sistemas escolares é obsoleto, desinteressante e
inutil". Essa critica do autor sustenta a necessidade de propostas que
aproximem o Matemadtica da realidade dos estudantes, valorizando

situagdes significativas, diversificadas e culturalmente situadas, em que
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materiais concretos e jogos se constituem como recursos potentes para
a construgdo de conhecimentos matematicos.

No mesmo sentido, D'’Ambrosio (1996) defende que a Educagdo
Matemdtica precisa ser pensada de maneira contextualizada,
articulondo conceitos, prdaticas e experiéncias dos sujeitos. Em suas
reflexdes, destaca que a Matematica escolar ndo pode restringir-se a
transmiss@o de conteldos prontos, mas deve contribuir para a
formagdo de cidaddos capazes de interpretar e intervir na realidade.
Propostas que utilizom materiais manipuldveis, como o Algeplan,
alinham-se o esse entendimento oo favorecer que os estudantes
visualizem e manipulem representagdes de objetos algébricos,
construindo significados para as operagdes a partir de agdes
concretas.

A mediaogdo docente e a interagdo social ocupam lugar central
nessa perspectiva. Vygotsky (1998) compreende o conhecimento como
resultado de um processo histérico-cultural de construgdo, em que o
sujeito aprende em interagdo com o outro e com o meio. De forma
sintética, o autor afirma que “todas as fungdes psicoldgicas superiores
aparecem duas vezes no desenvolvimento da crianga: primeiro, no plano
social, e, depois, no plano psicoldgico” (Vygotsky, 1998, p. 75), indicando
que o que é inicialmente vivido entre pessoas, na relagdo com colegas e
professores, internaliza-se como forma de pensamento. Assim, o
trabalho com materiais manipuldveis em pequenos grupos, mediado
pelo professor, constitui uma oportunidade privilegiada para qQue os
estudantes construam conceitos algébricos na interagdo com o outro,
por meio da linguagem, da negociagdo de significados e da resolugdo
conjunta de problemas.

Esse entendimento reforgca a importdncia do papel do professor
como mediador proposta por Vygotsky (1998) que destaca que a
aprendizagem se d& em uma zona de desenvolvimento proximal, na
qual, com apoio de um outro mais experiente, o aluno realiza hoje o que,
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sozinho, ainda ndo conseguiria realizar. Na pratica aqui relotada, o
mediagdo se materializa quando o docente (bolsista) orienta o uso do
Algeplan, propde questionamentos, ajuda na interpretagdo dos
enunciados, instiga a explicitagdo de raciocinios e favorece que os
estudantes passem da manipulogdo concreta o generalizagdo
algébrica.

Outro aspecto a ser considerado como essencial é a leitura e a
interpretagdo de enunciados matemadticos sGo outro eixo relevante.
Para Kleiman (2004), a leitura é concebida como processo de construgdo
de sentido, no qual o leitor mobiliza conhecimentos prévios,
informagdes textuais e contextuais para produzir significados. No
contexto da Matematica, isso implica entender que resolver um
problema envolve ndo apenas dominar técnicas operatdrias, mas
tombém saber ler, interpretar, selecionar dados relevantes, estabelecer
relagdes e construir um plano de agdo.

A perspectiva de Smole e Diniz (2001) reforgca a centralidade da
resolu¢do de problemas como caminho para aprender Matematica.
Para as autoras, “aprender matematica resolvendo problemas” significa
colocar o estudante em situagdes desafiadoras, que exigem pensar,
testar hipdteses, comparar estratégios e justificar procedimentos, em
vez de apenas reproduzir algoritmos previomente apresentados.
Quando associadas a recursos concretos, como o Algeplan, as
atividades de resolugdo de problemas ganham um cardter mais
exploratério e investigativo, pois o estudante pode representar,
reorganizar e visualizar relagdes matematicas de forma mais acessivel e
significativa.

Do ponto de vista curricular, o Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) orienta que o ensino de Matematica no Ensino Médio promova o
desenvolvimento do raciocinio légico, da argumentagdo, da resolugdo
de problemos e da utilizagdo de diferentes representagdes para
compreender e comunicar ideios matemadticas (Braosil, 2018). As
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propostas devem possibilitar que os estudantes estabelecam conexdes
entre Algebra e Geometriq, interpretem situagdes-problema, utilizem
diferentes registros de representagdo (algébrico, geométrico, numeérico,
verbal) e justifiquem seus procedimentos.

Inserido nesse contexto, a experiéncia com o Algeplan dialoga
diretomente com essas orientagdes, ao favorecer que os alunos
representem polindmios por meio de pecas geométricas, relacionem
essas representagdes as expressdes simbdlicas e utilizem esse
repertério para resolver atividades de operagdes com polindmios.

No plano da formagdo docente, Fonseca et al. (2023) mostram que
a participagdo no PIBID favorece um processo sistematico e reflexivo de
insergdo no contexto escolar, contribuindo para a articulagdo entre
teoria e prdtica, para o trabalho coletivo e para a construgdo da
identidade profissional dos licenciandos.

O subprojeto PIBID - Licenciatura em Matematica - UFT taombém
reforca essa perspectiva ao propor diagndsticos das condigdes de
aprendizagem, elaoboragdo de sequéncias diddticas investigativas,
oficinas, prdticas colaborativas e agdes inovadoras nas escolas-campo.
Nesse sentido, a experiéncia com o Algeplon ndo deve ser entendida
apenas como atividade de ensino, mas também como prdtica formativa
das bolsistas, que aprenderom a planejar, mediar, observar e refletir
sobre a aprendizagem matemadtica dos estudantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia evidenciou que o uso do Algeplan contribuiu para
tornar as aulos mais dindmicas, participativas e visualmente
significativas para os estudantes. As imagens e descri¢gdes do relato
mostram que os alunos se envolveram ativomente com o material,
manipulondo pegas, discutindo estratégias e buscando compreender as
representagdes algébricas a partir de uma organizagdo concreta das
formas. Esse resultado reforca o compreensdo de que materiais
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manipuldveis podem favorecer a aproximagdo dos estudantes com
conteldos abstratos, especialmente quando hd mediagdo docente e
problematiza¢gdo das tarefas.

Fonte: autoria das pibidianas, 2025.

Imagem 2- Mediagdo da bolsista no desenvolvimento da atividade com
o Algeplan na equipe de estudantes

—

Fonte: autoria das bolsistas (2025).

Do ponto de vista da aprendizagem matemdtica, o Algeplan
favoreceu a visualizagdo das relagdes entre Algebra e Geometriaq,
aspecto central da proposta. Ao representar mondémios e polindmios
por meio das pegas, os estudantes puderam organizar melhor o
raciocinio, comparar elementos, identificar composigdes e compreender
mais claramente algumas operagdes algébricas. Essa constatagdo esta
em consondncia com D'Ambrosio (1996), quando defende que o ensino
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precisa criar situagdes de aprendizagem significativas e conectadas a
experiéncia do aluno, e com Smole e Diniz (2001, ao ressaltar a
importdncia de recursos e problemas na construgdo do pensamento
matematico.

Qutro resultado importante refere-se G interagdo entre os
estudantes e oo papel da mediogdo docente. A realizagdo das
atividades em pequenos grupos favorece trocas de ideias,
argumentag¢des, observagdo das agdes dos colegas e construgdo
coletiva de solugdes. Ao mesmo tempo, a presenga do professor como
mediador foi decisiva para orientar a interpreta¢do das tarefas, apoiar
a leitura matematica dos enunciados e estimular o desenvolvimento do
raciocinio. Esse aspecto dialoga diretamente com a perspectiva de
Vygotsky (1998) , segundo a qual a aprendizagem se fortalece na
intera¢cdo e na mediag¢do social.

Imagem 3- Interagdo dos estudantes na resolugdo de problemas
com uso do Algeplan

Fonte: autoria das bolsistas, 2025.

O relato também mostra que houve desafios no desenvolvimento
da proposta, especialmente no que diz respeito & adaptagdo inicial ao
uso do material e as dificuldades de interpretagdo de alguns problemas.
Esses limites sGo importantes porque revelom que a adogdo de
materiais manipuldveis Nndo elimina automaticamente obstdculos de
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aprendizagem; ao contrdrio, exige planejamento cuidadoso, clareza nas
orientagdes e sele¢do de tarefas adequadas ao nivel dos estudantes.
Além disso, a propria observagdo de que seriom necessdrios problemas
mais desafiadores indica uma possibilidade de aperfeicoomento da
prética, ampliando o potencial investigativo da proposta.

No émbito da formacgdo inicial docente, a atividade permitiu as
pibidianas experienciar dimensdes centrais do PIBID, como observagdo
do contexto escolar, planejomento, mediagdo pedagdgicao, andlise de
dificuldades dos estudantes e reflexdo sobre a pratica.

Nesse sentido, Fonseca et al. (2023) mostraom que esses momentos
formativos contribuem para a constituicdo da identidade docente, pois
inserem os licenciondos em experiéncias reais de ensino e os levam a
refletir sobre suas escolhas metodoldgicas. O subprojeto PIBID da UFT
de 2024 também destaca a produgdo de oficinas, sequéncias didaticas
e praticas inovadoras como eixos da formagdo, o que se articula
diretomente com a experiéncia descrita no relato.

Em termos curriculares, a atividode também se alinha & BNCC ao
mobilizar competéncias relacionadas a resolu¢do de problemas, ao uso
de diferentes representagdes matemadticas, 0 argumentagdo e a
articulagdo entre Algebra e Geometria (Brasil, 2018). O trabalho com o
Algeplan ndo se restringiu & manipulagdo do material, mas constituiu
uma oportunidade de pensar matematicomente a partir de
representagdes concretas, o que fortalece o desenvolvimento de
habilidades previstas para o Ensino Médio.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A experiéncia com o Algeplan mostrou-se relevante tanto para o
ensino de operagdes com polindmios quanto para a formagdo inicial
das bolsistas do PIBID. O uso do material manipuldvel contribuiu para
tornar a aula mais participativa, favorecer a visualizagdo de conceitos
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algébricos e geométricos e ampliar o envolvimento dos estudantes com
aos atividades propostas. Além disso, as reflexdes realizadas pelas
bolsistas no decorrer das atividades evidenciarom a importdncia da
mediagdo docente, da leitura e interpretagdo dos problemas e da
organizagdo de situagbes de aprendizagem que promovam Q
construgdo ativa do conhecimento.

Também ficou evidente que o uso de materiais concretos precisa
estar articuloado a objetivos pedagdgicos claros, tarefas bem elaboradas
e acompanhamento sistematico por parte do professor. As dificuldades
observadas, como a adaptagdo inicial ao recurso e os obstdculos de
interpretagdo, ndo diminuem o valor da proposta; ao contrdrio, séo
caminhos para seu aperfeicoamento em futuras intervengdes.

Dessa forma, reitera-se que a experiéncia reafirma a contribui¢do
do PIBID como espago de formagdo docente, oo possibilitar que
licenciondos bolsistas vivenciem, analisem e ressignifiquem prdticas
pedagdgicas no contexto real da escola publica.
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Capitulo 7

Jogos e tecnologias digitais e os NUmeros Inteiros:
experiéncias lUdicas no PIBID/Matemdtica com a
turma do 1° ano do Ensino Médio

Dailine Pereira Santos

Geovanna Moreira Silva

Severino Cassiano de Souza Filho
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

A educagdo matemadtica tem sido historicomente marcada por
prdticas tradicionais de ensino e aprendizagens centradas na
memorizagdo e na repeticdo de procedimentos, o qQue muitas vezes
distancia os estudantes do sentido e da utilidade dos conceitos
trabalhados em sala de aula. Partindo do principio de que a educag¢do
pode ser dialdgica, rompendo com ideias de um ensino mecanizado e
voltado apenas para decorar regras, torno-se necessdrio buscar
metodologias que possibilitem o aprendizagem mais significativo,
participativa e ligada a realidade dos alunos (ltacarambi, 2013).

Nesse cendrio, o lUdico aparece como um aliado importante,
possibilitando que os estudantes se envolvom com a matemdtica de
forma mais ativa e reflexivo, a0 mesmo tempo em que desenvolvem
raciocinio légico e autonomia.

Segundo D'Ambrosio (2019), o matemdtica deve ser entendida
como uma construgdo dindmica do conhecimento, na qual o
aprendizado ocorre por meio de processos de criagdo, experimentagdo
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e reflexdo. Isso implica reconhecer os alunos como protagonistas do
préoprio aprendizado, construindo seus entendimentos & medida que
interagem com situagdes significativas, com os colegas e com o
professor. Nessa perspectiva, as ag¢des pedagdgicas desenvolvidas
durante a formagdo inicial docente ganham relevéncia, pois articulam
conhecimentos tedricos e prdticos e ajudam o futuro professor a
compreender os desafios concretos do contexto escolar, conforme
destaca Libdneo (2004), oo enfatizar que essas duas dimensdes sdo
insepardveis na constituigcdo da identidade profissional docente.

Nessa mesma diregdo é que se insere o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID) como politica publica que fomenta
a insergdo de licenciandos no cotidiano das escolas publicas e fortalece
a aproximagdo entre teoria e prdética. Regulamentado, na edigdo atual,
pela Portaria CAPES n° 83, de 27 de abril de 2022, o PIBID tem como
finalidade contribuir para a melhoria da qualidade da educag¢do bdsica
e para o aperfeicoomento da formagdo de professores em nivel
superior, criondo espagos de atuagdo em que os licenciandos possam
observar, planejar, intervir e refletir sobre a pratica docente.

No dmbito da Universidade Federal do Tocantins, o Subprojeto
PIBID - Licenciatura em Matematica - Arraias e EaD de 2024, propde a
integragdo entre Educagdo Superior e Educagdo Bdsica, por meio de
diagndsticos das condigbes de ensino e aprendizagem,
desenvolvimento de atividades diferenciadas e inovadoras, produgdo de
sequéncias didaticas e oficinas, e articulagdo sistematica entre teoria e
pratica no processo formativo dos licenciandos (Universidade Federal
do Tocantins, 2024).

Fonseca et al. (2023) contribuem ao mostrarem que a participagdo
e atividades no PIBID, na UFT e na UFNT, se encontram organizados em
um ciclo de momentos formativos que envolve inser¢do no cotidiano
escolar, estudo de referenciais tedricos, trabalho coletivo e
interdisciplinar, desenvolvimento e avaliogdo de estratégias de
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aprendizagem, uso da linguagem e registro sistemdtico das agdes.
Segundo os autores, esses momentos, vividos em contexto real de
escolo, contribuem para que os licenciandos se constituom como
professores reflexivos, capazes de analisar suas praticas, compreender
os realidades educacionais e construir uma identidade profissional
propria da docéncia na educagdo bdsica.

Nesse contexto, a experiéncia aqui relatada foi desenvolvida no
Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro, em Arraias - TO, com a turma
13.01 do 1° ano do Ensino Médio, a partir das observag¢des realizadas
pelas licenciandas no contexto das aulas. As anotagdes de campo
evidenciaraom dificuldades persistentes dos estudantes nas operagdes
com numeros inteiros, especialmente no chamado “jogo de sinais’, o que
impactava diretamente o compreensdo e a construgdo de grdéficos de
fungdes afim e quadratica.

Diante dessa realidade, optou-se pelo uso de jogos concretos e
digitais, em particular o jogo “Cinco em linhas", proposto por Itacarombi
(2013), com o objetivo de revisar e praticar operagdes com ndmeros
inteiros de forma mais dindmicao, interativa e préxima do cotidiano dos
estudantes e um quiz digital. A literotura em Educagdo Matematica
destaca que o uso de jogos, quando articulado O intencionalidade
pedagdgica, pode favorecer a participagdo, o desenvolvimento do
raciocinio logico e a consolidagdo de conceitos, como argumentom
ltacarambi (2013) e Lorenzato (2006) oo discutirem a importdncia de
situagdes significativas e da valorizagdo do erro como parte do
processo de aprendizagem.

Assim, este relato de experiéncia tem por objetivo apresentar e
analisar duas ag¢des pedagdgicas desenvolvidas no Aambito do
PIBID/Matematica da UFT com uma turma do 1° ano do Ensino Médio,
envolvendo o uso do jogo “‘Cinco em linhas" para trabalhar operagdes
com numeros inteiros e um quiz digital associado a dindmica “torta na
cara" para explorar elementos de grdficos de fungdes. Busco-se

89



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica diddatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

evidenciar como essas propostas Udicas contribuirom para o
engajomento dos estudantes, para a compreensdo de conteldos
considerados desafiadores e para a formagdo inicial das licenciondas,
em sintonia com os principios formativos do subprojeto do PIBID e com
os momentos formativos discutidos por Fonseca et al. (2023).

METODOLOGIA

A experiéncia aproxima-se dos principios da pesquisa-a¢do, uma
vez que integrou observagdo do cotidiano escolar, identificagdo de
dificuldades dos alunos, planejomento de intervengdes, realizagdo das
atividades e reflexdo sobre seus efeitos na aprendizagem. Para Thiollent
(2011), o pesquisa-a¢gdo é uma investigagdo empirica articulada a agdo
pratica e o resolugdo de problemas coletivos, com participagdo ativa
dos sujeitos envolvidos. Tripp (2005) acrescenta que esse tipo de
pesquisa se organiza em ciclos de planejar, agir, observar e avaliar, com
foco na melhoria da prdtica docente.

As agdes foram realizadas com a turma 13.01 do 1° ano do Ensino
Médio do Colégio Joana Batista Cordeiro, em Arraias - TO, no dmbito do
PIBID/Matematica da UFT. Inicialmente, as licenciandas acompanharam
aulas da turmo, registrondo em didrio de campo dificuldades
recorrentes nas operagdes com numeros inteiros e nos gréficos de
fungdes, discutidas posteriormente com o professor supervisor. Esses
movimentos de insercdo na escolo, observagdo, estudo tedrico e
plonejomento coletivo estdo em sintonia com os momentos formativos
do PIBID descritos por Fonseca et al. (2023) e com as orienta¢gdes do
subprojeto PIBID - Licenciatura em Matemdtica - UFT, que enfatiza
diagndsticos, planejomento colaborativo e articulagdo teoria-pratica.

A partir desse diagndstico, foram planejadas duas intervengdes: o
uso do jogo Cinco em linhas, adaptado da proposta de ltacarambi (2013),
para trabalhar multiplicagdo de numeros inteiros, e um quiz digital com

a dindmica “torta na cara’ para explorar elementos de grdficos de
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funcdes afim e quadrdtica. Durante as atividades, forom produzidos
registros em didrio de campo, anotagdes sobre participagdo e reagdes
da turma, além de conversas com o supervisor. Esses materiais foram
analisados de forma descritiva e interpretativa, buscando identificar
indicios de aprendizagem, engajomento, resisténcias e desafios que
emergirom nas agdes, bem como aprendizagens formativas para as
licenciandas no contexto da iniciagdo G docéncia.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A utilizogdo de jogos no ensino de Matemdtica tem sido
amplamente discutida como uma estratégia potente para tornar a
aprendizagem mais significativo, interativa e desafiadora. Itacarambi
(2013) argumenta que o jogo, quando planejodo com intencionalidade
pedagdgica, permite ao aluno desenvolver competéncias matematicas
de forma Wdica e prazerosa, promovendo o raciocinio logico, a
interagdo entre colegas e o engajamento com o conteddo. Ao trabalhar
com o jogo “Cinco em linhas", por exemplo, é possivel abordar operagdes
com nudmeros inteiros em um contexto de tomada de decisdo e
estratégio, que exige atengcdo, cdlculo e negociagdo entre os
participantes.

Nessa mesma diregdo, Lorenzato (2006) destaca que o ensino de
Matemadtica deve promover situagdes de aprendizagem significativas,
partindo da experiéncia concreta dos estudantes e valorizando o erro
como parte constitutiva do processo de aprender. A prédtica com o jogo
“‘Cinco em linhas" evidencia esse potencial ao envolver alunos mais
retraidos e oo permitir que as dificuldades se tornem oportunidades de
mediagdo e reflexdo conjunta.

Na segunda intervengdo, com o quiz digital e a dindmica “torta na
cara", observa-se a presenga das tecnologias digitais como mediadoras
da aprendizagem. Borba, Silva e Gadanidis (2014) discutem que as
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tecnologias digitais transformom a forma como o conhecimento
matemadtico é produzido, compartilhado e compreendido, criondo novas
formas de interagdo entre alunos, professores e conteddos. No entanto,
os autores alertam que o simples uso de recursos digitais ndo garante,
por si sé, engajomento e aprendizagem; é necessario que o professor
ploneje situagdes em Qque esses recursos fazem sentido para os
estudantes e favoregcam participagdo, argumentagdo e reflexdo.

Para além das metodologias e recursos utilizados, a aprendizagem
matemadtica é atravessada por aspectos socioculturais e subjetivos.
D'Ambrosio (2019), ao discutir o etnomatematica, ressalta a importancia
de conectar o ensino da Matemdtica com a vida, os contextos e as
experiéncias dos alunos, rompendo com uma visdo abstrata e
descontextualizada da disciplina.

Somado, hd outros fatores relevantes a serem considerados na
aprendizagem matemadtica, como o papel da linguogem e da
comunicagdo matemdtica. Nacaroto e Lopes (2009), por exemplo,
destacam o papel da linguagem e da comunicagdo na Matematica,
argumentando que compreender e produzir enunciados, explicar
raciocinios e discutir procedimentos sdo dimensdes essenciais da
aprendizagem, e ndo apenas acessorios da atividade. Para Sfard (2008),
ao tratar da aprendizagem como participagdo em prdéticas discursivas,
indica que aprender Matemdtica envolve ingressar em modos
especificos de falar, escrever e argumentar sobre conceitos, o que
implica considerar como os alunos interpretom termos, simbolos e
representagdes.

Outro aspecto relevante se refere as crengas, atitudes e emogdes
dionte da Matematica. Pesquisas de autores como Hannula (2004) e
Lima (2006) indicam que sentimentos de medo, vergonha de errar, baixa
autoconfianga e experiéncias anteriores de insucesso influenciom
fortemente o participagdo dos estudantes e sua disposicdo para se
engajar em tarefas desafiadoras. Na atividade com o quiz, a resisténcia
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em participar e o receio de errar diante da turma sugerem que
dimensdes ofetivas e relacionais desempenham papel central na
aprendizagem, exigindo do professor uma escuta sensivel e uma
postura que acolha o erro como parte do percurso, em consondncia
com a perspectiva de Lorenzato (2006) sobre o valor pedagdgico das
dificuldades.

Assim, a aprendizagem matematica no contexto do PIBID envolve
também o formagdo das licenciandas. Fonseca et al. (2023) mostrom que
a insercdo no contexto escolar, a leitura de referenciais tedricos, o
trabalho coletivo e o registro sistemdtico das agdes contribuem para
que os futuros professores analisem suas préticas, compreendaom as
realidades educacionais e construam uma identidade profissional
reflexiva.

Desse modo, ao planejar, aplicar e analisar jogos e atividades
digitais com uma turma real, as licenciandas vivenciom, de forma
concreta, desafios que extrapolom a escolha de recursos — como o
gerenciamento do tempo, as resisténcias da turma, os limites de
determinadas propostas e a necessidade de adaptar a intervengdo ao
perfil dos estudantes — aspectos que passam a integrar seu repertério
de saberes docentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O ensino da Matematica na educagdo bdsica apresenta desafios
recorrentes, sobretudo quando os estudantes demonstram dificuldades
em conteldos estruturantes, como as operagdes com ndmeros inteiros.
No caso da turma 13.01 do 1° ano do Ensino Médio do Colégio Joana
Batista Cordeiro, observou-se que a fragilidade na compreensdo do
chamado ‘jogo de sinais" estava interferindo na aprendizagem de
conteudos posteriores, especialmente na construgdo e interpretagdo de
gréficos de fungdes. Esse dado confirma que o aprendizagem
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matematica ndo ocorre de forma fragmentada, pois lacunas conceituais
em conteddos bdsicos tendem a comprometer a apropriagdo de nogdes
mais complexas.

Nesse contexto, o uso do jogo “Cinco em linhas" mostrou-se uma
estratégia relevante para mobilizar os estudaontes em torno da
multiplicagdo de numeros inteiros. Conforme ltacarambi (2013), o jogo,
quando utilizado com intencionalidade pedagdgica, favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico, da interagdo entre colegas e do
engajomento com o conteddo matemdadtico. Isso foi observado na
primeira agdo, em que os estudantes participarom com entusiasmo,
buscarom compreender as regras, discutirom procedimentos e
passaram a resolver as operagdes com maior seguranga & medida que
interagiom com a dindmica proposta.

Dionte ao exposto, nessa experiéncia, o jogo ndo funcionou
apenas como elemento motivador, mas como mediador da
aprendizagem, oo criar um ambiente em que cdlculo, estratégia e
colaboragdo passaram a fazer parte do processo de revisdo conceitual.

Esse resultado também dialoga com Lorenzato (2006), ao defender
que o ensino de Matemdtica deve partir de situagdes significativas,
capazes de envolver os estudantes de modo concreto e reflexivo. A
participagdo ativa da turma, inclusive de alunos mais retraidos, indica
que o ludicidade favoreceu o acesso oo conteddo e tornou a
aprendizagem mais compartilhada.

Para além, a experiéncia evidenciou o importdncia de
compreender o erro como parte do processo pedagdgico, uma vez que
as dificuldades surgidas durante o jogo permitirom intervengdes
pontuais, retomadas conceituais e novas tentativas por parte dos
estudantes. Assim, o erro deixou de ser visto apenas como falha e
passou a constituir um elemento de andlise e mediagdo docente.

Por outro lado, os resultados também mostrarom que a
ludicidade, por si s6, nGo garante aprendizagem em todas as situagdes.
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Quando, apds o intervalo, foram introduzidas as tabelas com operagdes
de adigdo e subtragdo, houve resisténcio, dispersdo e menor
envolvimento dos estudantes. Esse contraste sugere que o éxito de uma
estratégio depende ndo apenas do recurso utilizado, mas tombém da
organizagdo do tempo pedagdgico, do momento da aula, do clima da
turma e do grau de identificagdo dos alunos com a proposta. Nessa
diregdo, Lorenzato (2006) ojuda o compreender qQue o ritmo da
aprendizagem exige atengdo as condi¢gdes concretas da sala de aula e
ao modo como os estudantes se relacionam com os conteudos.

Imagem 1: Pibidiana mediando o desenvolvimento do jogo Cinco
em linhas.

Fonte: Ag autoras pibidianas, 2025.

A experiéncia tombém permite ampliar a andlise para além da
metodologia empregada. D'’Ambrosio (2019) destaca que a aprendizagem
matemadtica precisa estar conectada G vida e ao contexto dos alunos, o
que implica reconhecer que dificuldades ndo sdo apenas cognitivas,
mas também culturais, sociais e afetivas. Quando se observou que os
estudantes apresentavam resisténcia Qs operagdes de adigdo e
subtragdo com nudmeros inteiros, tornou-se evidente a necessidade de
aproximar o conteldo de situagdes mais familiares, como saldos
bancdrios e movimentagdes financeiras, capazes de atribuir significado
concreto aos nuUmeros negativos. Isso reforca que a aprendizagem
matemadtica se fortalece quando os conteludos deixam de aparecer
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como abstra¢gdes distantes e passam a ser relacionados a praticas
sociais compreensiveis aos estudantes.

Outro aspecto importante refere-se a linguagem matematica. A
dificuldade com o “jogo de sinais" pode ser compreendida ndo apenas
como falha de procedimento, mas também como dificuldade na
interpretacdo de simbolos, regras e enunciados, dimensdo que tem sido
discutida por estudos sobre oralidade, leitura e escrita em Educagdo
Matematica.

Segundo Nacarato e Lopes (2009), aprender Matemdtica envolve
tombém aprender a comunicar ideias, interpretar representagdes e
produzir significados com a linguagem prépria da drea. Nesse sentido,
as hesitagdes e erros observados durante as atividades podem ser
entendidos como parte de um processo mais amplo de apropriagdo
discursiva da Matematica, e ndo apenas como auséncia de dominio

técnico.

Imagem 2: Interagdo dos estudantes nas atividades das operagdes
com NUmeros Inteiros: jogos de sinais

Fonte: As autoras pibidianas, 2025.

A segunda intervenc¢do, com o “Quiz digital" e a dindmica “torta na
cara’, trouxe um resultado distinto. Embora a proposta tenha buscado
tornar a aula mais atrativa por meio da ludicidade e do uso de imagens
do Geogebro, a turma mostrou desinteresse, baixa participagdo e
dificuldade em compreender conceitos como raizes de fungdes. Esse
resultado confirma a discussdo de Borbo, Silva e Gadanidis (2014),
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segundo a qual as tecnologias digitais ampliom possibilidades de
ensino e aprendizagem, mas nd&o garantem, por si sé, envolvimento ou
compreensdo conceitual. O uso de recursos digitais precisa estar
articulado a contextos significativos, a media¢gdes adequadas e as
disposi¢des da turma para participar, argumentar e construir sentidos.

Imagem 3: Pibidiana explicando o jogo do Quiz digital

Fnte: As autoras pibidianas, 2025.

Imagem 4: Interag&o dos estudantes com o Quiz digital

Ry

Fonte: As autoras pibidianas, 2025.

Além disso, a resisténcia observada no quiz sugere que fatores

ofetivos e relacionais interferem diretamente na aprendizagem
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matematica. O receio de errar diante dos colegas, a vergonha de se
expor e a pouca disposigdo para participar indicom que o ambiente da
atividade pode ter sido percebido por alguns estudantes mais como
situagdo de julgamento do que de exploragdo e aprendizagem. Isso
mostra que ensinar Matemdtica exige considerar dimensdes que
ultrapassam a metodologia em si, como autoconfiangaq, crengas sobre a
disciplina, experiéncias anteriores de fracasso e relagdes estabelecidas
em salo de aulo. Sob essa 6tico, o mediagdo docente precisa ser
sensivel s emogdes e as formas de participagdo dos estudantes,
criando condigbes para que o erro seja acolhido como parte do
processo formativo.

No plano da formagdo inicial docente, as agdes desenvolvidas
reafirmom o relevdncia do PIBID como espago de aprendizagem
profissional. Fonseca et al. (2023) mostrom que a inser¢gdo dos
licenciondos no cotidiano escolar, alioda oo estudo tedrico, oo
planejomento coletivo, O intervengdo e ao registro das prdticas,
contribui para a constituicdo de uma identidade docente reflexiva.

Essa perspectiva é evidenciada neste reloto, pois as experiéncias
vividas ndo gerarom apenas observagdes sobre o desempenho da
turma, mas tombém aprendizagens sobre tempo pedagdgico,
necessidade de adaptagdo metodoldgico, escuta sensivel e limites
concretos das propostas planejodas. Desse modo, as intervengdes
realizadas permitirom as licenciaondas bolsistas compreender que
ensinar Matemdtica envolve muito mais do que selecionar recursos
diddticos: exige leitura do contexto, andlise das respostas dos
estudantes e reelaborag¢do constante da prdatica.

Portanto, os resultodos deste relato apontam que jogos e
tecnologias podem contribuir de modo significativo para o ensino de
Matemdtica, maos sua eficdcia depende da articulagdo entre
intencionalidade pedagdgica, contextualizagdo, linguagem, mediagdo
docente e condigdes concretas da turma. A experiéncia com o “Cinco
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em linhas" mostrou maior potencial de envolvimento e revisdo
conceitual, enquanto o quiz evidenciou os limites de propostas que,
embora inovadoras, ndo dialogom plenomente com o tempo, o clima e
as necessidades dos estudantes naquele momento.

Por fim, em ambos os casos, a experiéncia foi formativa para as
licenciandas, pois ampliou sua compreensdo sobre os processos de
aprendizagem matemadtica e sobre a complexidade do trabalho docente
na escola publica.

CONSIDERACOES FINAIS

A agdo pedagdgica desenvolvida evidenciou a relevancia de
metodologias ativas e contextualizadas no ensino da matematicaq,
especialmente em turmas com dificuldades de aprendizagem. O uso do
jogo “Cinco em linha" mostrou-se uma estratégia potente para despertar
o interesse dos alunos, promover a participagdo e facilitar a
compreensdo de conteddos que, muitas vezes, sdo considerados
desafiadores.

No entanto, tombém ficou evidente que o sucesso de uma
atividade depende de diversos fatores, como o tempo disponivel, o
clima da turma, a clareza das instrugdes e o nivel de identificagdo dos
estudantes com o contelddo. Essas experiéncias reforcam a importdncia
da escuta sensivel e da observagdo atenta por parte do professor, que
deve estar disposto a adaptar sua prdtica conforme o contexto da
turmo.

E fundamental qQue o professor, oo se deparar com essas
situagdes, reflita sobre as metodologias aplicadas e considere a
necessidade de adaptagdes para atender ds necessidades especificas
dos estudantes. Assim, toda experiéncio, mesmo que ndo atinja
plenamente os objetivos iniciais, gera aprendizagens significativas para
a formag¢do do professor.
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A vivéncia no dmbito do PIBID permitiu refletir sobre os desafios
reais da docéncia e sobre a importdncia de unir teoria e prdtica na
formagdo inicial do professor. Aprender com os acertos e, sobretudo,
com as dificuldades enfrentadas em sala de aula é essencial para o
crescimento profissional e para a construgdo de uma praética
pedagdgica mais critica, criativa e significativa.
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Capitulo 8

Jogos matematicos para o desenvolvimento do
raciocinio logico: um relato de experiéncia no dmbito
do PIBID

Cleidiane Curcino dos Santos
Jarilda Antdnio de Aquino
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
constitui-se como uma importante politica de formagdo inicial de
professores, ao promover a inser¢do dos licenciandos no cotidioano das
escolas publicas e favorecer a articulagdo entre Educagdo Superior e
Educagdo Basica. No Subprojeto PIBID-Licenciaotura em Matematica da
Universidade Federal do Tocantins (2024), essa inser¢do ocorre por meio
de observagdo do contexto escolar, planejamento coletivo,
desenvolvimento de oficinas, elaboragdo de sequéncios diddticas
investigativas e avaliagdo reflexiva das prdaticas pedagdgicas realizadas
nas escolas-campo. O subprojeto tombém enfatiza a criagdo de
atividades diferenciadas, colaborativas e inovadoras, capazes de elevar
a qualidade do ensino de Matemdtica e fortalecer a formagdo dos
licenciondos.

Nessa perspectiva, Fonsecaq, Costa, Klein e Moraes (2023) analisom
os sentidos e significados atribuidos pelos pibidiaonos aos momentos
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formativos vivenciados no prograoma e evidencia que a inser¢gdo no
contexto escolar, a leitura de referenciais tedricos, o trabalho coletivo, a
avaliagdo das estratégias de aprendizagem e o registro reflexivo das
agbes contribuem para a constituicdo da identidade docente. Segundo
os autores, a participagdo no PIBID favorece um processo sistematico e
reflexivo de formag¢do, no qual o licenciondo aprende a observar a
realidade escolar, plangjar intervengdes coerentes com as necessidades
dos estudantes e relacionar teoria e prética no exercicio da docénciao.

Foi nesse contexto que se desenvolveu a experiéncia relatada
neste trabalho, realizada na Jornada Ampliada' com estudantes do 8° e
9° ano do Ensino Fundamental, no Colégio Estadual Silva Dourado. Esse
espago mostrou-se favordvel ao desenvolvimento de propostas lUdicas e
interativas, especialmente com o uso de jogos matematicos construidos
com materiais simples e acessiveis, como cartoling, tampas de garrafa
PET e dados. A escolha por esse tipo de atividade fundamento-se na
compreensdo de que os jogos podem estimular a participagdo ativa dos
estudantes, a formulagdo de estratégias, a cooperagdo entre pares e o
desenvolvimento do raciocinio légico (Kishimoto, 2010).

Os jogos matematicos desenvolvidos na Jornada Ampliada foram
concebidos com a finalidade de favorecer o raciocinio légico dos
estudantes, por meio de situaogdes em que precisom analisar
possibilidades, antecipar movimentos, formular e testar estratégias,
tomar decisbes e revisar procedimentos, bem como os resultados
obtidos.

Tem-se que, oo manipular materiais concretos (tampas
numeradas, tabuleiros, dados), os alunos mobilizam operagdes,
comparam caminhos, estabelecem relogbes entre jogadas e
consequéncias e discutem oralmente as regras e estratégios, o que

' A Jornada Ampliada da Escola Estadual Silva Dourado aparece como uma organizagdo
de jornada escolar estendida, estruturada para oferecer tempo adicional de estudo e
atividades formativas além do turno regular, com foco em ampliar oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento dos estudanteslLink para informagdes:
https://www.to.gov.br/secom/noticias/unidades-da-rede-estadual-podem-aderir-a-jornad
a-escolar-ampliada-mais-escola-para-o-ano-letivo-de-2024/Scxt3pfkjq7x
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torna a aprendizagem mais significativa e préxima de sua experiéncia.
Essa abordagem diologa com as competénciaos especificas de
Matemadtica da BNCC, que indicom a importdncia de desenvolver o
raciocinio légico, o espirito de investigagdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes em situagdes-problema (Brasil, 2018).

No compo das habilidades, as atividades com jogos se aproximam
de competéncias especificas da BNCC para os anos finais do Ensino
Fundamental, que envolvem resolver problemas com nuUmeros e
operagdes, escolher e comparar diferentes estratégias de cdlculo,
justificar procedimentos e interpretar resultados no contexto de
situagdes lWUdicas de jogo (Brasil, 2018).

Ao planejar jogadas, combinar resultados de dados, aplicar as
quatro operagdes para capturar pegas ou completar alinhamentos e
explicar aos colegas o porqué de determinada ag¢do, os estudantes
exercitom a resolugdo de problemas, a argumenta¢cdo matematica e a
comunicagdo, dimensdes explicitomente valorizadas na BNCC para
Matemdtica. Portanto, o uso dos jogos assume dupla finalidade: apoiar
o desenvolvimento das habilidades previstas no curriculo e,
simultoaneamente, ampliar o engajomento, a autonomia e a confianga
dos alunos na propria capacidade de pensar matematicamente.

Diaonte oo exposto, este relato de experiéncia assume o objetivo de
apresentar e analisar uma pratica desenvolvida no &mbito do PIBID com
jogos matemdticos para o desenvolvimento do raciocinio légico,
evidenciando suas contribui¢gdes para a aprendizagem dos estudantes
e para a formag¢do inicial docente. Ao mesmo tempo, busca mostrar
como a observagdo do contexto escolar, o planejomento pedagdgico e a
mediagdo em aulas interativas com jogos se constituem em espagos de
aprendizagem da docéncia, em consondncia com as finalidades
formativas do subprojeto PIBID e com as discussdes apresentadas por
Fonseca et al (2023).
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METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de
abordagem qualitativa, desenvolvido no dmbito do PIBID com turmas do
8° e 9° ano da Jornada Ampliada, no Colégio Estadual Silva Dourado. A
experiéncia foi organizada em conformidade com os principios do
Subprojeto PIBID-Licenciatura em Matemdtica da UFT, que propde a
inser¢cdo gradual dos licenciandos no cotidiono escolar, a observagdo
sistemdtica da realidade da escola-compo, o planejomento coletivo, o
desenvolvimento de oficinas e sequéncias diddticas e a avaliagdo
formativa das a¢des realizadas.

Para o desenvolvimento da ag¢do propostq, inicialmente, foi
realizado um movimento de observagdo do contexto escolar e das
turmas participantes, buscando compreender a dindmica das
interacdes, os niveis de envolvimento dos alunos, suas dificuldades e
potencialidades em relagdo as atividades matematicas.

Imagem 1- Momento de observagdo e registros na aula do
supervisor

Fonte: Jarilda Anténio de Aquino, 2025.
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Essa etapa corrobora com Fonseca et al(2023), que identifica
como primeiro momento formativo do PIBID, em que o observagdo do
espago escolar e das necessidades dos estudantes orienta o
ploanejomento das intervengdes didatico-pedagdgicas.

Em seguida, ocorreu o planejomento da proposta, com definicdo
dos objetivos, escolha dos materiais e elaboragdo de dois jogos
matematicos voltados oo desenvolvimento do raciocinio légico. O
primeiro jogo, denominado Raciocinio Tabuleiro (A), foi confeccionado
com cartoling, caneta, régua e tampas de garrafa PET, exigindo dos
participantes antecipagdo de jogadas, percepg¢do espacial, formulagdo
de estratégias e tomada de decisdo. O segundo jogo, denominado Jogo
das Possibilidades (B), utilizou cartolina, tampas numeradas e dois
dados, mobilizando operag¢des matematicas, andlise de possibilidades e
captura de pegas a partir de estratégiaos construidas pelos alunos
durante a interag¢do.

A aplicagdo dos jogos ocorreu em aulas interativas, nas quais os
estudantes participarom em duplas, apds explicagdo das regras e breve
retomada de nogdes matemadticas relacionadas as atividades.

Imagem 2- Jogo Raciocinio Tabuleiro (A) e Jogo das Possibilidades (B)

s \
' 1“»
.’. 1

Fonte: As autoras pibidianas, 2025.
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Durante o desenvolvimento das aulas, os bolsistas atuaram como
mediadores, acompanhando o entendimento das regras, incentivando a
verbalizagdo das estratégios, propondo questionamentos e auxiliondo
os alunos na superagdo de dificuldades encontradas ao longo das
partidas. Esse tipo de aula aproxima-se das propostas do subprojeto
PIBID de 2024, que valorizam oficinas praticas, criatividade pedagdgicaq,
interagdo entre pares e uso de materiais manipulativos como elementos
da formagdo docente e da aprendizagem matematica.

O acompanhamento da experiéncia deu-se por meio de
observagdo direta da participagdo dos estudantes, de seu engajamento
naos atividades, da compreensdo das regras, do raciocinio logico
mobilizado durante os jogos, do comportamento e da cooperagdo nas
interagdes. A andlise da experiéncia foi realizada de maneira descritiva
e reflexiva, considerando tanto os efeitos pedagdgicos observados nos
estudantes quanto as aprendizagens docentes construidas pelas
bolsistas ao longo do processo.

REFERENCIAL TEORICO

O uso de jogos matemdticos no ensino apoia-se na compreensdo
de qQque a aprendizagem nd&o ocorre apenas pela repeticdo de
procedimentos, mas também pela agdo, pela interagcdo e pela resolugdo
de desafios significativos (Borin, 2004). Nesse sentido, Piaget (1978)
entende que o sujeito constréi conhecimento ao agir sobre os objetos e
reorganizar seus esquemas mentais, o que torna os jogos especialmente
relevantes para o desenvolvimento do raciocinio légico, da comparagdo,
da seriagdo, da classificagdo e da antecipagdo de estratégias.

Para Kishimoto (2010), o jogo possui valor educativo justamente por
articular prazer, regras, decisGo e pensamento, permitindo que o
estudante aprenda em situagdes de envolvimento ativo. No contexto
escolar, isso significa reconhecer o jogo nédo como simples passatempo,
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mas como recurso pedagdgico capaz de promover aprendizagem,
interagdo social e desenvolvimento cognitivo.

Teixeira e Apresentagdo (2014), destacom que 0s jogos em sala de
aula evidenciom beneficios relacionados & superagdo da aprendizagem
mecdnica, ao combate 0 apatia e ao fortalecimento da resolugdo de
problemas matematicos. O desenvolvimento de aulas com uso de jogos
possibilita ao estudante analisar suas estratégias e erros corrigindo o
percurso, reverberado pelos autores.

A andlise do erro e do acerto pelo aluno se d& de maneira
natural proporcionando a reflexdo e a recriogdo de conceitos
matemdticos que estdo sendo discutidos; o professor tem
condi¢gdes de analisar e compreender o desenvolvimento do
raciocinio do aluno e de dinamizar o processo de aprendizagem,
por meio de questionamentos sobre as jogadas realizadas pelos
jogadores, evitondo assim, qQue ocorra uma aprendizagem
puramente mecdnica de conceitos abstratos e artificiais, como
acontece, muitas vezes, com as tradicionais listas de exercicios.”
(Teixeiro; Apresentagdo, 2014, p. 308).

O trabalho com materiais concretos também se mostra relevante,
pois favorece a visualizagdo, o manipulagdo e a construgdo de
significados mais préximos da experiéncia dos estudantes. Quando
associados Qos jogos, esses materiais ampliom a possibilidade de
participagdo ativa, estimulom a criatividade, a autonomia e o raciocinio
l6gico, além de contribuirem para a compreensdo de conceitos
matematicos de forma mais acessivel. No caso deste relato, o uso de
tampas PET, cartolina e dados reforgou a ideia de que materiais simples
podem produzir experiéncias formativas significativas quando
articulados a objetivos pedagdgicos claros (Teixeira; Apresentagdo, 2014).

No A&mbito da formagdo docente, o PIBID potencializa essas
experiéncias ao criar condigdes para que o licenciando observe,
planeje, execute, avalie e reflita sobre prdaticas pedagdgicas
desenvolvidas na escola. Estudos sobre aprendizagem da docéncia no
PIBID, como de Moroes (s.d), mostram que o progroma favorece a
construgdo de saberes profissionais a partir da insergdo real no
cotidiono escolar, do traobalho coloborativo e da andlise critica da
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prdtica. Em conformidade com Fonseca et al(2023), os momentos
formativos do PIBID contribuem para a constituicdo da identidade
docente e para o desenvolvimento de uma postura reflexiva,
investigativa e sensivel s demandas da escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades desenvolvidas com os estudantes do 8° e 9° ano na
Jornada Ampliada mostraraom que o uso de jogos matematicos
favoreceu aulas mais interativas, dinGmicas e participativas. Desde o
inicio das propostas, os alunos demonstrarom interesse em
compreender as regras, manipular os materiais, testar possibilidades e
interagir com os colegas, o que tornou a aula um espago de
envolvimento intelectual e social. Esse resultado estd em consondncia
com estudos que indicam que 0s jogos tornam o ensino de Matematica
mais otrativo e aojudom o superar o passividade frequentemente
presente em prdticas excessivamente expositivas.

Do ponto de vista cognitivo, observou-se que os jogos estimulam o
desenvolvimento do raciocinio légico, especialmente nas situagdes em
que os estudantes precisavam planejar jogadas, antecipar movimentos
do adversdrio, comparar possibilidades e utilizar operagdes para
capturar pegos. Essas agdes exigiram aotengdo, andlise, tomada de
decisGo e reorganizagdo de estratégias, aspectos fortemente
relacionados oo pensamento légico-matemdtico. Tal constatagdo
aproxima-se da perspectiva piagetiana, segundo a qual o conhecimento
se constréi quando o sujeito age sobre o objeto, enfrenta desequilibrios
e reelabora seus modos de pensar (Piaget, 1978)..

O uso de materiais concretos teve papel importante nesse
processo, pois possibilitou que os estudantes visualizassem relagdes,
manipulaossem pegas e construissem estrotégios a partir da experiéncia
direta com os jogos. Pesquisas sobre materiais concretos e jogos no
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ensino de Matemdatica (Ferreira, 2023; Borin, 2004), destacam que esses
recursos facilitom a compreensdo dos conteddos, aumentom a
motivacdo e favorecem o resolugdo de problemas em situagdes
concretas de aprendizagem. No contexto da experiéncia relatadaq, o
cardter acessivel dos materiais também mostrou que praticas
pedagdgicas significativas podem ser desenvolvidas com recursos
simples, desde que haja intencionalidade diddtica.

As aulos interativas com jogos também favorecerom o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas. Ao jogar em
duplas, os estudantes precisom respeitar turnos, aceitar regras, explicar
estratégias, lidar com frustraogdes e negociar agdes oo longo da
atividade. Em alguns momentos, dificuldades para aceitar derrotas ou
esperar a vez exigiram mediagdo por parte das bolsistas, revelando que
0 jogo também se constitui como espago de aprendizagem emocional e
convivéncia. Kishimoto (2010) contribui para essa leitura ao indicar que o
jogo envolve regras, relogdes e tomada de decisdo, favorecendo ndo
apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também processos sociais e
ofetivos.

Para as pibidianas, o experiéncia contribuiu significativamente
para a aprendizagem da docéncia. O planejomento e a condugdo das
aulos com jogos exigirom observagdo atenta das necessidades dos
alunos, organizagdo do tempo, mediagdo das interagdes, adaptagdo
das orientagdes e avaliagdo processual das aprendizagens. Esse
movimento estd em consondncia com as finalidades do subprojeto
PIBID, que propde a inser¢cdo dos licenciandos em prdticas reais de
ensino, com planejomento coletivo, oficinas inovadoras,
acompanhamento reflexivo e articulagdo entre teoria e pratica.

Nesse sentido, o artigo de Fonseca et al. permite compreender a
experiéncia a luz dos momentos formativos do PIBID. A observagdo
inicial da turmao, o planejomento das atividades, o desenvolvimento de
estratégios de aprendizagem, a comunica¢gdo durante as aulas e o
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registro reflexivo das prdticas aparecem no relato como dimensdes
efetivas da formagdo docente. Além disso, estudos sobre aprendizagem
da docéncia no PIBID indicom que a insergdo orientada no contexto
escolar possibilita ao licenciando construir saberes profissionais a
partir da praética, desenvolvendo maior compreensdo do papel do
professor e da complexidade do trabalho pedagdgico.

Assim, os resultados da experiéncia corroboram com Moraes (s.d)
de que os jogos matematicos, quando planejados com intencionalidade
pedagdgica, contribuem para o desenvolvimento do raciocinio légico,
da autonomia, da cooperagdo e da motivagdo dos estudantes. Ao
mesmo tempo, evidenciaom que o PIBID funciona como espago formativo
privilegiodo para que futuros professores aprendam a docéncia no
contato com a realidade escolar, exercitando a reflexdo, o mediagdo e a

construgdo de praéticas inovadoras.
CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia desenvolvida na Jornada Ampliada com estudantes
do 8° e 9° ano mostrou que os jogos matematicos podem constituir uma
estratégio pedagdgica relevante para o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, da participagdo ativa e da cooperagdo entre os estudantes. O
uso de materiais simples e concretos, articulado a aulas interativas e
mediagdo docente, favoreceu um ambiente de aprendizagem mais
dindmico, acolhedor e significativo.

No dmbito da formag¢do inicial, o relato evidencia que o PIBID
amplio as possibilidades de aprendizagem da docéncia ao inserir o
licenciondo em situogdes reais de observagdo, planejomento,
intervencdo e reflexdo sobre a prdtica. Em consondncia com o
subprojeto e com Fonseca et al. (2023), o experiéncia permitiu
reconhecer a escola como espago privilegiado de formag¢do, no qual o
futuro professor aprende a construir estratégios didaticas,
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compreender os estudantes e desenvolver uma identidade profissional
mais critica e sensivel s demandas do ensino de Matematica.

Sendo assim, o trabalho com jogos matemdticos para o
desenvolvimento do raciocinio logico contribuiu tanto para a
aprendizagem dos alunos quanto para a constituicdo da docéncia
pelas bolsistas, reforcando a importdncia de prdticas inovadoras,
acessiveis e pedagogicamente intencionais no contexto escolar.
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Capitulo 9

Entre o Tabuleiro, as Quatro Operagdes Bdsicas e as
Poténcias: Relato de Praticas Ludicas e Mediagdo
Pedagdgica no Ensino Fundamental

Tatiele Souza Jombeiro

Jéssica Barbosa da Conceigdo
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

Ensinar Matemdtica na educagdo bdsica tem se mostrado um
desaofio recorrente, sobretudo no que diz respeito oo interesse e a&
participagdo dos estudantes nas aulas, frequentemente marcadas por
abordagens excessivamente abstratas e distantes de suas experiéncias
cotidionas. Nesse cendrio, muitos alunos questionam o sentido do que
aprendem, perguntando “‘onde vou utilizar isso na minha vida?', o que
evidencia a necessidade de prdéticas pedagdgicas que articulem teoria e
pratica, conteddo e realidade, conhecimento matematico e formagdo
humanao.

Para Lorenzato (2006), o formagdo do professor deve ir além dos
conteldos especificos e dos aspectos diddtico-metodoldgicos,
valorizando a escuta ativa, o conhecimento do contexto e o planejamento
colaborativo como elementos centrais do processo educativo.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforca essa perspectiva
ao indicar que o ensino de Matematica deve promover o desenvolvimento
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do raciocinio légico, da resolugdo de problemas, da comunicag¢do, da
argumentag¢do e da capacidade de estabelecer conexdes entre conceitos
e situaogbes concretas (Brosil, 2018). No Ensino Fundomental, as
habilidades relacionadas as quatro operagdes e & potenciagdo, como a
EFO6MAOQ3, demandam propostas que favoregom interpretagdo de
situagdes, cdlculo mental, uso flexivel de procedimentos e compreensdo
conceitual, para além da memorizacdo mecdnica de regras. Tais
orientagdes apontam para a importédncia de metodologias que integrem
ludicidade, materiais manipuldveis e mediagdo docente intencional, com
vistas a tornar a aprendizagem mais significativa e engajadora.

D'’Ambrosio (2009) contribui para essa discussGo ao defender uma
Educagdo Matemdtica critica e situada, que reconhega a Matematica
como praética humana presente em diferentes culturas e contextos sociais.
Para o autor, a educagdo para a cidadanio, em uma sociedade
impregnada de ciéncia e tecnologio, exige que o professor de Matematica
ajude o aluno a apreciar o conhecimento moderno e a refletir sobre os
principios éticos a ele associados, superando modelos de ensino
descontextualizados e meramente técnicos.

No campo especifico do ensino de Matematica, Lorenzato (2009)
compreende os materiais diddticos como instrumentos que ampliom as
possibilidades de aprendizagem, podendo incluir jogos, recursos
concretos e outras ferramentas que auxiliom na construgdo de conceitos.
Entretanto, o autor alerta que tais materiais ndo tém valor em si mesmos:
sua efetividade depende da intencionalidade pedagdgica, da clareza dos
objetivos e da forma como s@o integrados o sequéncia diddtica, o que
indica a necessidade de articulagdo da ludicidade e os processos de
sistematizagdo, retomada conceitual e avaliagdo formativa, evitondo que
O jogo se reduza a um momento de entretenimento desvinculado da
aprendizagem matematica.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) se
insere nesse contexto como uma politica de formagdo inicial que favorece
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a integragdo entre universidade e escolo, colocando o licenciondo em
contato direto com os desafios concretos da sala de aula. Fonseca et al.
(2023) destacam que a participagdo no PIBID, estruturada em momentos
formativos que envolvem observagdo, planejomento, intervengdo, estudo
tedrico e regqistro, contribui para a construgdo da identidade docente e
para a articulagdo entre teoria e pratica. O Subprojeto PIBID -
Licenciatura em Matematica - UFT de 2024, desenvolvido no Colégio
Estadual Silva Dourado, em Arraias-TO, propde a criagdo de experiéncias
de ensino e aprendizagem que ultrapassem a mera transmissdo de
conteldos, incentivando prdticas colaborativas, investigativas e
alinhadas a BNCC.

E nesse cendrio que se insere este relato de experiéncia, que analisa
intervengdes pedagdgicas realizadas no dmbito da Jornada Escolar
Ampliada?, junto aos mdédulos 7 e 8 do Ensino Fundamental, com o uso de
jogos diddaticos e materiais manipuldveis para o ensino das quatro
operagdes e da potenciagdo. O texto do referido projeto problematiza
lacunas persistentes na aprendizaogem de adigdo, subtragdo,
multiplicagdo, divisGo e propriedades de poténcias, identificadas por
meio de diagndsticos iniciais, e discute de que modo propostas lUdicas
podem contribuir para o enfrentomento dessas dificuldades, sem abrir
mdo da sistematizagdo e da intencionalidade pedagdgica.

Nessa perspectiva, para esse relato, tem-se como objetivo descrever,
refletir e avaliar o potencial de jogos didaticos e materiais manipuldveis
na construgdo de fundamentos aritméticos e de potencia¢gdo, bem como
na formagdo inicial docente no contexto do PIBID/Matematica da UFT.

METODOLOGIA

2 A Jornada Ampliada da Escola Estadual Silva Dourado aparece como uma organizacdo de jornada escolar
estendida, estruturada para oferecer tempo adicional de estudo e atividades formativas além do turno regular,
com foco em ampliar oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.Link para informacgdes:
https://www.to.gov.br/secom/noticias/unidades-da-rede-estadual-podem-aderir-a-jornada-escolar-ampliada-mais
-escola-para-o-ano-letivo-de-2024/5cxt3pfkig7x
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Este reloto de experiéncia adota uma abordagem qualitativa, por
buscar compreender os significados produzidos nas interagdes entre
licenciandas, estudantes e contexto escolar ao longo das intervengdes
pedagdgicas, privilegiondo a descricdo e a interpretagdo das
experiéncias vividas em sala de aula. Aproxima-se, ainda, dos principios
da pesquisa-ag¢do, entendida como uma investigagdo de base empirica
associada & realizagdo de uma agdo pratica e a reflexdo sobre elo,
desenvolvida de modo articulado entre sujeitos implicados no processo e
voltada 0 compreensdo e ao enfrentomento de problemas concretos da
realidade educacional (Thiollent, 2011).

O percurso metodoldgico envolveu observagdo participante,
atividades diagndsticas, planejomento coletivo, elaboragdo e aplicagdo
de jogos diddaticos, registros em didrio de caompo e reflexdo sobre os
efeitos das intervengdes, em consondncia com a dindmica formativa do
PIBID e com a articulagdo entre teoria e prética proposta pelo subprojeto.
Os registros produzidos oo longo desse processo foram analisados de
forma descritiva e interpretativao, buscando identificar padrées de
engajomento, dificuldades recorrentes, formas de participagdo e indicios
de aprendizagem dos estudantes, bem como elementos formativos da
experiéncia docente das bolsistas.

As ag¢des foram desenvolvidas na Jornada Escolar Ampliada, no
contraturno, com estudantes dos mdédulos 7 e 8, correspondentes ao 6°,
7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundomental. A escolha desse espago
pedagdgico esteve relacionada a possibilidade de desenvolver atividades
diferenciadas, com maior tempo para acompanhamento dos estudantes e
para experimentagdo de estratégiaos metodoldgicas voltadas o superagdo
de dificuldades diagnosticadas nas quatro operagdes bdsicas e na

potenciagdo.
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O planejomento das intervengdes considerou, aindaq, as orientagdes
da BNCC, especialmente no que se refere ao trabalho com cdlculo,
resolugdo de problemas e desenvolvimento do raciocinio légico.

Do ponto de vista formativo, a experiéncia esteve diretamente
vinculada aos momentos constitutivos do PIBID descritos por Fonseca et
al. (2023), especialmente aqueles relacionados a inser¢gdo dos licenciandos
no cotidiano escolar, & leitura e discussdo de referenciais tedricos, ao
trabalho coletivo, ao desenvolvimento e avaliagdo de estratégias de
aprendizagem e ao registro sistematico das agdes pedagdgicas. Também
dialoga com o subprojeto institucional, que compreende a formagdo
inicial como um processo em que teoria e prética ndo se separam, mas se
articulom continuomente nas ag¢des de observagdo, planejomento,
intervengdo e avaliagdo (Universidade Federal do Tocantins, 2024). Desse
modo, a metodologia adotada ndo se restringiu A aplicagdo de
atividades, mas constituiu um percurso formativo e reflexivo para as
bolsistas envolvidas.

Iniciou-se com observag¢do participante do contexto escolar e com
atividades diagndsticas voltadas & identificagdo das principais
dificuldades dos estudantes em conteldos bdsicos de Matemdtica. A
partir desse diagndstico, foram realizados momentos de estudo,
discuss@o e planejomento coletivo entre as bolsistas, a coordenadora de
drea e o professor supervisor da escola, com vistas a elaboragdo de
propostas lidicas que respondessem as necessidades observadas. Esse
movimento de observagdo, andlise e intervengdo estd em consondncia
com a dindmica formativa do PIBID, que busca construir prdticas
pedagdgicas contextualizadas, colaborativas e intencionalmente
planejodas (Universidade Federal do Tocantins, 2024).

Forom elaboradas e aplicadas duas intervengdes pedagdgicas: a
Trilha das Quatro Operagdes, voltada oo reforgo de adigdo, subtragdo,
multiplicagdo e divisdo, e o Jogo da Memdria com Poténcias, destinado
oo trabalho com potenciagdo e suas propriedades.
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Imagem 1: Trilha das quatro operagdes

Fonte: Tatiele Jambeiro, 2025

Os jogos foram desenvolvidos e adaptados pelo grupo de
pibidianas com a finalidade de promover cdélculo mental, raciocinio l&gico,
interagcdo entre os estudantes, atengdo, memdria e compreensdo
conceitual dos conteldos trabalhados.

Além do cardter lUdico, as propostas buscaram favorecer mediagdes
pedagdgicas que possibilitaraom a retomada de contelddos, a observagdo
dos erros mais recorrentes e a reorganizagdo das estratégias de ensino.

Fonte: Jéssica Conceigdo, 2025.

A segunda intervengdo foi o “Jogo da Memdria com Poténcias”, para
abordar a potenciagdo e propriedades matematicas. O jogo consistia em
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combinar cartas de poder e resultado, ou carta de propriedade e
exemplo, estimulando aten¢do, memadria e compreensdo de propriedades.

Imagem 3: Estudantes utilizando o Jogo da Memdria com Poténcias

Fonte: Jéssica Conceigcdo, 2025.

O objetivo da atividade foi reforcar o conteddo de potenciagdo e
suas propriedades de forma interativa. O jogo envolvia pares de cartas
que deveriom ser combinados: uma carta apresentava a poténcia (por
exemplo, “2*") e a outra o seu resultado (“8"); ou ainda, uma carta exibia
uma propriedade, como “‘multiplicagdo de poténcias de mesma base’, e
sua correspondente trazia um exemplo como “22 x 23 = 25",

REFERENCIAL TEORICO

Ensinar matematica na educagdo bdsica tem sido um desafio para
os professores, principalmente no que diz respeito ao interesse dos
alunos pela disciplina. Se perguntarmos em uma classe de varios alunos,
quantos gostam da discipling, teremos um retorno positivo de uma
pequena quantidade. Mas, porque isso ocorre? Entendemos que isso se
dd pelo fato de ser ensinada de forma abstrata, sem muita ligagdo com a
realidade dos alunos, por isso estdo sempre se questionando: onde vou
utilizar isso na minha vida? qual utilidade de saber resolver por exemplo
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uma equagdo do segundo grau? Neste sentido, se faz necessdrio que o
professor busque praticas pedagdgicas que relacione teoria e pratica.

De acordo com Lorenzato (2006) o formagdo do professor deve ir
além de conteldos especificos e aspectos didaticos, destacando o
quanto a escuta ativa e o planejomento colaborativo sdo importantes no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Neste contexto, o PIBID
nos permite unir teoria e prdtico, analisar e aperfeigcoar a pratica
pedagdgica a partir das experiéncias vivenciadas.

Ensinar matematica vai muito além de apenas repassar féormulas e
técnicas. De acordo com DAmbrdsio (2009) a matematica estd presente em
variaos culturas e prdticas sociais. Sendo desse modo, importante
reconhecer e valorizar os conhecimentos prévios de cada aluno, exigindo
do professor a caracteristica de pesquisador. D’Ambrosio defende uma
educagdo matematica critica, que dialoga com os objetivos do PIBID, no
sentido de promover uma formagdo voltada para a realidade das escolas
publicas.

A educogdo para a cidadania , que é um dos objetivos da
educagdo de hoje, exige uma “apreciagdo” do conhecimento
moderno, impregnado de ciéncia e tecnologia. Assim o papel do
professor de matematica é particularmente importante para
ajudar o aluno nessa apreciagdo assim como para destacar

alguns dos importantes principios éticos a ela associados.
(DAmbrésio, 2009, P. 87).

Deste modo, é importante que o professor tenha uma conduta
diferente da tradicional de forma ética e aberta a escuta do aluno, de
modo que compreenda suas dificuldades e seja sensivel as suas
realidades socioculturais.

Tendo em vista as dificuldades apresentadas pelos alunos no
decorrer das agdes do PIBID com a turma, optamos por atividades ludicas
para ensinar os conteddos em que observamos maiores dificuldades, com
o uso de Materiais Didaticos (MD) manipuldveis. Quando criangas, Nos
divertimos com vdrias brincadeiras, as quais aprendemos como NOSSOS
pais, que, por sua vez, aprenderom com nNossos avdos, que aprenderam
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com nossos bisavds e assim por diante. Tais brincadeiras sdo cheias de
conhecimentos, por exemplo o jogo da dama, que eram produzidos até
mesmo pela prépria crionga na infdncia. Ao jogarmos dama, de forma
intuitiva, trabalhdvamos nosso raciocinio légico, e também o conceito de
ordem, sequéncia numérica e diagonal. Segundo Kishimoto (2014) apud
Pereira e Silva, 2021:

E pelo jogo que a crianga se revela, demonstrondo as suas
inclinagdes boas ou mds, sua vocagdo, suas habilidades, seu
caréter, tudo que ela traz latente no seu eu em formagdo,
torna-se visivel pelo jogo e pelos brinquedos que ela executa”
(Kishimoto, 2014, p. 106).

Por sua vez, Pereira e Silva (2021) nos traz que, quando a crianga
brinca, ela armazena em sua memaria varias situagdes e experiéncias que
mais tarde poderdo ser colocadas em prdtica, de modo que haja uma
evolucdo do nivel de dificuldode das brincadeiras. Além dessas
experiéncias lUdicas vivenciadas na infdncia serem importantes para o
desenvolvimento cognitivo imediato, também constréi memdrias que
servirdo de base para aprendizagens mais complexas ao longo da vida
escolar da crianga.

Por mais que atividades lUdicas sejom eficientes, utilizando MD, é
importante que saibomos tanto a metodologia que iremos usar, quanto o
conteldo matemadtico relacionado. MD é todo instrumento (til oo
processo de aprendizagem, podendo ser um giz, uma calculadora, um
livro, um jogo e assim por diante (Lorenzato 2009).

RESULTADOS E DISCUSSOES

As intervencgdes realizadas demonstraram que os jogos didaticos
tiverom impacto direto no engajomento e na aprendizagem dos
estudantes de matematica. O ambiente mais descontraido gerado pelas
propostas lUdicas contribuiu para transicdes de comportomentos de
passividade para maior participagdo, especialmente entre estudantes
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com maiores dificuldades nos contelddos matematicos. Observamos que o
envolvimento com os jogos, como a “Trilha das Quatro Operagdes’,
favoreceu o entusiosmo em jogar e a superagdo de insegurangas,
principalmente em relagdo o divisdo, ainda que muitos alunos
dependessem do apoio dos colegas para avango.

No entanto, foi possivel perceber que a ludicidade, por si sd, ndo
garante a compreensdo profunda dos conceitos trabalhados, uma vez
que, sem momentos de sistematizagdo e discussdo, a compreensdo dos
conteldos pode permanecer superficial. Assim, a mediagdo docente e as
disciplinas intencionais, opds as atividades, forom essenciais para
consolidar aprendizagens.

No “‘Jogo da Memdria com Poténcias”, a heterogeneidade da turma
ficou ainda mais evidente: alguns estudantes tiverom agilidoade em
associar cartas e entender propriedades de poténcias, enquanto outros
ainda dependiam da memorizagdo, reforcondo o quanto o
acompanhamento individualizado e a diferenciagdo das propostas sdo
necessarios.

Essas experiéncias também permitiram reflexdes sobre o processo
de formagdo inicial docente. Ensinando e jogos interessantes, tornom-nos
mais conscientes dos desafios concretos da sala de auloa e nos
aproximamos de uma praética pedagdgica critica e sensivel ao contexto
escolar, como defende Lorenzato (2006). Reconhecemos, assim, que
promovemos experiéncias lidicas que exigem planejomento detalhado,
capacidade adaptativa e reflexdo docente continua, mobilizando saberes
diddticos e experiéncias colaborativas, de acordo com as necessidades
singulares dos estudantes.

As atividades Udicas, ampliadas nos referenciais de DAmbrdsio
(2009), Kishimoto (2014) e BNCC (Brasil, 2018), potencializarom o raciocinio
l6gico, socializagdo e autonomia, mas, para que realmente favoregcam a
aprendizagem, é necessadrio que sejam acompanhadas de sistematizagdo,
retomada de conceitos e mediagdo constante do professor. Desse modo,
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0 uso desses recursos Ndo deve ser visto como mero complemento, mas
como componente central, capaz de transformar o ensino da matematica
em uma experiéncia mais significativa, inclusiva e conectada a realidade
dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta experiéncia indicaom que o uso de materiais
diddticos WUdicos e manipuldveis ndo deve ser visto apenas como uma
estratégia complementar, mas como uma abordagem pedagdgica central
para o ensino de Matemdtica na educagdo bdsica. A aplicagdo pratica
dos jogos educativos mostrou-se eficaz para a criagdo de um ambiente
de aprendizagem mais inclusivo, participativo e estimulante, contribuindo
para o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais dos alunos.

Ao promover um processo de ensino mais sensivel as dificuldades
reais dos estudantes, a prética docente se fortalece, aproximando-se de
uma educagdo mais dialdgica e centrada no aluno. Contudo,
permanecem desafios importantes para a consolidagdo de tais praticas,
como a formagdo continuada de professores, a criagdo de espagos
colaborativos de planejomento pedagdgico e o investimento em recursos
didaticos exclusivos.

As experiéncias aqui relatadas abrem espago para novas
investigagdes, especialmente sobre avaliagdo sistemdtica do impacto de
jogos didaticos na aprendizagem a longo praozo. Tombém é relevante
aprofundar estudos que envolvem a personalizagdo desses materiais
para diferentes perfis de aprendizagem, bem como o desenvolvimento de
jogos adaptativos para contextos de inclusdo.

Assim, este trabalho nédo se encerra em si mesmo, mas langa
desafios para nds, pibidianos e futuros professores de matematica, para
que possamos refletir profundamente sobre nossa pratica pedagdgica.
Como ressalta Perez (2005, p. 261), “..] cabe o papel de valorizar essa
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disciplina tornando-a prazerosa, criativa e, mais ainda, tornando-a Util,
garantindo, assim, a participagdo e o interesse, da parte dos alunos,
assim como da comunidade, a fim de proporcionar um aprendizado
eficiente e de qualidade”. Valorizamos a matemdatica indo além do ensino
tradicional, buscando estratégios que despertem a curiosidade e o
engajomento dos estudantes, tornando o aprendizado significativo e
conectado as suas realidades.

Nesse sentido, reafirmamos o compromisso de construir um ensino
que ndo apenas transmita conteddos, mas que também inspire e motive,
acreditando ser possivel uma educagdo transformadora e inclusiva, com
praticas inovadoras no ensino da Maotemdtica, reconhecendo a
ludicidade e a criatividade como elementos essenciais na formagdo de
sujeitos criticos, autdbnomos e copazes de construir sentido em sua
aprendizagem.
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Capitulo 10

Domind Matemdtico como estratégia de revisdo de
Progressdo Aritmética e Logaritmos no Ensino Médio

Adryan Costa de Jesus

Sérgio Rodrigues da Silva
Severino Cassiano de Souza Filho
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID)
constitui importante politica de formagdo inicial de professores,
promovendo a inser¢cdo qualificada de licenciondos no cotidiono da
escola publica. Gatti et al. (2019) destacam que o programa favorece a
integragdo entre universidade e Educagdo Bdasica, permitindo que futuros
professores vivenciem ao realidaode escolar de forma orientada e
desenvolvam competéncias essenciais para a docéncia.

No que consiste o subprojeto de Matemdtica da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), compus de Arraias, as a¢gdes desenvolvidas
junto ao Colégio Estadual Joana Batista Cordeiro buscam aproximar os
licenciandos das demandas concretas do ensino de Matematica no nivel
médio.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que o ensino de
Matemdtica no Ensino Médio deve promover o raciocinio logico, a
investigagdo, a argumentagdo e a resolugdo de problemas, articulando
conhecimentos matematicos a contextos significativos (Brasil, 2018). Nesse
sentido, o ensino de Progressdo Aritmética (PA) e Logaritmo, contelddos
centrais da drea de nUmeros e dlgebra, requer abordagens que superem
a memorizagdo mecdnica de formulos e promovam a compreensdo
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conceitual e a aplicagdo em diferentes situagdes.

Diaonte das dificuldades identificadas na turma do 1° ano do Ensino
Médio em relagdo o esses conteldos, tornou-se necessdrio buscar
estratégios metodoldgicas que tornassem o aprendizado mais acessivel,
motivador e significativo. A utilizagdo de metodologias ativas, como jogos
diddticos, tem se revelado uma estratégia eficaz para despertar o
interesse dos estudantes e favorecer a constru¢do do conhecimento
matemadtico de forma lddica e colaborativa.

O presente relato apresenta a experiéncia desenvolvida pelos
bolsistas do PIBID Matemdtica na aplicagdo da dindmica Domind
Matematico de PA e Logaritmo, planejoda com o objetivo de favorecer o
engajamento dos estudantes, estimular o raciocinio logico e promover a
aprendizagem colaborativa. A experiéncia permitiu aos licenciondos
vivenciar o planejomento, a confecgdo de materiais didaticos e a
intervengdo pedagdgica em contexto real de sala de aulo, contribuindo
para a reflexdo sobre o papel do professor como mediador e sobre a
prépria formagdo docente no dmbito do PIBID.

METODOLOGIA

A experiéncia relatada foi desenvolvida no dmbito do subprojeto
PIBID Matemdtica da Universidade Federal do Tocantins, Campus de
Arraias, junto a uma turma da 1° série do Ensino Médio do Colégio Joana
Batista Cordeiro de Arraios. A organiza¢gdo metodoldgica ocorreu em
etapas articulodas de observagdo, planejomento, eloboragdo de material
diddtico e intervencdo pedagdgica, buscando responder as dificuldades
identificadas pelos estudantes em relagdo aos conteddos de Progressdo
Aritmética e Logaritmo. Esse encaminhamento esteve alinhado o
proposta formativa do PIBID, que favorece a inser¢do do licenciando no
cotidiono escolar.

Inicialmente, realizou-se a observa¢do da turma durante as aulas de
Matemadtica, com o objetivo de acompanhar o desenvolvimento dos

128



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica didatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

conteldos e identificar dificuldades de compreensdo e aplicagdo de
formulas relacionadas & Progressdo Aritmética e ao Logaritmo. A partir
desse diagndstico e em didlogo com o professor supervisor, definiu-se a
realizagdo de uma atividade prdtica de revisGo que possibilitasse aos
estudantes retomar os conteddos de forma mais participativa, interativa e
significativa.

Na etopa seguinte, os pibidionos procederam ao planejomento da
intervengdo e & confecgdo do material diddtico no Laboratério de
Matemdtica da escola. Foram selecionadas, impressas, recortadas e
organizadas questdes envolvendo Progressdo Aritmética e Logaritmicaq,
posteriormente fixadas em pegas produzidas em EVA, estruturando um
dominé matemadtico. O maoterial foi elaborado com a finalidade de
associar problemas e respostas, favorecendo a revisGo de conceitos e
formulas por meio de uma dindmica lddica e colaborativa.

Figura 1: Os pibidianos confeccionando o material para a aula pratica.

e - J « I 3

o e

Fonte: Adryan Costa de Jesus, 2025.

A intervengdo pedagdgica foi realizada em sala de aula por meio da
aplicagdo da dindmica do domind matematico. Os estudantes foram
organizados em Qrupos, € cada grupo recebeu um conjunto de pegas
contendo questdes e respostas relacionadas aos contelddos trabalhados.
A atividade consistiu na montagem da sequéncia correta, exigindo dos
alunos leituraq, discussdo, resolugdo das situagdes-problema e tomada de
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decis@o coletiva. Durante todo o processo, os pibidianos e o professor
supervisor acompanharom a execugdo da dindmica, oferecendo
orientagdes e auxiliondo na superagdo de ddvidas pontuais.

Imagem 2: Estudantes do Ensino Médio jogando o Domind da PA e
Logaritmos

Fonte: Sérgio Rodrigues da Silva, 2025.

A metodologiao adotada fundamentou-se em uma perspectiva de
aprendizagem ativa, na qual os estudantes assumirom papel central na
resolugdo das tarefas e na construgdo coletiva do conhecimento. Além de
favorecer a revisdo dos conteldos, a dindmica permitiu observar niveis de
participagdo, dificuldades recorrentes e formas de interagdo entre os
alunos, constituindo também um espago formativo para os licenciandos,
que puderam vivenciar etapas essenciais da prdatica docente, como
planejomento, mediagdo pedagdgicao, produgdo de materiais e
acompanhamento da aprendizagem em contexto real de sala de aula.

REFERENCIAL TEORICO

A formagdo inicial de professores de Matematica, no contexto do

130



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica diddatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

PIBID, pode ser compreendida como um processo que ultrapassa a
aproximag¢do entre licenciando e escola, constituindo-se como espago de
construgdo de saberes, aperfeicoomento da prdtica pedagdgica e
valorizagdo da docéncia. Gongalves e Lima (2023, p. 1) destacam que o
PIBID 'potencializa o desenvolvimento de saberes que vdo além da
capacidade de ensinar conteludos matemdaticos, cooperando para a
mobilizagdo de conhecimentos, conceitos e procedimentos metodoldgicos
que ajudam o licenciando a constituir-se professor”.

Nessa perspectiva, o PIBID fortalece a articulagdo entre teoria e
pratica, permitindo oo futuro docente vivenciar, analisar e ressignificar
situagdes reais do ensino de Matemdtica no contexto da Educagdo
Bdsica.

No dmbito do ensino de Matemdticao, o adogdo de metodologias
que favorecam a participagdo ativa dos estudantes mostra-se
especialmente relevante diante das dificuldades frequentemente
apresentadas em contelddos que exigem abstragdo, interpretagdo e
aplicagdo de conceitos, como Progressdo Aritmética e Logaritmos.

Nesse cendrio, o uso de jogos diddticos constitui importante recurso
pedagdgico, pois possibilita o envolvimento dos estudantes em situagdes
de aprendizagem mais dindmicas, interativas e significativas. Kishimoto
(2011) compreende o jogo como instrumento pedagdgico capaz de
favorecer o desenvolvimento cognitivo e social, uma vez que mobiliza
ateng¢do, tomada de decisdo, interagdo e construgdo de estratégias no
processo da aprendizagem.

Essa compreensdo é reforgada pela perspectiva histdrico-cultural
de Vygotsky (1998), para quem a aprendizagem ocorre por meio das
interagdes sociais e da mediagdo, sendo o ambiente coletivo um espago
fundomental para a construgdo do conhecimento. Sob esse enfoque,
atividades desenvolvidas em grupo e mediadas pelo professor ou por
colegas mais experientes favorecem a troca de ideias, a argumentagdo e
a resolugdo compartilhada de problemas, ampliando as possibilidades de
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compreensdo dos conteldos escolares. Desse modo, o trabalho
colaborativo associado a recursos lUdicos pode contribuir para tornar o
ensino de Matemdtica mais acessivel e significativo para os estudantes.

No campo especifico da Educagdo Matematica, Grando (2004, p. 25)
afirma que "o jogo, pelo seu cardter propriomente competitivo,
apresenta-se como uma atividade capaz de gerar situagdes-problema
provocadoras, nos quais o aluno necessita coordenar diferentes pontos
de vistaq, estabelecer varias relagdes, resolver conflitos e estabelecer uma
ordem'. Nessa perspectiva, o valor do recurso WUdico n&o reside apenas
em seu cardter motivador, mas na possibilidade de organizar situagdes
em que o aluno pense, formule hipdteses, teste solugdes e participe
ativamente do processo de aprendizagem. Dessa forma, o uso de jogos no
ensino de conteludos como Progressdo Aritmética e Logaritmica pode
favorecer ndo apenas a revisGo de férmulas e procedimentos, mas
também a compreensdo conceitual e a participagdo mais efetiva dos
estudantes nas atividades escolares.

Considerando o exposto, a experiéncia relatada pelos pibidianos
ndo se reduz o aplicagdo de uma atividade diferenciada em sala de aula.
Trato-se de uma praética formativa em que o PIBID opera como espago de
insercdo, aprendizagem e reflexdo docente, ao mesmo tempo em que os
jogos diddaticos e o trabalho colaoborativo se apresentom como
estratégiaos coerentes com uma concepg¢do de ensino que valoriza a
mediagdo, a interagdo e a participagdo ativa dos estudantes na
aprendizagem matematica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A realizagdo da dindmica do Domind Matemdtico evidenciou que o
uso de estratégias lUdicas e colaborativas pode favorecer o envolvimento
dos estudantes com conteddos que, em geral, sGo percebidos como
abstratos e de dificil compreensdo, como ProgressGo Aritmética e
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Logaritmica. Durante a atividade, observou-se participagdo ativa dos
alunos, interesse na resolugdo das questdes e maior disposicdo para
discutir procedimentos e respostas em grupo, indicando que a proposta
contribuiu para tornar a revisGo dos conteddos mais acessivel e
significativa.

Figura 3: Sala de aula - ambiente de aprendizado colaborativo com o
Domind Matemdtico.

1

Fonte: Adryan Costa de Jesus, 2025.

Os resultados também sugerem que o jogo, quando planejodo com
intencionalidade pedagdgica, pode potencializar a aprendizagem oo
criar situagdes de interagdo, desafio e resolugdo de problemas. Essa
compreensdo dialoga com Grando (2004), ao defender que o jogo mobiliza
o aluno para coordenar diferentes pontos de vista, elaborar estratégios e
enfrentar situagdes-problema, e com Vygotsky (1998), para quem a
aprendizagem se fortalece na mediogdo e nas interagdes sociais
estabelecidas no coletivo. Nesse sentido, a dindmica desenvolvida
possibilitou ndo apenas a retomada de férmulas e procedimentos, mas
também a construgdo compartilhada de raciocinios matematicos no
interior dos grupos.

Outro aspecto relevante foi a possibilidoade de identificar
dificuldades pontuais dos estudantes durante a execugdo da atividade,
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especialmente na compreensdo e aplicagdo das férmulas de PA e
Logaritmo. A mediagdo realizada pelos pibidionos e pelo professor
supervisor mostrou-se fundamental para orientar os grupos, esclarecer
duvidas e transformar o momento lUdico em situagdo efetiva de
aprendizagem, reforcando a ideia de que o valor pedagdgico do jogo ndo
estd apenas em seu cardter motivador, mas na forma como ele é
conduzido no contexto da aulao.

Imagem 4: Pibidianos auxiliando os estudantes durante a dindmica com o
Domind Matematico

Fonte: Adryan Costa de Jesus, 2025.

Além das contribuicdes para a aprendizagem dos estudantes, a
experiéncia também se constituiu como espago formativo para os
licenciandos, que participorom da observagdo da turmao, do
planejomento da a¢do, da produgdo do material didatico e da condugdo
da atividade em sala de aula. Tal vivéncia confirma a compreensdo de
Gongalves e Lima (2023) de que o PIBID amplia a formagdo inicial ao
mobilizar saberes que vdo além do dominio do contelddo, favorecendo a
articulagdo  entre  conhecimentos  matemdticos, procedimentos
metodoldgicos e experiéncias concretas de docéncio.

Desse modo, os resultados indicom que a dindmica do Domind
Matemadtico alcangou o objetivo de revisar e consolidar conteddos de
Progressdo Aritmética e Logaritmos de forma participativa, ao mesmo

134



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica diddatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

tempo em que fortaleceu a aprendizagem colaborativa e a formagdo
docente dos pibidianos. A experiéncia evidenciaq, portanto, que o uso de
jogos no ensino de Matemdtica, quando articulado a objetivos
pedagdgicos claros, pode contribuir tanto para o engajomento dos
estudantes quanto para a qualificagdo da pratica docente em formagdo.

CONSIDERAGCOES FINAIS

O presente relato apresentou a experiéncia desenvolvida no &mbito
do PIBID Matematica da Universidade Federal do Tocantins, Campus de
Arraias, junto ao Colégio Joana Batista Cordeiro, tendo como foco a
aplicagdo da dindmica do Domind Matemdtico para revisGo dos
conteldos de Progressdo Aritmética e Logaritmo com estudantes do 1°
ano do Ensino Médio. A inser¢cdo dos bolsistas no cotidiano escolar
possibilitou vivenciar etapas fundaomentais da prdtica docente, como a
observagdo da turmao, o planejomento da intervengdo, a confecgdo de
material diddatico e a condugdo de atividade pedagdgica em sala de aula,
consolidondo a articulogdo entre conhecimentos académicos e
experiéncia concreta de ensino.

Os resultados obtidos com a dindmica evidenciom que o uso de
jogos diddaticos, quando planejado com intencionalidade pedagdgica,
pode favorecer o engajomento dos estudantes e tornar a aprendizagem
da Matematica mais acessivel e significativa. A dindmica desenvolvida
promoveu interagdo, discuss@o, resolugdo colaborativa de problemas e
retomada de conceitos matemadticos de forma lUdica e participativa,
confirmando as perspectivas de Grando (2004) sobre o papel do jogo
como gerador de situagdes-problema e de Vygotsky (1998) sobre a
importdncia da mediagdo e da interagdo social no processo de
aprendizagem.

Além das contribui¢gdes para a aprendizagem dos estudantes, a

experiéncia também se constituiu como oportunidade formativa para os
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licenciandos, que mobilizaram conhecimentos, conceitos e procedimentos
metodoldgicos no planejomento e execugdo da atividade, fortalecendo
sua constituigdo como futuros professores.

Nesse sentido, a vivéncia no PIBID reafirma o progroma como
espago privilegiodo de formagdo inicial, conforme apontado por
Gongalves e Lima (2023), ao potencializar o desenvolvimento de saberes
que vdo além da capacidade de ensinar conteddos matemdaticos,
cooperando para a articulagdo entre teoria e prética e para a valorizagdo
da docéncia. A experiéncia relaotada reforga, portanto, a relevincia do
PIBID na formagdo de professores de Matemdtica comprometidos com
praticas pedagdgicas que favorecom o aprendizagem de todos os
estudantes.
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Capitulo N

O Material Dourado como Recurso de mediagdo da
aprendizagem das Quatro Operagdes: uma
experiéncia do PIBID no Ensino Fundamental

Luiz EJuardo Araujo dos Santos
Tatiely Marques Caetano
Wanderson Monteiro de Moura
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

A formagdo inicial de professores de Matemadtica tem se
constituido como tema central nas discussdes contempordneas sobre
educagdo, especialmente quanto O necessidade de superar modelos
formativos baseados exclusivamente na transmissdo de conhecimentos
académicos, sem articulagdo com a prética docente.

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢gdo a
Docéncia (PIBID) configura-se como importante politica de formagdo ao
promover a inser¢cdo qualificada de licenciondos no cotidiano da escola
publica. Gatti et al. (2019) destacam que o PIBID potencializa experiéncias
formativas oo permitir que futuros professores vivenciem situagdes
concretas de ensino, planejomento e reflexdo, contribuindo para a
construgdo de saberes pedagdgicos essenciais & prdtica docente.

No subprojeto PIBID de Matemdtica da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), Compus de Arraias, desenvolvido em 2024, as agdes tém
buscado consolidar essa perspectiva formativo, possibilitando aos
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bolsistas observar demaondas reais da sala de aula e propor
intervengdes fundamentadas teoricamente. A experiéncia aqui relatada
apresenta agdes desenvolvidas junto a estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental que evidenciaram dificuldades persistentes na realizagdo
das quatro operagdes e na compreensdo do sistema de numeragdo
decimal.

No Ensino Fundamental, o aprendizagem das quatro operagdes
exige ndo apenas dominio de procedimentos algoritmicos, mas
compreensdo do sistema de numeragdo decimal, do valor posicional e
das relagdes entre composi¢do, decomposicdo e reagrupamento. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que o ensino de Matematica
deve favorecer a resolugbo de problemas e a construgdo de
significados, superando praéticas centradas na memorizagdo mecdnica
de regras (Brasil, 2018). Tais lacunas tornom-se evidentes quando
dificuldades em contelddos bdsicos comprometem a aprendizagem de
temas mais abstratos.

Nesse contexto, o uso de materiais manipuldveis apresento-se
como possibilidade pedagdgica para mediar a passagem do concreto
ao abstrato. Lorenzato (2006) destaca que recursos diddticos e
estratégios lUdicas, quando inseridos com intencionalidade
pedagdgica, podem favorecer o participagdo dos estudantes e
fortalecer o processo de ensino e aprendizagem em Matematica.

O Material Dourado foi adotado neste relato como recurso de
mediagdo para o trabalho com as quatro operagdes, por possibilitar a
exploragdo do sistema decimal de maneira concreta, visual e
significativa.

Diante do diagndstico de dificuldades persistentes, foram
plonejodas e executadas intervencdes pedagdgicas com o Material
Dourado, buscando favorecer a compreensdo dos algoritmos, ampliar o
engajomento dos estudantes e contribuir para a formagdo docente dos
pibidianos envolvidos. Assim, o objetivo deste trabalho é apresentar e
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aonalisar as ag¢des desenvolvidas, destacando as potencialidades do
Material Dourado como recurso de mediagdo no ensino das operagdes
fundaomentais e suas contribui¢gdes para a aprendizagem matematica e
para a formagdo inicial & docéncia.

METODOLOGIA

Este relato de experiéncia fundamenta-se nos principios da
pesquisa-a¢do, caracterizada como investigagdo empirica que associa
a agdo prdtica a resolugdo de problemas no ambiente escolar.
Conforme Tripp (2005), essa abordagem organizo-se em ciclos de
planejar, agir, observar e avaliar, permitindo oo docente refletir
criticamente sobre sua intervengcdo e promover melhorias na
aprendizagem. A experiéncia foi desenvolvida junto a uma turma do 9°
ono do Ensino Fundamental da Escola Estadual Silva Dourado,
Arraias-TO, no contexto das atividades do PIBID de Matemdtica da UFT,
durante o més de abril de 2026.

Inicialmente, realizou-se a inser¢do no cotidiono da turma,
acompanhando as aulas regulares e registrando observagdes em didrio
de campo. Durante esse periodo, identificou-se que muitos estudantes
apresentavom dificuldades ao lidar com conteddos algébricos e
fungdes, dificuldades estas que tinham como origem a falta de dominio
das quatro operagdes fundamentais e da compreensdo do sistema de
numera¢cdo decimal. Ficou evidente que o erro ndo era apenas
operacional, mas conceitual, relacionado oo valor posicional (unidade,
dezenq, centena) e aos processos de agrupamento e reagrupomento
necessarios as operagdes.

A partir do diagndstico e em consondncia com as orienta¢gdes do
PIBID, que enfatizam o articulogdo entre teoria e praética, planejou-se
uma intervengdo pedagdgica que resgatasse a compreensdo concreta
das operagdes. A escolha do Material Dourado justificou-se pela sua
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capacidade de tornar visiveis as trocas numéricas (o "vai um" ou "pegar
emprestado’), permitindo que o aluno construisse o entendimento por
meio da manipulagdo e visualizagdo das relagdes entre as ordens do
sistema decimal.

As atividades foram organizadas em duas etopas principais,
desenvolvidas ao longo de quatro encontros semanais:

Etapa 1: Dindmica "Mercadinho da Matematica" - Adigdo e Subtragdo

Os estudantes foram organizados em grupos de quatro
integrantes. Cada grupo recebeu um conjunto de Material Dourado
(cubinhos representando unidades, barras representando dezenas e
placas representando centenas) e um caderno de exercicios contendo
situagdes-problema simulando compras e vendas em um mercado.

Imagem 1: Panfleto com os produtos do mercadinho e os valores
correspondentes

Mercadinho da Matematica:s
Tabela de Precos Corrigida

Quanto vai Compre varios
sobrar? iguais!

= e, s | s | -

(=

Fonte: Os autores pibidianos, 2026.m

Passo 1 - Exploragdo do material: Os alunos forom orientados a
explorar livremente o Material Dourado, identificando as pegas e suas
relagdes (10 cubinhos =1 barrao; 10 barras =1 placa).

Passo 2 - Resolugdo de situagbes de compra (adigdo). Foram
propostas situagdes como "Vocé comprou um chocolate por R$2,60 e um
pdo por R$3,00. Quanto gastou no total?". Os alunos representavam
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cada valor com o material e, ao somar, realizavam as trocas necessarias
quando atingiam 10 unidades.

Passo 3 - Resolugdo de situagdes de troco (subtragdo): Situagdes
como "Vocé pagou com uma nota de R$10,00 e comprou produtos que
custaram R$6,50. Quanto recebeu de troco?" Exigiom que os alunos
representassem o valor pago, retirassem o valor gasto (fazendo
reagrupamentos quando necessario) e identificassem o troco.

Passo 4 - Reqistro e sistematizagdo: Apds a manipulagdo, os
alunos registravam os procedimentos no caderno, traduzindo a agdo
concreta para o algoritmo formal.

Etapa 2. Atividade "Montando e Dividindo Grupos" - Multiplicagdo e
Divisdo

Mantendo a organizagdo em grupos, os alunos utilizarom o
Material Dourado para explorar multiplicagdo e divisdo como processos
de agrupamento e repartigdo.

Imagem 2: Material Dourado do Laboratério de Ensino da
Matemadtica da UFT

Material Dourado
611 pegas

Fonte: autores pibidianos, 2026.

Passo 1 - Multiplicagdo como soma de parcelas iguais: Situagdes
como ‘Monte 3 grupos de S5 cubinhos" permitiraom compreender a
multiplicagdo (3 x 5) como adi¢gdo repetida e agrupomento.
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Passo 2 - DivisGo como reparticdo equitativa: Operagdes como
"Dividir 20 cubinhos em 4 grupos iguais" forom realizadas fisicomente,
permitindo aos alunos visualizar o conceito de divisGo como
distribui¢do justa.

Passo 3 - Divisdo com reagrupamento: Situagdes mais complexas,
como "Dividir 25 cubinhos em 2 grupos iguais’, exigiram que os alunos
percebessem a necessidade de trocar uma dezena (barra) por 10
unidades para completar a divisdo, explorando o conceito de resto.

Passo 4 - Sistematizagdo e formalizagdo: Os alunos registrarom os
procedimentos e discutiram, mediados pelos pibidianos, a relagdo entre
a agdo concreta e o algoritmo formal das operagdes.

Durante toda a execug¢do, foram coletados dados por meio da
observagdo participante, registros em didrio de campo e andlise das
produgdes dos alunos nos cadernos de exercicios, buscando identificar
a evolugdo na compreensdo dos conceitos e dificuldades persistentes,
bem como o engajomento nas atividades propostas.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

A aprendizagem matemdtico, especialmente em contextos
marcados por dificuldades acumuladas, requer praticas pedagdgicas
que permitom ao estudante atribuir sentido aos procedimentos que
realiza. Nesse processo, ensinar ndo se resume O apresentagdo de
regras e algoritmos, mas envolve criar condigdes para que os alunos
interpretem, testem, comparam estratégias e reconstruam conceitos a
partir de suas préprias agdes. Nessa diregdo, a mediagdo pedagdgica
assume papel central, uma vez que a aprendizagem se consolida
quando o professor organiza situagdes em que o estudante possa
avangar da execu¢do mecdnica para a compreensdo do raciocinio
matematico mobilizado em cada operagdo.
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Ao discutir o ensino de Matemdtica numa perspectiva mais
humanizada e significativa, D'’Ambrosio (2019) defende a valorizagdo de
praticas que aproximem o conhecimento escolar da experiéncia do
aluno e dos processos de investigagdo. Essa compreensdo permite
entender que aprender Matemdtica ndo significa apenas reproduzir
respostas corretas, mas desenvolver modos de pensar, argumentar e
resolver problemas em situagdes contextualizadas. No caso das quatro
operagdes, isso implica possibilitar que os estudantes compreendam as
relacbes numéricas envolvidas, e ndo apenas memorizem
procedimentos operatdérios desvinculados de sentido.

Nessa mesma perspectiva, ltacarambi (2013) destaca que o recurso
lidico, quando vinculodo a objetivos pedagdgicos claros, favorece a
participagdo do estudante e reduz bloqueios frequentemente
associados 0 aprendizagem matematica. O cardter lUdico da atividade
ndo a torna menos rigorosa; ao contrario, pode constituir um ambiente
favordvel para que o aluno experimente, erre, reveja caminhos e
reformule estratégias. Assim, dindmicas que envolvem manipulagdo,
interagdo e resolugdo de situagdes-problema tendem o ampliaor o
engajomento e a comunicagdo matematica em sala de aulo, sobretudo
entre estudantes que apresentam histérico de inseguranga diante da
disciplina.

A compreensdo do erro como elemento constitutivo da
aprendizagem também contribui para essa abordagem. Libdneo (2004)
ressalta que a organizagdo do trabalho pedagdgico deve favorecer
processos formativos em que o acompanhamento do professor permita
identificar dificuldades, reorganizar intervengdes e redirecionar a agdo
didatica conforme as necessidades da turma.

Nesse sentido, o erro deixa de ser entendido como simples
fracasso e passa a ser tomado como indicio de pensamento, revelando
hipdteses, incompreensdes e possibilidades de intervengdo. Tal
perspectiva é particularmente relevante em propostas que utilizom
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materiais e situagdes praticas, pois nelas o aluno torna visivel seu modo
de pensar, permitindo ao professor intervir de forma mais precisa.

No a&mbito da formagdo inicial, essa compreensdo adquire
relevdncia ainda maior. As experiéncias desenvolvidas no PIBID colocam
o licenciondo em contato com situagdes reais de ensino, NAs Quais
observar, planejar, intervir e avaliar tornam-se movimentos formativos
indissocidveis. Ao participar de prdticas pedagdgicas voltadas a
superagdo de dificuldades concretas dos estudantes, o pibidiano
amplia sua compreensdo sobre o ensino de Matematica, sobre os
desafios da mediagdo e sobre a necessidade de fundamentar suas
escolhas diddticas.

Neste contexto, o PIBID se consolida ndo apenas como espago de
inser¢cdo na escola, mas como contexto de constituigdo da docéncia, no
qual o futuro professor aprende a articular teorio, prdtica e reflexdo
sobre a aprendizagem dos alunos (Fonseca et al,, 2023).

Fonseca et al. (2023) reforcom essa perspectiva ao destacar que
recursos diddticos e estratégias metodoldgicas, quando utilizados com
intencionalidade  pedagdgica, ampliom as possibilidades de
participagdo e compreensdo dos estudantes. Mais do que diversificar
aulas, tais recursos permitem reorganizar a relogdo do aluno com o
conhecimento matemadtico e, simultaneamente, favorece ao professor
em formagdo a construgdo de uma pratica mais sensivel, investigativa e
responsiva Os necessidades reais da sala de aula. Assim, o uso de
propostas mediadas por materiais concretos, no contexto do PIBID,
pode ser compreendido como estratégia que articula ensino,
aprendizagem e formagdo docente em uma mesma experiéncia
pedagdgica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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As intervengdes realizadas com o Material Dourado evidenciarom
que o wuso de recursos manipuldveis, associado a situagdes
contextualizadas e O mediagdo pedagdgica, favoreceu avangos na
compreensdo das quatro operagdes fundamentais entre os estudantes
do 9° ano. As atividodes permitirom identificar que muitos das
dificuldades apresentadas pelos alunos ndo estavam restritas a
execugdo dos algoritmos, mas se relacionam & compreensdo insuficiente
do sistema de numeragdo decimal, do valor posicional e dos processos
de agrupamento e reagrupamento.

Nesse sentido, a experiéncia confirmou que a aprendizagem
matemdtica se fortalece quaondo o estudante pode visualizar e
experimentar as relagdes numéricas envolvidas nas operagdes, em vez
de apenas reproduzir procedimentos mecanicomente.

Na dindmica Mercadinho da Matematicaq, voltada principalmente
para adigdo e subtragdo, observou-se que a manipulagdo do material
contribuiu para tornar mais compreensiveis processos normalmente
abstraidos nos algoritmos escritos, como o “vai um" e o “pegar
emprestado”. Ao representar valores com cubinhos, barras e placas, os
estudantes passarom a reconhecer com maior clareza as trocas entre
ordens do sistema decimal, o que favoreceu a redugdo de erros
recorrentes e ampliou a compreensdo do valor posicional. Esse
movimento vai ao encontro da perspectiva de que a aprendizagem se
torna mais significativa quando o aluno atribui sentido as agdes
matemadticas realizadas, construindo relagdes entre o concreto, o
registro e o conceito.

Na atividade Montando e Dividindo Grupos, a multiplicagdo e a
divisdo foram exploradas como processos de agrupomento e
reparticdo, permitindo que os estudantes construissem significados
frequentemente obscurecidos pelo uso automdtico de algoritmos. A
divis@o, inicialmente percebida como uma das maiores dificuldades da

turma, tornou-se mais acessivel quando os alunos puderam repartir
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fisicamente quantidades e observar os resultados de suas agdes. De
forma semelhante, a multiplicagdo passou a ser compreendida como
formagdo de grupos equivalentes, o que contribuiu para a retomada de
nogdes fundamentais oo ovango em conteddos posteriores da
Matematica escolar.

Outro resultado relevante foi a mudanga no modo como os
estudantes passaram a se relacionar com o erro e com a proépria
participagdo em salo. A mediagdo desenvolvida durante as atividades
favoreceu um ambiente em que o erro foi tratado como parte do
processo de aprendizagem, € ndo como sinal de fracasso, o que reduziu
a insegurang¢a de parte da turma e ampliou a comunicagdo entre os
alunos.

Em consondncia com Itacarambi (2013) e Libéneo (2004), a
experiéncia mostrou que prdticas pedagdgicas ludicas e
intencionalmente planejodas podem promover maior envolvimento dos
estudantes, estimular o explicitagdo de raciocinios e oferecer ao
professor elementos mais precisos para intervir pedagogicamente.

Do ponto de vista da formagdo docente, a experiéncia também
revelou a importdncia do PIBID como espago de articulagdo entre
observagdo, planejomento, intervengdo e reflexdo sobre a pratica. O
trabalho com o Material Dourado exigiu dos pibidionos ndo apenas
dominio do conteldo, mas sensibilidade para diagnosticar dificuldades,
reorganizar estratégias e acompanhar os processos de aprendizagem
da turma em tempo real.

Assim, os resultados ndo se restringem oo desempenho dos
estudantes, mas também evidenciom a contribuigdo da experiéncia
para a constituicdo de saberes pedagdgicos e metodoldgicos
fundamentais & formagdo inicial de professores de Matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

147



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica diddatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

O presente relato evidenciou que o uso do Material Dourado, no
contexto das agdes desenvolvidas pelo PIBID Matemdtica da UFT,
constituiu-se como estratégia pedagdgica relevante para o trabalho
com as quatro operagdes fundamentais junto a estudantes do 9° ano
do Ensino Fundamental. A intervengdo permitiu enfrentar dificuldades
relacionadas ndo apenas & execugdo dos algoritmos, mas, sobretudo, a
compreens@o do sistema de numeragdo decimal, do valor posicional e
dos processos de agrupamento e reagrupaomento que sustentom as
operagdes badsicas.

Os resultodos indicorom que o manipulagdo do material,
articulada a dindmicas contextualizadas e G mediagdo docente,
favoreceu maior envolvimento dos estudantes, ampliou a compreensdo
conceitual e criou condi¢gdes para que o erro fosse tratado como parte
do processo de aprendizagem. Nesse sentido, a experiéncia reafirma
que propostas fundamentadas em recursos concretos e em
intencionalidade  pedagdgica podem  contribuir para  uma
aprendizagem matemadtica mais significativa, especialmente em
contextos marcados por lacunas conceituais acumuladas ao longo da
escolarizagdo.

Além disso, do ponto de vista da formagdo inicial, a vivéncia no
PIBID mostrou-se igualmente formativa, uma vez que exigiu dos
pibidianos observagdo atenta da realidade escolar, planejomento de
intervengdes, acompanhamento das respostas dos alunos e reflexdo
sobre os efeitos pedagdgicos das agdes desenvolvidas. Portanto, o
relato confirma que o articulagdo entre ensino, aprendizagem e
formagdo docente, mediada por prdticas investigativas e sensiveis as
necessidades da turmao, fortalece tanto a constituicdo dos saberes
profissionais do futuro professor quanto a construgdo de experiéncias
pedagdgicas mais inclusivas e significativas no ensino de Matematica.
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Capitulo 12

Jogos, Fragdes e Autonomia Docente: Vivéncias do
PIBID de Matematica aa Escola Estadual Prof®

Zulmira Magalhdes, Arraias - TO

Kédina Alves de Santana
Leticia Lorrany da Silva
Vinicius Antunes de Moura
Herldnia Anténio Pereira
Janete Aparecida Klein

INTRODUGCAO

A compreensdo de fragdes constitui um dos grandes desafios do
Ensino Fundamental, dadas a complexidade dos conceitos envolvidos e
as dificuldades dos estudantes em transitar entre diferentes
representagdes e significados. A literatura aponta que, por inUmeras
vezes, o ensino desse conteldo tem sido marcado por metodologias
excessivamente procedimentais, que bloqueiom prdticas criativas,
intervengdes lUdicas e a mediagdo intencional do professor, elementos
fundomentais para avangar nas leituras e interpretagdes de
representagdes pictéricas, numéricas e concretas (Smole; Muniz, 2013,
Kishimoto, 2011; Batista; Miranda, 2024).

Vivenciar essa realidade no chdo da escola publica foi possivel a
partir da participagdo no subprojeto do Progroma Institucional de
Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID), de Matematica da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), campus Arraias, edigdo 2024-2026. O PIBID,
enquanto politica da CAPES, tem por finalidade aproximar licenciandos

3 Link de acesso:

httos://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-programas/educacao-basi
ca/pibid/pibid
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do cotidiano da escola bdsica desde o inicio da graduagdo,
potencializando experiéncias formativas que articulom universidade e
escola, teoria e prdtica, coloaboragdo e autoria pedagdgica. No
subprojeto do PIBID de Matemdtica da UFT (2024), essa finalidade se
concretiza por meio de agdes que buscam integrar Educag¢do Superior
e Educagdo Bdsica, aliando estudo, pesquisq, inovagdo e intervencgdo
didatica na formagdo dos licenciandos.

Conforme preconiza o documento institucional do subprojeto, a
proposta valoriza a autoria, a autonomia e a criatividade do futuro
professor, priorizando uma leitura sensivel do contexto escolar e a
oferta de praticas lUdicas e significativas “voltadas para o
desenvolvimento das habilidades matematicas e para o enfrentamento
das  dificuldades  histéricas de  aprendizagem”  (Subprojeto
PIBID/Matematica/UFT, 2024, p. 3). Nessa perspectiva, Fonseca et al.
(2023) destacam que o programa potencializa o desenvolvimento da
autonomia e da autoria pedagdgica dos licenciandos, ao organizar
ciclos formativos que articulom observagdo, diagndstico, planejamento,
intervengdo e reflexdo na relogdo entre universidade, escola e
comunidade.

E nesse contexto de participagdo do PIBID que se insere o
presente relato. Apresenta uma experiéncia lUdica com o jogo “Domind
de Fragdes” desenvolvido com uma turma de 7° ano da Escola Estadual
Zulmira Magalhdes, na comunidade Canabrava, em Arraias - TO. Para
além de descrever o uso de um recurso didatico, o texto busca refletir
sobre o exercicio coletivo e critico de ser professor em formagdo,
mediando prdéticas que promovam uma aprendizagem matematica
significativa e transformadora em didlogo com as orientagdes do PIBID e
com as demandas da escola publica.

METODOLOGIA

191



APRENDIZAGEM DA DOCENCIA NO PIBID MATEMATICA:
saberes para e na pratica didatico-pedagdgica da Educagdo Bdsica

A experiéncia foi desenvolvida no contexto do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de Matematica,
com uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental da Escola Estadual
Zulmira Magalhdes, na comunidade Canabravao, distrito de Arraias-TO,
assumindo abordagem qualitativa, de natureza exploratdria, em forma
de reloto das vivéncias das pibidionas no cotidiano escolar. Essa
escolha se alinha & concepgdo do PIBID como politica que articula
formagdo inicial e inser¢cdo na escola bdsica, promovendo experiéncias
formativas situadas (Fonseca et al,, 2023).

O planejomento da atividade foi construido coletivamente pelas
pibidianas e o pibidiano, sob coordena¢do da supervisora, a professora
de Matematica da escola. A selegdo do conteldo ‘Fragdes” decorreu de
visita anterior, acompanhamento das aulas e didlogo com a referida
professora, que apontou dificuldades persistentes nesse tépico, em
consondncia com o que apontam Batista e Miranda (2024) sobre os
desafios histéricos ligados a esse objeto matematico.

Apds estudos e discussdes no grupo, apoiados em trabalhos que
defendem o uso de jogos no ensino de fragdes, optou-se pelo “Domind
de Fragdes’, reconhecido por Smole, Diniz e Milani (2007) como recurso
capaz de favorecer o raciocinio légico, a autonomia e a construgdo
ativa do conhecimento, quando planejodo com intencionalidade
pedagdgicas.

Imagem 1: Domind das Fragdes(modelo)

Fonte: Os autores pibidianos, 2025.
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A preparagdo do material ocorreu de forma artesanal no
Laboratério de Ensino de Matematica (LEM), na UFT, em didlogo com a
perspectiva de Luvison e Grando (2012), no sentido de que o material
concreto pode potencializar processos de significagdo no ensino de
Matematica.

Imagem 2: Constru¢do do Domind das Fragdes com isopor

Fonte: Equipe do Pibid, 2025.

Na elaboraogdo do jogo, forom utilizadas placas de isopor,
impressdes em papel e cola para confeccionar trés conjuntos de
domind, em que cada pega apresentava, em uma extremidade, a
representagdo numérica da fragdo e, na outra, uma representagdo
geométrica equivalente.

Na sala de aulo, a dindmica foi organizada em quatro etapas
principais. Inicialmente, realizou-se uma breve explonagdo sobre o
conceito de fragdo, com exemplos visuais e situagdes do cotidiano,
ativando conhecimentos prévios e criondo um ombiente de
familiaridode com o conteldo, tal como recomendam os Parémetros
Curriculares Nacionais oo tratar de metodologiaos que valorizem o
contexto do aluno (Brasil, 1998).
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Imagem 3: Pibidianos explanando o conteddo de fragdes

-

Fonte: equipe do PIBID, 2025.

Em seqguida, os estudantes forom organizados em trés grupos,
com cerca de quatro integrantes, e os jogos distribuidos, cada grupo
contando com a mediagdo direta de uma pibidiana. Essa mediagdo,
registrada na Figura 4, buscou assegurar que o jogo ndo fosse apenas
recreativo, mas uma prdtica com intencionalidade pedagdgicq,
conforme enfatizam Veiga e Oliveira (2015) e Grando (2000), oo
destacarem o papel do professor como mediador no uso de jogos
didaticos.

Imagem 4: Intervengdo pedagdgica dos pibidianos nos grupos
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Fonte: Equipe do Pibid, 2025

Durante o desenvolvimento da atividade com o domind, as
pibidionas e pibidiano observarom as interagdes, as estratégias e as
dificuldades dos alunos, estimulando a reflexdo sobre as jogadas e
promovendo intervengdes sempre que necessario. Ao final, promoveu-se
um momento de retomada coletiva, com perguntas orais e discussdo
sobre as jogadas, as estrotégios e os erros cometidos, de modo a
ressignificar o erro como parte do processo de aprendizagem, em
consondncia com as orientagdes dos PCN e com autores que destacam
o valor formativo dos jogos no desenvolvimento de atitudes e
habilidades socioemocionais (Brasil, 1998; Borin, 1994).

A avaliogdo sobre o desenvolvimento da atividodes e das
aprendizagens dos estudantes ocorreu de forma qualitativa, por meio
de observagdo participante e registros das interagdes, priorizando o
progresso na articulagdo entre representagdes numéricas e visuais de
fragdes, a argumentagdo, a colaboragdo e o desenvolvimento de
atitudes frente 0 Matematica, em linha com as contribuigdes de Smole,
Diniz e Milani (2007), que destacom sobre o potencial dos jogos
educacionais para promover aprendizagens significativas.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino de fragdes é apontado, de forma recorrente, como um
dos maiores desafios da Educagdo Bdsica. Trata-se de um conteddo
que exige do aluno ndo apenas habilidades operatdrias, mas a
compreensdo de diferentes significados - parte-todo, quociente, razéo,
medida e operador - e a capacidade de transitar entre representagdes
numeéricas, pictéricas e contextuais. Entretanto, o que se observa com
frequéncia é um ensino centrado na memorizagdo de regras e na
execugdo de algoritmos, o que gera aprendizagens superficiais,
desmotivagdo e dificuldades posteriores em conteddos que dependem
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de uma base sélida em fragdes (Smole; Muniz, 2013; Batista; Miranda,
2024).

Smole e Muniz (2013) chamam otengdo para a énfase exagerada
em procedimentos e na interpretagcdo de fragdes apenas como
parte-todo, reduzindo a riqueza semdntica do conceito. Nessa
perspectiva, muitos estudantes aprendem a manipular nudmeros
fraciondrios de modo automatico, sem compreender o que representom,
0 que compromete o aprendizado de porcentagens, razdes, proporgdes
e outros tépicos que requerem a compreensdo de fragdes em multiplos
significados.

Nesse sentido, Batista e Miranda (2024) reforcom que as
dificuldades dos alunos se relacionam tanto & compreensdo conceitual
quanto as operagdes, frequentemente trabalhadas por meio de
exercicios descontextualizados e repetitivos, que pouco dialogam com
situagdes concretas do cotidiano.

Esse cendrio motivou documentos curriculares a defenderem
abordagens mais significativas. A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) propde que o ensino de Matemadtica estejo centrado no
desenvolvimento do pensamento matemdtico, na resolugdo de
problemas e na contextualizagdo dos conteddos, enfatizando a
importdncia de explorar diferentes significados e representagdes de
fragbes desde os anos iniciais (Brasil, 2018). Os PCNs, por sua vez,
destacaom o valor de metodologias que promovam a participagdo ativa
dos estudantes, reconhecendo o jogo como recurso pedagdgico que
contribui para enfrentar desafios, criar estratégias, respeitar regras e
trabalhar em equipe (Brasil, 1998).

Nesse contexto, os jogos pedagdgicos tém sido compreendidos
como alternativa potente para o ensino de fragdes. Kishimoto (2017)
define o jogo como atividade lUdico, com regras, que mobiliza desafios e
interagdes, favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
sociais. Segundo Smole, Diniz e Milani (2007), quando bem planejados, os
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jogos educacionais podem proporcionar aprendizagens significativas
nas aulas de Matemdaticao, ao criar situagdes de prazer, investigagdo e
confronto de estratégias.

Contudo, Veiga e Oliveira (2015) e Grando (2000) enfatizam, que o
jogo ndo deve ser reduzido a mera recreagdo. De acordo com os
autores, seu potencial depende da mediagdo intencional do professor,
qQue precisa planejar objetivos, escolher e adaptar jogos, conduzir
discussdes e ressignificar o erro como parte do processo de aprender.

O domind de fragdes se encontra inserido nesse conjunto de
jogos ao articular representagdo numérica e visual, permitindo explorar
equivaléncio, comparagdo e operagdes de forma concreta e
contextualizada. Trabalhos como os de Borin (1996), Barros e Angelim
(2018) e Luvison e Grando (2012) indicam que o uso de jogos matematicos
pode contribuir para superar bloqueios, estimular a participagdo,
desenvolver raciocinio légico e favorecer processos de significagdo,
especialmente quando articulado a atividades de leitura, escrita e
discussdo das estratégias utilizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados descritos neste reloto mostram que o uso do
Dominé de Fragdes contribuiu para ampliar o engajomento e a
participagdo dos estudantes nas aulas de Matematica. Durante a
atividade, observou-se que os alunos se envolverom de forma ativa,
demonstrando interesse nas jogadas, discutindo estratégias em grupo e
manifestando maior seguranga ao associar representagdes numéricas e
visuais de fragdes. Alunos que inicialmente apresentavam dificuldade
em reconhecer ou nomear fragdes passaram a identificar de maneira
mais autdbnoma a equivaléncia entre as figuras e as escritas
fraciondrias, o que indica avango na compreensdo conceitual.

As interagdes registradas durante o jogo evidenciarom que o
ambiente Udico favoreceu a cooperagdo, a argumentagdo e a
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persisténcia diante de desafios, em consondncia com o que defendem
Smole, Diniz e Milani (2007) e os PCNs ao destacarem o potencial dos
jogos na formagdo de atitudes como enfrentar desafios, criar
estratégios e trabalhar em equipe. Em vdrios momentos, os alunos
negociaram jogadas, justificaram escolhas e revisaraom suas respostas a
luz das representagdes presentes nas pegas, o que reforca o papel do
jogo como espago de elaboragdo coletiva de significados e ndo apenas
de aplicagdo mecdnica de regras.

Do ponto de vista conceitual, os registros das autoras indicam
avangos na articulagdo entre diferentes representagdes de fragdes. A
estrutura do domind - que exige relacionar, por exemplo, a fragdo 3/4 a
uma figura representando trés partes de quatro - permitiu que os
estudantes transitom entre registros simbdlicos e pictdricos,
respondendo & critica de Smole e Muniz (2013) sobre a redugdo do
ensino de fragbes oo  significado  parte-todo  Unico e
descontextualizado.

Além disso, ao experimentar, errar e corrigir em um ambiente
mediado, os alunos tiveram oportunidade de ressignificar o erro como
parte do processo de aprendizagem, como destaca Borin (1996), quando
discute o papel dos jogos na superacdo de bloqueios em relagdo &
Matematica.

Por fim, os resultados também evidenciaom efeitos formativos sobre
as proprias pibidianas e o pibidiano. Ao planejar, confeccionar o
material, mediar o jogo e conduzir a retomada coletiva, vivenciaram, na
prdtica, a intencionalidade pedagdgica que autor como Grando (2000)
defende como condigdo para que 0 jogo ndo se reduza a passatempo. A
experiéncia refor¢ca, assim, o que Fonseca et al. (2023) apontom sobre o
PIBID: ao articular universidade, escola e comunidade em ciclos de
observagdo, intervengdo e reflexdo, o progroma potencializa a autoria
pedagdgica dos licenciandos e contribui para a construgdo de praticas
de ensino mais significativas e criticas, especialmente em contextos de
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vulnerabilidade social como o da comunidade Canabrava.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia relatada evidenciou que o uso do Domindé de
Fragdes, planejodo e mediado com intencionalidade pedagdgicq,
contribuiu para tornar o estudo de fragdes mais acessivel e significativo
para os estudantes do 7° ano. Os resultados apontarom avangos na
articulagdo entre representagdes numéricas e visuais, na compreensdo
de equivaléncia e na segurang¢a oo lidar com fragdes, além de maior
envolvimento dos alunos nas atividades.

Destaca-se que o ambiente WUdico, ao favorecer a cooperagdo, a
argumentag¢do e a persisténcia diante de desafios, mostrou-se coerente
com as orientagdes dos documentos curriculares e com os estudos, que
destacam o potencial dos jogos na construgdo de conhecimentos
matemadticos e no desenvolvimento de atitudes positivas em relagdo &
disciplina.

Do ponto de vista da formagdo docente, a prdtica também
reafirmou o papel do PIBID como espago privilegiado de aprendizagem
da docéncia. Ao conceber, confeccionar e aplicar o jogo em contexto
real de escola publica rural, as pibidianas e o pibidiano puderom
experimentar o ciclo de observagdo, planejomento, intervengdo e
reflexdo, ressignificando o uso de recursos lUdicos como parte de um
projeto pedagdgico que reconhece o aluno como protagonista do seu
processo de aprender.

Para concluir, € importante ressaltar que o Domind de Fragdes se
constituiu ndo apenas como recurso didatico eficaz para o ensino de
fragdes, mas também como oportunidade de fortalecer a autorio, a
autonomia e a sensibilidade pedagdgica das futuras professoras, em
consondncia com as finalidoades formativas do subprojeto de
Matematica do PIBID/UFT de Arraias.
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Capitulo 13
Ludicidade e iniciagdo G docéncia: experiéncias com
o Bingo da Matematica no Ensino Fundamental

Sarah Aradjo Anes
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O ensino da Matemdtica na educagdo bdsica ainda constitui um
desafio para professores e estudantes, especialmente quando os
conteldos sdo trabalhados por meio de prdéticas pouco interativas,
centradas na repeticdo e na baixa participagdo discente. Nesse
contexto, muitos alunos demonstrom dificuldades em operagdes
matematicas, interpretagdo de enunciados e resolu¢do de problemas, o
que exige a busca por estratégias pedagdgicas que favoregam maior
envolvimento e aprendizagem significativa. Além disso, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) orienta que o ensino de Matematica promova
raciocinio légico, argumentacdo, resolugdo de problemas e
participagdo ativa dos estudantes, o que reforca o necessidade de
metodologias que articulem conteddo, interagdo e sentido para a
aprendizagem (Brasil, 2018).

No &dmbito da formagdo inicial docente, o Progroma Institucional
de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID) tem se mostrado um espago
relevante para a insergcdo do licenciando no cotidiono escolar,
possibilitando a articulagdo entre teoria e prdtica e a construgdo da
identidade profissional. Fonseca et al. (2023) mostraom que o PIBID, no
contexto da Licenciatura em Matemdtica, favorece uma insergcdo
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sistematica e reflexiva na escolo, envolvendo observagdo, planejomento,
execucdo de atividades, avaliagdo e registros, elementos centrais para a
aprendizaogem da docéncia. Assim, experiéncias desenvolvidas no
programa ndo se limitam & aplicagdo de atividades, mas se constituem
como oportunidades de reflexdo sobre o ensino, sobre os alunos e sobre
o proprio papel do futuro professor (Fonseca et al. (2023).

Nessa perspectiva, a ludicidade e 0 uso de jogos podem contribuir
para o ensino da Matemdtica quando inseridos em propostas
planejodas pedagogicamente. Segundo Kishimoto (2011), a relevéncia do
jogo no contexto educacional por seu potencial de mobilizar
participagdo, interagdo e desenvolvimento cognitivo, enquanto Smole e
Diniz (2007) evidenciom que o0s jogos matematicos favorecem a
construgdo do conhecimento de forma significativa. De modo
complementar, Lorenzato (2006) defende que o ensino da Matemdatica
precisa considerar recursos e materiais que auxiliem o estudante a
compreender conceitos e a participar mais ativamente da aula, o que
fortalece o uso de propostas concretas e dindmicas no contexto escolar.

Dessa forma, este relato de experiéncia tem como objetivo refletir
sobre a aplicagdo da atividade Bingo da Matematica, desenvolvida com
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental na Escola Estadual Silva
Dourado, em Arraias-TO, no contexto do PIBID. Mais do que descrever a
atividade, busca-se analisar suas contribuicdées para o envolvimento
dos estudantes com a Matemadtica e para a formagdo inicial docente,
compreendendo essa prdtica como experiéncia de aprendizagem da
docéncia situada no contexto real da escola bdsica.

METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se como um relato de experiéncia de
natureza qualitativa, construido a partir de uma pratica pedagdgica
desenvolvida no contexto do PIBID em uma turma do 9° ano do Ensino
Fundaomental da Escola Estadual Silva Dourado, no municipio de
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Arraias-TO. A escolha por essa abordagem se justifica porque, conforme
a pesquisa qualitativa em educagdo, interessa compreender
significados produzidos a partir da experiéncia vivida e das agdes
desenvolvidas em contexto real de formagdo e intervengdo pedagdgica.
Nesse sentido, o reloto busca analisar a atividade ndo apenas como
evento isolado, mas como pratica formativa inserida no processo de
iniciagdo & docéncia.

A obordagem qualitativa do relato encontra ressondncia na
perspectiva de Creswell (2010), que compreende a pesquisa qualitativa
como um meio para explorar e compreender o significado que
individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano,
enfatizando a necessidade de descrever, interpretar e analisar essas
experiéncias em profundidade. Nessa abordagem, o pesquisador busca
aproximar-se do contexto em que o fendmeno ocorre, valorizando a
perspectiva dos participantes, os sentidos que produzem e as relagdes
entre suas agdes e o ambiente em que estdo inseridos. A pesquisa
qualitativa, assim, ndo se limita & coleta de dados descritivos, mas
envolve um processo reflexivo de interpretagdo, no qual o investigador
reconhece seu papel ativo na construgdo das andlises e na explicitagdo
dos significados emergentes (Creswell, 2010).

A dindmica das ag¢des do grupo de pibidiano da escola iniciou
com a observagcdo de algumas aulas do supervisor e, posteriormente,
planejada uma atividade a partir do didlogo no grupo e com o
supervisor, professor de matematica da turma. A atividade foi planejada
por pibidianos da equipe da autora do subprojeto PIBID de Matemdatica
da Universidade Federal do Tocantins. A proposta era de desenvolver
uma aula mais dindmicao, participativa e voltada oo reforgo de
conteldos j& trabalhados em sala. Para isso, foi elaborado o Bingo
Matemadtico com cartelas contendo resultados numéricos e questdes
relocionadas o operagdes e cdlculos previomente estudados pelos
alunos.
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O desenvolvimento da ag¢do seguiu um movimento préximo ao
que Fonseca et al. (2023) descrevem como parte do ciclo de momentos
formativos no PIBID, isto é, observagdo do contexto escolar,
planejomento coletivo, execugdo da atividade e reflexdo sobre seus
efeitos no processo de ensino e aprendizagem.

Imagem 1: Estudante atento participando do Bingo da Matematica

Fonte: Sarah Aradjo Anes, 2025.

Durante a aplicagdo, os estudantes receberam as cartelas, foram
orientados sobre as regras e, em seguidag, participarom da resolugdo
das questdes apresentadas pelos bolsistas, individualmente ou em
grupo. Ao longo da atividade, os bolsistas atuaram na mediagdo das
ddvidas, no incentivo & participagdo e na promogdo de discussdes
coletivas sobre os procedimentos de resolugdo.
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Imagem 2: Pibidiona auxiliondo os estudantes no desenvolvimento
do Bingo da Matematica

Fonte: Sarah Aradjo Anes, 2025.

Desse modo, a metodologia esteve fundamentada na ludicidade,
na aprendizagem colaoborativa e na mediagdo pedagdgicq,
compreendendo o jogo como recurso de ensino intencionalmente
organizado, e nGo apenas como passatempo escolar.

REFERENCIAL TEORICO

O ensino da Matemadtica exige praticas pedagdgicas que
articulem compreensdo conceitual, participagdo dos estudantes e
mediagdo docente sensivel as dificuldades de aprendizagem. A BNCC
estabelece que a Matemdtica na educagdo bdsica deve desenvolver
raciocinio  légico, argumentag¢do, resolugdo de problemas e
protagonismo do estudante, o que demanda estratégias que
ultrapassem a exposicdo tradicional e favoregcom experiéncias mais
significativas de aprendizagem. Nessa dire¢do, o trabalho com jogos
pode ser pedagogicomente relevante quando vinculodo a objetivos
claros de aprendizagem e a processos de interagdo e reflexdo.

Kishimoto (2011) destaca o jogo como importante recurso
educacional por favorecer o desenvolvimento cognitivo, social e
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intelectual dos estudantes, enquanto Smole e Diniz (2007) defendem os
jogos matemdticos como instrumentos que estimulom autonomio,
participagdo e construgdo significativa do conhecimento. Entretanto,
para que isso ocorraq, € necessario que o professor organize a atividade
de modo intencional, mediondo os processos de resolugdo,
incentivando a argumentag¢do e relacionando o jogo aos conteldos
matematicos em estudo.

No campo especifico da Educagdo Matemdticao, Lorenzato (2006)
reforca a importdncia de recursos e materiais diddticos que aproximem
os alunos do conhecimento matemdtico e tornem o processo de
aprendizagem mais compreensivel e participativo. Nessa perspectiva, o
uso de atividades lUdicas e materiais concretos pode contribuir para a
superagdo de dificuldades, desde que ndo substitua o trabalho
pedagdgico, mas o potencialize. O bingo matematico, entdo, pode ser
entendido como estratégia que articula desafio, participagdo e exercicio
de cdlculo, desde que sua aplicagdo esteja pedagogicamente orientada.

J& no que se refere & formagdo inicial docente, Fonseca et al.
(2023) mostram que o PIBID favorece uma insergdo reflexiva e sistematica
do licenciando no cotidiano escolar, contribuindo para a constituigdo
da identidade profissional e para o desenvolvimento de saberes
diddtico-pedagdgicos. Os autores indicom que a observagdo do
contexto escolar, o planejomento coletivo, a execugdo de estratégias de
aprendizaogem, a comunicagdo e o0s registros sdo elementos
fundamentais desse processo formativo. Assim, a pratica relatada por
Sarah pode ser compreendida ndo apenas como uma agdo com joQo
matemdtico, mas como experiéncia situada de aprendizagem da
docéncia no interior do PIBID.

RESULTADOS E DISCUSSOES
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Durante a aplicagdo do Bingo da Matematica, observou-se forte
envolvimento dos estudantes, expresso no entusiasmo, na participagdo
nas resolugdes e na interagdo entre colegas ao longo da atividade. O
cardter WWdico do bingo contribuiu para tornar a aula mais dindmica e
participativa, faovorecendo um ambiente menos tenso e mais propicio ao
engajomento com as questdes matematicas. Esse resultado dialoga
com Kishimoto (2011) e Smole e Diniz (2007), que destacam o potencial dos
jogos para mobilizar interesse, interagdo e participagdo no contexto
escolar.

Ao mesmo tempo, a atividade evidenciou que o jogo ndo opera
sozinho como garontio de aprendizagem. Durante a pratica,
apareceram dificuldades relacionadas a cdlculos, interpretagdo das
questdes e inseguranca na resolugdo de algumas operagdes, o que
exigiu mediagdo constante dos bolsistas. Esse aspecto é importante
porque reforca a compreensdo, sustentada por Lorenzato (2006), de que
recursos diddticos e materiais pedagdgicos sdo valiosos quando
integrados a uma condugdo intencional do professor, capaz de
transformar a atividade em oportunidade efetiva de aprendizagem
matematicao.

No plano da formagdo inicial, a experiéncia também revelou
contribui¢des importantes do PIBID para a aprendizagem da docéncia.
Ao planegjar, organizar e aplicar a atividade, os bolsistas vivenciaram
aspectos centrais do trabalho docente, como adequag¢do metodoldgica,
mediagdo das interagdes, observagdo das dificuldades dos alunos e
reflexdo sobre os efeitos da prdtica desenvolvida. Esse movimento se
aproxima do que Fonseca et al. (2023) identificom como formagdo
sistemadtica e reflexiva no PIBID, na qual o licenciando aprende a ensinar
Q0 inserir-se progressivamente na realidade escolar e oo construir
sentidos sobre sua pratica.
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Imagem 3: Pibidiana Sarah conduzindo o Bingo da Matematica na
turma

Fonte: Pibidianos, 2025.
Além disso, a atividade permitiu perceber que prdéticas lUdicas,

quando bem planejadas, podem favorecer ndo apenas a fixagdo de
conteldos, mas também a comunicagdo, o trabalho coletivo e a
autoconfionga dos estudantes diante da Matemdatica. Assim, o Bingo
Matemadtico mostrou-se relevante ndo sé como recurso metodoldgico
para o ensino, mas também como experiéncia formativa para a futura
professora, qQue passou o compreender com maior clareza a
necessidade de articular conteddo, ludicidade, mediagdo e reflexdo
critica sobre o processo de ensino e aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncio com o Bingo da Matemdtica evidenciou que a
utilizagdo de praticas lidicas, quando planejadas com intencionalidade
pedagdgica, pode contribuir de modo significativo para o ensino e a
aprendizagem da Matemdtica na educagdo bdsica. Ao longo da
atividade, observou-se maior participagdo dos estudantes, ampliagdo
do interesse pelas tarefas propostas e envolvimento mais ativo na
resolu¢do das questdes, o que reforgca a importdncia de metodologias
que favorecam a intera¢do, o raciocinio légico e a construgdo mais
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significativa do conhecimento matematico. Nesse sentido, os resultados
da agdo confirmam que o0 jogo, mais do que um recurso motivador, pode
se constituir como estratégia didatica relevante quando articulado aos
objetivos de aprendizagem mediado de forma consistente pelo
professor.

As dificuldades identificadas durante a prdtica, como erros de
cdlculo, inseguranga e problemas de interpretagdo, também revelaram
que a aprendizagem matematica ndo ocorre de forma automatica
apenas pela inser¢gdo de um recurso WUdico. Ao contrdrio, a experiéncia
mostrou que o jogo precisa ser acomponhado de mediagdo
pedagdgica, escuta atenta e intervengdes orientadoras, aspecto que
dialoga com a defesa de Lorenzato (2006) sobre a importdncia de
recursos e materiais diddticos integrados a um trabalho docente
intencional e reflexivo. Assim, o bingo matemdatico mostrou-se potente
ndo apenas por tornar a aula mais dindmica, mas por possibilitar a
observagdo das dificuldades dos alunos e a criagdo de situagdes de
aprendizagem em que eles puderam participar, errar, discutir e avangar
coletivamente.

No que se refere o formagdo académica das pibidianas, a
atividade constituiu uma experiéncia importante de aprendizagem da
docéncia, uma vez que envolveu planejomento, organizagdo, mediagdo,
observag¢do das respostas dos estudantes e reflexdo sobre os efeitos da
prética desenvolvida. Essa vivéncia confirma o que Fonseca et al. (2023)
apontam sobre o PIBID como espago de inser¢gdo sistematica e reflexiva
no cotidiano escolar, favorecendo a construgdo da identidade
profissional e o desenvolvimento de saberes didatico-pedagdgicos na
formagdo inicial de professores de Matemdtica. Desse modo, a
experiéncia analisada permitiu compreender que ensinar Matematica
exige mais do que conhecer conteddos: exige saber criar estratégias
adequadas, interpretar o contexto da turma e transformar a praética em
oportunidade permanente de formagdo.
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Capitulo 14

Formagdo docente no PIBID Matematica: saberes
construidos na praética pedagdgica na Escola
Estadual Silva Dourado de Arraias - TO

Felipe Damdsio Sardote
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia (PIBID)
constitui uma importante politica de fomento & formagdo inicial de
professores, ao inserir licenciandos no cotidiano das escolas publicas e
articular, de forma sistemadtica, os conhecimentos académicos com as
praticas pedagdgicas da Educagdo Bdsica. No curso de Licenciatura
em Matematica da Universidade Federal do Tocantins (UFT), compus de
Arraias, o subprojeto de Matematica do PIBID - edigdo 2024 - organiza
suas agdes em ciclos formativos que envolvem observagdo, diagndstico,
planejomento, intervengdo e reflexdo, buscando responder as
demandas concretas da escola publica e fortalecer a identidade
profissional docente dos futuros professores (Fonseca et al,, 2023).

Segundo Gatti et al. (2019), o PIBID aotua como instrumento de
qualificagdo da formagdo docente ao favorecer que os licenciondos
vivenciarem, ainda durante a graduag¢do, o trabalho nas escolas, por
meio de projetos dirigidos que promovem maior interagdo entre
universidade e Educagdo Bdsica. Essa concepgdo orienta o subprojeto
de Matematica da UFT, que, em Arraias, desenvolve a¢gdes nas escolas
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da rede publica vinculada & Superintendéncia Regional de Educagdo
(SRE) de Arraias.

As vivéncias aqui relatadas acontecerom na Escola Estadual Silva
Dourado, nas turmas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, no
contexto do projeto Jornada Ampliada do segundo semestre letivo de
2025. Nesse projeto, o foco é oferecer tempo extraclaosse para atividades
de reforgco e recuperagdo, com énfase em contelddos matematicos que
apresentam maiores indices de dificuldade para os estudantes.

As intervengdes envolveram, de maneira especial, o trabalho com
leitura e interpretagdo de grdéficos, andlise de dados numéricos e
retomada das quatro operagdes fundomentais, tendo em vista as
dificuldades observadas pelos professores supervisores e pelos proprios
pibidionos na resolugdo de atividades bdsicas, na interpretagdo de
informagdes e na consolidagdo de habilidades essenciais para
avaliagdes externas, como a Prova Brasil.

A partir de um movimento continuo de observagdo, intervengdo e
reflexdo, que inclui acompanhamento das aulas dos supervisores,
atendimento individualizado aos alunos, planejomento conjunto de
atividades e registro sistematico em didrio de campo, o bolsista buscou
compreender como praticas mais dindmicas e ludicas - como jogos,
atividades em grupo e propostas competitivas sauddveis - poderiom
contribuir para o engaojomento e a aprendizagem dos estudantes em
Matematica.

Nesse contexto, o presente relaoto tem por objetivo apresentar e
analisar as experiéncias vivenciadas no dmbito do PIBID de Matematica
da UFT na Escola Estadual Silva Dourado, destacando as contribuicdes
dessas agdes para o enfrentamento das dificuldades dos alunos em
conteddos como grdéficos, andlise de dados e operagdes fundamentais,
bem como para a formagdo docente do bolsista envolvido, com base em
Fonseca et al. (2023)e Gatti et al. (2019).
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METODOLOGIA

A experiéncia foi desenvolvida na Escola Estadual Silva Dourado,
localizada no municipio de Arraias - TO, no dmbito do subprojeto PIBID
de Matemadtica da Universidade Federal do Tocantins, campus Arraias.
As agdes ocorreram no contexto do projeto Jornada Ampliada da
escola, voltado oo atendimento de estudantes do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundaomental em atividodes de refor¢co e recomposi¢cdo da
aprendizagem em Matematica. Essas agdes foram desenvolvidas pelos
oito bolsistas sob a supervisGo do professor e participagdo de uma
professora de matematica de duas das turmas envolvidas.

A abordagem metodoldgica assumiu cardter qualitativo, com base
em relato de experiéncia construido a partir das vivéncias do bolsista
no cotidiono escolar. O trabalho organizou-se em um movimento
continuo de observagdo, intervengdo e reflexdo, envolvendo
acompanhaomento das aulas do professor supervisor, auxilio
individualizado aos alunos, elaboragdo de materiais didaticos e
participagdo em momentos de planejomento voltados as habilidades e
conteldos considerados prioritdrios pela escola, especialmente aqueles
relacionados o Prova Brasil“.

As agdes desenvolvidas ao longo do semestre letivo, em seis
encontros de duas horas cado, organizarom-se em um conjunto
articulado de intervengdes pedagdgicas voltadas oo reforgco de
conteldos matematicos.

1. Atividade em grupo sobre leitura e interpretagcdo de graficos e
anadlise de dados: aplicagdo de questiondrio estruturado em dez
questdes para avaliar a compreensdo dos estudantes e identificar
dificuldades relacionadas & interpretagdo de representagdes
graéficas e informagdes numéricas.

4 Sobre a Prova Brasil, vide informagdes no link:
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2. Amarelinha  matematica focada nas quatro operagées
fundamentais: desenvolvimento de atividade lUdica com o objetivo
de tornar o processo de aprendizagem mais din@mico e promover
o envolvimento dos alunos na resolugdo de operagdes de adigdo,
subtragdo, multiplicagdo e divisdo.

3. Planejoamento colaborativo com o professor supervisor: definigdo
conjunta do foco nas habilidades e descritores do SAEB,
priorizando conteddos que apresentavom maior grau de
dificuldade para os estudantes atendidos.

4. Implementagdo Jdas atividades do modulo 7 realizagdo de
intervencgdes pedagdgicas direcionadas a estudantes do 6° e 7°
ano, seguindo o planejomento estabelecido.

S. Atividade colaborativa em grupos sobre as quatro operagdes
fundamentais: organizagdo de trés grupos nos quais os alunos
resolverom exercicios propostos de forma colaborativa,
evidenciando maior participagdo e engajamento durante todo o
processo.

Imagem 1: Planejomento das agdes dos pibidianos e professor
supervisor

Fonte: Felipe D. Sardote, 2025.
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No desenvolvimento das ag¢des, foram priorizados conteddos em
que os estudantes apresentavam maiores dificuldades, com destaque
para leitura e interpretagdo de grdéficos, andlise de dados numéricos e
retomada das quatro operagdes fundomentais. Para enfrentar essas
dificuldades, foram propostas atividades praticas e dindmicas, incluindo
tarefas em grupo e intervengdes de cardter lUdico, como a amarelinha
matemadticao, com o objetivo de tornar o processo de aprendizagem mais
engajante e favorecer maior participagdo dos estudantes.

Imagem 2: Estudantes, orientado pela pibidianag, jogando a amarelinha
matematica

Fonte: Felipe D. Sardote, 2025.

Todo o percurso foi registrado em didrio de campo/didrio reflexivo,
utilizado como instrumento de sistematizagcdo das experiéncias e de
andlise qualitativa das agdes desenvolvidas. Esse registro possibilitou
acompanhar os desafios encontrados, as respostas dos estudantes as
intervencgdes e as aprendizagens construidas pelo bolsista no processo
de iniciagdo & docéncia.

REFERENCIAL TEORICO
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A formagdo inicial de professores no contexto do PIBID pode ser
compreendida como um processo que articula saberes académicos,
experiéncias praticas e reflexdo critica sobre a docéncia. Gatti et al.
(2019) destacam que o programa constitui uma importante politica de
formagdo ao aproximar os licenciandos da realidade da escola publica,
favorecendo a integragdo entre universidade e Educagdo Basica. Nessa
mesma diregdo, Tardif (2002) argumenta que os saberes docentes sdo
plurais e se constituem ndo apenas na formagdo universitaria, mas
tombém no contato direto com o cotidiono escolar, onde o futuro
professor aprende a mobilizar conhecimentos disciplinares, curriculares
e experienciais diante de situa¢des concretas de ensino.

No édmbito do subprojeto de Matemdtica, essa inser¢do na escola
exige que o licenciando desenvolva um olhar investigativo sobre os
processos de ensino e aprendizagem, especialmente diante das
dificuldades apresentadas pelos estudantes em  conteddos
fundamentais da disciplina. As experiénciaos relatodas na Escola
Estadual Silva Dourado evidenciam desafios relacionados a leitura e
interpretagdo de grdéficos, & andlise de dados e o consolidagdo das
quatro operagdes fundamentais, conteddos que integrom habilidades
essenciais previstas para os anos finais do Ensino Fundamental.

Nessa situagdo, o BNCC orienta que o ensino de Matematica deve
promover o desenvolvimento do pensamento matematico por meio da
resolucdo de problemas, da interpretagdo de informagdes, da
argumenta¢cdo e do uso de diferentes estratégias para compreender
ndmeros, operagdes e representagdes grdficas em  situagdes
significativas (Brasil, 2018).

Diante dessas demandas, o uso de metodologias diversificadas,
incluindo jogos, atividades prdticas e materiais concretos, tem sido
apontado como caminho relevante para tornar o ensino de Matematica
mais significativo e acessivel. Fiorentini e Nacarato (2006), ao discutirem
a investiga¢gdo em Educagdo Matemdtica e as praéticas formativas do
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professor, defendem que metodologias ativas e recursos diddticos,
quando articulodos a objetivos claros, favorecem a exploragdo, a
problematiza¢gdo e a construgdo de significados pelos estudantes.

Nessa perspectiva, jogos e materiais concretos ndo devem ser
entendidos apenas como recursos motivacionais, mas como
instrumentos pedagdgicos que possibilitam ao aluno agir, testar
estratégias, discutir solugdes e produzir conhecimento matematico em
interagdo com os colegas e com o professor.

No caso deste relato em andlise, as atividades lUdicas e em grupo,
como a amarelinha matemadtica e os exercicios colaborativos com as
quatro operagdes, aproximam-se dessa perspectiva ao buscar maior
envolvimento dos estudantes nas agdes de refor¢co e recuperagdo da
aprendizagem. Tais praticas dialogom com o BNCC, que valoriza
situagdes em que os estudantes possam desenvolver compreensdo dos
processos envolvidos nas operagdes fundamentais e interpretar dados
e informagdes em diferentes contextos, superando préticas centradas
apenas na repeticdo mecdnica de exercicios (Brasil, 2018).

Outro elemento central para o compreensdo do pProcesso
formativo vivido pelo bolsista é o uso do didrio reflexivo como
instrumento de registro e andlise das experiéncias. Neiva e Silva (2017)
destacam que o didrio reflexivo possibilita acompanhar trojetdrias de
aprendizagem, regqistrar percepgcdes sobre o cotidiano escolar e
favorecer a reflexdo critica sobre os dilemas e avangos do processo
educativo. No contexto da formag¢do inicial, esse recurso amplio a
capacidade de o futuro professor analisar sua propria praticaq,
identificar desafios, interpretar aos respostas dos estudantes e
reconstruir suas agdes pedagdgicas O luz das experiéncias vividas na
escolo.

Portanto, a formag&o no PIBID de Matematica ultropassa a simples
insercdo do licenciondo na escola. Trata-se de um processo em que a
observagdo das pradticas, a intervencdo pedagdgica em conteddos
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especificos e a reflexdo sistematizada sobre as experiéncias favorecem
tanto a aprendizagem dos estudantes da Educagdo Bdsica quanto a
constituicdo dos saberes docentes do futuro professor.

RESULTADOS E DISCUSSOES

As intervengdes desenvolvidas no contexto do PIBID evidenciarom
que a utilizagdo de atividades pradticas, lidicas e colaborativas
favoreceu maior envolvimento dos estudantes nas agdes de reforco em
Matemadtica, especialmente nos conteddos relacionados &
interpretagdo de grdficos, andlise de dados e quatro operagdes
fundomentais. As atividades realizadas permitiram identificar
dificuldades persistentes na aprendizagem desses conteddos, ao
mesmo tempo em que mostrarom que estratégias metodoldgicas mais
dindmicas e interativas tendem a ampliar a participagdo dos alunos e a
tornar o processo de aprendizagem mais significativo.

Imagem 3: Estudantes socializando as atividades sobre as quatro
operagdes bdsicas

c N |

Fonte: Felipe D. Sadote, 2025.
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Os resultados observados indicom que propostas baseadas em
jogos, trabalho em grupo e resolugdo orientada de atividades
contribuiram para criar um ambiente mais favordvel & aprendizagem,
sobretudo porque deslocarom os estudantes de uma postura mais
passiva para uma participogdo mais ativa nas tarefas. Essa
constatagdo dialoga com o perspectiva de Fiorentini e Nacarato,
segundo a qual a prética pedagdgica em Matemdtica deve favorecer
investigagdo, experimentagdo, interagdo e construgdo de significados,
superando abordagens centradas apenas na repeticdo mecdnica de
procedimentos.

Ao mesmo tempo, a experiéncia revelou desafios importantes para
a docénciaq, entre os quais se destacam a heterogeneidade das turmas
(estudantes do 6° oo 9° ano na mesma turma), as dificuldades
acumuladas de aprendizagem e a necessidade de mediagdes
diferenciadas para otender ritmos e necessidades distintas. Nesse
sentido, a vivéncia na escola reforgou a compreensdo de que o trabalho
docente exige n&o apenas dominio de conteddo, mas também
sensibilidade pedagdgica, capacidade de observagdo e tomada de
decisdes em situagdes concretas, aspecto coerente com a compreensdo
de Tardif (2002) de que os saberes docentes também se constituem no
exercicio da pratica e na relagdo direta com o cotidiano escolar.

Outro aspecto relevante diz respeito oo planejomento das
intervengdes com base nas dificuldades diagnosticadas e nas
habilidades priorizadas no contexto escolar, incluindo os descritores do
Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdsica (SAEB)®. Essa organizagdo
aproximou a pratica desenvolvida das orientagées da BNCC, que
defende a construgdo de aprendizagens matematicas significativas por
meio de resolucdo de problemas, andlise de informagdes, uso de
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diferentes estratégiaos e valorizagdo da participagdo ativa dos
estudantes no processo de aprendizagem.

Além disso, o uso do didrio reflexivo como instrumento de registro
e andlise contribuiu para a compreensdo critica das experiéncias
vivenciadas, possibilitando ao licenciando identificar limites, avangos e
sentidos formativos decorrentes das agdes realizadas. Nessa dire¢cdo, o
didrio ndo apenas documentou as atividades desenvolvidas, mas
tombém favoreceu a reflexdo sobre o prdprio fazer docente, em
consondncia com Neiva e Silva (2017), para quem esse tipo de registro
constitui importante recurso de acompanhamento e interpretagdo da
prética educativa.

Desse modo, os resultados e discussdes apontoam que a
experiéncia no PIBID se configurou como espago de aprendizagem da
docéncia, no qual observagdo, planejomento, intervencdo e reflexdo se
articularam de forma continua. Mais do que aplicar atividades de
reforgco, o processo contribuiu para a constituicdo de saberes docentes,
para a compreensdo da complexidade do ensino de Matemdatica e para
o reconhecimento de que prdticas metodoldgicas diversificadas podem
favorecer o engajomento e a aprendizagem dos estudantes em
contextos escolares marcados por diferentes desafios.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente reloto apresentou as experiéncias vivenciadas no
Progroma Institucional de Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID),
desenvolvidas na Escola Estadual Silva Dourado, no contexto do
subprojeto de Matemdtica da Universidade Federal do Tocantins,
Campus de Arraias. A insergdo no ambiente escolar, por meio das agdes
de recomposi¢do da aprendizagem junto aos estudantes do Ensino
Fundamental, possibilitou oo licenciando vivenciar de forma concreta
as dindmicas do cotidiano docente, articulondo saberes académicos,
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prdticas pedagdgicas e reflexdo critica sobre os processos de ensino e
aprendizagem.

As intervengdes desenvolvidas, centradas em atividades praticas,
lidicas e colaborativas, evidenciarom que estratégias metodoldgicas
diversificadas favorecem o engajomento dos estudantes e tornom o
aprendizado da Matemdtica mais significativo. Ao mesmo tempo, a
experiéncia também revelou desafios centrais da docéncia, como a
heterogeneidade das turmas, as dificuldades acumuladas de
aprendizagem e a necessidade de mediagdes pedagdgicas
diferenciadas, que, por vezes, desafiante para o bolsista, reforcando a
compreens@o de que a formagdo docente deve capacitar o futuro
professor ndo apenas no dominio de conteddos, mas também na
sensibilidode para adaoptar-se a contextos escolares diversos e
complexos.

Desse modo, a participagdo no PIBID se configurou como espago
privilegiodo de constituicdo dos saberes docentes (Tardif, 2002),
consolidando a compreensdo de que a formagdo inicial em Matematica
se efetiva na relagdo dialética entre teoria e pratica, entre conhecimento
académico e experiéncia escolar. O uso do didrio reflexivo, o
planejomento articulado com o professor supervisor e a andlise critica
das ag¢des desenvolvidas contribuirom para a construgdo de uma
postura investigativa e reflexiva diante da prdtica educativa, elementos
essenciais para a formag¢do de um professor comprometido com a
aprendizagem de todos os estudantes e com o aprimoramento continuo
de sua prépria atuagdo profissional.
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Capitulo 15

Aprendizagem da docéncia situada: vivéncias
formativas no PIBID Matematica/UFT na Escola
Estadual Silva Dourado, Arraias - TO

Ketelly Cristiny Serafim dos Santos
Vinicius Kennedy Carlos Santana
Janete Aparecida Klein

INTRODUCAO

Ao participar do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) no curso de Licenciotura em Matemdtica da
Universidade Federal do Tocantins, passei a compreender minha
formagdo inicial como um processo que se constréi no encontro entre
estudo, pratica, reflexdo e intervengdo pedagdgica na escola bdsica.
Nesse percurso, minhas vivéncias no programa deixaram de ser apenas
atividades académicas e passaram a constituir experiéncias formativas
decisivas para eu pensar quem estou me tornondo como futura
professora de Matematica.

Ao longo dessa traojetério, percebi que ensinar Matemdtica ndo
envolve somente dominar conteddos, mas também saber transforma-los
em propostas didatico-pedagdgicas significativas para os estudantes,
considerando seus modos de aprender, suas dificuldades, seus
contextos e as condi¢gdes concretas da escola. Essa compreensdo
diologa com estudos sobre formagdo inicial que apontam a
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necessidade de articular conhecimento matematico, conhecimento
diddtico, conhecimento pedagdgico e conhecimento tecnoldgico,
especialmente nas situagdes em que o licenciando vivencia a praética e
reflete sobre ela.

Foi no contexto das observagdes, dos planejomentos e das
intervengdes realizadas no PIBID que comecei a perceber, com mais
clareza, os desafios e as possibilidades da docéncia em Matematica. Ao
desenvolver atividades com jogos, recursos tecnoldgicos e propostas
voltadas ao raciocinio logico, Gs operagdes bdsicas, & potenciagdo e &
geometriq, fui entendendo que a prdética pedagdgica ndo se resume a
aplicagdo de estratégias, mas exige intencionalidade, leitura do
contexto, escuta dos estudantes e constante revisdo do préprio fazer
docente.

Nesse movimento, também compreendi que minha formagdo
acontece em meio a debates curriculares mais amplos, como 0s que
envolvem a BNCC e seus efeitos sobre o trabalho docente e a formagdo
de professores. Isso me levou a refletir que formar-se para ensinar
Matemadtica na escola bdsica exige mais do que seguir orientagdes
curriculares: exige construir um olhar critico sobre o curriculo, sobre as
prdticas pedagdgicas e sobre os sentidos da docéncia em contextos
reais.

Assim, este relato de experiéncia tem como objetivo refletir sobre
minha trojetéria formativa no PIBID, tomando como eixo as vivéncias
didatico-pedagdgicas desenvolvidas nas intervengdes no ensino da
Matemdtica. Ao narrar e analisar essas experiéncias, busco evidenciar
como elas contribuirom para a constituicgdo dos meus saberes
docentes, para o amadurecimento da minha identidade profissional e
para a compreensdo dos desafios que atravessom a formagdo inicial de
professores de Matematica

METODOLOGIA
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As agbes desenvolvidas no PIBID Matemadtica/UFT, na Escola
Estadual Silva Dourado, forom organizadas a partir de um movimento
formativo que articulou observa¢gdo do contexto escolar, diagndstico
das dificuldades dos estudantes, planejomento coletivo e intervengdes
didatico-pedagdgicas. Esse movimento estd em consondncia com o
ciclo de momentos formativos discutido por Fonseca et al. (2023), no
qual a inser¢do no cotidiano da escolo, o trabalho colaborativo e a
avaliogdo das estratégias de aprendizagem ocupaom lugar central na
formagdo inicial docente.

Entre os primeiros destaques, esteve a participagdo na “Jornada
Ampliada®, com a realizagdo do bingo das quatro operagdes, articulado
a outras dindmicas, como caga-palavras e atividades de interagdo entre
equipes. Essas agdes favoreceram o envolvimento dos estudantes com a
Matemadtica e a construgdo de um ambiente mais participativo, aspecto
que Gongalves e Lima (2023) reconhecem como relevante no PIBID oo
discutir o uso de jogos, oficinas e materiais didadticos como estratégias
formativas para a aprendizagem da docéncia.

Outro destaque importante foi o acompanhaomento dos alunos no
uso do Quiz Matemdtico, com apoio de Chromebooks, o que
possibilitou identificar erros recorrentes nas operagdes bdsicas e
orientar melhor o planejomento das intervengdes. No campo da
Geometrio, o uso do Geogebra permitiu explorar figuras e
representagdes em ambiente digital, evidenciando que 0s recursos
tecnoldgicos precisam estar articulados aos objetivos de ensino, como
defende Freitas (2016) oo discutir o necessidode de integrar
conhecimento matematico e conhecimento didatico na formagdo inicial.

¢ Sobre a Jornada Ampliada, acessar o link
httos://www.to.gov.br/secom/noticias/unidades-da-rede-estadual-podem-aderir-a-jornad
a-escolar-ompliodo-mais-escolo-para-o-ano-letivo-de-2024/Scxt3pfkia7x
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Imagem 1: Pibidiana orientando estudante na atividade do Quiz
Matemdatica com o uso do Chromebooks

i ==

Fonte: Pibidianas, 2025.

Tombém se destacaram os jogos de trilha, os tabuleiros com as
quatro operagdes, o jogo da memadria com potencia¢gdo e o caracol da
multiplicagdo, que mostrarom diferentes niveis de engajomento dos
estudantes conforme a mediagdo pedagdgica e o grau de desafio
proposto.

Imagem 2: Interagdo dos estudantes no Jogo da meméria

Fonte: Pibidianas, 2025.

Nessa dire¢do, Franco (2012) afirma que a prdética pedagdgica é
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uma pratica social intencional, organizada em fungdo da
aprendizagem, o que ajuda a compreender que o jogo, isoladamente,
ndo garante a aprendizagem; por isso, essas experiéncias foram
importantes tanto para os estudantes quanto para minha formagdo
inicial no campo da praética pedagdgica em Matematica.

REFERENCIAL TEORICO

A aprendizagem da docéncia na formag¢do inicial de professores
de Matemadtica é compreendida, nos estudos analisados, como um
processo que se constrdi na intersecgdo entre conhecimentos tedricos,
experiéncias praticas e reflexdo sistematica sobre o ensino. Freitas (2016)
evidencia que muitos licenciondos desenvolvem determinados
conhecimentos matematicos, mas tém dificuldades em articular esses
conhecimentos aos saberes didatico-pedagdgicos necessdrios para
planejar e implementar intervengdes efetivas na sala de aulag,
apontando a importédncia de propostas formativas que favorecam a
construcdo de interfaces entre conhecimento de conteldo,
conhecimento didatico e conhecimento pedagdgico.

Para Franco (2012), a prdética pedagdgica é uma pratica social
intencional, organizada em fungdo da aprendizagem e atravessada por
multiplas determinagdes, o que implica compreender o ensino como um
espago de decisdo e mediagdo, e ndo apenas de aplicagdo de técnicas.

No contexto da formagdo inicial, o Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagdo o Docéncia (PIBID) é apresentado por diferentes
estudos como uma politica publica que potencializa a aprendizagem
da docéncia oo inserir o licenciondo, de modo sistematico e
acompanhado, no cotidiano da escola bdsica. Gongalves e Lima (2023)
mostram que, ao participar de encontros de formag¢do, planejomentos,
oficinas, construgdo de materiais concretos e agdes na escolo, o0s
bolsistas  vivenciam  experiéncias que contribuem para o©
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desenvolvimento de saberes da profissdo relacionados ao planejomento
de aulos, eloboragdo de atividades contextualizadas, uso de jogos e
materiais manipuldveis e reflexdo sobre os problemas de aprendizagem
dos estudantes.

Nessa diregdo, Fonseca et al. (2023) analisam o subprojeto PIBID
Matematica e indicam que a inser¢do no cotidiano escolar, o trabalho
coletivo, o gestdo da saloa de aula e a formagdo da identidade
profissional sdo dimensdes mobilizadas pelos pibidianos ao
significarem suas experiéncias, o que reforca o papel do programa
como espago de construgdo da identidade docente e de articulagdo
entre teoria e pratica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, por sua vez,
define um conjunto de aprendizagens essenciais e competéncias que
devem orientar o ensino de Matemdtica na educagdo bdsica,
enfatizando processos como resolugdo de problemas, investigagdo,
argumenta¢do e modelagem, bem como a articulagdo entre diferentes
campos da Matematica (Brasil, 2018).

Nesse cendrio, os resultados do estudo de Fonseca et al. (2023)
indicam que o PIBID pode funcionar como espago privilegiodo para que
licenciandos leiam, discutam e concretizem na prdtica principios
presentes tanto nos referenciais da Educagdo Matematica quanto em
documentos oficiais como a BNCC, ao mesmo tempo em que constroem
saberes de gestdo de sala, comunicag¢do, trabalho colaborativo e
identidade profissional.

Ao analisar sentidos e significados produzidos pelos pibidianos
em relogdo as agdes do programo, os autores mostrom que a
participagdo no PIBID contribui para ampliar o compreensdo da
docéncia em Matemadtica para além do dominio de conteddos,
envolvendo o entendimento da escola como lugar de aprendizagem, a
capacidade de lidar com imprevistos, a construgdo de relagdes
professor-aluno mais interativas e a valorizagdo da articulagdo entre
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teoria e prdatica na formagdo inicial.

Nessa mesma diregdo, o didlogo entre Freitas (2016), Franco (2012),
Gongalves e Lima (2023), Fonseca et al. (2023) e as discussdes sobre a
BNCC permite compreender o referencial tedrico deste estudo como um
conjunto de contribuigdes que enfatizam a aprendizagem da docéncia
em Matemadtica como processo reflexivo, situado e mediado, em que
politicas formativas, curriculo e experiéncias na escola bdsica se
entrelagcom na constituigdo do futuro professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As ag¢bes desenvolvidas no PIBID Matemdatica/UFT, na Escola
Estadual Silva Dourado, forom organizadas a partir de um movimento
formativo que articulou observacdo do contexto escolar, diagndstico
das dificuldades dos estudantes, planejomento coletivo e intervengdes
diddatico-pedagdgicas. Esse movimento estd em consondncia com o
ciclo de momentos formativos discutido por Fonseca et al. (2023), no
qual a inser¢cdo no cotidiano da escola, o trabalho colaborativo e a
avaliogdo das estratégias de aprendizagem ocupam lugar central na
formagdo inicial docente.

Entre os primeiros destaques, esteve a participacdo na “Jornada
Ampliada’, com a realizagdo do Bingo das quatro operagdes, articulado
a outras dindmicas, como cago-palavras e atividades de interagdo entre
equipes. Essas agdes favoreceram o envolvimento dos estudantes com a
Matemdtica e a construgdo de um ambiente mais participativo, aspecto
que Gongalves e Lima (2023) reconhecem como relevante no PIBID oo
discutir o uso de jogos, oficinas e materiais diddticos como estratégias
formativas para a aprendizagem da docéncia.

Outro destaque importante foi o acompanhamento dos alunos no
uso do Quiz Matemdtica, com apoio de Chromebooks, o que
possibilitou identificar erros recorrentes nas operagdes bdsicas e
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orientar melhor o planejomento das intervengdes. No caompo da
Geometrio, o wuso do Geogebra permitiu explorar figuraos e
representagdes em ambiente digital, evidenciondo que os recursos
tecnoldgicos precisam estar articulados aos objetivos de ensino, como
defende Freitas (2016) ao discutir a necessidade de integrar
conhecimento matemadtico e conhecimento diddtico na formagdo
inicial.

Também se destacaram os Jogos de trilha, os tabuleiros com as
quatro operagdes, o Jogo da memdria com potenciagdo e o Caracol da
multiplicagdo, que mostraraom diferentes niveis de engajomento dos
estudantes conforme a mediagdo pedagdgica e o grau de desafio
proposto. Nessa diregdo, Franco (2012) ofirma que a pratica pedagdgica
é uma prdtica social intencional, organizada em fun¢gdo da
aprendizagem, o que ajuda a compreender que o jogo, isoladamente,
ndo garonte a aprendizagem. Por isso, essas experiéncias foraom
importantes tanto para os estudantes quanto para minha formag¢do
inicial no campo da prética pedagdgica em Matematica.

Os resultados deste relato permitem compreender as agdes
desenvolvidas no PIBID como experiénciaos de aprendizagem da
docéncia situadas no contexto concreto da escola-campo. Ao organizar
o trabalho em torno de observagdo, diagndstico, planejomento e
intervengdo, a participagdo no programa possibilitou viver, ainda na
formagdo inicial, a complexidade do ensino de Matemdtica na
educagdo bdsica e compreender que a docéncia se constrdi na relagdo
entre teoria, pratica, reflexéo e replanejomento.

CONSIDERACOES FINAIS
As vivéncias desenvolvidas no PIBID Matematica/UFT, na Escola

Estadual Silva Dourado, evidenciarom que a formagdo inicial docente
se fortalece quando o licenciando é inserido, de modo sistematico e
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reflexivo, no cotidiano da escola bdsica. Ao participar de momentos de
observagdo, diagndstico, planejomento e intervengdo, foi possivel
compreender que ensinar Matemdtica exige mais do que dominio
conceitual: exige sensibilidade para interpretar o contexto da turma,
capacidade de mediagdo pedagdgica e disposicdo para refletir
continuamente sobre o préprio fazer docente.

Nessa perspectiva, a experiéncia ressoa o que Fonseca et al. (2023)
destacom acerca da insergdo progressiva no contexto escolar como
processo de desenvolvimento profissional e pessoal, bem como o que
Gongalves e Lima (2023) apontam sobre o PIBID como espago de
mobilizagdo de saberes que ultrapassom a simples transmissdo de
conteldos.

As ag¢des com jogos, materiais concretos e recursos digitais
mostrarom-se particularmente significativas, pois permitiram perceber
toanto as potencialidades quaonto os limites das propostas
metodolégicas no ensino de Matemdtica. O envolvimento dos
estudantes com atividodes como o bingo das quatro operagdes, o
Geogebrao, os jogos de trilha, o jogo da memdria com potenciagdo e o
caracol da multiplicagdo revelou que a aprendizagem se torna mais
significativa quando as intervengdes sdo plonejadas de forma
intencional e ajustadas as necessidades reais da turma.

Tem-se que os desafios relacionados ao engajomento, ao tempo
pedagdgico e as diferengas de aprendizagem evidenciarom que a
praética docente é sempre situada, exigindo do futuro professor atitudes
de andlise, adoptagdo e replanejomento, em consondncia com uma
perspectiva reflexiva da docéncia.

Por fim, este relato permite afirmar que o PIBID contribuiu
decisivamente para a constituicdo da identidade docente, oo
possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica, o amadurecimento
profissional e a construgdo de um olhar mais critico sobre o ensino e a
aprendizagem da Matemdtica na educagdo bdsica. Mais do que
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vivenciar atividades escolares, participar do programa significou
aprender a observar, interpretar, intervir e refletir sobre a docéncia em
sua complexidade.
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Sua trajetdério académica articula docéncia, pesquisa e extensdo,
com énfase na formag¢do inicial e continuada de professores que
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