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RESUMO

Este artigo analisa criticamente a prética da multisseriacdo no contexto educacional brasileiro,
com énfase nas escolas do campo. A pesquisa propde-se a compreender o que €, como funciona
e a quem serve a organizacdo multisseriada no interior das instituicGes escolares, refletindo
sobre suas raizes historicas, sociais e pedagdgicas. Classificada como uma analise qualitativa
de carater bibliogréfico, a investigacdo foi realizada por meio do estudo de obras, artigos
cientificos e monografias dedicadas a temética. O objetivo geral desta pesquisa € apresentar,
criticamente, o conceito de multisseriagdo no contexto escolar brasileiro. O trabalho estruturou-
se a partir de trés objetivos especificos: apresentar o conceito de escola e sala multisseriada;
contextualizar a multisseriacdo no cenario educacional brasileiro; e identificar suas principais
caracteristicas e contradi¢es na realidade escolar. O estudo revela que a multisseriacdo, muitas
vezes justificada pela baixa quantidade de alunos em determinadas regifes, na verdade expressa
uma exclusdo educacional que afeta sobretudo populacdes do campo, de aldeias, quilombos e
areas periféricas, refletindo desigualdades historicas e estruturais. Ao longo da pesquisa,
observou-se que a existéncia da multisseriacdo ndo esta associada exclusivamente a fatores
demogréaficos, mas a falta de politicas publicas que garantam, efetivamente, o direito a educacao
com qualidade. O estudo conclui que é necessario problematizar a multisseriacdo para além de
uma organizacdo pedagdgica, reconhecendo-a como expressdo das desigualdades sociais e

como desafio urgente para a construcdo de uma educagdo publica, democratica e inclusiva.

Palavras-chaves: Escola multisseriada. Educacdo do campo. Excluséo educacional. Politicas

publicas. Formacdo humana.



ABSTRACT

This article critically analyzes the practice of multigrade education in the Brazilian educational
context, with an emphasis on rural schools. The research aims to understand what multigrade
organization is, how it works, and who it serves within educational institutions, reflecting on
its historical, social, and pedagogical roots. Classified as a qualitative analysis of a bibliographic
nature, the investigation was carried out through the study of works, scientific articles, and
monographs dedicated to the theme. The work was structured based on three specific objectives:
to present the concept of multigrade school and classroom; to contextualize multigrade
education in the Brazilian educational scenario; and to identify its main characteristics and
contradictions in the school reality. The study reveals that multi-grade education, often justified
by the low number of students in certain regions, actually expresses an educational exclusion
that mainly affects rural populations, villages, quilombos and peripheral areas, reflecting
historical and structural inequalities. Throughout the research, it was observed that the existence
of multi-grade education is not exclusively associated with demographic factors, but with the
lack of public policies that effectively guarantee the right to quality education. The study
concludes that it is necessary to problematize multi-grade education beyond a pedagogical
organization, recognizing it as an expression of social inequalities and as an urgent challenge

for the construction of a public, democratic and inclusive education

Key-words: Multi-grade school. Rural education. Educational exclusion. Public policies. Human

development.
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1 INTRODUCAO

O presente artigo busca compreender questdes relacionadas a reflexdo critica sobre
multisseriacdo no contexto brasileiro. O objetivo geral desta pesquisa € apresentar, criticamente,
0 conceito de multisseriagdo no contexto escolar brasileiro.

A pesquisa estrutura-se em trés objetivos especificos. Inicialmente, propde-se a
apresentar a conceituacao de escola e sala multisseriada. Em um segundo momento, o estudo
visa contextualizar a multisseriacdo na realidade educacional brasileira. Por fim, o terceiro
objetivo contempla identificar caracteristicas da multisseriacdo na estrutura educacional do
Brasil.

Nesse contexto, emerge a seguinte problematizacdo: o que é, como funciona e a quem
serve a pratica de multisseriacdo na escola brasileira?

A metodologia adotada para a consecugdo desta pesquisa é de natureza bibliografica
qualitativa, enriquecida pela anlise de livros, artigos cientificos e monografias que abordam a
tematica em questdo. Em consonancia com Teixeira (2007), compreende-se que a pesquisa
qualitativa possibilita a exploracao da sociedade em suas diversas dimens@es subjetivas, como
motivacgdes, aspiracdes, atitudes, crencas e valores, utilizando uma linguagem acessivel e
cotidiana.

A relevancia desta pesquisa manifesta-se em trés perspectivas principais: pessoal, social
e académica. No ambito pessoal, a motivacdo para este estudo reside no interesse em investigar
os enfrentamentos e desafios inerentes as escolas ou salas multisseriadas no campo, motivado
por observacOes realizadas durante a formacgdo académica e visitas a instituicdes rurais com
essa organizacdo. Essa vivéncia inicial despertou a percepcao de que os objetivos da realidade
educacional estdo intrinsecamente ligados ao contexto especifico do campo. No plano social, a
realizacdo deste trabalho reveste-se de significativa importancia, dada a relativa escassez de
discussdes aprofundadas sobre a escola ou sala multisseriada e o trabalho pedag6gico no campo.
A pesquisa almeja contribuir para o debate e para a compreenséo dessa modalidade de ensino,
possibilitando aos académicos a articulacdo entre o conhecimento teorico e a realidade prética
das escolas ou salas multisseriadas. Na dimensdo académica, a profundidade desta pesquisa
reside na sua potencial contribuicdo para a sociedade, especialmente no contexto da evolucao
do conhecimento na universidade. Ao promover a discussdo e o enfrentamento das questfes
relacionadas a escola multisseriada e ao trabalho pedagdgico no campo, busca-se aprofundar a
compreensdo dos conceitos de escola e sala multisseriada, bem como dos desafios historicos e

contemporaneos que permeiam essa modalidade educacional.



O artigo estd organizado da seguinte forma, no primeiro tépico é realizada uma
discussdo abordando a escola ndo apenas como um espaco fisico, mas como uma instituicdo
social historicamente construida, com func6es especificas na formacdo das novas geracdes.
Parte-se da critica a concepcdo simplista e funcional da escola, propondo uma visao ampliada
que a compreende como instrumento de transformacédo social. Em seguida, apresenta-se o
conceito de escola ou sala multisseriada, caracterizada pela reunido de alunos de diferentes
idades e anos escolares em uma mesma turma, sob a responsabilidade de um unico professor
— pratica comum em regibes rurais e outras distantes dos centros econémicos, ou seja,
excluidas historicamente.

Ao aprofundar a analise, o texto destaca que a multisseriacdo, embora frequentemente
tratada como solucdo pratica para a baixa densidade demografica, reflete, na verdade,
desigualdades estruturais e a precarizacao do direito a educacao. Ressalta-se, ainda, os desafios
enfrentados por professores e alunos nesse modelo, que exigem autonomia, planejamento
diferenciado e estrutura adequada — elementos por vezes ausentes nas escolas do campo.

Finalizando o tdpico, a discussdo conduz a problematizacdo da multisseriagdo como
expressao de uma ldgica politica e econdmica que limita o acesso ao conhecimento
sistematizado. O topico, portanto, fornece os fundamentos tedricos necessarios para
compreender como essa organizacao escolar se insere nas contradi¢cdes da educacdo publica
brasileira, sendo parte de um processo que precisa ser debatido e superado a partir de politicas
publicas comprometidas com a equidade educacional.

Ao prosseguir para 0 segundo topico, a pesquisa busca compreender o surgimento € a
permanéncia histdrica das salas e escolas multisseriadas no Brasil, relacionando essa estrutura
educacional as desigualdades sociais e regionais que marcam a trajetoria da educacgdo publica
brasileira. Desde o periodo colonial, a organizacdo multisseriada aparece como uma resposta
emergencial as necessidades das comunidades rurais e periféricas, sendo sustentada por
politicas publicas excludentes e desiguais. Este modelo, em que um unico professor leciona
para turmas compostas por estudantes de diferentes idades e series, revela-se como reflexo de
uma logica historica de negligéncia estatal em relacdo ao campo. A analise percorre diferentes
momentos historicos — da Lei de 1827, passando pela Constituicdo de 1988 até a Lei de
Diretrizes e Bases de 1996 —, evidenciando como a multisseriagdo permaneceu como solucéao
precaria para garantir 0 acesso a educagdo nas areas mais afastadas dos centros urbanos. Essa
permanéncia, contudo, desmistifica o discurso hegemonico que a retrata como um arranjo
meramente provisorio. Diferente da interpretacdo recorrente de que a multisseriagdo constituiria

uma politica passageira, adotada tdo somente enquanto ndo se viabiliza uma alternativa
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adequada para as populagbes do campo, a analise critica demonstra que sua manutencdo
sistematica reflete uma verdadeira opcdo politica fundada nos seus préoprios resultados. Em
termos concretos, a consolidacdo desse modelo opera como um dispositivo de contencédo social
que perpetua a interdicdo do acesso dessa populacdo a uma educacdo publica de qualidade,
convertendo o que deveria ser uma medida de exce¢do em uma tecnologia continuada de
marginalizacdo educacional.

Ao final desta pesquisa, refletimos criticamente sobre o conceito de multisseriacdo no
contexto brasileiro, compreendendo-o ndo apenas como uma pratica pedagogica pontual, mas
como expressdo de um processo historico de exclusdo educacional. A investigacdo buscou
entender o que é, como funciona e a quem serve a escola multisseriada, partindo da definicéo
critica de escola, educacéo e formacdo humana. A partir do aprofundamento tedrico e da analise
das contradi¢cbes sociais, a multisseriacdo se revelou como uma estratégia de contencdo de
investimentos publicos, especialmente nas periferias e no campo, onde o direito a educacgéo
continua sendo negado ou precarizado. Ao desconstruir argumentos naturalizados — como a
insuficiéncia de alunos — o estudo aponta que o problema ndo esta na quantidade de estudantes,
mas na auséncia de politicas educacionais voltadas ao acesso universal e ao atendimento pleno

das necessidades educacionais das popula¢des excluidas.
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2 CONCEITO DE ESCOLA E SALA MULTISSERIADA NO CONTEXTO
BRASILEIRO

Neste topico, iremos conceituar o termo “escola” e “salas multisseriadas” no contexto
brasileiro. Muitas escolas brasileiras tém turmas com alunos de diferentes idades e anos
escolares na mesma sala. Essa forma de organizacdo ¢ chamada de multisseriada e tem suas
préprias caracteristicas e desafios. O objetivo principal é explicar de maneira simples o que
significa uma escola e uma sala multisseriada no Brasil. A base teérica dessa pesquisa,
envolvera autores como: Dermeval Saviani (2023), que ajuda a entender a histdria e 0s
problemas da educacéo no Brasil, Roseli Caldart (2023) e Hage (2024).

A palavra "escola" possui diversos significados, abrangendo desde a instituicdo de
ensino tradicional até correntes de pensamento e grupos de adeptos. Conforme o Dicionério
Brasileiro da Lingua Portuguesa (s/a, s/p), “o termo escola abrange desde a concepgao
tradicional de um espaco fisico destinado ao ensino coletivo, publico ou privado, até a dimenséo
humana que o constitui, englobando professores, alunos e funcionarios”. No entanto, a no¢ao
de escola transcende os muros fisicos, estendendo-se a sistemas de pensamento, doutrinas e
tendéncias que moldam o conhecimento em diversas areas. Saviani aponta a escola como sendo
o lugar de socializacdo do saber sistematizado;

[...] ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber. Portanto, a escola diz respeito ao

conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e
ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular. (SAVIANI, 1984,

p. 2).

O autor argumenta que a instituicdo escolar ndo se destina a qualquer forma de saber,
mas sim aquela que foi cuidadosamente elaborada e sistematizada. Em outras palavras, a escola
deve se concentrar no conhecimento erudito, organizado e estruturado, em contraposicdo ao
conhecimento espontaneo, fragmentado ou popular. Essa distin¢do ressalta a importancia da
escola como um espaco de transmissdo de saberes construidos historicamente, visando a
formacéo de individuos capazes de compreender e transformar a realidade.

Ao tratar do conceito de escola na perspectiva da classe trabalhadora, Caldart afirma:
Por sua vez, a escola é um dos lugares com a materialidade especifica de seus tempos,
espagos, relagbes, conteddos formativos - em que, no nosso tempo historico,
acontecem ou devem acontecer determinados processos de formacdo humana. A
escola é uma forma institucional de relagdes educativas, construcao social e histdrica,
em que se faz a educacdo, ou seja, se intencionaliza pedagogicamente a formacéao
humana, em especial das novas gera¢fes e com objetivos préprios a sua inser¢do no
rodo da vida social. A instrucdo cognitiva, que as vezes é apresentada como sendo a

fungdo Unica da escola, nunca se realiza fora das relagbes sociais formadoras que
constituem seu dia a dia e em conexdo, portanto, com totalidades mais amplas.
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(CALDART, 2023, p.24).

A escola, precisa ser vista pela sociedade como espaco de protecdo social, que vai além
da socializacdo de conteudos institucionais (Santos, 2019). Podemos compreender a escola com
0 seguinte exemplo: imagine uma crianga curiosa, cheia de perguntas sobre o0 mundo. Existe
um monte de conhecimento por ai, como um grande tesouro esperando para ser descoberto.
Mas para que essa crianca realmente aprenda e entenda esse tesouro, ndo basta apenas ele
existir. E preciso que alguém, como um guia atencioso, pegue um pouquinho desse tesouro de
cada vez, mostrando o caminho passo a passo. Esse "tesouro” organizado e apresentado de
forma que a crianca consiga acompanhar e fazer sentido é o que chamamos de "saber escolar”.
E como se o conhecimento fosse um grande bolo, e a escola ajudasse a crianca a comer uma
fatia saborosa por vez, no tempo certo, para que ela possa aproveitar e aprender tudo.

Continuando essa reflexdo, é importante apresentar a afirmagao de Saviani, (1984, p.4):

Veé-se, assim, que para existir a escola ndo basta a existéncia do saber sistematizado.
E necessario viabilizar as condi¢des de sua transmissdo e assimilacéo, isso implica
dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe gradativamente do seu ndo
dominio ao seu dominio. Ora, o saber dosado e sequenciado para efeitos de sua

transmissdo-assimilacdo no espaco escolar, ao longo de um tempo determinado, € o
que nds convencionamos chamar de “saber escolar”.(SAVIANI, 1984, p. 4)

A escola segundo Saviani (1984) é um local onde a crianca devera passar por um
processo de ndo dominio, ou seja, falta de conhecimento, para dominio, ou seja, de conhecer a
si, seu territorio e mundo.

A escola € um local, segundo o autor, que necessita organizar 0s processos educativos
e pedagdgicos de acordo com as necessidades de cada aluno, cada turma. Esse ndo é um formato
simples de organizacdo, trata-se de algo complexo que necessita da intervencdo humana,
devidamente qualificada. Ou seja, € necessario na escola que todos os trabalhadores estejam
devidamente formados para garantir a educacao de qualidade das criancas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos.

Assim sendo, € necessario avancar para o conceito de educacao. Segundo Caldart (2023,
p. 24):

A educacdo é uma praxis que direciona a formagdo humana para determinadas
finalidades em determinado tempo histérico em que essa formag&o se realiza. E menor
do que a totalidade da formacdo humana e é maior que a escola.(CALDART, 2023,
p. 24).

Para a autora acima mencionada, a educagdo é uma atividade que conecta teoria e
pratica. A citacdo nos remete a intencionalidade pedagdgica, ou seja, sempre que temos uma

atividade pedagogica ela tem uma intencdo formativa. O(a) trabalhador(a) da educacdo deve
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dar um direcionamento para o ato educativo. Sendo assim, critica-se a possibilidade de atos
educativos considerados “livres”, ou seja, sem intencionalidade. Para a autora a direcdo do ato
educativo é condicao para formacdo humana.

Para ampliar nosso debate, consideramos importante trazer a fala de outros autores. Para
Brand&o (2007, p. 7):

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, a s4s, com 0s
outros, em siléncio diante de um livro ou entre falas de alguém, de um modo ou de
muitos todos nds envolvemos momentos de nossas vidas com a educagao. Estamos
sempre as voltas com ela para aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para
saber, para fazer, para apensar, para esquecer, para ser ou para conviver, todos os dias
envolvemos a vida de cada dia e mesmo de cada instante com alguma face da
educagdo. Com um de seus rostos ou com varias faces: educacdo?
Educagdes.(BRANDAO, 2007, p. 7)

O autor acima citado acredita que a educagdo ocorre em todos 0s espacos da vida
humana. Para ele existem diversas formas de educacdo ou educar-se nas relacdes humanas e
sociais.

A diferenca fundamental entre os autores reside na defini¢do de intencionalidade que a
escola deve ter. Podemos até considerar que as citagdes se aproximam, porém, na citacdo de
Caldart (2023) ¢ explicito o direcionamento que a educacdo escolar deve ter para a formacao
humana. Sendo assim é importante apresentar o conceito de formacdo humana da autora
(Caldart, 2023, p. 23-24):

A formacdo humana é o processo pelo qual cada pessoa vai se desenvolvendo, se
transformando e pelo qual, se realiza como ser humano. Ser natural e ser social. Ela
acontece como a vivéncia individual e coletiva de processo basicos de constitui¢do da
propria esséncia humana, ou seja, o ser humano se realiza, se transforma nas suas
relagdes, historicas e contraditorias, com o todo da natureza e da vida social de que é
parte, em cada lugar, cada tempo.(CALDART, 2023, p. 23-24)

Nota-se que a autora considera a forma¢do humana maior que a educacao, pois se tratam
de todas as relagdes que os individuos vivenciam no seu dia-a-dia. Desta forma compreende-se
que as criancas sdo determinadas, de certa forma, pelo seu ambiente de vivéncias.

Agora é necessario avancar na definicdo da expressdo sala ou escola multisseriada.
Segundo o Ministério da Educagdo — MEC (s/a, s/p) “Turmas multisseriadas sdo compostas por
estudantes de diferentes idades/séries/anos/ciclos nas mesmas turmas e salas de aulas™.

Entendemos que se trata de uma expressdo com uma defini¢éo basica ou até mesmo de
senso comum. E necessario explicar com maior detalhamento. A escola multisseriada é uma
forma de organizacdo escolar que surgiu por necessidade em varios lugares do Brasil em areas
distantes dos centros econémicos, ou seja, excluidas historicamente.

A escola multisseriada ¢ uma instituicdo de ensino onde alunos de diferentes séries,

desde o pré-escolar até os 1,2,3,4,5 anos, de diferentes idades estudam na mesma sala de aula
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sobre a mediagdo de um unico professor. Esse modelo de educacdo é comum em areas rurais
ou de dificil acesso onde encontra uma baixa quantidade de alunos por séries. O surgimento da
escola multisseriada esta ligado diretamente nas necessidades das comunidades localizadas,
surgindo como alternativa vidvel para garantir o acesso a educacao.

Segundo Santos, Benito e Oliveira (2016, p. 02) ao refletir sobre sala multisseriada como

expressao:

Que essa nomenclatura de ensino torna complexa tanto para o professor, quanto para
o aluno, ou seja, dificulta o processo de ensino - aprendizagem, nessa perspectiva, é
necessario compreender a pratica pedagogica, os desafios enfrentados pelo docente e
educando no processo de aprendizagem, nas turmas com essa configuracdo.(BENITO;
OLIVEIRA, 2026, p. 2)

As autoras ressaltam as vivéncias dos desafios enfrentados pelos docentes e educandos
no contexto da escola multisseriada. Para o professor, a principal dificuldade estd no
planejamento e execucdo das aulas, que atendem simultaneamente os alunos de diferentes
idades, niveis de séries. No ponto de vista do aluno o desafio esta relacionado pela necessidade
de desenvolver autonomia para acompanhar as formas de aprendizagem, independente de lidar
com diversos contetidos que por sua vez nao corresponde ao seu nivel de escolaridade.

Em geral, essas escolas sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem
ventilacdo, sem banheiros e local para armazenamento e confecgdo da merenda
escolar, possuindo estrutura fisica sem as condi¢des minimas para funcionar uma
escola. H& situacbes em que ndo existe o nimero de carteiras suficientes, o quadro de
giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo possuem prédio
préprio funcionando em prédios alugados, barracdes de festas, igrejas ou mesmo em
casa de professores ou liderangas locais. Os professores e estudantes enfrentam muitas
dificuldades em relagdo ao transporte e as longas distancias percorridas para chegarem
a escola, vindo a pé, de barco, bicicleta, dnibus, a cavalo, muitas vezes sem se
alimentar, enfrentando jornadas que chegam a 12 Km e 8h diarias. A oferta irregular
da merenda também interfere na frequéncia aproveitamento escolar, pois quando ela

ndo esta disponivel, situacdo alias, muito comum nas escolas multisseriadas, constitui-
se num fator que provoca o fracasso escolar. (HAGE, 2002, p.1)

E possivel verificar no pensamento do autor a dura realidade enfrentada pelas escolas
que se localizam nas periferias (econdmica e social). Estas instituicbes sobrevivem com
estruturas precarias, auséncia de financiamento e investimentos, numa realidade que demonstra
as desigualdades sociais, especialmente na area da educacdo. E evidente que existe uma
necessidade urgente de superar esta precarizacdo, que sO sera resolvida com investimentos
financeiros em quantidade suficiente para garantir uma estrutura minima, materiais em
quantidade e qualidade suficiente, bem como investimento na qualificagdo permanente dos
recursos humanos, especialmente dos professores.

Neste momento é necessario um esforco para tentar verificar quais sdo as reais

possibilidades, nas limitacbes deste trabalho de conclusdo de curso de graduacdo, de
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aproximacéo entre os conceitos de educacéo, escola e saber sistematizado apresentado no inicio
do item com sua segunda parte, que trata do conceito de multisseriacao.

Em primeiro lugar € necessario evidenciar que a sala ou escola multisseriada é uma
pratica brasileira, mas que ocorre em muitos paises, conforme Parente (2014) evidencia em seus
estudos. Para esta mesma autora:

As escolas multisseriadas nasceram como opgdao politica de atender a uma populacao
historicamente excluida da escola. Tal atraso na oferta educacional € muito mais
visivel em paises em desenvolvimento, como € o caso do Brasil. Devido a este fato,

ha décadas, organismos internacionais vém discutindo e fazendo acordos de modo a
superar esses atrasos historicos (PARENTE, 2014, p.62).

Né&o é tarefa desta pesquisa julgar de forma maniqueista esta pratica educacional, porém,
é necessario evidenciar que hegemonicamente o Brasil e diversos outros paises optam pela
modelo de seriacdo, ou seja, da organizacdo dos anos de estudos da Educacdo Bésica através
de um critério central de idade do inicio do processo e de conhecimentos especificos ao longo
do caminho. Mesmo que o Brasil j& tenha aderido em alguns municipios e estados a proposta
de ciclos (Perrenoud, 2004) o que foi denominada por alguns de “aprovacdo automatica”, ainda
vigora no Brasil o formato seriado que mantém a reprovagdo como possibilidade pedagogica
de retencdo de um aluno em qualquer ano da Educacao Basica.

Parente (2014) se posiciona afirmando que escolas multisseriadas sdo uma opcao
“politica” por entender que o modelo brasileiro hegemdnico, mesmo com suas falhas, ainda ¢é
o formato que mais possibilita uma educagdo massiva, ou seja, uma educacao realizada em sala
de aula para uma certa quantidade de individuos.

Sendo assim, € importante também afirmar que o modelo hegeménico adotado no Brasil
para educacdo publica da classe trabalhadora é massivo, ou seja, uma sala de aula precisa ter
um certo nimero de alunos para que seja considerada “economicamente vidvel” para
pagamento de um ou mais professores. A viabilidade econémica como critério de politicas
publicas atende aos interesses da classe dominante centralmente, pois mesmo com todo o
avanco do processo democratico no pais € possivel verificar que os mais ricos ainda possuem
privilégios quanto se trata de acesso a recursos publicos. Para Santos (2021, p. 102):

Na tarefa de assegurar a supremacia capitalista, a materialidade do Estado acentua a
polarizagdo das classes sociais e, assim, dificulta a organizacéo da classe dominada,
para manté-las dominadas, a0 mesmo tempo em que assume carater universal, formal
e impessoal, respaldado na relativa separacdo entre politico e o econdmico e entre

acles coercitivas e de consenso exercitado no espaco da sociedade civil.(SANTOS,
2021, p.102)

Orientados pelas definicdes acima expostas, é necessario nos aproximar de uma
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definicdo que apresenta a multisseriagdo como uma imposicéo da estrutura educacional dentro
de uma logica capitalista, que adota critérios de investimento em politicas publicas
diferenciados quando se trata de formacéo da classe dominante ou da classe trabalhadora.

Dentro dos limites de leitura e pesquisa deste trabalho, ndo encontramos nenhuma
defesa aberta da multisseriacdo como uma proposta pedagogica ou formato adequado as
necessidades de algum agrupamento ou conjunto de individuos. Sendo assim ndo podemos
afirmar que a multisseriacdo é um formato teoricamente fundamentado e metodologicamente
sustentado para um grupo de alunos.

Para Saviani (2014, p. 40) “em sintese, eis a perversa equagao que expressa o significado
da politica educacional brasileira até os dias de hoje: Filantropia + protelacdo + fragmentacéao
+ improvisacao = precarizacdo geral do ensino no pais”. Talvez, como reflexdo, neste momento,
a pratica da multisseriacdo seja um produto da precarizacdo geral do ensino no pais da qual
afirma o autor. Porém, evitando uma critica descontextualizada é necessario apontar que a
multisseriacdo possui seus limites no contexto brasileiro, que iremos aprofundar com maiores
detalhes no préximo item, mas também é preciso ponderar que alguns governos (municipais e
estaduais) estdo eliminando a multisseriacdo em escolas da periferia (campo, aldeia, quilombo
ou outras) adotando politicas de transporte escolar, que em alguns casos mantém as criangas
por horas dentro do transporte, tornando a jornada académica exaustiva ou até mesmo
inexistente quando estes veiculos por algum motivo deixam de funcionar, o que fragmenta e
distancia estes estudantes que residem em localidades mais distantes dos centros urbanos das
possibilidades de ensino e aprendizagem dos estudantes que residem préximo a sua escola.

Dentro destes limites ou contradicbes da estrutura educacional brasileira fica o
questionamento, o quanto é possivel, se é que pode ser possivel, que uma sala ou escola
multisseriada possa alcancar a condi¢do de trabalhar efetivamente com ‘“conhecimento
elaborado” e “saber sistematizado” conforme Saviani (1984, p. 2) propde. Ou mesmo garantir
formag&o humana socialmente referenciada, mesmo quando néo existem as condicGes objetivas
concretas, pois conforme Saviani (1984, p.4) afirma “E necessério viabilizar as condi¢des de
sua transmissdo e assimilacao, isso implica dosa-lo e sequencia-lo de modo que a crianga passe
gradativamente do seu ndo dominio ao seu dominio”. Como fazer isso em uma realidade de
precarizacdo em uma sala com variadas necessidades de aprendizagem, dentro de uma ldgica
geral hegemonica de seriacdo onde provavelmente o(a) docente ndo recebeu formacao inicial e
continuada suficiente para ele proprio passar de uma condic¢éo de ndo dominio para dominio da
pratica de multisseriacdo? Muito importante isso

Sabendo que os limites desta pesquisa tém por objetivo a reflexao, que pode (ou néo)
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levar a possibilidades de superagdo dos desafios educacionais das periferias brasileiras,
entendemos que é necessario adentrar com maior detalhamento na contextualizagdo da
multisseriacdo no cendrio brasileiro através da pesquisa e analise bibliografica de pesquisadores
e suas obras. Para isso 0 proximo item terd como objetivo central identificar caracteristicas da

multisseriacdo no contexto brasileiro.
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3 CONTEXTO HISTORICO BRASILEIRO DA SALA OU ESCOLA
MULTISSERIADA

As escolas multisseriadas tém como caracteristica um Unico professor para ministrar
aulas para alunos de diferentes séries e idades na mesma sala. Esse modelo educacional integra
0 contexto de ensino brasileiro desde o inicio da organizacdo escolar do pais. Sua
contextualizacdo esta diretamente ligada a histéria da educacao rural, a precarizacdo do acesso
a educacdo nas regifes afastadas das grandes metrépoles e as politicas publicas para que esse
ensino chegasse nessas areas de dificil acesso. Segundo Silva e Souza (2014, p.11):

Ao longo do processo historico, varias mudancas sociais foram ocorrendo de acordo
com os interesses dos setores dominantes, destacando desde o fim do periodo colonial

até a instituicdo da republica. Na educagdo, principalmente no meio rural pouco se
fez.(SILVA; SOUZA, 2014, p. 11)

Nesse cendrio surgem as escolas multisseriadas que remonta ao periodo colonial,
quando praticamente ndo existia educagdo estatal, pois a mesma era bastante limitada nos
centros urbanos, além de ser voltada somente a classe dominante do pais.

A Lei Geral de 1827, conhecida como a “Primeira Lei de Ensino no Brasil", segundo
Queiroz e Freire (2024), determinava a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e povoados, entretanto sua implementacéo foi caracterizada por desigualdade e
lentid&o principalmente nas areas rurais, devido a falta de professores e a dificuldade de acesso
a essas regides, era comum que um Unico educador fosse responsavel por ministrar aulas para
todas as criancas daquela comunidade, independente da sua idade ou nivel de desenvolvimento.
Segundo Queiroz e Freire (2024, p.10):

(...) aprimeira lei sobre educacdo no Império do Brasil foi aprovada no ano de 1827,
essa legislacdo excluia boa parte da populacdo do direito de formag&o, j& que a mesma
determinava que apenas lugares povoados seriam contemplados com escolas de
primeiras letras. Dessa forma boa parte da popula¢do do campo acabou tendo o direito
a educagdo negado, além disso, nos poucos lugares contemplados com a instrucéo
pUblica a qualidade do ensino oferecido era precaria pois normalmente os professores

ndo tinham formacdo adequada e os conteldos a serem trabalhados eram
determinados pelos presidentes de provincias.(QUEIROZ; FREIRE, 2024, p. 10)

Assim, emerge a escola multisseriada, como Unica alternativa de possibilidade de ensino
de maneira informal e por necessidade pratica, pode-se afirmar que seu surgimento é uma
resposta aos interesses da classe dominante visando atender as suas demandas sociopoliticas no
contexto educacional. Segundo Queiroz e Freire (2024, p.6 apud Gomes, 2020, p. 89):

O sistema escolar multisseriado nasceu e se estruturou segundo os interesses das
classes dominantes, sendo montado para servir as classes privilegiadas, e seus filhos,

a saber, aos futuros dirigentes, executivos, profissionais. Este sistema ao invés de
trabalhar objetivando a formacao do ser humano como ser critico e atuante, esquiva-
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se da situagdo, deixando-o0s sem rumo e realmente fracassados. Por mais que cumpra,
por vezes, com suas funcBes basicas para a alfabetizagdo e o letramento, este ndo se
torna eficaz como fator de formacéo para a inclusdo do sujeito no mundo atual, que é
globalizado e dindmico.(QUEIROZ;FREIRE, 2024, p. 6 apud GOMES, 2020, p. 89)

Percebemos, segundo estes autores, que o modelo de ensino multisseriado foi
historicamente concebido somente como uma forma de atender as populac6es mais favorecidas,
esquecendo as populacdes periféricas com poucos recursos, especialmente as populagdes rurais,
ao invés desse ensino combater as desigualdades sociais, 0 mesmo acabou reproduzindo-as.

Durante os séculos, o modelo educacional de turmas multisseriadas passou a ser uma
pratica comum, principalmente nas escolas rurais e em pequenos municipios. A falta de
recursos, a falta de politicas publicas que favorecesse a classe trabalhadora, além de
infraestruturas adequadas e profissionais para atender a esses grupos levou a inviabilidade da
organizacao das salas por séries ou idades.

O descaso com a educacdo, com o ensino multisseriado ndo é algo contemporaneo e sim
um problema historico que remonta as origens de formacdo do Brasil. Embora o pais tenha
registrado avangos em diversas areas sociais, a realidade das escolas do campo continua
marcada por precariedade, especialmente quando se trata do ensino multisseriado. Na década
de 1930, o Brasil passou a reconhecer e garantir uma série de direitos sociais, inclusive no
campo educacional. Entretanto, tais melhorias ficaram, em grande parte, restritas aos centros
urbanos. As escolas do campo foram excluidas das politicas publicas mais estruturadas e,
quando lembradas, receberam adaptacdes de modelos urbanos, muitas vezes inadequadas a
realidade rural. E assim a organizacdo multisseriada ressurgiu, como uma possibilidade dos
governos e da elite manter os pobres do campo sem acesso a instrucéo.

Apesar de estar prevista nas politicas educacionais como alternativa viavel, a préatica
demonstrou que o ensino multisseriado, em muitos casos, foi utilizado apenas como estratégia
para contencdo de gastos, sem garantir formacdo de qualidade. Dessa forma, os avancos
esperados pouco se concretizaram na préatica, perpetuando um cenario de exclusdo e de desafios
pedagdgicos para alunos e professores do ensino multisseriado. conforme Marcon (2012, p.90):

[...]JE no contexto dos anos de 1930 que a educago passou a ter um destaque maior
no conjunto das politicas sociais e educacionais. Setores urbanos foram contemplados
com varias politicas sociais, leis trabalhistas e politicas educacionais, enquanto o
campo permaneceu & margem. A educacdo rural ganhou, no contexto em pauta, um
tratamento complementar de adequacédo as politicas educacionais voltadas ao meio

urbano, de modo especial, em relagio ao calendario escolar e ao
curriculo.(MARCON, 2012, p. 90)

Esse € o contexto histdrico da década de 1930, periodo marcado por grandes mudangas,

transformacoes sociais e politicas no Brasil. Nesse contexto a educagdo passou a ocupar um
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lugar de relevancia nas politicas publicas, sendo integrada ao conjunto das politicas sociais
voltada para modernizacdo do pais.

Portanto essa valorizacdo da educacdo concentrava-se, principalmente nos centros
urbanos que foram contemplados com as leis trabalhista ampliacdo dos direitos. Isso é possivel
de se compreender em virtude da industrializagdo que se iniciou massivamente a partir de 1930,
gerando uma necessidade de formacgdo de trabalhadores que pudessem operar maquinas, ou
seja, teriam de saber ler e escrever.

Os investimentos do meio rural continuaram a margem, sendo sistematicamente
excluidos das principais a¢des das decisdes governamentais voltadas para educacao.

Ao tratar da escola rural, Coelho, Coelho e Oliveira (2011, p.148) afirmam:

A escola rural nasceu de um projeto de reconstrucdo da nacéo brasileira apds a
Proclamagdo da Republica. Paiva (1973, p. 27), afirma que “o entusiasmo pela
educacao, caracterizado por preocupacfes eminentemente quantitativistas em relacéo
a difusdo de sistemas, de programas paralelos de iniciativa oficial ou privada.
Abstraindo os problemas relativos a qualidade do ensino ministrado”. A educagéo
rural no Brasil durante todo o periodo da Republica Velha esteve submetida ao que se
convencionou “A Republica Educadora”, que estabeleceu a educagdo como alavanca
para o progresso. Busca-se no processo escolar a fonte de inspiragdo para a insercao

do Brasil na modernidade do século XX.(COELHO; COELHO; OLIVEIRA, 2011, p.
148)

A educacdo do campo foi tratada de forma secundaria e apenas recebeu tentativas de se
adaptar ao modelo urbano e as especificidades da vida rural. Essa adequacdo se reflete ao
calendario escolar e aos contetdos curriculares, que dialogava com a realidade agricola e com
as necessidades dos estudantes do campo. E importante destacar a desigualdade no acesso e
qualidade da educacdo entre o espaco urbano e rural e centralizacdo dos interesses da
urbanizacdo, ou seja, a prioridade das politicas publicas no Brasil esta intimamente ligada aos
interesses dos detentores do poder e se materializam na contradi¢do urbano versus rural. Para
além do territorio sabemos que a escola burguesa, rural ou urbana, ndo cumpre sua tarefa de
educar adequadamente os filhos da classe trabalhadora.

Temos em 1932 uma novidade no cenario educacional, a presenca marcante dos
Pioneiros da Educacdo Nova e seu manifesto datado do mesmo ano. Este movimento defendia
uma renovacgdo da educacéo brasileira através da implementacdo de uma educacdo publica,
gratuita, laica e obrigatdria, com o Estado como principal responsavel pela sua organizagéo.

Torna-se importante frisar que a centralidade da acdo do Estado para as politicas
educacionais é muito relevante, pois sabemos que o periodo colonial e do império deixou
marcas profundas de auséncia de politicas sociais, encarando o territdrio como um mero

fornecedor de matéria-prima para Portugal, depois Europa e Estados Unidos, inexistindo,
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praticamente, educacdo publica para o povo mais pobre, especialmente aqueles que se
distanciavam dos centros urbanos. Quanto mais longe, do que se considerada na légica do
capital, urbanidade, menos politicas publicas serdo efetivadas.

E com o avanco da industrializacdo que parte da classe dominante comeca a
compreender a necessidade de instrucdo publica para os trabalhadores. Este € um momento e
ruptura das politicas publicas.

Neste contexto de tensdes para avancos econdmicos produzidos pelo inicio da
industrializacdo do Brasil temos pontuais, mas significativos avan¢os normativos e legais no

Brasil, com destaque para a Reforma Capanema de 1942, que segundo Andreotti (2006, s/p):

Durante o Estado Novo (1937-1945) a regulamentacéo do ensino foi levada a efeito a
partir de 1942, com a Reforma Capanema, sob 0 home de Leis Organicas do Ensino,
que estruturou o ensino industrial, reformou o ensino comercial e criou o Servi¢o
Nacional de Aprendizagem Industrial — SENAI, como também trouxe mudancas no
ensino secundario. Gustavo Capanema esteve a frente do Ministério da Educacédo
durante o governo Getllio Vargas, entre 1934 e 1945,

Foram esses os decretos-lei:

Decreto-lei n. 4.073, de 30 de janeiro de 1942, que organizou o ensino industrial,
Decreto-lei n. 4.048, de 22 de janeiro de 1942, que instituiu o SENAI,;

Decreto-lei n.4.244 de 9 de abril de 1942, que organizou o ensino secundario em dois
ciclos: o ginasial, com quatro anos, e o colegial, com trés anos;

Decreto-lei n.6.141, de 28 de dezembro de 1943, que reformou o ensino
comercial. (ANDREOTTI, 2026, s/p)

O segundo momento destas reformas data de 1946, Andreotti (id. ibid.) afirma o
seguinte:

Em 1946, j& no fim do Estado Novo e durante o Governo Provisorio, a Lei Organica
do Ensino Primério organizou esse nivel de ensino com diretrizes gerais, que
continuou a ser de responsabilidade dos estados; organizou o ensino primario
supletivo, com duracdo de dois anos, destinado a adolescentes a partir dos 13 anos e
adultos; a legislacdo de ensino organizou também o ensino normal e o0 ensino agricola
e criou o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial - SENAC. Nesse momento o
Ministério da Educacdo estava a cargo de Raul Leitdo da Cunha. Foram esses 0s
Decretos-lei:

Decreto-lei n. 8.529, de 02 de janeiro de 1946, que organizou 0 ensino primario a nivel
nacional;

Decreto-lei 8.530, de 02 de janeiro de 1946, que organizou o ensino normal,
Decretos-lei n 8.621 e 8.622, de 10 de janeiro de 1946, que criaram 0 SENAC;
Decreto-lei n. 9.613 de 20 de agosto de 1946, que organizou 0 ensino
agricola.(ANDREOTT], 2026, s/p)

E importante destacar que uma parte das normativas privilegia a organizacdo de areas
educacionais ligadas a indudstria e comércio, privilegiando os interesses dos mais ricos, ou seja,
criagdo de méao-de-obra para estes setores.

Avancgando um pouco os periodos é importante demarcar as rupturas mais profundas no
processo de estruturacdo da educagéo brasileira. O golpe militar de 1964 é uma outra ruptura

importante. Este golpe serve como um freio para 0s avancgos progressistas da educacédo
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brasileira e retoma processos tradicionais que possuem uma nova roupagem agora,

classificando-se como tecnicistas.

136):

Exemplo significativo deste momento é retratado por Melo, Silva e Lopes (2018, p. 135-

Em 1967, o governo assume o controle dos programas de Alfabetizacdo de Adultos,
tornando-os assistencialistas e conservadores. Nesse periodo, é fundado 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo), cuja lei de criacdo foi a de n° 5.370,
concebida como sistema de controle da populacdo, referéncia de EJA no regime
Militar. No ano de 1969, institui-se a Campanha Massiva de Alfabetizacdo. O
MOBRAL se expande por todo o territério nacional, diversificando sua atuacdo. Das
iniciativas que derivavam desse programa, a mais importante foi o PEI - Programa de
Educacdo Integrada, uma forma condensada do antigo curso primario.(MELO;
SILVA; LOPES, 2018, p. 135-136)

A interrupcdo das politicas progressistas criadas antes de 1964 e sua reformulagdo que

resgata a pedagogia tradicional parcialmente e também o tecnicismo, representam um

retrocesso para a educacdo dos trabalhadores, especialmente os mais afastados dos grandes

centros urbanos. Melo, Silva e Lopes (2018, p. 140) ainda afirmam:

Os movimentos de educacao e cultura popular nas décadas de 50 e 60, em sua grande
maioria, foram inspirados em Paulo Freire, utilizando o seu método, que propunha
uma educacdo dialdgica que valorizasse a cultura popular e a utilizagdo de temas
geradores. Esses movimentos procuravam a conscientizagdo, participacido e
transformacdo social, por entenderem que o analfabetismo é gerado por uma
sociedade injusta e ndo igualitaria.

E no ano 1963, Paulo Freire integrou o grupo para a elaboragdo do Plano Nacional de
Alfabetizacdo junto ao Ministério da Educacdo, processo interrompido pelo Golpe
Militar, que reduziu a alfabetizacdo ao processo de aprender a desenhar o nome. O
Governo importou um modelo de alfabetizacfo de adultos dos Estados Unidos, de
carater evangélico: a Cruzada ABC.( MELO; SILVA; LOPES, 2018, p. 140)

Frisar a ruptura de um modelo para imposicdo do outro, neste caso de uma perspectiva

progressista para uma autoritaria € necessario para evidenciar que nem sempre avan¢gamos no

processo, por vezes retroagimos no Brasil. Outro exemplo € a criagdo do Movimento Brasileiro

de Alfabetizacdo — MOBRAL, que por diversas questdes transformou-se em um grande

movimento educacional apoiado e patrocinado pela ditadura que ndo teve a efetividade

esperada. O modelo tecnicista e a imposi¢do de um método que ndo valorizava os saberes € a

dialogicidade nas relacGes entre professor e aluno acabaram por produzir um ambiente de

incentivo a alfabetizacdo, mas sem conseguir, efetivamente, alfabetizar a massa trabalhadora.

Durante a ditadura militar, que pendurou por 21 anos, o Brasil conviveu com a supressdo

de direitos civis, perseguicdes politicas, censuras aos meios de comunicacdo e repressao

violentas a opositores. Com o passar do tempo as crises econdmicas, 0 desgaste politico do

regime militar e a mobilizagdo da sociedade civil impulsionaram a transicdo democratica.
Segundo Fregonezi e Priori (2017, 2468):
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O golpe instituido pelos militares em abril de 1964 (ou marco como os militares
preferem) foi ocasionado por acontecimentos que ja vinham se desenvolvendo no
passado. Como o discurso militar de que a sociedade brasileira corria perigo, por conta
de um inimigo interno, as crises institucionais apés o fim do Estado Novo e o0s
movimentos comunistas que traziam um temor de instauracdo do mesmo no Brasil.
Apos aplicar o regime, houve o periodo de consolidagdo de um Estado autoritario,
nacionalista e desenvolvimentista, que sempre temia a presenca do comunismo.
(FREGONEZI; PRIORI, 2017, p. 2468)

O golpe militar de 1964 justificou-se com o discurso de ameaga comunista a restauracao
da ordem institucional. Portanto, esse periodo prologou-se por 21 anos durante a presidéncia da
republica exercida por militares, excluindo a participacdo democratica da populacéo.

Um dos marcos desse regime foi a promulgacdo da Constituicdo de 1967, que
consolidou o autoritarismo estatal ao direito para o cargo do executivo impedindo a livre
circulacdo de informacBes contrarias ao governo, além de severas restricbes ao direito
fundamental como a liberdade de expressdo ao direito de associacao e a manifestacoes publicas.

Por tras dessa mascara (combate ao inimigo interno) havia o objetivo de fortalecer o
controle dos militares sobre o Estado. Por meio desta nova constituicdo o governo suspendeu
antigos direitos constitucionais, intensificando as perseguicdes a opositores, bem como a
cassacdo de mandatos e restri¢do de liberdades civis.

O préximo momento do pais, importante para a compreensdo da reorganizacdo das
politicas publicas para a educacdo no campo, é a redemocratizacdo. Neste periodo o pais rompe
com o modelo autoritério, inclusive questionando as politicas daquele governo, especialmente
0 esquecimento e invisibilidade da educacédo nas areas rurais e também nas aldeias e territorios
quilombolas.

O processo de redemocratizacdo representou um momento crucial na nossa historia
politica. Este momento foi marcado pela transi¢do do regime autoritario, o que permitiu que o
Brasil voltasse a ser um estado democratico a partir de 1985. O processo no qual o pais adotou
um sistema politico democratico e passou a tomar decisGes através de eleicBes livres,
respeitando a pluralidade de partidos e as liberdades individuais.

Com o avango no processo da democratizagdo no Brasil tornou-se necessario estabelecer
um novo marco legal que garantisse os direitos civis, politicos e sociais da populagéo. Foi nesse
contexto que surgiu a Constituicdo Federal 1988, uma das principais conquistas do periodo
democratico. A lei suprema do pais que estabelece os direitos garantia fundamentais dos
cidaddos como estrutura do estado.

A constituicdo federal do Brasil de 1988 abrange, ambiente de esperanga de retomada
do crescimento democratico popular das politicas publicas do incentivo na educacéo sendo

indispensavel para o exercicio da cidadania da igualdade do desenvolvimento pessoal e
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coletivo.
E importante destacar na lei retomada da educagio como direito fundamental (BRASIL,
1988):

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.
Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
I11 - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituices
pUblicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade. (...)

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de
2009) (Vide Emenda Constitucional n® 59, de 2009).

111 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferenci-
almente na rede regular de ensino;

IV - educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo bésica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagéo e as-
sisténcia a saude. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009)

§ 1° O acesso ao ensino obrigatorio e gratuito é direito publico subjetivo. (...)

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adoles-
cente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saide, a alimentacdo, a
educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade
e & convivéncia familiar e comunitéria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacéo, exploragdo, violéncia, crueldade e opresséo. (Reda-
¢do dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de 2010).(BRASIL, 1988).

A Constituicdo Federal de 1988 reconhecia a educacéo como direito social fundamental
e dever solidario como principio do estado democratico de direto ao estabelecer diretrizes
fundamentais para a educacdo com énfase a garantia dos direitos, uma relacdo entre o estado,
familia e sociedade.

Os artigos que tratam a educacéo os direitos da crianca e do adolescente destacando-se
os artigos 205, 206, 208 e 227 (Brasil, 1988), que compdem o alicerce para a formulagéo das
politicas publicas voltadas a inclusdo da sociedade. Estes artigos alteram significativamente a
realidade e o contexto vivenciado pelo povo brasileiro, especialmente da educacédo béasica das
periferias. O texto tenta resolver as desigualdades estruturais, especialmente para as criancgas e
jovens de areas rurais, comunidade periféricas, povos indigenas e quilombolas que tém menos
acesso a uma educacdo de qualidade (ontem e hoje ainda, infelizmente).

Apos a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 consolidou a educagdo com o

direito social fundamental tornou-se necessario adequar a legislacdo infraconstitucional as
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novas diretrizes. Nesse contexto, foi sancionada a lei 9.394 de 20 dezembro 1996, conhecida
como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), com objetivo de regulamentar e
especificar o funcionamento da estrutura educacional no pais.

A nova lei da educacgdo apresenta avancos significativo no campo dos direitos sociais
(Brasil, 1996, s/p):

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida fa-
miliar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educagdo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituices proéprias.

§ 2° A educagdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e & prética social.
(BRASIL, 1996)

A nova lei estabelece as normas gerais para a organizacdo da educacao no Brasil, define
as responsabilidades da Unido, dos estados, do distrito federal e dos municipios. A
regularizacdo da educacdo em niveis e modalidades (educagdo infantil até educacgdo superior).
A nova LDB define as responsabilidades fundamentais para garantir uma organizagéo de
qualidade, servindo como base as politicas publicas para organizacao da estrutura educacional,
como por exemplo, organizar a educacdo em niveis, garantir o direito a educacdo bésica
obrigatdria gratuita, direito a diversidade e inclusdo, curriculo, valorizacdo dos profissionais da
educacdo infantil até ensino superior.

Com sua atualizacdo ao longo dos anos, a nova LDB continua sendo instrumento
dindmico fundamental para tentar garantir uma educacdo de qualidade, equitativa e
transformadora, alinhada as mudancas sociais as necessidades do pais.

Em sintese, desde o periodo colonial temos algumas caracteristicas que persistem,
apesar da logica de avancos sociais e tecnoldgicos. A primeira caracteristica é que na
contradi¢do “urbano versus rural” desde a colonizagcdo, quando comparamos as grandes
cidades, mesmo que precarizadas, ainda obtinham um quadro totalmente diferente de estrutura
quando comparado ao meio rural. Ou seja, depois de mais de cinco séculos apds a colonizagéo,
0 Brasil ainda continua mantendo uma desigualdade entre as estruturas educacionais,
privilegiando o urbano em detrimento das estruturas da periferia (campo, aldeia, quilombo e
outros).

Outra caracteristica que se mantém é o privilégio das classes dominantes. A
multisseriacdo, segundo os autores pesquisados, ja foi utilizada para formacéo dos filhos da
classe dirigente, porém, verificada, naquele periodo, sua ineficécia, foi abandonada e se tornou
uma tatica de contencao de gastos publicos, somente para os filhos da classe trabalhadora.

Uma terceira caracteristica é que a legislacdo determina o direito a educagéo para todos,
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em qualquer época, porém, as desigualdades persistem, especialmente nas regifes periféricas.
Ou seja, a lei proclama um direito, mas somente sera realizado para alguns. Entre o proclamado
e o realizado, quando a analise é sobre as periferias (campo, aldeia, quilombos e outros), existe
um abismo que distancia o direito do sujeito de direito.

A pesquisa demonstra que a multisseriacdo nas periferias € uma tatica e também um
problema histérico. Ou seja, ndo se trata de algo pontual, contemporaneo ou localizado em
somente uma parte do Brasil, pelo contrario, € uma questdo encontrada ha séculos na nossa
estrutura educacional.

Sendo assim, a critica a professores sem a devida formacdo, também se torna um
problema de mais de cinco séculos. Seja a sua formacao inicial, seja a sua formacéo continuada
em servico.

Por fim, o estudo demonstra que ndo temos no Brasil um processo de acumulo e
superacao dos problemas histdricos. A ruptura feita pela ditadura militar de 1964 representou,
principalmente para as periferias (campo, aldeia, quilombolas e outros) um retrocesso, 0 que

evidencia um movimento historicos de avangos pontuais e também de retrocessos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo principal apresentar, criticamente o conceito de
multisseriacdo no contexto brasileiro. Como problema de pesquisa elegemos: 0 que €, como
funciona e a quem serve a pratica de multisseriacdo na escola brasileira?

No primeiro momento da pesquisa apresentamos, de forma critica, o conceito de escola
e salas multisseriadas. Iniciamos com o termo escola a partir da definicdo do dicionario, o que
ainda naquele momento se tornou uma leitura rasa para definir a complexidade da escola.
Visando sanar tal problema inserimos a definicdo do conceito de escola em Saviani (1984) e
Caldart (2023). Este movimento é importante em uma pesquisa para retirar o conceito de escola
de uma generalizacdo de senso comum, ou seja, uma concepcao rasa de escola que ndo explica
a realidade concreta.

Ap0s a apresentacdo do conceito de escola foi necessario apresentar a funcéo social da
escola, que para Saviani (1984) trata-se do local de acesso ao saber sistematizado. Na sequéncia
apresentamos o conceito de educacao, que para 0s autores inseridos nesta pesquisa € mais amplo
que a escola e por fim apresentamos um conceito ainda mais amplo que a educacdo que é o
conceito de formagédo humana por Caldart (2023).

Um segundo ponto importante para a pesquisa tratou de reconhecer o conceito de
multisseriacdo dentro do contexto brasileiro. Entende-se que existe no Brasil a tendéncia de
reconhecer a multisseriacdo através da sua concreticidade em uma sala de aula, sala
multisseriada, ou em varias na mesma institui¢do, escola multisseriada. Porém esta definicéo
acaba por ndo apresentar o contexto historico e social deste fendbmeno educacional.

Ao lembrar da experiéncia académica durante a graduagdo a visita a escolas
multisseriadas nos levou a refletir sobre as causas desta situacdo. Um dos argumentos mais
utilizados foi o da falta de quantitativo de alunos para “formar” uma sala de aula. Porém, a
pesquisa demonstra que ao refletirmos histérica e socialmente sobre esta questdo o argumento
acima ndo se comprova. Em primeiro lugar é possivel sim termos salas com nimero reduzido
de alunos, diversas cidades possuem escolas privadas com baixa quantitativo de alunos. A
contradicdo real é que governos ndo querem investir em regides afastadas dos centros urbanos
para garantir, concretamente, uma educacao de qualidade para todos. Sendo assim, a realidade
das escolas multisseriadas tem relagdo com a exclusdo educacional que se materializa
principalmente nas periferias (usando o termo de forma ampla), especialmente nas regides
rurais, aldeias, quilombos ou até mesmo em pequenas cidades que sdo periferia das grandes

cidades.
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No segundo momento desta pesquisa, apds a apresentacdo tedrica dos termos e
conceitos, foi necessario aprofundar a leitura e andlises de produgdes cientificas que nos
auxiliassem a compreender, ou nos aproximar de uma compreensao sobre como a
multisseriacdo serve aos interesses da classe dominante brasileira e suas contradicgdes.

E possivel afirmar que hoje, com os avangos econdmicos e sociais brasileiros a
multisseriagdo em uma escola precarizada torna-se uma agdo de continuidade da
marginalizacdo dos povos do campo, indigenas, quilombolas e outros.

Assim, esta pesquisa contribuiu para demonstrar que a multisseriacdo ndo € uma escolha
pedagogica planejada, mas uma consequéncia historica da excluséo educacional das populacdes
do campo, quilombolas, indigenas e demais comunidades periféricas.

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, amadureci enquanto pedagoga e
pesquisadora ao me debrucar sobre a complexa realidade da multisseriacdo nas escolas.
Investigar esse tema me permitiu compreender que a organizagdo multisseriada, muitas vezes
tratada apenas como uma estratégia de economia de recursos, carrega em si marcas profundas
de desigualdade, negligéncia historica e exclusdo educacional. Ao analisar criticamente essa
pratica, percebi que ela reflete a forma como o Estado e a sociedade enxergam — ou deixam de
enxergar — 0s sujeitos do campo, suas especificidades, saberes e direitos.

Essa trajetoria investigativa me proporcionou ndo apenas um maior conhecimento
tedrico, mas também um posicionamento ético e politico diante das injusticas que ainda marcam
a educacdo rural. Aprendi que ndo se pode discutir multisseriacdo sem considerar 0s contextos
historicos, sociais e econémicos que a sustentam. Também compreendi que a resisténcia e o
enfrentamento dessas desigualdades exigem uma atuacdo pedagdgica critica, sensivel as
realidades locais e comprometida com a transformagao social.

Ao pesquisar, ler e reler autores que discutem a educacdo como um espaco de
transformacéo social, seja ela no campo ou nas regides periféricas, fortaleci minha conviccéo
de que a educacdo deve ser pensada a partir das necessidades concretas dos sujeitos e que
politicas educacionais universais, quando descoladas das realidades locais, tendem a aprofundar
desigualdades. A multisseriagdo, neste sentido, revelou-se como um sintoma de uma politica
que ainda ndo garante, de forma plena, o direito & educacdo com qualidade social para todos.

Como pedagoga, esse estudo reafirmou em mim o0 compromisso com praticas educativas
que valorizem a diversidade, que promovam o respeito aos modos de vida do campo e que
lutem por uma escola realmente democratica. Como pesquisadora, fortaleceu a consciéncia de
gue investigar é também intervir: é olhar com profundidade, questionar, problematizar e propor.

Sigo, a partir dessa experiéncia, mais preparada e mais convicta da importancia de uma atuagao
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profissional fundamentada no didlogo, na escuta e na defesa intransigente de uma educacéao
publica, gratuita, laica, de qualidade e socialmente referenciada para todas e todos.
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