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APRESENTACAO

E com imensa satisfagio que o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
com habilitacio em Artes e Musica da Universidade Federal do Tocantins, campus de
Tocantinopolis, apresenta a comunidade o E-book de alguns dos principais trabalhos
apresentados durante o I Congresso Internacional de Educacido do Campo da
Universidade Federal do Tocantins, ocorrido entre 16 e 19 de agosto de 2016, em Palmas,
Tocantins. Esse evento teve como tema: Educacdo do Campo: descolonizacio dos saberes,
cujo intuito € ressaltar a proposta de fortalecimento da Educagdo do Campo como importante
area de conhecimento e de pesquisa, a partir da socializagdo de experiéncias e saberes entre
pesquisadores de diferentes regides do Brasil, além de paises como Cuba, Espanha e
Mogambique.

Os trabalhos aqui apresentados sdo frutos de pesquisas tedricas e empiricas, que
abrangem diferentes perspectivas epistemologicas a respeito da Educacao do Campo, a saber:
Artes, Praticas Pedagogicas, Memorias e Historias de Vida, Questdes Agrarias, Politicas
Publicas, Formacao de Professores, Interculturalidade e Movimentos Sociais. Assim, o evento
teve como principais objetivos:

a) Socializar experiéncias e informagdes sobre a pesquisa em Educagdo do Campo e outros
ramos das Ciéncias Humanas e das Linguagens e Codigos que envolvam universidades
publicas e privadas;

b) Compartilhar informagdes a respeito de metodologias de pesquisa na area de Educacdo do
Campo;

c) Aprofundar os debates sobre as areas de pesquisa e a producdo de conhecimento em
Educacdo do Campo;

d) Discutir o desenvolvimento dos estudos relacionados a Educa¢do do Campo na érea
académica e a ampliacdo de sua inser¢do nas universidades;

e) Tragar uma analise do quadro das pesquisas que envolvam Educacdo do Campo e as areas
de conhecimento, bem como possiveis perspectivas;

f) Divulgar a producdo dos trabalhos apresentados nos Anais do Congresso, que serdo
disponibilizados por meio digital no sitio eletronico da UFT e em E-book.

Como a Educacdo do Campo ¢ uma area ampla e que congrega pesquisas

caracterizadas por diferentes tematicas e perspectivas epistemoldgicas, os trabalhos
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apresentados nesse congresso e publicados neste E-book estdo organizados conforme os
seguintes eixos tematicos:

I — Priticas pedagdgicas na Educacdo do Campo — Este eixo temdtico traz 13 (treze)
trabalhos e contempla pesquisas que versam sobre a organizacdo do trabalho escolar nas
escolas do campo; sua didatica; gestdo; curriculo; politica de acesso a permanéncia; projeto
politico pedagdgico; contempla ainda reflexdes sobre licenciaturas em Educagdo do Campo;
experiéncias pedagogicas formais e ndo formais; processos de avaliagdo em Educacdo do
Campo; formagdo de professores; experiéncias de Pedagogia da Alternancia na educagdo
bésica e superior.

II — Artes e Misica na Educacdo do Campo — Este eixo tematico contempla pesquisas em
andamento ou concluidas que versam sobre praticas artisticas do campo e com o campo nas
areas das artes visuais, cénicas e musicais vinculadas a cultura popular, sendo 06 (seis)
trabalhos.

III — Politicas Publicas e Movimentos Sociais no contexto agrario — Este eixo tematico traz
05 (cinco) trabalhos e contempla pesquisas em andamento ou concluidas que englobam
questdes agrarias e educagdo ambiental na Educacao do Campo.

IV - Meméria e Histérias de vida no campo — Este eixo tematico aglutina pesquisas que
versem sobre memorias camponesas ¢ relatos da vida no campo, abarcando memorias
pessoais e coletivas, tais como: trajetorias de vida, experiéncias educacionais, vivéncias
artisticas, entre outras que possuem como metodologia a historia oral, sendo 04 (quatro)
trabalhos vinculados a esse eixo.

V — Interculturalidade e Educacio do Campo — Este eixo tematico traz 05 (cinco) trabalhos
e engloba pesquisas em andamento ou concluidas, tedricas e/ou empiricas, que versam sobre
tensdes, conflitos e lutas de diferentes grupos socioculturais, como indigenas, quilombolas e
movimentos sociais pela igualdade de acesso a educagdo publica, reconhecimento politico,
cultural e afirmacdo das diferencas — étnicas, de género, orientagdo sexual, religiosas, entre
outras.

Portanto, para a equipe do curso de Licenciatura em Educa¢do do Campo com
habilitagdo em Artes ¢ Musica da UFT e demais instituicdes parceiras na organizacdo do I
CIEDOC, a publicacdo destes Anais representa o compromisso em estimular o ensino, a
pesquisa e a extensdo além de favorecer a divulgagdo do conhecimento.

Tocantinopolis, junho de 2017.

Os Coordenadores.
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I Congresso Internacional de Educac¢io do Campo da
Universidade Federal do Tocantins

16 a 19 de agosto de 2016, UFT — Campus de Palmas, Brasil
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O ensino de Arte no contexto da Educacao de Jovens e Adultos: reflexoesa
partir das vivéncias no curso Técnico em Controle Ambiental do Centro
Educacional Irma Regina Velanes Régis - Nucleo Rural Rodeador,
Brazlandia-DF

The teaching of Art in the context of the Youth and Adults Education:
reflections from the experiences in the Technical Course in Environmental

Control of the Irma Regina Velanes Régis school - Nucleo Rural Rodeador,
Brazlandia-DF

Julia Brito Fagundes'
SEDF/PROF-ARTES-UNB
Jjufagundess@gmail.com

Resumo: O presente artigo ¢ uma reflexdo acerca do ensino de Arte no contexto da Educagio
Profissional integrada a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) a partir da minha experiéncia como
professora da disciplina Arte do Curso Técnico em Controle Ambiental do Centro Educacional
CED Irma Maria Regina Velanes Régis, escola situada no Nucleo Rural Rodeador, na CRE de
Brazlandia e pioneira nessa modalidade de ensino no Distrito Federal. O principal objetivo deste
trabalho ¢ investigar possibilidades de integracdo entre o ensino de Arte e o mundo do trabalho,
numa perspectiva de formag@o do técnico-cidaddo. A presente reflexdo estd fundamentada em
documentos que orientam a Educagao Profissional, tais como o Curriculo em Movimento da SEDF
e o Plano de Curso, aprovado pelo Conselho Escolar. Além disso, a poética do Teatro do Oprimido
de Augusto Boal (1975) e a nogdo de recepcao teatral e educagdo cidada (RIBEIRO, 2011) sdo
importantes aportes tedricos que orientam as praticas de ensino de Arte investigadas. Por fim,
encontro na constru¢do do tempo-espago escolar numa perspectiva dialdgica uma possibilidade de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas relevantes no contexto da Educac¢io Profissional
integrada a EJA.

Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Educacdo Profissional. Arte-educac¢do. Educacao
cidada. Teatro do Oprimido.

Abstract: This paper is a reflection on the art education in the context of integrated professional
education to youth and adult education (EJA) from my experience as a teacher of Art discipline of
the technical course in environmental Control at “CED Irma Maria Regina Regis Velanes”, school
located in Rodeador countryside, in Brazlandia-DF. This school is pioneer of that teaching mode
in the Federal District. The main objective of this text is to investigate possibilities of integration
between Art education and the world of work, with the perspective of forming a technician citizen.
This reflection is based in documents that guide the Professional Education, such as the SEDF
Curriculum and the Course plan, approved by the School Board. In addition, the poetics of the
Theatre of the Oppressed of Augusto Boal (1975) and the notion of theatrical reception and
citizenship education (RIBEIRO, 2011) are important theoretical guiding to the Art education
practices investigated. It finally addresses in the construction of school time-space in the dialogical
perspective a possibility of developing relevant educational practices in the context of youth and
adult education integrated to professional education.

Keywords: Youth and adult education. Professional education. Art education. Citizenship
education. Theatre of the Oppressed.

! Professora de Arte no segundo e terceiro segmento da EJA, além do curso Técnico em controle Ambiental
integrado & EJA no CED Irma Regina, Nucleo Rural Rodeador - DF. Especialista em Diversidade e Cidadania
com énfase na EJA pela FE-UnB. Mestranda no PROF-Artes pela UnB.
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“Que sociedade queremos? Aquela que prima pela emancipa¢do ou aquela que
esconde a exclusdo por tras de um discurso mercadologico de inclusdo e igualdade social?”
(LIMA; NETA, 2015, p. 12). Compartilho da inquietagdo que impulsiona a investigagdo das
pesquisadoras Aline Lima e Olivia Neta acerca do papel da disciplina Histéria no contexto do
Curso Técnico de nivel Médio Integrado de Turismo do Instituto Federal do Rio Grande do
Norte.

Os conhecimentos pertencentes a area técnica sdo apenas uma das partes
importantes na formacao de um profissional técnico, pois representam uma base para que esse
profissional se insira no mundo do trabalho de forma mais digna. Contudo, na perspectiva da
formagdo integral, busca-se ainda formar para a cidadania critica, para que esse trabalhador
seja efetivamente capaz de ler o mundo, se posicionar frente a situagdes problema, entender
seu lugar de fala, seu lugar social e as relagdes de poder que envolvem a sua profissdo. Para
que isso ocorra sem a perda nem dos saberes cientificos, nem dos saberes praticos, mais uma
vez, busco como referéncia a investigacao de Lima e Neta:

E preciso que se tenha um curriculo que integre nio sé os conhecimentos
disciplinares, mas também extinga a fragmentacdo do saber teoérico versus a pratica.

Isso somente ¢ possivel quando se concebe o trabalho ndo apenas pelo viés
mercadolégico, mas em seu sentido ontologico e historico (2015, p. 13).

Desse modo, o conceito de Educagdo Profissional que orienta as reflexdes tecidas
nesse texto ¢ oriundo de uma educagdo que permita a inser¢do do trabalho como principio
educativo em suas dimensdes ontologicas, historicas e sociais:

Como contraponto educativo e pedagogico a educagdo do capital, nas escolas com
participacdo do MST ha experiéncias do ensino técnico integrado ao ensino médio,
articulado a luta pela Reforma Agraria, em que orientagdes curriculares comuns
merecem destaque: a defesa da forma integrada para o ensino técnico de nivel
médio; o trabalho como principio educativo; o trabalho como principio pedagogico,
produzindo o cuidado das pessoas e do ambiente; a iniciagdo cientifica no ensino
técnico; a pedagogia da alternancia (tempo escola e tempo comunidade); a leitura

como ato ativo e produtivo; o trabalho no campo como ato pedagogico; e a formagao
politica e cultural como contraponto a semicultura. (PEREIRA, 2012. p. 290).

Neste breve texto, cujo propodsito principal € investigar a possibilidade de
integracdo entre o ensino de arte e o mundo do trabalho numa perspectiva de formacao do
técnico cidadado, apresento o contexto do CED Irma Regina e do Curso Técnico em Controle
Ambiental Integrado a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), onde leciono e que ¢ pioneiro no
Distrito Federal (DF). A partir dessa apresentagdo, realizo uma reflexdo acerca das vivéncias

pedagdgicas na disciplina Arte inserida no contexto do curso Técnico em Controle Ambiental
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a fim de investigar as possibilidades de praticas pedagogicas para a construcao de liames entre
o ensino de Arte e o mundo do trabalho, numa perspectiva de formagao omnilateral. Por fim,
defendo a importancia do dialogismo nos processos que sustentam as praticas e vivéncias das
aulas de Arte nesse contexto.

O CED Irma Maria Regina Velanes Regis possui uma relagdo especial com alguns
temas relacionados ao cuidado com o Meio Ambiente. Sendo uma escola do campo, tem entre
seus alunos produtores rurais e participantes de lutas pela reforma agraria. Desse modo, temas
relacionados a terra, a 4gua e ao uso consciente de recursos naturais fazem parte da vivéncia
diaria de muitos dos nossos estudantes. Consciente da existéncia de uma enorme divida do
poder publico em relagdo ao direito dos povos do campo a educacdo, o CED Irma Regina,
como ¢ conhecida na regido, foi a primeira escola do Distrito Federal a aprovar o Curso
Técnico em Controle Ambiental integrado a EJA no comego de 2015. Assim, a partir do
segundo semestre do ano de 2015 a escola passou a ofertar o Curso Técnico em Controle
Ambiental abrangendo as areas de conhecimento da Base Nacional Comum e da Educacdo
Profissional no terceiro segmento da EJA (BRASIL/MEC, 2006). Acerca desse assunto,
apresento as palavras de Isabel Brasil incluindo dados censitarios:

Héa que se ressaltar que a educagdo profissional reivindicada pela educagdo do
campo ndo ¢ a mesma coisa que escola agricola. Inclui a preparagdo para diferentes
profissdes que sdo necessarias ao desenvolvimento do territorio campongés, cuja base
de desenvolvimento esta na agricultura — agroindustria, gestdo, educagdo, saude,
comunica¢do etc. — ¢ se relaciona ao acesso dos camponeses a educacdo e
particularmente a educag@o escolar, incluida nela os cursos de educacdo profissional.
O censo agropecuario de 2006 traz o dado de que, em nosso pais, 30% dos
trabalhadores rurais sdo analfabetos, ¢ 80% ndo chegaram a concluir o ensino
fundamental. Ou seja, a moral é limpida: o debate sério sobre a educagdo
profissional esta atrelado a necessidade urgente de politicas de universalizagdo da

educagdo basica e de democratizacdo do acesso a educagdo superior. (PEREIRA,
2012. p. 289).

E relevante destacar que, no contexto do ensino de Arte inserido no processo de
formagdo profissional na area de controle ambiental de jovens e adultos trabalhadores do
campo numa perspectiva integrada, questdes como curriculo, conteido e praticas pedagdgicas
devem atender a uma série de especificidades. Desse modo, o desenvolvimento de habilidades
como elaboracdo critica, capacidade de comunicagdo (verbal, ndo verbal, leitura e escrita),
capacidade de organizagdo do trabalho (individual e em grupo), iniciativa para a resolucdo de
problemas, raciocinio l6gico, independéncia, concentragdo, determinagdo, organizacao, dentre
outras, devem ser bem estimuladas pelas praticas pedagogicas de todas as disciplinas, tanto da

area técnica quanto da area propedéutica. Na perspectiva integrada, alids, essa divisdo em area
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técnica e propedéutica tende a desaparecer por meio da convergéncia de todas as disciplinas
para um eixo integrador transversal, que no caso do nosso curso ¢: “Rodeador Sustentavel:
terra, trabalho e transformacao social” (SEDF, 2014b. p. 17).

A disciplina Arte, nesse contexto, ¢ desenvolvida de modo que “o ato de
experimentar evidencie-se como grande instrumento de aprendizagem, capacitando e
estimulando processos criativos assentados na autoexpressdo, na ag¢do cooperativa € no
espirito investigativo e critico, conferindo a experiéncia estética, uma forma de conhecimento
elementar e essencial a elaboragdo da cidadania” (RIBEIRO, 2011. p. 125). Em outras
palavras, as praticas pedagogicas em Arte sdo orientadas pelos principios da educagdo para a
cidadania (CECCATO, 2008), da Educagdo para o Desenvolvimento Sustentdvel (GADOTTI,
2012) e da Educagao Planetaria (MORIN; CIURANA; MOTA, 2003) de modo a articular as
vivéncias estético-pedagdgicas com o eixo integrador do curso: “Rodeador Sustentavel: terra,
trabalho e transformacao Social”:

Este ¢ um dos temas que deverdo dominar os debates educativos das proximas
décadas. O que estamos estudando em nossas escolas? Nao estaremos construindo
uma ciéncia e uma cultura que estdo servindo apenas para a degradacdo do planeta e
dos seres humanos? A categoria sustentabilidade deve ser associada a
planetaridade, isto ¢é, uma visdo da Terra como um novo paradigma.
Complexidade, holismo, transdisciplinaridade aparecem como categorias associadas
ao tema da planetaridade. Que implicagdes tem essa visdo de mundo sobre a
educagdo? O tema remete a uma cidadania planetaria, a civilizagdo planetaria, a
consciéncia planetaria. Uma cultura da sustentabilidade é, também, por isso, uma
cultura da planetaridade, isto ¢, uma cultura que parte do principio de que a Terra ¢

constituida por uma s6 comunidade de humanos, os terraqueos, ¢ que sdo cidadaos
de uma tnica nagdo (GADOTTI, 2012. p. 47, grifo do autor).

Assim, ¢ importante compreender que no contexto da pratica docente em um
curso técnico na darea de Controle Ambiental, repensar ‘“conceitos-chave” como
“sustentabilidade”, “meio ambiente”, “cidadania”, etc. pode orientar praticas pedagogicas
bastante especificas. Quando iniciei o trabalho de desenvolvimento do planejamento
pedagbgico para a construcdo das aulas de Arte no contexto do curso técnico, por exemplo,
num primeiro momento, pensei em trabalhar com constru¢do de cenas teatrais abordando
temas relacionados ao meio ambiente. Entretanto, pesquisando alguns conceitos-chave no
Dicionario de Educa¢do do Campo, fui provocada a repensar meu planejamento a partir do
verbete “emancipagdo versus cidadania”, texto de Marlene Ribeiro:

Seguindo com a histoéria, na superagdo do sistema feudal, com a constitui¢do do
Estado moderno, a burguesia, na condi¢cdo de classe em ascensdo, reivindica a
cidadania como liberdade de agdo — inicialmente ligada ao comércio — combinando-

a com a igualdade de direitos até entdo exclusivos da nobreza e do clero. Nesse caso,
a concepe¢do de cidadania se assemelha a da cidadania grega: é considerado cidaddo,
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ou pode participar da vida publica e reivindicar direitos, o individuo maseulino,
branco, escolarizado e proprietario de terras, de bens materiais e/ou culturais.
Todavia, diferentemente da cidadania grega, cujo exercicio da razdo esta orientado
pela filosofia, e mais propriamente pela metafisica, a cidadania moderna, associada
ao comércio e, mais tarde, a industria e ao sistema bancario, rompe com a metafisica
¢ ampara-se nas ciéncias fisico-naturais, das quais retira 0os argumentos para se
definir como neutra em relagio as desigualdades sociais. A propriedade privada da
terra acrescenta a do conjunto dos meios de produgio e subsisténcia, reunindo, dessa
forma, as condi¢cdes materiais e ideoldgicas para a constituicdo do capital como
relacdo social alicercada na expropriacao da terra e na apropriagdo privada do fruto
do trabalho. Inicialmente, os pensadores que refletiram sobre a cidadania vinculada
ao Estado-nagdo, contrapondo-se aos nobres e a Igreja feudal, defendiam a
propriedade privada como resultante do trabalho, no que também se diferenciam da
cidadania grega. O trabalho significa, portanto, a ruptura com o estado de natureza e
o fundamento do principio da propriedade, que d4 ao homem burgués a justificativa
moral e legal para preserva-la e defendé-la (RIBEIRO, 2012. p. 300-301).

Nesse sentido ¢ fundamental ressaltar que o conceito de cidadania que busco
construir por meio das vivéncias estético-pedagogicas apresentadas no presente artigo esta

conectado fortemente com a no¢do de emancipacio e educacdo omnilateral:

Omnilateral ¢ um termo que vem do latim e cuja tradugdo literal significa “todos os
lados ou dimensdes”. Educa¢io omnilateral significa, assim, a concep¢do de
educagdo ou de formagdo humana que busca levar em conta todas as dimensodes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢des objetivas e subjetivas
reais para seu pleno desenvolvimento historico. Essas dimensdes envolvem sua vida
corporea material e seu desenvolvimento intelectual, cultural, educacional,
psicossocial, afetivo, estético e ludico. Em sintese, educagdo omnilateral abrange a
educagdo ¢ a emancipagdo de todos os sentidos humanos (FRIGOTTO, 2012. p.
267).

A partir do contato com tais leituras, percebi que a constru¢ao da disciplina Arte
no contexto do curso Técnico em Controle Ambiental integrado a EJA em uma escola do
campo precisava contemplar as especificidades dos nossos estudantes. A partir de entdo,
passei a pesquisar e experimentar praticas pedagdgicas para a construcao de liames entre o

ensino de Arte e o mundo do trabalho numa perspectiva emancipatoria:

A emancipagdo da sociedade deduz-se da possibilidade de se romper a relagdo
contraditoria entre o trabalho alienado e a propriedade privada dos meios de
produgdo e de subsisténcia — nos quais estd incluida a terra, como bem ndo
produzido pelo trabalho. (...). Essa emancipacdo, porém, ndo atinge apenas os
trabalhadores. (...)Da analise efetuada até aqui, emerge a pergunta: como conquistar
a emancipacao das condi¢des de exploracdo e opressao que atingem a maior parte da
humanidade? Antes de mais nada, é forgoso constatar que a existéncia de uma classe
oprimida s6 pode ser explicada por sua relacdo contraditoria com outra classe, a
classe opressora, e, portanto, numa sociedade alicer¢ada no antagonismo de classes.
Nesse sentido, para que a libertagdo da classe oprimida — pressuposto da
emancipa¢do humana — tenha lugar, ¢ condi¢do essencial que se constitua uma nova
sociedade, mas isso exige que as forgas produtivas ¢ as relagdes sociais de produgdo
tenham chegado a tal nivel de confronto que ndo possam continuar existindo da
forma como se mantém (RIBEIRO, 2012. p. 301).
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Ora, num contexto de formagdo técnica de jovens e adultos trabalhadores €
necessario se questionar praticas de formagao numa perspectiva alienante, pois “da relagdo do
trabalho alienado a propriedade privada deduz-se, ainda, que a emancipacdo da sociedade,
quanto a propriedade privada e a servidao, toma a forma politica da emancipa¢do dos
trabalhadores” (MARX, 1993, p. 170).

Nesse sentido, nos processos de ensino-aprendizagem da disciplina Arte que
desenvolvo junto com os estudantes-trabalhadores do campo no contexto do nosso curso,
busco desenvolver uma abordagem metodologica que transcenda uma compreensdo da
disciplina enquanto objeto unico e isolado, independente de um projeto ou trabalho
envolvendo outros professores e disciplinas. Para isso, ¢ fundamental o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas permeadas pela nocdo de transdisciplinaridade, isto €, para além de todas
as disciplinas, através delas e entre as disciplinas — ou, em outras palavras, praticas que
tenham como finalidade a compreensdo do mundo presente, onde um dos imperativos ¢ a
unidade de conhecimento (NICOLESCU, 1997). Acredito que a poética do Teatro do
Oprimido (BOAL, 1975) desenvolvida pelo teatrélogo brasileiro Augusto Boal ¢ um eficaz
aporte metodologico para as vivéncias educacionais, que busco desenvolver juntamente com
os estudantes do CED Irma Regina.

A partir dessa perspectiva, desenvolvemos em nossas vivéncias nas aulas de Arte
cenas de Teatro-jornal, Teatro-féorum e Teatro-imagem com vistas a diversos propositos
formativos. O Teatro-jornal é a encenacdo de noticias de um determinado jornal.
Historicamente, foi bastante utilizado por grupos de teatro politico em movimentos sociais
que contavam com muitos sujeitos analfabetos. Ja o Teatro-imagem consiste na encenagdo a
partir de um problema real e que devera ser “congelada” em uma dada situagdo-problema. A
plateia deve intervir modificando as figuras ou estatuas humanas, transformando o sentido da
cena. O Teatro-forum baseia-se na ideia de desenvolvimento de uma cena a partir de relatos e
conversas entre o grupo. Nessa concepcao teatral, as pessoas da plateia ndo sdo ignoradas, ao
contrario, hd didlogos e jogos entre os personagens ¢ os demais. Além disso, em um
determinado momento da peca, no climax em que se apresenta a situacdo de opressdo, a pega
¢ paralisada e entdo as pessoas sdo instigadas pela figura do “curinga” a debater sobre aquele
problema apresentado e propor solugdes para ele. Entretanto, os “espec-atores” devem propor
essas possiveis solugdes de forma ativa, isto ¢, assumindo o papel de um determinado ator
(preferencialmente o oprimido) para experimentar em cena a sua proposta. Assim, o Teatro-

jornal, o Teatro-imagem e o Teatro-féorum sdao métodos de Teatro do Oprimido que buscam a
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possibilidade de fazer com que todos os participantes do processo de ensino aprendizagem se
comuniquem trazendo reflexdes criticas e politicas sobre a realidade (BOAL, 1975).

O espago-tempo na EJA ¢ bastante limitado por diversos fatores, tais como a
otimizagdo do tempo de formacgdo de um ano para seis meses por série, a impossibilidade de
os estudantes realizarem atividades extraclasse, dada sua condi¢do de trabalhadores, além de
contar com diversos estudantes que sdo maes e pais de familia, etc. Como forma de lidar com
isso busco desenvolver os conteudos e objetivos especificos da disciplina de forma menos
pontual e com atividades mais abrangentes. Desse modo, para além da apropriagdo da
linguagem teatral, que ¢ um importante objetivo da disciplina, procuro desenvolver por meio
das praticas pedagogicas durante as aulas de Arte, nas quais o Teatro do Oprimido ¢ uma das
bases metodologicas, outras competéncias listadas no Plano de Curso das turmas do curso
técnico em controle ambiental, quais sejam:

Conhecer e utilizar as formas contemporaneas da linguagem, com vistas ao exercicio
da cidadania e a preparagdo para o trabalho, incluindo a formagdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; compreender a
sociedade, sua génese e transformacdo e os multiplos fatores que nela intervém
como produtos da agdo humana e do seu papel como agente social; ler, articular e
interpretar simbolos e codigos em diferentes linguagens e representagoes,
estabelecendo estratégias de solucdo e articulando os conhecimentos das varias
ciéncias e outros campos do saber; ter atitude ética no trabalho e no convivio social,
compreender os processos de socializagdo humana em ambito coletivo e perceber-se
como agente social que intervém na realidade; ter iniciativa, criatividade,
autonomia, responsabilidade, saber trabalhar em equipe, exercer lideranca e ter
capacidade empreendedora; posicionar-se critica e eticamente frente as inovagdes

tecnologicas, avaliando seu impacto no desenvolvimento e construg@o da sociedade
(SEDF, 2014a, p. 11).

Em um espaco de formacdo de futuros profissionais técnicos em controle
ambiental, ¢ fundamental que os alunos compreendam o processo de producdo de sua
existéncia e as relagdes de trabalho numa perspectiva historica, especialmente no que se refere
as relacdes de poder presentes na dimensdo social, publica e privada. Assim, ¢ notorio que o
ensino de Arte precisa englobar o mundo do trabalho como categoria fundamental em
diferentes niveis de ensino, em especial no contexto da Educa¢do Profissional. Além disso, a
forma como os tempos-espagos pedagogicos do curso ¢ concebida também € essencial para a
consolidagdo dessa compreensdo a respeito das relagdes de poder a que me refiro.

No trecho dos pressupostos tedricos do Curriculo em Movimento da Educacao
Bésica da SEDF citado abaixo, fica evidente a importancia que as orienta¢des curriculares dao

para a construcdo do espago educativo numa perspectiva dialdgica:
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Para a efetivac@o deste Curriculo na perspectiva da integracdo, alguns principios'sao
nucleares: unicidade teoria-pratica, interdisciplinaridade, contextualizagao,
flexibilizagdo. (...) O ensino que articula teoria e pratica requer de professor e
estudantes a tomada de consciéncia, revisdo de concepgdes, defini¢do de objetivos,
reflexdo sobre as agdes desenvolvidas, estudo e andlise da realidade para a qual se
pensam as atividades. Do professor, especificamente, exige a abertura para o didlogo
e a disposi¢@o para repensar cotidianamente a organizacdo da aula (SEDF, 2014b, p
66-67).

Portanto, a efetivagdo do curriculo na perspectiva da integragdo proposta ndo pode
se realizar sem que haja a construcdo de um espago coletivo, autogestionado e emancipatorio.
Em outras palavras, na perspectiva da integragdo, os tempos-espacos da sala de aula devem se
constituir de forma dialdgica, isto €, a partir da participacdo ativa, coletiva e inclusiva de
todos os atores do processo.

Nesse sentido, no contexto das aulas de Arte do nosso curso Técnico em Controle
Ambiental, professora e estudantes passam a ser corresponsaveis pela constru¢ao do tempo-
espago da sala de aula, dai a escolha metodologica pela poética do Teatro do Oprimido. Pois,
em nossa sala de aula, o Teatro do Oprimido se configura como uma metodologia estético-
pedagbgica que sustenta a construgdo de espagos de fala coletivos e inclusivos, apoiando um
planejamento de aula aberto e que se constroi dialogicamente no tempo-espago da aula.

Além disso, na pratica da sala de aula, o didrio de bordo ¢ um elemento
pedagbgico de expansdo dos debates e das vivéncias que se ddo em aula, na perspectiva da
coletividade. Pois o diario de bordo consiste em um caderno para registro didrio de nossas
aulas que deve ser realizado por cada aluno. Temos, entretanto, apenas um caderno de registro
que ¢ compartilhado entre os colegas, sendo, portanto, a narrativa construida coletivamente
pelo nosso grupo de estudantes.

Freire situou a constru¢do do conhecimento no interior da “praxis”, definida por
ele como “a reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 1970;
1983). A escolha metodologica do diario de bordo, bem como do Teatro do Oprimido como
algumas das praticas estético-pedagogicas no contexto de formacdo de profissionais, estdo
fortemente relacionadas com a ideia de reflexdo para transformacao.

Assim, nas aulas de Arte, procuro desenvolver estratégias que garantam a
construcdo de tempos-espacos pautados nos principios do dialogismo e da colaboracdo em
busca de “reaprender a aprender com a plena consciéncia de que todo o conhecimento traz em
si mesmo ¢ de forma ineliminavel a marca da incerteza” (MORRIN, CIURANA; MOTA,
2003, p. 55).
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Pratica pedagogica artistica no Curso Técnico em Agroecologia Integrado
ao Ensino Médio dos Povos Indigenas do Sudeste Paraense

Pedagogical practice in the technical Course in Agroecology of Indigenous
Peoples of Southeast Para

Mara Pereira da Silva
Universidade Federal do Tocantins
maramusic.uft@uft.edu.br

Resumo: Experiéncia sobre o Projeto Mostra de Arte, 2% edigdo, que foi realizado com alunos do
Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio dos povos Indigenas do sudeste
paraense, na Disciplina Artes e Cultura, do Instituto Federal do Para - Campus Rural de Maraba
(IFPA — CRMB), localizado préximo ao assentamento 26 de Margo, na cidade de Marab4, estado
do Para — Brasil. A proposta metodologica do Curso ¢ baseada na Alternancia Pedagogica
(Tempo-Escola, Tempo-Aldeia e Tempo-Retorno). O Projeto Mostra de Arte surgiu a partir da
necessidade de estar culminando o que se aprende em sala de aula e as experiéncias artisticas que
os educandos trazem de suas comunidades, no caso dos alunos indigenas, de suas aldeias e, ao
mesmo tempo estarmos realizando uma troca entre atores sociais (campo — cidade) por meio das
diversas linguagens artisticas.

Palavras-chave: Arte indigena. Experiéncias artisticas. Ensino Médio.

Abstract: Experience report on the Project Art Show, 2nd edition which was held with students of
the Technical Course in Integrated Agroecology the School of Indigenous peoples of southeastern
Para, the Discipline Arts and Culture, the Federal Institute of Pard Campus rural Maraba (IFPA -
CRMB), located near the settlement March 26 in the city of Maraba, Para state - Brazil. The
methodology of the course is based on Pedagogical Alternation (School-Time, -Aldeia Time and
Time-Return). The Project Art Show arose from the need to be culminating what is learned in the
classroom and artistic experiences that students bring to their communities in case of indigenous
students, their villages and at the same time we are conducting a exchange between social actors
(Field - city) through various artistic.

Keywords: Indian art. Artistic experiences. High School.

Introduzindo o contexto

Esse trabalho aborda a experiéncia da II Mostra de Artes que aconteceu no dia 29
de novembro de 2013 e envolveu os educandos do Curso Técnico em Agroecologia Integrado
ao Ensino Médio dos Povos Indigenas do Sudeste Paraense (CTAI). A Mostra de Artes ¢ uma
exposi¢cdo artistica em que objetos artisticos sdo expostos a um determinado publico
espectador, dando visibilidade as obras de artes construidas.

Essa experiéncia da II Mostra de Artes aconteceu no Instituto Federal do Para
Campus Rural de Maraba (IFPA-CRMB) que ¢ uma escola da rede federal de educagao, e se
formou na regido por meio das mobilizacdes e organizagdes das lutas camponesas por

Reforma Agréria no sul e sudeste do Estado do Pard. A escola estd localizada préximo ao
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assentamento da Reforma Agréaria 26 de Marco, na cidade de Marabd, no Estado do Para
(PA). E tem entre seus objetivos o comprometimento com a soberania alimentar e com a
sustentabilidade, pautadas em principios agroecoldgicos e o compromisso de atender os povos
do campo.

A instituicdo apresenta uma infraestrutura com residéncia estudantil, refeitorio,
biblioteca, salas de aula, residéncias para servidores, sala para professores, bloco
administrativo, bloco pedagogico, area para experimentacdo de projetos de extensdo, areas de
laboratérios e estacionamento. O IFPA-CRMB tem como proposta a Educacdo do Campo
utilizando no processo de ensino e aprendizagem a alternancia pedagogica em que se alternam
0s espacos e tempos, articulando o ensino ao trabalho, garantindo o didlogo de conhecimento,
entre o popular e o cientifico, e a elaboragdo constante do conhecimento.

A Educacdo do Campo ¢ resultado de lutas dos movimentos sociais por uma
educacdo de qualidade em que todos tém direito, e o Estado tem o dever de oferecer esse tipo
de educacdo qualificada aos povos do campo que sdo: Populagdes indigenas, camponeses,
assentados da Reforma Agraria, quebradeiras de coco, ribeirinhos, quilombolas e outros.

Dentro dessa proposta de Educagdo do Campo, surge uma demanda dos povos
indigenas da regido por Educacdo Escolar Indigena voltada aos povos indigenas do sudeste do
Para. Entdo, foi criado o Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio dos
Povos Indigenas do Sudeste Paraense, que tem como objetivo geral “Formar técnicos em
Agroecologia na modalidade integrado ao Ensino Médio, visando contribuir para a seguranca
alimentar e a gestdo territorial e ambiental dos povos indigenas”. Dentre os objetivos
especificos do curso, ¢ mister ressaltar a preocupagdo em “Estimular a produgdo cultural
valorizando os saberes tradicionais, as identidades étnicas, a oralidade, a memoria historica e
os projetos societarios de cada povo” (IFPA-CRMB, 2012, p. 20). Considerar a realidade dos
povos indigenas participantes do curso, valorizando os seus cotidianos, ¢ uma das propostas
implementadas na Educacdo Escolar Indigena oferecida no IFPA-CRMB.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico do Curso, seu surgimento se deu (cf.
IFPA-CRMB, 2012, p. 21) por meio do didlogo estabelecido com as comunidades e
liderangas indigenas de 09 povos (Atikum, Guarani, Aikewara-Surui, Amanayé, Guajajara,
Assurini, Akratikatéjé, Parkatéjé e Kyikatéj€) por meio de visitas e realizacdo do diagndstico
preliminar da realidade sdcio-produtiva; de Semindrios com liderangas e professores
indigenas, servidores do Campus Rural de Marabd (CRMB) e parceiros como o Conselho

Indigenista Missiondrio (CIMI), a Universidade Federal do Para (UFPA-Campus Marabd) e a
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Fundacao Nacional do Indio (FUNAI); e, por momentos de estudo de documentos ¢ de
pesquisas sobre os povos indigenas da regido.

O curso devera proporcionar aos indios, as suas comunidades e aos povos a
recuperagdo de suas memorias histdricas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a
valorizacdo de suas linguas e ciéncias, bem como garantir o acesso as informacgdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e
ndo indigenas. Nessa perspectiva, o percurso formativo considera os principios e os direitos
educacionais dos povos indigenas — traduzidos no (IFPA/CRMB, 2012, p. 22):

respeito a socio-diversidade, na interculturalidade, ao uso de suas linguas maternas e
de processos proprios de aprendizagem, na articulagdo entre os saberes indigenas e
os conhecimento técnicos cientificos — com os principios da formacdo integral,
visando a atua¢do cidada no mundo do trabalho, da sustentabilidade socioambiental
e do respeito a diversidade dos sujeitos, da educacdo profissional e tecnoldgica
articulada a educacdo profissional indigena que contribua para a reflexdo e
construgdo de alternativas de gerenciamento autonomo de seus territorios, de

sustentagdo econdmica, de seguranca alimentar, de saude, de atendimento as
necessidades cotidianas, entre outros.

Esses principios e direitos educacionais considerados no percurso formativo do
curso dos povos indigenas estdo fundamentados nas leis que regem a Educagdo Escolar
Indigena. A educagdo escolar indigena refere-se a escola apropriada pelos povos indigenas
para reforcar seus projetos socioculturais e abrir caminhos para o acesso a outros
conhecimentos universais, necessarios ¢ desejaveis, a fim de contribuirem com a capacidade
de responder as novas demandas geradas a partir do contato com a sociedade global
(BANIWA, 2006, p. 129). A Educagao Escolar Indigena ¢ um entrelagar de conhecimentos do
indio e do ndo indio, ¢ a troca de saberes, ¢ esperar o tempo de assimilacdo e aprendizagem do
outro e se sentir no outro, conhecer o outro para valorizar o que esse outro tem e respeitar.

A II Mostra de Artes teve como objetivo oportunizar as populacdes indigenas
momentos para se expressarem por intermédio de suas praticas, manifestando seus desejos,
expressando seus sentimentos e contribuindo para que o ndo indio venha conhecer a cultura
Indigena, levando os sujeitos participantes do evento a entender o contexto ao seu redor e a
relacionar-se com ele, promovendo a interculturalidade.

A interculturalidade, para Fleuri (2003, p.16), trata-se de um novo ponto de vista
baseado no respeito a diferenga, que se concretiza no reconhecimento da paridade de direitos,
configurando-se como uma proposta de “educacdo para a alteridade”, em que o eu deve estar
no outro, respeito a diversidade cultural. O aluno que tem as suas tradi¢des culturais proprias

reconhecidas e valorizadas no ambito do processo de ensino encontra possibilidades de
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inser¢do mais agil no cotidiano escolar (SILVA, 2003, p. 30). Nesse sentido, os alunos do
Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio dos Povos Indigenas do Sudeste
Paraense ao terem suas Artes da propria comunidade valorizadas e reconhecidas no espago
escolar se inserem com mais facilidade no ambiente da escola, contribuindo no sucesso do
processo de ensino e aprendizagem dos mesmos.

Penna (2010), ao apresentar a questdo da diversidade cultural no processo
pedagbgico, vé como um “desafio constante na constru¢do de uma educacdo realmente
democratica, em um pais multifacetado como o nosso” (PENNA, 2010, p. 281). Entdo, para
tal questdo tomamos como referéncia a interculturalidade, a troca e o respeito entre as
diferencas culturais. No caso desse evento denominado II Mostra de Artes, apresentou aos
educandos momentos de aprendizagens que dialogam com suas realidades, promovendo a

troca de saberes populares e académicos.

II Mostra de Artes: experiéncia na Educac¢ido Escolar Indigena

A metodologia utilizada para descrever essa experiéncia foi pesquisa-a¢do que ¢
uma metodologia que vem sendo usada em projetos educacionais para uma melhor
compreensdo dos mesmos. Segundo Elliot (1997, p.15), a pesquisa-a¢do consente ultrapassar
as cavidades existentes entre a pesquisa educativa e a pratica docente, ou seja, entre a teoria e
a pratica, e os resultados expandem as capacidades de compreensdo dos docentes e suas
praticas em que se favorecem vastamente as mudancas.

Considerando que o curso funciona em regime de Alterndncia pedagogica,
Alternancia de tempos espagos educativos que sdo: Tempo-Espago Escola, Tempo-Espaco
Aldeia, Tempo-Espago Retorno. O Tempo-Espago Escola ¢ o periodo em que os educandos se
apropriam dos conteudos cientificos de forma critica e criativa com o designio de
compreender e modificar suas realidades. O Tempo-Espago Aldeia ¢ 0 momento de pesquisar
suas realidades em varios aspectos: social, historico, cultural, ambiental, economico e politico
e resignificagdo dos conhecimentos e saberes apreendidos, e por fim, o Tempo-Espaco
Retorno em que socializam, sistematizam e avaliam as pesquisas realizadas no Tempo-Espaco
Aldeia e ¢ a partir dessa socializagdo que se constroem pardmetros para a elaboragdo dos
Planos de aulas dos educadores para os momentos de atuagdo interdisciplinar no Tempo-
Espaco Escola (cf. IFPA-CRMB, 2012). A permanéncia na escola deve possibilitar aos alunos

indigenas “a manutencdo do vinculo sécio-afetivo com os parentes € com a natureza e
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valorizar a reflexdo sobre as experiéncias socio-culturais (trabalho, festas, costumes, ete.)
vivenciadas na aldeia” (IFPA-CRMB, 2012, p. 21).

Sendo assim, durante o Tempo-Espaco Escola, anterior ao que ocorreria a II
Mostra de Artes, apos os estudantes terem estudado conceitos de Arte, Cultura e Identidade e
outros conteudos relacionados as linguagens artisticas (Musica e Artes Visuais), foi sugerido
aos educandos do Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio dos Povos
Indigenas do Sudeste Paraense, por meio do Plano de Ensino, Pesquisa e Trabalho — PEPT,
durante o Tempo-Espago Aldeia, pesquisarem e trazerem para a escola objetos artisticos que
sao utilizados no cotidiano das aldeias, como: instrumentos musicais (Maraca, Pau de Chuva,
apito, flauta de taboca), artesanatos (colares, brincos, pulseiras, anéis, enfeites de cabelo),
pinturas corporais (urucum e jenipapo), producgdo de cartazes explicando as principais dancas
de suas comunidades, utensilios do cotidiano feitos de palha, penas, barro ou cerdmica, ou de
outra matéria prima (flecha, arco, cocd, panela).

No Tempo-Espaco Retorno, a ideia foi que cada aldeia montasse seu estande, com
os objetos artisticos que trouxeram, e expusessem no Tempo-Espaco Escola, durante a II
Mostra de Arte que teve como tema “A Arte na Cultura Indigena”, mostrando aos

participantes elementos que fazem parte da ambiéncia cultural desses povos.

Figura 1: Estande de Artesanato indigena
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Durante a montagem dos estandes, os estudantes utilizaram materiais co
palha, folhas secas, tecido de TNT, barbantes, madeiras. Outra proposta que foi repassada aos
educandos foi que escrevessem seus cantos em suportes como: cartolina, papel A. Eles
também trouxessem seus adornos € jenipapos para fazerem as pinturas corporais que seriam
utilizadas nas dangas, e poderiam pintar os participantes, caso quisessem. E se por alguma
circunstancia eles ndo pudessem trazer determinado utensilio que pudessem fabricar um

semelhante, deixando os mesmos em liberdade para utilizarem sua criatividade.

Figura 2: Educanda do Curso realizando pintura corporal
em participante da II Mostra de Artes no IFPA-CRMB
A 4 i

Fonte: Arquivos do autor do trabalho

Concordo com Penna (2010, p. 86) ao lembrar que os processos educativos ndo se
desenvolvem apenas na escola, embora caiba a institui¢do escolar, por principio educar. Neste
sentido o ensino de Artes ndo deve ser incluso apenas a Arte elitizada, mas atingir as
manifestagdes artisticas populares, no caso dessa II Mostra, as Artes indigenas, que ¢
chamada por esses povos de cultura tradicional. E preciso manter a simetria, a conformidade
entre as partes. Existe a necessidade de valorizar os conhecimentos académicos e populares,

da rua e da escola, do povo e da universidade.
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Em se tratando da educagdo escolar Indigena, Bergamaschi (2008) versando sobre
povos indigenas e educagdo afirma que esses povos escolheram as escolas indigenas nas
aldeias para aprenderem o sistema de vida fora delas, pois precisam cada vez mais manter as
relagdes estreitas de contato. Os povos indigenas sentem a necessidade de estreitar as relagdes
de contato com a sociedade ndo indigena, pois a aproximagdo dessas relagdes ajudard esses
povos a conviver na sociedade atual, contribuindo na comercializacdo de seus produtos, no
acesso as politicas publicas, e, nesse sentido, a escola ¢ uma forma de aproximagdo entre
indios e ndo indios.

Uma das formas de aproximacdo com a sociedade envolvente, dos alunos do
Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino Médio dos Povos Indigenas do Sudeste
Paraense, durante a II Mostra de Arte, foi convidar parceiros de outras instituicdes, tanto
indigenas como ndo indigenas. Neste evento foram convidadas as escolas da comunidade
como: Escola Municipal Carlos Marighella, Escola Municipal Adelaide Molinari e a Escola
da Aldeia Amtati-Kykatejé.

No referido evento, outros atores sociais se fizeram presentes como o Coral Mita
Mbaraete Guarany, do povo Guarany Mbya, da aldeia Nova jacunda, localizada no municipio
de Jacundd, no estado do Para. O Coral Mitd Mbaraete Guarany ja se apresentou em varios
lugares, como no Forte do Castelo em Belém do Pard em comemoragdo a semana dos povos
indigenas. Indigenas da aldeia Parkatéjé e Guarany-Mbya também foram prestigiar seus
amigos e parentes.

A Fundacdo Casa da Cultura de Maraba, mantida pela Prefeitura de Maraba, que ¢
uma instituigdo de pesquisa e preservag¢do histérica e ambiental, sendo uma das mais
respeitadas no sudeste do Pard, também deu a sua contribuicdo na mesa de abertura e cedeu
uns banners que ficaram expostos durante o evento. Esses banners falam sobre a histéria dos
povos indigenas do sudeste paraense.

Durante o evento, os indigenas, alunos do curso, realizaram na abertura uma
apresentacdo cultural em que cada povo cantava e dangava uma musica da sua cultura, em
coro, com os demais colegas. Essa atividade demonstrou a interculturalidade entre os proprios
indigenas, que mesmo sendo todos indios, se diferem entre si, apresentando culturas
diferenciadas. Foi um momento de representarem o quanto aprendem uns com 0s outros.

Observou-se que os povos indigenas puderam comercializar seus produtos nos
estandes montados, oferecendo servigos como: pintura corporal, artesanatos e venda de
utensilios do cotidiano. Além dos estandes, aconteceram oficinas de musica: canto e

percussao, na perspectiva da interculturalidade, na troca entre os diferentes saberes, do indio e
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do ndo indio. No caso da oficina de canto, os alunos do Curso Técnico em Agroecologia
Integrado ao Ensino Médio dos Povos Indigenas do Sudeste Paraense que participaram, além
de terem acesso ao conhecimento cientifico, como elementos relacionados a técnica vocal,
também puderam mostrar a sua cultura ao ndo indio, ensinando musica indigena aos
participantes da oficina. No final da Mostra houve uma mesa de encerramento onde
estudantes do curso puderam narrar as suas impressoes sobre o acontecimento. Ao narrarem
puderam retratar suas singularidades presentes nas experiéncias vivenciadas por cada um.

A II Mostra de Artes encerrou-se com a culminancia das oficinas ofertadas que
foram: Canto e percussdo, momento o qual cada grupo pode demonstrar aos presentes uma
parte do que vivenciaram durante aquele dia. Na oficina de canto os alunos demonstraram
duas cang¢des, sendo que uma foi uma cantiga de roda ensinada na lingua indigena dos povos
Guajajara pelos estudantes indigenas que participaram do evento e que optaram
espontaneamente em participar dessa atividade. A outra musica foi “Pega no Ganzé”,
ensinada pelo professor responsavel pelo ensino das técnicas vocais.

J& na oficina de percussdo os alunos indigenas puderam ensinar aos participantes
algumas coisas sobre o instrumento maraca, proprio da cultura indigena. Por outro lado, o
professor de percussdo, além das técnicas basicas e nome dos instrumentos utilizados como
pandeiro, tambor, repique, ganza, bumbo, caixa, prato, os estudantes aprenderam alguns
ritmos brasileiros, como: samba, funk, pagode e outros.

Podemos dizer que o facilitador, ou seja, o professor precisa estar junto com 0s

estudantes porque ele ¢ parte do processo de ensino e aprendizagem.

Consideracoes finais

Apreende-se que essa experiéncia artistica levou a refletir sobre nossas praticas
cotidianas em espagos escolares, principalmente nessa regido do sudeste do Para,
especificamente Maraba, em que o agrario, o campongés, os ribeirinhos, as quebradeiras de
coco de babagu, se encontram com as populacdes indigenas, no dia a dia.

Essa pratica pedagdgica contribuiu na afirmac¢do de identidades culturais dos
povos indigenas participantes do Curso Técnico em Agroecologia dos Povos Indigenas do
Sudeste Paraense e ocasionou ao ndo indio a oportunidade de vivenciarem e conhecerem as
praticas culturais desses povos, promovendo a interculturalidade, a troca entre os diferentes

saberes, de mentalidades, simbologias, visdes de mundo e o respeito as diferengas.
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Apreende-se também a importancia de considerar no percurso do ensino. e
aprendizagem em espagos de formagdo, tanto formais como informais, aquilo que o educando
traz consigo de suas realidades, sabendo que cada ser humano tem uma bagagem cultural e

que precisa ser valorizada. As experiéncias dos sujeitos ndo podem ser ignoradas.
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Resumo: Neste trabalho compartilhamos algumas discussdes acerca do conhecimento adquirido
no estagio do/a professor/a de Teatro, tendo em vista que este ¢ o momento em que o/a
licenciando/a se depara com a realidade do seu espago de atuagdo profissional. Para tanto,
tomamos como referéncia uma experiéncia de estdgio em uma Escola de Tempo Integral do
Campo no Municipio de Palmas - TO, onde algumas diferencgas, em relagdo as escolas da cidade,
sdo apresentadas ao futuro/a professor/a, assim que chega a este lugar. Assim, este artigo se
debruga, primeiramente, sobre a discussdao do estdgio na formagdo do professor/a de Teatro. A
discussdo segue abordando as peculiaridades da escola do campo e a experiéncia do estagio em
teatro, suas descobertas, (im)possibilidades, praticas realizadas com os alunos/as. Por fim, faz-se
uma reflex@o acerca da experiéncia neste espago como processo de aprendizagem e formacao do/a
futuro/a professor/a de Teatro e como isso nos potencializa a pensar o fazer teatral em outros
espagos, bem como a trazer a realidade das escolas do campo para as discussdes dentro da
Universidade.

Palavras-chave: Estadgio Supervisionado. Teatro na Escola. Educagdo do Campo. Formagao de
Professores.

Abstract: In this work we share some discussions about knowledge acquired in stage / teacher /
the theater, considering that this is the time when the / a licensing / a is faced with the reality of
their professional performance space. Therefore, we refer an internship experience in a Full Time
School Field in the city of Palmas - TO, where some differences in relation to the city schools, are
presented to the future / teacher / a, so it comes this place. Thus, this article focuses primarily on
the stage of discussion in teacher / a theater. The discussion follows addressing the school
peculiarities of the field and the stage of experience in theater, their findings, (im) possibilities,
practices carried out with students / them. Finally, it is a reflection on the experience in this space
as a learning process and training / the future / teacher / the theater and how it empowers us to
think about doing theater in other spaces as well as to bring the reality school field for discussions
within the University.

Keywords: Supervised Internship. Theatre School. Rural Education. Teacher training.

Primeiras palavras

Neste trabalho compartilhamos algumas discussdes acerca do conhecimento
adquirido no estagio do/a professor/a de Teatro, tendo em vista que este ¢ 0 momento em que

o/a licenciando/a se depara com a realidade do seu espago de atuagdo profissional. Logo,
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consideramos que este ¢, também, o tempo das descobertas, dos enfrentamentos, dos
dissabores, da ansiedade, do (des)encantamento, das (im)possibilidades, da experiéncia. No
estagio, as teorias, até entdo, estudadas dentro da Universidade, bem como as praticas
artisticas, ganham os espacos da escola, colocando a prova este transito entre a academia e o
futuro local de trabalho.

Aqui, tomamos como referéncia uma experiéncia de estdgio em uma Escola de
Tempo Integral do Campo no Municipio de Palmas - TO, onde algumas diferencas, em
relacdo as escolas da cidade, sdo apresentadas ao futuro/a professor/a, assim que chega a este
lugar. Tais peculiaridades vao sendo descobertas ao longo da permanéncia deste/a estagidrio/a
na escola e tornam-se, na maioria das vezes, material de pesquisa desses licenciandos/as que
realizam um tempo de imersdo mais dilatado nesse espaco e nele conseguem encontrar mais
possibilidades para que seus trabalhos com o Teatro acontegam.

Por outro lado, € possivel considerar que, a partir dessa experiéncia, que o didlogo
com a realidade que circunda a escola, ou seja, o meio rural, ainda permanece restrito. A
partir da experiéncia dentro do estdgio, foi possivel perceber que, mesmo abarcando, em
determinados momentos, aspectos do cotidiano das criangas, as aulas permanecem fi¢is ao
conteudo, tecendo poucas relagdes com a realidade local e explorando em quase nada o
espaco a sua volta. Atrelado a isso ¢ relevante dizer que a Secretaria Municipal de Educagao
ainda nd3o conta com um curriculo para o conteido de Teatro nas Escolas Municipais de
Tempo Integral, o que permite a escola desenvolver o seu proprio, em didlogo com sua
realidade e, pelo visto, acaba nao acontecendo.

Assim, este artigo se debruga, primeiramente, sobre a discussdo do estdgio na
formagdo do professor/a de Teatro, visto que este ¢ um momento permeado de vivéncias e
reflexdes que o acompanham em seu movimento entre a escola e a Universidade, neste caso, a
escola no campo, que nos deflagra uma experiéncia bastante peculiar. Logo, para essa
discussdo tomamos como referéncia os escritos de Selma Garrido Pimenta e Célida Salume
Mendonga.

A discussdo segue abordando as peculiaridades da escola do campo e a
experiéncia do estdgio em teatro, suas descobertas, (im)possibilidades, praticas realizadas com
os alunos/as. Nesta discussao, fazemos, também, um breve mapeamento do espago, a fim de
potencializar a discussdo da interferéncia do entorno na criacdo teatral. Para tanto, tomaremos

como referéncia os escritos de Carmela Soares, Jean Pierre Ryngaert e Paulo Freire.
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Por fim, faz-se uma reflexao acerca da experiéncia neste espaco como processo de
aprendizagem e formacdo do/a futuro/a professor/a de Teatro e como isso nos potencializa a
pensar o fazer teatral em outros espagos, bem como a trazer a realidade das escolas do campo
para as discussoes dentro da Universidade e instigar este transito entre a instituicdo e as
escolas rurais, possibilitando que outras realidades, além da escola da cidade, sejam espacos
de formagao.

Portanto, este ¢ um trabalho que se configura como uma experiéncia
compartilhada entre a Universidade e o espaco da escola, ressaltando a importancia da
experiéncia como campo de conhecimento e o estdgio como componente essencial na
formacao do professor de Teatro, além de buscar ampliar a discussdo acerca do fazer teatral

nas escolas do campo, potencializando a realidade na qual estas estdo inseridas.

Estagio: um transito entre a Universidade e a Escola

O momento do Estagio ¢ para o/a aluno/a o momento da pratica reflexiva dentro
do seu futuro espago de trabalho, trata-se da “formagio dentro da profissdo” (NOVOA, 2009),
por isso, consideramos esta uma das etapas mais importantes da formagdo, dada a dimensao
da experiéncia como conhecimento, que busca articular teoria e pratica no campo de atuagdo
do profissional, possibilitando a este, também, uma experiéncia reflexiva em oposicdo a uma
formagao instrumentalizadora.

Dentro da licenciatura em Teatro, consideramos que o tempo do estdgio ¢ o
momento das muitas perguntas, frustragdes, surpresas, (im)possibilidades no (re)encontro
do/a licenciando/a com a escola. E neste momento que se apresentam as insegurangas do ato
de “tornar-se professor/a de Teatro” num espago que, até entdo, parece desconhecido para a
maioria. E como se boa parte dessas pessoas nio reconhecessem a escola como o espago que
estiveram ha poucos anos atrés, ou seja, a escola ¢ a instituicdo que compde grande parte de
nossa formacgdo intelectual. Desta forma, temos buscado resgatar essa aproximacao deste/a
futuro/a professor/a com este espago que agora atua novamente em sua formagdo, mas
enquanto profissional.

Assim, buscamos que o estagio seja um momento de imersdo do/a licenciando/a
dentro do espaco da escola, onde ele/a possa explora-lo minuciosamente de forma a habita-lo
em seu cotidiano, tecendo investigacdes acerca da pratica que mais se aproximara de seu

contexto. Por isso ¢ fundamental compreender o estagio, também, como momento de pesquisa
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dentro da formacdo do/a professor/a de Teatro. Corroborando com essa reflexdo, Pimentae
Lima afirmam:
A pesquisa no estagio, como método de formacdo dos estagidrios futuros
professores, se traduz pela mobilizacdo de pesquisas que permitam a ampliacdo e
analise dos contextos onde os estagios se realizam. Mas também e, em especial, na
possibilidade de os estagiarios desenvolverem postura e habilidades de pesquisador
a partir das situacdes de estagio, elaborando projetos que lhes permitam ao mesmo

tempo compreender e problematizar as situagdes que observam. (PIMENTA;
LIMA, 2006, p. 14).

A pesquisa dentro do estagio fortalece a pratica deste/a futuro/a professor/a, que
busca no contexto da escola e na propria experiéncia da docéncia suas questdes de pesquisa,
que fomentam também sua formagdo académica. Logo, ¢ dentro deste transito entre
Universidade e Escola que vai acontecendo a formagdo deste/a futuro/a professor/a, uma
formacdo movente, que se faz na experiéncia dos enfrentamentos cotidianos da escola.

Tais enfrentamentos vao gerar as primeiras inquietagdes nestes/as licenciandos/as
em torno do espaco da escola e do “tornar-se professor/a de Teatro” dentro deste espago que
os desafia a (re)inventd-lo, visto que boa parte das instituigdes ndo estdo preparadas para
receber aulas de Teatro, seja em termos de estrutura fisica, materiais ou at¢ mesmo curricular,
logo cabe ao futuro/a professor/a, investigar possibilidades dentro deste contexto para que o
Teatro aconteca dentro do espaco da escola. Para Mendonga:

Assim, se a instituicdo ndo oferece uma area propria para o desenvolvimento de
atividades praticas, tomamos como desafio explorar os espagos possiveis e
redimensiona-los com o envolvimento dos alunos. Algumas propostas criativas
podem ser valorizadas na pesquisa de espacos alternativos, ainda ndo explorados
cenicamente. Espacos estes, habitados por um desejo desenfreado dos educandos em

participar de aulas diferentes, como podem ser consideradas as de teatro.
(MENDONCA, 2011, p.02)

Desta forma, podemos observar que os desafios langados pelo cotidiano da escola
impulsiona o/a estagiario/a a (re)criar este espaco, buscando outras possibilidades de habitar a
escola com o fazer artistico de seus alunos/as que, junto dele/a também sdo potencializados/as
por uma aula que os instiga a investigag@o. Por isso, o estagio se configura como momento de
fundamental importancia dentro da formagao do/a licenciando/a em Teatro.

Dentro desta discussao do estagio como momento de formagdo e pesquisa a partir
da experiéncia no contexto do futuro espaco de trabalho, tomamos como referéncia a pratica
de estagio em Teatro realizada na escola do campo, que também lanca desafios a estes/as

futuros/as professores/as, mas de outra ordem, distintos daqueles langcados pelas escolas da
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cidade. Muitas vezes, o tempo de trabalho nas escolas do campo possibilita ao professor/a de
Teatro uma experiéncia muito mais verticalizada, dado o envolvimento dos/as alunos/as com
o espaco da escola, bem como com os arredores que, muitas vezes, exercem forte influéncia

no contexto escolar.

O encontro com a escola do campo: primeiros olhares

Em nossas experiéncias dentro do Estdgio Supervisionado em Teatro na
Universidade Federal do Tocantins, muitas vezes, o estagio se caracteriza como a primeira
experiéncia do/a licenciando/a com a docéncia. Considerando tal aspecto e os enfrentamentos
gerados por esse retorno a escola, agora como estagiario/a em Teatro, optamos por apresentar
uma experiéncia desta natureza, em uma escola do campo que, como ressaltado, lanca ao
estagidrio/pesquisador/a outros desafios.

No segundo semestre de 2013 iniciou-se um novo momento para os estudantes da
quinta turma do curso de Licenciatura em Teatro na UFT, era o momento do temido e, ao
mesmo tempo, esperado estdgio. O primeiro momento foi destinado as instru¢des quanto ao
preenchimento dos documentos e escolhas das escolas-campo. Entre as instituigdes escolhidas
estava a Escola de Tempo Integral Aprigio Thomaz de Matos, uma das cinco escolas do
campo do Municipio de Palmas, Tocantins.

A escola fica localizada na fazenda Consolacdo, km 18 e atende alunos da
educacdo infantil e ensino fundamental. Os alunos atendidos pela instituicdo residem, em sua
grande maioria, distante da escola em fazendas e chécaras, de modo que dependem do
transporte escolar para chegarem até a institui¢do escolar.

O primeiro momento do estagio ¢ destinado a observacao do espago e relacdes
instauradas. O primeiro aspecto observado na experiéncia aqui descrita foi a auséncia do
barulho, era possivel escutar o som da natureza local e alguns carros ao longe. Depois de
alguns minutos, no entanto, foi possivel ouvir um carro maior que se aproximava, trazendo
consigo o barulho novamente, ruidos que caracterizam o ambiente escolar e que naquela
ocasido se misturavam ao som dos passaros e do vento que balancava as arvores. Essa
proximidade da natureza ja trazia para a escola um outro ritmo de convivéncia e certa
harmonia para o ambiente.

As escolas de tempo integral possuem um padrdo, algumas sdo tidas como

modelo, outras sdo adaptadas e outras sdo do campo. Mas independentemente das cores e
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simbolos que padronizam uma escola, estes espagos sdo capazes de deixar vir a tona as suas
particularidades. O que havia entdo de peculiar no Aprigio? Varios aspectos poderiam ser
destacados, primeiramente, gostariamos de nos dedicar ao espago.

Ao chegar a escola, conseguimos vé-la logo do lado de fora, ¢ uma escola sem
muros e sem portdes com cadeados, isso foi a imagem mais forte para nos, pois até entdo
estavamos acostumadas com as escolas da cidade, que se escondem atrds dos grandes muros
de concreto, grades, cadeados e portdes de ferro. Como ja havia falado, trata-se de uma escola
com muito verde, o que deixa a escola com mais vida e também dareas possiveis para a
realizagdo de aulas fora da sala.

As salas de aula seguem o mesmo padrdo da maioria das escolas convencionais,
hé uma quadra de esportes, uma horta e um espago que nos chamou a atencdo logo a primeira
vista, pela sutileza, cuidado e qualidade estética, o lugar chamado “museuzinho”, abriga
materiais antigos da comunidade e fica em uma area aberta da escola. Um espaco propicio
para a criagdo teatral em articulacdo com a histoéria da comunidade local, possibilitando que as
portas da escola se mantivessem sempre abertas para os arredores.

A observacdo atenta do espago da escola ¢ algo que nos possibilita encontrar
outros espacos além daqueles que nos sdo mostrados como possiveis para a realizagdo das
aulas. Percorrer a escola e investigéd-la, observar o seu cotidiano, apreciar o seu movimento
didrio ¢ o que proporciona ao estagidrio/a elaborar uma pratica pedagogica que va de encontro
ao contexto no qual esta buscando se inserir. Acerca deste contexto como subsidio para as
aulas de teatro, Carmela Soares afirma:

O teatro “imita a vida”, ou seja, € na propria vida que encontramos os estimulos para
a criacdo artistica. Como as formas dramaticas estdo na vida, podemos fazer este
pequeno desvio e analisa-las ndo apenas durante o jogo mas também no dia-a-dia.
[...] Ao colocar-se ativamente na relagdo com as imagens ao seu redor, o aluno é
capaz de captura-las, agora, no seu dinamismo ¢ nao mais na sua forma estatica
determinante de uma visdo fechada e acabada de mundo. Pelo exercicio constante do
olhar, o aluno desenvolve, ao mesmo tempo, um olhar sensivel distanciado do
ambiente que o cerca, aprofundando o significado das imagens (SOARES, 2010,
p.101).

Aqui, a autora se atém a relagdo professor/alunos, o que se dard posteriormente e
pode ser considerada uma decorréncia desse olhar atento do periodo do Estigio de
Observagao dentro da escola. Se conseguimos capturar a presenca desse teatro que permeia a

vida cotidiana desde nossas primeiras visitas a escola, o trabalho junto com os/as alunos/as se

torna mais ativo acerca da ressignificacdo do espaco que frequentam todos os dias.
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Outro aspecto que nos chamou bastante a atencdo dentro da escola foram as
relagdes entre funciondrios/as, professores/as e alunos/as. Infelizmente, ao chegar a maioria
das escolas, encontramos um clima de descontentamento, ¢ possivel considerar que boa parte
das pessoas estd cansada e insatisfeita com o ambiente da escola. Na escola do campo onde
foi realizado o estagio, a relacdo entre profissionais e alunos ¢ diferenciada, ha cumplicidade e
respeito, o que habitualmente tem sido pouco praticado nas escolas da cidade'. E fundamental
considerar que essa diferenca se d4 por varios fatores, contudo esta seria uma outra discussao
e ndo sera tratada neste artigo.

Ha uma grande proximidade, especialmente, entre professor e aluno. No Aprigio,
esta relacdo se fortalecia a cada palavra, agdo e olhar do professor regente, neste caso, a
professora de Teatro. Mas o que faz uma relagdo se consolidar? Era a pergunta que nos
inquietava. Uma possivel resposta se formulou a medida que os didlogos entre os/as
estagidrios/as e os professores/as da institui¢do foram estreitados. Os professores estavam
lotados naquela localidade ha alguns anos, escolheram lecionar 14 e ndo tinham intengdo de
sair daquele local. Ou seja, para que uma relagdo entre professor e aluno se instaure ¢
necessario que haja tempo, para que assim o processo de troca, que € tdo almejado nas salas
de aula de hoje, seja estabelecido.

Nossa aproximacdo dos professores/as possibilitou compreender um pouco
melhor o movimento de harmonia que circulava a escola e como isso influenciava em seu
cotidiano, principalmente, no trabalho com o Teatro. Logo, consideramos que todo este tempo
de convivéncia na escola foi, em boa parte do tempo, permeado por um processo de escuta,
que permite que as relagdes se fortalecam e o trabalho possa acontecer de forma mais fluida.
Acerca da importancia da escuta no Teatro, Jean Pierre Ryngaert afirma:

A verdadeira escuta exige estar totalmente receptivo ao outro, mesmo quando nao se
olha pra ele. Essa qualidade nao se aplica somente ao teatro, mas ¢ essencial ao jogo,
uma vez que assegura a veracidade da retomada e do encadeamento. [...] O espaco

de jogo, como espaco potencial, ¢ um lugar no qual se experimenta a escuta do
outro, como tentativa de relagdo entre o dentro e o fora (RYNGAERT, 2009, p. 56).

Desta forma, consideramos que dentro da formacao do/a professor/a de Teatro, o
momento do Estagio ¢ o tempo da escuta da escola, onde jogamos com o espago, com os/as
alunos/as, funciondrios/as. Por isso, ¢ necessario uma presenga efetiva neste lugar, para que o

estagio seja também um tempo de investigacao.

' Todas as consideragdes aqui partem da realidade observada nas praticas de estagio da Universidade Federal do
Tocantins, particularmente nas disciplinas de Estdgio Supervisionado I e III, ministradas pela Prof' Renata
Patricia da Silva.
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Por fim, faz-se necessario uma breve consideragdo acerca do tempo determinade
para as atividades dentro da escola, um aspecto que ndo ¢ uma peculiaridade da escola do
campo, visto que apesar de algumas diferencgas, acaba por seguir o mesmo padrdo de horarios
determinado para as demais escolas. A normatizacdo de horarios dentro da escola ¢ um
aspecto que influencia bastante no desenvolvimento das aulas de Teatro, consideramos que
apenas cinquenta minutos por semana ndo sdo o suficiente para uma disciplina que necessita
de uma abordagem que foge aos padrdes cientificos. Outro fator que também nos
questionamos ¢ o fato de a escola do campo ndo ter horarios diferenciados, dada a realidade
de seus alunos, que acordam na madrugada para chegar até a escola.”

Segundo Campos (2009, p. 2), durante a “realizacdo dos estigios, varios
universitarios percebem concretamente o que significa a op¢do por um Curso Superior que
tem como modalidade a Licenciatura”. Tal percepg¢ao esteve presente durante a experiéncia de
estagio na escola do campo. Até antes do momento do estdgio a escola parecia um ambiente
distante, os contetidos se apresentavam como uma realidade impossivel de ser explorada
dentro do ambiente escolar. Como trabalhar em 50 minutos o que levamos um semestre para
compreender? O tempo no espago escolar € outro.

Todas essas perguntas foram sendo transformadas, visto que ao ponto que
encontrdvamos possiveis respostas, outras logo surgiam, pois o momento do estigio de
observagdo aconteceu como uma pratica de olhar minuciosamente a realidade da escola do
campo. Procurar todos os cantinhos possiveis onde o teatro poderia acontecer, conhecer as
pessoas que ali estavam, nossos/as futuros/as alunos/as, esticar ou encolher o tempo, pois tudo

dependia do contexto em que nos encontravamos.

O encontro com a pratica docente

Ap0s o periodo destinado a observacdo, inicia-se a regéncia. Instante em que o/a
licenciando/a pode experimentar a sua futura profissdo, momento em que o erro ¢ permitido e
em que ha alguém que sugere outros caminhos possiveis. Durante o estagio o/a licenciando/a
¢ instigado a buscar mais referéncias para seu trabalho, pesquisar, afinal boas aulas sdo fruto
de varios momentos de pesquisa, que ndo se restringe apenas a teoria, mas ao transito entre a
Universidade e a Escola, que subsidia o planejamento das agdes no contexto em que atuamos.

Ainda assim, ¢ importante, imaginar o que fazer se a aula planejada fluir ou nao.

2 ~ A . . . ~ ~
As escolas do campo ndo tém aulas na sexta-feira. Contudo o que se questiona nesta discussdo sao momentos
de descanso para os alunos ao longo do dia.
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Planejar uma aula requer também uma leitura mais ampla, que parte dos livros até
chegar aos alunos. Durante a experimentacao aqui tratada foi comum observar planejamentos
que se modificaram completamente a medida que os/as estagiarios/as tinham contato maior
com os alunos/as. A voz do aluno/a deve ser a matéria prima da aula do professor/a. Pois ¢
através dela que conseguimos ampliar o conhecimento do espago onde estamos atuando. Para
tanto, nos lembra Paulo Freire:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a escola, o
dever de ndo so6 respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes
populares, chegam a ela - saberes socialmente construidos na pratica comunitaria -
mas também, como ha mais de trinta anos venho sugerindo, discutir com os alunos a

razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o ensino dos conteudos
(FREIRE, 1996, p. 30)

Assim, adentramos agora em uma das percep¢des mais potentes dentro deste
processo de formacdo e pesquisa: a escuta. Aqui empregamos a escuta como o sentido capaz
de captar a realidade do outro e assim dialogar com ela. Mais que transmitir um contetido o
estagio deve ser visto como um momento de troca de experiéncias. Foi observado que,
durante o estagio realizado na ETI Aprigio, houve poucos momentos em que a voz dos alunos
foi ouvida. Houve uma preocupaciao maior em desempenhar bem a fungdo de ministrar a aula,
a pratica, o conteudo pré-definido, do que em construir uma aula, uma pratica e desenvolver
um conteudo a partir das experiéncias e do modo de vida do aluno.

Um exemplo foi a utilizagdo do espago da escola. Ao contrario de muitas escolas
localizadas no ambiente urbano, as escolas do campo ndo sdo cercadas por muros, mas por
arvores. Algumas, como o proprio Aprigio, possuem hortas e mesas com cadeiras em baixo
das arvores. Apesar de todas as possibilidades provenientes do espago escolar diverso, a
prioridade ainda ¢ a sala de aula.

Esta realidade vai na contramdo do teatro, que tem o espaco como um de seus
principais elementos. O teatro, inclusive como disciplina, tem uma caracteristica de romper
fronteiras pré-estabelecidas, até mesmo dentro do ambiente escolar. Para que uma aula de
teatro aconteca, habitualmente, ¢ necessario que as cadeiras e carteiras sejam arrastadas e
cedam o lugar a uma roda de pés descalgos. Para que uma pratica se desenvolva ¢ preciso
subverter o espago, tornar a aula algo mével, que ocupe toda a escola.

Diante do exposto, nota-se que ainda ha muito a ser trabalhado no estagio na
educacgdo do campo e que muitas sdo as poténcias a serem exploradas pelo futuro professor de

teatro. E esta realidade nos leva a um novo questionamento: ha uma preocupagdo por parte
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dos cursos de licenciatura, especificamente, do curso de Teatro/UFT em explorar as
particularidades do campo? Uma vez que a grande maioria dos discentes do curso ndo chega a
ter uma experiéncia com a educacdo do campo durante o estagio?

Esta experiéncia, no entanto, ndo deve ser vista como algo unilateral, que se
encerra na escola. Pelo contrério, o estdgio possibilita ao discente vivenciar a graduacdo a
partir de outra Otica, mais atento a realidade da escola. E neste instante em que se consolida a
relacdo entre universidade e escola, sendo o académico o principal elo entre essas instituicdes.

Deste modo o estdgio ndo ¢ somente o momento em que o discente tem um
contato com a pratica e conhece a realidade de sua futura profissdo, mas se apresenta, em
grande parte, como um divisor de dguas dentro da trajetéria académica do mesmo.

O estéagio, sobretudo no meio rural, abre uma porta para pensarmos o ensino de
teatro para além da universidade ou dos muros das escolas. Compreendendo que o estagio nas
escolas do campo, assim como nas demais localidades, necessita de um olhar mais apurado e
uma imersao maior na realidade da comunidade inserida.

Destacamos aqui a ultima experiéncia no periodo de regéncia na escola do campo
acima referida. A turma trabalhada foi o sétimo ano, e o trabalho desenvolvido seguiu o
planejamento bimestral do/a professor/a regente. A partir do tema que foi fornecido, neste
caso era introdugdo ao teatro e danga, foi decidido trabalhar o corpo a partir de uma narrativa.
Em aulas anteriores a narrativa aconteceu a partir de contos externos.

No ultimo momento foi solicitado que a narrativa a ser trabalhada seria um fato
ocorrido no cotidiano deles. Em um primeiro momento os alunos narraram com a voz €
depois com o corpo, até construirem uma partitura de movimentos. Foi notorio que a partir do
momento que as narrativas tinham origem na vida cotidiana deles, a movimentacao fluiu com
naturalidade, possibilitando um resultado estético superior.

Nao pretendemos com esta escrita valorizar a educacdo em ambiente rural em
detrimento da educagcdo no meio urbano, pelo contrario, desejamos destacar que o que vai
validar uma experiéncia como boa ou ndo, ¢ a fidelidade que o processo de aprendizagem
possui com 0 meio em que a escola estd inserida e as relacdes mais latentes que aquele meio

proporcionara.

Estagio: encerramento de um ciclo
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Chegamos ao final desta escrita com a percepcao de revisitar uma experiéncia de
formagdo realizada a muitas maos. Neste transito entre a Universidade e a escola do campo,
consideramos que esta formagdo dentro do estdgio ¢ constituida por uma multiplicidade de
saberes, por isso a escuta se faz tdo importante, a disponibilidade para receber o outro e estar
naquele espago. Essa receptividade se evidencia na escola desde sua arquitetura, sem muros e
cadeados, uma escola que se abre para a comunidade, se abre para outros saberes. Isso
impulsionou a pratica do estdgio a se abrir ainda mais e escutar, observar e marcar uma
presenca efetiva dentro do espaco da escola.

Como ja foi destacado nesta escrita, o estagio supervisionado se apresenta como
um momento de suma importancia na trajetoria académica do/a licenciando/a. Esta relevancia
ndo se d4 somente por ser a porta de entrada do futuro professor em seu ambiente de trabalho,
mas por se tornar uma referéncia para toda a sua formagdo. E muito comum os/as
licenciados/as se referirem a experiéncia obtida no estdgio no momento da escrita do Trabalho
de Conclusdao de Curso, por exemplo, ou ainda como amparo para o desenvolvimento de
projetos artisticos, como foi o caso de um/a licenciado/a que ap0s ter realizado o estagio na
ETI Aprigio, deu prosseguimento em um projeto, que posteriormente foi utilizado em seu
TCC.

Desta forma, potencializar o estagio dentro da formacdo dos/as licenciandos/as,
tornando-a um espaco de pesquisa e conhecimento a partir da experiéncia, em que o futuro/a
professor/a tenha a possibilidade de vivenciar os mais diferentes contextos escolares, ¢
oferecer a estes/as estudantes a oportunidade de escolherem em qual espaco desejam atuar.
Consideramos que a troca de experiéncias com as escolas do campo pode ser mais estimulada,
a fim de proporcionar o conhecimento de outras escolas, as relacdes, arquitetura, bem como
experimentar o Teatro neste contexto, a fim de que novas experiéncias surjam e a realidade da
escola do campo esteja cada vez mais proxima do contexto deste/a professor/a de Teatro que

esta se formando na Universidade.
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Resumo: Este artigo ¢ parte da pesquisa em andamento para a tese de doutorado em
Educacédo, que tem como objeto de estudo as Praticas Pedagogicas desenvolvidas na Escola
Familia Agricola Z¢é de Deus (EFAZD) em Colinas do Tocantins. Abordamos o contexto
histoérico que culminou com a origem e implantacdo das EFAs no Brasil. Descrevemos o
contexto social em que aconteceu a implantagdo da primeira experiéncia no Estado do
Espirito Santo e os demais fatores que motivaram a expansao para outros estados brasileiros.
Apresentamos o cenario historico e as motivagdes que levaram & implanta¢do das EFAs no
Estado do Tocantins. A histéria da EFA Z¢é de Deus de Colinas recebe destaque, por ser o
locus de estudo desta pesquisa, apresentando elementos constitutivos de criacdo, localizagdo e
instrumentos pedagoégicos utilizados e consideragdes sobre a Pedagogia da Alternéncia.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Pedagogia da alternancia. EFA.

Abstract: This article is part of the research that is in progress for a doctoral thesis in Education,
which has as object of study the teaching practices developed at Agricultural Family School Z¢é de
Deus (EFAZD) located in Colinas do Tocantins, Tocantins State, in Brazil. We approach the
historical context that led to the origin and implementation of EFAs in Brazil. We describe the
social context that happened the implementation of the first experience in the state of Espirito
Santo and the other factors that led to expansion to other states. We present the historical scenario
and the motivations that led to the implementation of EFAs in the State of Tocantins. The history
of EFA — Z¢ de Deus from Colinas gets highlighted for being the locus of this research study
presenting elements of creation, location and use teaching tools and considerations on the
Pedagogy of Alternation. .

Keywords: Practical Teaching. Pedagogy of Alternation. EFA.

1 Surgimento da Pedagogia da Alternincia no Brasil

Foi, de fato, nesta luta intima com a terra, neste trabalho didario nos campos que,
pouco a pouco, entendi o que havia de potencialmente grande na vida do homem do
campo e também o que lhe faltava (Abbé Granereau, 1969).

A experiéncia de formagdo por alterndncia no Brasil recebeu a influéncia do
modelo italiano de Maisons Familiales Rurales e aconteceu por intermédio do Padre Jesuita
Humberto Pietrogrande, que contou com apoio financeiro e técnico da Associacdo dos

Amigos do Estado Brasileiro do Espirito Santo (AES), uma Organizacdo nao
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Governamental italo-brasileira, responsavel pelo processo de implantacdo e manutengao
de Escolas Familias Agricolas (EFA) em terras capixabas (NOSELLA, 1977, p. 34). Para
que os objetivos fossem alcangados, os municipios atendidos deveriam receber uma estrutura
minima para suporte das atividades realizadas e, por isso, foram criados comités locais para a
implantacdo das escolas. Tais comités estavam fundamentados numa estrutura juridica de
representatividade, que mais tarde serviria de modelo para a implantagdo de uma institui¢do
que, juridicamente, representasse todo o movimento.

Foi a partir dos comités que se delineou a criagdo do Movimento de Educacao
Promocional do Espirito Santo (MEPES). No dia 25 de abril de 1968, numa assembleia dos
agricultores de alguns municipios do Espirito Santo, seus membros assinaram a ata
constitutiva de criacdo de uma organizagdo ndo governamental denominada Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (MEPES). Segundo Paolo Nosella:

O MEPES ¢ uma entidade que tem por finalidade a promogéao integral da pessoa
humana. Gratuitamente promove a educacdo e desenvolve a cultura, através da agao
comunitaria, numa ampla atividade ao interesse da agricultura e, principalmente, no

que concerne a elevagdo do agricultor do ponto de vista religioso, intelectual,
técnico, sanitario e economico (NOSELLA, 1997, p.129).

O surgimento da formagao por alternancia no Espirito Santo e, posteriormente, em
outras regides do Brasil, aconteceu devido a atuagdo efetiva dos integrantes do MEPES que,
preocupados com os problemas econdmicos enfrentados pelos agricultores do sul do Espirito
Santo, foram em busca da implantacdo dessa proposta educacional. A efetivagdo do Plano de
Acdo Concreta deu inicio a uma nova forma de educacdo para o campo. A primeira EFA,
criada pelo MEPES, em nove de marco de 1969, foi a Escola Familia Agricola de Olivania,
situada no municipio de Anchieta-ES. Essa EFA atendia os filhos de pequenos agricultores
rurais €, no mesmo ano, mais duas escolas foram implantadas: a Escola Familia Agricola de
Alfredo Chaves e a Escola Familia Agricola de Rio Novo do Sul (SILVA, 2012, p. 52).
Segundo Nascimento (2005), “o Estado do Espirito Santo foi o ber¢o da primeira
experiéncia concreta da pedagogia da alternancia no Brasil. Apos a criagdo do MEPES, as
EFAs expandiram-se no Brasil, em especial no Espirito Santo”. As EFAs estdo organizadas
em nivel Nacional e Regional e representadas nacionalmente pela Unido das Escolas Familias
Agricolas do Brasil (UNEFAB), com sede em Brasilia.

Um fator determinante para a implantacdo de uma nova experiéncia educativa foi
0 contexto socioecondmico, pois os trabalhadores rurais da regido sul do Espirito Santo

enfrentavam dificuldades economicas, devido a politica governamental de retirar o
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componente estimulador do Programa da Cultura do Café e promover o fim da cafeicultura,
uma vez que esses trabalhadores rurais viviam, basicamente, da cultura do café, que era
cultivado de maneira tradicional por descendentes de imigrantes italianos. A referida politica
foi responsavel pela crise na economia dos agricultores e pela expropriacao de terras, além da
migragdo para as cidades em busca de trabalho nas industrias (SILVA, 2012, p. 50-54).

O contexto social, politico e economico da época ndo favorecia os pequenos
agricultores e apontava para a necessidade de um plano de desenvolvimento socioecondmico,
o que foi trabalhado pelo Padre Pietrogrande com a colaboragdo dos parceiros italianos, cujo
objetivo era o desenvolvimento de Programas e Projetos socioecondmicos. O Plano de
desenvolvimento estabelecia a criacdo das Escolas Familiares para a formacgdo dos filhos de
trabalhadores rurais, e a implantacdo de instituicao, cujo objetivo seria assegurar e defender os
interesses dos agricultores. Foi assim que surgiu, conforme mencionado, o Movimento
Educacional e Promocional do Espirito Santo — MEPES, fundado em 1968 (SILVA, 2012, p.
52).

A atuacdo do Padre Humberto Pietrogrande foi ao encontro dos anseios dos
movimentos sociais do campo e programas de educacdo popular, na luta por mudancas na
conjuntura econdmica e politica do pais, provocando os discursos em torno do
desenvolvimento comunitdrio. No entanto, com a tomada do poder pelos militares, em 1964,
Silva (2012, p. 50) destaca que os movimentos sociais sofreram imposicdes e outras
orientacdes tiveram que ser adotadas em fun¢do da nova conjuntura politica, em que
predominavam as politicas publicas voltadas para a integracdo do Brasil ao desenvolvimento
capitalista e aos preceitos tecnicistas de educacao.

Nesse sentido, a escola em todas as suas dimensdes deveria assegurar os
principios basicos de educagdo e promover a integracdo do campo com o projeto de
desenvolvimento econdmico do pais, cujo contexto favorecia a escola do campo como uma
alternativa, devendo a formagdo ser ofertada com base na cultura camponesa e na realidade
dos jovens do campo. Essa conjuntura se apresentava como um campo fértil & implantagdo
das Maisons Familiales Rurales, ¢ o Padre Pietrogrande empenhou-se, ao lado de suas
atividades pastorais, para a implantagdo dessa nova experiéncia educativa.

Em 1982, devido a expansdo das EFAs e do modelo educativo por alternancia, foi
criada a Unido Nacional das Escolas Familias Agricola do Brasil (UNEFAB), com a
finalidade de coordenar, implantar, assessorar e agregar as ag¢des das escolas sob sua

orientacdo, nesse caso as Escolas Familias Agricolas - EFAs, cujo objetivo era:
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[...] a coordenacao das atividades das unidades agregadas, a representacdo ¢ defesa
dos interesses dessas unidades, a difusdo e defesa dos principios do projeto
educativo, assessoria na criagdo de novos centros educativos e na organizacdo de
entidades e associagdes estaduais e regionais e fomentar e promover o intercambio
de experiéncias e materiais educativos entre as unidades agregadas e entidades
mantenedoras (UNEFAB, 1982).

As EFAs, enquanto unidades educativas, tém finalidades e objetivos especificos

que ¢ atender os alunos trabalhadores rurais. Além disso, a definicdo de Escola Familia

Agricola parte do seguinte conceito:

Uma EFA ¢ uma Associacdo de familias, pessoas e instituicdes que buscam
solucionar a problematica comum da evolugdo e do desenvolvimento local, através
de atividades de formacgdo, principalmente dos jovens, sem excluir os adultos
(UNEFAB, 2016).

O objetivo geral ¢ oferecer condigdes para que os trabalhadores rurais tenham

acesso a escola e nela consigam permanecer, adquirindo os conhecimentos necessarios a uma

boa formagao e ao desenvolvimento integral. E, assim, deve a escola:

Facilitar os meios e os instrumentos de formagdo, adequados ao crescimento dos
educandos, estes constituindo os principais protagonistas da promogdo e do
desenvolvimento integral (profissional, intelectual, humano, social, econdémico,
ecologico, espiritual) e de todo o processo de formagdo (UNEFAB, 2016).

As caracteristicas de uma Escola Familia Agricola (EFA) estao fundamentadas em

quatro pilares, a saber:

1-Associacdo — ¢ necessaria a presenca de uma Associagao responsavel nos diversos
aspectos: econdmicos, juridicos, e administrativos, assegurando autonomia filoséfica
e gerencial, ou seja, a presencga efetiva das familias.

2 - Pedagogia da Alterndncia — trata-se de uma metodologia pedagdgica especifica.
A Alternancia integrativa, alterando momentos no ambiente escolar ¢ momentos no
ambiente familiar comunitario, organizados em trés etapas sucessivas:
observar/pesquisar (meio-socio-profissional); refletir/aprofundar (meio escolar);
experimentar/transformar (meio-socio-profissional).

3-Formagdo Integral - cujo objetivo ¢ promover a educagdo ¢ a formagdo integral
da pessoa. Além da formagdo geral e profissional, leva em consideracdo todas as
dimensdes da pessoa humana, buscando descobrir, valorizar e desenvolver as
capacidades de cada jovem, num tratamento personalizado, através do espirito da
iniciativa, criatividade, trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de
solidariedade, ajudando a construir o Projeto de Vida / Profissional junto com a
familia e 0 meio em que vive.

4-Desenvolvimento Local - cuja base ¢ a busca do Desenvolvimento Local
Sustentavel, através da formagdo dos jovens, suas familias e demais atores
envolvidos (UNEFAB, 2016).

1.1 Conhecendo o cenario da Pedagogia da Alterniancia no Tocantins
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A primeira EFA do Tocantins originou-se da necessidade e da luta das
comunidades rurais, juntamente com a Comunidade de Saude, Desenvolvimento e Educagado
(COMSAUDE), organiza¢do ndo governamental criada no municipio de Porto Nacional/TO,
em 1969, atuante por meio de suas organizagdes e as Associagdes de Agricultores Familiares
e o Sindicato dos Trabalhadores Rurais (EFA, Porto Nacional, 2016). Essa primeira Escola
Familia Agricola se tornou referéncia para a implantacdo de outras EFAs no Estado do
Tocantins, entre elas a Escola Familia Agricola Z¢ de Deus (EFAZD), em Colinas do
Tocantins.

As Escolas Familias Agricolas do Tocantins integram a Associa¢do das Escolas
Familias Agricolas do Centro Oeste e Tocantins (AEFACOT), uma associacdo sem fins
lucrativos, constituida em 2002, objetivando o gerenciamento das EFAs de diversos
municipios pertencentes aos Estados de Goids, Tocantins, Mato Grosso e Mato Grosso do Sul,
cuja pratica pedagdgica ¢ fundada na Pedagogia da Alternancia direcionada para o
desenvolvimento sustentavel e solidario. Como organizacdo, a AEFACOT tem como
principios “Garantir uma identidade através da expansdo da Pedagogia da Alternancia, e o
desenvolvimento rural sustentavel” (AEFACOT, 2016), o que se conseguiria,

Articulando os jovens rurais, principalmente filhos de agricultores e familiares,
estabeleceram-se, desde entdo, um processo de troca de experiéncias e articulagdo
entre as EFAs, constituidas de jovens do meio rural, em geral filhos de agricultores
familiares, que buscam focar as agdes na preservagdo e conservacdo do meio
ambiente. Acredita-se que a permanente interagdo entre realidade dos jovens e os

centros educativos € possivel através do regime de alternancia que integra teoria e
pratica, meio socio profissional e meio escolar, familia e escola (AEFACOT, 2016).

A Pedagogia da Alternancia, contemplando em sua pratica pedagdgica o didlogo
entre o tempo escola e o tempo comunidade-familia, valoriza as necessidades apresentadas
nas unidades produtivas e contribui para a pratica social e para o desenvolvimento econdomico

das familias. Segundo Nascimento,

As EFAs, em seus principios, procuram estimular a agricultura familiar, numa
perspectiva comunitaria, na busca de diversificagdo e de alternativas adequadas a
preservacdao da vida e do meio ambiente e contribuir com as iniciativas dos
trabalhadores na conquista de uma politica agricola diferenciada para este setor.
Além de valorizar, incentivar e promover o intercdmbio das experiéncias
alternativas de organizacdo, de gerenciamento da produgdo, do beneficiamento
(agregando valores) e da comercializagdo, visando garantir a qualidade do produto,
0 acesso ao mercado ¢ uma renda justa (NASCIMENTO, 2003, p. 6).

E importante ressaltar que, acompanhando a dinimica de criagio das EFAs no

Brasil, a implantacdo no Estado do Tocantins foi uma conquista dos trabalhadores rurais,
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visto que a unica perspectiva das pessoas do campo seria a busca por escolas na cidade ¢, com
isso, abandonariam a vida no campo; no entanto, a EFA, utilizando na pratica pedagogica o
regime de alternancia, amparou a proposta de uma educagdo do campo voltada para a
realidade dos jovens rurais. Historicamente, o surgimento das EFAs foi marcado por lutas e
reivindicagdes dos agricultores, na busca de uma educagdo que valorizasse a realidade social
dos jovens rurais, seus anseios, suas dificuldades, tendo como base o respeito a diversidade

cultural desses cidadaos.

2 A EFA - Z¢ de Deus e a Pedagogia da Alterniancia em Colinas do Tocantins

A Escola Familia Agricola de Colinas do Tocantins ¢ denominada Escola Familia
Agricola Z¢ de Deus (EFAZD). A escolha do nome foi uma forma de homenagear José de
Deus Francisco do Nascimento, que morreu em 12 de outubro de 1987, quando lutava por um
pedaco de chdo, tornando-se um martir da luta pela posse da terra na regido.

A EFAZD nasceu do didlogo dos movimentos sociais com o poder publico, no
final dos anos 90, ap6s a implantagdo de diversos assentamentos rurais na regido e
levantamento das demandas, confirmando-se a necessidade de um modelo de educacdo que
levasse em conta os interesses dos filhos de familias assentadas e dos demais agricultores e
produtores rurais, os quais sofriam com dificuldades como transporte, falta de seguranga e
recursos financeiros para frequentar as escolas urbanas. Seu modelo de educagdo teve como
referéncia a Escola Familia Agricola de Porto Nacional, também no Estado do Tocantins.

Em margo de 1999, a escola ja instalada comegou a tomar forma. Seus primeiros
monitores' foram contratados pela Prefeitura, e ja tinham experiéncia com o ensino em
escolas rurais; um dos monitores foi cedido pela EFA de Porto Nacional, e mais dois
professores da rede publica municipal, que ja trabalhavam em escolas na zona rural de
Colinas. Esses profissionais ficaram responsaveis, também, pelas articulagdes necessarias € o
levantamento de informagdes nas comunidades rurais de abrangéncia da escola.

As atividades escolares iniciaram-se em fevereiro de 2000, mantida pelo Poder
Publico Municipal, e desde sua criagdo a EFA conta com o apoio das entidades ligadas aos
trabalhadores rurais da regido, como: Cooperativa de Trabalho, Prestacdo de Servigo e
Extensdo Rural (COOPTER), Comissdo Pastoral da Terra, Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Colinas (STRC).

' Na Pedagogia da Alternancia, por assumirem diferentes atribuigdes dentro de uma EFA, além das atividades
inerentes a regéncia em sala de aula, os professores sdo denominados de monitores (cf. SILVA, 2011).
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O cendrio de muita diversidade presente no cotidiano da escola exige uma forma
interdisciplinar para trabalhar os temas oferecidos, cujo objetivo é promover os meios
necessarios para atender aos reais anseios dos alunos. A interagdo educativa entre o meio
social (comunidade) e a escola ¢ requisito fundamental para assegurar a aprendizagem dos
alunos, estimulando a valorizagdo da cultura, a compreensdo do trabalho, dos aspectos
econdmicos e da diversidade. Dessa forma, a EFA surgiu como uma instituicao a servigco da
educacdo do campo, uma educagdo esperada pelos trabalhadores rurais que se fixaram em
assentamentos e em pequenas propriedades da regido de Colinas do Tocantins.

A escola oferece atualmente apenas o curso Técnico em Agropecudria integrado
ao Ensino Médio, que iniciou suas atividades em 2011 e, em 2016, a escola conta com 103
alunos matriculados, oriundos de varios municipios e assentamentos. Para que o trabalho
dessa EFA se efetive e atenda as necessidades dos alunos, a escola conta com sete
professores, sendo quatro da drea comum e trés da area técnica. Levando em conta a realidade
social dos jovens assentados, ¢ fundamental que haja profissionais com perfil para adaptar a
vivéncia dos alunos rurais a escola.

A finalidade da EFA ¢ contribuir para a forma¢do do jovem do campo,
proporcionando a eles o instrumental necessario para a construgdo de um projeto de vida. Para
isso, a escola deve valorizar instrumentos e metodologias que coloquem em evidéncia as
necessidades e a realidade dos trabalhadores do campo, fazendo com que os conhecimentos
cientificos provoquem uma reflexdo a respeito da sociedade em geral e do meio social em que
vivem. Essa instrumentalizagdo poderd conduzi-los a uma pratica social transformadora e,
sendo assim, a formacdo do jovem do campo considera, além dos aspectos educacionais,
também os aspectos econdmicos e politicos que sdo fatores determinantes da formagao para o
exercicio cidadania.

Nesse sentido, a EFAZD tem como Missdo: Ser uma escola do campo, com
metodologia especifica para atender as necessidades educacionais do povo camponés,
favorecendo a organizagdo popular na luta pelos seus direitos, no combate ao éxodo rural e
suas consequéncias (PP-EFAZD, 2015).

Em sua pratica pedagdgica, as EFAs procuram ter um olhar direcionado aos
jovens do campo, assentados, trabalhadores rurais. Seu objetivo ¢ possibilitar o
ensino-aprendizagem, levando para a sala de aula experiéncias do seu dia a dia, no trabalho e
na pratica social, ndo considerando apenas as disciplinas do ensino regular, mas adotando
métodos e disciplinas que possam contextualizar a realidade social e a aprendizagem escolar

ao trabalho e a geracdo de renda no campo. Segundo informagdes extraidas do PP-EFAZD
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(2015, p. 5), a escola: “[...] deve ser compreendida na concep¢do de uma proposta ‘de
educacdo do campo, a qual considera a bagagem cultural dos povos camponeses,
aproveitando e valorizando os seus saberes por meio da Pedagogia da Alternancia.”

A escola desenvolve suas atividades pautadas na concep¢do de educacdo do
campo, que tem como finalidade atender aos interesses dos mais diversos grupos de
trabalhadores, buscando a valorizagcdo da cultura, da politica e da economia. Nesse sentido,
adota a concepcao de educagdo do campo de Kolling, Nery e Molina (1999, p. 63).

Entende-se por Educagdo do Campo aquela que trabalha desde os interesses, a
politica, a cultura e a economia dos diversos grupos de trabalhadores e trabalhadoras
do campo, nas suas diversas formas de trabalho e de organizagdo, na sua dimensao
de permanente processo, produzindo valores, conhecimentos e tecnologias na
perspectiva do desenvolvimento social e econdmico igualitario dessa populagdo. A

identificagdo politica e a inser¢do geografica na propria realidade cultural do campo
sdo condigdes fundamentais de sua implementagdo (PP-EFAZD, 2015 p. 4).

No desenvolvimento das atividades pedagogicas, a escola utiliza os principios
teoricos e pedagogicos da Pedagogia da Alternancia que consiste na formagdo do jovem em
diferentes espacos — familiar, comunitario, escolar, institucional, entre outros; diferentes
tempos — sessdo escola e sessdo familia/comunidade/trabalho — e diferentes formadores —
familia, profissionais diversos, liderangas comunitarias, técnicos, especialistas, monitores, etc.
(PP-EFAZD, 2015, p. 5).

A Pedagogia da Alternancia fundamenta-se em quatro pilares, a saber:
Associacdo das familias com a responsabilidade na gestdo da escola; A Pedagogia da
Alternincia integrativa entre o meio socioprofissional e o centro educativo; Formacgao
integral do jovem, nas diversas dimensdes do ser: humana, social, politica, cientifica,
profissional, espiritual, ecologica, ética e artistica, entre outras; Desenvolvimento local do
meio com a atuagdo dos seus proprios atores: os jovens em formacao, suas familias e outros
(PP- EFAZD, 2015, p. 4).

Os recursos financeiros para manter a escola sdo provenientes da Secretaria
Municipal de Educagdo de Colinas do Tocantins e de alguns programas federais como
Programa Nacional de Alimenta¢do Escolar (PNAE); Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), cujo objetivo ¢ fornecer suplementacao financeira as escolas publicas.

Baseado na concep¢do de Paulo Freire, o Projeto Pedagogico da EFAZD assume
o pressuposto teorico de que o processo pedagdgico deve partir do tema gerador, manifestado

no interior da comunidade, conforme podemos observar na sequéncia:
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O processo pedagogico parte do tema gerador, pré-estabelecido pela comunidade
escolar, 0 mesmo tem como objetivo o estudo da realidade local, levantar situagdes
significativas da realidade de cada comunidade, sensibilizar para a cria¢do, a
comunica¢do, a observagdo, a participacao, a discussdo coletiva, problematizagao, a
produgdo, a pesquisa, o desenvolvimento pessoal, a construgdo do conhecimento,
etc. Os instrumentos pedagogicos da Pedagogia da Alternancia, tais como: plano de
estudo, coloca¢do em comum, caderno da realidade, intervengdo externa, viagem de
estudo, visita a familia, cursos, atividades de retorno, entre outros, sdo trabalhados a
partir dos temas geradores numa concepgdo do estudante como sujeito da sua
aprendizagem na construgdo e reconstru¢do do conhecimento (PP-EFAZD, 2015.

p.5).

No movimento de integracdo escola e comunidade, todo esse processo esta
organizado no plano de formagdo da escola, construido e reconstruido continuamente, de
forma coletiva com a participacdo de todos os membros da comunidade escolar, estudantes,
pais, servidores e parceiros. Quanto a estrutura curricular, a escola procura contemplar trés
areas das dimensoes da pessoa humana: “drea afetiva, drea intelectual; area socioeconomica.
Para isso, a escola trabalha com cinco grandes areas do conhecimento: linguas, ciéncias
exatas, ciéncias naturais, ciéncias humanas e ciéncias agrarias” (PP-EFAZD, 2015, p.15).

No desenvolvimento histérico da formagdo por alternincia, a experiéncia e o0s
resultados alcangados foram fornecendo os subsidios necessarios a constru¢do da pratica
pedagbgica e a construgdo dos instrumentos pedagogicos foram sendo aplicados, adaptados e

aperfeicoados de acordo com cada EFA ou Casa Familiar Rural (CFR?).

2.1 Instrumentos Pedagogicos da Pedagogia da Alternancia utilizados na Escola Familia

Agricola Z¢ Deus em Colinas do Tocantins

Os instrumentos pedagogicos sdo responsaveis pela mediacdo entre as praticas
educativas e o meio social, estabelecendo uma relagdo  escola-aluno-
comunidade-conhecimento cientifico e o meio cultural, social e profissional. No decorrer do
caminho percorrido pela Pedagogia da Alternincia, no contexto da Educagdao do Campo, as
experiéncias pedagdgicas foram diversas, de maneira que os instrumentos pedagodgicos
basicos foram sendo aperfeicoados, adotando, inclusive, outras nomenclaturas, de acordo com
a escola ou com o tipo de centro de formagdo, o que ndo interferiu na sua consolidagdo como
instrumento de ensino-aprendizagem. Os instrumentos pedagodgicos sdo denominados de:

Plano de Estudo, Colocagao em Comum, Caderno da Realidade, Visita de Estudo, Visita a

* No Brasil, as Escolas Familias Agricolas e as Casas Familiares Rurais so os dois tipos mais conhecidos de
unidades de ensino que assumem o sistema educativo da Pedagogia da Alternancia (cf. SILVA, 2011; SILVA,
2012).
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Familia, Projeto Profissional do Jovem, Intervencdo Externa, Atividade de Retorno,
Acompanhamento Individual, Avaliacdo Semanal e Cursos.

De acordo com o Projeto Pedagdgico da Escola Familia Agricola Z¢ de Deus (PP-
EFAZD, 2015), as atividades didaticas sdo divididas em quatro grupos formados por: A¢do do
Internato; Acdo da Comunidade; Ac¢do comunidade/internato e Ac¢des organizacionais, €

utilizam os seguintes instrumentos pedagdgicos, conforme abaixo:

a) Acdo no Internato: Sio atividades realizadas pelos estudantes, no periodo da
sessdo-escola com a orientacdo de monitores auxiliados pelo grupo do internato,
pelo material cientifico e pela leitura da realidade, além de outros colaboradores. Os
instrumentos pedagogicos utilizados sdo: Viagem de Estudo; Colocagdo em
Comum; Interven¢do externa; Acompanhamento individual; Avaliagdo da Sessao;
Orientagdo para Aprendizagem; Trabalho Diario; Trabalho Pratico; Disciplinas
Curriculares.

b) Acdo da Comunidade: Sio atividades realizadas pelos estudantes no tempo
sessdo-familia, orientadas pelos monitores e auxiliadas pelos pais, pelas pesquisas da
realidade local e outros colaboradores existentes no meio. Os instrumentos
pedagdgicos utilizados compreendem: Cursos; Atividades de Retorno; Visita as
Familias.

¢) Acdes no Internato/Comunidade: Essas atividades consistem em elos que se
complementam nos dois espagos — escola e familia. Os instrumentos pedagdgicos
sdo0: Caderno da Realidade; Plano de Estudo; Projeto Profissional do Jovem.

d) Acdes Organizacionais do processo: Atividades realizadas pelos monitores,
com a participagdo de estudantes, das familias, da associagdo e de outros
colaboradores, que contribuem para a organizagdo das outras a¢des. Os instrumentos
pedagdgicos sdo: Tema Gerador; Avaliagdo Formativa; Plano de Ensino; Reunido
Pedagogica e Administrativa; Plano de estudo; Conselho de Classe; Semana
Cultural; Datas Comemorativas; Tema Gerador; Avaliagdo Formativa; Reunido
Pedagogica e Administrativa; Plano de Formacdo; Conselho de Classe; Semana
Cultural; Datas Comemorativas; Assembleia da Associacao (PP, EFAZD, 2015 p.
20-23).

Os instrumentos pedagdgicos (IP) sdo mecanismos que possibilitam a integracao
dos jovens com a escola, a familia, com o conhecimento cientifico, cultura e trabalho. Cada
instrumento possui uma maneira de articulagdo com principios pedagdgicos da PA e tém
como finalidade a formagdo dos jovens, partindo da sua propria atuagdo, pois uma das
exigéncias ¢ a de que ele, ao ser provocado, possa desenvolver agdes como pesquisa,
levantamento de questdes, andlise da sua realidade e da sua atuacdo na comunidade, bem
como estabelecer didlogos com a familia, com a escola, colegas e comunidade. Isso faz com
que as praticas educativas sejam construidas a partir do didlogo e das diversas interagdes
estabelecidas, uma vez que as interagdes praticas, ligadas a teoria, sdo eixos fundamentais na
formagdo do jovem do campo.

Quanto a avaliacdo, a escola entende ser mais um momento formativo tanto para
aluno como para professor, e utiliza como indicadores de avaliagdo: convivéncia, habilidades,

competéncias, instrumentos pedagogicos e conhecimento cientifico, indicadores esses que sao

41

—
| —



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

monitorados por meio de seis tipos de atividades, como: avaliacdo coletiva semanal;
acompanhamento personalizado; orientagdo pedagdgica; conselhos de classe; visita as
familias; monitoramento das producdes de sala de aula (PP, EFAZD, 2015 p. 16).
Consideramos a avaliagdo como uma atividade pedagoégica que regula as
aprendizagens e todo o processo educativo, capaz de orientar estudantes, monitores,
direcdo, familia, para que esses possam situar as dificuldades limita¢des que estdo

interferindo  no processo ensino-aprendizagem para operacionalizar oS
procedimentos que lhes permitam avangar (PP-EFAZD, 2015. p 16).

Os instrumentos pedagogicos sdo implementados e monitorados, e cada monitor
realiza atividades especificas para verificar o conhecimento cientifico; outro momento ¢
avaliagdo da convivéncia no internato, observando critérios como integragdo, sociabilidade,
responsabilidade, ética, capacidade de expressdo, lideranca e autonomia.

A Pedagogia da Alternidncia dd ao jovem a oportunidade de usar seu espirito
critico para lidar com problemas que ele encontra em sua realidade. Segundo Freire (1979,
p-28) “A educacio [...] implica uma busca realizada por um sujeito que ¢ o0 homem. O homem
deve ser o sujeito de sua propria educagao”.

A EFA deve ser compreendida na concep¢do de uma proposta de Educacdo do
Campo, que leva em consideragdo o conhecimento cultural, aproveitando e valorizando os
seus saberes como o ponto de partida para o desenvolvimento da teoria que deve estar
articulada com a pratica social. Os instrumentos utilizados no desenvolvimento da pratica
pedagogica configuram-se como o diferencial na Pedagogia da Alternancia, estimulando os

jovens trabalhadores rurais a construirem seu proprio caminho.

3 Algumas consideracoes

A ideia de que a Pedagogia da Alternancia se apresenta como uma ferramenta a
servico da Educagdo do Campo se da pelo fato de que essa proposta considera a propria
realidade rural, como um fator muito importante para o desenvolvimento dos trabalhadores do
campo.

A alternancia possibilita um dialogo que ¢ fundamental para a formag@o do ser
humano, o didlogo entre 0 mundo da escola e o mundo da vida, a teoria e a pratica, o
universal e o especifico, enfim, uma escola que enraizada na cultura do campo,

contribui para a melhoria nas condi¢des de vida e de trabalho dos agricultores e
principalmente numa formagdo humana e criativa da pessoa (SILVA, 2008, p. 20).
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Aproxima o jovem do campo de suas reais vivéncias, o que facilita o Seu
desenvolvimento pessoal, ou seja, nessa concep¢do educativa, quando a pratica e a teoria sdo
trabalhadas juntas, ou seja, familia e comunidade no ambiente escolar, o aprendizado dos
alunos torna-se mais significativo, podendo contribuir para a melhoria das condi¢des de vida
dos jovens, proporcionando, ainda, formag¢do humana, pois passam a ter conhecimento de
seus direitos e deveres na sociedade.

Nesse sentido, um processo educativo fundamentado na alternancia deve levar em
consideragdo trés momentos que se inter-relacionam e se complementam, formando uma

unidade de formagdo que contempla pratica-teoria-pratica, conforme quadro a seguir:

1- O meio familiar, 2- EFA 3- O Meio
profissional, social.
e Experiéncia o Formalizacdo- e Aplicacdo-acdo
e Observagdes, analise estruturagdo e Experimentacio
e (Saberes experienciais) e Conceitualizagao e (saber-acdes)
e (saberes teodricos,
cientificos formais).

Adaptado de Gimonet (2007 p. 30)

Esses momentos representam as caracteristicas da Pedagogia da Alternancia como
pratica pedagdgica, considerando que o ponto de partida e de chegada para a formacdo dos
trabalhadores do campo deve ser a realidade social dos alunos.

A alternancia pode ser vista como um recurso estrutural que permite a convergéncia,
a unificagdo, no processo de formagdo profissional, do trabalho coletivo dos
professores, dos pais ¢ de liderangas comunitarias, pois ela permite periodos
integrais de formagdo na escola em regime de internato, a sessdo escolar que se
alterna com o periodo na propriedade familiar. Segundo os principios dessa
pedagogia, o aluno vivencia de forma alternada, experiéncias de formacgao na escola,

conjugadas com as experiéncias que a familia e a comunidade lhe proporcionam
durante o periodo que permanece em alternancia familiar (PESSOTI, 1995, p. 20).

Nesse sentido, a Pedagogia da Alternancia pode ser um ponto de partida para que,
o jovem tenha oportunidade de criar um futuro profissional firmado em suas raizes. A
alternancia responde com a integracdo entre escola, trabalho, meio social e meio cultural para
a construcdo do aprendizado, fazendo com que o foco da educacdo do jovem, voltado a
formacdo técnica, caminhe para uma formacdo mais integral, firmada na construcdo das
relagdes familiares e comunitarias. Nao basta dividir as atividades escolares e alternar os
periodos na escola e na comunidade para se assegurar a eficacia da formacao por alternancia,

pois ¢ um processo de formagao:
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A Pedagogia da Alternancia consiste na formagdo da pessoa utilizando espago e
tempos diferentes, divididos entre o meio socio-profissional (familia, comunidade ¢
trabalho) e meio escolar em internato (com monitores e outros colaboradores),
guiado por uma proposta que visa a formag@o integral do educando e o
desenvolvimento do meio em que esta inserido (PEREIRA, 2005, p. 63).

Acredita-se que a formagdo por alternancia proporcione condi¢des favoraveis a
aprendizagem, pois no tempo comunidade, que ¢ parte da formacao, o aluno estd diretamente
ligado a sua familia e a0 meio cultural que o cerca e, com isso, mantém o vinculo afetivo com
os pais ¢ a comunidade onde mora, a0 mesmo tempo em que coloca em pratica o aprendizado
teorico adquirido no tempo escola. Dessa forma, compreende-se que a Pedagogia da
Alternancia contribui para uma formagdo que vai além do espaco escolar, transformando o
aluno num ser critico, criativo e conhecedor de seu papel em seu meio social. Esta
metodologia ndo nasceu pronta, foi sendo construida nas dimensdes do processo historico-
social (SILVA, 2008). Seus criadores ndo possuiam conhecimento técnico-pedagodgico que os
orientassem na formatacdo de uma pratica pedagdgica estruturada, tendo por base um
referencial teorico.

Nesse sentido, Gimonet ressalta que ndo foi a partir das referéncias tedricas que a
pedagogia da alternancia foi criada, e sim na construgdo e reconstrugdo, utilizando-se das
experiéncias vividas “fora de estruturas escolares e sem referéncias pedagdgicas, inventaram
uma forma de escola que seus filhos ndo recusariam porque ela responderia as suas

necessidades” (GIMONET 1999, p. 40).

A pedagogia da alternancia ndo ¢ apenas esse ritmo alternado entre casa e escola.
Dentro desse ritmo alternado acontece todo um processo educativo. O periodo na
escola ¢ tempo para refletir, pesquisar e partilhar os fatos e os fendmenos da vida
familiar ¢ comunitaria. E tempo de estudo, de trabalhos em grupos, de convivéncia
com outros jovens ¢ alguns adultos. Ha participagdo dos (das) alunos (as) em todos
os aspectos da vida da escola. E ha reflexdo e aprofundamento pessoal e coletivo, de
todos os aspectos da vida familiar. H4 também espago para a diversdo e praticas de
esportes. No periodo de permanéncia na familia, os (as) jovens trabalham aplicando
na propriedade o que aprendem na escola, observa o desenrolar da vida e dos
acontecimentos da familia e da comunidade, discutem com os pais ¢ os vizinhos,
fazem perguntas e anotagdes, respondem com os pais perguntas preparadas na
escola, além de descansarem e se divertirem (QUEIROZ, 1997, p. 64).

A Pedagogia da Alternancia tem como objetivo promover a unido entre escola-
familia e familia-comunidade, pois essa alternancia ¢ o momento em que o aluno terd a
oportunidade de realizar a teoria e a pratica em suas vivéncias e experiéncias em sua
propriedade. Com essa alternancia, os alunos podem participar ativamente das atividades
produtivas, sociais e culturais desenvolvidas no seu meio social, contribuindo, assim, para sua

permanéncia no campo. A alternincia ndo se resume em intercalar o tempo com a familia e o
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tempo na escola; trata-se de um conjunto de atividades integradas que permitem' a
continuidade da formagdo durante o periodo em que estdo nas unidades produtivas. Dessa
forma, todas as atividades devem ser compartilhadas, promovendo a troca de experiéncias,
didlogo com os pais € com a comunidade e com a escola.

A interagdo entre escola, comunidade e familia permite que os pais tenham
uma participacdo mais efetiva na vida escolar de seus filhos, contribuindo para seu
desenvolvimento e aprendizado como alunos. Torna-se também possivel a participagdo dos
monitores na vida de seus alunos, pois, com o auxilio dos instrumentos utilizados, os
monitores acompanham todas as atividades que o aluno realiza em sua propriedade e em sua
comunidade.

A alternancia pedagogica pode ser classificada em trés tipos, de acordo com a
abordagem adotada pela escola, sendo classificados: A falsa alternancia, também
denominada de alterndncia justaposta, que coloca periodos em empresa no curso de
formagdo, ou faz com que se sucedam tempos de trabalho pratico e tempos de
estudos, sem nenhuma ligacdo manifesta entre si. A alterndncia aproximativa, cuja
organiza¢do didatica associa os dois tempos da formag¢do num uUnico conjunto
coerente. A alternincia real, também chamada de alterndncia integrativa. Esta ndo
se limita a uma sucessdo dos tempos de formagao tedrica e pratica, mas realiza uma
estreita conexdo e interagdo entre os dois, além de um trabalho reflexivo sobre a

experiéncia. Este tipo de alternancia privilegia o projeto pessoal e coloca o
formando ator envolvido em seu meio (GIMONET, 2007, p. 120, grifo no original).

O tipo de alternancia deve ser compreendido a partir do ponto de vista da
instituicdo que a desenvolve, as conexdes ou relagdes, entre meio social, familia e escola,
depende da integracdo de todos os participantes para acontecer, pois a pedagogia da
alternancia s6 pode acontecer da relagdo entre duas entidades que se integram. As EFAs
desenvolvem sua pratica educativa totalmente voltada para a promogdo da melhoria de vida
do trabalhador do campo e, para isso, preocupa-se com a formagao integral e profissional do

jovem do campo.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a implanta¢@o da Pedagogia da Alternancia
na Escola Estadual Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo na formacao dos sujeitos
do campo. A Pedagogia da Alternancia consiste num método de escolariza¢do em que considera e
valoriza a identidade, os saberes, a cultura dos povos do campo para a realizagdo do processo de
ensino e aprendizagem nos espacos da escola e nos espacos de sua comunidade. A pesquisa
desenvolveu-se numa abordagem qualitativa a partir da anélise de estudos bibliograficos e por
meio de entrevistas realizadas com o diretor, coordenador, um professor ¢ um monitor. Os
resultados indicam que a Escola apresenta propostas importantes para construgdo de uma
Pedagogia da Alternéncia voltada a vida dos camponeses.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Escola Agricola Padre Josimo

Abstract: This article aims to analyze the implementation of the Pedagogy of Alternation in the
State School of Agricultural Family of the Bico do Papagaio Padre Josimo in the training of the
subjects of the rural. The Alternation Pedagogy consists of a method of schooling in which it
considers and values the identity, the knowledge, the culture of the people of the countryside to
carry out the process of teaching and learning in the spaces of the school and in the spaces of its
community. The research was developed in a qualitative approach based on the analysis of
bibliographic studies and through interviews with the director, coordinator, a teacher and a
monitor. The results indicate that the School presents important proposals for the construction of a
Pedagogy of Alternation aimed at the life of peasants.

Keywords: Rural Education. Pedagogy of Alternation. Father Josimo Agricultural School
Introducao

A tematica Educagdo do Campo vem conquistando espaco na legislacdo brasileira,
bem como, suscitando inimeros debates no sentido de repensar essa modalidade de ensino.
Entretanto, ha muito que se pesquisar e discutir sobre as escolas do campo e do ensino nelas

praticado (AIRES, 2015). E nesse sentido que:

[a] Educagdo do Campo, construida num espago de lutas dos movimentos sociais e
sindicais do campo, ¢ traduzida como uma concepgéo politica pedagogica, voltada
para dinamizar a ligacdo dos seres humanos com a producdo das condi¢des de
existéncia social, na relagdo com a terra ¢ o meio ambiente, incorporando os povos ¢
o espago da floresta, da pecudria, das minas, da agricultura, os pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos, quilombolas, indigenas, extrativistas (BRASIL, 2002).

[ 4]



E nesse contexto que se insere o debate sobre a implantagdo da Pedagogia da
Alternancia em escolas do campo. Entretanto, quando se fala da Educacdo do Campo nos
remete ter uma compreensdo das caracteristicas proprias desse contexto, considerando
também a pluralidade de saberes como fonte de construcdo de conhecimento para os sujeitos
que vivem no e do campo.

E, com o propodsito de ampliar a compreensdo sobre essa tematica € que este texto
problematiza a importancia da implantagdo dessa forma de ensino como possibilidade de
formagdo, bem como entender, que perspectivas, condi¢des e contribuicdes a instituicao
oferece para esses alunos do campo?

Dessa forma, esse artigo tem como objetivo analisar as perspectivas e possiveis
contribui¢des da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo (EFABPP) na
formagdo de alunos do campo. Para isso, apresentamos os resultados de uma pesquisa
qualitativa em que lancamos mado de estudos bibliograficos e entrevistas realizadas com o
diretor, coordenador, um professor ¢ um monitor, buscando caracterizar que perspectivas a
instituicdo oferece aos alunos tanto no cotidiano escolar como nas comunidades.

Assim, busca-se aqui apresentar o contexto das organizac¢des sindicais e sociais da
luta pela a implantacdo da EFABPP para atendimento dos camponeses, fazendo uma analise
das perspectivas da Pedagogia da Alternancia pensada para a instituicdo, bem como das
possiveis contribuigdes em seus diferentes espacos de ensino e aprendizagem
(escola/comunidade), a partir dos elementos expressos no documento analisado e falas dos
profissionais que atuam na referida escola.

Para realizacdo desta pesquisa, fez-se necessario o uso da metodologia da
pesquisa qualitativa em que lancamos mdo de estudos bibliograficos e entrevistamos trés
profissionais que atuam nessa instituicdo (Diretor, Coordenador Projetos, Professor) no
primeiro quadrimestre do ano de 2016. As entrevistas foram gravadas em audio e depois
transcritas. A entrevista foi estruturada mediante um roteiro, contendo questdes abertas,
buscando caracterizar os fatores relacionados no tempo escola e no tempo comunidade.

Para a analise dos dados, indicamos os entrevistados como professor A, B e C
para preservar sua identidade. A partir das andlises, utilizamos trechos das conversas ou
recortes dos protocolos das transcrigdes das entrevistas, de forma a contemplar os objetivos

estabelecidos para esta pesquisa.

1 Um breve histérico da Pedagogia da Alternincia
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A Pedagogia da Alternancia iniciou na Franga na década de 1930 na unidade
educativa denominada ‘“Maison Familiale Rurale” (MFR), ou Casa Familiar Rural. Surgiu a
partir da necessidade de um jovem camponés que necessitava estudar e trabalhar ao mesmo
tempo, sem que nenhuma dessas atividades ndo interferisse na outra. Entdo, um padre na
época resolveu alfabetizar o jovem camponés dividindo os tempos entre o tempo de estudar e
o tempo de trabalhar juntamente com a familia em sua comunidade. Segundo Silva (2012), a
Franga nesta época vivia uma realidade agraria marcada pela permanéncia de pequenas
propriedades, em que os agricultores viviam naquele contexto uma situagdo de total abandono
por parte do estado que ndo se interessava pelos problemas do homem do campo e de sua
educacdo no meio rural. Nascimento (2007) ressalta que também havia um receio dos pais
camponeses franceses de que se seus filhos/filhas fossem estudar na cidade, perderiam a
cultura do meio rural e nem condigdes financeiras para manter os filhos na cidade.

Assim, os Centros Familiares de Formacao por Alterniancia (CEFFAs) foram se
expandindo em outros paises europeus ¢ em cada localidade foram feitas adaptagdes
necessarias pelas instituicdes em funcdo dos contextos diferentes, como menciona Nosella
(2014).

Dessa forma, a proposta desse sistema de ensino comegou a ganhar repercussao
no mundo, chegando ao Brasil por volta dos anos 1969 com a implantacdo de uma Escola
familia agricola no estado do Espirito Santo, no municipio de Anchieta. Assim, com o passar
dos anos a ideia foi disseminando para outros estados brasileiros.

No Estado do Tocantins, a proposta da Pedagogia da Alternancia comegou a partir
das lutas dos movimentos dos trabalhos da Comunidade de Saude, Desenvolvimento e
Educacdo (COMSAUDE) — uma organizacdo ndo governamental — em conjunto com as
Associagdes de Agricultores Familiares e Sindicato dos Trabalhadores Rurais da regido
conseguiram construir o Centro de Tecnologias Alternativas (CTA), objetivando contribuir na
formacdo dos agricultores e agricultoras familiares (PPP/EFA/PORTO, 2015, p. 8).

Depois de muitas discussdes com o poder publico e movimentos sociais do
campo, em 1994 tornou-se realidade a primeira experiéncia da Pedagogia da Alternancia no
municipio de Porto Nacional-Escola Familia Agricola de Porto Nacional para o atendimento
dos filhos/filhas de agricultores de varios municipios do Estado do Tocantins.

A segunda experiéncia ocorreu também por meio de discussdes entre o Presidente
da Comunidade de Satide, Desenvolvimento ¢ Educacio — COMSAUDE da EFA de Porto
Nacional com as liderancas dos Movimentos Sociais de apoio aos trabalhadores rurais e o
Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) de Colinas que manifestaram o interesse de

apresentar a proposta da Pedagogia da Alternancia para a Administracdo Municipal, a qual
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achou interessante e se comprometeu a apoid-la no que fosse necessario.
(PPP/EFA/COLINAS, 2015, p. 9)

Assim, no ano de 2000 iniciaram-se as atividades na Escola Municipal Familia
Agricola em Colinas, com articulagdo da Prefeitura Municipal de Colinas nas questdes
financeira e de logistica e apoio da EFA de Porto Nacional, no que refere a orientagdo da
proposta desse sistema de ensino para os profissionais que atuariam na referida escola. Vale
ressaltar que a EFA atualmente pertence a rede publica estadual.

Um avango significativo acerca da expansdo da Pedagogia da Alternancia no
Tocantins ocorreu nesse ano de 2016, quando se inaugura a Escola Familia Agricola (EFA)
José Porfirio de Souza , de Sdo Salvador, na regido Sul do Tocantins. Atende alunos de Sao
Salvador, Palmeir6polis, Jai do Tocantins, Parand e Peixe - todos oriundos de familias
atingidas pelos impactos das barragens da Usina Hidrelétrica construida na regido. Outra EFA
que iniciou as atividades nesse ano de 2016 esta localizada na regido do Bico do Papagaio, no

municipio de Esperantina, que serd descrita a seguir.

2 A Escola Estadual Familia Agricola do Bico do Papagaio Padre Josimo

A luta das organizacdes sindicais e sociais por uma educacdo do campo no
territorio do Bico do Papagaio, municipio de Esperantina no Estado do Tocantins iniciou no
ano de 1996. As organizacdes sindicais e sociais realizaram as primeiras visitas de
intercdmbios para conhecer experiéncias e propostas da Pedagogia da Alternincia em outras
regides. Dessa forma, tiveram a idéia de implantagdo de uma EFA na regido para o
atendimento dos povos que vivem no e do campo.

Todo o processo de debate sobre a implantagdo da EFABPP foi realizado pelo
Movimento Sindical, Associagdes de Ambito Regional e entidades de apoio e assessoria,
através do Forum Coordenagdo Sindical, que ¢ um espago de didlogo que tem como objetivo
definir estratégias destas organizagdes no Bico do Papagaio. Além de outros espacos como a
CIAT-BICO, atual Territorio da Cidadania do Bico do Papagaio, que promoveu no ano de
2006, em parceria com a Coordenacao Sindical, momentos de debates por meio de oficinas
para divulgag@o e conhecimento da proposta da tematica Educagdo do Campo e Pedagogia da
Alternancia.

Desta forma, o Ministério do Desenvolvimento Agrario — MDA e a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial, por meio do Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e
Emprego — PRONAT, aportou recursos para o projeto no sentido de apoiar iniciativas em

andamento no territério, com a construcdo e estruturagdo da EFABPP, definida pela CIAT-
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BICO como a prioridade fundamental e tnica de 2006, e com continuidade de aporte“de
investimento nos anos de 2007 e 2008, para ser construida e estruturada no Municipio de
Esperantina em uma darea publica doada pela Associacdo dos Agricultores de Mulatos do
Projeto de Assentamento Mulatos, com aval do Instituto Nacional de Colonizacdo ¢ Reforma
Agraria - INCRA que destinou uma area total de 07 alqueires. Coube a Alternativas para a
Pequena Agricultura no Tocantins - APA-TO, através do engenheiro agrénomo Jodo
Palmeira, articulador territorial da CIAT a elaboragdo do projeto para a Secretaria de
Desenvolvimento Territorial - SDT do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA e
encaminhamento do Plano de Trabalho a Prefeitura de Esperantina para aprovagdo no
Conselho Estadual de Desenvolvimento Rural Sustentavel — CEDRUS.

Vale destacar que desde a mobilizacdao/constru¢do em 2007 até a implantacdo da
escola ocorreram varias situacdes politicas as quais impediam seu funcionamento. Depois de
muitos acordos, inaugurou-se a EFABIPPJ no dia 16 de abril de 2016 pelo ex-secretario Adao
Francisco de Oliveira e atual governador Marcelo Miranda.

A EFABPP localiza-se no Km 126 da rodovia TO 201, no Municipio de
Esperantina — TO, a 02 km do Povoado Vila Tocantins, dentro do Projeto de Assentamento
Mulato. Estd a 810 km de Palmas, capital do Estado do Tocantins. Ocupa uma area de 07
alqueires (33,6 hectares), que sdo distribuidos em areas construidas e areas destinadas ao
desenvolvimento de projetos agroecologicos.

A EFABPP atende estudantes oriundos de 12 municipios da regido do Bico do
Papagaio, com numero significativo de filhos de agricultores e agricultoras detentores de
saberes e praticas acumuladas nas familias em seus diferentes contextos.

Pelo fato da estrutura fisica da escola ter passado muito tempo abandonada por
motivos de briga politica que na regido ¢ muito predominante, a escola teve que passar por
uma reforma antes de sua inauguragdo. Possui uma boa estrutura, o espago fisico da escola ¢
amplo e bem arejado, possui uma reserva florestal ainda bem preservada e a proposta da
escola ¢ produzir alimentos para o consumo dos alunos sem desmatar, utilizando-se da
agroecologia, sistema no qual é representado por um conjunto de técnicas que visa a producao
de alimentos saudaveis e diversificados, porém sem destruir a natureza.

A Escola possui 01 Diretoria; 01 secretaria; 01 Sala dos professores; 06 Salas de
aula; 03 Dormitorios femininos; 03 Dormitérios masculinos e 01 Laboratério feminino para
atender os alunos do 8° ano com 35 alunos e o 9° ano 38 alunos do Ensino Fundamental e 2
turmas de 1° serie do ensino médio. Na equipe técnica/administrativa: 01 Diretora; 01
Coordenadora Pedagégica; 02 Coordenadores de Projetos; 01 Coordenador Financeiro; 01

Assistente administrativa; 03 Cozinheiras; 03 Vigias; 01 Porteiro; na equipe pedagogica: 01
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Monitora de Matematica; 01 Monitora de Lingua portuguesa; 02 Monitores de Historia; 02
Monitoras de Biologia; 01 Monitora de Geografia; 02 Engenheiros Agronomos.

A proposta curricular do Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino
Meédio da Escola Familia Agricola do Bico do Papagaio Pe. Josimo foi construida de acordo
com a realidade e necessidades das familias agricultoras dos assentamentos e comunidades
rurais da regido, tendo em vista ainda as exigéncias observadas nas determina¢des Legais
presentes nos Parametros Curriculares do Ensino Médio e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio - Educag@o Profissional de Nivel Técnico, nos Referenciais
Curriculares Nacionais da Educagao Profissional de Nivel Técnico e no Decreto n°® 5.154/04.

Nesse sentido, esse conhecimento elaborado nas relagdes multiculturais e
construido de maneira cotidianamente, sera mais bem aproveitado de forma integrada entre a
Educacdo Profissional e o Ensino Médio; que estd fundamentado nas bases legais e nos
principios norteadores explicitados na LDB n° 9394/96 (BRASIL, 1996) e no conjunto de leis,
decretos, pareceres, resolucdes e referencias curriculares que normatizam a Educacdo
Profissional e o Ensino Médio no sistema educacional brasileiro, bem como nos documentos
que versam sobre a integralizagdo destas duas modalidades de ensino que tém como
pressupostos a formacao integral do profissional-cidadao.

Com a publicagdo do Decreto n°. 5.154 de 23 de julho de 2004, o Governo
Federal incentiva superar o dualismo na educacdo brasileira e cria possibilidades de uma
formacdo geral e integrada a Educacdo Profissional, incentivando através da Secretaria de
Educacdo Profissional e Tecnolégica — SETEC, a concretizacdo de um ensino “integrado”.
Assim, acreditamos na concepg¢do que orienta tal organizacdo e que incorpora perspectivas de
rompimento com a estrutura tradicional e fragmentada que tem marcado o Ensino Médio,
oferecendo ao aluno uma formagao integrada e contextualizada com a sua realidade social.

Assim, a necessidade de formagdo do Técnico em Agroecologia, a perspectiva ¢
que venhamos trabalhar com os alunos os fundamentos tecnologicos e cientificos presentes na
Base Nacional Comum do Ensino Médio de maneira integrada com as disciplinas especificas
do Curso Técnico em Agroecologia.

A Matriz Curricular do curso estd organizada por disciplinas, adotando a
Pedagogia da Alternancia com uma carga horaria total de 4.380.h, distribuidas da seguinte
maneira: 1.680h Tempo Escola (TE) e 504h Tempo Comunidade (TC) nas disciplinas da Base
Nacional Comum e 1.520h Tempo Escola (TE) e 456h Tempo Comunidade (TC) nas as
disciplinas de formagdo profissional, consta ainda um total de 220h de Estagio Técnico

Metodolégico e Social Supervisionado, totalizando 4.380h; sendo que deste total 416h
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correspondem a atividades especificas da Pedagogia da Alternancia, ou seja, Tempo
Comunidade.

A estrutura curricular do Curso Técnico em Agroecologia Integrado ao Ensino
Meédio estd organizada por éareas e disciplinas de forma a proporcionar o trabalho coletivo e
interdisciplinar, a organizacdo e a dinamizacdo dos processos de ensino aprendizagem
visando a formacgao integral do cidaddo e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
objetivadas pelo Curso Técnico em Agroecologia.

As competéncias sdo desenvolvidas a partir das disciplinas oferecidas no Curso e
através de aulas tedricas, demonstrativas e praticas, estudos de casos, pesquisas individuais e
em equipe, projetos, estagios, visitas técnicas a propriedades rurais.

O Planejamento de Ensino das disciplinas do Curso ¢ construido, anualmente, de
forma coletiva pelos docentes sob a orientagdo da Coordenagdo Pedagogica, constando: os
conteudos a serem ministrados; as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas pelo
aluno; referéncias bibliograficas, critérios de avaliagdo e a recuperagdo paralela.

As competéncias que visam articular, mobilizar e colocar em a¢do conhecimentos,
habilidades e valores, pilares fundamentais para a inclusdo do aluno na sociedade e no mundo
do trabalho, além de reconhecer e apropriar a pratica pedagdgica os conhecimentos
anteriormente adquiridos em experiéncias da vida cotidiana dos alunos.

O curso Técnico em Agroecologia integrado ao Ensino Médio tera duragdo de 04
anos e aborda os seguintes temas: Linguagens, Coédigos e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas tecnologias, Matematica (Base
Nacional Comum exigida pelo MEC) e Ciéncias Agroecoldgicas (Sistemas Agroecologicos,
Desenvolvimento Sustentavel, Comercializacdo de Produtos Agroecologicos, Agro
industrializagdo Familiar, Recursos Naturais, Legislacdo, Bioclimatologia, Energias
Alternativas, Ferramentas de Gestdo, Sociologia Camponesa, Territorialidade, Economia
Solidaria, Ecologia, Extensdo Rural, Sindicalismo, Associativismo e Cooperativismo,
Planejamento Estratégico, Pesquisa de Tecnologias Adaptadas, Producdo Textual e Projeto
Profissional; Praticas Agroecologicas e Estdgio Técnico, Metodologico e Social
Supervisionado) ¢ Parte diversificada da Estrutura Curricular do Curso Técnico em
Agroecologia.

A oferta deste curso na modalidade da Pedagogia da Alternancia utilizada pelas
Escolas Familias Agricolas — EFAs no Brasil estd fundamentada, também, nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional, no que se refere aos elementos novos

nessa concepcdo de educacdo profissional, considerando que os estudantes da EFAs sdo
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oriundos do campo e, por isso, trazem consigo um saber desenvolvido junto as familias; que
se constituem na base do processo de formagdo profissional.

A Pedagogia da Alternancia rompe com a dicotomia entre a teoria e pratica, saber
popular e saber intelectual, escola e meio e com a visdo fragmentada da aprendizagem.
Possibilita um processo dinamico de aprendizagem, pois o jovem nesse contexto de familia e
escola encontra o ambiente propicio para sua aprendizagem, pois por um lado, permanecendo
no meio — casa — mantém o vinculo afetivo com a sua familia e comunidade e continua
desenvolvendo as atividades socioprofissional e cultural no meio em que vive e por outro, o
afastamento do meio possibilita-lhe refletir sobre 0 mesmo e adquirir novos conhecimentos
para sua acdo. Ac¢do essa que o jovem assume livre e consciente, numa atitude filosofica de
desvendar a realidade como um ser investigador e questionador.

O tempo comunidade possui a carga horaria de 960h, que compreende 30% da
carga horaria da formagao profissional e do Nucleo Comum somada as 220 horas de Estagio
Técnico Metodologico e Social Supervisionado.

O curriculo do curso estd organizado em 33 disciplinas, com duracdo de quatro
anos, sendo trabalhadas de forma integradas, que buscam assegurar a construcdo das
competéncias gerais devidamente contextualizadas, conforme determina a legislacdo vigente,
bem como as competéncias especificas identificadas pela Escola Familia Agricolas Pe.
Josimo.

Vale mencionar que o Projeto Politico Pedagdgico da escola estd em processo de
construcdo, em fungdo de ser o primeiro projeto da escola, necessita de um tempo maior para

sua organizagao.

2.1 As perspectivas da Pedagogia da Alternincia na EFABPPJ

Os profissionais da EFA pesquisada foram questionados sobre como a Pedagogia
da Alternancia ¢ pensada/tratada na EFA e suas respostas revelaram que a Pedagogia da
Alternancia ¢ um meio de escolarizagdo importante para os povos do campo, como se pode

verificar nas palavras do (PROFESSOR A, 2016)

[...] a pedagogia da alternancia como fundamental no desenvolvimento dos alunos e
dos trabalhos da comunidade haja vista que os alunos sdo importantes ferramentas
também na producdo no desenvolvimento das atividades econdmicas na
comunidade, na zona rural onde eles vivem e a pedagogia da alternancia tem esse
elo né, de levar conhecimento da escola pra comunidade e trazer conhecimento da
comunidade para a escola [...] a pedagogia da alternancia tem esse elo de levar
conhecimento da escola pra comunidade e trazer conhecimento da comunidade pra
escola e construir um conhecimento comum na comunidade e propriedade rural.
(PROFESSOR A, 2016)
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Essa satisfagdo também ¢ demonstrada pelo Professor B “Eu vejo como ‘um
instrumento que serve pra mudar a vida dos jovens, das familias que vivem no campo, porque
a escola é a unica forma que existe pra que os alunos adquiram essa outra visdo sobre o
campo”. Assim, da mesma forma também ¢é expresso pelo Professor C que considera a
Pedagogia da Alternancia:

[...] como uma forma de organizagdo do processo de ensino de tal forma que o aluno
tenha uma formagdo integral no que tange ao conhecimento cientifico, ao
conhecimento que ele tras de casa ¢ também uma organizagdo do ensino que
concilia aquilo que ele aprende na escola com aquilo que ele sabe ou com o que ele
aprende em casa e busca fazer com que ele tenha uma relagdo entre o que vem de
casa ¢ 0 que vem da escola, para que um interfira no outro de forma que o aluno
cresca ¢ a familia cresga usando também o cotidiano da vida QUE E O CAMPO.
Entdo ¢ uma educagido que valoriza tanto o conhecimento cientifico quanto o saber
do campo voltado para o campo para que depois de formado ele tenha capacidade

tanto de ir pra fora quanto de permanecer no campo caso ele queira. (PROFESSOR
C, 2016)

Nessa perspectiva, os profissionais da EFA compreendem a importancia que a
Pedagogia da Alternincia possibilita na constru¢do do conhecimento para a formacdo do
aluno do campo. A EFABPPJ desenvolve suas atividades na perspectiva de uma educagio
baseada na Pedagogia da Alternincia, onde considera que a formacdo no campo para ser
completa depende das experiéncias concretas vividas na escola, na familia e na comunidade.
Para isso estabelece-se uma relagdo entre o meio em que o aluno vive e a EFA. Esse principio
educativo que integra escola, vida e trabalho, consiste em dividir o tempo de formagdo do
jovem em periodo de vivéncia na EFA e na comunidade, permitindo o desenvolvimento da
vida pela reflexdo da teoria na pratica.

Segundo respostas dos profissionais entrevistados, a articulagdo da EFA com as
familias no contexto da escola ainda esta longe do esperado dentro da perspectiva e proposta
de Pedagogia da Alternancia que a escola almeja, uma vez que relagdo da instituigdo com a
comunidade deve ocorrer em todos os momentos,

[...] Essa articulagdo ela tem que acontecer em todos os momentos, a relagdo da
escola com a familia comega pelo nome escola familia agricola, entdo na verdade a

escola familia agricola ¢ um espago onde a familia tem o seu papel importantissimo
e de forma bem pratica, essa relagdo acontece ao meu ver em dois momentos

principais, o 1° € continuo que ¢ durante o processo do caderno de acompanhamento
e caderno da realidade, que o pai, a mae, o irmdo, o tio ou qualquer que seja o
responsavel ou os responsaveis tem a oportunidade de ver o que o filho aprendeu, o
que o filho ou a filha estd fazendo na escola, quais foram as mudangas que
ocorreram, escrever tudo e mandar isso de volta para a escola (PROFESSOR C,

2016)

Percebe-se pelas falas dos entrevistados que as familias, talvez, pela falta de
conhecimento do processo da Pedagogia da Alternancia ou pela distancia do espago fisico

entre escola e algumas comunidades, ainda possuem uma relacdo distanciada. Isso fica
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também evidente na fala do Professor A: “é uma falha aqui da escola, porque a gente ainda
ta muito fraco essa interagdo escola familia, embora seja uma escola familia agricola, mas
no momento talvez pelo inicio da escola ainda esta deixando a desejar, somente estd
acontecendo algumas relagoes através do caderno da realidade”.

De acordo com as respostas dos profissionais entrevistados da EFA, a
dinamicidade do processo pedagdgico da pedagogia da alternancia ocorre por meio dos
instrumentos pedagdgicos. E o conhecimento estd sendo construido a partir dos teodricos e
livros direcionados a educacdo do campo e de uma outra visdo que os professores estdo
adquirindo aqui na escola (PROFESSOR B, 2016). Nesse sentido, para acompanhar, avaliar
as atividades propostas pela alternancia, o professor B disse que:

[...] Aqui sdo utilizados o caderno da realidade, o caderno de acompanhamento,
os instrumentos que a gente chama de instrumentos pedagogicos que € a questao
da convivéncia dos alunos ¢ os planos de estudos nos quais sdo trabalhados os
temas durante todo bimestre e cada bimestre ¢ um tema diferente e os alunos
produzem fazem varios tipos de produgdo como por exemplo os textos, os

desenhos enfim fazem coisas de varios géneros e registram nos cadernos
principalmente no caderno da realidade.

Por meio desse questionamento percebe-se ainda que a relacdo dos funcionérios

da EFA com o processo de pedagogia da alternancia ainda estd em constru¢do, uma vez que a

escola ¢ recém-inaugurada e os funciondrios ndo possuem formagdo especifica para a
pedagogia da alternancia.

No caso aqui na EFA nos temos o caderno de acompanhamento e o caderno da

realidade que sdo dois instrumentos pedagogicos especificos da pedagogia da

alternancia, sem contar os outros instrumentos que sdo as avalia¢des, as provas, as

atividades que também sdo instrumentos, também ndo deixam de avaliar o aluno,
mas os principais sdo caderno da realidade e caderno de acompanhamento.

Apesar de os funcionarios ndo terem ainda uma formacao especifica acerca da
Pedagogia da alternancia, mas os mesmos procuram trabalhar a formacdo de forma
diversificada, em que s3o proporcionadas ao aluno viagens de estudos, visitas técnicas,
estagios, contatos com outros setores produtivos da area em questdo, onde sdo observados os
diferentes processos produtivos e as diferentes tecnologias. Nesse sentido, a EFA ¢ o lugar
privilegiado para a escuta e reflexdo dos problemas que o jovem vive em seu meio. De um
lado, receptora dos problemas e de outro, propulsora da acdo refletida. O educando ¢ um
sujeito ativo deste processo, numa dindmica integrada por instrumentos metodologicos
especificos. Capta as indagagdes e problematizagcdes provindas das realidades de suas vidas
familiar e comunitdria e as leva a EFA, colocando em comum, comparando com as dos

demais colegas, analisando, interpretando e generalizando. Dessa forma, considera que a
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pessoa se educa mais pelas situagdes em que vive do que apenas pelas tarefas que realiza'na
escola.

Acrescente-se o fato de que a EFA ¢ uma escola do, no e para o campo, contexto
do qual retira, com a participacdo dos alunos e familias, os temas geradores que norteiam o
Plano de Estudo e os contetidos e abordagens das disciplinas e atividades formativas, fazendo
com que os alunos relacionem os contetidos técnicos aprendidos no tempo-escola e os saberes
produzidos e acumulados pela familia ao longo de sua existéncia. Nesta proposta, a educagio
do campo e a educagdo profissional se aproximam e se concretizam no aprender a aprender e
no aprender a fazer, pois o trabalho das diferentes atividades produtivas do campo, enquanto
um conjunto de tecnologias apropriadas ¢ um elemento formativo.

Ao serem questionados sobre a relagdo dos pais e comunidades na vida dos filhos
na EFA, o professor A demonstra uma preocupacdo em relagdo ao questionamento, diz que
“Precisamos trazer os pais para conversar com a dire¢do da escola, precisamos melhorar
bastante ainda essa interagdo familia escola”. Esta preocupacdo aparece também na fala do
(PROFESSOR B, 2016) “Como n6s estamos iniciando, ainda h4 uma resisténcia assim como
existe nas outras escolas com relacdo a participagdo dos pais dentro da escola, mas aos poucos
os pais estdo se envolvendo, assim como os alunos com essa nova forma de trabalho de
pedagogia da alterndncia. Essa questdo a respeito da relagdo dos pais, comunidades na escola

também aparece explicitamente na fala do (PROFESSOR C, 2016).

[...] a relagdo da familia com a escola ainda continua um pouco naquela relagdo
de escola convencional, por dois motivo que eu acredito que seja, primeiro pelo
fato da escola ser ainda recente, a escola tem menos de 3 meses de
funcionamento e por causa justamente desse inicio dela, as familias ainda ndo se
acostumaram com essa convivéncia mais proxima que a escola propde. O
segundo motivo ¢ porque as familias tem uma cultura de mandar os filhos para a
escola e deixar toda a responsabilidade na escola, o que ndo deve acontecer na
EFA, essa comunicagdo deve ocorrer em todas es escolas mas principalmente na
EFA pois a educagdo ¢ tarefa da escola ¢ da familia por isso ocorre essa
alternancia de tempo escola e tempo comunidade, para haver esse contato da
escola com a familia.

No que diz respeito as contribuigdes da pedagogia da alternincia para a formagao
dos estudantes, as respostas dos profissionais entrevistados revelaram que acham que existem
varias contribuicdes da pedagogia da alternancia para a formagdo dos estudantes, como se
pode constatar na fala do (PROFESSOR B, 2016), “(...) eles tem uma formagdo diferente
porque aqui eles aprendem a valorizar o campo, é uma forma de valoriza¢do do campo, além
disso ha um trabalho de formac¢do do cidaddo enquanto pessoa e isso faz toda a diferencga
porque isso ndo acontece nas outras escolas” Constata-se isso também na fala do professor C

quando afirma que
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a pedagogia da alternancia pelo fato de ela dividir os momentos de aprendizagem
em dois tempos, tempo comunidade tempo escola permite que o aluno se
aproprie do conhecimento cientifico da escola, mas também percebe e aplica
esse conhecimento cientifico naquele tempo comunidade que ele passou. Entao
existe uma relacdo de interdependéncia entre esses dois momentos, a gente
percebe uma formagdo mais completa do que a formagao convencional.

Por meio da Pedagogia da Alternancia e de acompanhamento efetivo nos setores
educativos de produgdo, o aluno tem a oportunidade de aplicar as competéncias previamente
adquiridas, obter e aperfeigoar novas competéncias através de metodologias que lhe
apresentem problemas a serem solucionados, podendo para isso buscar auxilio em materiais
bibliograficos por meio de varias fontes de pesquisa, ou ainda através de debates propostos
pelo professor com o envolvimento de toda a turma.

Ainda sobre essa questdo o professor C argumenta que:

O aluno sai de uma escola familia agricola no regime de alternancia com uma visao
de mundo mais diferente porque o aluno ¢ levado a escrever mais, a pensar mais, a
criticar mais € a se organizar mais, por exemplo em um determinado momento como
a avaliagdo e a socializagdo em que o aluno tem a responsabilidade e o direito de
colocar as suas opinides, tem direito de dizer o que ele acha correto dizer o que ele
acha incorreto e também tem a oportunidade de refletir do que ele fez de certo ou

errado durante cada sessdo. Isso ¢ uma reflexdo e um momento em que as outras
escolas em sua grande maioria ndo permite ao aluno.

Percebe-se com as respostas dos profissionais que ambos reconhecem que a
Pedagogia da Alternancia oferece varias contribuicdes para a formagao do aluno, que a escola
urbana ndo oferece. Esse regime de alternancia que rege toda a estrutura da EFA, busca a
conciliagdo entre a escola e o fazer, permitindo que o jovem ndo se desligue da sua familia e
de seu meio. Esse sistema educativo permite uma tomada de distancia do contexto onde vive
o jovem, permitindo-o refletir e buscar novas perspectivas, pois a avaliacdo, a tomada de
posicdes pessoais. Essa trajetoria de vai-volta sucessiva torna o educando o ator principal do
projeto educativo. Os demais agentes envolvidos: familias, comunidade e coordenador de
estagio, participantes ativos de seu processo de formacdo, levam-no a compreender o
principio de que a vida deve ser o eixo central da aprendizagem, o ponto de partida e de
chegada da formagao.
Sobre os maiores desafios enfrentados pelos profissionais da escola para efetivar a
Pedagogia da Alternancia, os entrevistados demonstraram em suas respostas que existem
muitos desafios a serem superados como explica o professor A, 2016
No meu ponto de vista ¢ o tempo comunidade ser realmente para fazer uso de
estudos que a gente percebe que alguns alunos ndo tem desenvolvido as
atividades durante a semana, as vezes deixam pra fazer os textos do tempo

comunidade aqui na escola, entdo tem sido esse o desafio, motivar os alunos a
pesquisar quando estiverem nas propriedades em suas comunidades, fazer
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entrevistas com as pessoas sobre um determinado assunto da comunidade e
fazerem as tarefas proposta pelos professores.

Também percebe-se pela fala do professor C que a o maior desafio é: “quebrar o
paradigma da educagdo como obrigagdo unica e exclusiva da escola”. Este mesmo professor
deixa clara a preocupacgdo da intera¢do da escola com a familia para se concretizar o processo
da pedagogia da alternancia, que ndo ¢ somente feito através da divisdo entre tempo escola e
tempo comunidade, mas ¢ refor¢ada através dos instrumentos pedagogicos especificos da
pedagogia da alternancia.

Quando questionados sobre os autores que utilizam para estudar a pedagogia da
alternancia, as respostas dos professores entrevistados foram que, devido a escola ter sido
inaugurada recentemente, os materiais didaticos que a escola possui ainda deixam a desejar.

Portanto, percebe-se que a escola tem muitos desafios para de fato se realizar a
proposta de escolarizagdo por meio da Pedagogia aos povos, uma vez que esse tipo de

educacdo requer conhecimento e uma logistica em seu processo.
3 Algumas consideracoes

Por meio desta pesquisa foi possivel identificar nas falas dos entrevistados que a
Pedagogia da Alternancia estd em processo de constru¢do, uma vez que ainda ¢ uma
experiéncia nova para os profissionais da instituicdo, mas considera que a Pedagogia da
Alternancia prioriza a dignidade da pessoa como sujeito, levando em conta sua totalidade e
que possibilita a efetivacdo de uma educagdo com qualidade para os povos do campo.

E importante destacar que a escola apresenta perspectivas relevantes a proposta de
educagiio para os povos do campo para além da alternancia de espago de aprendizagem. E
nesse vieis que (FREIRE, 1987) ressalta que a alternancia deve ser pensada numa dimensao
da acdo e da reflexdo, por meio do didlogo, em que o processo de ensino e aprendizagem
busca a transformagao da realidade.

E possivel notar, pela fala dos entrevistados, que ha ainda muitos desafios que
precisam ser superados para o melhor funcionamento da Pedagogia da Alternancia. Um dos
principais desafios ¢ a falta de compreensdao/conhecimento por parte dos
profissionais/familias/comunidades a respeito da proposta de educacgao por alternancia.

Portanto, isso nos permite dizer que se faz necessaria a realizagdo de formagao
continuada que tematizem a educagdo por alternancia para que as pessoas envolvidas nesse
processo possa compreender e efetivar a Pedagogia da Alterndncia para os sujeitos do

campo.
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Escola do campo multisseriada: Espaco de aprendizagem compartilhada
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Resumo: Sabemos que a educag@o escolar no meio rural faz parte do opressivo contexto politico
do Brasil Império. Ela nasce ¢ se reproduz sob a égide da submissdo pedagogica, na qual o aluno é
o ser sem luz que serd iluminado pelos ensinamentos do professor. Por isso, ¢ comum ouvirmos a
condenac¢do da escola do campo que, durante décadas, serviu para subjugar os campesinos
brasileiros aos interesses do Plantation (perpetuacdo da escraviddo, do latifindio e da
monocultura), hoje substituido pelo sistema do agronegocio. Mas até quando a escola do campo s6
subjugou, ja que sobrevive até os dias atuais? Nesse sentido, as escolas do campo multisseriadas
ndo devem ser analisadas sob o prisma do fracasso escolar, ¢ necessario percebé-las como real
instrumento de resisténcia campesina, por manter-se viva e representativa em multiplos campos
brasileiros e como espago de ensino e aprendizagem compartilhada. Destarte, esse resumo parte de
nossas reflexdes sobre as escolas do campo multisseriadas tendo por objetivo apresentéd-las como
componente integrante do movimento de resisténcia campesino, entendendo que mesmo
condenada ao fracasso por muitos, ¢ vista nas comunidades rurais em que estdo inseridas, como
espaco de aprendizagem, de manifestagdes de crengas, de lazeres e de fazeres, ou seja, de
empoderamento dessas comunidades. Enfatizamos ainda, que nessa escola ha uma grande riqueza
didatico-pedagodgica na qual os saberes sdo compartilhados entre os apreendentes, tornando as
diferencas de idade, séries e ritmos de aprendizagens pontos positivos para uma aprendizagem
mais significativa e integrada ao contexto sociocultural e econémico campesino.

Palavras-chave: Educagdo do Campo. Escola Multisseriada. Aprendizagem Compartilhada.
Educacao integrada.

1 Multisseriacio no Brasil: um breve historico

Marcada pelo descrédito da visdo urbano-burguesa a multisseriacdo enfrenta seus
piores momentos de reconhecimento de instituicdo educativa sendo, muitas vezes,
descaracterizada como elemento existente na luta e resisténcia das populagdes do campo. Ao
trilhar o caminho da histéria da educagdo brasileira, a multissérie teve seus “anos dourados”

de reconhecimento social quando atendia demandas econdmicas e politicas da sociedade da
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época imperial. Tal consagracdo iniciou-se com a criagdo, em 1823, da Escola de primeiras
letras na Corte, que utilizaria o0 método Mutuo de aprendizagem, como condi¢do de acesso aos
conhecimentos ora necessarios ao desenvolvimento do império.
[...] Hei por bem mandar crear nesta Corte uma Escola de primeiras lettras, na qual
se ensinara pelo methodo do ensino mutuo, sendo em beneficio, ndo somente dos

militares do Exercito, mas de todas as classes dos meus subditos que queiram
. ~ . . 3
aproveitar-se de tdo vantajoso estabelecimento [...]".

A implantacdo legal do método Mutuo de aprendizagem no cenario brasileiro no
inicio do império, também serviu, para resolver o problema da falta de professor “capacitado”
para um grande contingente de analfabetos urbanos e rurais. Este método, também conhecido
como M¢étodo Lancaster, importado da Europa, sob a orientacdo pedagdgica dos educadores
ingleses Josep Lancaster ¢ Andrew Bell, defendia a utilizagdo de alunos auxiliares na tarefa de
ensinar os outros alunos; os alunos “mais treinados” deveriam ensinar um grupo de dez
alunos, sob a orientacdo de apenas um professor, podendo formar turmas de 50 a 200 alunos.

Vale lembrar que no primeiro momento a Escola Normal da Corte tinha por
objetivo ensinar e disciplinar cidaddos (aristocracia) e militares, que posteriormente teriam a
tarefa de instruirem, em suas provincias de origem, os novos soldados ou demais cidaddos
interessados. E importante lembrar que estes instrutores ndo eram preparados para serem
professores, apenas repassavam o que havia aprendido, sem levar em conta o objetivo do que
se ensinava, tdo pouco, criavam estratégias didaticas que possibilitassem uma aprendizagem
significativa. Foi assim que, diferentemente da Inglaterra, o método Lancaster se desenvolveu
nas escolas brasileiras, seguindo um ritmo ainda mais desigual quando se tratava de escolas
urbanas e escolas rurais, escolas da aristocracia e escolas do povo.

Como a histéria do Brasil como “nagdo civilizada” tem suas raizes na histéria da
desigualdade e da injustica social, o sistema educacional implantado nos primeiros anos do
Império também se ergueu sob a égide do Plantation e da resisténcia silenciosa das massas.
As escolas também eram desiguais e tratavam a aprendizagem também de forma desigual e
injusta, dependendo a que publico se destinava. Tanto assim foi que, enquanto as escolas
urbanas aristocraticas avancaram para niicleos de ensino técnico e ensino superior, as escolas
localizadas no meio rural, mantiveram o ensino das primeiras letras do inicio do século XIX a
segunda metade do século XX. Como o latifindio marcava a estrutura agraria da época,

tornando as sedes das fazendas bastante distante uma das outras, os Senhores ou Coronéis

* BRASIL. Decreto de 1° de marco de 1823.




comecaram a disponibilizar um espago que passou a ter o nome de “Escolinha da Fazenda®,
que tinha o objetivo de ensinar as primeiras letras, a escrever o nome e a fazer as “continhas”.

O retrato da educacdo rural foi sendo definido também sobre a influéncia do
Meétodo Lancaster como organiza¢do de turmas multisseriadas, devido ao baixo niimero de
alunos com a mesma escolaridade e idade. Portanto, era comum encontrar alunos que nao
conheciam as primeiras letras na mesma sala de aula dos de que ja sabiam ler e escrever — e
todos sob a orientacdo de um s6 professor.

Mesmo com a chegada da Republica no cendrio politico brasileiro, as “novas
legislagdes educacionais” agugaram o sentimento de descrédito em relagdo as escolas rurais,
quando oportunizaram mudangas na organizagdo e funcionamento das escolas que possuiam
um numero maior de alunos, bem como, mudangas pedagdgicas a partir do Movimento
Escolanovista, que comecaram a fazer parte dos curriculos escolares, entendendo serem essas
necessdarias para o progresso social. Afirma Cunha (1993, p. 190) que:

Sob a influéncia de John Dewey, cuja penetracdo no Brasil foi notéria, os
educadores da Escola Nova tiveram a possibilidade de equilibrar sua atuagdo entre
as exigéncias antindmicas da Educagdo. As idéias renovadoras encontraram em
Dewey uma concepcdo de respeito as particularidades individuais e ao mesmo
tempo, de incentivo a observagao das necessidades do progresso social.

E como as escolas rurais estavam distantes do contexto das mudangas sociais,
economicas e politicas trazidas pelos ventos da Republica, pois continuavam sob a tutela do
latifindio, foram relegadas ao silenciamento dos oprimidos e ao descaso das politicas

publicas e, consequentemente, do restante da sociedade.

2 A escola multisseriada do campo: instrumento de resisténcia silenciosa

Apesar das varias mudangas educacionais ocorridas no Brasil do Império a
Republica Nova, as legislagdes relativas a educagdo, pouco ou quase nada contemplaram a
educacdo campesina. Ao contrario, desqualificaram o ensino do meio rural, descaracterizaram
a escola dos campesinos, violentaram a cultura e a identidade campesina, ao importarem
durante anos, materiais didaticos que supervalorizavam a vida urbano-burguesa. SO que,
mesmo fazendo uso de metodologias que distanciavam o sujeito do seu meio, a cultura e
trabalho campesino da escola e a familia do ambiente escolar, as escolas rurais conseguiram
sobreviver, servindo muitas vezes de trampolim para que filhos de campesinos pudessem

alcangar seus sonhos de “gente estudada”.




Falar da escola multisseriada como instrumento de resisténcia ¢ antes de tudo
percebé-la em plena luta por transformacao dentro de um contexto politico e economicamente
desfavoravel para a liberdade de vez e voz dos campesinos, que historicamente se mantiveram
oprimidos pela etnia, pela cultura urbano-burguesa e pela tecnologia. A escola multisseriada
deve também ser vista como um local que apresenta grandes desafios, sendo necessario sair
da inércia para sua propria sobrevivéncia; dai a resisténcia e forga dessa escola. E possivel
medir a resisténcia silenciosa dessa escola, quando arrolamos e analisamos os entraves e
dificuldades que sempre circularam a sua trajetoria de existéncia social.

Muitos obstaculos enfrentados pela escola multisseriada parecem ser de ordem
histérico-cultural, pois se repetem a cada geragao ou a cada gestdo governamental. Dentre eles
podemos citar: a falta de professores habilitados e capacitados, transporte escolar ineficiente,
material didatico e curriculo inadequados, estrutura fisica precaria e vias de acesso
insuficiente. Além disso, vale registrar que o descaso do poder publico quanto a
implementagdo de politicas publicas que assegurem a permanéncia do homem no campo
também ¢ um grande desafio para existéncia da escola rural. O €xodo rural ¢, talvez, o maior
inimigo da escola rural: se a escola rural ainda existe ¢ porque faz parte do contexto de luta
pela terra e pela permanéncia do homem do campo no campo. Quando se fecha uma escola, se
fecha a possibilidade de uma familia permanecer no campo. A escola multisseriada resiste
junto as familias que lutam por ficar e produzir na terra, pois nela se agregam alunos de varias
idades e séries, aprendendo num mesmo espago e tempo. As vezes sai uma familia, mas ficam
trés e a escola resiste um pouco mais.

O Censo Escolar do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, em 2012, apontou a existéncia de 93.493 turmas multisseriadas no
Ensino Fundamental, sendo a maioria delas pertencente a 37.126 escolas exclusivamente
multisseriadas. E um namero por demais significativo de escolas para ser ignorado e
desrespeitado pelas politicas publicas. Sua maior concentragdo encontra-se nas regides do
norte e nordeste brasileiro e nas regides do norte e nordeste de Minas Gerais.

O mundo ao redor da escola campesina passou e passa por transformagdes nos
diversos aspectos, porém, pouco ou quase nada foi inovado, transformado dentro das salas de
aula. O curriculo, o tempo e espago escolar, e a formacao dos docentes continuam a seguir o
mesmo trilho que outrora dava sentido ao Sistema de Agrego, tdo caracteristico nas regides
mais pobres do Brasil. “Filho de agregado ¢ o agregado do futuro” ja dizia um ditado popular.

Cabe, portanto, uma reflexdo: Se o entorno da escola campesina ¢ puro

movimento, a que se reserva o direito de perpetuar dentro da sala de aula a discriminagdo e a




violéncia cultural das comunidades rurais? Porque insistir na mesma pratica pedagdgica que

limita a autonomia e a liberdade dos sujeitos da educagdo campesina?

3 A pratica pedagodgica nas escolas multisseriadas

Condenada por uns e defendida por outros a escola do campo multisseriada
persiste e vai trilhando caminhos para uma aprendizagem significativa para seus alunos e,
para as comunidades rurais em que estdo inseridas, constitui-se como espago de
aprendizagem, de manifestacdes de crencas, de lazeres e de fazeres, ou seja, de
empoderamento dessas comunidades. Dessa forma, em que consiste tal condenacao?

Na verdade, condenar a multisseriagdo como fator determinante do fracasso
escolar das comunidades campesinas ¢ deveras simplista. Pensar que ¢ s6 acabar com essa
forma de organizacdo que todos os alunos irdo aprender ¢ no minimo falta de conhecimento
do movimento que circula todo ato educativo. Claro que a seriagdo e a multisseriagdo como
formas unicas de organizagdo da sala de aula e do curriculo ¢ engessar as possibilidades de
organizacdo estabelecidas na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — n°.
9.394/1996:

Art. 23. A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados,
com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organiza¢do, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar. (BRASIL, LDBEN, 1996).

Observa-se com frequéncia que a condenagdo das escolas multisseriadas se da
pelo fracasso do aluno filho do trabalhador e da trabalhadora do campo. Para muitos
professores o trabalho no campo interfere negativamente no desempenho dos alunos.

Para compreender a causa da infrequéncia e evasdo dos alunos a partir do
trabalho, deve-se levar em considera¢do que em grande parte do Brasil rural, os filhos, desde
cedo ja ajudam seus pais na lida diaria para melhorar o orcamento da familia. O trabalho
exige também dessas criangas um tempo determinado, por exemplo, na época do plantio e da
colheita, essas criancas ajudam seus pais na catagem de graos, na plantacdo de maniva, milho,
feijao, café, etc.

Como trabalhar ¢ condicdo para a sobrevivéncia € como o curriculo ndo ¢
adaptado para as questdes regionais, ¢ dificil conciliar o tempo da escola e o tempo do

trabalho. O trabalho do menor no campo sempre fez parte da histéria econdmica do meio rural




e por muito ainda o fara, ja que os assentamentos foram alicer¢ados nas estruturas historicas
de desigualdade e injustica que sempre assolaram os trabalhadores e as trabalhadoras rurais.
Dada essas condigdes socioecondmicas, 0 menor no campo precisa ajudar a familia para
sobreviver, mesmo que para isso tenha que sacrificar seus estudos, deixando de lado a leitura,
a escrita e os calculos matematicos, que s@o tdo necessarios as novas exigéncias da sociedade
atual. Estabelece aqui uma relacdo de conflito entre o que se tem que fazer para sobreviver e o
que se tem que saber para melhorar de vida.

Assim, os alunos quando ndo faltam na época do plantio e da colheita, chegam
atrasados e cansados, dificultando, em grande escala, o aproveitamento das aulas e
aumentando os indices de reprovacdo nas escolas rurais. O resultado final é, quase sempre,
marcado pelo insucesso dos alunos.

Mais uma vez a escola ndo discute sobre as questdes cruciais dos aspectos sociais
e econdomicos que interferem no desenvolvimento de cada aluno. Nao se discute que os
trabalhadores e trabalhadoras rurais sdo alvos da exploragdo do capital, e que seus filhos sao
essa reproducdo em miniatura. Nao leva em considera¢do a propria condi¢do de classe do
aluno que por uma questdo conjuntural ¢ obrigado a trabalhar com os demais membros da
familia para sobreviver. O trabalho para esses meninos e meninas representa a sua propria
vida e ¢ elemento basico do cotidiano; trabalham desde cedo porque € assim que tem que ser.
Existir sem trabalho ¢ ndo ter o respeito da familia e dos outros.

Sao falas comuns de professores de escolas multisseriadas: “Os alunos sdo fracos,
ndo aprendem porque os pais sdo analfabetos e ndo tém tempo para fazer as tarefas escolares”.
Mas, esse ataque pode ser fruto da falta de reflexdo e adogdo de praticas metodologicas
condizentes com a realidade atendida através da imposicdo de praticas conservadoras,
“engessadas”, conteudos elitistas e desarticulados da vivéncia dos alunos, que por sua vez,
apresentam uma diversidade tamanha. Molinari em entrevista a Gentile (2009) * afirma que:

Apesar de a diversidade estar presente em qualquer grupo, na escola rural ela chama
muito mais a aten¢do por concentrar no mesmo €spago — € a0 mesmo tempo —
criangas de idades muito dispares, da Educacdo Infantil aos ultimos anos do Ensino
Fundamental. E, geralmente, o professor ndo tem um auxiliar trabalhando com ele.
A responsabilizacdo da multisseriagdo pelo fracasso escolar nessas turmas sempre
aparece no discurso dos professores. Eles véem nisso um problema que prejudica
principalmente o ensino dos menores — os que demandam mais aten¢do —, mas que

também dificulta o dos maiores, que acabam ndo tendo tarefas ou atividades
especificas que os ajudem a progredir.

*Disponivel em:<http://www.cereja.org.br/arquivos_upload/novaescola219 entrevistaclaudiamolinari.pdf.>
Acesso em: 12/09/2013.




Para lidar com a escola multisseriada os professores precisam desenvolver uma
dindmica pedagogica diferente da organizagdo em séries. E, para isso, precisam passar por
uma formagdo que trabalhe com a concep¢do de educagcdo do campo, a que tem como
referéncia a identidade e cultura dos povos do campo, valorizando-os como sujeitos, com sua
cultura e valores relacionados a vida na terra. O campo visto como um lugar de vida, de
trabalho, de producdo de conhecimento, de sobrevivéncia (SOUZA; REIS, 2009). Ou seja, o
oposto da concep¢do educagdo rural, ligada a uma perspectiva politica que faz referéncia aos
povos do campo como pessoas que necessitam de assisténcia e de uma logica economicista, e
ndo como um lugar de vida, de trabalho, de permanéncia. Além de tomarem a educagdo do
campo como principio, precisam transgredir o paradigma seriado de ensino criado pela visdo
urbanocéntrica de mundo que segundo Hage (2011, p. 105):

Apresenta o espaco urbano como o lugar de possibilidades, modernizagio e
desenvolvimento, acesso a tecnologia, a saude, a educagdo de qualidade ¢ ao bem-

estar das pessoas, € 0 meio rural como o lugar de atraso, miséria, ignorancia e nao
desenvolvimento.

O meio rural ¢ local de subsisténcia, de producdo, de crescimento e ndo de atraso.
E a escola que estd situada nesse meio, ndo pode ser vista como menos importante que a
escola urbana.

As turmas multisseriadas em muitas regides constituem a Unica alternativa de
escolarizagcdo das criangas, dos jovens e adultos. A multisseriagdo como organizagdo ou
regime escolar, além de cumprir seu papel didatico-pedagdgico satisfatorio para o sucesso dos
alunos, deve também cumprir o papel de educar para a transformacao social, para ampliar os
saberes do campo, fortalecer os movimentos de resisténcia. Para isso, se faz necessario abrir
mais espacos de discussdo e de praticas pedagdgicas inovadoras dentro das salas e na
comunidade que, certamente, irdo redimensionando o significado politico e social das escolas
do campo. E possivel dizer que muitos professores dessas escolas se sentem angustiados,
sobretudo quando assumem a visdo conservadora da multissérie entendida como a juncdo de
varias séries numa mesma turma (HAGE, et al, 2010).

Em algumas escolas do campo, a classe multisseriada vem sendo ressignificada e
tem se tornado uma excelente op¢do de organizagdo do tempoespaco escolar. Afirma

Antunes-Rocha (2009, p. 10) que:




A classe multisseriada vem sendo modificada. E uma forma importante' de
organizacao do ensino, uma excelente alternativa para o funcionamento da escola do
campo. Talvez uma boa dica para os professores que trabalham com as séries
iniciais do Ensino Fundamental seja escutar os professores das salas multisseriadas
do campo, porque esses ja acumularam muito conhecimento sobre isso.

Enfatizamos que na escola do campo multisseriada ha uma grande riqueza
didatico-pedagogica na qual os saberes sdo compartilhados entre os aprendentes, tornando as
diferencas de idade, séries e ritmos de aprendizagens pontos positivos para uma aprendizagem
mais significativa e integrada ao contexto sociocultural e econdmico campesino.

Corroboramos com Santos (2007) quando afirma que a interacdo entre as criangas
de diferentes graus e nivel de aprendizagem dentro das turmas multisseriadas, mediada pela
diversidade de saberes constituidos pelos alunos e por meio do conhecimento sdcio-historico
produzido, promove e potencializa a aprendizagem desses alunos.

Dessa forma, faz-se necessdrio repensar esta realidade. Essa discussdo deve
resultar na compreensdo das experiéncias construidas sobre os fatores que as legitimam e que
podem provocar mudancas. E necessaria também a revisdo de conceitos, quebras de
paradigmas e concentracdo de esforcos coletivos para vencer as barreiras e entraves que
inviabilizam a constru¢do de uma escola publica sintonizada com as demandas e necessidades
de conhecimento e das lutas do homem e da mulher do campo. Uma escola que eduque de
fato, pelos principios da cidadania e da solidariedade, da diversidade cultural, da pluralidade
de pensamentos. Uma escola que, acima de tudo, considere os saberes de experiéncia dos
estudantes que ali se encontram, pois como afirma Freire (1992, p.85):

[...] subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia sociocultural
¢, a0 mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao inequivoca de uma ideologia

elitista [...]. Negagdo do saber popular [¢] tdo contestavel quanto sua mitificacao,
quanto sua exaltagdo, de natureza "basista".

Nao valorizar os saberes constituidos pela experiéncia ¢ ndo propiciar uma
postura dialogica que pressupde a visdo do outro como sujeito, a compreensdo de que tanto os
saberes da experiéncia quanto os saberes cientificos sdo validos. E, que, em uma relagdo de
comunhdo, esses conhecimentos precisam ser respeitados para que haja um processo de
conscientizagdo de todos e de ampliagdo do conhecimento acerca daquela e de outras
realidades.

Sabe-se que em algumas escolas campesinas isso ja acontece, todavia faz-se
necessario repensar a formacgdo inicial e continuada do professor para essas escolas, fator

fundamental para que haja transformacdo no processo ensino/aprendizagem.




4 Algumas Palavras Finais

A escola do campo multisseriada merece mais estudos e olhares, orientados pela
propria existéncia material e social do contexto campesino brasileiro. Nao se pode apenas
negar a utilidade dessa escola a partir dos resultados quantitativos das avaliagdes dos sistemas
educacionais; a escola campesina devera estar para além dos dados avaliativos do sistema.

Essa escola sobreviveu nos campos brasileiros, mesmo sob a égide do Plantation e
do agronegocio. Ela existe como identidade de luta campesina, que enfrenta a supremacia do
capital e o éxodo rural, mas apresenta-se ainda como ativa, viva no Brasil rural.

Essa escola durante anos foi responsavel pela educacdo formal dos campesinos.
Serd que ela s6 teve/tem fracasso? Os alunos ndo aprendiam/aprendem e ndo
vivenciavam/vivenciam experiéncias de coletividade e solidariedade? Essa escola s6 tem
pontos negativos?

Acreditamos, para todas as questdes acima, que ndo. A escola do campo ¢ espago
de vivéncias ¢ de aprendizagens compartilhadas. E espago de jun¢do do conhecimento
socialmente e historicamente produzido pela comunidade onde estd inserida, em suas
vivéncias, saberes e cultura, com os conhecimentos académicos.

Pensamos, todavia, que o desafio maior ¢ romper com a cultura politica centrada
na marginalizagcdo dos sujeitos do campo a fim de fortalecer uma politica ptblica que invista
na qualidade pedagdgica da escola do campo como estratégia principal para seu

empoderamento.
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Resumo: Discutimos a implementagdo de diferentes iniciativas relacionadas a formagdo
continuada de trabalhadores rurais promovidas pelo Campus Belo Jardim do IFPE. Projetos de
Extensdo em continuo dialogo com entidades rurais, tendo como norte a integracdo de saberes, o
efetivo ensino médio integrado e uma relagdo com os com os trabalhadores da regido onde esta
localizado. Fizemos nossa pesquisa baseada em um levantamento bibliografico relacionado ao
tema, focalizando principalmente as producdes da Comissdo e projetos de extensdo investigados.
Concluimos que a integragdo do IFPE com os movimentos sociais camponeses ¢ vital para o
ensino médio integrado proposto pela instituigao.

Palavras-chave: IFPE. Extensdo. Camponeses. Educagio.

Abstract: We discuss the implementation of different initiatives related to the continuous training
of rural workers promoted by the Campus Belo Jardim, IFPE. Extension projects in continuous
dialogue with rural entities, aiming the integration of knowledge, the effective integrated high
school and a relationship with the workers of the region where it is located. We turned to a
bibliography research that includes mainly the Commission productions and the extension projects
under investigation. We conclude that the integration of IFPE with peasant social movements is
vital for the integrated high school proposed by the institution.

Keywords: IFPE. Extension. Peasants. Education.

Introducio

A educacdo profissional brasileira tem um forte histérico de servir a diferentes
interesses da classe hegemonica. Ao longo dos séculos XX e XXI a oferta de
profissionaliza¢do buscou atender predominantemente dois propositos: a formacao de mao de
obra para o capital e a inser¢do dos desvalidos na sociedade. Notadamente nas escolas
situadas no campo a relagdo com o agronegocio foi sempre muito presente, 0 que ndo era
diferente na Instituicdo pesquisada.

A partir da criacdo dos Institutos Federais, da legislacdo que situou o ensino
médio integrado como politica publica e com o crescimento da oferta de vagas para
estudantes nestas instituicdes com o consequente aumento vertiginoso do nimero de docentes

e técnicos presentes nestas escolas, novos paradigmas comecaram a ser colocados em
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instituicdes que até pouco tempo atras faziam do trabalho alienado a principal base de sua
existéncia.

No IFPE, notadamente no campus pesquisado, multiplicaram-se as iniciativas de
pesquisa e extensdo. Tais iniciativas sdo um contraponto pratico a uma educagdo pautada no
conservadorismo e numa tradicdo acritica. Tradi¢do interessante aos donos do poder e
altamente prejudicial ao conjunto da sociedade. Uma representativa parcela de docentes e
discentes comegou a articular-se com a comunidade para a efetivacdo de iniciativas em que
esta fosse privilegiada por acdes diversas do Instituto.

Em nossa pesquisa, através de uma analise bibliografica de documentos primarios
e secunddrios e principalmente da observacdo participante, investigamos duas iniciativas
extensionistas direcionadas aos camponeses da cidade: o Projeto “Jovens camponesas: O
espanhol a servico da promocdo Social” de 2013 e o Projeto “O IFPE promovendo a
formagdo integral dos trabalhadores rurais”. Buscamos analisar como estes Projetos
impactaram a vida dos camponeses que deles participaram e também como o IFPE em seu

conjunto foi impactado por estas iniciativas.

Objetivos

O objetivo de nossa investigagdo foi analisar dois projetos de extensdo
implementados nos anos de 2013 e 2016 no Campus Belo Jardim do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE). Estes Projetos tinham a intengdo de
integrar conhecimentos agricolas e agroindustriais aos conhecimentos ditos propedéuticos e
ofertar esta integracdo aos camponeses organizados em diferentes entidades de trabalhadores
rurais do municipio de Belo Jardim, localizado a 180 km de Recife, na regido conhecida como
Agreste. Dentro deste objetivo geral também analisamos a criagdo da Comissao de Integracao

entre o IFPE e os Trabalhadores Rurais (COMRURAL) na mesma Instituigao.
Metodologia

Para a pesquisa, fizemos um levantamento bibliografico de publicacdes
relacionadas ao ensino médio integrado, a educacdo no campo e a histéria da educacdo

profissional brasileira. Posteriormente, analisamos os documentos produzidos pelos projetos

de extensdo e pela comissdo investigados.
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A observacgao participante das atividades realizadas foi o principal motor de nossa
pesquisa e aconteceu em todas as atividades das iniciativas investigadas.

A Observagao Participante ¢ realizada em contacto directo, frequente e prolongado
do investigador, com 0s actores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o
proprio investigador instrumento de pesquisa. Requer a necessidade de eliminar
deformacgdes subjectivas para que possa haver a compreensdo de factos e de
interac¢des entre sujeitos em observagao, no seu contexto. E por isso desejavel que o
investigador possa ter adquirido treino nas suas habilidades e capacidades para
utilizar a técnica (CORREIA, 2009, p.30).

Em nossa pesquisa utilizamos o referencial tedrico-metodolégico do materialismo
historico-dialético. Trivifios (1989) destaca que este referencial busca explicagdes coerentes,
logicas e racionais para os fendmenos naturais, sociais € do pensamento, buscando através do
enfoque dialético mostrar como se transforma a matéria, estudando o que caracteriza a vida na
sociedade, sua evolucgdo historica e a pratica social humana. Nos parece que este referencial ¢
0 que esta mais adequado para a nossa pesquisa, por ela necessitar de uma visdo historica
sobre a sociedade e sua relagdo com a educagdo profissional, a0 mesmo tempo em que ¢

importante relacionar os diversos aspectos presentes na realidade pesquisada, em um

movimento que mostre estes aspectos dialeticamente como parte de uma totalidade social.

O entendimento do que seja o método dialético materialista inicia sua explicitacdo
mediante a questdo: como se reproduz concretamente um fenomeno social? ou seja,
quais as “leis sociais”, historicas, quais as forgas reais que o constituem enquanto
tal? esta questdo indica, a0 mesmo tempo, no ambito das ciéncias humano-sociais, o
carater sincrénico e diacrénico dos fatos, a relacdo sujeito e objeto, em suma, o
carater historico dos objetos que investigamos (FRIGOTTO, 1989, p.78).

Esse referencial tedrico-metodologico nos potencializa para a descoberta das
contradi¢gdes no processo de implementagdo dos Projetos de Extensdo e da COMRURAL, em
uma visdo contextualizada, onde a historia, as relagdes sociais, as relacdes de poder e as
contradi¢des estdo presentes por todo o percurso. Ao mesmo tempo, por ter este referencial
como basilar, compreendemos que os resultados de nossa investigacdo sdo sempre passiveis
de questionamentos, como toda pesquisa deve ser, pois para o materialismo dialético a ciéncia

compreende movimentos continuos.

Se as verdades cientificas fossem definitivas, a ciéncia teria deixado de existir como
tal, como investiga¢do, como novas experiéncias, reduzindo-se a atividade cientifica
a repeticao do que foi descoberto. O que nao ¢ verdade, para felicidade da ciéncia.
Mas, se nem mesmo as verdades cientificas sdo definitivas e peremptorias, também
a ciéncia ¢ uma categoria histérica, um movimento em continua evolu¢ao [...] toda a
ciéncia ¢ ligada as necessidades, a vida, a atividade do homem (GRAMSCI, 1976, p.
70).




Estamos conscientes de que, frente a problematica da qualidade e da quantidade, a
dialética assume que a qualidade dos fatos e das relagdes sociais sdo propriedades inerentes,
sendo inseparaveis e interdependentes, ensejando a dissolucdo da dicotomia
quantitativo/qualitativo (MINAYO, 2004).

Os instrumentos de pesquisa de nosso estudo foram os seguintes:

1 - Analise documental

2 - Observacao participante

Procuramos inicialmente fazer uma selecdo dos documentos necessarios para
subsidiar nossa pesquisa. Consideramos documento qualquer registro escrito que possa ser
usado como fonte de informacdo (ALVES-MAZOTTI; GEWANDSZNAIJDER, 2002).
Dividimos os documentos segundo a classificagdo de Duffy (2010), que destaca que estes
podem ser fontes primdrias ou secunddrias. As primdrias sdo destacadas pelo pesquisador
como as que sejam produzidas durante o periodo a ser investigado, j4 as secundarias

consistem na interpretacdo de eventos deste periodo. As fontes primdrias ainda podem

Ser divididas em duas categorias: As fontes deliberadas sdo produzidas tendo em
mente os futuros investigadores [...]. As fontes inadvertidas sdo usadas pelo
investigador com uma finalidade diferente daquela com que foram produzidas.
Resultam do funcionamento dos governos centrais e locais e nascem do trabalho
cotidiano do sistema educativo. Sdo os mais comuns e geralmente os tipos mais
valiosos de fontes primarias (DUFFY, 2010, p.104, italico no original).

A andlise das fontes primdrias se mostrou como essencial, uma vez que € preciso
apropriar-se de uma série de documentos produzidos, notadamente os formulados pelo MEC e
pelo IFPE Materiais de diversas etapas dos Projetos e da COMRURAL, desde a criacao até a
atual fase de implementacdo. Através da andlise destes documentos ¢ possivel observar as
intengdes que estdo por tras de cada politica publica, além de constatar possiveis

ressignificagdes e mudangas que ocorrem quando essa Politica chega a sala de aula.

Discussao

O primeiro projeto de extensdo pesquisado, implementado em 2013, denominado
“Jovens Camponesas: o espanhol a servico da promoc¢do social” buscou em um primeiro
momento integrar conhecimentos agroindustriais ao conhecimento de lingua espanhola e

oferta-lo a jovens camponesas de um distrito da cidade de Belo Jardim, em uma das sub-sedes




do Sindicato dos Trabalhadores Rurais. Posteriormente passou a ofertar esta oportunidade'de
aprendizagem para trabalhadores rurais vinculados a um assentamento do MST da cidade
onde toda a comunidade foi integrada. O segundo projeto, em desenvolvimento a partir do
inicio de 2016, e intitulado “O IFPE promovendo a formagdo integral dos Trabalhadores
rurais”, ¢ aplicado em cerca de dez comunidades camponesas do municipio anteriormente
citado em convénio com diferentes entidades ligadas ao homem do campo como Sindicato
Rural e associagdes de produtores, buscando integrar conhecimentos de lingua portuguesa aos
conhecimentos agroindustriais essenciais para o trabalho do homem do campo.
Fazer dos trabalhadores rurais protagonistas de seu processo educativo ¢ algo que
rompe com uma tradi¢do presente no Brasil.
Os movimentos sociais ndo tém sido figuras muito presentes nas teorias
pedagdgicas; nem como sujeitos nem como interlocutores da reflexdo sobre
educagdo. E os sem-terra, que representam além deles mesmos, o conjunto dos
camponeses ou, mais amplamente, dos trabalhadores, se até ja foram visto como
sujeitos de praticas sociais, em certa reflexdo pedagodgica, ndo costumam ser

identificados como sujeitos da pedagogia ou da reflexdo pedagogica (CALDART,
2004, p.247).

Todas as iniciativas relatadas representam necessariamente um rompimento com
as praticas educativas direcionadas aos camponeses, ainda mais em instituicdes com um
passado conservador e voltado para praticas pedagogicas alinhadas ao discurso hegemdnico
como se apresentava a antiga Escola Agrotécnica Federal de Belo Jardim (FIRMINO;
PONTES, 2007) que originou o Campus Belo Jardim do IFPE onde as iniciativas aqui
discutidas sdo implementadas.

Os dois projetos foram resultados de iniciativas ligadas a Pro-reitora de extensao
do IFPE e contam com monitores e o professor orientador. Sdo iniciativas que contribuem
para dissipar uma série de marcas tradicionais hegemonicas que caracterizam a historia do
ensino agricola no Brasil.

Analisando a historia do ensino agricola no Brasil podemos evidenciar alguns
problemas advindos da introdugdo do ensino técnico agricola numa cultura ainda
marcada, com grande énfase, numa certa tradigdo bacharelesca, remontando a época
colonial e a formagdo social baseada em relagdes de trabalho escravista, em que o
fazer era desqualificado e ndo digno para pessoas livres e cultas. Nesse sentido,
qualquer modalidade de formagao agricola de nivel médio veio carregando, ao longo
de sua evolugdo, uma caracteristica marginal (mesmo quando a economia se baseava
na agricultura), pois sendo o trabalho desenvolvido na agricultura

predominantemente bragal, revestiu-se de preconceito e de certa discriminagdo
(SOBRAL, 2008, p, 67).

Os principais objetivos de tais iniciativas sdo a integracdo da Institui¢do com os




camponeses, o estabelecimento de um continuo movimento de troca de conhecimentos
tradicionais e académicos entre os discentes e docentes do IFPE e os trabalhadores rurais e,
principalmente, a constru¢do de um ensino médio necessario aos trabalhadores do campo e da
cidade, onde as disciplinas “técnicas” e “ndo técnicas” estejam efetivamente integradas. Para
Ramos (2005), o ensino integrado supde uma escola que ndo seja dual e sim unitdria,
garantindo a todos o conhecimento; e uma educagdo politécnica, que possibilite o acesso a
cultura, a ciéncia, ao trabalho, por meio de uma educagdo bésica e profissional. Uma
integracdo desta forma se d4 a partir de uma disputa pela hegemonia de projeto, pela batalha
ideologica no interior das instituicdes educacionais por representar uma opgao politica.
Frigotto (2005) destaca que a educagdo basica tem a fun¢do de promover a produgdo e a
apropriacdo dos conhecimentos da humanidade devendo ser pratica social mediadora do
processo de produgdo, ideologico e cultural.

Uma iniciativa importante ligada a estes projetos foi a criagdo, em 2016, de uma
comissdo para integrar o IFPE e as entidades rurais, intitulada COMRURAL IFPE — Campus
Belo Jardim. Através desta Comissdo, os camponeses da regido tém um espago de
reivindicag@o e deliberagdo no interior do Instituto. O principal avango que a COMRURAL
apresenta ¢ fazer da politica de integracdo com as entidades de trabalhadores rurais uma
politica permanente da instituicdo e ndo uma iniciativa provisoria ligada a pontuais projetos
de extensdo que poderiam (ou ndo) ser renovados. Assim, a COMRURAL institucionaliza
esse debate no interior do Campus Belo Jardim e tensiona para que o debate se torne uma
politica do conjunto dos campi do IFPE.

A COMRURAL, embora com menos de um ano de criacdo, estd se apresentando
como um dindmico polo de aglutinagdo de experiéncias. Suas reunides mensais apresentam,
na maioria das vezes, elevada presenga de entidades e discussdes interessantes onde
predomina o desejo dos trabalhadores em se apropriarem do IFPE. Estas reunides sdo
realizadas em um Conselho (Consubitury) no centro de Belo Jardim, em dias e horarios que
facilitam a presenca dos camponeses. As oficinas ou minicursos promovidos pelos Projetos e
pela COMRURAL siao planejados ndo s6 pela equipe de coordenagdo e bolsistas, em que os
interesses do publico alvo pode ser desprezado. Uma das primeiras a¢des do Projeto foi
promover reunides € seminarios com a participagdo da direcdo das entidades dos
trabalhadores rurais e de suas bases para com eles fossem identificadas as maiores
necessidades dos envolvidos. Isso se revestiu como fundamental para a ndo compreensdo de
que os bolsistas e o coordenador estdo revestidos de uma “aura” de saber inquestionavel e os

discentes trabalhadores rurais sdo os receptores do saber. Por isso, ha regularmente seminérios




e reunides envolvendo a coordenacdo e os bolsistas do Projeto junto com as entidades nele
envolvidas.

O envolvimento das diversas instituigdes junto ao Projeto potencializado pelo
IFPE ¢ que trouxe aos Projetos um respaldo politico necessario no sentido de fazer uma agao
de extensdo ndo de carater assistencialista (no pior sentido do termo ), e sim como resultado
de uma necessidade e dever do Instituto se relacionar com seu publico prioritario: a camada
mais pauperizada da classe trabalhadora.

Os bolsistas e o coordenador pertencem ao Curso Técnico de Agroindustria e esta
acao de extensdo estd em consondncia com o Projeto Pedagogico Institucional do IFPE que
afirma que “a profissionalizagdo deve ser considerada como um processo socializador de
aquisi¢do das caracteristicas e capacidades especificas da profissdo, que deve ser entendido no
bojo de um conceito de profissdo mais social, complexo e multidimensional.” (IFPE, 2012).
Desta forma, a participagdo dos monitores no Projeto potencializara o aprendiz em sua
trajetoria enquanto estudantes do IFPE em um contexto de interacdo com a realidade social,
rumo a uma formacdo integrada e nao restrita ao mero desempenhar de tarefas.

O Projeto traz impactos para a educacdo e a formagao dos monitores e do publico
camponés envolvido. Este envolvimento permite elevar o conhecimento formalmente
adquirido dos envolvidos e se ndo destruir mas a0 menos deixar mais ténue o muro que separa
o académico do popular, o camponés do técnico; ndo como forma de negar suas diferencas e
particularidade, e sim como maneira de dialeticamente promover uma ressignificagdo destas
diferencas.

O Projeto de extensdo busca notadamente fomentar a Politica Ptblica Educacional
de Integragdo entre o Ensino Médio e a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Todo
esforco de integragdo com entidades, de buscar a integracdo com os trabalhadores rurais e da
experimentacdo de novas formas de saber com os estudantes esta a essa politica relacionada.
Para que essa integracdo constitua-se em politica publica educacional ¢ necessario que assuma
uma amplitude nacional para que as acdes realizadas nesse ambito possam enraizar-se em
todo o territorio brasileiro (MEC, 2007).

Conscientes da importancia da formacgdo dos discentes, o Projeto promovera
reunides mensais com os mesmos onde serdo discutidas as agdes desenvolvidas ou planejadas
além do debate dos textos estudados e formula¢do de materiais cientificos.

O trabalho deve atingir cerca de 500 trabalhadores rurais de Belo Jardim
diretamente, além de cerca de 50 discentes do campus que deverdo ter uma relagdo com o

mesmo, ainda que ndo se apresentem como bolsistas. Os trabalhadores rurais atingidos pelo




projeto diretamente sdo os que participarem dos diferentes minicursos e oficinas. Ja“0s
estudantes com relagdo com o Projeto sdo os que tenham alguma participagdo, ainda que
esporadica, em alguma das atividades promovidas pela iniciativa.

O Projeto potencializa parcerias e relagdes diversas entre o Instituto e as entidades
sindicais aliadas, além de outras que podem ser atraidas com o €xito do Projeto. Esta parceria
foi coroada com a criagdo da COMRURAL. Nos parece que essa relacio em um Campus
frequentado predominantemente por filhos da classe trabalhadora ¢ deveras importante para a
formagao técnica.

Também ndo podemos esquecer da importancia da elevagdo da escolaridade do
publico de trabalhadores rurais impactados. Essa eleva¢do deve ocorrer de duas formas:
primeiramente a participacdo nas atividades formativas desenvolvidas pelo Projeto e em um
momento posterior ou concomitante a esse na frequéncia destes trabalhadores a Escolas e
Universidades, inclusive ao IFPE.

Um projeto que integra discentes de um curso técnico e camponeses ndo pode
encerrar-se em si. Essa instigante troca de conhecimentos acabou acontecendo nas salas de
aula do Campus, nas aulas regulares dos alunos do curso técnico como um convite para o
redimensionamento de praticas e saberes de docentes e estudantes. Um permanente olhar de
respeito e apropriacdo aos saberes seculares dos camponeses. Boa parte dos docentes dos
cursos técnicos se sente tensionada para, de diferentes formas e em diferentes intensidades,
corresponder a essa intengao.

Um importante fator do projeto ¢ a elevacdo de renda das comunidades
envolvidas. As técnicas agroindustriais e o conhecimento linguistico adquirido servem para
agregar valor a uma infinidade de produtos (técnicas de cultivo orgéanico, conservacdo de
alimentos, fabricacdo de produtos de limpeza, etc.) melhorando assim as condig¢des de vida
dos camponeses.

Nao podemos esquecer que toda a experi€éncia pedagodgica reveste-se de um
carater mais proveitoso quando registrada e dialogada com outros saberes, outras experiéncias
e diferentes autores. Sendo assim, as diversas atividades englobadas pelo Projeto sdo um
assunto para publicacdo em revistas cientificas, notadamente buscando uma experimentagao
do fazer de artigos cientificos pelos bolsistas. Pretendemos participar das atividades
promovidas pela PROEXT/IFPE, além de outros encontros cientificos no segundo semestre.

As diferentes agdes sdo avaliadas de modo participativo, com a colaborag¢do das
entidades, coordenacdo, bolsistas e camponeses. Todo processo de planejamento e avaliagdo

se da de forma sistematica e o material final obrigatorio do Projeto de 2016, entregue em




forma de artigo cientifico pelos monitores, servirda de base para o monitoramento. €
aprimoramento da pratica.

A implementa¢do do ensino integrado de lingua espanhola, lingua portuguesa e
técnicas agroindustriais para camponeses de Belo Jardim ¢ o grande objetivo dos Projetos.
Com relagdo aos nossos objetivos especificos, destacamos: a) Compartilhar conhecimentos
agroindustriais entre alunos do IFPE e trabalhadores rurais (o objetivo serd satisfeito se a
totalidade das atividades for realizada e predominantemente bem avaliada) b); Sensibilizar os
estudantes do IFPE para os problemas vividos por camponeses do agreste pernambucano
(Pretendemos fazer pesquisas qualitativas com grupos de estudantes para observar se hd uma
prevaléncia de sensibilizagdo com esses problemas, caso haja nosso objetivo tera sido
alcancgado); ¢) Promover o desenvolvimento social dos camponeses; d) Fortalecer a proposta
de Ensino Médio Integrado no IFPE (A criacdo do grupo de estudos para pesquisar o EMI ¢ a
condi¢do para que consideremos essa proposta como realizada); e) Realizar uma efetiva
integracdo entre os discentes bolsistas do IFPE e as entidades representativas dos camponeses
envolvidas no Projeto (A participacdo da maioria das entidades e da totalidade dos discentes
bolsistas nos semindrios e reunides conjuntas ¢ a condigdo para a avaliacdo exitosa deste
item); f) Discutir os conhecimentos apropriados pelos camponeses de maneira ndo
sistematizada e relaciona-los ao conhecimento cientifico.

Detalhando as metas perseguidas pelo Projeto implantado em 2016, segundo o seu
plano, a criagdo de um grupo de estudos sobre o ensino médio integrado no IFPE e criagdo de
grupo de estudos das questdes do campo no IFPE serdo avaliadas como realizadas se existir a
implementa¢do dos mesmos. A elevacdo da renda das familias envolvidas com o projeto serd
satisfatoria se houver um acréscimo médio de 10% na renda das mesmas. A elevacao dos
conhecimentos cientificos dos camponeses participantes serd considerada exitosa se em
pesquisa qualitativa a mesma se mostrar prevalente. Os saberes seculares camponeses levados
as aulas regulares do IFPE serdo considerados uma meta atingida se ao menos (02) duas
disciplinas se dispuserem a fazé-lo. Finalmente, a promoc¢do de eventos com os atores
envolvidos no Projeto serd exitosa se todas as reunides e seminarios com esse fim forem

realizados.

Conclusoes

Reveste-se de importancia fundamental a integracdo de saberes na educagdo

profissional ofertada pelos Institutos Federais, também ¢ importante a articulacdo dos diversos




atores sociais ligados aos setores mais explorados interessados nesta educagdo a estas
Instituicdes para que se escutem os anseios destes setores. Nos parece que as iniciativas
relatadas na investigacdo, ainda que sejam pequenos movimentos, sdo importantes para a
concretizagdo deste fato. A investigagdo destas realidades nos Institutos Federais,
notadamente naqueles com a chamada “vocacdo agricola” por estarem localizados em prédios
onde ja funcionaram antigas escolas agricolas ou agrotécnicas, ¢ urgente por representar um
importante contraponto ao discurso hegemonico que visa direcionar os cursos ligados as
ciéncias agrarias ao agronegocio e a formag¢do de uma massa de assalariados ou de um

expressivo exército de reserva bem conformado aos ditames do Capital.
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Resumo: O presente trabalho propde andlise e investigacdo referente a aspectos da formagdo de
professores para atuarem na educacdo bdsica do e no campo, no municipio de Goias-GO. O
objetivo central consiste em analisar se as ementas e contetidos das disciplinas trabalhados nos
cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, do municipio de Goias-GO, correspondem as
necessidades formativas em fun¢@o do desempenho profissional dos futuros licenciados. Trata-se
de uma pesquisa qualitativa na modalidade de estudo bibliografico e estudo documental. Espera-se
que os resultados obtidos nesta investigagdo possam trazer elementos a uma avalia¢do critica do
curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no municipio de Goids-GO, assim como a
apropriacdo de saberes docentes para com a atuagdo do docente para/do/no campo, de modo a
contribuir com a melhoria da qualidade da educagdo do Brasil ¢ de se construir e efetivar na
pratica uma educagdo capaz de romper com uma visdo urbanocéntrica.

Palavras-chaves: Educagdo do Campo. Formacao de professores. Saberes Docentes.

Abstract: This paper proposes analysis and research relating to aspects of teacher training to work
in basic education and in the field, in the city of Goias-GO. The main objective is to examine
whether the menus and contents of the subjects worked in the field Education Degree courses, the
city of Goias-GO meet the training needs in terms of professional performance of future graduates.
This is qualitative research in bibliographical study mode and documentary study. It is expected
that the results of this research can bring elements to a critical evaluation of the Field Education
Degree course in the city of Goias-GO, as well as the appropriation of teaching knowledge
towards the teaching of operations to / from / in the field in order to contribute to improving
Brazil's education quality and to build and carry out in practice an education that can break with a
urbanocéntrica vision.

Keywords: Rural Education. Teacher training. Teachers knowledge.

1 Consideracoes iniciais

Observando a historia da educagdo, percebe-se que nem sempre a pratica
pedagbgica desenvolvida pelo docente esteve adequada as necessidades da escola e dos
discentes. H4 uma ideia corrente de que bastaria ao professor ter vocacdo e interesse para
exercer sua profissdo, deixando de lado instrumentos profissionais necessarios, tais como: o
conhecimento e dominio de contetidos, o conhecimento pedagdgico do contetido, o
conhecimento das caracteristicas individuais e sociais dos alunos e de suas praticas

socioculturais para o sucesso e qualidade da educacao.

' Pedagoga, mestra em Educacio e professora na Universidade Federal de Goids, Regional Goias.
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Neste estudo procura-se verificar a relacdo entre os processos formativos
desenvolvidos pelo projeto pedagogico, matriz curricular e metodologia, e a apropriacdo pelos
alunos dos saberes necessarios a formacdo profissional de professores que irdo atuar na
educacdo basica do campo, no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no municipio de
Goias-GO. Foi desenvolvida uma pesquisa de tipo qualitativo (TRIVINOS, 2008), uma vez
que a pesquisa qualitativa possibilita compreender um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema complexo de
significados, além de envolver a obtengcdo de dados descritivos, colhidos no contato direto
com o objeto de estudo, com a preocupacao voltada ao processo. Desse modo, a realidade ¢
estudada em seu contexto natural, procurando dar sentido aos fendmenos ou interpretd-los de
acordo com os significados presentes no contexto, tal como ocorre.

Pretende-se, também, avaliar a contribui¢do efetiva dos projetos pedagogicos e
matrizes curriculares para a formagdo profissional, ou seja, saber se esses documentos e
disciplinas estdo colaborando para a eficiente apropriagdo de saberes docentes no processo
formativo.

A escolha do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo ocorreu por meio de
minha vivéncia profissional atual, pois através do convivio didrio com professores formadores
e académicos desse curso, foram surgindo algumas questdes e inquietacdes sobre o tema: a
formagdo de professores nos cursos de Licenciatura em Educagdo do Campo, no Estado de
Goias, incorporam necessidades formativas em fungdo do exercicio profissional e realidade
local dos futuros professores e alunos?

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC)/Instituto Nacional de Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep) (BRASIL, 2006), pouco mais de um quinto dos
adolescentes da zona rural estdo matriculados no ensino médio. No campo, 25,8% dos jovens
ndo foram alfabetizados. A escolaridade média da popula¢do rural a partir de 15 anos
corresponde a menos da metade do indice entre a populacdo da zona urbana (SANTOS,
2013). Esses dados e outros fatores nos levam a pensar que parte desses resultados talvez
estejam ligados a atuagdo dos docentes.

No Brasil, os cursos de Licenciatura em Educacdo do Campo comegam a ser
implantados no ano de 2006. De acordo com dados do MEC, os primeiros cursos de
Licenciatura em Educagdo do Campo do pais foram oferecidos na: Universidade de Brasilia
(UNB), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) e Universidade Federal de Sergipe (UFS), no ano de 2008, apds processo seletivo
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disposto em edital publico no ano de 2007, proposto pela Secretaria de Educagao Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade (SECAD). A proposta inicial, a fim de romper com a logica
fragmentaria de disciplinas presentes nos cursos de licenciatura, ofertava cursos por areas de
conhecimento, tais como: Linguagens e Coédigos; Ciéncias da Natureza e Matematica;
Ciéncias Sociais e Humanas; Ciéncias Agrarias. J& no ano de 2009, o MEC apoia a
implementagdo desses cursos nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior de todo o pais
(TAFFAREL et al., 2011; BRASIL, 2012).

Sabe-se que as politicas publicas educacionais para a educacdo do campo
surgiram a partir da década de 1990, onde reivindica¢cdes dos movimentos sociais para com o
Estado, apoiados no que rege a Constituicdo Federal (BRASIL, 1998) e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educa¢ao Nacional (LDB 9.394/96) (BRASIL, 1996), fizeram emergir um conjunto
de programas e agdes que compdem politicas publicas educacionais para a populagdo do
campo, uma vez que a formagdo de professores para a educacdo no campo tem sido vista
como uma acdo fundamental para atender as necessidades de um pais com caracteristicas
agrarias.

Esses fatores induziram ao objeto da pesquisa, ou seja, o estudo sobre a formagao
profissional de professores no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo no Estado de
Goids. Almeja-se assim, esclarecer e definir de que forma o curso de Licenciatura em
Educagdo do Campo do municipio de Goids-GO esta contribuindo para com a realidade do
ensino da escola do campo e para a pratica pedagogica dos docentes em exercicio.

Acredita-se que a escola e os professores precisam saber seu lugar na construgdo
de outras formas de sociabilidade e de justica social, assim como formas de promocgdo de
desenvolvimento intelectual e afetivo ja que a difusdo do conhecimento pode ser um fator
diferencial nas relagdes entre os sujeitos, as culturas e as classes sociais. A busca de um novo
perfil de docente comporta, portanto, a necessidade de um repensar a educagdo, pois precisa-
se de uma educag¢do mais ampla, implicando diversos objetivos, conteidos e métodos. Para
isso, as instituigdes formadoras possuem um papel fundamental em relagdo a formagao do
profissional. E importante que os professores estejam qualificados para o enfrentamento
dessas atuais realidades sociais, contribuindo com a melhoria da estrutura e da qualidade da

Educacdo Basica, tendo em vista a melhoria das condig¢des de aprendizagem dos alunos.

2 Formacao Profissional de Professores do Campo e Saberes Docentes
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Alguns estudos recentes investigaram a situa¢do dos cursos de Licenciatura, 08
percalcos da escola publica e sua relacdo com a atuacdo dos professores, a problematica dos
saberes docentes e os conteudos necessarios a formagdo profissional no Brasil. Nesta
perspectiva, procurou-se analisar trabalhos de autores que investigaram o papel e a
participagdo do profissional das areas especificas no trabalho dos docentes, que fizeram
pesquisas por diversos lugares do pais com o objetivo de verificar se os cursos de formagao de
professores estdo contribuindo efetivamente para a atuacdo e qualificacdo desse profissional,
de forma a atender as necessidades sdcio-historicas e socioculturais da sociedade.

Ao considerar o saber como uma construcao social, Tardif (2002), destaca que a
atividade docente ¢ algo complexo, uma constru¢do social que necessita de escolhas. Desse
modo, os saberes docentes precisam ser constituidos por meio de opg¢des pessoais, a partir de
diferentes caminhos a serem percorridos, possibilitando aos professores ponderagdes sobre o
seu trabalho, visto que a reflexdo docente ¢ ponto de partida para que o profissional se
constitua como investigador de sua prética.

Nesse sentido, Tardif (2002, p. 36) define o saber docente como “um saber plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagdo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. O autor ainda afirma que
os saberes docentes devem estar presentes nas diversas areas do ensino e no estudo do

trabalho realizado pelos docentes, pois sdo elementos que compdem a pratica do profissional.

[...] o saber dos professores ¢ o saber deles ¢ esta relacionado com a pessoa ¢
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua histoéria
profissional, com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola, etc. [...] um professor nunca define sozinho
e em si mesmo o seu proprio saber profissional. Ao contrario, esse saber ¢
produzido socialmente, resulta de uma negociagcdo entre diversos grupos
(TARDIF, 2002, p. 1 e 13).

Segundo Nunes (2001), estudos sobre os novos paradigmas para melhor
compreender a pratica pedagogica e os saberes pedagogicos e epistemologicos voltados aos
contetdos escolares a ser “ensinados/aprendidos” surgiram a partir da década de 1990,
quando, em um contexto real da sociedade brasileira, inicia-se o desenvolvimento de
pesquisas que atentam para a complexidade da pratica pedagdgica e dos saberes docentes,
procurando retomar o papel do professor, enfatizando a importincia de se pensar na

“formagdo docente dentro de uma abordagem que v4 além da académica, envolvendo o
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desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional da profissao docente” (NUNES, 2001,
p. 16).

Em pesquisa realizada por Gatti e Nunes (2009, p. 23), foram constatadas as
“precarias condigdes de carreira e trabalho dos professores e as ambiguidades de suas
perspectivas pedagdgicosociais”, além de dados sobre a condi¢do social, cultural e econdmica
dos professores, suas condigdes e concepcdes de trabalho, expectativas e imagem social.
Nesse mesmo estudo, as autoras abordam a necessidade de definir um perfil profissional do
professor com maior “aprofundamento intelectual”, significando que este profissional tenha
maior capacidade de desenvolvimento de novas técnicas e/ou métodos de utilizagdo dos
conhecimentos e que tenha reais condigdes para romper barreiras, principalmente na divisdo
de areas de conhecimento e trabalho, com uma visdo ampla e objetiva em relagdo a
diversidade em alguns aspectos profissionais e da vida. A autora também fez estudos e
levantamentos em algumas universidades do pais, com o objetivo de analisar a relagdo entre a
formacdo profissional do docente e os percalgos encontrados na Educacdo Bésica. No mesmo
estudo, as pesquisadoras constataram que o curriculo proposto pelos cursos de licenciatura
possui uma caracteristica fragmentada, apresentando um conjunto de disciplinas variadas e
dispersas, em que se pode encontrar uma grande variedade de nomenclatura de disciplinas,
que divergem pouco da visdo convencional, trazendo pouca inovagdo aos conteudos e
contribuicdes as questdes especificas da aprendizagem, além da maioria dessas disciplinas
possuirem uma formagdo genérica, comprometendo a parte curricular que auxilia o
desenvolvimento de habilidades profissionais do futuro profissional da educagao basica.

Assim, as pesquisadoras concluem que, a escola, enquanto instituicdo social e de
ensino estd quase ausente nas ementas, levando-nos a pensar em uma formacao genérica de
carater abstrato e com pouca integracio da realidade em que esse profissional iré atuar. E
importante refletir sobre esse contexto, pois € essencial que a pratica docente esteja associada
a realidade em que o professor e os alunos estdo inseridos e que os conhecimentos sejam

constituidos por uma base solida.
3 Consideracoes finais
Levando em consideragdo as pesquisas apresentadas e a analise dos documentos

curriculares do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo do municipio de Goias-GO,

depara-se facilmente com fragilidades nas matrizes curriculares e ementas do curso
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pesquisado, em especial nas disciplinas de formagao profissional especifica, visto que estas
ndo estdo atendendo aos requisitos necessarios a formagdo do futuro profissional em
educacdo, de forma que esse profissional esteja qualificado e preparado para desenvolver e/ou
trabalhar com seus alunos conhecimentos e competéncias em seu exercicio profissional.

A Educacdo do Campo deve ser compreendida como uma pratica social de
enfrentamento das contradi¢des da sociedade, que faz emergir na pratica pedagdgica um
projeto politico transformador (SOUZA, 2011). Pois ¢ resultado das lutas e demandas dos
movimentos sociais ao Estado, de maneira que a Licenciatura em Educagdo do Campo se
materializa como uma nova modalidade de graduacao nas universidades publicas brasileiras,
cujos principais destinatarios sdo os proprios sujeitos camponeses, quer ja sejam eles
professores que atuam no meio rural, quer sejam jovens camponeses que almejam se tornar
educadores (MOLINA, 2014).

Dessa forma, esta ndo pode ser desenvolvida como um simples contexto de
aplicagdo do conhecimento ja produzido pelas pesquisas em educacdo, mas sim como um
projeto de Educacdo que possui algumas finalidades legitimadas pelos movimentos sociais
(MOLINA, 2011). De acordo com Munarim et al. (2011), trata-se de uma concepcdo que
reivindica o sentido de educagdo universal e, a0 mesmo tempo, volta & constru¢do de uma
autonomia e respeito as identidades dos povos do campo.

Neste contexto, torna-se necessario considerar a historia, a cultura e o modo de
viver do educando, respeitando seus costumes e suas maneiras de se relacionar com o
trabalho. Assim, novas pesquisas e praticas em Educa¢do do Campo estdo sendo demandadas,
considerando a contemporaneidade desses novos enfrentamentos e as especificidades e
pluralidade inerentes aos contextos do campo (BRIK et al., 2014).

De modo ainda mais especifico, pouco se encontra sobre a realidade da Educacao
do Campo no estado de Goias. Muitos sdo os desafios que permeiam o cotidiano das escolas
do campo. Estes se iniciam desde questdes de estrutura fisica, infraestrutura, transporte de
professores e alunos, falta de material didatico, permanéncia de professores efetivos,
exaustiva carga horaria docente, entre outros.

A concepgdo pedagodgica de muitos cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo no Brasil propde uma forma¢do com vistas a uma agdo pedagodgica com base na
compreensdo das lutas sociais do campo. Nesta perspectiva, a estrutura de organizagdo

metodologica institui a logica da Alterndncia como estratégia curricular, em momentos
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pedagbgicos que se interagem denominados de Tempo Universidade (TU) e Tempo
Comunidade (TC).

Nesta perspectiva, a Licenciatura em Educagdo do Campo toma como
enfrentamento formar professores ndo apenas para atuar no campo, mas para atuar na
Educagdo do Campo — considerando efetivamente seus principios, especificidade e demandas
— exigindo necessariamente a articulagdo entre a constituida area de Educacdo e a emergente

area de Educagdo do Campo (BRIK et al, 2014).

Referéncias

BRASIL. Ministério da Educagdo. Edital de Selecao n°® 02/2012 -
SESU/SETEC/SECADI/MEC de 31 de agosto de 2012. Chamada Publica para selegao de
Instituigdes Federais de Educagdo Superior — IFES e de Institutos Federais de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia - IFET, para criacdo de cursos de Licenciatura em Educag¢do do Campo,
na modalidade presencial. Disponivel em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&task=doc download&gid=13300
&ltemid=> Acesso em: 16 set. 2016.

. Educacio Superior Brasileira: 1991-2004. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, 2006.

. Constituicao 1988: Texto Constitucional de 5 de outubro de 1988 com as alteragdes
adotadas pelas Emendas Constitucionais n° 1/92 a 18/98 e Emendas Constitucionais de
Revisdao n° 1 a 6/94. Brasilia: Senado Federal, Subsecretaria de Edigdoes Técnicas, 1998.

. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n° 9394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes ¢ bases da educacao nacional. Brasilia, 1996.

BRIK, E. M. et al. Paulo Freire: interfaces entre Ensino de Ciéncias Naturais ¢ Educacao do
Campo. In: MOLINA, M. C. (Org.). Licenciaturas em Educa¢io do Campo e o ensino de
Ciéncias Naturais: desafios a promoc¢do do trabalho docente interdisciplinar. Brasilia: MDA,
2014, p. 22-59.

GATTI, B. A.; NUNES, M. M. R. (Orgs.). Formacao de professores para o ensino
fundamental: estudo de curriculos das licenciaturas em pedagogia, lingua portuguesa,
matematica e ciéncias biologicas. Sao Paulo: Fundagao Carlos Chagas/DPE, 2009.

MOLINA, M. C. (Org.) Licenciaturas em Educac¢ido do Campo e o ensino de Ciéncias
Naturais: desafios a promocao do trabalho docente interdisciplinar. Brasilia: MDA, 2014.

. Desafios tedricos e praticos na execugao das politicas ptblicas de educagdo do
campo. In: MUNARIM, A.; BELTRAME, S.; CONTE, S. F.; PEIXER, Z. L. (Orgs.)
Educac¢ao do campo: reflexdes e perspectivas. Floriandpolis: Insular, 2 ed. 2011, p. 103-121.

90

——
—



MUNARIM, A.; BELTRAME, S.; CONTE, S. F.; PEIXER, Z. 1. (Orgs.) Educacao do
campo: reflexdes e perspectivas. Floriandpolis: Insular, 2. ed. 2011.

NUNES, C. M. F. Saberes docentes e formagao de professores: um breve panorama da
pesquisa brasileira. Educ. Soc., v. 22, n. 74, p. 27-42, 2001.

SANTOS, C. F. O "aprender a aprender' na formacao de professores do campo.
Campinas, SP: Autores Associados. Vitoria da Conquista, BA: Edi¢des UESB, 2013.

SOUZA, M. A. Educagdo do campo na investigacdo educacional: quais conhecimentos estao
em construcao? In: MUNARIM, A.; BELTRAME, S.; CONTE, S. F.; PEIXER, Z. I. (Orgs.)
Educac¢ao do campo: reflexdes e perspectivas. Florianopolis: Insular, 2. ed. 2011. p. 81-102.

TAFFAREL, C. Z. et al. Desafios da educagéo do campo na UFBA: proposi¢des superadoras
- o sistema complexo. In: MOLINA, M. C.; SA, L. M. (Orgs.) Licenciaturas em Educac¢ao
do Campo: registros e reflexdes a partir das experiéncias-piloto. Belo Horizonte: Auténtica,
2011.

TARDIF, M. Saberes docentes e formacao profissional. Petropolis: Vozes, 2002.

TRIVINOS, A. N. S. Introduciio a pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa qualitativa em
educacdo: o positivismo, a fenomenologia, o marxismo. Sao Paulo: Atlas, 2008.

91

——
—



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

Programa “Escola da Terra”: organizacao e funcionamento na unidade
1
escolar JK

Program “Earth’s School”: organization and functioning at Schools Care
JK

Rosielson Soares de Sousa’
Secretaria Municipal da Educag¢do de Palmas-TO
rosielson.soares@hotmail.com

Francisco Edviges Albugquerque’
Universidade Federal do Tocantins
fedviges@uol.com.br

Resumo: O Programa “Escola da Terra” tem o compromisso de trabalhar com a distor¢do idade-
ano de estudantes do campo promovendo o acesso, a permanéncia e a melhoria das condigoes de
aprendizagem. Nessa direcdo, descrevemos a organiza¢do e o funcionamento do “Escola da
Terra”, na Unidade Escolar JK, localizada no municipio de Palmas-TO. Nossos resultados
demonstram o reflexo da inépcia governamental frente as condi¢des necessarias (fisicas) de
manutencdo dessa politica publica garantida em lei.

Palavras-chave: Educagdo do campo. Escola da Terra. Unidade Escolar JK.

Abstract: The “Earth’s School” program have the committed to work with age-class distort of
country’s students promoting access, remain and teaching’s conditions improvement. In this
direction, we describe the “Earth’s School” organization and functioning at schools care JK,
located in the Palmas’s-TO city. Our results demonstrate the government inertia’s reflection front
the necessary conditions (physical) of maintenance of this public policy guaranteed by law.

Keywords: Country’s education. Earth’s School. Schools care JK.

Introducio

Neste trabalho cujo foco ¢ o Programa Escola da Terra, destacamos os sujeitos
envolvidos na pesquisa, colocando no cerne, os atores pertencentes a uma politica publica do
governo federal viabilizada por uma agdo do Programa Nacional de Educagdo do Campo —
Pronacampo.

Nossos esfor¢os partem do principio de mostrar a arquitetura do “Escola da Terra”
e sua implantacdo fisica e pedagdgica na Unidade Escolar JK. Expomos as dificuldades a fim

de chamar aten¢do uma situagdo que pode refletir no fracasso escolar.

! Para preservar a identidade da escola, o nome apresentado ¢ ficticio.

* Professor efetivo da Secretaria Municipal da Educagio de Palmas-TO, Mestre em Letras pela Universidade
Federal do Tocantins — UFT e Graduado em Letras/Portugués pela Universidade Estadual do Piaui — UESPI.

? Professor Adjunto III da Universidade Federal do Tocantins — Campus Araguaina, Doutor em Letras pela
Universidade Federal Fluminense, Mestre em Letras ¢ Linguistica pela Universidade Federal de Goiés.
Coordenador Institucional do Observatorio de Educacdo, Projeto n® 11395 - Edital 049/2012/CAPES/INEP.
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Para justificar os fatos, recorremos as palavras dos proprios agentes envolvidos —
professores, supervisores, gestores e funcionarios — através de depoimentos. Isso deu-nos uma
dimensdo macro da realidade, uma vez que extrapola os intramuros da sala de aula do “Escola
da Terra”.

Assim sendo, para “escarafunchar” situagdes que atrasam e dificultam o ensino
basico na educacdo do campo, nos debrucaremos em reflexdes do Programa “Escola da
Terra”, na Unidade Escolar JK, a fim de sabermos que acdes efetivamente estavam sendo

tomadas no intuito de melhorar a educa¢do no Pais.

1 Programa “Escola da Terra”: um panorama geral

No cumprimento de englobar os espagos sociais de forma democratica, o
Programa Nacional de Educa¢do do Campo — Pronacampo, instituido pela Portaria n° 86 de 2
de fevereiro de 2013, constitui uma politica de educagdo especifica para o campo, em que, 0
Ministério da Educagdo, juntamente, com outros sistemas publicos de ensino e 0os movimentos
sociais do campo, firmam compromissos com a qualidade e a efetivagdo de acdes na area da
educacdao campesina e quilombola do século XXI. Momento este que marca reconhecimento
da enorme divida do poder publico as popula¢des do campo.

O “Escola da Terra” ¢ uma das acdes do Pronacampo, a qual engloba a Politica de
Educacdo do Campo, Decreto n® 7.352 de 4 de novembro de 2010, que visa apoiar acdes
especificas de efetivacdao do direito a educagdo dos povos do campo e quilombola, pauta de
reivindicagdes historicas dessa populacdo. Razio pela qual a Portaria n°® 579, de 2 de julho de
2013, institui o “Escola da Terra”.

O Programa “Escola da Terra” tem o proposito de equacionar a distor¢do idade-
ano dos estudantes do campo promovendo o acesso, a permanéncia ¢ a melhoria das
condi¢des de aprendizagem.

O atendimento “Escola da Terra” as escolas do campo e as escolas situadas em
comunidades quilombolas ocorre em turmas compostas por alunos das mais variadas idades e
anos (séries) do Ensino Fundamental (Classes Multisseriadas).

Para aderir ao programa, cada ente federado (estados, municipios e Distrito
Federal), além das instituicdes publicas de ensino superior, aceitam o Termo de Adesdo ao
“Escola da Terra”, cabendo ao Ministério da Educacdo (MEC) apoiar as respectivas esferas

administrativas.

——
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A partir do momento que se efetiva a adesdo, (02) dois objetivos fundamentais
precisam ser atendidos. Sdo eles: (i) formagdo continuada especifica de professores a fim de
atender as realidades especificas das escolas do campo e das localizadas em comunidades
quilombolas; e (ii) oferta de materiais didaticos e pedagdgicos que atendam as populagdes do
campo e quilombolas.

Vale destacar que o “Escola da Terra” também apresenta quatro (04) componentes
basicos — sendo: (I) - formacdo continuada de professores; (II) - materiais didaticos e
pedagdgicos; (III) - monitoramento e avaliagdo; e (IV) - gestdo, controle e mobilizagdo social.

De acordo com a Portaria n°® 579/2013, fundamentada pelo Decreto n° 7352/2010,
com relacdo a formagdo continuada dos professores, ¢ significativo dizer que o objetivo
perpassa o fortalecimento/desenvolvimento de propostas pedagogicas e metodologicas
condizentes as realidades atendidas, para fim de promover a melhora do desempenho escolar
de alunos do Ensino Fundamental integrantes de salas multisseriadas.

Essa formagdo acontece com a oferta de curso de aperfeicoamento com carga
horaria minima de 180 horas, estruturados em periodos chamados de tempo-universidade e
tempo escola-universidade.

O tempo-universidade compreende os encontros presenciais realizados pelas
instituicdes formadoras (as instituicdes publicas de ensino superior — IPES), com frequéncia
minima, e ministrado entre 90 e 120 horas. Enquanto, o tempo escola-universidade acontece
no local de servico do cursista, o qual desenvolve uma atividade acompanhada por tutores,
com carga hordria entre 60 a 90 horas. Ao final do curso, a soma dos (02) dois tempos deve
computar 180 horas no minimo.

A respeito do material didatico e de apoio pedagdgico o projeto ganha do
MEC/FNDE kits com jogos, mapas, recursos para a alfabetizag¢do/letramento, com o objetivo
de contribuir com o processo de ensino e aprendizagem. Os kits foram distribuidos a todas as
escolas passiveis de adesdo ao Escola da Terra.

A conducdo pedagdgica e a gestdo da formacao continuada sdo realizadas por uma
equipe formada por meio de selecdo publica entre servidores das redes estadual e distrital de
ensino, conforme alinea C, inciso III do Art.10 da Portaria 579 de 02/07/2013.

A Portaria Ministerial n® 579/2013 define que a coordenagdo da Instituicdo
Formadora, Instituicio Publica de Ensino Superior, indicard o coordenador do curso, o
supervisor, professores pesquisadores, professores formadores e tutores para a execugdo e

acompanhamento da formagdo continuada, no ambito da institui¢do.
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Para desenvolver o trabalho de acompanhamento e avaliacdo da a¢do “Escola'da
Terra” realizar-se-4 atividades com objetivos especificos, tais como: visitas de
acompanhamento pedagdgico pelo menos uma vez por més para acompanhar o trabalho dos
professores, bem como a evolug¢do da aprendizagem dos estudantes; producdo de relatorio
mensal das turmas do “Escola da Terra”, de acordo com o modelo oferecido pelo MEC.

O relatério de acompanhamento ¢ prerrogativa do tutor responsavel pela
assessoria pedagdgica da rede estadual, distrital e municipal da escola do campo ou escola
quilombola e encaminhado ao coordenador estadual e/ou distrital que fara a sistematizacdo e
consolidagdo e enviard, posteriormente, a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC).

O Ministério da Educagao, por intermédio da SECADI/MEC e nos termos da Lei
n® 11.273 de 6 de fevereiro de 2006, concedera bolsas de estudo e pesquisa para o
coordenador estadual ou distrital e para os tutores (assessores pedagodgicos) que acompanham
e orientam os professores no tempo escola-comunidade.

Compreendida numa visdo macro, a gestdo, o controle e a mobilizacdo social se
entrelacam com vistas a construir um arranjo institucional vigoroso, em que todos os
pontos/componentes envolvidos se articulem. Por exemplo, € necessario articular a Comissao
Nacional de Educagdo do Campo e a Coordenagdo Nacional das Comunidades Negras Rurais
Quilombolas, com as instancias colegiadas dos estados, do Distrito Federal e dos municipios
no acompanhamento e desenvolvimento das atividades e agdes vinculadas ao “Escola da
Terra”.

A gestdo acontecerd em nivel local, tendo como parceiros os estados, o Distrito

Federal e os municipios.

Quadro 1: Sintese dos agentes do “Escola da Terra” e suas responsabilidades

SECADI/MEC FNDE SEE/DF Prefeituras IPES
« | Coordenar ¢ | Elaborar, em | Coordenar, Assinar e | Participar da Rede
S | monitorar a | comum  acordo | acompanhar e | encaminhar a | Nacional de
E implantagdo e | com a | executar as | SECADI/ME | Formagdo
S | consolidagio  do | SECADI/MEC, atividades em | C o Termo de | Continuada dos
g “Escola da Terra” | os atos de | sua 4rea de | Adesdo ao | Profissionais do
2| em ambito | pagamento de | abrangéncia. “Escola da | Magistério da
é nacional. bolsas. Terra”. Educagdo  Basica
Publica.

——

]
%5 |



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

Garantir os | Monitorar o | Responsabilizar- | Coordenar, Encaminhar a
recursos crédito dos | se pelos custos | acompanhar e | SECADI/MEC a
orgcamentarios e | pagamentos das | de  transporte | executar  as | proposta
financeiros bolsas de estudo | dos tutores e do | atividades em | pedagdgica do
necessarios para os | junto ao Banco do | coordenador sua area de | curso, a planilha
cursos de formagdo | Brasil S/A. estadual  e/ou | abrangéncia. financeira e a
continuada,  bem distrital. previsdo de bolsas.
como pagamento

de bolsas.

Informar ao FNDE, | Enviar a | Validar o | Garantir a | Enviar

no inicio de cada | SECADI/MEC pagamento das | participagdo mensalmente a
exercicio fiscal, as | relatorios sobre a | bolsas dos | dos tutores ¢ | SECADI/MEC
metas e a previsdo | execucao dos | tutores da rede | professores relatérios das
de desembolso | pagamentos das | estadual/redes cursistas nas | atividades

anual de pagamento | bolsas de estudo. | municipais. atividades de | desenvolvidas no
aos bolsistas, bem formacao. periodo.

como a estimativa

da distribui¢ao

mensal dos recursos

financeiros.

Informar Adquirir kits de | Encaminhar  a | Responsabiliz | Certificar 0s
tempestivamente ao | materiais SECADI/MEC | ar-se por fazer | cursistas que
FNDE  quaisquer | didaticos e | relatorios chegar os | concluirem a
irregularidades que | pedagogicos e | mensais sobre o | materiais formagao.

possam ocorrer | entrega-los trabalho pedagdgicos.

quanto ao | conforme relagdo | realizado.

pagamento de | fornecida pela

bolsas no ambito da | SECADI.

agdo.

Fonte: PORTARIA N° 579, de 02 de julho de 2013.

Por fim, com base ainda na Portaria n® 579/2013, o MEC se¢ esforcara na
implementacdo de medidas destinadas ao reconhecimento de trabalhos realizados pelas
instituicdes e professores. O objetivo € revelar através da formagdo continuada de professores

iniciativas que abarquem as especificidades das escolas e dos sujeitos do campo.

2 “Escola da Terra”: organizacio e funcionamento na Unidade Escolar JK

Na se¢@o anterior mostramos o passo a passo/a esséncia do Programa “Escola da
Terra”. Nosso didlogo partiu do entendimento de evidenciar as agdes de operacionalizagdo de
cada agente envolvido.

Pela relevancia que reveste a concretizagdo das acdes no “chdo da escola”, vamos
a deteccdo delas in loco (Unidade Escolar JK, localizada no municipio de Palmas-TO). Para
fins didaticos, cabe um esclarecimento burocratico para melhor entendimento do leitor.

A iniciativa de parceria, conforme destacamos, requisitou do ente federativo —

municipio de Palmas-TO, duas contrapartidas. Uma, perpassava a criagdo de turmas

——
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multisseriadas, e a outra, seria o aceite do Termo de Adesdo. A rigor, esses passos seriam
necessarios para validagdo do programa no municipio.

Uma vez estabelecendo os requisitos necessarios a identificagdo do “Escola da
Terra”, indefini¢des operacionais foram decisivas perante a conducdo do programa no ambito
da parceria MEC e Prefeitura. Diante do exposto, recorremos as explicagdes da coordenagdo

do Programa “Escola da Terra” na unidade escolar com a finalidade de entendermos o caso.

Era pra ter feito ano passado ((2014)). Ai o MEC nfo abriu, o sistema para fazer a
adesdo. Quando iniciou ano passado a Escola da Terra, ((o Setorial do Campo))
explicou que para funcionar... um dos pré-requisitos para que a escola ((JK)) tivesse
o Programa Escola da Terra e recebesse as bolsas dos professores, a formagao pelas
universidades: ¢ que ja existisse as turmas multisseriadas na escola. E que: no prazo
determinado, o MEC abriria o sistema para as secretarias e prefeituras aderirem ao
projeto. O ano passado, ndo sei porque motivos, né, isso nao foi nos passado, nio foi
aberto o sistema, para que as prefeituras e secretarias fizessem a adesdo. O que o
((Setorial do Campo)) nos passou, € que sempre estava entrando em contato com o
pessoal responsavel do MEC, e que eles ficavam mandando aguardar que vai abrir
(...) (Depoimento da Coordenadora do “Escola da Terra” da Unidade Escolar JK).

Para dar suporte ao Programa, o “Termo de Aceite” junto ao 6rgdo responsavel —
MEC — ndo aconteceu em 2014, e, no ano posterior — 2015 — a oficializagdo, ainda, aguardava
abertura do sistema via SECADI/MEC.

Sobre o imbroglio, a seguir reproduzimos a resposta do Ministério da Educagdo a

Secretaria Municipal da Educagdo de Palmas (SEMED-Palmas):

Prezado (a),

A adesdo ao Escola da Terra dar-se via Plano de Ac¢do Articulada — PAR (preenchido
pelas secretarias municipais e estaduais de educagio), em tempo certo, com inclusio
de dados ao SIMEC. No momento, essa adesdo especifica ndo esta disponivel via
sistema. Ainda estamos atendendo/finalizando demandas de estados e municipios
que fizeram adesdo no momento anterior. Estamos em fase de planejamento para
futuras adesdes que ainda ndo tem uma prazo definido para acontecer. Orientamos a
fazer contato periddico conosco, ou ficar atento as informagdes vinculadas no
SIMEC e no portal de comunicagio do MEC. Atenciosamente, [...] (E-mail
encaminhado a SEMED).

A partir dai a SEMED assume a implantacdo do Programa “Escola da Terra” em
2014/2015. Através do Setorial do Campo, este abracou a causa, promovendo através dos
proprios esforcos a manutengdo desse programa, que desde o inicio, ficou a deriva por parte
do governo federal que ndo abriu o sistema para adesdo. De acordo com a fala do gestor, “o

(Setorial do Campo) promovia de boa vontade os encontros, discutindo a proposta”.

——
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Em meados de 2014, o “Escola da Terra” comegou a ser implantado na Unidade
Escolar JK, compondo — uma turma (Classe I) para os Anos Iniciais e outra (Classe II) para os
Anos Finais do Ensino Fundamental. No primeiro ano de implanta¢cdo, 02 (dois) professores
efetivos ficaram responsaveis pelas turmas, estes tinham a seguinte formagdo: Normal
Superior e Magistério — Ensino Médio.

No ano de 2015, os professores do ano anterior foram substituidos por outros
educadores da institui¢do. Um dos motivos da mudancga foi a remogao, a pedido, do professor
da Classe I — Anos Iniciais para outra escola. Vale destacar que a escola para a qual o docente
pediu sua remocao desenvolvia o mesmo projeto. Notadamente, podemos dizer que houvera
uma continuidade dos trabalhos desenvolvido no ano anterior pelo referido professor na nova
instituigao.

Os novos professores do “Escola da Terra” que preencheram as vagas, na Unidade
Escolar JK, ndo possuiam afinidades com a ideia do programa - sendo um problema, a priori,
pois os mesmos precisariam de tempo para se ambientarem a proposta.

A respeito da mudanca do mestre da Classe II — Anos Finais, os motivos foram
por “questdes internas” e predilecdo. Todo caso, em comum acordo, os educadores
resolveram fazer as alteragoes.

Por ora, tratamos de criar pseudonimos aos envolvidos, de forma a proteger a
identidade dos participantes neste trabalho. Adiante, visualizamos um quadro sintese dos

participantes do Programa “Escola da Terra”, na Unidade Escolar JK.

Quadro 2: Informacées dos participantes

Participante | Idade Formacio Experiéncia Turma
Licenciatura em - 31 anos de profissao; Escola da
Rosa 57 Pedagogia com - Lecionou por muitos anos | Terra — Anos
especializagdo em | Ciéncias; Finais
Psicopedagogia; - Coordenacdo pedagogica.

Instituigdo publica.

Magistério — Ensino | _ y/endedor: Escola da

Meédio; Graduando | _ Auxiliar administrativo; Tetra — Anos

Ramos 20 d?) Curso de Direito | _ A yxiliar de edificagdes; Iniciais
3 perl‘odo.); Afnbos - Monitor mais educagao.
em 1nstituicao
privada.
Normal Superior; - Educacao infantil ao 5° ano; Escola da
Instituigdo publica. |- Turma de distorgio idade- | Terra—Anos
Ceci 41 ano. Finais
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Cursando o Escola da
Alunos 14 - 18 | Ensino Fundamental. Terra — Anos
Finais

Fonte: Dados da pesquisa (2015)

Durante as observagdes realizadas em meados de 2014, o engajamento dos
professores ao Programa era notério. Mas as dificuldades eram muitas, a comecar pelas
limita¢des dos alunos: morosidade em executar tarefas, problemas de grafia e inaptidio em
produzir textos com coesdo/coeréncia. A nota de diario de campo evidencia outra questdo, na
fala da professora Ceci, docente da Classe II — Anos Finais — a limitagdo dos conhecimentos
escolares pelos alunos seria reflexo do comportamento e atitudes de seus familiares.

De fato, fatores sociais, culturais e econdmicos interferem na formagao do sujeito.
No relato da professora Ceci, referente a aluna (A), a participag@o e contribui¢do da familia ou
ndo — (d)estimulam o analfabetismo.

Estd cursando ainda o 7° ano, em virtude de muita dificuldade que ela tem. E...
fatores familiares agravam muito que (A)... ¢ filha de pais separados. Quem fica
com ela a maior parte do tempo ¢ a mae, as vezes, os avos, e também pelo fato dela
ter que cuidar... ajudar a mae a cuidar das criangas menores. Essa se ausenta muito
da escola sendo prejudicada. Ela falta muito, tem dificuldade, desde novinha, desde
a alfabetizagdo. E essa dificuldade aos poucos, mesmo com muita tentativa, ndo

consegue ser superada, ndo por causa dela, talvez por causa da familia. E dai a
pouco ela vem adquirindo um bloqueio.

Esquece-se que bloqueios podem surgir no percurso escolar, prejudicando a
aprendizagem do aluno. Esse fator exemplifica as inimeras dificuldades enfrentadas pelos
professores do “Escola da Terra”, as quais acabam sendo potencializadas pela questdo da
distor¢do idade-ano.

Particularmente, a questdo da distor¢do idade-ano se faz presente dentro dessa
escola. Os dados do Grafico 1 apontam que o problema ¢ de longa data, atrelado as

especificidades do espago geografico (ambiente rural).

Grafico 1: Distorcao idade-ano escolar

——
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Rede Municipal

JK

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00% 30,00% 35,00%

JK Rede Municipal
=2009 28,40% 12,30%
®2010 29,50% 14,10%
2011 27,20% 16,20%
2012 21,80% 11,80%
=2013 19,60% 14,80%
=2014 16,90% 11,40%

Fonte: INEP/indicadores educacionais (2014)

Verifica-se a queda de mais de 10% da distor¢ao idade-ano da escola, no intervalo
de 07 (sete) anos. Mesmo assim, o indice ainda ¢ alto, se comparado com os dados da rede
municipal. Por sua vez, os dados permitem afirmar que a escola JK adotou medidas que
permitiram a reducdo da distor¢ao idade-ano.

Podendo levar certo tempo, assim como sucedeu, as decisdes/medidas surtiram
efeito. E pesquisando o que foi realizado, elencamos 02 (dois) pontos. O primeiro, a
motivacdo de toda a equipe escolar fez com que os numeros alcangados, se tornassem
realidade. Segundo, foram os programas/projetos (Mais Educacdo, Dia ‘D’ da leitura, Escola
da Terra, Reforco Monitorado, Conhcecer) implantados e implementados, que notadamente
reverteram os 29,50% de distor¢do idade-ano na JK.

Considerar uma escola como boa, vai além de quantificar baixas taxas de
distor¢do idade-ano, pois o interesse maior (o papel social), é fazer com que todos aprendam,
independentemente, da dificuldade em aprender.

Nesse sentido, o “Escola da Terra” investe profundamente no aprender do aluno,
respeita o direito a aprendizagem. Em consonancia, um funciondrio da escola mostra o
aspecto positivo desse projeto.

E foi adotado em todas as escolas (Escolas do Campo). Inclusive, os diretores foram
0s primeiros a serem convocados por conta do problema — o alto indice de distor¢ao

idade-série das escolas. Nos somos uma das maiores de distorcdo idade-série. Ai, o
que acontece, no sistema ja teve um avanco com a Escola da Terra, por qué? Ja se
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criou uma turma no SGE (Sistema de Gestao Escolar). [..] (Depoimento de
funcionario)

Levando em consideragdo os trechos sublinhados, o avango diz respeito a
possibilidade do aprendiz com distor¢ao idade-ano acompanhar o ano correspondente a sua
faixa de idade. Por outro lado, através desse formato, haveria uma “pseudo” melhora das
turmas regulares e dos indicadores; nesse Ultimo, hd um reducionismo por dados numéricos
que ndo se pode compactuar.

O “Escola da Terra” ndo vai conseguir resolver todas as dificuldades desses
aprendizes, haja vista compreendermos como lugar de multipla defasagem de aprendizagem.
Registramos que a superacao desses desafios ¢ complexa e de longo prazo.

Ao lado disso, a melhora dos indicadores também nos transparece certo
falseamento da realidade. A partir do momento em que as dificuldades sdo conjugadas no
Programa “Escola da Terra”, surge-se, uma escola dentro da outra. H4 uma ideal, com bons
indices, e outra, com os maus. Parece-nos que houve uma transferéncia de responsabilidades.
A medida que as dificuldades fossem vencidas pelos alunos do Programa, estes ganhariam o
direito de retornar, reocupando, entdo, o lugar de origem, na Unidade Escolar JK.

Os alunos do campo apresentam conhecimentos inerentes a sua realidade. Os
desafios para concretizar outros conhecimentos, por assim dizer, como o0
escolarizado/académico, a este educando, ¢ mais complexo, porque as especificidades, o
interesse e particularidades do campo sdo outras. A nosso ver, esse ¢ o primeiro obstaculo
enfrentado pelos professores, na medida em que ndo tiveram nenhum contato com o meio no
qual estdo sendo colocados para trabalhar — meio rural.

Apesar disso, precisamos construir uma educacio longe de aspiracdes individuais
e de grupo. Segundo Ledo (s/d) isto deve ser dito, porque os professores enviados ao interior e
que se diplomaram na capital ou nas grandes cidades, estdo acostumados com outros
problemas. E ¢ fato que quando chegam nos meios sertanejos € matutos vao monopolizar
concepgdes cidadinas, ndo sendo proposital, mas acontece inconscientemente, pois sua
realidade ¢ outra, ndo aquela.

Nas turmas do “Escola da Terra”, o foco de trabalho ¢ a aquisicdo do processo de
alfabetizacdo, com énfase na leitura, na escrita e na interpretagdo de textos, observando os
eixos de Lingua Portuguesa, conforme proposta pedagogica do “Escola da Terra”, do Pacto e
do Pro-Letramento, consoante material da Educacdo do Campo-Pacto Nacional pela

Alfabetizagdo na Idade Certa — Unidade 01 (Curriculo no Ciclo de Alfabetizacao:

——
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Perspectivas para uma Educag¢do do Campo) e 02 (Planejamento do Ensino na Perspectiva da
Diversidade).

Vale ressaltar que os referidos eixos sdo aplicados desde a Educagao Infantil ao 9°
ano, variando o grau de complexidade do conteudo. “O aprendizado e a progressao da crianga,
entretanto, dependerdo do processo por ela desenvolvido, do patamar em que ela se encontra e
das possibilidades que o ambiente escolar lhe propiciar, em dire¢do a avangos e expansdes”
(PRO-LETRAMENTO - fasc. I, 2008, p. 14).

Ao discutir essa problematica nos anos de 1930, Carneiro Ledo afirmava que

A escola e o0 mestre, que poderiam ser fatores poderosos de educagdo, de dire¢ao de
vida e de civilizac¢do, nada fazem além de ensinar a ler, escrever e contar. As escolas
ndo se tornam, portanto, agéncias de ajustamento social, de bem estar fisico, mental

e moral [...] Sdo elementos & margem, as vezes desintegrados e quase sempre nulos
como fator de construgdo do grupo (LEAO, s/d, p. 287).

Para o autor, hd uma apatia da escola rural, a qual perpassa a postura do professor.
O dado importante ¢ que ja comegcamos a vislumbrar a quebra de tal resisténcia — as
Licenciaturas em Educacdo do Campo s3o bons exemplos.

Sem sombra de divida, a luta pela melhoria da educacdo rural ¢ uma constante
por todos aqueles que fazem o processo. Tanto ¢ verdade que isso € notoério na fala dos
educadores do “Escola da Terra” em uma formacao realizada pelo Setorial do Campo, em 15

de maio de 2015. Segue a apreciacdo de um professor (k) sobre o assunto:

K: ... o professor do “Escola da Terra” tem que amar o que faz, buscar estratégias
inovadoras, valorizar os alunos. Para isso, ¢ preciso — de uma sala de aula para
melhor atender os alunos; de material didatico especifico; e de encontros de
formacao.

O professor deixa claro que precisa de condi¢des para desenvolver seu trabalho.
Sua fala clama por melhorias, em que nesta foto (Figura 1), a politica educacional desenrolada
¢ bem contraria aquela que havia sido gerada pela Portaria n® 579, de 2 de julho de 2013, que

mstitui o “Escola da Terra”.

Figura 1: Sala de Aula do Programa “Escola da Terra”
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Fonte: Rosielson Soares. 21/05/2015

Em linhas gerais, ¢ na relagdo dialética escola e contradi¢des de efetivagdo dos
direitos proclamados, que o Programa “Escola da Terra”, como politica educacional voltada
as populagcdes do campo, conclama os agentes (SECADI/MEC, FNDE, SEE/DF,
PREFEITURAS E IPES) a agirem no enfrentamento do desafio do analfabetismo funcional,
enfatizando os eixos leitura, escrita e interpretacdo de textos.

E preciso extirpar o discurso dos opressores. Sdo seres humanos vitimas do
sistema, que, por conveniéncia, recebem rotulos de “culpados”, tanto educadores e educandos,
pelo fracasso escolar. Por isso, precisamos entender que uma escola ndo ¢ igual a outra, ha
escolas e escolas. Desse ponto de vista, a que sempre que se lutar pelo incremento financeiro

e pedagogico na educagdo rural.

Consideracoes finais

Diferentemente das outras turmas da Unidade Escolar JK, as turmas Classe I —
Anos Iniciais e Classe II — Anos Finais, conhecidas também por “Saberes da Terra”,
englobam o Programa “Escola da Terra”, proposta pela SECADI/MEC.

Paradoxalmente, a globalizacdo processa a inclusdo e exclusdo de classes sociais

desprivilegiadas, reforcando um mal-estar educacional. E ¢ sobre isso, diferencas no campo e
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na cidade, que o “Escola da Terra” professa. Este apresenta, por sua vez, caracteristicas
peculiares para o ensino do campo.

Nessa dire¢do, nossas palavras apontam que se o ambiente ndo ¢ condigdo
precipua para uma aprendizagem efetiva, ela se torna necessaria para os individuos se
constituirem enquanto cidadios/sujeitos, ou seja, a espacialidade ¢ condicdo importante de
fortalecimento das identidades.

O modelo implantado do Programa “Escola da Terra” destinado as escolas do
campo, na JK, foi instituido sem antes ter condi¢des de investimento, provocando
“hematomas”, como o espago fisico de uma sala de aula.

Em virtude disso, ha reclamacdes por parte de agentes da educagdo por uma
escola transformadora e inclusiva, em que se atribua as institui¢des escolares, principalmente,
a do campo, um carater mais “sociolégico”, conforme Ledo. Para ele, exige-se uma escola
“ajustadora” as necessidades das populagdes rurais.

Assim, nossos resultados demonstram o reflexo da inépcia governamental frente

as condi¢des necessarias (fisicas) de manutencao dessa politica publica garantida em lei.
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Resumo: O presente texto se propoe a refletir sobre a Educag@o Infantil do campo na perspectiva
da crianga enquanto sujeito de direito no contexto socio-historico da Educagdo Infantil. Desse
modo, iniciamos com uma discussdo acerca da trajetéria da educacdo infantil do campo e os
desdobramentos ligados ao papel das politicas educacionais. Em seguida, apresentamos um recorte
acerca da realidade da educacdo infantil no municipio de Miracema do Tocantins. As ideias
expressas no texto sdo resultado de estudo bibliografico e vivéncias junto as instituicdes da Rede
Municipal de Educacdo que oferta educago infantil no campo. Assim, conclui-se que a Educagio
Infantil do campo foi profundamente influenciada pelo seu contexto social, a exemplo o
capitalismo, com énfase também para o importante papel dos movimentos sociais do campo como
sindnimo de luta a uma educagdo voltada para os sujeitos do campo. Assim, ¢ importante destacar
que houve avangos, mais ainda ha muito o que se realizar, uma vez que a educac¢do do campo deve
reconhecer ¢ atender as necessidades dos sujeitos que residem no campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Educagdo Infantil. Educagao Infantil do Campo.

Abstract: This text proposes to reflect on the Early Childhood Education field in view of the child
as a subject of law in socio-historical context of early childhood education. Thus, we begin with a
discussion about the history of the early childhood education field and the developments related to
the role of educational policies. Then we present a clipping about the reality of early childhood
education in Tocantins Miracema municipality. The ideas expressed in the text are the result of
bibliographic research and experiences with the institutions of the Municipal Education Network
that offer early childhood education in the field. Thus, it is concluded that the Early Childhood
Education field was profoundly influenced by their social context, like capitalism, emphasizing
also the important role of rural social movements as synonymous with struggle to an education for
the subject field. Thus, it is important to note that there has been progress, but still there is much to
be done, since the education field should recognize and meet the needs of individuals who reside
in the field.

Keywords: Rural Education. Child education. Children's Rural Education.

Introducio

As discussdes apresentadas sdo fruto de pesquisa desenvolvida no ambito do

curso de especializagdo em Educagdo Infantil, ofertado pelo Campus de Miracema, da
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Universidade Federal do Tocantins, por meio de convénio firmado entre esta institui¢do € a
Secretaria da Educacdo Basica, do Ministério da Educagao.

Em meio as questdes que tocam a formacdo docente para a Educagdo Infantil,
regulamentada como primeira etapa da Educagdo Basica, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei Numero 9394/96), consideramos oportuno o enfrentamento
académico de questdes relativas a oferta de educagdo para criangas entre zero € cinco anos €
onze meses, residentes em areas rurais.

Os conhecimentos acumulados no ambito do atendimento institucional de criangas
no Brasil sinalizam que hd uma profunda relagdo entre sua expansdo e elementos como a
inser¢do feminina no mundo do trabalho; bem como a convergéncia de fatores de ordem
politica, econdmica e ideolégica, em vigor desde a metade do século XIX, quando se
pretendia inserir o Brasil em um projeto de modernidade (KUHLMANN JR., 1998).

Houve desde o principio do atendimento institucional direcionado as criangas,
durante os primeiros anos de vida, distingdo entre o tipo de atendimento prestado que, em
geral, pautava-se no critério da origem econdmica e social das camadas atendidas. Portanto,
os espacos pensados para criancas de camadas populares eram organizados com base no
trabalho assistencial, ou seja, os locais de acolhida eram defendidos como forma de afastar as
criangas de meios capazes de contamina-las, dentre eles, as ruas. Ressaltamos ainda que a
manutencdo desses locais era feita por instituigdes filantrdpicas e assistenciais, ndo pelo
Estado brasileiro.

Evidentemente, o atendimento institucional de criangas circunscrevia-se aos
meios urbanos, em virtude do amplo crescimento populacional, provocado, sobretudo, pela
intensificacdo dos processos de industrializagdo. Constatamos que as criangas urbanas
tornaram-se objeto de agdo das politicas publicas e também das agdes governamentais, em
virtude da insercdo feminina no mundo do trabalho e da demanda pelo acolhimento das
criangas nesse momento.

Um importante marco histérico para a compreensao da delimitagdo da Educagao
Infantil como parte integrante do sistema publico de ensino ¢ o periodo de redemocratizacdo
do pais, culminando com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988).
Construida a partir das tensdes e contradicdes que marcam o processo de abertura politica do
Brasil e encerramento do regime politico pautado na ditadura militar, a Constituicdo de 1988
traz uma nova dimensdo para a crianga, pois a retira da condi¢do de “menor” e passa a trata-la

2 ¢

como “cidada”, “sujeito de direitos”.
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Mas, tendo em vista a correlacdo de forgas que permeia as relagdes sociais
estabelecidas em um cendrio regido pelo modo capitalista de producdo, observamos certa
distdncia entre a garantia legal dos direitos e a sua materializagdo. O primeiro aspecto a
corroborar essa ideia baseia-se no fato de que a oferta de atendimento educacional em creches
e pré-escolas concretiza-se em uma propor¢ao muito aquém da demanda que se apresenta; os
espagos institucionais ainda ndo conseguiram superar completamente o paradigma do trabalho
assistencial; a Educa¢do Infantil concretiza-se como um fendmeno urbano.

Considerando os elementos supracitados, passamos a questionar como ficaria a
questdo da oferta de Educacdo Infantil para os povos do Campo. Para orientar as reflexdes,
consideramos oportuno delimitar a escrita recorrendo a expressdo Educacdo Infantil do
Campo. Recorremos, pois, as construgdes de Frigotto (2010), que realiza uma analise do
contetdo histdrico presente nas expressdes para o campo, no campo ¢ do campo. O termo
para o campo remete as concepcdes e politicas do Estado alinhadas a perspectiva da
educacdo como extensdo de modelos e contetidos pedagodgicos planejados de forma
centralizada e autoritaria, ignorando as especificidades dos processos sociais, produtivos,
simbdlicos e culturais da vida do campo. A proposi¢do no campo mantém a perspectiva
extensionista e explicita uma visdo de criangas, jovens e adultos camponeses como sujeitos
merecedores de uma educacdo menor, voltada as operagdes simples e ao trabalho manual.

A terminologia do campo, por outro lado, busca confrontar a perspectiva
colonizadora, de extensdo das abordagens e métodos pedagodgicos utilizados em
outros contextos (urbanos). Mas, o confronto somente pode ser entendido na
perspectiva da estruturagdo de um movimento social e de um sujeito social e politico

que disputa um projeto social e educacional contra-hegemodnico (FRIGOTO, 2010,
p. 32).

Essa consideragdo suscita a ideia de que a inexpressiva oferta de atendimento
educacional para criangas do campo, que estdo na idade de frequentar creches e pré-escolas,
revela que a Educagdo Infantil concretizou-se como um fendmeno urbano, articulado as
demandas do capital, dentre elas citamos a absor¢do feminina como forca de trabalho e a
necessidade de minimizar os impactos da exclusdo social e extrema pobreza gerados pelo
modo capitalista de produgao.

Apos apresentarmos as bases que dao sustentagdo as argumentagdes, passamos a
delimitar os topicos que compdem esse texto. Em uma primeira se¢do apresentamos dados
relativos ao contingente de criangas residentes em territorios rurais brasileiros e a demanda
pelo atendimento em institui¢des de Educagdo Infantil, argumentando sobre a necessidade da

oferta de atendimento educacional para criangas camponesas e os principios que devem
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nortear as escolas do campo. No segundo topico apresentamos dados relativos ao municipio
de Miracema do Tocantins, TO, que iniciou a oferta de atendimento educacional para criangas
pré-escolares residentes na area rural. Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais, sem,

contudo, esgotar esse assunto.

1 Educacio Infantil do Campo: demandas e caminhos para sua construcio

Conforme explicitado anteriormente, a Educagdo Infantil, embora regulamentada
como primeira etapa da Educagdo Basica, a ser ofertada em creches (para criangas entre zero
e trés anos de idade) e pré-escolas (para criangas de quatro a cinco anos € onze meses),
concretizou-se como um fendmeno essencialmente urbano.

As iniciativas de atendimento educacional para criangas residentes em areas rurais
e com idade até cinco anos e onze meses de idade, em geral, sdo empreendidas pelos
movimentos sociais do campo. Salientamos que a ideia de crianga cidada e sujeito de direitos
restringe-se a um tipo especifico de ser-humano-crianga: aquela residente em areas urbanas.

Dados estatisticos apresentados pelo IBGE (2010) dao a dimensdo da amplitude
da exclusdo a que as criangas de areas rurais brasileiras sdo submetidas: 3,59 milhdes de
criancas de zero a 6 anos sdo habitantes de areas rurais; do total de criangas que vivem no
campo, 12,1% frequentam creches e 67,6% tém acesso a pré-escolas — como contraponto, as
criancas urbanas matriculadas em creches ¢ de 26% e em pré-escolas a cobertura ¢ de 83%.

Barbosa, Gehlen e Fernandes (2012) sinalizam que o atendimento escolar de
criancas na faixa etdria acima de quatro anos de idade, residentes em dareas rurais, ¢ feito,
majoritariamente, por instituigdes localizadas em areas urbanas.

Os elementos apresentados nos sinalizam aspectos a serem refletidos e
considerados na constru¢do de uma Educacdo Infantil do Campo: em primeiro lugar ha um
processo de negacdo de direitos basicos as criangas residentes em areas rurais, dentre eles a
educacdo; devemos considerar ainda que a restricdo do acesso a educacdo implica na negacao
a conhecimento historicamente acumulados pela sociedade; por fim, sinalizamos que a
construgdo social dos direitos ¢ relativa, ou seja, ndo abrange a todos de forma igualitaria,
uma vez que exclui um grande contingente de pessoas, negando-lhes o acesso a direitos
basicos.

Sobre essa questdo, Molina (2012) sinaliza a necessidade de caminharmos na

superagdo de uma igualdade juridico-politica para uma igualdade fatica:
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[...] a igualdade juridico-politica oculta a impossibilidade de a igualdade real se
materializar nas sociedades capitalistas: existe nelas uma barreira intransponivel
para a igualdade real entre os sujeitos decorrente da instituicdo da propriedade
privada, que impede os sujeitos de serem iguais de fato, visto que uns se apropriam
privadamente dos meios de producdo e da for¢a de trabalho de outros (MOLINA,
2012, p. 588).

Esse processo de expropriacdo materializa-se amplamente no ambito rural. Mas,
se por um lado devemos reivindicar o direito das criangas brasileiras a ter acesso a Educagdo
Infantil ofertada em institui¢des publicas, criadas e geridas pelo Estado, por outro, precisamos
considerar que a educagdo constitui um processo, acima de tudo, de natureza politica. Nao
basta reivindicar a presenga do Estado e a criagdo e manutencdo de instituigdes educacionais
no meio rural.

Defendemos, portanto, que a educagdo ofertada nas escolas do campo considere
as necessidades e os elementos constitutivos do modo de vida camponés. Nesse sentido,
demarcamos a necessidade de que a educagdo realizada em instituigdes do campo atendam
aos interesses da classe trabalhadora, valorize os saberes e modos de vida camponés e nao
aprofunde a dicotomia entre o rural e o urbano, habilmente utilizada pelas atuais
configuragdes do modo capitalista de producdo, cuja matriz produtiva assenta-se no
agronegocio.

Convém entdo problematizar a educagdo oferecida no territorio rural: que
concepgoes de educagdo e de formagdo humana essa proposta educacional traz? Qual imagem
de campo constroi entre os estudantes? Como discute a questao do trabalho humano?

Percebemos que as reflexdes e necessidades ndo se concentram somente na busca
pela equidade do atendimento educacional. Na verdade, as reflexdes acerca da educagdo a ser
desenvolvida no campo abarcam questdes de natureza mais profunda, que consideram as
bases do processo formativo.

A perspectiva de Educacdo do Campo que orienta consideragdes e acdes de
movimentos sociais, pesquisadores e universidades, pauta-se na organizagdo pedagogica,
curricular, administrativa e financeira desenvolvida com base no protagonismo dos sujeitos
camponeses, articulada a um projeto de desenvolvimento popular do campo (KOLLING;
NERY; MOLINA, 1999).

O paradigma de escola delineado pelos movimentos sociais e discutido pelas
escolas e universidades alinhadas a um projeto de campo pautado na agricultura camponesa
contempla fatores de natureza social, econdmica e politica. Vincula o sistema formativo ao

trabalho, mas, ndo qualquer trabalho — trata-se de um plano que entende o campo como meio
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de produgdo e reproducdo da vida, pautado nos sujeitos que 14 vivem e ndo na producao‘de
capital.

As consideragdes acerca dessa escola integram a consolidagdo de uma proposta
para o campo e estrutura seus movimentos educativos no respeito ao universo cultural, aos
saberes e as formas proprias de aprendizagem dos diversos povos camponeses. Um modelo de
formacdo humana que ancora o ensino e aprendizagem de saberes sistematizados em uma
dimensao politica do contexto social em que se insere, tornando a educagdo uma ferramenta
de luta para a conquista de direitos e para a construg¢do da cidadania.

Em termos conceituais e filosoficos, trata-se de uma escola que orienta seus
sistemas educativos em uma dimensdo mais ampla de formagdo, considerando o
desenvolvimento humano em sua totalidade, promovendo o conhecimento critico de um
sujeito historicamente situado.

No que tange a estrutura fisica, as discussdes aludem a uma escola pensada para
0s camponeses e, portanto, situada no campo.

Quanto a localizacdo da escola, o propdsito ¢ estar o mais proximo possivel da
residéncia e/ou do trabalho dos estudantes. Essa escola devera atender ao Ensino
Fundamental, ao Ensino Médio, a Educacdo Infantil e a Educagdo de Jovens e
Adultos. Escolas com qualidade fisica, com laboratérios, com equipamentos de
informatica e video, biblioteca, areas de lazer e de esportes. Uma escola aberta para
as praticas coletivas da comunidade, como reunides, comemoragdes, jogos, cursos,
acesso a biblioteca, entre outros. Uma escola da, na e para a comunidade, aberta ao
didlogo e atenta as necessidades de formagao da populagdo. Os estudantes devem ter
acesso ao conhecimento cientifico em um processo construtivo, no que diz respeito
ao dialogo entre diferentes formas de saberes. O curriculo devera levar em conta a
sustentabilidade ambiental, agricola, agraria, econdmica, social, politica e cultural,

bem como a equidade de género, étnico-social, intergeracional, entre outros
(ANTUNES-ROCHA, 2008, p. 63).

E nesse sentido que o conceito de Educagdo do Campo estabelece uma ruptura
com o paradigma da educacdo rural. A proposi¢do da educagdo rural assenta-se em uma
perspectiva dicotdmica entre o rural e o urbano. A Educa¢do do Campo, ao contrario, tem seu
contraponto fundado no modo de producdo capitalista, que produz profundas desigualdades
sociais, favorece a explorag¢do dos trabalhadores e coloca o campo como /ocus de produgdo do
capital e reproducdo de riquezas, extirpando de seu espaco o modo de vida camponés e todo
seu processo constitutivo baseado em raizes histdricas, culturais, sociais e econdmicas.

A materializacdo da concepgdo educativa “do campo” vincula-se aos movimentos
sociais camponeses que lutam por direitos, escola e desenvolvimento. Ela exige
novas praticas e posturas ¢ sua implantacdo ndo se da sem conflitos. Apesar das
dificuldades, o Movimento pela Educa¢do do Campo conquistou importantes

avangos na ultima década, colocando novas questdes aos educadores, a escola, ao
Estado e a sociedade (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 11).
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Reconhecemos que atualmente existem dois projetos distintos para o campo no
Brasil. Um deles alinha-se aos interesses do capital, que transforma o campo em espago de
producdo para atender aos interesses do modo capitalista de produgdo, orientado pela
monocultura, producdo em larga escala e exportacao.

O outro modelo de produgdo ¢ fundamentado na agricultura camponesa, na
reproducdo material da vida com base no trabalho no campo, na produgdo de alimentos
agroecologicos para consumo interno € no manejo sustentavel do solo e dos recursos naturais.
E a essa perspectiva produtiva da existéncia no campo que as discussdes aqui desenvolvidas
se alinham.

Esses projetos de desenvolvimento propostos para o campo sdo antagdnicos,
assentados em perspectivas estruturalmente distintas de elaboracdo material da vida. Os
principios apresentados sdo fundamentais na construgdo de uma educag¢do que atenda as
necessidades das populagdes do campo, em qualquer faixa etéria.

Apresentamos no proximo topico elementos relativos a construgdo do

atendimento em Educa¢do Infantil em éreas rurais de Miracema do Tocantins, TO.

2 Escolas de Educacido Infantil do Campo em Miracema do Tocantins: algumas

reflexoes

A Secretaria Municipal da Educagdo de Miracema do Tocantins estabelece metas
para os niveis e modalidades de ensino assumidas pela esfera municipal em consondncia com
a Constituicdo Federal de 1988, com a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do de 1996
(BRASIL, 1996), Plano Nacional de Educagdo — Lei n® 13.005/2014, Lei n® 409 de 2015 que
aprovou o Plano Municipal de Educacdo e na Lei n° 111A/2004 que instituiu o Sistema
Municipal de Ensino, bem como os Projetos Politicos Pedagdgicos e Planos de trabalhos das
equipes diretivas das instituicdes de ensino. De acordo com o Plano Municipal de Educagao
do municipio de Miracema, na meta 1, estratégia 1.10 diz que o municipio vai:

Garantir o atendimento das populagdes do campo, na educagdo infantil nas
respectivas comunidades, por meio do redimensionamento da distribuicdo territorial
da oferta, limitando a nucleacgdo de escolas e o deslocamento de criangas, de forma a

atender as especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e
informada (PME, Decénio 2015-2025, pag. 29).
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Dessa forma, em analise desses documentos ¢ de documentos de monitoramento
nas institui¢des de ensino que ofertam educagdo infantil no campo, foi observado que dentre
as doze Unidades de Ensino, sendo sete na zona urbana e cinco no campo, dentre essas,
somente duas ndo ofertam a modalidade de educacdo infantil.

Em razdo dessa realidade, foi contatada a técnica de acompanhamento das
instituicdes de educacdo infantil na SEMED, que apresentou relatdrios do monitoramento que
foi realizado bimestralmente nas instituigdes de ensino que oferta educacdo infantil no campo.
De acordo com os documentos do monitoramento bimestral, cinco escolas do campo possuem
sala de educacgdo infantil com professores graduados e alguns pos-graduados com formagao
na area de atuacdo. As turmas atendem criangas de quatro e cinco anos, quase todas as turmas
segundo a instru¢cdo normativa de lotagdo da SEMED, deveriam atender um quantitativo de
vinte quatro criangas por turma, porém esse nimero sempre ¢ inferior, totalizando no maximo
15 criangas. Em algumas instituigdes as turmas sdo unificadas para atender criangas de 4 e 5
anos. Os professores trabalham com uma estrutura de planejamento e ficha de avaliacdo, que
foi construida por meio de encontros de formacdo continuada com a coordenadora de
educacao infantil da SEMED e professores das Unidades de Ensino.

Em observagdo ao relatério de monitoramento das institui¢des de ensino que
ofertam educa¢do infantii no campo, alguns relatos chamam atengdo quanto ao
desenvolvimento do trabalho nas instituicdes de educagdo infantil. Por descricdo e ética
profissional, ndo serdo citados nos relatos a baixo os nomes das institui¢des de ensino e nem
os nomes dos profissionais, sera usado o termo genérico escolan® 1, 2 e 3.

Ao levar em consideragdo essa perspectiva ¢ importante salientar que no relatorio
de acompanhamento da escola n° 1, o(a) professor(a) relatou que uma das maiores
dificuldades enfrentadas pela escola é o acompanhamento das familias no processo de ensino
aprendizagem das criancas e a infrequéncia. Os materiais pedagdgicos sdo suficientes para
desenvolvimento de um bom trabalho com a turma, pois na sala de aula tem materiais
emborrachados, concretos, jogos pedagédgicos, domind, bingo dentre outros, que facilita o
desenvolvimento do trabalho.

O planejamento ocorre semanalmente, o caderno de plano da professora esta
atualizado, a professora utiliza, além da Colecdo Aprender com Alegria, outros livros como
Ciranda, Lapis na mao, etc. Ao observar o ambiente da sala aula, o mesmo esta decorado com
letras, nimeros, cantinho da historia, alfabeto, datas comemorativas, aniversariantes e etc.

Quanto ao mobilidrio existente na sala de aula, hd uma mesa para o professor e um armario
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que ¢ utilizado para organizar os materiais pedagdgicos, os livros das criangas, tinta guache,
cola, tesoura dentre outros.

No relatério de acompanhamento da escola n® 2, a coordenadora pedagogica relata
que o material pedagdgico ¢ suficiente, tem diversos materiais que auxiliam o trabalho da
professora com as criangas, tais como: jogos, dominds, blocos légicos, quebra cabeca, jogo da
memoria e outros. Trabalham também com a Colecdo Aprender com Alegria; a professora e a
coordenadora relataram que o material ¢ muito bom, porém foi insuficiente para disponibilizar
um por aluno, dessa forma a professora selecionou as atividades e trabalhou com xerox das
atividades com as criangas. Além dessa cole¢do, a professora também utilizou outros livros e
materiais no seu planejamento, como: Porta aberta, Bem-me-quer, Tic Tac, e pesquisas de
atividades diversificadas na internet. No que diz respeito aos mobilidrios, t€ém apenas as
carteiras € mesas para as criancgas, uma cadeira e mesa para a professora, um cantinho da
leitura e alguns cartazes na parede.

No relatério de acompanhamento da escola n® 3, de acordo com a professora, os
materiais pedagogicos sdo suficientes para o desenvolvimento da sua pratica pedagogica, pois
a escola possui varios jogos, alfabeto movel, quebra-cabeca, domino, material de madeira,
numeros, jogo da memoria e outros. O caderno de plano esta organizado e atualizado.

A unidade de ensino utiliza também o material didatico da Cole¢do Aprender com
Alegria, porém a quantidade foi insuficiente para disponibilizar um volume para cada aluno.
Dessa forma as atividades foram desenvolvidas, na maioria das vezes, em dupla, mas o
material da colecdo Aprender com Alegria, segundo a professora, ¢ 6timo e constantemente
trabalha com atividades xerocopiadas. A professora relatou ainda que utiliza outros livros
didéticos para apoio do trabalho pedagogico e realiza pesquisas de atividades diferenciadas na
internet.

Quanto ao mobilidrio, a sala possui cadeiras com mesas pequenas adequadas para
a faixa etaria das criancas, s6 que a quantidade ¢ insuficiente para o quantitativo de alunos,
possui também, um armario para guardar os brinquedos e materiais pedagdgicos. O ambiente
¢ ornamentado com numeros, alfabeto, cantinho da leitura, chamadinha e cantinho da

matematica.

Consideracoes Finais

Buscamos apresentar a trajetdria socio-historica para a conquista da Educagdo

Infantil, evidenciando os aspectos legais dessa implementac¢do, bem como também os desafios
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que se apresentam para a Educagdo infantil do campo. E fundamental destacar a importaneia
do papel dos movimentos sociais do campo para as discussdes junto ao poder publico em
relacdo as especificidades e investimento na educacao infantil do Campo. Cabe salientar que o
municipio tem como meta a constru¢do da proposta pedagdgica e curricular, voltada a
realidade do campo, formacdo de professores com vistas a contemplar as especificidades do
campo, bem como oferta e ampliagdo de vagas.

Ainda ha muito que avangar em relacdo aos direitos da crianga do campo, mas aos
poucos as discussdes vém ganhando espaco no cendrio nacional, estadual e municipal. Nesse
entendimento, ainda ¢ necessario percorrer um longo caminho para que as criangas de 0 a 5
anos, tenham seus direitos efetivados. Desta feita, a crianga deve ser compreendida como um
sujeito em processo de descoberta de si, do mundo e com infinitas possiblidades de
descobertas.

Pois a educacdo infantil do Campo deve propiciar uma educagdo em que a crianga
se perceba como parte desse espago, com liberdade para criar e recriar a partir do seu olhar e
do seu significado e que assim possa valorizar e construir sua identidade enquanto sujeito que
vive no campo. Nessa perspectiva, ¢ preciso acreditar num projeto de ensino voltado a
realidade e necessidade, das pessoas que ali vivem num processo de valorizagdo do modo de

vida dos sujeitos que vivem no campo.
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Resumo: Este trabalho objetiva relatar e discutir atividades docentes a partir do eixo pedagogico
denominado “Identidade, Cultura e Diversidade”, realizadas em uma escola publica do campo no
municipio de Palmas, estado do Tocantins. Neste didlogo triplice buscamos discutir por meio da
iniciagdo a docéncia (Pibid) sobre as diferentes possibilidades desta tematica nas abordagens de
ensino ludicas-didaticas-culturais e do direito & educagdo. Como referencial tedrico utilizamos as
contribui¢des sobre diversidade e educagdo de autores como Candau (2003) e Garcia (2006), e
documentos legais como os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e as Diretrizes Operacionais
da Educagdo nas Escolas do Campo (2002). Concluimos que o trabalho com eixos tematicos
permitiu uma superacdo dos conteidos prescritos e suas abordagens passivas diante do
conhecimento historico e do proprio mundo social. Especialmente porque as propostas
contemplaram temas vinculados as problematicas contundentes vividas pelos alunos no seus
cotidianos, por exemplo, discriminagdes étnicas e culturais e a miséria social.

Palavras-chave: Educacdo no campo. Pibid. Diversidade cultural.

Abstract: This work aims to report and discuss teaching activities from the pedagogical axis
called "Identity, Culture and Diversity", held at a public school in the countryside of the
municipality of Palmas, state of Tocantins. In this three-way dialogue, we seek to discuss through
pedagogical initiation (Pibid) about the different possibilities of this theme in the approaches of
teaching-didactic-cultural education and the right to education. As a theoretical reference, we use
contributions about diversity and education of authors such as Candau (2003) and Garcia (2006),
and legal documents such as the National Curriculum Parameters (1997) and the Operational
Guidelines for Education in the Field Schools (2002). We conclude that the work with thematic
axes allowed an overcoming of the prescribed content and its passive approaches to historical
knowledge and the social world itself. Especially because the proposals included topics related to
the strong problems faced by students in their daily lives, for example, ethnic and cultural
discrimination and social misery.

Keywords: Rural Education. Pibid. Cultural diversity.

Introducio
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Este trabalho objetiva relatar as atividades realizadas individual e coletivamente
na Escola Municipal de Tempo Integral Jodo Beltrdo, ocorridas no segundo trimestre de 2015,
que foram desenvolvidas a partir do eixo pedagdgico “Identidade, Cultura e Diversidade”.
Neste didlogo triplice buscamos refletir sobre as diferentes possibilidades desta tematica a
partir de abordagens de ensino lidicas-didaticas-culturais e do direito a educacao.

A diversidade compreende a multiculturalidade como um dado da realidade
sociocultural. A diversidade cultural (UNESCO, 2002) e étnica passou a ocupar o lugar de
expressao social e politica nas sociedades multiculturais. Podemos concluir que no modelo de
organizacdo societal globalizado as identidades mesclam aspectos abrangentes envolvendo o
continente, a nacdo, a regido, o local, a idade, o género, a etnia, a classe, etc.

O direito a educacdo, como direito fundamental social, deve ser efetivado por
politicas publicas, que sdo formas concretas de agir em razdo dos interesses da comunidade de
modo a alcangar a justica social, a seguranca e o desenvolvimento econdmico/social
(GARCIA, 2009). Observamos, assim, que nao se deve entender o direito a educagdo como
um simples dever de oferecimento ou prestagdo do ensino, mas como posi¢des juridicas
destinadas a promover a igualdade de condigdes imateriais e materiais na sociedade.

Essa situacdo no ambito da cultura faz da educagdo um interlocutor sobre a
pluralidade de diferencas enquanto projecdo cultural. Como agéncia social, a escola foi
convertida em um espaco onde as questdes multiculturais exprimem-se diante de debates e
conflitos que se manifestam na sociedade. Na escola do campo, marcada pela auséncia de
politicas especificas para o ensino no ambiente rural, cresce a demanda pela formagao politica
e cultural e o fortalecimento dos grupos sociais discriminados ou postos a margem da
sociedade.

A preocupagdo com a Educagdo do Campo (BRASIL, 2013a) ¢ recente no Brasil,
embora o Pais tenha tido origem e predominadncia agraria em boa parte de sua historia. Por
isso, as politicas publicas de educagdo, quando chegaram ao campo, apresentaram-se com
conceitos urbanocéntricos: a escola rural nada mais foi do que a extensao no campo da escola
urbana, quanto aos curriculos, aos professores, a supervisao.

A escola Jodo Beltrdo estd localizada na zona rural, municipio de Palmas-TO, e
por ser uma escola do campo possui uma proposta de trabalho um tanto diferenciada das
demais Escolas de Tempo Integral. Além de trabalhar os contetidos determinados pelo MEC,
comuns a todas as escolas, ela contempla contetidos especificos a Escolas do Campo,
propostos no seu Projeto Politico Pedagbgico. Estes contetdos especificos estavam

organizados pelos seguintes eixos tematicos:
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1) Eixo tematico 1: cultura, identidade e diversidade;

2) Eixo tematico 2: saude, esporte e lazer no campo;

3) Eixo tematico 3: economia sustentavel no campo;

4) Eixo tematico 4: movimento e organizagdes sociais no campo.

A estrutura fisica da escola foi adaptada para atender os alunos na modalidade
integral no campo, pois eles sdo filhos de pequenos produtores rurais ou de funciondrios das
grandes propriedades da regido. A integracdo entre escola e comunidade foi perceptivel
durante o periodo de parceria do programa com a escola, na qual verificdivamos que os
responsaveis pelos alunos sempre compareciam quando convocados para as atividades da
escola.

A partir do eixo “Cultura, Identidade e Diversidade”, delimitamos o nosso
trabalho aos sub-eixos: “Cultura Tocantinense”, “Eu e a Familia”, e “Racismo Contra o
Negro”. Este eixo contempla a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, que, ao tratar
das Diretrizes Operacionais da Educagdo nas Escolas do Campo, refere-se a construgdo de
uma politica especifica e a necessidade de atender a diversidade das populagdes que residem
no meio rural, de acordo com suas realidades, usando uma expressdo muito feliz: essa
diversidade deve “ancorar-se na temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria
coletiva que sinaliza futuros” (BRASIL, 2002).

A proposta de formagao docente como bolsistas do programa esta de acordo com
Portaria n® 096, de 18 de julho de 2013, que, ao tratar do Regulamento do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), contempla no inciso IV, do art. 4, os
objetivos do programa:

[...] inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educagio,
proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em experiéncias
metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e

interdisciplinar que busquem a superagdo de problemas identificados no processo de
ensino-aprendizagem (BRASIL, 2013b, p. 02).

Nossa proposta de intervengdo na escola-campo foi utilizar metodologias de
trabalho diferenciadas, buscando atividades e aulas mais interativas, com musica,
brincadeiras, dinadmicas, rodas de conversa, passeios culturais e outros, auxiliando no

processo de ensino aprendizagem dos alunos de maneira mais satisfatoria.

Desenvolvimento

——
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Atendendo a demanda das professoras supervisoras do Pibid na escola,
elaboramos nossos subprojetos de interveng¢do dentro do eixo referenciado como proposta
para este texto. O estudo por eixos tematicos estd articulado a apropriacdo de conceitos e
ocorre por intermédio de métodos oriundos das investigagdes historicas, permitindo que o
aluno possa aprender a extrair informac¢des de diversas fontes (documentais ou ndo), tais
como textos escritos, iconografias, musicais etc.

O primeiro sub-eixo que abordamos foi a “Cultura Tocantinense”, com uma
turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Abordar essa tematica na escola foi importante para
resgatar os aspectos socio-histdricos e culturais do Estado, que sdo de imensa riqueza para os
moradores, e também para apresentar a cultura local para os que ainda ndo a conheciam.

As atividades deste sub-eixo foram para contextualizar com as criangas a historia
da criacdo do Tocantins, suas principais festas religiosas e folcloricas do Estado, os frutos
nativos, um pouco da geografia e principalmente a cultura popular tocantinense.

Candau (2003) afirma que:

A cultura ¢ um fendmeno plural, multiforme que nio ¢é estatico, mas que estad em
constante transformacao, envolvendo um processo de criar e recriar. Ou seja, a
cultura € por sua vez um componente ativo na vida do ser humano e manifesta-se

nos atos mais corriqueiros da conduta do individuo e, ndo ha individuo que nao
possua cultura, pelo contrario cada um ¢ criador e propagador de cultura (p. 10).

Na capital tocantinense os habitantes sdo oriundos principalmente dos estados do
Maranhao, Pard, Piaui, Goias, e demais estados brasileiros, sendo poucas as pessoas que
nasceram na regido e que mantém viva a sua cultura. Vdarios fatores influenciam a
desvalorizagdo da cultura local, destacamos a falta de politicas publicas culturais e a
desvalorizagdo cultural reproduzida pelas midias televisas.

Identificamos durante as aulas que os alunos demonstravam pouco conhecimento
sobre suas raizes e outros aspectos regionais, por exemplo, a geografia, o clima, a flora e
fauna, mesmo sendo nativos da regido. Por isso, propomos estudos sobre os aspectos culturais
das principais cidades historicas do Tocantins, como Natividade, Arraias, Porto Nacional,
ressaltando as festas folcloricas e religiosas que acontecem anualmente em vérios municipios,
por exemplo, as Cavalhadas, a Sucia e a Jiquitaia, o festejo do Senhor do Bonfim e a Folia do
Divino Espirito Santo, e estudamos um pouco da criagao da capital Palmas.

Ainda buscamos relacdo reciprocidade entre escola e cultura, que para Candau

(2003):
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A escola é, sem divida, uma institui¢do cultural. Portanto, as relagdes entre escola e
cultura ndo podem ser concebidas como entre dois pélos independentes, mas sim
como universos entrelacados, como uma teia tecida no cotidiano e com fios e nos
profundamente articulados. (p.160)

Nessa teia cultural escola-cultura, organizamos uma visita ao Museu Historico do
Tocantins, conhecido popularmente como “Palacinho”, o qual foi a primeira edificacdo
construida em Palmas, no ano de 1989, logo apds a criagdo do estado do Tocantins. O museu
abriga consigo um acervo consideravel de artefatos historicos que permitem conhecer a
histéria e a cultura do povo tocantinense.

O passeio foi muito educativo, pois as criancas estavam estudando este tema em
sala nas disciplinas obrigatorias. Durante a visita elas puderam observar os artefatos
indigenas, quilombolas, artesanatos tipicos da regido, etc. Nesta oportunidade as criangas
puderam fazer o resgate do que ja haviam estudado em sala, em relagdo a cultura e historia do
Tocantins, o que contribuiu para consolidar a aprendizado. Ressaltamos que o passeio
somente foi possivel de realizar devido a parceria da escola com o Pibid do curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Tocantins, a qual nos disponibilizou dois micro-6nibus
para o transporte das criangas.

Apds desenvolvermos o sub-eixo a “Cultura Tocantinense” em sala de aula, foi
feita uma culminancia, em que todos os pibidianos realizaram a socializagdo dos trabalhos
desenvolvidos na escola. Na ocasido, elaboramos uma sala tematica para apresentar a
comunidade escolar e local diversos artefatos pertencentes a cultura tocantinense, como as
fotos historicas, as comidas tipicas, o artesanato e os frutos regionais. As criangas também
realizaram a apresentagdo da Jiquitaia, uma danga folclorica oriunda dos escravos, cujos
descendentes permanecem até hoje nas cidades de Natividade e Arraias.

Ainda dentro do eixo pedagogico, “Cultura, Identidade e Diversidade”,
trabalhamos o segundo sub-eixo “Eu e a Familia”, cujas atividades foram desenvolvidas com
alunos do segundo ano do ensino fundamental. A educagdo no ensino fundamental ¢
considerada como uma fase fundamental no processo de aquisicdo do conhecimento, de
mudanga e desenvolvimento cognitivo da crianga. A metodologia utilizada contou com os
seguintes recursos: contagdo de estorias, videos infantis, artes (pintura, painéis, arvore
genealdgica) e teatro, tudo a fim de abordar a tematica da familia de maneira mais ludica.

O trabalho com eixos tematicos permite 0 rompimento com conteudos prescritos,
assim como a superacao da passividade diante do conhecimento historico e do proprio mundo

social. Especialmente se essas propostas recomendam a escolha de temas vinculados as
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problematicas contundentes vividas pela sociedade no seu cotidiano, como por exemplo,
discriminagdes étnicas e culturais e a miséria social.

Nessa perspectiva, iniciamos as atividades do Pibid-Pedagogia com a turma do
segundo ano dividindo-as em cinco aulas. Na primeira aula realizamos uma roda de conversa,
a qual iniciamos de maneira descontraida e atrativa com uma dindmica “O verdadeiro
tesouro”. Esta dindmica consistiu numa caixinha de madeira decorada com espelhos colados
no seu interior, dizendo que dentro dela havia um verdadeiro tesouro.

Logo em seguida, propomos que cada crianga teria que olhar o que havia na caixa
e identificar qual era o tesouro e ndo contar a ninguém o que viu, a regra era manter o
segredo. Apos todos terem visto sua imagem refletida no espelho e terem tido as mais
diferentes reacdes, abrimos para o debate. Depois 0 momento foi de questionamentos: O que
viram? Descobriram o tesouro? Criando assim situacdes pedagodgicas para que os alunos
distinguissem suas caracteristicas fisicas, o seu eu, e percebessem que eles sdo o tesouro, por
isso ndo poderiam contar o segredo, pois somos Unicos, ninguém ¢ igual a ninguém,
auxiliando na autoconfianga e valorizagdo da diferenga com o outro.

Na segunda aula, as criangas confeccionaram um quadro com molduras para
exposicdo de todas as atividades realizadas no decorrer das aulas anteriores, como
autorretrato, colagem de fotos da familia, pinturas. Na terceira aula realizamos uma contacao
de estoria “Familia de Marcelo”, da autora de literatura infanto-juvenil Ruth Rocha.
Enfatizando que cada familia vai ter sua particularidade pautada por sua historia, suas
relagdes, seus valores intergeneracionais, suas situagdes presentes e as pelas caracteristicas
dos seus membros; além do contexto social e cultural em que vivem.

Na quarta aula, dividimos a turma em dois grupos, para montar uma pega teatral
representando uma familia; as criancas decidiram por iniciativa propria quem poderia fazer
parte da familia ficticia, compreendendo as relagdes e a estrutura do seu proprio grupo
familiar. O proximo passo foi abordar os principios da arvore genealdgica, que € um recurso
util para auxiliar a crianga a compreender melhor as relagdes de parentesco.

Percebemos que as criancas do segundo ano da escola ETI Jodo Beltrdo
necessitam de maior contato com suas familias para saberem a estrutura do seu grupo
familiar. Finalizamos o sub-eixo “Eu ¢ a Familia”, com a culminancia dos trabalhos
realizados pelos pibidianos na escola, que ocorreu juntamente com diversas atividades,
incluindo apresentagdes culturais e do grupo “As crespas”, formado por mulheres negras que

utilizam o cabelo natural objetivando autoafirmag¢do de identidade.

——

]
121 |



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

Ainda dentro do eixo “Cultura, Identidade e Diversidade” trabalhamos o terceiro
sub-eixo “Racismo Contra o Negro”, na turma do 4° ano do Ensino Fundamental. Dentro da
perspectiva da diversidade, foram abordadas diversas questdes relacionadas principalmente ao
reconhecimento e respeito as pessoas negras € sua historia.

Para isso, apresentamos contextos diferenciados em que foram valorizadas as
diferencas étnico-raciais, e confeccionamos junto com as criangas cartazes com as
personalidades negras que de alguma forma marcaram a historia dos negros no Brasil e no
Mundo. Esta atividade referéncia os Parametros Curriculares que propdem uma educagdo
comprometida com a cidadania, elegendo principios que devem orientar a vida escolar como
dignidade da pessoa humana, igualdade de direitos, participacdo, co-responsabilidade pela
vida social (BRASIL, 1997, p. 22).

Para sistematizacdo deste assunto trabalhado com a turma foi realizado o jogo
Caca Palavras de Tabuleiro, no qual as criangas em equipes deveriam encontrar algumas
palavras que foram ditas durante a aula. Essa foi uma metodologia proporcionou que as
criancas, durante a realizacdo do jogo, evidenciassem o seu entusiasmo com o tema, trabalho
em equipe e conhecimento sobre o assunto.

Foram realizadas também atividades de constru¢do de Autobiografia, Autoretrato,
colagens, bem como o estudo de personalidades negras como: Barack Obama, Zumbi dos
Palmares, Martin Lutter King, Benedita da Silva, Chiquinha Gonzaga e Dandara, salientando
o grande marco da trajetéria de vida e luta de cada um deles em defesa dos negros.

Eleger a cidadania como eixo da educacdo implica colocar-se explicitamente
contra valores e praticas sociais que os desrespeitem, comprometendo-se com as perspectivas
e decisdes que os favorecam, ou seja, valores e também conhecimentos que permitam
desenvolver as capacidades necessarias para a participacao social efetiva (BRASIL, 1997, p.
23).

Considerando que a teméatica falava sobre o Racismo contra a pessoa negra, uma
das nossas supervisoras convidou o grupo das meninas “Crespas”, a participar da culminincia
da participa¢do do programa na escola. Elas se propuseram a oferecer algumas oficinas como:
maquiagem para a pele negra, cuidados com os cabelos crespos e turbantes, foi uma
experiéncia bastante prazerosa. O evento foi aberto a comunidade e foi muito satisfatorio
perceber que a comunidade rural se interessou pelas oficinas e que tivemos muitas

participagoes.

Conclusao
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Uma politica publica adequada a Educagdo do Campo necessita, desde logo, a
adocdo de acdes conjuntas de colaboracdo e cooperacao entre as trés esferas do Poder Publico
— Unido, Estados (mais o Distrito Federal) e Municipios, com a finalidade de se expandir a
oferta de Educagdo Basica que viabilize o espaco educativo de qualidade. Nesta perspectiva o
Pibid mostra-se uma ferramenta de coopera¢do entre universidade, politicas publicas e
educagao basica.

As acgdes do Pibid relacionadas ao eixo pedagoégico “Identidade, Cultura e
Diversidade” proporcionaram aos alunos agdes educativas articuladas entre os bolsistas
discentes do curso de pedagogia e as supervisoras da escola conveniada, e visaram atender as
demandas da institui¢do escolar buscando a dinamicidade e inovag¢ao dos processos de ensino
aprendizagem em sala de aula.

Ao finalizar o subprojeto, acreditamos ter alcangado os objetivos propostos, que
consistiam em trabalhar com as criangas tematicas que envolvem a identidade, a cultura e a
diversidade, buscando o resgate de valores. Tema que se faz importante dentro e fora do
contexto escolar. Ao avaliar as atividades acima relatadas, podemos inferir que os alunos
conseguiram alcancar os resultados esperados, mantiveram-se interessados e participativos.

As experiéncias, as discussdes e os aprendizados que aconteceram na escola Jodo
Beltrdo permitiram o crescimento pessoal e académico. Foi bastante significativo para nos
identificar e enfrentar os desafios que surgiram durante o processo de planejamento e de
execucao das atividades.

Participar deste programa tem sido uma grande oportunidade de crescimento, pois
nos proporciona oportunidades que nem todos os académicos das licenciaturas possuem, que
¢ adentrar a escola ainda no inicio do curso e poder desenvolver atividades significativas para
a formacgdo dos alunos. As experiéncias praticas e de reflexdo na agdo proporcionadas pelo
Pibid nos possibilitam o preparo para exercer um trabalho docente diferenciado nas escolas

publicas.
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Resumo: O presente artigo tem a finalidade de analisar como os artistas autodidatas aprendem
oficios sem ao menos terem cursado algum curso de arte visual, isto €, sem terem passado pela
educacdo formal. Esta pesquisa de abordagem qualitativa se caracteriza descritiva e interpretativa,
a qual adotou como instrumento metodologico a entrevista. Em consonancia com a pesquisa
descritiva, utilizamos também a revisdo tedrica, para auxiliar nas analises das informagdes obtidas
no campo da investiga¢do. Diante do exposto no texto pelo entrevistado e pelos autores citados, foi
possivel perceber a importancia da arte na vida do artista, neste caso, quando faz seus desenhos de
histérias em quadrinhos ao expressar sentimentos, novas ideias e conhecimentos. E necessério e
relevante que tenhamos uma sensibilidade maior para com os artistas existentes nas comunidades
do campo, dando seus merecidos valores, para que possamos ter um novo olhar para as artes, com
a capacidade de aprecid-las com propriedade.

Palavras-chave: Autodidatas. Arte. Educa¢do Formal. Educa¢do Nao Formal.

Abstract: This article aims to analyze how the self-taught artists learn trades without even having
attended a course of visual art, ie without passing through formal education. This qualitative
research is characterized descriptive and interpretative, which adopted as a methodological to
interview. In line with the descriptive research also used the theoretical review, to assist in the
analysis of information obtained in the field of research. Given the above in the text by the
interviewee and by the authors mentioned, we saw the importance of art in the artist's life, in this
case, when you make your drawings of comics to express feelings, new ideas and knowledge. It is
necessary and important to have a greater sensitivity to the existing artists in the communities of
the field, giving their deserved values, so we can have a new look to the arts, with the ability to
enjoy them properly.

Keywords: Self-Taught. Art. Formal Education. Non-Formal Education .
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Introducio

A arte ¢ um campo de conhecimento amplo, tendo nas artes visuais uma das suas
principais areas de pesquisa. Por envolver pintura, desenho, escultura, grafite, cinema, arte
instalacdo entre outras linguagens, bastante predominantes na educagao formal e ndo formal
nos dias atuais, pode ter levado ao interesse de diferentes artistas autodidatas do campo a
aprenderem conhecer seus procedimentos técnicos e artisticos, sem ao menos, pelo menos a
maioria, terem passado por uma educacdo formal, como foi constatado nesta pesquisa. Sao
pessoas extremamente curiosas que buscam aperfeicoar cada vez mais as suas habilidades por
meio de fontes de pesquisas diversificadas, como na internet, livros e experiéncias com outras
pessoas de seu convivio social, que possibilita uma rica troca de saberes e aprendizado em
artes.

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, se caracteriza como descritiva e
interpretativa, a qual adotou como instrumento metodolégico a entrevista semiestruturada,
neste caso, com um artista autodidata. A esse respeito, entendemos autodidata como sendo
uma pessoa que aprendeu um determinado oficio sem nenhuma formacgao formal, ou seja, sem
ter aprendido na institui¢do escolar. Em consondncia com a pesquisa descritiva, utilizamos
também a revisdo tedrica, para auxiliar nas andlises das informac¢des obtidas no campo da
investigacao.

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a
ideia de que nada ¢ trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos
permita estabelecer uma compreensao mais esclarecedora do nosso objeto de estudo
[...]- Nada ¢é considerado como um dado adquirido e ndo escapa a avaliagdo. A

descrigdo funciona bem como método da recolha de dados, quando se pretende que
nenhum detalhe escape ao escrutinio (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 49).

O tema deste artigo surgiu a partir de uma inquieta¢do enquanto pesquisadores:
como uma pessoa pode ser especialista em artes visuais sem nunca ter feito “cursinho” ou um
curso superior dessa area? Ser artista em arte visual ¢ um “dom”? Ou se aprende com o
tempo? Essas sdo apenas algumas inquietagdes que tentamos responder neste texto. Parece-
nos que ha muitas pessoas que foram educadas em educagdo ndo formal em comunidades
situadas no meio rural, tendo nos trabalhos de escultura de madeira, louca, argila, desenhos
em um simples papel entre outros, como principais meios de producao visual e artistica.

A partir desses pressupostos, iremos adentrar em uma historia de vida, digamos,

de um “especialista” que foi educado por meio de uma educagdo ndo formal, e utiliza uma
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arte bastante popular e conhecida entre nos: historias em quadrinhos (HQs), mas voltadas para
personagens de super-her6is, como Super Homem, Homem Aranha, entre tantos outros.

O artigo estd estruturado em duas partes: na primeira, apos a Introdugdo,
apresentamos as analises feitas do objeto de estudo desta pesquisa, analisadas em didlogo com
a fundamentacdo tedrica que fundamenta este estudo. Nessa parte, ¢ ressaltado um breve
comentario sobre um artista autodidata, como exemplo de educagdo ndo formal e a arte como
experiéncia de vida. Em seguida, a partir de algumas reflexdes desenvolvidas na pesquisa de
campo, sdo apresentadas algumas consideragdes sobre a problematica enfatizada neste estudo,

para que possamos ampliar o debate a respeito da tematica arte e educag¢do do campo.

Um olhar sobre um artista autodidata: artes e educacio nao formal

A arte ocupa papel importante na vida das pessoas como modo de manifesta¢ao
artistica, cultural e de comunicagdo, além de promover a interacdo entre os individuos com o
meio social em que estdo inseridos, proporcionando-lhes diferentes experiéncias,
fundamentais para a socializa¢do do ser humano na sociedade e produgdo de conhecimento. A
arte ¢ tdo importante para a vida das pessoas que Barbosa (1991, p. 27) ¢ clara em suas
palavras ao afirmar que “[...] se a arte ndo fosse importante ndo existiria desde o tempo das
cavernas, resistindo a todas as tentativas de menosprezo”.

Dentro do ambito das artes visuais, uma das quatro’ areas das artes, temos uma
linguagem bastante popular entre nds: as historias em quadrinhos ou, arte sequencial.
Conforme Aratjo, Nardin e Tinoco (2010), as histoérias em quadrinhos sdo veiculadas
frequentemente por diversos meios, como jornais, revistas e, mais recentemente, na infernet.
Essa nona arte, entendida também como “arte sequencial”, tem como principal caracteristica
contar uma historia a partir de uma sequéncia de imagens, que podem conter textos escritos —
verbais — ou visuais (ndo verbais). Nessas sequéncias, geralmente utilizam-se termos
especificos dos quadrinhos como elementos constituintes dessa narrativa visual, a saber:
onomatopeias, hachuras, enquadramentos, cendrios, personagens, linhas de movimentos entre
outros elementos.

As reflexdes presentes neste artigo pretendem fazer uma breve analise de uma
educacdo nio formal em consondncia com a histéria de experiéncia de vida, especificamente,

de um artista autodidata de uma comunidade do campo, em Tocantins, como exemplo de

? Estamos nos referindo as artes visuais, teatro, danca e musica.
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educacdo nio formal. O artista relata sua vida desde quando era crianga e como desenvolveu
as habilidades em desenhar com tanta perfei¢do, sem mesmo ter participado de curso superior
na area de artes visuais. A autora Gohn (2006) esclarece que a educacdo formal é centrada em
um educador e na escola, enquanto que na educagdo ndao formal os responsaveis pela
educacdo do individuo sdo a familia, um grupo de amigos ou de uma associagdo, movimentos
sociais entre outros que convivem socialmente com esse individuo. As diferengas e
semelhancas entre estes saberes sdo muitas, como, por exemplo, na educagdo ndo formal ou
informal o proprio espago nao se restringe a sala de aula. No que se refere a educacao formal,
instituicdes como a escola ¢ um grande exemplo (GOHN, 2006).

Parece-nos que a educacdao nao formal ainda ¢ pouco valorizada no ambito
educacional brasileiro, pelo fato de que o proprio sistema educacional prioriza o saber de
cunho técnico e cientifico voltado para o mercado de trabalho, de modo a desprezar a
educacdo ndo formal que € o conhecimento que o sujeito adquire no seu cotidiano e, que
também faz parte da formacdo do cidaddo, mesmo sem ser reconhecida “oficialmente” como
uma modalidade de educacdo pelos 6rgaos oficiais. Tais aspectos exigem que repensemos €

que ampliemos a discussio da educagdo ndo formal no bojo académico.

[...] A educagdo ndo formal capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade ¢ abrir janelas de conhecimento sobre o mundo
que circunda os individuos e suas relagdes sociais. Seus objetivos ndo sdo dados a
priori, eles se constroem no processo interativo, gerando um processo educativo. Um
modo de educar surge como resultado do processo voltado para os interesses € as
necessidades que dele participa (GOHN, 2006, p. 29-30).

Nessa perspectiva, segundo Gohn (2006), a educacio formal destaca os objetivos
voltados para aprendizagem das habilidades cognitivas para desenvolver as fungdes ativas do
cidaddo. O que se espera ¢ a ndo desvalorizacdo do saber que vem entrelagado na vida do
sujeito, ou seja, do cotidiano, pois a educacdo ndo formal contribui para a transformacao do
ser humano para o exercicio da cidadania.

Schlichta e Tavares (2006, p. 77) nos apontam que o homem, a partir da pratica
social, constroi seus sentidos e forma sua sensibilidade. Pois arte ¢ a expressdo do seu
sentimento ¢ de conhecimento, e através desse sentido o artista transforma os objetos do
cotidiano em sua arte, que pode encantar uns e outros ndo, dependendo do olhar, da
interpretacdo e da experiéncia estética de cada individuo. Nesta mesma visdo Chaui (2000, p.
415) frisa que a arte ¢ “como expressdo, as arte transfiguram a realidade para que tenham
acesso verdadeiro a ela.” Assim, Schlichta e Tavares (2006, p. 77) afirmam que “a fun¢do da

arte adquire novas nuances em razdo do contexto historico. A partir da andlise do contexto
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historico, podemos compreender por que certos géneros sdo privilegiados enquanto outros Sao
secundarizados.”

Vale destacar que utilizamos a entrevista como instrumento metodologico de
pesquisa, tomando por base os estudos de Szymanski (2004), a qual afirma que a entrevista
passa por diferentes momentos, dentre os quais destacamos: o contato inicial, a conducdo da
entrevista, aquecimento, a questdo desencadeadora, a expressdo da compreensdo, sinteses,
questdes de esclarecimento, focalizadoras e de aprofundamento e, devolugao.

O contato social com o entrevistado ¢ o primeiro momento da entrevista, no qual
sdo fornecidos ao entrevistador dados sobre a sua propria pessoa, sua institui¢do de origem e
qual o tema a ser pesquisado, isto &, este ¢ 0 momento em que ¢ esclarecido ao entrevistado os
objetivos da pesquisa e suas finalidades, buscando sempre estabelecer uma relagdo cordial
entre ambos (SZYMANSKI, 2004).

Para o proprio entrevistado a entrevista pode ser uma oportunidade para que seja
ouvido ou mesmo avaliado (SZYMANSKI, 2004), produzindo diferentes emogdes e
sentimentos de acordo com o andamento e interesses da mesma, principalmente se for
aspectos de sua vida, podendo ocorrer intervengdes do entrevistado durante a entrevista, na
qual o entrevistador precisa entender ser uma forma de dar voz as ideias do entrevistado,
procurando sempre considerar a cientificidade da entrevista na pesquisa, pois

[...] é tendo em mente os diferentes significados e sentidos emergentes em uma
situacdo de entrevista, tanto para o entrevistado como para o entrevistador, que

poderemos caminhar para uma compreensdo daquilo que estd se revelando na
situacdo da entrevista (SZYMANSKI, 2004, p. 18).

O artista ao qual estamos falando se chama Danilton Ferreira de Oliveira®, nasceu
na cidade de Estreito — MA e reside em Santa Terezinha do Tocantins — TO, proxima a cidade
de Tocantinopolis — TO.

Durante a entrevista, o entrevistado demonstrou varias vezes satisfagdo no que faz
com seu trabalho artistico, pois tem uma dedicacdo e um prazer na producdo de seus
desenhos. Ele sempre esta procurando se superar, quando o mesmo diz “que nunca se da por
satisfeito, pois, sempre procura fazer melhor”. Foi possivel constatar que o mesmo desenha
para expressar algo que é muito forte dentro dele, o que é perceptivel em suas obras. E
bastante dedicado na sua arte, pois faz uma mistura do real com o imaginario. Conforme

Chaui (2000, p. 407), “as artes ndo pretendem imitar a realidade, nem ser ilusdes sobre a

4 , . . . . .. . L. .
Nome ficticio, devido ao fato de respeitarmos o anonimato dos sujeitos da pesquisa na ética em pesquisas
académicas.
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realidade, mas imprimir de forma artistica a propria realidade”. Ou ainda, quando “[...} O
pintor deseja revelar o mundo visivel; [...]”. Neste mesmo sentido Prosser salienta que:
A Arte pode ser considerada uma expressao do universo cognitivo e afetivo de cada
um, pois revelamos o que sentimos e pensamos quanto trabalhamos com ela. Pode
ela ser um reelaboragdo da realidade, pois cada pessoa vé uma mesma coisa de

maneira diferente e a reconstrdi usando formas, ritmos, linguagens e elementos
diversos (PROSSER, 2006, p. 06).

Nessa perspectiva, a arte ¢ e sempre serd um condutor do imaginério ou, mesmo,
“reelaboracdo da realidade” transmitida pelas pessoas que estdo se expressando através de
algum objeto artistico que ¢ transformado por meio de diferentes procedimentos técnicos, pois
permitem ao artista desenvolver sua imaginacdo criadora, seja em uma tela de pintura ou em
um simples desenho no papel. Arte ¢ um conhecimento que ¢ aperfeigoado com o passar do
tempo e por meio de estudos constantes de teorias da arte e praticas artisticas.

Seus primeiros desenhos foram nas paredes de sua casa, porém, a casa era feita de
barro. Durante a entrevista, o artista relatou que: “pegava um prego e logo comegava a
desenhar, eram rabiscos, mas ali tinha sua expressdo e que outra pessoa ndo olhava, pois,
apenas sua mde que gostava”. E importante destacar que o0 mesmo faz semelhanga com artes
rupestres, que foi uma arte surgida na pré-historia, a qual representava simbolos, desenhos de
animais, plantas, enfim, de elementos presentes a volta do homem pré-historico.

No entanto, por ser de familia simples, nunca teve a oportunidade de expandir seu
trabalho, como, por exemplo, fazer cursos de desenhos, mas tem procurado a cada dia
desenvolver melhor seu trabalho a partir de técnicas de desenho. Para isso, sempre contou
com a ajuda de pessoas conhecidas, dentre as quais citou um dos seus instrutores que,
inclusive, ensinou-lhe a pintar. Segundo ele mesmo diz, ndo se conteve somente com o que
aprendeu, buscou ampliar seus conhecimentos, chegando ao ponto de ter superado seu
“mestre”, neste caso, seu instrutor, quem tinha lhe ensinado “os primeiros passos” para o
desenho.

Ao perguntar ao entrevistado o que motivou ele a ser artista, o0 mesmo relatou que
foram os filmes que ele gostava de assistir a época em que era crianga. Embora as imagens da
televisdo fossem pretas e brancas, teve um impacto visual em sua vida, pois ele se deparava
com bastantes desenhos animados e filmes que, com efeito, o estimulou a realizar os
primeiros desenhos, rabiscando nas paredes de sua casa. Nessa perspectiva, para Chaui,
(2000, p. 415) “a arte faz ver a visdo, faz falar a linguagem, faz ouvir a audicdo, faz sentir as

mao e o corpo, faz emergir o natural da natureza, o cultural da cultura”.
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Ao perguntar o porqué escolheu este tipo de arte, neste caso, as HQs, o artista
descreveu que surgiu dos filmes a admiracdo por este tipo de arte. Apesar de que tenha tido
uma pessoa em sua vida que o auxiliou a aprender a pintar, ndo era exatamente o que ele
queria. Nesse sentido, Caruso et al. (2005, p. 04) afirma que “assim sendo, torna se oportuno
lembrar que aquilo que nos ¢ informado pode ser esquecido, mas os valores assimilados
passam a contribuir para a transformagao de outros valores, em escala social, embora, ¢ claro,
os valores possam ser pensados e transformados historicamente.” Ou seja, ndo basta a
informacao chegar até ndés se ndo nos interessamos em assimilar ou nos apropriar dessas
informagdes. No caso desse artista, 0 mesmo ndo se interessou pela pintura, apesar de ter tido
um professor para lhe ensinar os procedimentos técnicos dessa arte. Ao contrario, o seu

interesse foi voltado para o desenho. Com relacdo as historias em quadrinhos na educacao,

E oportuno enfatizar neste texto que as historias em quadrinhos sio ressaltadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997; 1998) no segmento de Arte. Por
sua vez, a Lei n.° 9.394/96 conhecida como Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
Nacional vai instituir o ensino da arte como componente curricular obrigatorio na
educacdo basica, o que vai implicar na obrigatoriedade também do ensino das quatro
principais linguagens artisticas - Artes Visuais, Teatro, Danga e Musica - por meio
dessa disciplina, o que possibilitou a inser¢do das histérias em quadrinhos na
educagdo escolar na educag@o basica, pois essa arte sequencial estd inserida no
campo das Artes Visuais (ARAUJO, 2013, p. 307).

Em adicdo a esse pensamento dos quadrinhos na educacdo, com relagdo aos
artistas da linguagem visual, como este pesquisado, Chaui (2000, p. 413) expressa:
A obra de arte ndo ¢ pura receptividade imitativa ou reprodutiva, nem pura
criatividade espontanea e livre, mas expressao de um sentido escondido no mundo, e
um processo de construcdo do objeto artistico, em que o artista colabora com a
Natureza, luta com ela ou contra ela, separe-se dela ou volta a ela, vence a
resisténcia dela ou dobra-se as exigéncias dela. [...] A arte ¢ trabalho da expressao
que constréi um sentido novo (a obra) e o institui como parte da Cultura. O artista é
um ser social que busca exprimir seu modo de estar no mundo na companhia dos

outros seres humanos, reflete sobre a sociedade, volta-se para ela, seja para critica-
la, seja para supera-lo.

r

O artista entrevistado, ao falar sobre o que ¢ arte, descreve que até um rabisco ¢
arte, pois por mais simples que seja um desenho de crianga, ¢ uma forma de arte, pois arte ¢
expressdo. Segundo ele, a arte esta relacionada ao ponto de vista de cada um, ou seja, na
forma particular de ver, de interpretar de cada individuo e também na expressdo do proprio
artista no desenho. Toda arte tem seu valor, o que leva a entendermos que a arte ¢ util e
importante na sociedade, e que ndo existe arte feia na contemporaneidade, pois toda arte tem

sua beleza. Nessa linha de pensamento, Suassuna (2008) assim se pronuncia:
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[...] Ao dizer que a Beleza ndo esta no objeto, mas, sim, ¢ uma constru¢ao. do
espirito de quem olha para o objeto, [...] impossivel qualquer julgamento das obras
de arte. De fato, se a Beleza ¢ construida pelo espirito do contemplador, os objetos
ndo sdo mais nem belos nem feios. Nao existira mais um quadro feio e outro belo: o
quadro sera feio ou belo de acordo com a rea¢do de quem se ponha diante dele. (p.
79).

E completa ao afirmar que:

[...] a unidade da ideia e da aparéncia individual é esséncia da Beleza e de sua
produgdo na Arte: se estivermos atentos para o fato de que a Ideia, em Hegel, ¢ o
mesmo que o Infinito ou o Absoluto [...] veremos que tanto faz definir a Beleza
como o Infinito representando através do finito ou como a Ideia representada através
do sensivel. (p. 87).

Nessa linha de reflexdo, ¢ possivel afirmar que na contemporaneidade nao ha arte
feia ou bonita, pois depende do olhar de cada individuo, das interpretagdes que ele tem da
realidade a sua volta e das vivéncias que o mesmo tem com outras manifestagdes artisticas. A
propria arte contemporanea ndo se caracteriza por essas designacdes, ao contrario do que
acontecia séculos atras na historia da arte.

Na relevancia desse contexto, ¢ importante enfatizar que cada avango nas teorias
e praticas para se aperfeicoar em arte ¢ um efeito que transcreve positivamente na técnica
artistica, neste caso, desse artista que trabalha com desenho ¢ HQs, o que pode contribuir
tanto para os autodidatas como para aqueles que ja fizeram um curso preparatério numa
instituicdo de educagao formal, por exemplo.

Nesse sentido, Gohn salienta que: “hd na educagdo ndo formal uma
intencionalidade na agdo, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou trocar saberes".
(GOHN, 2006, p. 29). Em adi¢do a esse pensamento, Caruso et al. (2005, p. 02) assim

complementa:

Embora, "formar" e "informar" ndo sejam metas excludentes, entendemos que ¢
possivel informar sem formar, mas o ato de formar, por sua vez, pressupde o ato de
informar. Constatamos, assim, uma relagdo a ser estudada — uma articulagdo entre
formar e informar [...], o qual, tendo como alvo o ensino da ciéncia através da
descoberta, [...] diferencial entre "formar" e "informar". Uma vez que ambos
pressupdem comportamentos ¢ valores da parte do educador e do educando, [...]
através da valorizagdo da educagdo ndo-formal — equacionam esse diferencial, com
vistas a descoberta cientifica e ndo a mera repeti¢ao de conhecimentos consagrados
institucionalmente.

Portanto, ¢ importante ampliar as discussoes e reflexdes sobre arte, educagdao nao
formal e educagdo formal no dmbito académico. E fundamental esta discussdo para que o

debate sobre essa tematica se amplie no processo de produgdo de conhecimento, na
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fomentagdo do senso e conhecimento critico e reflexivo, principalmente na educagdo “do

campo.
Consideracoes finais

Diante do que foi analisado neste texto, foi possivel perceber a importancia da arte
na vida do artista, quando faz seus desenhos de historias em quadrinhos ao expressar
sentimentos, novas ideias de mundo e conhecimentos. E necessério e relevante que tenhamos
uma sensibilidade maior para os artistas existentes nas comunidades do campo, dando seus
merecidos valores, para que possamos ter um novo olhar para as artes, com a capacidade de
aprecia-las com conhecimento. Além disso, ¢ preciso entender que na contemporaneidade nao
existe arte feia ou bela, depende muito das experiéncias com as artes ao longo da vida que o
individuo terd, ao oferecer diferentes interpretacdes do objeto artistico.

A arte estd em praticamente tudo a nossa volta, dependendo do contexto ou do
olhar de quem faz e de quem Vvé, interpreta a obra. Na educagdo ndo formal, pensamos que ¢
considerado artista at¢ mesmo aquele que nunca “pisou” numa sala de aula para aprender tal
oficio, como por exemplo, desenhar, pintar uma tela entre outros, a exemplo dos artistas
autodidatas, que aprendem sozinhos e desenvolvem as suas habilidades através de meios nao
formais. Esse tipo de artista ¢ encontrado em muitos lugares, inclusive no municipio de Santa

Terezinha do Tocantins-TO, contexto desta pesquisa.
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Resumo: Esse artigo faz uma discussdo em torno de uma proposta de disciplinas especificas na
area da musica no contexto da formagdo de professores de Educagdo do Campo habilitados em
artes e musica. O texto parte de uma revisao bibliografica nas areas de Educagdo do Campo e de
Educacdo musical que tratam desse assunto e, partindo dos principios freirianos, propdem-se
algumas alternativas para reflexao.

Palavras-chave: Musica. Educacdo musical. Educagdo do campo. Curriculo. Educagido
humanizadora.

Abstract: The article is a discussion of a proposal for a specific curriculum in music for
Countryside Education course with specialization in arts and music. The text part of a literature
review in the areas of Countryside Education and music education that address this matter and,
starting from the Paulo Freire principles are proposed some referrals.

Keywords: Music. Music education. Countryside education. Curriculum. Humanizing education

O presente trabalho discute sobre o ensino de musica na perspectiva da Educacao
do Campo, mais especificamente, faz uma proposta para a criacdo de um curriculo adequado
para a formagdo de professores em Educagdo do Campo habilitados a trabalhar também com a
musica. Esta andlise surge de reflexdes constantes desse autor desde que passou a integrar o
corpo docente do curso de Educacdo do Campo com essa habilitacdo na Universidade Federal
do Tocantins — UFT. As proposi¢des aqui apresentadas sdo frutos de discussdes sobre o
Projeto Pedagogico do Curso (PPC), do grupo de pesquisa em Educagdo do Campo GEPEC
da UFT, atividades desenvolvidas em sala de aula, assim como nas discussdes sobre politicas
educacionais para uma Educagdo do Campo.

Trata-se de uma area envolvendo tanto as questdes da Educacdo do Campo como
da 4rea da Educacdo Musical, que possui uma trajetoria bem mais longa que a primeira. E
importante, inicialmente, destacar que o conceito de Educagdo do Campo ¢ recente e nasce
como mais uma entre as demandas de lutas pela terra propostas por movimentos e
organizagdes sociais do campo, em especial o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra (MST). Além de terra, a educagdo também ¢ uma das facetas de inimeras privagdes que
os povos do campo estdo sujeitos. Segundo consta no projeto educacional desse movimento, a

respeito do histdrico de lutas dos camponeses, “se a terra representava a possibilidade de
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trabalhar, produzir e viver dignamente, faltava-lhes um instrumento fundamental para a
comunidade de luta [...] para os Sem Terra, a educacdo tornou-se prioridade do Movimento”
(MST, 2014). Nesse sentido, a arte e a musica também sdo campos importantes do
conhecimento e que ndo podem ficar & margem desses processos educativos.

O campo ¢ um espago de contradi¢cdes geradas pela logica de acumulagdo de
capital, principalmente pela consolidagdo do agronegdcio, que representa uma alianca entre os
grandes proprietarios de terra, o capital estrangeiro e o capital financeiro. Nessa perspectiva, a
Educagdo do Campo vem como uma politica afirmativa para minimizar as privagdes que os
povos do campo vém sofrendo ao longo dos anos, incluindo os camponeses, ribeirinhos,
quilombolas e indigenas. Por outro lado, levando-se em conta que toda a educagdo estd
fundada numa ideologia, se faz necessdria uma educa¢do que ndo apenas reproduza os
interesses dessas classes dominantes, mas que possa contemplar também as necessidades e
interesses dos proprios camponeses.

A ideia pedagogica em que se baseia essa discussdo ¢ a busca de uma educacao
contra-hegemonica, ou seja, que se oponha a atual educacao hegemonica que atende apenas
aos interesses das classes dominantes. Um espago em que a cultura e os conhecimentos
populares sejam valorizados e respeitados.

Segundo Munarim (2011), que discute essa questdo a mais tempo no sul do Pais,
os autores da area definem educacdo do campo como uma negagdo a educagdo rural que vem
sendo implantada por sucessivos governos, um “projeto de desenvolvimento capitalista
urbano-industrial” (p. 28) e que ndo s exclui os povos do campo no processo educacional,
como afirma a hegemonia de uma classe social especifica, além de gerar um desenvolvimento
predatorio em diversas dreas: econdmica, social, cultural e ambiental para os povos rurais.

Por outro lado, as discussdes sobre o ensino de musica na escola vém se
ampliando, desde que entrou em vigor no ano de 2011 a lei 11.769/08 (BRASIL, 2008) que
torna a musica contetido obrigatdrio no curriculo da educacgdo basica. Apesar dessa lei, até o
momento o ensino de musica ainda ¢ uma realidade distante para muitas escolas, sobretudo no
interior do Brasil, conforme pude verificar em recente pesquisa que coordenei na cidade de
Tocantinopolis, interior do Estado do Tocantins (BONILLA; et al, 2014). Nesse estudo,
verificamos que apenas duas escolas desse municipio abordam o conteido musica em seus
planos pedagdgicos, mesmo assim sem professores licenciados ou especializados na area e,
sobretudo, de forma precarizada. Maura Penna, importante referéncia na area da educacdo
musical, pontua bem essa questdo ao afirmar que “Leis e termos normativos ndo sdo capazes

de, direta ou automaticamente, promover mudangas no cotidiano escolar, como muitas vezes
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idealizamos ou desejamos” (PENNA, 2012, p. 161). Nota-se que a educagdo musical possui
seus proprios desafios, porém estabelece muitas relagcdes e desafios comuns com a Educagdo
do Campo.

Vale salientar que minha aproximac¢do com esse universo acontece quando passo
a atuar como professor na area da musica com vaga criada pelo MEC para a implementacdo
do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo: habilitagdo em Artes Visuais e Musica na
Universidade Federal do Tocantins - UFT em final de 2013. Desde entdo, pude verificar que
os modelos de curriculos e metodologias largamente adotadas nos cursos de licenciatura em
musica no Brasil pouco dialogam com a proposta pedagédgica dos cursos de Educacao do
Campo. Leva-se em conta ainda que tive toda minha formacao académica direcionada para a
area da musica e, subitamente, me vejo imerso no universo da educa¢do do campo, dos
movimentos sociais, na luta pela terra, das comunidades tradicionais, tomando mais
consciéncia das privacgdes e dificuldades que o homem do campo precisa lidar.

Justamente nesse contexto, que surgem inimeros questionamentos nesse encontro
de saberes, destacando dois que mais me intrigam: que conteudos, metodologias, vivéncias e
reflexdes em musica sdo importantes para formar educadores habilitados nessa area para
atuarem nas escolas do campo? Como conciliar o ensino de musica e suas especificidades
dentro da perspectiva das politicas educacionais da Educagdo do Campo?

Importante lembrar que estamos falando de um curso unico, até entdo, no Brasil, e
que nasce da chamada publica estabelecida no Edital de Selecio n° 02/2012 -
SESU/SETEC/SECADI/MEC, de 31 de agosto de 2012 (Brasil, 2012) para implementagao de
42 cursos de Licenciaturas em Educagdo do Campo. Contudo, apenas este, em uma acao
conjunta dos campi de Tocantindpolis e Arraias da Universidade Federal do Tocantins,
propuseram o Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo: (4rea cddigos e linguagens)
com habilitagio em Artes e Musica. Provavelmente o Unico curso desse tipo com essa
habilitagdo na América Latina.

Devido ao fato de se tratar de uma éarea recente e um curso com caracteristicas
unicas, ¢ minima a bibliografia que trate da musica no contexto da Educa¢do do Campo, o que
ocasiona que as pesquisas nessa area sdo insipientes. Anseios, dividas e inquietudes sdo
constantes e fazem parte do cotidiano das atividades desse curso.

Os curriculos dos cursos de licenciatura em Educagdo do Campo ainda estdo em
discussdo. Uma ampla pesquisa iniciada em 2013 realizada pela pesquisadora Monica Molina,
envolvendo a Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal de Sergipe (UFS),
Universidade Federal do Para (UFPA) e Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para
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(Unifesspa) intitulada “Educagdo do Campo e Educacdo Superior: uma andlise de praticas
contra-hegemonicas na formagdo de profissionais da Educagdo e das Ciéncias Agrarias nas
regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte” levanta discussdes que sdo importantes para nos,
estando os cursos da UFT participando dessa pesquisa como fornecedora de dados. Porém, no
que se refere as questdes voltadas especificamente para a habilitacdo em musica, caracteristica
desse curso, ndo encontrei discussoes de maior folego.

As disciplinas desse curso voltadas para a area da musica foram baseadas nos
cursos ja existentes de licenciatura em musica que, se olharmos sob a dtica das discussdes que
fundamentam a Educacdo do Campo, elas passam ao largo de questdes importantes, tais
como: inclusdo, diversidade, valorizagdo das experiéncias e conhecimentos dos povos
tradicionais, hegemonia e contra-hegemonia. Segundo Pereira (2014), os cursos de
licenciatura em musica no Brasil baseiam-se no que ele chama de habitus conservatorial, ou
seja, repetem padrdes estruturais que reproduzem concepcdes da formagdo de “musicos-
professores”, aos moldes das praticas eurocéntricas do séc. XIX, muito longe do que se quer
para esse curso.

Existem trabalhos produzidos academicamente que relacionam a musica com o0s
movimentos sociais, tais como Moscal (2013) que reflete sobre a relacdo da musica com a
ideia da agroecologia no MST, um recorte sobre seu trabalho de doutoramento. Também
Benzi (2013) faz uma etnografia de cancionistas que atuam no mesmo movimento.

Mais proximo do nosso interesse, ¢ importante destacar o trabalho de Silva e
Abreu (2014), publicacdo em que as autoras refletem sobre as dificuldades e desafios no
ensino de musica no Instituto Federal do Para, no campus rural de Marabd, uma escola de
educacdo do campo que adota a pedagogia da alternincia ao nivel do ensino médio. No caso
dessa pesquisa, que se trata de um artigo prévio da dissertagdo de mestrado da professora
Mara Pereira da Silva, que atualmente também atua como docente desse curso na UFT, essas
autoras cercam-se de referenciais teoricos da educagdo musical e da educagdo do campo para
focar especificamente os alunos indigenas desse curso. Ou seja: quem sdo? Que
conhecimentos possuem? O que querem e qual o sentido dessas aulas para eles? Trata-se de
um primeiro trabalho mais consistente que pontua o encontro dessas duas areas.

Porém, um trabalho que me instigou para repensar um curriculo que fosse mais
adequado a nossa realidade foi Pereira (2012) e (2014), que questiona concepgdes até entdo
intocadas na area de Educagdo Musical, como o da desconstru¢do da real necessidade de
disciplinas como: percepcdo, analise, harmonia, contraponto, histéria da musica, pratica

musical, entre outras, para a formagao de um licenciado em musica. Segundo esse autor, essas
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e outras disciplinas estdo uniformizadas em diferentes cursos de licenciatura em musica ‘no
Brasil e foram naturalizadas, oriundas dos conservatérios musicais, ndo possuindo nenhuma
orientacdo nas Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2004) para os cursos de
graduag¢do em musica.

Como consequéncia a essa pratica, existe uma valorizagdo de determinados
aspectos do universo musical sobre outros, como no caso da supremacia da execugdo sobre a
recepcdo, da escrita sobre a oralidade e da cultura europeia sobre as demais, e esse

pensamento tornou-se oficial.

apenas um produto musical tem sido selecionado como oficial e, consequentemente,
o curriculo ¢ estruturado a partir de processos imanentes a este produto: a musica
erudita. Esta selecdo ¢ orientada pelo habitus conservatorial entendido como uma
ideologia propria do campo artistico que foi incorporada nos agentes que passaram a
atuar no campo educativo (PEREIRA, 2014, p. 96).

Apesar de os curriculos dos cursos de Licenciatura em Musica ainda estarem
fortemente arraigados a concepgdes eurocéntricas, questdes como a valorizagao das diferencas
culturais, inclusdo e diversidade sdo temas recorrentes nas pesquisas na area de Educacdo
Musical, principalmente no que se refere a formagao de professores.

Com essas questdes em vista e na busca de alternativas aos curriculos
disciplinares, lineares e sequenciais que temos atualmente, Santos (2012) propde pensa-los a
partir do conceito de “rizoma” e “mapa-cartografia”, conceitos adotados por Deleuze.
Rizoma ¢ um agrupamento, uma ligacao entre ideias que podem ser sugeridas por um mapa
aberto de possibilidades, suscetivel a mudancas, variagdes, aberturas e clausuras, enquadrar e

desenquadrar.

Um rizoma ndo comega, nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as
coisas, inter-ser, intermezzo. A arvore ¢ filiagdo, mas o rizoma ¢ alianga, unicamente
alianca. A arvore impde o verbo ser, mas o rizoma tem como tecido a conjuncdo
‘e...e...e’ ... Ha nessa conjuncao forga suficiente para sacudir e desenraizar o verbo
ser [...] (DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 37 apud SANTOS, 2012, p. 278).

Um curriculo baseado nesses conceitos poderia ser mais dindmico e proporcionar
mais facilmente a articulagdo compartilhada entre educadores e educandos, contemplando as
especificidades de cada turma, o que me instiga a refletir de que forma isso pode ser
viabilizado ou se, simplesmente, ndo estariamos trocando um modelo europeu por outro?

Penna (2006) traz outras contribuigdes para pensar sobre as bases conceituais de
duas posigdes contrarias que desencadearam a criacdo da Lei que estabelece a musica como

conteudo obrigatério em sala de aula (11.769/08): a visdo contextualista em contraposi¢do a

essencialista. A primeira que vinha sendo contemplada pela LDB até antes da implementagao
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dessa nova lei, tratava os contetido de musica de modo superficial ou como um recurso para o
aprendizado de disciplinas “mais importantes”. A nova lei foi motivada por uma visdo
essencialista da musica, em que a musica deve ser valorizada por ela mesma, trazendo uma
visdo técnico-especialista, uma oposicdo necessaria para dar equilibrio na area. Segundo a

autora, baseado em um enunciado de Lénin, esse direcionamento:

atende a ‘teoria da curvatura da vara’, segundo a qual, para endireitar uma vara que
esta torta, ¢ necessario puxa-la para o outro lado, para que, quando for solta, ela
possa finalmente encontrar o ponto central. Nesse sentido, refutar a postura
contextualista foi um momento necessario para o resgate das especificidades de cada
linguagem artistica, em seus conhecimentos proprios (PENNA, 2006, p. 37).

Diante disso, a autora entende que deve haver um equilibrio entre a fungdo social
da musica e estudos mais aprofundados e criticos com os contetidos e especificidades
musicais, para que ndo corramos o risco de cairmos em armadilhas de uma abordagem
superficial, tratando a musica apenas a servico de outros contetidos ou na supervalorizagdo
como uma reden¢do a rigidez dos conteudos escolares ou usar a sala de aula para uma
reproducdo de técnicas da musica de conservatério a partir do discurso da arte pela arte,
“assim como qualquer ensino das mesmas como capazes de contribuir para a formagao global
do individuo, corremos o risco de perder a visdo critica e de cair no etnocentrismo” (PENNA,
2006, p. 38).

Essa autora também aborda questdes importantes também para a Educacdo do
Campo sob a 6tica da Educagdo Musical, chamando a atengdo da importancia de se tratar da
pluralidade para evitar o etnocentrismo, ndo tomando como referéncia a nossa propria musica.
O entendimento de multiculturalismo pode ser usado como uma boa referéncia tedrica para
tratar da diversidade contemporanea, os desafios da pluralidade cultural e quebra de
preconceitos.

Para Penna (2006; 2012) o multiculturalismo ajuda a evitar o etnocentrismo,
porém ¢ importante estar atento aos riscos de se cair na “guetizacdo”, ou seja, direcionar
estudos ou supervalorizar pequenos grupos culturais — guetos — isolando-os de contextos
maiores e supervalorizando suas praticas e concepgdes. E também o folclorismo “O
folclorismo esta ligado a fixagcdo e congelamento das praticas culturais, na medida em que
trabalha com a ideia do ‘tipico’, negando o carater vivo da cultura e caindo em esteredtipos”
(PENNA, 2006, p. 40).

Penna (2006), em consonancia com concepg¢des também da Educacdo do Campo,
trabalha com a ideia de didlogo para romper com a disciplinaridade na formacdo. Ao

questionar a fragilidade da concepcao de multidisciplinaridade, diante da diversidade, usando
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o principio da relativizagdo, surge a necessidade do didlogo entre a area da musica e as demais
areas do conhecimento, como alternativa para lidar com a musica no contexto escolar.
Entendo que esse aspecto ¢ o ponto chave dessa juncdo de areas, visto que uma
das discussdes da Educagdo do Campo ¢ de tratar os conteudos por areas de conhecimento e
ndao mais por disciplina. “Uma das principais caracteristicas dessa nova politica publica de
formag¢do de educadores do campo centra-se na estratégia da habilitagdo de docentes por area
de conhecimento” (ANTUNES-ROCHA e MARTINS, 2011, p. 186). Sob essa perspectiva,
como lidar com as especificidades da musica dentro de uma grande area de conhecimento?
Por outro lado, alguns autores que pensam a formacgdo de professores para a
Educacdo do Campo, como Molina (2015), Antunes-Rocha e Martins (2011), Neto (2011),
Caldart (2000), entre outros, defendem que uma educagdo para os povos do campo deve
formar “intelectuais organicos” no sentido proposto por Gramsci (1982; 1995) que, entre

outros aspectos, quebra a dicotomia entre teoria e pratica e propde a praxis.

Se se coloca o problema de identificar teoria e pratica, coloca-se neste sentido: de
construir sobre uma determinada pratica uma teoria, a qual, coincidindo e
identificando-se com os elementos decisivos da propria pratica, acelere o processo
historico do ato, tornando a pratica mais homogénea, isto ¢, mais elevando-a a
maxima poténcia; ou entdo, dada uma certa posicao tedrica, no sentido de organizar
o elemento pratico indispensavel para que esta teoria seja colocada em agdo.
(GRAMSCI, 1995, p. 51).

Ao analisar as propostas pedagdgicas de Gramsci, Silva e Rosa (2007) mostram
que essa dicotomia reproduz a mesma segregacdo e alienagdo no trabalho, que dificultam a
unidade das praticas humanas. A teoria ¢ indissociavel da pratica, mas ¢ ela que traz a
reflexdo sobre a realidade. “E na unidade teoria e pratica que pode haver uma praxis
transformadora da realidade” (2007, p. 11).

Sobre esse aspecto, a area da Educacdo Musical j& vem promovendo discussdes
que entram em consonancia com essa concepcao de praticas reflexivas. Ao fazer uma analise
das atuais diretrizes curriculares nacionais, Mateiro (2014) critica o constante debate da
existéncia de articulagdes entre teoria e pratica presentes nos documentos oficiais, defendendo
que “torna-se imprescindivel refletir sobre essa concep¢do de formagdo docente em que o
conhecimento sobre a pratica prevalece sobre o conhecimento tedrico” (2014, p. 29).

Diante dessa breve revisdo, me parece que o uso dos principios pedagdgicos de
Paulo Freire (2014) sdo adequados para uma abordagem musical na perspectiva da Educagao
do Campo, transitando tanto pela area da Educacdo Musical como da Educacdo do Campo.

Seu conceito de pedagogia humanizadora ja ¢ tratado na area da Educacdo Musical por

autores como Joly e Targas (2008), Joly e Severino (2016), Sanchez (2009), entre outros.
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Freire ¢ uma das principais referéncias para os movimentos sociais do campo no que se refere
a educagdo. Sua proposta estabelece uma relacdo dialogica e de respeito a identidade cultural
dos educandos para construgdo do conhecimento. O que me parece em total confluéncia com
o que Penna (2012) propde de “contribuicdo multiculturalista para a educa¢do musical” (p.
87).

Os principios freirianos baseiam-se na ideia de uma pedagogia “humanizadora”,
ou problematizadora, em que o conhecimento ndo ¢ um conteudo dado e sim construido a
partir de relagdes dialdgicas e criticas, envolvendo tanto os educandos, os educadores, assim
como a propria realidade posta. Parte-se da percepcdo do homem como um ser historico-
social e, portanto, inconcluso. Nesse sentido, a educag¢do deve servir para a libertagdo
humana, uma busca do “ser mais”, quebrando a relagdo enraizada que envolve oprimidos e
opressores imbricados entre si, refletida nos conflitos de classe.

Opondo-se a isso, Freire trata da pedagogia tradicional como bancéria ou
desumanizadora, aquela mantida historicamente pelas classes dominantes, para que possa
servir aos seus interesses, “cuja tarefa indeclinavel ¢ ‘encher’ os educandos dos contetidos de
sua narragio” (FREIRE, 2014, p. 79). E importante salientar que esse autor entende que até
mesmo os conteuidos programaticos devam ser trabalhados e mediatizados pela consciéncia da
realidade, aspecto esse que se relaciona diretamente com essa proposta.

O caminho para a educagdo ndo acontece de forma unilateral. Segundo Freire,
ninguém educa ninguém nem a si mesmos, “os homens se educam em comunhio,
mediatizados pelo mundo” (p. 96), sendo esse o caminho possivel para a libertagdo. “O
educador problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscitividade
dos educandos. Estes, em lugar de serem recipientes doceis de depositos, sdo agora
investigadores criticos, em didlogo com o educador, investigador critico, também” (p. 97).

Uma das propostas didaticas de Freire ¢ a criacdo de temas geradores para
emersdo da realidade pela reflexdo entre educando e educadores, ou no caso da alfabetizagao,
a palavra geradora, para que ambos possam, a partir de uma “consciéncia real”, atingirem o
que o autor chama de “consciéncia possivel”, a partir de sua “préxis”, ou seja, uma acao
conjunta da objetividade da realidade com a subjetividade de homem historico-social,
superando as barreiras ideoldgicas, econdmicas, fisicas e, principalmente, culturais impostas
por situacdes de opressao.

Baseado nessas discussdes € possivel pensar em um curriculo contra hegemonico
que seja humanizador e que possa também preparar os educandos para atuarem em sala de

aula como facilitadores na area da musica. Pensar em um curriculo que nio esteja engessado
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em disciplinas que vieram do “habitus conservatorial” como apontado por Pereira (2014) e
sim que possa humanizar os educandos no sentido proposto por Freire (2014), interligando os
conteudos de musica as vivéncias de cada um em seus respectivos contextos sociais. Mas,
sobretudo, com respeito aos saberes e vivéncias de cada educando.

Alguns aspectos dessa pedagogia ja sdo bem aplicados no contexto do curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo com habilitagdo em Artes e Musica da UFT no campus
de Tocantinopolis, como no caso do Semindrio Integrador e dos temas geradores das
atividades em Tempo Comunidade. Porém, é possivel avangar, principalmente no que se
refere a habilitacdo em musica.

Nesse sentido, surge a proposta da criagdo de um espaco na grade curricular do
curso em questdo, que trabalhe a area da musica com caracteristicas de laboratorio pratico e
tedrico, um momento em que se possa construir juntamente com o educando e a realidade da
sua comunidade e do curso, os contetidos e as atividades musicais. A partir das vivéncias
pessoais, assim como dos desafios que os educandos terdo que lidar como futuros docentes ¢
que se extraird o material basico de trabalho. Um espago que possa funcionar também para o
didlogo com as demais disciplinas de artes e do nlicleo comum de educagdo do campo,
contribuindo para a uma formag¢ao mais critica.

Além desta, e também com cardter colaborativo, ¢ importante que houvesse
conjuntamente, ¢ de modo articulado, outro momento com espacos para discussdes mais
epistemolégicas com enfoque tedrico/pratico, envolvendo conteudos sobre didaticas na area
da musica, etnomusicologia e, eventualmente, assuntos mais técnicos que surgem da
necessidade do aprendizado elencado pela a¢do conjunta de educandos e educadores, e que
possam trazer ferramentas para a constru¢do de conhecimento, como historia, sociologia ou
teoria da musica, sem formulas prontas e procurando manter relagdes de confianca e
dialéticas.

Trata-se de uma proposta embriondria ainda nao experienciada efetivamente nessa
realidade, mas que faz parte das discussdes para a reformulagdo do curriculo do curso. Nao
esperamos que com isso tenhamos todos os nossos problemas de uma formacdo mais
humanizada e adequada a realidade da Educacdo do Campo resolvida, mesmo porque estamos
subordinados a uma estrutura universitaria que ndo estd preparada para o acolhimento integral
de uma légica contra hegemdnica. Mas entendo que possa ser um passo nessa direcao e abrir
um canal de discussdo entre a Universidade juntamente com os movimentos sociais, que
protagonizaram esse debate e representantes das comunidades envolvidas, para que no

didlogo possa-se construir uma educagdo melhor e mais eficiente para os povos do campo.

——
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O circuito cultural “O de casa!” na formacao de professores: intercimbio
de saberes, memdorias e culturas entre os cursos de licenciatura em
Educaciao do Campo e Teatro
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Rural Education and Theatre
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Resumo: Este artigo trata de parte das acdes do Circuito Cultural “O de casa!” realizado na cidade
de Arraias no Estado do Tocantins em 2014. O projeto ¢ fruto de uma parceria entre os cursos de
licenciatura em Teatro ¢ em Educacdo do Campo. O publico do projeto foi a comunidade
académica e as unidades escolares municipais e estaduais. As praticas artistico-pedagdgicas
desenvolvidas envolveram jogos, oficinas teatrais, culinaria, dancgas, capoeira, visita ao museu
historico da cidade, visita a uma comunidade quilombola e apresentacdo de uma cena de Teatro
Forum. O intuito do projeto foi promover um intercambio de saberes, memorias, historias de vida
e culturas populares entre docentes, discentes ¢ comunidade. O presente texto toma como foco as
reminiscéncias da experiéncia vivida, e a partir da memoria levanta questdes acerca das relagdes
entre experiéncia e sentido na formagao de professores.

Palavras-chave: IntercAmbio de saberes. Memoria. Experiéncia. Sentido. Formagdo de
professores.

Abstract: This article is part of the actions of the Cultural Circuit "O de casal!" in the city of
Arraias in the State of Tocantins in 2014. The project is the result of a partnership between the
degree courses in theater and Rural Education. The project participant audience was the academic
community and the state and local school units. The artistic and pedagogical practices developed
involving games, theater workshops, cooking, dancing, capoeira, visit to the historical museum of
the city, visit to a quilombo and presenting a scene of Theatre Forum. The project's aim was to
promote an exchange of knowledge, memories, stories and academic and popular cultures among
teachers, students and community. This paper takes as its focus the reminiscences of lived
experience, and from memory raises questions about the relationship between experience and
meaning in teacher training.

Keywords : knowledge exchange . Memory. Experience. Sense. Teacher training.

Introducio

Este artigo narra parte das acdes que ocorreram no Projeto Circuito Cultural “O de
casa!”, apoiado pela Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (Proex) da Universidade Federal do
Tocantins UFT e realizado na cidade de Arraias em setembro de 2014. As préaticas artistico-
pedagogicas vivenciadas foram realizadas em parceria por docentes e discentes da UFT dos
cursos de licenciatura Educacdo do Campo (Arraias) e licenciatura em Teatro (Palmas).

O projeto emergiu do desejo dos docentes dos referidos cursos por intercambiar
saberes e culturas populares, memoria e historias de vida de pessoas que vivem nas diferentes

cidades e realidades dos campis que abrigam os cursos de licenciatura em artes da UFT. O
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Circuito Cultural teve como publico alvo a comunidade académica e as unidades escolares
municipais e estaduais. A programacdo do evento contou com oficina de teatro, rodas de
capoeira, culinaria, dangas, visitas ao Museu historico da cidade, ao Ponto de Cultura
Associagdao Cultural Chapada dos Negros (ACCN) e a comunidade Quilombola Lagoa da
Pedra.

Durante as visitas realizadas, presenciamos momentos de contacdo de historias de
vida e trocas de conhecimentos populares dos antigos moradores que vivem na cidade. Na
visita a0 Museu Historico e Cultural, podemos conhecer um pouco sobre a mineracdo, a arte
local e os grupos de resisténcia negra na regido. Participamos ainda de um batizado de
capoeira na cidade de Campos Belos e também promovemos uma noite cultural na Praca da
Matriz no centro historico de Arraias, local onde ocorreu a apresentacdo da Cena de Teatro
Forum, Maculelé e Samba de Roda.

Entre as experiéncias vivenciadas, destaco a oficina de Teatro do Oprimido aberta
aos estudantes da comunidade académica. A oficina foi realizada na sede do campus da UFT
de Arrais/Polo UAB'. Participaram docentes e discentes do Curso de Licenciatura em Teatro,
do curso de Educacdo do Campo e dos cursos de Licenciatura em Matemética, Biologia e
Pedagogia. A atividade teatral foi ministrada pela professora que ora narra, tendo como
mediadoras as professoras Daniela Gomes e Silvia Tavares, respectivamente dos cursos de
Teatro e Educagdo do Campo, ambas idealizadoras do projeto. As atividades duraram trés
dias, tendo 18 participantes na oficina entre 20 a 45 anos do sexo masculino e feminino.

Esta narrativa insere-se no contexto dos estudos de autores como Jorge Larrosa,
Marie-Christine Josso, Elizeu Souza (entre outros) que se propdem a pensar a educacio a
partir da superacdo dos pares ciéncia-técnica e teoria-pratica. Larrosa nos propdem pensar a
experiéncia como campo, um estado de passagem e de paixdo fora do tempo veloz da
informagao e da opinido. Elizeu reflete o quanto a autobiografia tem possibilitado ampliar o
debate acerca das questdes tedrico-metodologicas na pesquisa em educagdo. Josso argumenta
a favor das narrativas de historias de vida centradas na formacao ao longo da carreira docente,
como forma de revelar “sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e
inventiva do pensar, do agir e do viver junto” (2007, p. 413).

Numa perspectiva semelhante aos referidos autores, o texto traz a voz da

professora-pesquisadora, suas memorias passadas e recentes, atravessadas aos encontros

! Universidade Aberta do Brasil e um sistema universitario de ensino a distancia.
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realizados no Projeto “O de casa!”. O intuito aqui € o de suscitar novos olhares, experiéncias €

sentidos na formacao de professores, em especial professores de artes.

Fragmento de memoria: uma escolha estético-afetiva

Dando seguimento a experiéncia vivenciada, passo a fazé-lo em forma de
fragmento de memoria, pois tal como Walter Benjamin nos fala: “A memoria ¢ a mais épica
de todas as faculdades” (1994, p. 210). Ela ¢ o fragmento do todo que nos permite
apropriarmos do curso das coisas vividas, por um lado, e resignarmos, por outro lado, com o
esquecimento das coisas. Porém, ndo se trata aqui apenas de uma cronica de impressdes
vividas e/ou esquecidas, mas da exposi¢do de tragos de reminiscéncias que atravessam
instancias individuais e coletivas. Isto ¢, fragmentos de memorias, por meio das quais €
possivel visar em um fluxo espiral, aspectos historicos, estéticos, politicos e afetivos que
articulam passado, presente e futuro.

Seguindo na esteira do pensamento proximo ao de Benjamin, mas refletindo
acerca da formacdo docente, Elizeu Clementino de Souza também nos diz que a escolha da
memoria como fonte de conhecimento crivel e como potencialidade formativa se deve ao fato
de que “(...) a memdria, seja a memoria institucional ou a do sujeito, faz emergir a
necessidade de se construir um olhar retrospectivo e prospectivo no tempo e sobre o tempo
reconstruido como possibilidade de investigagdo e de formacao de professores” (2007, p. 63-
64). Pelas palavras de Souza, percebemos que a memoria pode ser um elemento importante na
formagdo. Isso porque nds nos lembramos sozinhos, mas nossas memorias quando narradas e
repassadas se tornam prospectivamente matéria de analise e conhecimento pessoal e coletivo.
Sendo assim, a memoria ¢ um arcabouco fecundo de investigagdo para pensarmos nao so a
formacao de professores, mas a formag¢ao humana como um todo.

Tomando entdo a reminiscéncia como um conceito operante, proponho trazer a
memoria como um fio condutor que conduz a vida e que nos permite experienciar, imaginar e
sentir, talvez até mais que descrever e analisar. A memoria que contém a ancestralidade que
transpassa fronteiras e que possibilita juntar (nessa narrativa) reflexdes de Augusto Boal, de
Walter Benjamin, de Elizeu Souza e de Josso com a experiéncia com a capoeira, a siicia’, as
comidas e bebidas tipicas, as historias sobre as opressdes do coronelismo, sobre o ciclo da

mineragdo no Brasil e sobre as resisténcias negras na cidade de Arraias. Enfim, a memoria

*Sticia ¢ uma danga folclérica de origem cultural negra do antigo norte do Goias, hoje estado do Tocantins. E
uma espécie de bailado marcado pela sonoridade percussiva das caixas, tambores e cuicas, em que homens e
mulheres festejam, cantam e¢ dancam em circulo. Bastante presente nas cidades de Parand, Santa Rosa do
Tocantins, Monte do Carmo, Natividade, Conceigdo do Tocantins, Peixe, Tocantindpolis.
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que une a geografia fisica e politica da cidade com as histérias de vida de nds todos, docentes
e discentes oriundos de diversas partes do pais e, atualmente, estudantes, professores e
artistas-pesquisadores residentes no Tocantins. Parece-me entdo, que de fato, “ela a
(memoria) tece a rede que em ultima instdncia todas as historias constituem entre si”
(BENJAMIM, 1994, p. 211).

Permito-me a partir de agora seguir o fluxo das reminiscéncias conforme elas vao
sendo rememoradas sem uma preocupagdo com encadeamento muito linear dos fatos, mas
procurando narrar os multiplos (e simultaneos) espagos e tempos que me atravessaram, € que
me permitem aqui e agora, estabelecer sentidos e suscitar aprendizados. Ultimamente tenho
tido um pensamento recorrente de que, em se tratando de educacdo, talvez de fato ninguém
forme ninguém, talvez nossos maiores aprendizados estejam nas nossas historias, memorias e

experiéncias vividas, propriamente nos contetdos e nas técnicas aprendidas e repassadas.

Fragmento I — um encontro com a(s) realidade(s)

Nao posso dizer ao certo se chegamos a Arraias, ou se foi a pequena cidade que
chegou até nos. Era por volta da hora do almogo, o sol brilhava intensamente sobre as
pequenas ruas de paralelepipedo. Assim, fomos recepcionados pela professora Silvia
Tavares’. Em seguida, ela nos conduziu a sede do campus da UFT no centro da cidade, local
onde ocorreu a oficina. Tenho a lembranga de termos entrado rapidamente no edificio que
abrigou as atividades artistico-pedagogicas. Depois de algum tempo, passada a correria pelo
inicio da oficina, atentei-me para o fato de que o local era uma espécie de casardo que,
embora ja bastante modificado, mantinha parcos tracos e resquicios longinquos de uma
arquitetura portuguesa estilo colonial. Arquitetura esta, também pouco presente em outras
casas que avistamos depois.

Ap0s alguns instantes ficamos sabendo durante a apresenta¢do da historia da
cidade, feita pela professora Silvia Tavares, que Arraias foi fundada em meados do século
XVIII durante o periodo do Ciclo do Ouro e que, portanto, guarda de fato em suas tradi¢des,
tracos desse tempo passado. Lembro-me também da professora Silvia contar aos estudantes
que estavam participando da oficina um pouco da sua historia de vida, de suas lutas, seus
trabalhos e conquistas profissionais trilhadas na cidade. Embora no momento do relato da

histéria da cidade imbricada a propria histéria de vida da professora Silvia, eu ndo tivesse de

? Professora da UFT, capoeirista e moradora nascida e criada na cidade de Arraias.
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imediato antevisto as consideracdes que ora exponho, sinto nesse momento o quanto a nossa
ida a Arraias j& proporcionou por si s6 encontro(s) com realidade(s).

Isto €, encontro(s) com a fé, com festejos populares e com as tradigdes artisticas
que compdem o rico patrimdnio imaterial da cidade e da regido do Tocantins. Encontro(s)
com diferentes e dispares historias de vida e memorias advindas das negritudes e das tradi¢des
lusitanas que outrora ajudaram a erguer a cidade, e que constituem hoje as etnias
miscigenadas que compdem as atuais realidades arraianas. E, por fim, encontros in loco com a
historia de um processo colonial forjado na exploragdo das riquezas da terra e no status quo

aristocratico que sustentou mecanismos de agenciamento e manutengao de opressoes.

Sentidos

A partir dessa experiéncia, percebo o quanto a oportunidade de aprender e ensinar
teatro, por meio de um projeto que proporciona encontro(s) de historias de vida e de saberes
populares, pode ser produtivo na formagao de professores. Produtivo, ndo apenas do ponto de
vista do levantamento de materiais cénicos, como também no sentido de estimular a
redimensdo de procedimentos e métodos de ensino, e de possibilitar novas relagdes entre arte
e vida.

Ao reconstruir o seu percurso de vida, o sujeito realiza uma reflexdo quando
rememora o seu passado e, a partir disso, toma consciéncia de si no presente. O carater
formativo do método autobiografico reside na tomada de consciéncia das proprias
experiéncias, sejam elas negativas ou positivas, as quais por sua vez possibilitam rever a
identidade e certos pontos de atuagdo docente. Elizeu Souza nos diz sobre o tema que:

Ao longo do seu percurso pessoal, consciente de suas idiossincrasias, o individuo
constroi sua identidade pessoal mobilizando referentes que estdo no coletivo. Mas ao
manipular esses referentes de forma pessoal e tUnica, constréi subjetividades,
também tUnicas. Nesse sentido, a abordagem biografico-narrativa pode auxiliar na
compreensdao do singular/universal das histérias, memorias institucionais e

formadoras dos sujeitos em seus contextos, pois revelam praticas individuais que
estdo inscritas na densidade da propria historia (2007, p. 65).

Podemos perceber entdo, que em termos metodologicos os aprendizados extraidos
por meio da autobiografia e da historia de vida (tais como os aprendizados contidos na
narrativa da professora Silvia Tavares), guardam em si singularidades e perspectivas que
possibilitam evidenciar herancas e memorias, questionar a identidade, a continuidade e a
ruptura de projetos de vida, bem como balizar os multiplos recursos ligados a formagao

institucional e aquisicdo de conhecimentos.

——

]
150 |



Trazendo a questdo mais especificamente para o campo do teatro, que ¢ a minha
area de formagdo, percebo hoje o quanto a minha biografia profissional vem revelando
sentidos e tracos de minha identidade ¢ de minhas escolhas éticas, estéticas e afetivas. Por
outro lado, penso também o quanto minha identidade nunca estd totalmente formada e o
quanto ela vem metamorfoseando-se nesses ultimos anos. Sou graduada em interpretagao
teatral, licenciada em Educagdo Artistica e mestre em Artes Cénicas, mas curiosamente
comecei minha vida profissional como professora de Quimica. Posteriormente, larguei o
curso para fazer Artes Cénicas; troquei os atomos, os elétrons, as formulas matematicas e os
laboratorios cientificos pelas experiéncias dos laboratdrios cénicos. Apesar das diferencas e
das particularidades de cada uma das areas, o que sempre me interessou na pratica docente foi
a possibilidade de trocas e de descobertas sobre a natureza humana.

Partindo dessa perspectiva de vida e de trabalho, h4 aproximadamente quinze anos
venho atuando no campo do ensino de teatro. J& me debrucei em pesquisas que abarcaram as
fronteiras entre linguagens artisticas e os discursos do corpo e da imagem. Atualmente tem
me instigado os debates que buscam problematizar as novas teatralidades, o lugar de fala e de
atuacgdo do professor/a — encenador/a e as falsas dicotomias entre teoria e pratica e arte e vida.
Talvez por isso eu tenha buscado na minha formagdo como artista e professora encontro(s)
com uma pluralidade de sentidos e estilos de representacdo. E, assim, nessa busca por
diferentes propostas cénicas ¢ que conheci e passei a praticar as metodologias do Teatro do

Oprimido.

Fragmento II — A oficina de teatro do oprimido: corpos em afetos

Dei inicio a oficina as 14 horas. Com a ajuda dos estudantes, retiramos as carteiras
que estavam na sala para que pudéssemos realizar os jogos/exercicios. Anunciei que se tratava
de uma oficina de Teatro do Oprimido, e perguntei quem conhecia a metodologia. Alguns
disseram que ja tinham ouvido falar e outros disseram que ndo. Fiz, entdo, uma breve
explanacdo sobre quem foi Augusto Boal (criador da metodologia) e sobre a contribuicdo dele
para a historia do teatro brasileiro e mundial.

Expliquei ainda que, o “Teatro do Oprimido, em todas as suas vertentes busca
sempre a transformacdo da sociedade no sentido fomentar a liberdade dos oprimidos. Ele ¢é
acdo em si mesmo, e ¢ também preparacdo para agdes futuras” (2005, p. 19). Apds esse

momento de contextualizagdo, dei inicio aos jogos/exercicios. Talvez, um leitor nao

——
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familiarizado com o tema possa estar se perguntando: O que sdo os jogos/exercicios no Teatro
do Oprimido? Para responder a pergunta, convido entdo o proprio Boal a falar:
Neste livro, utilizo a palavra “exercicio para designar todo o movimento fisico,
muscular, respiratorio, motor, vocal que ajude aquele que o faz a melhor conhecer e
reconhecer seu corpo, seus musculos, seus nervos, suas estruturas moleculares, e
suas relagdes com os outros corpos, sua gravidade, objetos, espacos, dimensdes,
volumes, distincias, pesos, velocidade e as relagdes entre essas diferentes forgas.

[...] Na verdade, os jogos e exercicios que aqui descrevo sdo antes de tudo
Jjoguexercicios, havendo muito de exercicio no jogo e vice-versa. (2000, p. 87-88).

Percebemos pela fala de Boal que os jogos/exercicios sdo procedimentos fisicos,
expressivos e didaticos, que possibilitam aos jogadores estabelecer encontros(s) e descobertas
corporais individuais e coletivas. Partilhando desse espirito de descobertas iniciamos os
trabalhos.

Entre os momentos vivenciados na oficina, recordo-me dos corpos em afetos.
Lembro-me da variante que fizemos do exercicio Floreta dos sons (BOAL, 2000, p. 155),
relacionado a percep¢do auditiva. Estdvamos todos em circulo de maos dadas com os olhos
fechados. Os participantes, que ja haviam sido anteriormente divididos entre as funcdes de
cego e guia, respiravam juntos em sintonia. No instante em que o start do jogo foi dado, em
meio aos sons produzidos pelos guias, os cegos comegaram a movimentar-se lentamente
desfazendo aos pouquinhos o circulo. Durante o deslocar dos corpos, os participantes cegos
caminhando em dire¢do ao som emitido por seus parceiros guias, esbarravam por vezes uns
nos outros, formando um balé de afetos advindo do contato sutil entre maos, bragos e corpos,
que em movimento esculpiam formas vivas.

Lembro ainda, ao final desse exercicio, de ter ouvido um estudante de Arraias
comentar que hd muito tempo ele ndo sentia seu corpo tdo presente em si mesmo, € no aqui e
agora quanto naquele instante do exercicio Floresta dos sons. Durante a fala do estudante, eu
experimentei uma sensa¢do de viajar pela minha propria histéria de vida. Lembrei-me de
como conheci a obra de Boal e de como ela modificou a minha vida. Posso dizer que o nosso
encontro (digo o meu com o Boal) foi uma dessas ironias da vida.

Eu ainda era estudante de teatro, fazia Bacharelado em Interpretacdo Teatral, e
mesmo sem conhecer direito, eu tinha um preconceito com o Teatro do Oprimido. Numa das
aulas de Histoéria do Teatro Brasileiro, nossa professora convidou um pesquisador de teatro
politico para falar sobre o Teatro do Oprimido. O convidado ndo proferiu apenas uma fala,
mas deu-nos uma verdadeira aula sobre o trabalho de Augusto Boal, e sobre a contribui¢do da

obra do autor para o campo politico-social e estético-teatral brasileiro. Quase no fim da fala
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do convidado, questionei: “Acho um absurdo isso de teatro para atores e ndo atores, por acaso
vocé conhece medicina para médicos e ndo médicos?!”.

O convidado ficou, por alguns segundos, perplexo ao perceber que a frase havia
suscitado opinides de concordancia na sala. Em seguida, ele explicou-nos que as formas de
conhecimento humano deveriam (no entender dele) serem livres e ndo pertencer apenas aos
especialistas. Falou-nos ainda que muitas senhoras camponesas espalhadas pelo pais detinham
consigo um conhecimento sobre curas, raizes e ervas, por vezes muito maior que o0s
conhecimentos de bioquimicos e médicos académicos. Entretanto, naquele momento, eu ndo
conseguia reconhecer as formas populares de conhecimento, e nem tdo pouco conseguia
aceitar que o teatro ¢ uma linguagem de expressdo humana que ndo pertence apenas aos que
fazem desta arte sua profissdo.

Em suma, levei algum tempo de minha vida para perceber que no mundo
coexistem muitas verdades e muitas realidades, e que “(...) todos os seres humanos podem ser
atores, porque agem, e espectadores, porque observam. Somos todos espect-atores. E o Teatro
do oprimido ¢ uma forma de teatro, entre tantos outros teatros” (BOAL, 2000, p. 09).

Desde entdo, muitas coisas aconteceram em minha vida. Para além da atriz, passei
a atuar como professora e diretora teatral e tive a felicidade de participar do curso de
formagdo de multiplicadores de Teatro do Oprimido, fruto do Projeto do Ministério da
Cultura TO de Ponto a Ponto. La conheci o proprio Boal e a equipe de profissionais que
trabalhou com ele por mais de 25 anos. Passei a praticar as metodologias do Teatro do
Oprimido, em especial o Teatro Forum e o Teatro Invisivel. Aprendi pela experiéncia
vivenciada no corpo e em afeto com diferentes alteridades, que podemos pluralizar a
existéncia, que existem muitos teatros que eles podem ser éticos, estéticos, divertidos e

pedagdgicos.

Fragmento III - A Cena Férum: uma pluralidade de vozes no jogo cénico

Seguindo o fluxo de minhas reminiscéncias, lembro-me da experiéncia de
montagem da Cena Férum. O Teatro Férum, uma das vertentes do Teatro do Oprimido, ¢ um
pequeno espetdculo baseado em fatos reais, no qual personagens oprimidos e opressores

entram em conflito de forma objetiva na defesa de seus interesses. No confronto, o oprimido
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fracassa e o publico ¢ convidado pelo Curinga® a entrar em cena, substituir o protagonista e
apontar alternativas para o conflito encenado.

A cena que montamos na oficina surgiu de uma votacao feita pelos participantes
do grupo. A historia escolhida e rememorada foi a da Dona Maria’, uma senhora de 50 anos
que estava em uma casa lotérica no fim de uma fila para pagar uma conta. Mas, em
decorréncia de estar na menopausa, Dona Maria sentiu-se muito mal, pois sua pressiao
repentinamente abaixou e ela por pouco ndo desmaiou no estabelecimento. Em virtude disso,
Dona Maria pediu as pessoas que estavam na fila a sua frente que a deixassem passar adiante
para pagar a conta e retornar logo a sua residéncia. Todos ja estavam concordando, quando a
funciondria da casa lotérica impediu Dona Maria de passar adiante argumentando que ela ndo
tinha ainda 60 anos, e que naquele estabelecimento ninguém furava fila

Construimos a cena, com os estudantes das Licenciaturas em Educag¢dao do
Campo, Matemética e Biologia nos papéis protagonista (oprimido), antagonista (opressor) e
demais coadjuvantes. Os estudantes do curso de Teatro ficaram responsaveis pelos figurinos,
cendrios e sonoplastia, feita ao vivo. Do ponto de vista da encenacdo trabalhamos com uma
constru¢do de cena baseada em um processo colaborativo. Essa metodologia ¢ pautada por
uma forma de construgdo cénica dialdgica que horizontaliza as relagdes entre os criadores do
espetaculo. Em virtude disso, os improvisos de cena suscitaram entre o grupo debates
acalorados, mas também promoveram aprendizados profundos tanto no campo ético-afetivo
quanto no campo da interpretacao teatral, da constru¢do dramaturgica e da visualidade cénica.

Do ponto de vista da recepg¢ao, podemos dizer que a cena foi polémica. Ocorreram
algumas intervengdes feitas diretamente pelo publico com apontamentos de solugdo objetivas
para a questdo mostrada. Como 4 exemplo, um rapaz que entrou em cena solicitando que
Dona Maria permanece sentada enquanto ele resolveria a questdo. E assim ele permaneceu
esperando na fila até o seu atendimento. Quando chegou a sua vez, o rapaz argumentou com a
funcionaria da casa lotérica que o tempo de atendimento agora pertencia a ele, e que, portanto,
ele teria o direito de pagar quantas contas tivesse em maos e, consequentemente, pagar
também a conta da Dona Maria.

Outra interven¢do foi feita por uma moca que, ao entrar em cena, solicitou
imediatamente que a funcionaria da casa lotérica chamasse o gerente ou o proprietario do

estabelecimento, pois ela queria fazer uma reclamagdo sobre a falta de delicadeza da

* Especialista nas técnicas de Teatro do Oprimido, o curinga desempenha um papel fundamental durante as
praticas teatrais, lidando com o publico e com os aspectos politico-culturais e estético-artisticos do evento.

> Trata-se do relato de um fato real que ocorreu com a mie de uma das estudantes que estava participando da
oficina.
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funcionaria para com os cidaddos que pagavam as contas neste estabelecimento. Ela
argumentou também que, ainda que Dona Maria ndo tivesse 60 anos e ndo pudesse entrar em
uma fila preferéncia, tratava-se de uma questdo de saude que requeria o minimo de
solidariedade por parte da funciondria. Nao conseguindo contra-argumentar a fala da moga, a
funciondria da casa lotérica acabou por permitir que Dona Maria passasse a frente na fila e
pagasse a conta.

Mas, houve também uma interven¢ao cénica desfavoravel a Dona Maria que gerou
polémica e que obteve eco por parte de algumas pessoas da plateia. Um homem de meia idade
gritou do meio do publico que a situagdo cénica ndo fazia o menor sentido, € que um conflito
dessa natureza ndo deveria ter sido nem exposto, porque se Dona Maria tem problemas sérios
de satde ela ndo deveria nem se quer sair de casa, quanto mais pagar contas. A contestacao
gerou muita polémica e também suscitou no publico falas acaloradas a favor e contra a Dona
Maria.

Ao término do debate, que se prorrogou por algum tempo, percebi que nds
docentes e discentes ali envolvidos na Cena Forum ndo tinhamos apenas contribuido para
levantar solugdes cénicas para conflito de opressdo. Na verdade, tinhamos contribuido muito
mais no sentido de levantar questdes em torno de a quanto caminhava as relagdes sociais na

cidade.

Sentidos

Em meu ponto de vista, o que ¢ mais curioso no Teatro do Oprimido e na pratica
com Cena Férum € que ndo se trata apenas de uma representagcdo cénica, mas de uma forma
de teatralidade que invade a vida numa irrup¢do do real, e que gera no publico empatia e
sensibilizagdo para com as alteridades e as opressdes mostradas. Mas, o Teatro Forum nao
prega uma verdade, ao contrario, deixa vir a tona as muitas vozes e realidades que estdo em
jogo no conflito de opressdo. Ha na cena um redimensionamento da visdo puramente dualista
dominante e dominado. Isso pode ser visto no proprio forum onde aparecem vozes que se
colocam a favor e contra a agdo conflituosa.

Podemos perceber, em meio ao debate, as multiplas variaveis que estdo
imbricadas nas relagdes humanas. Sabemos que todas as relagdes humanas sdo também
relagdes de poder. Michel Foucault (2005) afirma que as formas de dominagdo ndo se referem
apenas a um dominio global de um grupo sobre outro, mas também as multiplas e

microformas de poder e dominacdo que podem funcionar no interior do corpo social.
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O poder deve ser analisado como algo que circula e que funciona em cadeia. Nao
estd localizado aqui ou ali, ndo estd nas maos de alguns. O poder funciona e se exerce em
rede. Os individuos, em suas malhas, exercem o poder e sofrem sua agdo. Cada um de nos é&,
no fundo, titular de certo poder e, por isso, veicula o poder. Nesse caso, o abuso de poder da
funcionaria da casa lotérica em relagdo a Dona Maria ¢ um reflexo dessas microfisicas de
circulagdo do poder que podem mostrar violéncias fisicas e simbolicas submersas nas relagdes
sociais.

Outro interessante aspecto ¢ que a Cena Forum também possibilita perceber, por
meio das diferentes vozes que emergem do conflito, os posicionamentos éticos e politicos que
estdo inscritas no corpo social e que até momento do conflito estavam camuflados. Entdo,
penso que uma experiéncia como essa pode ser para os estudantes de Teatro e de Educagdo do
Campo muito rica. Primeiro do ponto de vista estético, pois articula de forma integradora
corpo, imagem, som e palavra. E depois, porque possibilita questionar posi¢des, regras e
regimes de verdade estabelecidos.

Nesse sentido, talvez seja possivel afirmar que a experiéncia com o Teatro do
Oprimido suscita uma pedagogia proxima ao que Boaventura Santos sugere em sua proposta
“Por uma Pedagogia do Conflito”.

O conflito serve, antes de tudo, para vulnerabilizar e desestabilizar os modelos
epistemologicos dominantes e para olhar o passado através do sofrimento humano
que, por via dele e da iniciativa humana a ele referida, foi indescusavelmente
causado. Esse olhar produzira imagens desestabilizadoras suscetiveis de desenvolver

nos estudantes e nos professores a capacidade de espanto e de indignagdo ¢ a
vontade de rebeldia e inconformismo (1996, p. 33).

Pensando no que Boaventura nos diz, sinto nas minhas praticas docentes que a
metodologia do Teatro do Oprimido tem sido um caminho para unir vida e arte e para
trabalhar as opressdes que nos incomodam nas relagdes humanas e na sociedade. Isso porque
a estética do oprimido produz imagens cénicas desestabilizadoras que suscitam rebeldias e
inconformismos nos atores envolvidos no processo. Mas por outro lado, também quero dizer
que mesmo ja tendo vivido diversas experiéncias com Teatro do Oprimido, a cada encontro
com a metodologia eu busco extrair um novo sentido para aquela acdo. Quero dizer com isso
que as nossas praticas docentes ndo estdo prontas e finalizadas, e que podemos nos

surpreender com as técnicas e com os procedimentos que ja praticamos ha muitos anos.

Fragmento IV — Danca, festa, brincadeira e teatro na visita a comunidade Lagoa da
Pedra
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No dia seguinte ao término da oficina nos (docentes e discentes de Palmas)
fizemos um passeio pela cidade. Na verdade, foi um mergulho na cultura arraiana. Entramos
em um espago de entremundo®. Visitamos a casa de um brincante da comunidade, ndo me
recordo agora o nome do senhor, mas lembro-me bem que ele ¢ um fabricante de tambores e
caixas, instrumentos usados no cortejo das Festas de Sdo Gongalo e da Sucia, e que tocou,
cantou e dancou para que conhecéssemos algumas das musicas tipicas dos dois folguedos.

Depois, acompanhamos o trabalho do Mestre Fumaga’, que ha 30 anos ensina
capoeira na cidade, e luta para que as historias e conquistas da negritude nao sejam esquecidas
pelos moradores mais jovens. Fizemos também uma visita a comunidade Quilombola Lago da
Pedra. L4, além de assistirmos a uma apresenta¢ao de Sucia, realizada pelas criangas da escola
local, oferecemos a comunidade dois espetidculos de teatro coordenados pela professora
Daniela Gomes.

Lembro-me do momento da apresentacdo da Sucia dentro espaco da escola. Na
verdade, posso dizer que escola toda ¢ apenas uma grande sala com um pé direito baixo e com
apenas um ventilador. Mas, nem mesmo o forte calor da regido foi capaz de conter a nossa
festa. Dangamos e cantamos na roda de Sucia junto com as criangas e estabelecemos naquele
momento uma troca de afetos em que ja ndo éramos mais professores, estudantes da UFT e
moradores da comunidade, mas um grande grupo de brincantes de um festejo popular.

Acabada a Sucia, descemos caminhando pelo espago da comunidade, e em meio
ao sol quente do Tocantins nos reunimos todos de baixo de um pequeno galpao de madeira e
palha. Nesse espaco, em meio ao capim dourado e a paisagem retorcida e agreste do cerrado,
a professora Daniela Gomes e os estudantes de teatro da UFT do grupo UMPONTODOIS
apresentaram dois espetdculos. O primeiro a entrar em cena foi o musical Santimbancos,
adaptacdo da obra de Chico Buarque.

Cantado a capela sem nenhum cendrio, mas com um figurino ¢ maquiagem
estilizados que transformou os atores em espécies Cartoon(s) vivos, o espetaculo encantou
ndo soO as criangas da comunidade, mas todos nos. O olhar dos meninos € meninas para a cena
era de estupefacdo, algo como se os atores na pele dos personagens-animais fossem seres
magicos que pularam do livro, da TV ou do cinema para se materializarem ali ao vivo diante

de todos. Foi como se o0 mundo da fantasia irrompesse o real de forma ludica, musical e

% Termo discutido pela pesquisadora e brincante Joana Abreu em seu livro Teatro e culturas populares: dialogos
para a formacdo do ator (2010). A ideia de Entremundo conecta ¢ perpassa reflexdes a respeito da cultura
popular, da tradigao, da brincadeira e da performance.

’ Reginaldo Ferreira de Moura, nascido em Arraias, mestre de capoeira da regido e presidente da Associagio
Cultural Chapada dos Negros.

——

]
157 |



poética para nos falar, por meio da alegoria, dos conflitos de classe os donos dos meios de
producdo e os trabalhadores do campo, os operarios e os artistas.

O outro espetaculo apresentado, também dentro do universo do Realismo
Fantastico, trousse a historia de “Rosa Adormecida”. Uma jovem trabalhadora do campo que
se apaixona muito cedo belo também jovem rapaz Jodo. Mas infelizmente ambos veem suas
vidas serem separadas, destruidas e consumidas pelo trabalho e pela velhice. A imagem da
consumagdo do tempo do amor de Rosa e Jodo ¢ materializada em cena pela figura de uma
velha bruxa que atravessa os tempos rondando o casal. A bruxa vai construindo um muro
imaginario que se interpdem entre o amor dos dois. Triste, cansada e longe de Jodo, Rosa
adormece e morre em meio a um manto de flores. Mas, a for¢a do amor ¢ tdo grande que os
pensamentos de Jodo vao destruindo o muro erguido pela velha bruxa e desencantando a Rosa
adormecida. E, assim, livre do feitico da bruxa, a jovem Rosa corre ao encontro de seu
principe Jodo para viver uma vida de felicidade e amor.

Realizada também sem nenhum cendrio, utilizando apenas os gestos e acdes
fisicas executadas corporalmente pelos atores, o espetaculo Rosa Adormecida emocionou a
todos da plateia. Ao final da apresentacdo, lembro-me de um morador da comunidade Lagoa
da Pedra que, ainda com os olhos marejados, agradeceu ao grupo pelos dois espetaculos
apresentados. Ele nos contou que a personagem Rosa fez com que ele se lembrasse de sua
falecida mae e de todos os sonhos que ela ndo conseguiu realizar em vida. Assim como,
também, o fez lembrar-se de outras tantas senhoras que vivem na comunidade e que tiveram
(ou mesmo que tém no presente) seus sonhos ceifados pela dureza da vida.

O senhor nos disse: “Muito obrigada por vocés nos oferecerem esse momento de
imaginag¢do e de lembranca. Quisera eu que minha mae pudesse acordar como num sonho
magico e levantar da terra repleta de flores, e assim como a Rosa fosse viver uma vida de
felicidade. O teatro deve de ser isso mesmo, de fazer a gente reviver pelos atores a nossa

propria vida para poder olhar para ela de outro jeito”.

Sentidos

No momento em que eu ouvi a fala desse senhor, confesso que me emocionei.
Contudo, ndo pensei sobre o que exponho agora. Na verdade, essas sdo reflexdes feitas no ato
da lembranca. Hoje, pensando sobre a fala daquele senhor, reflito o quanto a imagem

fantasiosa pode suscitar reflexdes criticas no olhar do espectador.
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Isso porque o espetaculo Rosa Adormecida foi inspirado nos contos de fadas €
estruturado dentro do modelo aristotélico de representagio dramatica®. Isto ¢, sem narragio
explicita ¢ sem efeitos de distanciamento do Teatro Epico’. A cena transcorre com 0s
personagens interagindo apenas entre si, sem trocas ou falas diretas com o publico. Assim, os
atores permanecem todos centrados na propria estrutura da fic¢ao/ilusdo que estd mostrando.

No entanto, a estrutura do conto de Fada tem essa capacidade de inverter a logica
da fantasia e da catarse'’, levando paradoxalmente o publico a um distanciamento da
realidade mostrada. A cena traz agdes e imagens do irreal e do fantastico como se fosse algo
cotidiano e natural, mas inversamente a fantasia, a imagem do sofrimento de Rosa assume a
funcdo de uma lente de aumento sobre a vida capaz de instigar atitudes de transformacgao
frente a realidade.

E, talvez, em fungdo disso ¢ que o senhor tenha dito: “Quisera eu que minha mae
(todas as mulheres que sofreram) pudesse ressuscitar e levantar da terra repleta de flores, e
assim como Rosa, fosse viver uma vida de felicidade”. Ou seja, a imagem de Rosa o fez olhar
para a historia de sua mae e, por conseguinte, o fez olhar também para outras mulheres que
vivem hoje a sua volta e que (exatamente como a sua made) foram (ou estdo) sendo
consumidas pela dureza de uma vida infeliz. Reflexdes como esta possibilitam ver o quanto o
universo fantastico pode ser politico e o quanto ele possibilita repensar e transformar o curso
da vida.

Essa experiéncia de audiéncia foi muito significativa para mim. Passei a dar mais
atencdo aos contos de fada, e refiz também algumas consideragdes sobre o efeito de
distanciamento'' critico dentro de estrutura dramatica. Tudo isso sdo aprendizados que me
ajudam continuamente a repensar, nas minhas aulas, como discutir as relacdes entre real e

irreal, dramatico e épico, e entre vida e arte.

Fragmento V — Em volta do fogiio 4 lenha a experiéncia e o encontro de geracdes.

¥ A defini¢io oferecida por Aristoteles assevera que no género literério dramatico ha uma totalidade da ilusio.
Além disso, a imitagdo dos personagens ¢ feita por eles proprios, diferentemente da epopéia, na qual hd a
interven¢ao da fala e da vontade do narrador que, inclusive, assume outras personalidades. (PAVIS, 1999).

? Segundo Bertolt Brecht o Teatro Epico ¢ uma pratica ou estilo de representagio que se opdem a dramaturgia
classica aristotélica. Trabalha com a forte interven¢do do narrador e dos efeitos cénicos de distanciamento ou
estranhamento na cena.

10" Catarse do grego k4Sapoig, kdtharsis ¢ uma palavra utilizada em diversos contextos, como a tragédia,
amedicina ou a psicanalise, que significa "purificagdo", "evacuac¢do" ou "purgagdo". Segundo Aristoteles, a
catarse refere-se a purificacdo das almas por meio de uma descarga emocional provocada por um trauma, um
acontecimento ou uma fic¢ao. (PAVIS, 1999).

' Conceito estético pertencente ao Teatro Epico de Bertolt Brecht. Trata-se de procedimento de tomada de
distancia da realidade cénica representada/(desilusionismo). Assim, a cena nos aparece sob uma nova perspectiva
e nos revela o seu lado oculto (PAVIS, 1999).
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Na manha seguinte, no nosso ultimo dia em Arraias, nés terminamos a visita a
cidade na chécara da professora Silvia Tavares em um almocgo preparado coletivamente por
docentes e discentes. A frase de ordem da vez foi: “Cozinhando ¢ que a gente se entende”.

Todos nos fizemos algo na cozinha. Desde a ida a horta para colher as folhas da
salada, passando por pisar o alho e o sal, temperar a carne de porco e o frango, descascar as
verduras e as frutas. Rememorando a sébia Cora Coralina — viveu dentro de n6s uma mulher
cozinheira. Pimenta e cebola. Limao com cominho. Horteld com alecrim. Quitute bem feito.
Panela de barro. Taipa de lenha. — O almogo foi prazeroso, preparado no fogdo a lenha,
regado a licor de pequi, cachaca, caldo de cana moida na hora, suco de limdo e mangaba
colhidos do pé, e de sobremesa, rapadura e café produzidos na regido.

Por volta das 15 horas pegamos a estrada de volta a Palmas, tivemos tempo ainda
para um banho de cachoeira. No Onibus, felizes e cansados, pude perceber nos olhos dos
discentes do curso de Teatro que a viagem para Arraias valeu por muitas aulas na
universidade. Assim como pude sentir também, que as experiéncias vividas aliadas as trocas
de saberes, memorias e historias de vida serdo lembradas como um momento Unico e especial

de ensino e aprendizagem.

Sentidos

O que posso dizer do projeto? Que foi a vida vivida. E o que ¢ a vida se ndo
projetar sentidos? Sinto que nds vivemos um territorio de passagem, de transformacao e de
paix@o. Nas palavras de Larrosa, “A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca” (2014:18). “A experiéncia vem do latim experiri, provar (experimentar)” (2014, p.
26). E exatamente assim fizemos. Provamos novos sabores, escutamos e trocamos historia e
musicas, dangamos e nos langamos na experiéncia estético-coletiva do Teatro do Oprimido.
Deixamos para trds a informacgdo pela informagdo, as técnicas metodologicas fechadas e a
falta de tempo que a vida nas grandes cidades nos impde cotidianamente. E, assim, imersos
em um espaco de atravessamentos, passagens € paixdes nos nos abrimos a outros sentidos na

educacdo e vivemos a experiéncia do Projeto “O de casa!”.
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Resumo: O artigo apresenta uma breve reflexdo a respeito de como o Ensino da Musica ¢
apresentado a partir da Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional, n. 9.394/1996, e as
politicas publicas elaboradas para o mesmo. Procuramos pensar sobre como vem sendo
desenvolvido esse ensino, a partir de uma pesquisa realizada no contexto da comunidade rural
Buritirana em Palmas-TO, na Escola Municipal de Tempo Integral Luis Nunes. O registro de
manifestagdes musicais identificadas pelo estudo em questdo, nos fez refletir sobre a necessidade
de se definir estratégias, planejar agdes e elaborar propostas para inclusdo do ensino da miisica na
educacdo basica, ndo somente pela busca do cumprimento irrestrito da obrigatoriedade imposta
pela Lei 11.769/2008, mas também pela oportunidade que esta representa para conjecturarmos
sobre a complexidade inerente as politicas e praticas no campo do ensino de musica.

Palavras-chave: Aluno. Educa¢@o do campo. Ensino. Musica. Professor.

Abstract: The article presents a brief reflection on how the music education is presented from the
Law of Directives and Basis of National Education, n. 9.394 / 1996, and public policies prepared
for the same. We try to think about how this teaching has been developed from a survey conducted
in the context of the rural community Buritirana in Palmas -TO, the Municipal School Full Time
Luis Nunes. The record of musical events identified by the study in question, made us reflect on
the need to define strategies, plan actions and make proposals for inclusion of music education in
basic education, not only by the pursuit of unrestricted fulfillment of the imposed obligation by
Law 11,769 / 2008 but also for the opportunity it represents for to assume about the inherent
complexity policies and practices in the music education field.

Keywords: Student. Rural education. Teaching. Music. Teacher.

Introducio

O presente trabalho apresenta uma pesquisa iniciada em agosto de 2014,
vinculada ao Projeto Prodocéncia. A pesquisa foi dividida em dois momentos: o primeiro
refere-se a um estudo de como o ensino da musica foi previsto na Lei de Diretrizes e Base da
Educagdo Nacional, n. 9.394/1996 e as politicas publicas elaboradas para o mesmo, em que ja

foi concluida. O segundo momento da pesquisa diz respeito ao curriculo de musica e a agdo
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pedagogica referente ao seu ensino em uma escola do campo: Escola Municipal de Tempo
Integral Luis Nunes, situada no distrito de Buritirana - TO.

Apds a compreensdo das normatizagdes do sistema educacional de Palmas,
buscamos escolher a escola em que desenvolveriamos o projeto. A escolha se deu pelo fato de
entendermos que seria positivo trabalharmos em forma de parceria com o professor de
musica, o qual possui formacao académica na area pela Universidade de Brasilia (UnB).

Compreendendo a relevancia da aproximacao do ensino escolar de muisica com a
cultura local, realizamos a pesquisa no contexto da comunidade rural Buritirana em Palmas-
TO. O registro de manifestagdes musicais aconteceu na primeira etapa do desenvolvimento do
aludido projeto.

Feita a pesquisa, percebemos que o momento ¢ propicio para a definicdo de
estratégias, planejamento de agdes e elaboracdo de propostas para inclusdo do ensino da
musica na educagdo bdsica, ndo somente pela busca do cumprimento irrestrito da
obrigatoriedade imposta pela Lei 11.769/2008, mas também pela oportunidade que esta
representa para refletirmos sobre a complexidade inerente as politicas e praticas no campo do

ensino de musica (BRASIL, 2008).

O ENSINO DA MUSICA NA PERSPECTIVA DA LEGISLACAO

Ao abordar o ensino das artes na educacdo basica, se fez necessario
primeiramente compreender a legislagdo brasileira. Para tanto, buscou-se entender como o
ensino da musica € previsto no contexto da legalidade, qual o espago direcionado para esse
ensino, qual professor responsavel pelo seu desenvolvimento e qual o curriculo que esta em
pratica nas escolas brasileiras. Para isso, compreender os aspectos histéricos que envolvem

esse ensino da arte foi primordial. Desse modo, iniciou-se uma reflexdo a partir da LDB

9394/96, artigo 26, paragrafo 2° e 6° (BRASIL, 1997).

A Lei n. 9.394/96, em seu Art. 26, paragrafo 2, estabelece que “o ensino da arte
constituira componente obrigatorio, nos diversos niveis da educagdo basica, de forma a
promover o desenvolvimento cultural dos alunos”. Ou seja, a lei garante um espaco para as

artes na escola.

Em 2004 iniciou-se uma mobilizacdo a favor da inclusdo da musica no curriculo
escolar. Até entdo, a musica aparecia no curriculo das escolas simplesmente como um
elemento da componente curricular de Arte. Aconteceram debates e mobilizagdes de

entidades, musicos e educadores musicais junto a parlamentares. Como consequéncia desse
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esforco conjunto, a realidade ¢ alterada a partir da aprovagdo da Lei 11.769 em agosto do ano
de 2008.

Essa Lei altera a até entdo atual Lei de Diretrizes e Bases, mantendo-a vigente,
porém, tendo acrescido um novo paragrafo ao seu artigo 26, que explicita ser a musica um
conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo do ensino da arte na Educacdo Baésica. A Lei
fortaleceu o ensino de musica, abrindo multiplas possibilidades para a area. Entretanto, sabe-
se que a concretizagdo efetiva das possibilidades que se abriram para a musica nas escolas
depende de inumeros fatores, inclusive do modo como o profissional atua concretamente nos
multiplos espacgos fisicos possiveis. Em 18 de agosto de 2008, a Lei 11.769 foi sancionada

pelo Senhor Presidente da Republica, Luiz In4cio Lula da Silva.

No texto da Lei 11.769/2008 1é-se:

Art. 1° O art. 26 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar
acrescido do seguinte § 6°:

§ 6° A musica devera ser conteudo obrigatério, mas ndo exclusivo, do componente
curricular de que trata o § 2° deste artigo.

Art. 2° Paragrafo inico. O ensino da musica serd ministrado por professores com
formagdo especifica na area. (vetado)

Art. 3° Os sistemas de ensino terdo 3 (trés) anos letivos para se adaptarem as
exigéncias estabelecidas nos artigos. 1° e 2° dessa Lei.

Art. 4° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo (BRASIL, 2008).

Segundo Saviani (1983, p. 193), “a legislagdo constitui uma mediagdo entre a situagao
real e aquela que € proclamada como desejavel, havendo a probabilidade de contradigdes e defasagens
entre elas”. Sua afirmacdo pode ser percebida na pratica apos a implantag@o da Lei 11.769/08. Leis e
outros dispositivos regulamentadores ndo possuem a capacidade de sozinhos realizar mudangas na
organizacdo da pratica escolar, dependendo muito da forma como sdo geradas condigdes para

aplicabilidade da lei.

Em 2010 surge mais uma proposta de alteragcdo na Lei que trata da obrigatoriedade do

ensino das Artes, essa propoe a insercao das linguagens especificas da area de Arte acabando com a
indefinigao existente, tal como se destaca a seguir:

A Comissdao de Educagdo da Camara dos Deputados aprovou proposta que

estabelece como disciplinas obrigatérias da educagdo basica as artes visuais, a

danga, a musica e o teatro. O texto altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagido

Nacional (LDB — 9.394/96), que, atualmente, entre os contetidos relacionados a area

artistica, prevé a obrigatoriedade somente do ensino da musica. (ALESSANDRA,
2013,p. 1)

Vale mencionar que no ano de 2010 a Lei 9.394/96, no 2° paragrafo de seu artigo

26, sofreu reformula¢do por meio do Projeto de Lei 12.287/2010, no qual se tem descrito que
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“O ensino da arte, especialmente em suas expressdes regionais, constituirda componente
curricular obrigatério nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos” (BRASIL, 2010).

Esse projeto de lei foi publicado no D.O.U de 14/07 a lei n° 12.287, de 13 de julho
de 2010, que altera a lei de diretrizes e bases da educagdo nacional (LDB) para dispor sobre o
ensino da arte regional. Sendo que, o Deputado Eduardo Gomes, inspirado no art. 215,§1° da
Constituicao Federal, trata de incluir o estudo da cultura regional como componente curricular

obrigatério da educagdo basica.

O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais ¢ acesso as fontes
da cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das
manifestagdes culturais.

§ 1° O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional
(BRASIL, 1988, s/p).

O Brasil possui uma riqueza cultural e artistica imensa e esses projetos de lei,
como os mencionados anteriormente, sinalizam uma valoriza¢do e incorporagdo dessa pratica
no curriculo escolar. Mas isso ndo ¢ suficiente. Sao necessarias a¢des educativas que de fato,
possibilitem a concretizagdo de tudo isso na pratica, implementando no sistema educacional
brasileiro atividades e formagdes de professores capacitados para tal, baseado numa proposta
curricular que atenda as necessidades locais, principalmente ao se tratar de uma educacgio que
tenha uma particularidade especifica, como a que ¢ realizada no campo.

Pensar nas condigdes de ensino no meio rural se faz necessario. E a oportunidade
de se valorizar a realidade de quem vive e trabalha no campo, na terra, enriquecendo suas
experiéncias individuais e coletivas, e nesse caso especificas, por meio do ensino da musica.
E refletir também sobre as condi¢des desse professor que se propde a trabalhar com a musica
para desenvolver suas atividades e em possiveis acdes que possam contribuir na sua atuacao,
a partir da realidade local. E sobre isso, trataremos a seguir sobre um relato de experiéncia de

um professor que trabalha numa escola do meio rural.

O ENSINO DE MUSICA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE PALMAS

O presente modelo educacional implantado no Municipio de Palmas comegou a
ser delineado em janeiro de 2005. Nesse ano foi criado o Grupo de Estudos em Politicas
Publicas e Gestdo da Educagdo — no ambito da Secretaria Municipal de Educacdo. O grupo
contava com a participacdo de profissionais de diversas areas: educacional, construcdo civil,

arquitetonica, ambiental, bem como de membros do Conselho Municipal de Educacdo (Cf.
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ALVES, 2012; SOUZA, 2012). O objetivo do grupo era “discutir, pensar e conceber uma
proposta para a educagdo com tempos e espagos de aprendizagem diferenciados em relagdo ao
que estava se realizando no momento.” Duas equipes foram formadas: uma arquitetonica —
que ficou responsavel pelo planejamento e construcao do espaco fisico, e uma equipe diretiva,
cuja responsabilidade foi a de elaborar a proposta de educagdo em tempo integral, seu projeto
politico pedagdgico (PPP) e sua matriz curricular. Para o cumprimento desses objetivos, essas
equipes visitaram outras cidades, onde o ensino nessa modalidade ja era realidade, buscando
um referencial para a construcdo da proposta de ensino integral a ser aplicado no municipio de
Palmas.

Considera-se escola de tempo integral (turno e contraturno ou turno unico) o
sistema de ensino com jornada escolar de sete horas no minimo, durante todo o ano letivo,
tempo esse que o estudante permanece na escola ou em atividades escolares em outros
espagos educacionais (Cf. BRASIL/DCN, 2013, p. 26). Arroyo (2012, p. 43) chama a atengao
para o fato de que a escola de tempo integral ndo se restringe a ampliacdo de tempo e de
espago, mas diz respeito a reorganizagdo radical dos “tempos-espacos do viver a infancia-
adolescéncia, tornando-os mais préximos de um digno e justo viver, ao menos na totalidade
dos tempos-espagos escolares ”.

Para que haja uma real formacgdo integral do aluno, a matriz curricular do
Municipio de Palmas foi elaborada, propondo a integragdo das oficinas artisticas ao curriculo,
observando-se duas questdes centrais: a ideia de arte como area de conhecimento humano,
patriménio historico e cultural da humanidade, e a arte como linguagem e, portanto, um

sistema simbolico de representagdo, tendo por objetivos:

Propiciar aos alunos a criagdo de formas artisticas, representagdo de ideias, emogdes
e sensagdes por meios poéticos nas diferentes linguagens da arte e como
representagdo de pensamentos e sentimentos; possibilitar ao aluno reconhecer-se
como produtor nas linguagens artisticas Teatro, Dancga, Artes Visuais ou Musica
mobilizando-o a ampliar seus conhecimentos em cada uma das linguagens; propiciar
um intenso e sistematizado contato dos alunos com a leitura e produgido de textos
nas linguagens nao verbais, matéria-prima do universo da arte; Possibilitar aos
alunos: manipular, organizar, compor, significar, decodificar, interpretar, produzir e
conhecer imagens visuais, sonoras e gestuais/corporais, entre outros (PALMAS,
PROPOSTA DE IMPLANTACAO, 2007).

Percebemos que na proposta de implantagdo da educacdo integral de Palmas, o
ensino das artes ¢ apresentado, a partir de vivéncias curriculares que repercutem num

processo de pensar/construir/fazer, o qual inclui atos técnicos e inventivos de transformacao e
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producdo de formas a partir da matéria oferecida pela natureza e pela cultura onde vive 0
educando.

No ano de 2013, em pesquisas desenvolvidas na Rede Municipal de Palmas, foi
possivel coletar informagdes a respeito de como o ensino de musica esta sendo realizado. De
acordo com os dados colhidos, sdo 46 unidades de ensino e, desse total, em apenas 15 tem
ensino de musica nas salas de aulas. Nas demais unidades de ensino, as aulas de musica sdo
ofertadas em oficinas no contraturno. Somente nas unidades de ensino de tempo integral ¢ que
a Musica compde a estrutura curricular, enquanto que nas unidades de ensino de tempo
parcial, o ensino de musica ¢ ministrado em oficinas ofertadas pelo Programa Mais Educagao.
Esse Programa foi idealizado pelo Ministério da Educag@o e tem como objetivo estimular a
ampliagdo da jornada de permanéncia dos alunos na escola com a oferta de atividades
educativas no contraturno.

Para Penna (2008, p. 25),

A fun¢do do ensino de musica na escola ¢ justamente ampliar o universo musical do
aluno, dando-lhe acesso a maior diversidade possivel de manifestacdes musicais,
pois a musica, em suas mais variadas formas, ¢ um patriménio cultural capaz de
enriquecer a vida de cada um, ampliando a sua experiéncia expressiva e
significativa. Cabe, portanto, pensar a musica na escola dentro de um projeto de
democratizac¢do no acesso a arte e a cultura.

No que se refere a formacdo dos professores, segundo informagdes coletadas na
Secretaria Municipal (2013), apenas cinco deles sdo graduados em musica no ambito dessas
15 unidades de Tempo Integral. Quando se trata de oficinas na area de artes, de modo geral, e
de musica, em particular, os monitores sdo selecionados por habilidades e ndo por formagao

académica. O quadro abaixo ilustra tais informagdes.

Quadro 1

Quantidade de Escolas Municipais - 46 unidades

Quantidade de Escolas Municipais — Em jornada de Tempo Integral - 15 unidades.

Quantidade de Escolas Municipais de Tempo Integral com Professor com formacao
Académica em misica — 5 unidades

FONTE: Dados da Secretaria Municipal de Educagao de Palmas (2013).
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A propria Secretaria reconhece que ha um déficit muito grande de professores
graduados em musica. Das 15 unidades de ensino que ofertam a muisica como componente

curricular, apenas cinco possuem professores graduados em musica.

O ENSINO DA MUSICA NA ESCOLA DO CAMPO: RELATO DE EXPERIENCIA

Com a pesquisa realizada até entdo, foi possivel notarmos a relevancia da
aproximacao do ensino escolar de musica com a cultura local. Apds o levantamento de
registro de manifestacdes culturais presente no interior da escola ligada a cultura musical na
comunidade rural de Bauritirana, identificamos uma experiéncia vivida pela escola de ensino
de musica com a confecc¢ao de instrumento musical e contagdo de estorias, tal como propunha
o projeto de pesquisa. Coletadas as informagdes junto a escola realizou-se uma série de
conversas dirigidas com o artista local e com sua filha para conhecer a experiéncia vivida pela
escola, a partir dos participantes. Os dois foram responsaveis pela realizagdo de aulas para
confeccdo da rebeca e para ensinar a tocar tal instrumento e as contagdes de estorias. Ambos
nos pareceram tocadores natos de rebeca. Os dois nunca tiveram aulas sistematicas para
aprender a tocar e confeccionar o instrumento. Aprenderam no dia a dia da vida, como
afirmam.

O professor sem formacdo académica, intuitivamente e, a partir das experiéncias
escolares na infancia e o acompanhamento dos filhos, foi fazendo o que ele entendia ser feito
em uma escola. O professor se diz analfabeto. E ele mesmo traz essas informagdes em seus
relatos. E por isso, levava sua filha para ajuda-lo a fazer o registro de frequéncia “chamada”
dos alunos. Utilizava a viola de buriti, que era um instrumento da cultura local para ensinar as
criangas.

Essa viola também ¢ conhecida como viola de vereda e trata-se de um instrumento
de cordofone que foi criado na década de 1940 na comunidade do Mumbuca, situada no
Jalapdo, regido do Estado do Tocantins. E formada por quadro cordas de nylon. Em sua forma
ndo tem tampo nem fundo ou bojo. O corpo consiste de uma base retangular em que o brago
sai direto. O brago ¢ preso a base com grampo de taboca; tem uma pequena boca e nao possui
trastes. As cravelhas e o cavalete sdo feitos de vinhatico, pois essa madeira garante melhor
sonoridade do que o buriti. O professor, também ¢ um dos muitos tocadores da viola de
vereda. Dizia que quando crianga, antes mesmo de comeca a toca-la, ja tinha fabricado sua
primeira viola de Buriti.

Segundo o professor as atividades na Escola de Tempo Integral Luiz Nunes

iniciaram com uma turma de 20 alunos e todos estavam ansiosos para aprender a tocar.
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Porém, as condi¢cdes oferecidas no espago escolar dificultavam a aprendizagem dos alunos,
como também seu conhecimento pratico. E isso, segundo o professor, foi um dos “obstaculos
encontrado dificultando assim uma harmonizagdo entres as criancas”.

Segundo Fonterrada (2008, p. 13)

O fato de a musica ter ou ndo seu valor reconhecido coloca-a dentro ou fora do
curriculo escolar, dependendo de quanto ¢ ou ndo considerada pelo grupo social. Se,
em determinada cultura, a musica for uma das grandes disciplinas do saber humano,
o valor da educagdo musical também sera alto, em pé de igualdade com o de outros
campos do conhecimento. Se, porém, se ndao houver esse reconhecimento, sua
posicdo em relagdo as demais areas serd, também, marginal. Esta ¢ a questdo crucial
com que se depara hoje no Brasil: o resgate do valor da musica perante a sociedade,
unico modo de recoloca-la no processo educacional.

Uma questdo bem delicada a ser tratado no ensino da musica ¢ o grande nimero
de profissionais que sabem tocar e ndo tem conhecimento pedagdgico para conceituar sobre o
assunto em sala de aula e falar da importancia da educacdo musical na formagdo do aluno. E o
que se percebe diante dos estudos realizados ¢ que o ensino da musica deve estar vinculado
aos desafios da escola no qual se propde o seu ensino. O “saber tocar” ndo ¢ suficiente para a
formacdo de um professor pedagodgico. Faz-se necessario relacionar os conteudos musicais a
pratica pedagdgica de sala de aula.

No entanto, o trabalho de campo nos oportunizou identificar pontos positivos de
um musico nato que fabrica seu proprio instrumento de cordas e tambores, a partir de matéria
prima extraida da propria natureza, além de compor suas proprias musicas com grande
capacidade de ensinar os alunos. Segundo Rousseau, “para saber bem a musica, ndo basta
transmiti-la, ¢ preciso compo-la, € uma se aprende com a outra, sendo nao a saberemos bem,
jamais” (ROUSSEAU, 1969, p. 405). Schumann se mostra ainda mais encorajador em relagdo
ao jovem compositor, pois, para ele, “pequenas melodias que se seguem e se encaixam, ja ¢
muito bom” (SCHUMANN, 1976, p. 233). Sugere também um procedimento capaz de
alimentar sua pura imaginacdo: “Se vocés comeg¢am a compor, meditem, combinem,
organizem tudo em sua mente, ndo tentem a peca ao piano, antes de té-la fixado em seu
espirito” (SCHUMANN, 1976, p. 233).

Nesses aspectos, vemos que temos que harmonizar a escala musical, tocar,
transmitir, compor... s6 assim teremos uma plena convic¢ao do que estamos ensinado.

Desse modo, mesmo que o professor, aqui mencionado, tenha tido sucesso ao
ensinar os alunos a construir e tocar, a falta de informagao e formagao que poderia possibilitar

a compreensdo da pratica pedagogica e o ensino de musica se faz ausente. Um fato relatado

ilustra bem isso: contou-nos que os alunos formam ficando pouco tempo, porque as aulas de
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musica aconteciam no mesmo horario das outras disciplinas. E essas disciplinas sdo
consideradas mais importantes que fazer e tocar rebeca. Afirmava o professor com
veemeéncia: “E claro que matematica ¢ mais importante. Como vai tirar o menino da aula de

matematica para tocar rebeca?

CONCLUSAO

Feita a pesquisa, percebemos que o momento é propicio para a definicdo de
estratégias, planejamento de agdes e elaboracdo de propostas para inclusdo do ensino da
musica na educag¢do bdsica, ndo somente pela busca do cumprimento irrestrito da
obrigatoriedade imposta pela Lei 11.769/2008, mas também pela oportunidade que esta
representa para refletirmos sobre a complexidade inerente as politicas e praticas no campo do
ensino de musica.

E muito salutar o trabalho que foi desenvolvido pela escola com a colaboragdo do
professor, pois aproximou as criancas da cultura local, valorizando-a. Essa experiéncia vivida
nos faz perceber a importancia da continuidade da pesquisa e a necessidade de se desenvolver
atividades vinculadas a pratica pedagdgica do ensino de musica, como: aprender confeccionar
instrumentos musicais ¢ toca-los. Mas, também, ensina-los o valor da musica na nossa
sociedade. Ensinar sobre sons e contagdo de historia.

Nesse sentido, a presente proposta da seguimento com um novo projeto-piloto
para desenvolvimento de material didatico no contexto da comunidade rural Buritirana na
cidade de Palmas-TO - Escola Municipal Luiz Nunes. Pretende desenvolver uma proposta de
trabalho para a elaboracdo e aplicacdo de aulas com alunos do Ensino Fundamental da escola
local. Ao final, pretendemos discutir a relevancia e viabilidade da inser¢do da cultura local na
escola, a partir da elaboracdao de material didatico decorrente da experiéncia vivenciada pelos

pesquisadores.
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Praticas musicais no contexto das escolas do campo

Musical practices in the context of rural schools

Josione Pereira da Silveira
Universidade Federal do Tocantins
Jjosionesilveira@hotmail.com

Resumo: O objetivo deste artigo ¢é trazer uma reflexdo sobre as praticas artisticas musicais em
escolas do campo contribuindo para a discussdo do tema uma vez que o ensino de musica, depois
de décadas esquecida pelos governantes, passa a ser um conteido obrigatorio através da Lei n°
11.769 de 18 de agosto de 2008 a qual dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de musica em
toda educacdo basica tanto em escolas urbanas como nas escolas do campo. Discute o ensino de
musica e suas praticas artisticas no contexto das escolas do campo trazendo algumas possiveis
estratégias pedagdgicas as quais podem ser trabalhadas com alunos desde a educacdo infantil até
ao ensino médio de forma progressiva e coletiva. O presente trabalho busca ainda a compreensao
da importancia da contextualizagdo e da interculturalidade quanto as praticas musicais nas escolas
do campo dentro da perspectiva da realidade dos alunos respeitando seus gostos e costumes
musicais e também o respeito em relagdo a outros tipos de manifestacdes musicais que porventura
ndo fazem parte do seu cotidiano, mas que fazem parte da cultura musical da humanidade. Propde
o uso da forma cang¢do como elemento de importancia no contexto do aprendizado dos elementos
técnicos musicais e também socioldgicos, propde o uso de flauta doce como instrumento
democratico por ser acessivel aos alunos por causa do baixo custo; propde ainda a pratica do canto
coral como uma das estratégias de educagdo musical democratizador. As estratégias de algumas
possiveis praticas artisticas dentro das escolas do campo que estdo especificadas neste trabalho
podem ser realizadas com poucos recursos financeiros, tendo em vista a real situagdo estrutural e
financeira das nossas escolas do campo.

Palavras-chave: Pratica musical. Escolas do campo. Ensino de musica. Educagdo transformadora.
Ensino democrético.

Abstract: The purpose of this article is to bring a reflection on the musical artistic practices in the
field education contributing to the discussion of the theme once music teaching, after decades was
forgotten by the government, now, it becomes a mandatory content through Law No 11.769 of
August 18° 2008 which provides the obligatoriness music teaching throughout all basic education
such in urban schools as schools in the field. It discusses the music teaching and artistic practices
contextualized in the field education bringing some possible strategies teaching which can be
worked with students from kindergarten up to high school progressively and collectively. This
study, seeks to understand the importance of contextualization as the musical practices in schools
field from the perspective of the students reality respecting their musical preference and also the
respect to other kind of music which is not part of their daily lives but it is part of mankind music
culture. It proposes the use of the song how important element in the context of learning musical
technical elements and also sociological, it proposes the use of the recorder as a democratic
instrument to be accessible to students because of the low cost; It proposes the practice of choral
singing as one of democratizing music education strategies. The strategies of some possible artistic
practices within field schools which are specified in this work, can be carried out with limited
financial resources, in view of to actual structural and financial situation of our schools in the field.

Introducio

A Educagdo do campo a qual se encontra em construcdo também estd nas

garantias constitucionais do Brasil. E uma realidade que vem sendo construida através do
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contexto das lutas dos movimentos sociais frente as for¢as hegemonicas do nosso pais. Ela
existe, portanto, gracas as lutas dos movimentos sociais do proprio homem do campo
insatisfeito com as demandas tradicionais de educacdo que sempre orientavam 0s processos
educacionais do homem camponés dentro do modelo tradicional. Foi a partir dessa
insatisfacdo dos camponeses em busca de melhores condigdes educacionais para suas
comunidades, que nasceu o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agraria e o
reconhecimento através de Lei ou especificamente a partir do parecer n° 1/2006 que passou a
reconhecer o regime educacional de alternancia que visa estabelecer no campo uma
modalidade de ensino capaz de atender a realidade camponesa. Na propria LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira), em seu art. 28, estd contida a garantia do acesso
do homem do campo a educagdo. Garante também as adaptacdes necessarias as peculiaridades
da vida do camponés e sua propria organizacao escolar e também o modelo de alternancia que
visa elucidar e oportunizar uma forma de educag@o sem prejuizos as suas realidades as quais
se diferem e muito das realidades da vida urbana.

Apesar da educac¢do do campo ser um direito garantido na LDB (Lei de Diretrizes
e Bases), o proprio estado legislador ¢ omisso na execugdo de sua propria legislacdo. Isto
acontece a partir da auséncia de politicas publicas que venham melhorar as condi¢des das
escolas do campo as quais muitas delas se encontram fechando suas portas por causa da pouca
operacionalidade do governo.

No caso do ensino de musica, a qual se tornou disciplina obrigatoria na educagao
basica com a criagdo da Lei n° 11.769, de 18 de agosto de 2008, esse direito também ¢
garantido aos alunos do campo. Mas, como sabemos, a realidade ainda ¢ bem diferente, pois
faltam professores de musica nessas escolas as quais em muitos casos, a disciplina de musica
¢ apenas trabalhada de forma solta em algumas datas festivas. Nao ha um trabalho mais
conciso que levam os alunos a consciéncia do fazer musical. Se tal realidade ainda ndo
acontece nem nas escolas urbanas as quais recebem um tratamento um pouco melhor por
parte dos governantes, o que diriamos das escolas do campo que em sua grande maioria se

encontra esquecida pelo Estado?

Aspectos pedagogicos da educacio do campo transformadora

A luta do homem do campo para obter oportunidades no ambito educacional, estd

ligada a ideia da constru¢do do conhecimento dentro do seu proprio espago de vivéncia, ou
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seja, o camponés ndo precisaria abandonar seu local de convivio para buscar conhecimento
em cidades ou em lugares distantes de sua cultura ou realidade social. A respeito da
importancia da territoriedade dentro da importancia educacional, assinala Molina (2006, p.
20).
A educacdo nio existe fora do territorio, assim como a cultura, a economia e todas
as outras dimensodes. A analise separada das relagdes sociais e dos territorios ¢ uma
forma de construir dicotomias. E também ¢ uma forma de dominagdo porque na
dicotomia as relagdes sociais aparecem como totalidades e o territorio apenas como

elemento secundario, como palco onde as relagdes sociais se realizam. Contudo, a
relagdes ndo se desenvolvem no vacuo, mas sim nos territorios.

A partir do pressuposto do ndo abandono do homem do seu lugar de convivio para
alcancar seus objetivos educacionais, tal pensamento nos remete a construgdo do
conhecimento ou concepgdo pedagogica de Paulo Freire. Para Freire (1997), a educacdo ideal,
a qual tem carater problematizadora e também transformadora, s6 serd possivel quando
levarmos em conta os processos historicos culturais. Nesse sentido, a proposta da educagio do
campo ¢ o de levar o conhecimento ao camponés respeitando sua historicidade e costumes do
campo. Ela ¢ transformadora e libertadora, pois leva em conta as realidades locais as quais sdo
problematizadas tendo como objetivo a transformacdo da realidade a partir da libertacdo das
forgas alienantes impostas pela concepgao capitalista. Afirma ainda que o homem ¢ um ser em
constantes transformagdes € nao se constitui em um ser pronto e acabado e que em muitos
casos, o processo de transformagdo ¢ prejudicado por causa da opressio causada pela
sociedade de classes a qual leva o individuo a se acomodar com a realidade em que vive e o
que ¢ pior, passa a ndo acreditar na transformacdo da sua propria realidade aumentando dessa
forma a subalternizacdo e alienacdo e que tal transformagdo ¢ algo utdpico. Tais
caracteristicas dessa realidade sensibilizou Paulo Freire a desenvolver sua teoria baseada no
que ele chamou de educagdo libertadora.

Outro ponto importante que devemos refletir com criticidade, diz respeito a
aquisi¢do de conhecimento o qual no ponto de vista positivista, ela se d4 apenas nos aspectos
formais e em muitos casos, ignora o fato da educacdo também se da dentro dos aspectos
informais como na convivéncia na comunidade, nos processos dialdgicos dentro dos
ambientes ou espagos socios culturais, etc. A respeito da importdncia da aquisicdo de
conhecimento dentro dos aspectos informais, assinala Meyer (1991, p.42):

Reconhecendo que a escola ndo ¢ o Unico local de aprendizagem e que o processo

educativo ndo se inicia nem se esgota no espago escolar, torna-se fundamental
dialogar com o conhecimento que as pessoas tém acerca do ambiente, aprendido
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informalmente e empiricamente em sua vivéncia e pratica social, respeitando-as,
questionando-as, levando-as a repensarem o aprendido. Enfim, possibilitando que
elas formulem e expressam suas ideias e descobertas, e elaborem os seus proprios
enunciados e propostas.

No que diz respeito a educagdo musical tradicional positivista, ela ¢ ensinada de
forma mecénica, onde a técnica ¢ a parte principal do aprendizado, isto sem falar das
estruturas de ensino as quais ndo sdo democraticas, pois no geral, ndo praticam o ensino
coletivo de musica e sim, o ensino individual que na maioria dos casos, fica restrito a apenas
ao contexto da musica erudita onde o aluno ¢ encarado como um mero reprodutor de
incansdveis exercicios repetitivos € mecanicos param se tornar um virtuoso naquele
instrumento musical que escolhera estudar, mas que ignoram de forma clara as possibilidades
de uma educac¢do musical que leva em conta o contexto e os aspectos sociais dos estudantes.
Tal concepgdo tradicional de ensino musical tende a discriminar os conhecimentos prévios
dos alunos. Em muitos casos, essa concep¢do discrimina abertamente as manifestacdes
musicais populares, pois coloca a musica erudita como sendo a Unica expressdo musical
valida em detrimento da musica apreciada nas camadas mais pobres. Tal proposicdo ndo
implica ou anula o uso da musica erudita em ambientes ndo eruditos, pois o que propomos, &
uma educag¢do musical nas escolas do campo desprovida de preconceitos musicais. Devemos
ressaltar que o ensino de musica na educacdo basica ndo tem como objetivo formar musicos
por exceléncia, mas sim, tornar nossos alunos mais conscientes da musica que o cerca no seu
cotidiano dentro de sua maneira de existir.

Em contraposicdo a essa realidade da educacdo tradicional e restrita do ensino de
musica, estd o ensino democratico e participativo que a nosso ver, deve ser trabalhado de
forma coletiva tais como o ensino coletivo de flauta doce, formagdo de grupos de canto coral
e canto popular. O modelo de ensino individual de musica faz com que nossos alunos tenham
no professor de musica a Unica possibilidade de aprender, e isto ndo ¢ verdade. J4 no ensino
coletivo de musica os alunos tém maiores possibilidades de aquisi¢do de conhecimento pois
além de aprender com o professor, os alunos aprendem uns com os outros de forma dindmica
e participativa onde aqueles alunos que tém maior facilidade, colaboraria com os outros
colegas de sala que tém alguma dificuldade. Acreditamos que ¢ através desse modelo de
educagdo musical que poderemos alcancar um maior niimero de alunos com o objetivo de

tornd-los mais criticos e conscientes das musicas que eles ouvem.

O propéosito da educaciao do/no campo
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A proposta da educa¢do do/no campo ¢ de uma educagdo que contraponha a
educacdo tradicional e conteudista a qual ndo tem interesse na transformagao social e sim, em
uma educacdo alienante e “bancéria” que preza os interesses das classes dominantes. A
respeito disto, assinala Freire (1997, p.81):

Na visdo “bancaria” da educagado, o “saber” ¢ uma doacao dos que se julgam sabios
aos que julgam nada saber. Doacdo que se funda numa das manifestacdes
instrumentais da ideologia da opressdo, a absolutizagdo da ignorancia, que constitui

o que chamamos de alienagdo da ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre
no outro.

Ainda sobre a critica ao estilo conteudista da educagdo tradicional brasileira,
assinala o pensador Freire (1997, p.79):
Nao pode haver conhecimento, pois os educandos ndo sdo chamados a conhecer,
mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador. Nao realizam nenhum ato
cognoscitivo, uma vez que o objetivo que deveria ser posto como incidéncia de seu

ato cognoscente ¢ posse do educador e ndo mediatizador da reflexdo critica de
ambos.

Comenta ainda que:

Assim ¢ que, enquanto a pratica bancdria, [...] implica uma espécie de anestesia,
inibindo o poder criador dos educandos, a educagdo problematizadora, de carater
autenticamente reflexivo, implica um constante ato de desvelamento da realidade. A
primeira pretende manter a imersdo; a segunda, pelo contrario, busca a emersao das
consciéncias, de que resulte sua inser¢ao critica na realidade. (FREIRE, 1997, p. 80).

Na concepgdo freiriana de educagdo, também esta o aspecto da dialogicidade
como sendo algo de muita relevancia para o processo educativo. O proprio pensador dizia que
ninguém se liberta sozinho. O sentido de libertar esté relacionado a tomada de consciéncia do
mundo ao redor por parte dos atores envolvidos no processo educacional dentro da visdo
problematizadora e libertadora. Para isso, a linguagem e interagdo dos estudantes, juntamente
com o professor (o qual deve encarar a educacdo do campo com paixdo), tem papel
preponderante. O professor nesse processo, também se liberta aprendendo com os proprios
alunos que ndo sdo interpretados como ignorantes ou vazios de qualquer tipo de saber tal qual
acontece na concepg¢do tradicional de ensino. Nesse processo, o professor dever ter a
consciéncia da importancia dos conhecimentos que seus alunos trazem consigo pela vivéncia
na comunidade para a partir deste meio, promover reflexdes a respeito de suas realidades e

com isto, lutar para transforma-la.
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O ensino de musica nas escolas do campo deve ser pautado dentro da pedagogia
ndo alienante, evitando os preconceitos, retendo aquilo que consideramos importante nas
nossas praticas pedagdgicas, as quais nos trazem a consciéncia dos acontecimentos dos
processos sociais a nossa volta, que sdo fundamentais na luta pela transformacao social.

O que propomos para esses alunos, que t€m suas proprias particularidades, ¢ um
ensino musical ou praticas artisticas musicais contextualizadas para que possam se sentir mais
proximos de sua realidade, aprendendo ou praticando o fazer musical de forma prazerosa e
com responsabilidade e consciéncia. A respeito do ensino da disciplina de musica na
educacdo basica e sua contextualiza¢do, Loureiro (2003, p. 21) assinala que:

Atualmente, sabemos que poucas escolas incluem em seus curriculos a disciplina de
musica. Quando h4, o que encontramos ¢ o uso excessivo da pratica de cantar. Canta
se demais, de modo inconsciente ¢ mecanico, o que ainda € pior, sem levar em

consideragdo a realidade do aluno, levando-o, cada vez mais, a distanciar-se do
prazer do fazer musical.

Breve reflexao sobre cultura

A palavra cultura tem sua origem no latim a qual estd ligada as atividades
agricolas e vem do verbo colere que significa cultivar. O termo cultura ¢ algo relativo, pois a
diversidade dos povos ¢ imensa. Com o passar dos séculos a palavra cultura ganha outras
conotagdes com significados cada vez mais relacionados aos costumes de cada sociedade
caracterizando suas peculiaridades tais como a maneira de se vestir de um povo, sua musica,
suas crengas, suas maneiras de interpretar a realidade, e a maneira pela qual uma sociedade
qualquer utiliza os recursos da natureza para produzir riquezas, etc. Santos (2006) afirma que
o desenvolvimento humano ¢ marcado por contatos conflitantes entre tipos diferentes de
organizar a vida social e a forma de apropriagdo dos recursos naturais transformando o meio
em que vive. Como observamos o choque entre as culturas ¢ marcada de interesses desiguais.

Outra dimensdo do termo cultura também esta associada as particularidades de
cada individuo o qual estd inserido dentro de um contexto cultural padrdo e que dentro de uma
determinada cultura, hé sujeitos que tem seus proprios costumes tais como corte de cabelo, o
modo de se vestir, etc..

A partir dessa ideia de que tudo ao nosso redor estd sujeito as transformagoes, seja
fisicas ou ideologicas, podemos afirmar que a cultural ndo ¢ algo estatico. Outro ponto
importante o qual nos auxiliard na compreensdo do complexo significado do termo cultura,

diz respeito a ndo dissociagdo dos processos culturais das relagdes de poder que ha dentro dos
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costumes de uma sociedade em especial aquelas imbuidas dentro do contexto capitalista. Tal
relacdo de poder e os processos de controle por parte daqueles que estdo no topo da pirdmide
social, foi observado na historia da formacdo do samba o qual era tido como musica
subalterna e que a partir da aproximagao e apreciacdo desta musica por parte de uma elite, o
samba comeca a ter reconhecimento, aceitacdo e respeito.

O modo de compreendermos a cultura se transforma na medida em que o tempo
passa. O exemplo disto esta a maneira de como os colonizadores do século X VI interpretavam
a cultura dos ditos povos diferentes. Para eles, o entendimento de uma cultura distinta era
apenas relacionado ao entendimento superficial daquele povo o qual se pretendia dominar.
Nao havia preocupacdo a respeito do estudo da diversidade local para a melhor compreensao
da historia do homem ou da humanidade. Para os dominadores navegantes, havia uma espécie
de lei natural que justificava a superioridade Ocidental sobre quaisquer culturas espalhada
pelo mundo. Como observamos, a cada dia que passa no mundo atual, o conceito de culturas
isoladas vai perdendo o sentido.

O conceito ou ideia da chamada cultura popular surge a partir do século XIX o
qual nos remete a ideia de uma cultura diferente da ideia de cultura erudita. Para Santos
(2006), ¢ a propria cultura das elites da sociedade as quais fazem parte das instituigdes
dominantes que desenvolve o conceito do que seja cultura popular. Como analisaremos nas
linhas que se seguem neste artigo, o samba que outrora era sobrepujado pelas elites
dominantes, passa a ser, por influéncia dessas elites, o simbolo musical brasileiro com
reconhecimento nacional e internacional. Nesse sentido, nos reforca a ideia de que os
processos culturais sdo imbuidos de relagdo de poder onde as convengdes que sdo tomadas a
partir em muitos casos de maneira conflitantes. Isso se da pelo fato das elites terem a
vantagem de transitar tanto no seu proprio mundo cultural restrito a somente a elas, quanto na
vantagem de transitar dentro das culturas denominadas populares. Desta forma, ao pensar o
conceito cultura, ndo podemos deixar de lado a reflexdo sobre as relagdes de poder ali
inseridas. A respeito deste antagonismo entre o erudito e o popular, afirma Santos (2006, p.
56):

[...] o que se busca na cultura popular ¢ seu carater de resisténcia a dominagdo, ou
seu carater revolucionario em relacdo a esta, [...] a cultura popular tem de ser
encarada ndo como a criagdo das instituigdes dominantes, mas comum universo de

saber em si mesmo constituido, uma realidade que ndo depende de formas externas,
ainda que se opondo a ela.

Praticas artisticas musicais para jovens, adultos e criancas nas escolas do campo
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Ha muito se tem discutido sobre o papel da arte na educag¢do. Muitos até afirmam
ser ela desnecessaria, no entanto, sabemos que a arte € algo inseparavel do ser humano e que o
papel ou o objetivo do seu ensino ¢ fazer o sujeito adentrar neste universo de forma reflexiva
e consciente dos processos artisticos através dos elementos educacionais tanto formais como
os ndos formais. Mas qual é o real objetivo do ensino das artes na educacdo basica? Tal
questionamento nos faz refletir sobre as praticas dos artistas educadores, pois entender os
processos e 0s reais objetivos das praticas artisticas nas escolas os fardo melhores naquilo que
se propde ensinar.

O ensino de arte na educagdo basica ¢ aquele ensino que deve estar pautado na
educacao do sensivel, melhoramento das percepcdes da estética artistica dentre outros. No
caso da musica, o seu ensino ¢ de suma importancia por ela ser a manifestagdo artistica mais
presente na humanidade. Nao existe uma sociedade que ndo tenha a misica como elemento de
expressao. Por esse motivo, o seu estudo ndo deve ser de maneira alguma algo desprivilegiado
nas escolas.

A musica, como sabemos, ndo pode ser entendida como sendo uma linguagem
universal e sim, uma manifestagdo cultural de um determinado povo. Ao dizermos que a
musica ndo ¢ uma linguagem universal, estamos afirmando que ela tem suas proprias
caracteristicas e seus proprios contextos que sdo comungadas por um determinado grupo
social.

A partir desse pressuposto, afirmamos que a musica ndo ¢ uma linguagem
universal, que muitos estudiosos da area de musica encontram certos problemas considerados
dificeis de lidar. Como ensinar musica na educagdo basica, uma vez que ela ndo constitui uma
linguagem universal? Como trabalhar a miisica com os nossos alunos do campo, uma vez que,
mesmo vivendo no campo, os gostos musicais sio diversos? O que queremos ensinar? E
consenso de muitos pesquisadores da area musical afirmar que o ensino de musica na
educacdo basica deve estar relacionado a musica popular. Mas que musica popular queremos
ensinar?

Como ¢ sabido, a nossa proposta de Educa¢do do Campo ¢ aquela em que os
nossos alunos terdo aulas de forma diferenciada das estruturas metodoldgicas das escolas das
areas urbanas tradicionais. Ao refletirmos sobre estes aspectos educacionais, observamos que,
a tematica do ensino e a desenvoltura de praticas musicais nas escolas do campo, deveriam ser

contextualizadas, pois s6 assim, acreditamos numa real transformagdo da realidade. A respeito
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da importancia da contextualizagdo do ensino de musica na educagdo bésica, assinala Penna
(2014, p. 44): “A musicalizagdo, portanto, ndo deve trazer um padrdo musical exterior e
alheio, impondo-o para ser referenciado, em contraposi¢cao a vivéncia do aluno”. Mediante a
esta sugestdo metodologica, ¢ importante que o educador musical tenha consciéncia da sua
proposta de trabalho para que ndo venha reproduzir estratégias educacionais das escolas que
ndo tém compromisso com a transformagao social.

Na questdo das praticas musicais nas escolas do campo, partindo da ideia de
escola transformadora que almejamos, observamos que a musica em forma de cangdo seria
uma das ferramentas ideal para se construir um alunado imbuido de consciéncia critica posta
em pratica juntamente com o professor de musica os quais através de letras de cangdes
estudadas e cantadas em sala de aula, podem fazer reflexdes sobre diversos temas como,
preservacdo do meio ambiente, os desmandos das forgas hegemonicas, a poética camponesa,
entre outros. Nao sdo poucas as cangdes que o educador musical poderia usar para, além de
informacgdes tedricas musicais, faria se debates sobre os temas contextualizados propostos em

dezenas de letras de musica.

A miusica popular como ferramenta do ensino de musica

A nocdo do conceito de musica popular brasileira se difere e muito da
nomenclatura que se tinha nos anos de 19960. Como sabemos, nossa musica popular
brasileira na atualidade, ¢ formada por varios géneros, subgénero e estilos. Samba, pagode,
sertanejo e suas variagdes, gospel, arrocha, funk carioca, pancadio, etc. Como fora dito em
linhas anteriores, essa gama de variedades musicais que temos hoje na nossa musica popular,
para muitos ¢ considerada um problema quando se propde usa-las como ferramenta de
educacdao musical por causa dos diferentes gostos musicais que os nossos alunos jovens tem.
Quanto a esse possivel “problema”, o professor devera intervir conscientizando o alunado da
importancia do ndo preconceito musical uma vez que a musica tem varios elementos que sdo
“comungados” ou que permeiam em qualquer manifestagdo musical independentemente da
forma, do estilo, do andamento, etc. Um professor consciente do seu papel de educador, sabe
bem que a cada dia ou ano que passa, o conceito de cultura isolada vem se perdendo
proliferando assim, a ideia de multiculturalismo.

A partir dessa formulacdo da ideia do ndo preconceito musical, o professor dentro

das praticas musicais nas nossas escolas do campo, podera trabalhar as diversas manifestagdes
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musicais sempre conscientizando seus alunos do respeito as diferengas existentes na sua
realidade e poder interferir de forma positiva para o aniquilamento das praticas
preconceituosas.

Nas praticas artisticas musicais, o professor consciente dos seus objetivos,
aproveitaria ao maximo essas praticas para trabalhar juntamente com seus alunos a
importancia da cultura musical que reina no nosso pais.

Com o exercicio das praticas musicais nas escolas do campo dentro do universo
da nossa musica popular brasileira, podemos destacar que o canto coletivo ¢ de suma
importancia dentro do contexto social dos estudantes uma vez que, ao cantar no coletivo,
nossos alunos aprenderdo a respeitar o proximo, pois a ideia de conjunto esté ali engajada no
processo.

Utilizando a musica popular nas préticas artisticas musicais, o professor
trabalhando a educagdo musical no coletivo, ird democratizar o acesso ao fazer musical uma
vez que na aula de canto, o aluno usard seu proprio corpo como instrumento musical. Tal
concepcao de ensino de musica na escola em formato canto popular coletivo, resolvera um
pouco a questdo da enorme falta de estrutura das nossas escolas do campo no que diz respeito
a falta de espaco adequado e principalmente a falta de instrumentos musicais como violdes,

teclados, contrabaixo que no geral, sio muito caros e inacessivel aos nosso alunos.

O canto coral como praticas artisticas nas escolas do campo

Tal qual a musica popular brasileira, o canto coral também ¢ uma Otima
ferramenta democratica para as praticas artisticas musicais em escolas do campo.

O canto popular se difere do canto coral por causa da quantidade de vozes
cantadas em diferentes intervalos ao mesmo tempo. Sem sombra de duvida, o canto coral é
mais técnico e exige mais do educando e do professor. Tal exigéncia se faz necessaria pelo
fato do estudante ndo ter muito acesso a essa estética musical e pelo canto coral ndo ser muito
divulgado na midia em geral. No entanto, a partir do momento que o professor e alunos
objetivam a construir um coral na escola do campo, com vozes cantando em intervalos
diferentes, todos devem estar focados em seus objetivos. O canto coral ¢ democratico, pois
sua pratica alcanga uma enorme quantidade de alunos e pelo fato de ndo se ter a necessidade
(a ndo ser quando queira ) de acompanhamento de qualquer instrumento musical se ndo o

proprio corpo.
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Ao elaborar essas praticas musicais nas escolas do campo, tendo como ferramenta
o canto coral, isto ndo implica dizer que o repertério terd de ser de carater exclusivamente
erudito. Na verdade, qualquer musica que seja popular, o professor consciente do seu
trabalho, construird arranjos vocais em diferentes vozes, mas com dindmicas que podem ser
das mais variadas possiveis. O canto coral, ndo necessariamente exige do estudante leitura de
partituras. Para tal, o professor munido de um teclado ird ensaiar seus alunos através de
exercicios variados de vocalizes ensinando seus alunos nogdes basicas de intervalos e triade

maior € menor.

A flauta doce nas praticas musicais em escolas do campo

Outra ferramenta de suma importancia para as praticas artisticas musicais em
escolas do campo ¢ o uso da flauta doce soprano. Esse instrumento de fécil acesso ¢
confundido por muitos como apenas um brinquedo.

A flauta doce ¢ um dos instrumentos mais antigo e por muitos séculos foi usada
como sendo um dos principais instrumentos musicais sendo substituida pela flauta transversal
gradativamente, porém isto ndo tirou o seu espaco das salas de concertos definitivamente. Na
atualidade, ¢ o principal instrumento musicalizador no ensino da pratica musical coletiva,
tanto para criangas, como para adultos. A flauta doce, depois do canto popular e do canto
coral, ¢ a ferramenta mais democratica para o ensino e o desenvolvimento de praticas
musicais nas escolas do campo por serem de baixo custo, isto, mesmo sendo flautas doces
profissionais. Vale ressaltar que, na possivel falta de recursos financeiros para a aquisi¢do de
flautas doces profissionais, os alunos podem adquirir flautas até mesmo de brinquedo ainda
que a qualidade sonora seja um pouco prejudicada.

O professor ou o educador musical podera usar a flauta doce como o principal
instrumento de musicalizagdo por ser um instrumento de tocabilidade facil. Nesse
instrumento, o aluno poderd associar a teoria musical a pratica com muita facilidade, pois a
técnica de execugdo de melodias sdo faceis de se realizar. Com esses instrumento, os alunos
tocariam dezenas de melodias arranjadas pelo professor. De acordo com o avango musical do
aluno, as praticas artisticas musicais se enriqueceriam com divisdes de vozes na flauta tais
quais as divisdes de vozes no canto coral. A principio, os alunos tocariam todos juntos em
unissono, mas de acordo com o melhoramento da técnica ou pratica musical, o grupo de

flautas tocaria em vozes diferentes até mesmo com o uso de flautas contralto e tenor.
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Conclusao

Concluimos, a partir do que foi exposto, que uma educacdo musical critica e
transformadora se faz necessdria nas escolas do campo e na luta pela transformacgdo da
sociedade, ja que o nosso objetivo como educadores do campo ¢ o de ensinar para libertar.
Libertar para a transformagao social, libertar das amarras do tradicionalismo, da alienacdo, da
exclusdo, da falta de democracia, do preconceito, etc. Acreditamos que o ensino de musica
nas escolas do campo tem grande importancia para desenvolver a poética e a sensibilidade dos

nossos alunos respeitando suas diferencas e desejos diversos.
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O Teatro no Campo: processos relacionados a realidade do aluno
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Resumo: O presente resumo relata as experiéncias em sala de aula com a disciplina de Teatro na
Escola de Tempo Integral Jodo Beltrao localizada em Taquarugu Grande. O processo de trabalho
na escola desde o inicio até o momento tem dois anos. Durante esse periodo varias descobertas,
desafios e conquistas surgiram da busca por uma pratica que anseia o trabalho de Teatro em sala
de aula que pense no aluno como o sujeito que esta repleto de caracteristicas culturais, de costume
e de historias. Para refletir a metodologia e a analise do processo de ensino de Teatro fez-se a
pesquisa sobre Composi¢do Poética Cénica (CPC) (CASIMIRO, 2013 apud SAMPAIO,2014),
onde o foco do Teatro ndo ¢ o representacional, mas, um processo de criacdo baseado em
experimentacdo, desenvolvimento e constru¢ao de movimentos/cenas (SANTOS, 2016).

Palavras-chave: Educacdo do campo. Teatro. Composi¢do poética cénica.

Abstract: The present summary reports experiences from art class at the full time school Joao
Beltrao, located in Taquarucu Grande. The working process at the school, from its conception up
until present date has taken two years. During this period many discoveries, challenges and
achievements have arisen from the quest to attain a practice which longs to perceive the student as
a subject full of cultural characteristics, of the usual and also from stories from within the subject
of art taught in class rooms. . As to reflect on the methodology and analysis of the theater teaching
process, research regarding the poetic scenic composition took place (CPC) (CASIMIRO, 2013
apud SAMPAIO,2014), where the focus of theater is not representational, instead a process of
creation based on experimentation, development and construction of movements/scenes(SANTOS,
2016).

Keywords: Field education. Theater. Poetic Scenic composition.

Introducio

O presente relato ¢ um pequeno recorte de dois anos de experiéncias em sala de
aula na Escola do Campo de Tempo Integral Jodo Beltrao localizada na regido de Taquarugu
Grande em Palmas-TO. A escola tem cerca de 240 alunos e oferece turmas do Pré ao 9° Ano
do Ensino Fundamental. E um espago pequeno, mas repleto de tradigdes culturais referentes a
realidade do Campo. As aulas acontecem de segundas as quintas das 8h as 16h. As sextas os
alunos ndo tém aula, nesse dia da semana, de acordo com o que aponta a observagdo das
atividades no bairro, ¢ comum que os alunos auxiliem os pais nos afazeres em hortas, venda
de produtos, manuten¢do de chacara etc.

A escola, por ser de Tempo Integral, possui em sua grade curricular disciplinas
diversificadas, ou seja, sdo obrigatérias aulas relacionadas as linguagens artisticas: teatro,

danca, musica e artes visuais. Infelizmente ndo tem profissionais formados para todas as
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areas, sendo assim, o trabalho realizado na escola foca o ensino de teatro e artes visuais, que
neste caso sdo ministradas pela autora do trabalho.

A realidade sobre o ensino das linguagens artisticas ¢ recente no Brasil e tornou-
se obrigatdria nos diversos niveis da educag@o basica. Resulta disso ndo se ter muitos livros
didéticos que foquem o trabalho de artes nas escolas, muito menos nas escolas do Campo, que
foquem o ensino das diferentes linguagens artisticas. Frente a esse desafio, ao longo dos dois
anos atuando na ETI Jodo Beltrdo, optou-se trabalhar por meio de projetos com os alunos,
desde as séries iniciais até as finais.

A partir da observagdo do lugar que esse aluno estd inserido — campo —, da sua
rotina, da precaria alimentacdo e da falta de vivéncias culturais e sociais, atentou-se para se
pensar na pratica Teatral que busque levar o aluno a um processo de criagcdo que ndo esteja
longe da sua realidade. Ao contrario, que valorize e dé alternativas para ele experimentar seu
corpo, de se relacionar com os colegas e criar sem estar preso a regras € técnicas teatrais.

Para fazer um recorte do trabalho realizado na escola fez-se a escolha da
experiéncia realizada com os alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental a ser relatada nesse
trabalho. Ao decorrer do projeto trabalhou-se com a Composi¢cdo Poética Cénica (SAMPAIO,
2014), uma perspectiva que tem como ideia central desenvolver a estrutura socio-afetiva dos

envolvidos (alunos).

Metodologia

O projeto realizado com os alunos do 8° Ano do Ensino Fundamental ocorreu
através da observagdo das relagdes que eles tinham com seus colegas e no ambiente escolar.
Era uma turma rotulada como: desobediente, com problemas de estudos e tinham atitudes de
desrespeito com professores e colegas. A partir da observacdo da realidade dos alunos e seus
comportamentos, fez-se a escolha de trabalhar sentimentos com eles. O objetivo era entender
como surgem certos sentimentos e como ¢ possivel expressar por meio de movimentos
corporais muitos deles.

As etapas que estruturaram o projeto foram: 1) Escolha do tema a ser trabalhado
em sala de aula: sentimentos; 2) Escolha do texto que tinha a finalidade de explicar os
sentimentos; 3) Executar a¢des corporais direcionadas pela professora; 4) Discussdes sobre o

tema e o desafio corporal; 5) Apresentacdo de movimentos criados pelos alunos a partir dos
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sentimentos; 6) Levantamento dos movimentos criados pelos alunos e montagem de uma
nova sequéncia; 7) Relatdrio por parte dos alunos sobre o processo corporal.

A etapa 1 teve total relagdo com a realidade do aluno. Nessa etapa o professor
observou o ambiente escolar e captou as necessidades e as transformou em tematicas de
projetos. Muitas vezes no trabalho utilizando-se de projetos, o tema surge dos alunos ou da
observagdo do professor. Nesse caso partiu do professor. Com a escolha do tema fez-se a
pesquisa sobre sentimentos e foram selecionados mais de 100 deles. Isso se carcaterizou a
etapa 2 do projeto.

Na etapa 3 os alunos fizeram algumas agdes corporais direcionadas pela
professora. As atividades tinham o objetivo de trabalhar com o corpo, mas, principalmente, a
confianga e o trabalho em grupo. Todos os alunos participaram e tiveram papel importante em
cada atividade. Na primeira a¢do eles tiveram que carregar em grupo um dos colegas por um
determinado percurso (todos eles foram carregados), na segunda correr com os olhos
vendados e se jogar em um grupo de colegas, na terceira fizeram duplas onde um corria € o
outro devia segura-lo no alto, na quarta caminhavam pelo espago e em determinado momento
a professora indicava alertar. Alerta 1: tinham que pular; Alerta 2: passar pelo chdo; Alerta 3:
dar um abraco em um colega e Alerta 4: andar com as pernas abertas.

Na etapa 4 os alunos tiveram acesso ao material tedrico sobre os sentimentos. Eles
foram questionados se sabiam o que eram sentimentos, por que os sentimos, quais
sentimentos sdo bons ou ruins, sempre captando quais informagdes os alunos possuem sobre o
tema. Nessa etapa, além da discussdo sobre sentimentos, os alunos foram desafiados em
duplas a trabalharem com o corpo. O desafio era: “Construa com seu corpo € com o corpo do
colega movimentos que expressem dois sentimentos que vocés irdo escolher. Nao ¢é para criar
uma cena, dramatizar ou construir personagens, apenas sintam e construam movimentos que
remetam aos sentimentos. Para os alunos criarem a sequéncia de movimentos nao foi facil.
Muitos ndo conseguiam experimentar. Ficavam apenas no campo das ideias. Imaginavam
certos movimentos, mas ndo o experimentavam. Nesse momento identificou-se que os alunos
estavam presos a um corpo rigido. Que Santos (2016) descreve:

O corpo rigido é aquele corpo que ndo consegue se ver fora dos movimentos
cotidianos padronizados, e isso ¢ um dos fatores que contribui para a ndo fruigao da
maior parte das aulas de Teatro. Os alunos tém vergonha de praticar qualquer tipo de
movimento ao qual ndo estejam acostumados a fazer, mas que até fazem em algum
momento de forma involuntaria. O fator vergonha desfavorece a tentativa do

rompimento com o cotidiano, deixando os alunos com os movimentos limitados.
(SANTOS, 2016).
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Foram precisos varios encontros € incentivos para que os alunos perdessem o
medo e a vergonha de tentar acessar movimentos corporais. A partir do momento em que eles
tomaram coragem, se entregaram ao processo de constru¢do e abriram mao do corpo
cotidiano estruturado, o processo fluiu e tiveram prazer e vontade para criar e experimentar.

A etapa 5 aconteceu depois de cinco encontros. As duplas apresentaram as
sequéncias de movimentos criados; foram eles: movimentos com as pernas criando equilibrio
(os dois alunos tocavam seus proprios pés equilibrando o corpo com apenas uma das pernas
em pé), ondas com as maos (abriam os bracos e os movimentavam como ondas para a
esquerda e para a direita), abaixar girando (flexionavam as pernas para baixo girando o corpo
em 360°) , bater palmas e o colega cair de uma vez (um dos colegas ficava em pé e ao bater
palma o outro colega abaixava rapidamente), arcos com as maos (os alunos ficavam
posicionados um de frente para o outro e davam as mdos acima de suas cabegas), girar o
corpo e parar (girar o corpo por muito tempo e parar bruscamente), segurar o braco e o pé do
colega e abaixar (um dos alunos segurava o pé e a mao esquerda do colega e ele tinha que se
abaixar equilibrando) e pulsar o corpo vérias vezes para frente (os dois alunos ficavam em pé
e pulsavam o peito para frente e para tras). Esses movimentos foram coletados e expostos no
quadro.

A etapa 6 representou um novo desafio para os alunos: “Fazer dois grupos
grandes e criarem uma sequéncia de movimentos a partir dos movimentos anteriores. Caso
algum novo movimentos surgisse eles poderiam introduzi-lo. Esse processo de construgao
com mais colegas teve muitos impasses, descobertas, desafios, conquistas e principalmente o
trabalho em grupo, de unido. Os alunos construiram ao longo de um més movimentos que os
fizeram sair do corpo cotidiano e partir para uma pratica do agir extra-cotidiano. As a¢des nao
ficaram apenas no campo das ideias, mas, também da execucdo. Ao final do processo eles
tiveram que apresentar para os demais colegas da sala o trabalho que construiram em equipe.
Todos ficaram euforicos para poderem apresentar o que haviam criado durante todo o tempo.
Todos os processos foram fotografados e a apresentagdo final foi filmada. Segue abaixo

algumas das imagens dos processos corporais:
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Figura 1: Equilibrio e confianca

o

PR

Figura 4: Prazer, eqlibrio e desafio
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Figura 5: Forga, concentrac;ﬁe trabalho em equipe

Na etapa 7 e ultima, os alunos fizeram relatorios sobre a experiéncia com o
processo corporal. Relataram como foi trabalhar em grupo e desafiar-se em experimentar
movimentos que os tiravam de uma rotina corporal. Tiveram os seguintes relatos: ““ Foi muito
dificil fazer. Tinha vergonha, mas isso acabou com o tempo. Depois o mais dificil foi o
trabalho em grupo. Alguns colegas ndo queriam participar e ouvir. S6 que depois eles viram
que era legal e faziam.” (Aluna A, relato retirado de diario de campo da pesquisadora). “Foi a
melhor aula de teatro que teve até agora. Nos brincamos e fizemos coisas sem ver o tempo
passar. Gostei de fazer os movimentos.” (Aluno B, relato retirado de diario de campo da
pesquisadora).

Apbs a aplicacdo e pratica do projeto observa-se uma mudanga no modelo de
trabalhado pré-estabelecido de teatro na escola: ndo ¢ necessario a representacdo. O processo
do agir e criar movimentos a partir de experimentagio foi o foco. E dessa forma que a
Composicdo Poética Cénica (CPC) surge como uma perspectiva de trabalho, e que os
envolvidos (alunos) sintam-se parte do processo criador e envolvidos afetivamente. E por
processo criador ndo se estd considerando a representacdo, mas sim a emergéncia de
novidades corporais e afetivas para os alunos, possivel por ser o teatro o operador das
atividades e ndo o seu fim. A base da CPC esta vinculada a ludicidade do individuo, ou seja, €
pelo que os alunos tem real interesse, prazer e vontade para fazer a aula. Nao foi solicitado
que eles dramatizassem suas acdes, “O corpo na Composi¢cdo Poética Cénica ndo suporta o
representar, apenas o agir.” (CASIMIRO, 2014, p.).

A Composi¢ao Poética Cénica ¢ uma perspectiva de trabalho que o Dr. Juliano

Casimiro Sampaio assume em 2013:
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No ambito das atividades fisico-vocais comecamos a trabalhar diretamente
(intitulando assim) como a Composi¢do Poética Cénica, termo que venho
trabalhando, mas, que s6 nesse ano assumi efetivamente como conceito.
(CASIMIRO, 2013 apud SAMPAIOQ, 2014, p. 54).

O primeiro contato com a CPC veio com a necessidade de buscar um novo

caminho que substituisse os modelos pré-estabelecidos de ensino de teatro: jogos teatrais e

constru¢do de cenas dramaticas. A descoberta aconteceu com a participagdo no grupo de

pesquisa do Dr. Juliano Casimiro intitulado como CONAC — Grupo de Pesquisa em

Composicdo Poética Cénica, Narrativa e Constru¢do de Conhecimento. As atividades no

CONAC aconteciam durante a semana e tinham como foco o trabalho tedrico e pratico. O

trabalho pratico tinha como objetivo construir agdes e movimentos, em que a esséncia era o

corpo do participante. Nos encontros, 0s processos corporais ¢ de criagdo ndo tinham o

objetivo de montar cenas e dramatizagdo. Era solicitado que se construissem movimentos

corporais que fizessem alusdo a determinados objetos. Esse processo ¢ sustentado por quatro
etapas:

A primeira é o reconhecimento das a¢des que advém de fontes de estimulos como

objetos, imagens e sons, que nesse contexto ¢ reconhecido como substantivo. A

segunda etapa é o descobrir como esse corpo realiza uma ac¢do em determinadas

circunstancias, intitulada verbo. A terceira etapa ¢ a investigagcdo de possibilidades

de outras realizagdes de acdes frente a relagdo de sentido estético-cénico que, na

maioria das vezes, possui origem distinta da razdo. A quarta etapa ¢ a busca em

apresentar um corpo onde antes buscava-se realizar uma agio e que agora ele passa a
ser agdo. (SANTOS, 2016)

Nesse processo surge a possibilidade de ampliagdo do corpo. De retirar o corpo do
cotidiano e tornd-lo a propria agdo, sem que haja uma dramatizacao.

O contato com a perspectiva da CPC trouxe um novo olhar sobre o trabalho com o
aluno em sala de aula e a possibilidade de ele participar da aula sem obrigagdes, mas sim de
experimentar acdes que ndo fossem pré-estabelecidas, ordenadas e rotuladas como
normalmente se exige que ele faca; por exemplo, uma personagem que tenha caracteristicas
especificas e que deve alcancar uma interpretacdo que condiz com a sua personagem na cena.
Na perspectiva da CPC os alunos tém total liberdade para criar, experimentar, construir e
formular. O corpo dele fala e constroi cenas (caso aconteca) sem ser obrigado a chegar em um
resultado.

A base da CPC esta em trabalhar o ludico com os alunos. O lidico traz significado

para eles.
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A partir dessa natureza de ludicidade do jogo, que traz como base o agir
naturalmente, ¢ possivel pensar no desenvolvimento da ludicidade da CPC na
educagdo basica com intuito de fugir dos processos metddicos de algumas formas de
se fazer Teatro, visando buscar o desenvolvimento dos alunos a partir do real
interesse, prazer e vontade que cada um deles terdo pelo processo no decorrer das
aulas. Aqui ndo se busca em nenhum momento forgar o aluno a fazer nenhuma peca
ou desenvolver nenhuma atividade que os desanime frente ao fazer teatral.
(SANTOS, 2016).

Durante o projeto os alunos agiram naturalmente em suas agdes. Criaram,
experimentaram, desenvolveram um trabalho de grupo que os aproximaram e mesmo com 0s

desafios ndo desanimaram ou desistiram.

Consideracoes finais

A preocupagdo para se pensar em um projeto como esse surgiu da observacao do
lugar em que aquele aluno esté inserido — campo —, da sua rotina, da precaria alimentacao e da
falta de vivéncias culturais e sociais atentou-se em pensar na pratica teatral que busque levar
esse aluno a um processo de criacdo que nao esteja longe da sua realidade, mas, que valorize e
dé alternativas para ele experimentar seu corpo, de se relacionar com os colegas e criar sem
estar preso a regras e técnicas teatrais.

O projeto proposto para os alunos do 8 Ano do Ensino Fundamental foi um
grande desafio tanto para os alunos como para a professora. Ao observar que esses nao tinham
um bom relacionamento na sala de aula optou-se por procurar caminhos possiveis dentro do
teatro para oferecer relacdes que aproximassem uns dos outros. O desafio era a professora
propor, mesmo que fossem pequenas, relagdes de contato e trabalho em grupo com eles. E o
desafio para os alunos eram eles experimentarem agdes corporais que saissem do cotidiano, e
principalmente desafid-los a perder o medo de tentar e experimentar.

Todo o processo desde a procura do tema, proposicdes de atividades e desafios
lancados para a turma ocorreram de forma que fluisse naturalmente. Respeitou-se o
desenvolvimento de cada aluno, sem que fosse cobrado deles resultados pré-estabelecidos.
Durante o processo eles desenvolveram uma estrutura social entre seus colegas e
principalmente afetiva. Isso foi bem claro em todos os encontros. Eles sorriam, se entregavam
e tentavam sem medo de errar. Eles se sentiram livres, pois ndo foi exigido que criassem uma
dramatizacdo dos sentimentos, mas que experimentassem e improvisassem dentro da

realidade deles e da forma como conseguiam criar os movimentos.
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As praticas se desenrolaram com base na CPC, que permite que o aluno haja
naturalmente e com espontaneidade. Permite ainda que ele se experimente e saia dos
movimentos cotidianos e descubra possibilidades expansivas e novas do seu corpo.

O aluno precisa se sentir livre para criar sem se preocupar que o que esteja
executando é certo ou errado, bonito ou feio. E necessario assim que o professor valorize
todos os processos criados e experimentados por eles. Isso ndo quer dizer que o aluno ira
fazer qualquer coisa ou de qualquer forma. O que se pretende é resgatar a espontaneidade
perdida ao longo da idade e resgatar as sensagdes prazerosas que trazem alegria utilizando-se
do corpo.

O que tem se constatado ¢ que a perspectiva da CPC na sala de aula abre diversas
possibilidades do trabalho corporal e o aluno se torna participante do processo de
aprendizagem. Isso demonstra que novas acdes podem ser pensadas e incentivadas pelo
professor. Para isso ele precisa ser um pesquisador constante. Seu planejamento deve ser
guiado pela realidade do lugar. Deve estar preparado e aberto para o que o aluno tem a
produzir e mostrar. Deve ser o mais observador dos comportamentos e relacionamentos para
pensar em temas que vao de encontro a sua realidade cultural, historica e social.

E, por fim, compreender que o aluno ¢ papel importante para a pesquisa do
professor. Cabe a ele se atentar a todos os detalhes e desenvolver um trabalho que enriqueca a

vida escolar, criativa, perceptiva, compreensiva e comportamental dos alunos.
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Reflexoes sobre a formacao no movimento dos trabalhadores rurais sem
terra (MST)-TO

Reflections on the formation in motion of workers landless (MST) -TO
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Resumo: O artigo tem por objetivo apresentar reflexdes sobre a formagao politica no Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, e compde os estudos de doutorado em Sociologia sobre a
praxis politica no MST-TO. A questdo que se coloca ¢ como ocorre a formagao do sujeito politico
coletivo no MST. E, sobretudo, entender de que forma a praxis politica desenvolvida pelo grupo
contribui na formagao dos trabalhadores rurais Sem Terra envolvidos no processo da luta pela terra
que revele educagdo. A pesquisa tem como metodologia, observagdes, entrevistas semiestruturadas
com militantes do movimento e questionario, ambos realizados nos locais de formagao politica da
militancia, como: ocupag¢des, marchas e manifestagdes. Ressalta-se que a pesquisa encontra-se em
andamento. O resultado parcial da pesquisa aponta que ocorre educagdo em espagos formativos
que ndo ¢ a escola, embora, prescinda dela. Especialmente, que a educacdo nesses espacos elabora
uma gramatica politica que resulta de processos de interagdo de saberes mais amplos que envolve
praticas educativas.

Palavras-chave: MST. Formacao politica. Educa¢do. MST

Abstract: The article aims to present reflections on the political formation in the Landless
Workers' Movement, and makes up the doctoral studies in Sociology of political praxis in the
MST-TO. The question that arises is how does the formation of collective political subjects in the
MST. And, above all, to understand how the political praxis developed by the group contributes to
the formation of landless rural workers involved in the process of struggle for land that reveals
education. The research has the methodology, observations, semi-structured interviews with
militant movement and questionnaire, both held in local policy formation of militancy, such as
occupations, marches and demonstrations. It is emphasized that the research is in progress. The
partial results of the research points that occurs in education training spaces that is not the school,
although it dispenses. In particular, that education in these spaces draw up a political grammar that
results from wider knowledge of interaction processes involving educational practices.

Keywords: MST. Policy formatio. Education. MST

Introducio

Compreender a formagdo humana como dimensao sociocultural ¢ buscar capturar
o sentido educativo para o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Por
sentido sociocultural entende-se a producdo histérica de um conjunto articulado de
significados que se forja a formagdo do Sem Terra enquanto sujeito politico coletivo, que vive
um processo dialético, de produto e de agente de formacdo. Para Caldart (2004, p.33), ndo se
trata de fazer referéncia a novos sujeitos e sim entender que “os sem-terra assentados podem

até ser considerados uma nova forma de campesinato, [...] mas jamais serdo 0s mesmos
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camponeses de antes. Por isso, continuam chamando-se e sendo chamados de Sem Terra, e
participam do MST; porque essa ¢ a nova identidade [...]”.

Como sujeito social os Sem Terra se constituem enquanto um coletivo que trava
uma luta que busca garantir sua propria existéncia social enquanto classe trabalhadora que
vive da terra. Enquanto sujeito social, o MST se constitui em uma realidade social, que tem
no modo de producdo da vida material o desenvolvimento da vida social, politica e
intelectual. Assim sendo, os Sem Terra se constituem como um sujeito social, no sentido de
sujeito coletivo que tem a sua participagdo em mobilizagdes e a¢des coletivas. No entanto,
quando se refere a formacao de sujeitos, o MST se constitui na unidade da diversidade, o que
implica em afirmar que ha identidades que se imbricam na formacdo da identidade social mais
ampla que ¢ a identidade Sem Terra. O que Caldart (2004, p.34) afirma ser Sem Terra:

Formado pela dinamica da luta pela Reforma Agraria e do MST, pode ser entendido
também como um novo sujeito sociocultural, ou seja, uma coletividade cujas agdes
cotidianas, ligadas a uma luta social concreta, estao produzindo elementos de tipo de

cultura que ndo corresponde aos padrdes sociais e culturais hegemdnicos na
sociedade capitalista [...].

A partir desse entendimento ¢ que se busca conhecer como ocorre a formagao do
sujeito politico coletivo no MST. Um elemento norteador dessas questdes e que se constitui
como principio do movimento ¢ a luta pela educagdo. Uma educacdo pensada e construida
pelos sujeitos que moram no campo. Destaca-se que a educacdo do campo nasceu como
mobilizacdo dos movimentos sociais, da combinacdo das lutas dos Sem Terra pela
implantacdo de escolas publicas nas areas de reforma agraria, com as lutas de resisténcia de
inimeras organizagdes ¢ comunidades camponesas, seu territorio, sua identidade.

Para pesquisa foram realizadas entrevistas com militantes do MST-TO, assim
como observacdes nas atividades desenvolvidas pelo movimento nas acdes de ocupagdes de
terras, manifestacdes, marchas, jornadas, congressos, grupos de estudos, reunides e encontros
estaduais e nacional dos militantes do movimento e elaboracdo de estratégias politicas para
combater o desenvolvimento predatorio do capital e lutar pela reforma agraria no periodo de
2014 a 2016.

Buscou-se apanhar elementos da realidade que permitam travar didlogos com a
realidade suscitada. Trata-se de momento indispensavel com os trabalhadores assentados e
acampados. Destaca-se, nesse sentido, o modo dessa abordagem como um instrumento

promovido pelas vozes dos entrevistados, como produtores de relagdes sociais, possibilitando
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focalizar de forma concreta o enredo existente nas contradigdes das relagdes sociais, tecidas
pelas vidas entrecruzadas das histdrias de ocupacdo no territorio em questao.

Ressalta-se que a pesquisa encontra-se em andamento e o resultado parcial aponta
que ha educag¢do que se d4 em outros espacos formativos, como por exemplo nas agdes
coletivas e na resisténcia cotidiana da luta pela reforma agraria. Isso pode implicar em
processos formativos e educacdo dos sujeitos Sem Terra. Educacdo que pode resultar de
processos de interacdo de saberes mais amplos, que envolvem toda a vida. S3o sempre o
resultado de interacdes significativas da pessoa com ela mesma, na interagdo com o outro
enquanto sujeitos sociais e como categorias diferenciais de sociabilidade, e de pessoas com

sistemas e estruturas de simbolos e significados (BRANDAO, 2002).

1 Trabalho como principio formativo e educativo

Compreende-se trabalho como categoria relevante para entendimento desta
sociedade. O trabalho, como criador de valores de uso, como trabalho 1til, ¢ indispensavel a
existéncia do homem, em qualquer forma de sociedade. O trabalho como principio educativo
¢ o fundamento principal do desdobramento do projeto histérico a que nos vinculamos e que
se desdobra em uma concepg¢do de educagdo que busca uma outra forma para educacdo. Nesse
aspecto, entdo, afirmar o trabalho como principio educativo significa concebé-lo como a
forma mediante a qual, em qualquer tempo histdrico se define como modo humano de existir,
a criagdo e recriagdo do ser humano.

Por essa razao, faz-se necessario, antes de tudo, entendermos que a educagdo ¢ e
deve ser uma pedagogia social, ligada ao desenvolvimento dos fendmenos sociais
interpretados sob a teoria marxista. “Nosso trabalho no dominio escolar consiste em derrubar
a burguesia, e declararmos abertamente que a escola fora da vida, fora da politica, ¢ uma
mentira e uma hipocrisia” (PISTRAK, 2000, p. 29).

Conservar a concepgdo de educacdo como apolitica ¢ impossivel, pois colocar o
trabalho cultural fora da politica ndo se concebe. Antes de tudo, ¢ preciso entender que
conservar esta concepcao que domina a sociedade burguesa e define a educagdo como neutra,
ndo passa de uma invencdo burguesa, uma forma de enganar a classe trabalhadora. Consiste
em forma e contetdo da ideologia da classe que opera na condugdo das relagdes de producgdo

e por conseguinte das relagdes sociais. Para Marx (2003. p. 15),
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A tradicdo de todas as geracdes mortas oprime o cérebro dos vivos como um
pesadelo. E justamente quando parecem empenhados em revolucionar-se a si e as
coisas, em criar algo que jamais existiu, precisamente nesses periodos de crise
revolucionaria, os homens conjuram ansiosamente em seu auxilio os espiritos do
passado, tomando-lhes emprestados os nomes, os gritos de guerra e as roupagens, a
fim de apresentar, nessa linguagem emprestada, a nova cena da historia universal.

Dito isto, parte-se do entendimento de que na produgdo social da sua existéncia,
os homens estabelecem relagdes determinadas, necessarias, independentes da sua vontade,
relagdes de produgdo que correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das
forcas produtivas materiais. Nesse entendimento, afirma-se a partir do que Marx (2003),
considerada como o conjunto das relacdes de producdo, que constitui a base econdmica da
sociedade, que o modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida
social, politica e intelectual. “[...] Nao ¢ a consciéncia dos homens que determina o seu ser; ¢
o seu ser social que inversamente, determina a sua consciéncia” (MARX, 2003, p. 5).

Contudo, as relacdes de producdo burguesa sdo a ultima forma contraditéria do
processo de produgdo social. Porém, as forcas produtivas que se desenvolvem no seio da
sociedade burguesa criam ao mesmo tempo as condigdes materiais para resolver esta
contradi¢do. Implica dizer que uma nova sociedade serd produzida no seio das contradigdes
da antiga sociedade moderna, constituindo um novo modo de produgdo. E, através da
concepc¢do de educagdo enquanto principio educativo que pauta o entendimento da formacao

que o MST define como sendo sua educacio.

2 Formacgao do sujeito politico coletivo no MST

Para produzir um novo sujeito politico coletivo requer algumas condi¢des bésicas.

“[...] Em primeiro lugar, ¢ necessario elaborar uma consciéncia coletiva sustentada em uma

andlise apropriada da realidade [...]” (HOUTART, 2006, p. 427). O segundo elemento que

contribui para constru¢do da consciéncia coletiva ¢ a ética. Com isso o autor chama a atengao

para a formacdo do sujeito histérico com bases fundantes a partir do conjunto de atores
sociais que levem em consideragdo a dignidade humana e o bem comum.

Consideram-se sujeitos politicos coletivos porque se organizam e lutam tendo por

meta a constru¢do de reagdes de tipo novo, que recolocam a relagdo dialética

igualdade/liberdade nas condigdes de justica, solidariedade ¢ democracia. Em tese,

nos parece que o sujeito politico coletivo podera coincidir com o sujeito historico,

porém esse tem a condi¢do para ser mais rico, podendo abarcar mais de um sujeito
politico coletivo, conferindo-lhes unidade (RIBEIRO, 2010, p.136).
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Nesse sentido, busca-se identificar no projeto de formacdo do MST a construgaa
do sujeito coletivo:
Um processo infinito e sistematico de reflexdo sobre a pratica, de busca de
conhecimentos ja produzidos socialmente, e, um processo de producdo e
socializagdo de novos conhecimentos a partir das realidades concretas que se vive.
Isto ¢, conhecimentos que brotam das contradi¢des concretas da realidade; brotam

do confronto das ideias e destas com a realidade e, em nosso caso, numa perspectiva
de decifra-la para transforma-la (CARTILHA MST, 2013, p. 27).

E a partir do entendimento acima que o MST revela sua matriz de formagio e de
projeto politico para as linhas de formacgdo, sendo: 1) Processo continuo, amplo, infinito e
sistematico de reflexdo sobre a pratica, na busca de conhecimentos ja produzidos socialmente,
assim como de producdo e socializacdo de novos conhecimentos a partir das realidades
concretas em que se vive, a fim de elevar o nivel de consciéncia dos militantes do movimento;
2) Contribuir na implementagdo das estratégias da organizacdo de acordo com os objetivos do
movimento; 3) Formar militantes para a luta de classes, contribuir para a constitui¢do da
classe em luta; 4) Contribuir na elaboragado tedrica, na produc¢do de novos conhecimentos para
o desenvolvimento dos setores, coletivos e da organizagdo como um todo.

Outro ponto importante na constru¢do de um projeto para o movimento € 5)
Contribuir na formulagdo de métodos de trabalho, de dire¢do, de planejamento, na
implementagdo dos principios de forma participativa; 6) Refletir sobre a realidade, as
contradigdes e possibilidades dos assentamentos ¢ da Reforma Agraria; 7) Formacdo de
quadros deve estar vinculada a um projeto politico; 8) Primar pela autonomia politica e
ideologica com relacdo ao Estado; 9) Potencializar a realizacdo de cursos formais
(escolarizagdo) para formar militantes e dirigentes, elevar o nivel das coordenagdes
pedagbgicas dos cursos; 10) Qualificar o debate em torno da participagdo das mulheres na
organizacdo do MST; 11) Formagdo para o incentivo das misticas revoluciondrias e
internacionalista, avancando no conteudo e na forma da sua vivéncia; 12) e por fim, formar
formadores, a fim de ampliar os coletivos de formagao em todos os niveis (CARTILHA MST,
2013).

Essas dimensdes apresentadas acima se afirmam no texto sintese elaborado pela
Via Campesina da Amazdnia, onde o MST faz parte, pois chama atengdo para a questdo do
momento historico e seus desdobramentos no interior de cada processo, de cada organizagdo e
cada coletivo politico. O momento ¢ de aglutinagdo do projeto, de politicas de aliangas com

outras forcas, para elaboragdo teorica e constru¢do do programa de formagdo de quadros,
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militantes e dirigentes nas organizacdes (TROCATE, 2014, p. 5). Para um militante que
integra o MST desde sua origem no Tocantins, o grande desafio para o movimento ¢:
Hoje eu acho que o principal desafio ¢ a formacao [...], eu estava contando aqui que
eu ja passei fome, eu ja dormi no chio, eu ja andei a pé...mogo eu ndo gosto de
pensar nisso, mas quando a gente toma gosta da luta ndo quer deixar o companheiro
no meio da estrada. Entdo, a maior dificuldade e um desafio ¢ a formagdo, porque
sem a formagdo ndo consegue organizar o povo. E o povo ndo adianta organizar eles

sem formagdo, porque vocé ndo consegue massificar, amadurecer ele na luta, entdo
primeiramente tem que ter a formagao (Entrevistado, 50 anos, 2015).

Essa fala remete a importancia do MST na formagdo dos sujeitos Sem Terra, aqui
entendida como teoria e pratica da formagdo humana. Por isso, olhar a formag¢do dos Sem
Terra ¢ ver o MST enquanto sujeito pedagdgico, enquanto coletividade em movimento, que
produz uma pratica educativa com intencionalidade no processo de formagao das pessoas que
os constituem. Intencionalidade que estd contida na propria trajetoria historica do movimento
na luta de classes. Isso se d4 por meio de seus objetivos, principios, valores e projeto de
sociedade que produz. Nesse sentido, o MST se constitui num sujeito pedagdgico
(CALDART, 2004). E as ocupagdes de terra se constituem numa agdo de praxis para

formacdo do sujeito coletivo no MST.

2 Ocupacgoes de terra como formacao do sujeito politico coletivo no MST

Muitas sdo as trajetorias familiares, politicas e culturais que levaram as ocupagdes
de terra e, posteriormente, a formagdo de acampamentos do MST no Tocantins. A expansdo do
movimento pelo estado trouxe varias inovagdes taticas e organizativas na luta pela terra. Pode-
se destacar a adesdo a uma concep¢do de mobilizacdo de massa e politica de luta, com
implicacdes tanto para a mobilizagdo local dos trabalhadores como para a definicdo de
aliangas politicas com outros estados. As decisdes tomadas nos acampamentos do MST sdo
pautadas por uma organicidade no interior dos acampamentos.

A partir da fala de um militante que estd ha muitos anos no movimento ¢ possivel
verificar a importancia da formacgdo politica e da organicidade do movimento para a
constru¢ao de uma outra cultura politica:

No MST nio tem presidente, nds trabalha com uma dire¢@o coletiva, no caso eu s
frente de massa, o outro companheiro ¢ da educagdo, outra ¢ producdo e formacao, é
isso que nos precisa no movimento. Um dia minha mae dizia: Meu filho, que diabo
de movimento ¢ esse? Vocés ndo querem né a terra? O que voc€s querem com

politica, o que vocés querem com satde, o que vocés querem com educagdo? Mie a
Reforma Agraria ¢ uma feijoada ela tem que ter tudo isso, so a terra ndo resolve, se a
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gente pegar a terra e ndo ter formag@o, noés vamos morrer de fome em cima dela,
enroladinho bem assim, ¢ ainda vamos colocar a culpa em Deus...[...] Depende de
noés, da nossa organizacdo, da nossa fé, do grupo que nds participar, porque se nao,
no6s vamos morrer lascado sem conhecimento, sem nada, pois é preciso cada um de
noés estudar, porque cada um de noés ndo ¢ doutor ndo, mas conhece o que ¢ a politica,
o que ¢ a politicas publicas. Essas politicas que tem por ai assim nos estuda todo os
dias e de pedacinho em pedacinho vai montando o quebra cabeca, [...] mas, nos
temos que analisar porque sem ndo noés ndo sabe o que eles estdo dizendo
(Entrevistado, 50 anos, 2015).

Isso pode revelar a partir do que Porto-Gongalves (2014) adverte ser as
manifestagdes dos que sdo vitimas do contraditério processo de desenvolvimento no campo
brasileiro, que sdo caracterizados pela grande midia e burguesia como desordeiros, € que ¢
preciso considerar em sua subjetividade, pois “trata-se da voz dos que questionam esse padrao
de poder agrario através de manifestacdes realizadas em todo pais” (PORTO-GONCALVES,
2014, p, 151).

Implica dizer que nas disputas hd o protagonismo dos movimentos sociais, grupos
e etnias que ndo sofrem somente a violéncia, mas também operam na disputa contra a
hegemonia do bloco que dirige o poder. Um bloco de organizacdes camponesas ¢ fruto das
contradigdes do capital, do modelo de desenvolvimento. No interior desse bloco ¢ necessario
indicar que forca politica e social construir. Ajustando a titica e o método de trabalho
organizativo a fim de pautar uma alternativa politica de nega¢@o e superacdo. Nesse sentido, ¢
preciso territorializar os movimentos numa perspectiva de converter-se numa contradi¢do ao
capital. E que, sobretudo, a frente camponesa tenha na dimensdo da sua territorializagdo a
manuten¢do dos territorios historicos (Documento da Via Campesina Amazonia, p. 6, 2013).
Mas, alguns desafios estdo postos para a organizacdo dos camponeses que ¢ imprescindivel
destacar: Territorializagdo e manutencdo dos territorios historicos, reelaborar e reafirmar as
taticas de enfrentamento nos movimentos, desenvolver uma plataforma politica de unidade e,

especialmente ter um programa de formag¢ao (TROCATE, 2014).

3 Educacio do campo e dimensao politica no MST

As dimensdes e as matrizes pedagogicas desenvolvidas pelos movimentos sociais
do campo, através da educagdo nas acdes coletivas e nas escolas convencionais, deixam
marcas na formacdo dos atores sociais. Um componente que os movimentos trazem para o
pensar e fazer educativos ¢ reeducar para por o foco nos sujeitos sociais em formacao. Sao

sujeitos em movimento, em agdo coletiva, novos e velhos atores sociais em cena que se
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mostram como atores em publico, com maior ou menor destaque. Seu perfil ¢ diverso,
trabalhadores, camponeses, mulheres, negros, povos indigenas, jovens, sem-teto. Sujeitos
coletivos historicos, resistindo, em movimento.

Dai deriva o saber social que acontece, no entendimento de Pessoa (1999),
quando os sujeitos e grupos buscam compreender a realidade em que estdo submersos,
tentando aumentar a capacidade de defesa dos seus proprios interesses, sejam estes
econdmicos, politicos ou culturais. O saber social ¢, desse modo, produzido a partir dos
conflitos vivenciados pela classe trabalhadora do campo. Logo, o conhecimento se processa
na propria experiéncia de vida, sem lugares especificos para transmissdo do saber. Para

(CHRISTOFFOLI, 2006, p. 95), no MST

O processo educativo, desde seu inicio, acontece de forma coletiva, com a
constituicdo de comissdes nos acampamentos, que se encarregam dos varios
aspectos da vida coletiva: construir um barraco para funcionar como escola,
conseguir doagdes de materiais escolares, ou construir bancos e mesas
improvisadas para as criangas sentarem etc. Aos poucos essas comissdes comegam
a discutir o processo pedagogico, o aprendizado, a legalidade da escola etc. Essa
marca do fazer-coletivo imprime-se como codigo genético da educagdo no MST,
desde sempre. Ndo surgiu como elemento tedrico trazido de fora, mas como
resultado natural de um processo organizativo e de luta no acampamento, que
buscava sempre construir coletivamente as principais decisdes envolvendo aquela
coletividade em luta.

Essa ¢ a base para constru¢do de uma educagao que busca a formacao de sujeitos
historicos. E a educacdo do campo nasceu demarcando uma posi¢do no confronto e na
disputa por projetos de campo. Contra a logica do campo, como lugar de negocio, que
expulsa as familias, que destroi a vida que nele existe.

A educacdo do campo ¢ um conceito em constru¢do, que tem nos movimentos
sociais do campo o protagonismo. Passa a ser chamada assim, a partir da I conferéncia
Nacional, realizada em 1998 e depois em 2002, reafirmada no seminario em 2004.

A compreensdo da Educagdo do Campo se efetiva no exercicio analitico de
identificar os polos de confronto que a institui como pratica social e a tomada de
posicdo (politica, tedrica) que constitui sua especificidade e que exige a relagdo
dialética entre particular e universal, especifico e geral. H4a contradi¢oes
especificas que precisam ser enfrentadas, trabalhadas, compreendias em relagdo

com as contradigdes mais gerais da sociedade brasileira ¢ mundial (ARROYO,
2012, p, 82).

Para Caldart (2008), a educagdo do campo exige que seja pensada a partir de trés
elementos constitutivos da realidade social: Campo, Politicas publicas e Educagdo. Essa

triade, como a autora denomina, ¢ sempre tensa. E destaca:
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Hé um detalhe muito importante no entendimento da Educagdo do campo: o
campo nao ¢ qualquer particularidade, nem uma particularidade menor. Ela diz
respeito a uma boa parte da populagdo do pais; se refere a processos produtivos
que sdo a base de sustentac@o da vida humana, em qualquer pais. Nao é possivel
pensar um projeto de pais, de nagdo, sem pensar um projeto de campo, um lugar
social para seus sujeitos concretos, para seus processos produtivos, de trabalho, de
cultura e de educagdo (CALDART, 2008, p. 74).

No Programa agrario do MST (2013, p. 45), a educagdo aparece como ponto

importante na proposta e destaca que a educacdo ¢ um direito fundamental de todas as

pessoas. O acesso a educacdo, no sentido da escolarizacdo ampla, e aos bens e valores

culturais, sdo condi¢des necessarias e imprescindiveis para a Reforma Agréria e para a

democratizacdo de nossa sociedade. Ainda mais, considerando que a educagdo ¢ um direito

fundamental de todas as pessoas e deve ser atendido no proprio lugar onde elas vivem e

respeitando o conjunto de suas necessidades humanas, sociais. E o acesso a educagao pelos

trabalhadores ¢ uma das condi¢des basicas da construcdo do projeto Reforma Agraria

Popular.

Implementar um programa massivo de alfabetizagdo de todos os jovens e adultos
do campo, universalizar o acesso a educagdo basica, constru¢do e manutengao de
escolas em todas areas de Reforma agraria, transporte intracampo que garanta o
fluxo de estudantes entre escolas das proprias comunidades do campo, processo de
formagdo continuada para os educadores, ampliar o acesso de jovens e adultos a
educacdo superior, implementar programas de formagdo e projetos de
experimentacdo/pesquisa em agroecologia, apoiar as redes de pesquisadores que
priorizem investigagdes e projetos de extensdo universitaria voltados para a
melhorias dos processos educativos desenvolvidos em areas de Reforma Agraria
(CARTILHA PROGRAMA AGRARIO DO MST, 2013, p. 46- 47).

Nesta perspectiva ¢ que se aponta, através da fala de um entrevistado, que a

educacdo ¢ indispensavel para o avango da territorializagdo do campesinato e para formagao

do sujeito coletivo.

A Educacao ¢ uma coisa que eu defendo, a Educagido ndo ¢é so feita nas escolas,
mas em todos 0s espacos que a gente esta, entdo por exemplo, nesse momento nds
estamos em um processo de educagao e essa Educacgdo que a gente esta tendo aqui
ela pode e deveria ir para as escolas, ou seja ¢ a vida das pessoas, ¢ a cultura das
pessoas ¢ historia de vida da classe que ndo pode chegar na escola. O Brasil de um
modo geral ele ¢ um pais latifundiario. Entdo, sempre teve aqueles que mandaram
e isso ocorre a partir do poder que ¢ estabelecido pela posse da terra, entdo a
educacdo ¢ um instrumento de poder. Tem que ser pra nds também (Entrevistada,
34 anos, 2015).

Isso revela a importancia da educacdo para os sujeitos Sem Terra. Pois como

afirma Caldart (2008), a educacdo do campo ¢ positividade, porque a denincia ¢ a
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combinacdo com a pratica, com proposi¢cdes concretas do que fazer e como fazer, onde a
educacdo, as politicas publicas, a producao, a organizagdo das comunidades ¢ pratica politica.
E, sobretudo, ¢ projeto, utopia de outra concepgao de sociedade, de relacdo campo e cidade,
de educagdo, de escola. Isso possibilita uma perspectiva de transformacdo social e de
emancipa¢do humana. Educagdo para um acampado é:
[...] Quando a gente ocupa estamos em processo de educacdo. Quando fazemos
marcha, estamos em um processo de educagdo. Quando se organizam em coletivos,
de Educagdo de Juventude, das Mulheres, entdo, esses coletivos produzem o

conhecimento e¢ ¢ esse conhecimento que vai nods fortalecer [...] (Entrevistada, 34
anos, 2015).

Para Caldart (2008), uma questdo ¢ crucial no entendimento da educacdo do
campo: qual concep¢do de educagdo que constitui ou que emerge da materialidade historica
da sua luta? Outra questdo importante ¢ qual o lugar da educacdo do campo no projeto
educativo dos movimentos sociais que sdo protagonistas das lutas que lhe originou. Questdes
como estas balizam as reflexdes do MST em seus espagos formativos. A materialidade
educativa de origem da educagdo do campo estd nos processos de formagdo dos sujeitos
coletivos da producdo e das lutas sociais do campo. Refere-se, portanto, a relagdo entre teoria

e pratica, ou seja, a praxis.

Consideracoes finais

Para Marx (2003), ¢ por meio da producdo social da sua existéncia que os
homens organizam suas relagdes que sdo determinadas, necessarias, € que independem da
sua vontade. Nesse sentido, as relacdes de producdo constituem a estrutura econdomica da
sociedade, por conseguinte se constitui na base concreta sobre a qual estdo determinadas as
relagdes juridicas e politicas, e sobre a qual estdo as formas de consciéncia social. Nesse
aspecto, o0 modo de producdo da vida material condiciona o desenvolvimento da vida social,
politica, intelectual, pois ndo € a consciéncia, afirma Marx, que determina o seu ser, ¢ 0 seu
ser social que determina a sua consciéncia (MARX, 2003, p. 5).

A partir desse entendimento ¢ que se verifica que a formagdo dos sujeitos
politicos coletivos Sem Terra ocorre sobre uma realidade que contém um determinado grau
de desenvolvimento das for¢as produtivas materiais da sociedade e que entram em
contradicdo com as relagdes de producgdo existentes. Ou seja, as formas ideoldgicas pelas

quais os homens tomam consciéncia dos conflitos.
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Ademais, as lutas sociais formam novos sujeitos sociais em varios espacos € en
tempos historicos determinados e isto ocorre por meio de um processo cultural, que para

Caldart (2004, p. 76), significa:

1. Que um grupo ou movimento se torna sujeito social, quando se sabe o sujeito, ¢
ndo necessariamente no sentido intelectual desse termo, e este saber-se sujeito
implica em experimentar sua condi¢do em termos culturais; 2. Que a cultura
produzida no processo forma sujeitos passa a ser um elo importante para
compreensao mais profunda do proprio processo historico.

Outro elemento importante que foi identificado na pesquisa € o projeto que norteia

o Movimento, pois apresenta o que Berger (2015, p. 3) aponta ser importante:

[...] O projeto s6 existe verdadeiramente se houver um objetivo final e se os
objetivos imediatos estdo coerentes ou pelo menos ndo entram em contradigdo com
ele. Assim, a correspondéncia, e em alguns casos, devido as condi¢des sociais e
historicas, a nao-contradigdo, entre objetivos imediatos e objetivo final ¢
fundamental para a existéncia de um projeto.

A pesquisa apontou que o MST apresenta um projeto de sociedade e um programa
de Reforma agraria Popular em que vislumbra uma forma de sociedade e de homem, assim
como as relagdes de produgdo desta sociedade. Isto estd indicado a partir do seu programa,

embora as contradigdes se revelem no percurso do processo da materialidade da realidade.
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Resumo: O presente trabalho apresenta os resultados de estudos realizados durante o periodo de
monitoria, bem como dos conhecimentos adquiridos na disciplina de Legislacdo e organizagao da
Educacao Basica e do Campo, no curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade
Federal do Tocantins. Tem como objetivo analisar as perspectivas de académicos/professores que
atuam em escolas do campo acerca da Legislacdo da Educagdo do Campo. Utilizou-se entrevistas
semestruturadas com professores do dmbito campesino para investigar questdes referentes ao
conhecimento a respeito das politicas publicas educacionais. A pesquisa nos indica que os
professores entrevistados apresentam compreensdo ¢ perspectivas acerca da legislagdo
educacional. Contudo, ressaltam a necessidade de garantir na pratica a sua efetivacdo para que
assim, as institui¢des de ensino possam ofertar uma educagdo de qualidade aos povos do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Legislacdo. Professores

Abstract: This paper presents the results of studies conducted during the monitoring period as
well as the knowledge acquired in the discipline of law and organization of Basic and Rural
Education at Degree in Education Course of the Federal University of Tocantins. It aims to
analyze the prospects of academics / teachers who work in the field of schools on the Field of
Education Law. We used semestruturadas interviews with campesino under the teachers to
investigate issues relating to knowledge about educational policies. Research tells us that the
teachers interviewed have understanding and perspectives on educational legislation. However,
stress the need to ensure in practice their execution so that the educational institutions can offer a
quality education to the people of the field

Keywords: Rural Education. Legislation. teachers

Introducio

O presente trabalho apresenta os resultados de estudos realizados durante o
periodo de monitoria, bem como dos conhecimentos adquiridos na disciplina de Legislagdo e
organiza¢do da Educa¢do Basica e do Campo, no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade Federal do Tocantins. Tem como objetivo analisar as perspectivas de
académicos/professores que atuam em escolas do campo acerca da Legislagdo da Educacdo

do Campo.
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Assim, s3o muitas as problemadticas e que geram questionamentos sobre, como
por exemplo, o conhecimento e a importancia das politicas publicas/legislagdo no processo de
ensino e aprendizagem dos educandos do campo, uma vez que essa tematica se torna também
essencial para que os professores possam atuar de maneira eficaz nos seus afazeres
pedagbgicos e, por isso que os estudos, andlises e reflexdes sdo relevantes e devem ser
discutidas no ambito da universidade no sentido de serem compreendidas pelos discentes do
curso de Educacao do Campo.

Entretanto, as dificuldades enfrentadas pelos docentes que atuam nas escolas do
campo ¢ a necessidade de enfatizar sobre a efetivacdo de politicas publicas especificamente
voltadas para o atendimento deste segmento, se torna vidvel uma formacdo superior de
qualidade ndo sé nos cursos de licenciatura, mas também que este tenha a oportunidade de
estar sempre aprimorando sua pratica pedagogica por meio de capacitacdo continua, levando
em conta o contexto em que estd inserido.

Portanto, a tematica em legislacdo educacional se torna relevante para formagao e
atuacdo de professores, sobretudo, para que os direitos e particularidades de cada cidaddo e
grupo social sejam respeitados, cumpridos, principalmente no que diz respeito a educagdo e
identidade cultural. A partir desta concep¢do de que uma educagdo de qualidade depende
também de um bom professor, isso se faz necessario o entendimento do papel dele para a

formagdo do aluno.

1. Alguns apontamentos sobre a Educacio do Campo

A Educacdo do Campo ¢ compreendida como uma modalidade de ensino e tem
como objetivo atender as necessidades e especificidades das populagdes identificadas com o
campo — agricultores, criadores, extrativistas, pescadores, ribeirinhos, caicaras, quilombolas,
seringueiros e outros (BRASIL, 2002).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que a Educagdo do Campo s6 passou a ser
pensada depois de muitas reivindicagdes acirradas dos povos do campo, principalmente pelos
os movimentos sociais ocorridas a partir dos anos 1990. Contudo, segundo Aires (2015), a
discussdo sobre a universalizagdo do ensino publico vém se discutindo deste os anos de 1930.

Somente com a aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional 9394/96 (LDB) algumas garantias individuais foram
consolidadas, principalmente no que diz respeito ao direito a educacdo a todos brasileiros,

inclusive os que vivem no campo. Norteia-se ainda que nos ultimos anos muitos foram os
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avancos na construcdo da Educag¢do do Campo, que se construiram através das lutas dos
movimentos sociais, educacgdo esta que ¢ voltada para trabalhar a realidade de vida dos povos
camponeses.

Sob esses aspectos, as politicas publicas na educacao do campo sdo vistas pelos
docentes atuantes nessa modalidade de ensino, a priori, em problemas a serem
problematizados com individuos sociais diversos resididos fora do dmbito urbano, distantes
de um contexto geografico priorizado subjetivamente das escolas e da baixa densidade
populacional nas regides rurais. A necessidade de levar “o conhecer” da legislagdo na
educacdo do campo a esses sujeitos € um desafio, uma vez que a formagdo inicial ndo ¢
suficiente para aquisi¢do desses conhecimentos, requerendo assim, um estudo continuado em
funcdo de atualizagdes das leis educacionais.

Na Constituicdo Federal de 1988 explicita-se os plenos direitos aos povos do
campo no ambito da educacdo, quando fixa em seu artigo 205 que “A educacdo ¢ direito de
todos e dever do Estado [...]” , com um aparato prioritario em “lei maior” de que a educacdo
seja ela urbanocéntrica ou ruralista ¢ dever do Estado promover/oferecer uma educagdo para
todos.

Nesse entendimento ainda, o artigo 206 menciona que o ensino serd ministrado
com base nos seguintes principios

I- Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola; II-Liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento a arte e o saber; III-Pluralismo
de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢des publicas e
privadas de ensino; IV-Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VI-Valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos na forma da lei,

planos de carreira [...]; VII-Gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;
VIII- Garantia de padrido de qualidade.

Sobre esses principios nos remete um olhar diferenciado acerca da legislagdo do
campo, pois para desenvolver uma educacdo voltada para esses fins, serd necessario que entes
federados (federal, estadual e municipal) implementem, proporcionem, efetivem as politicas
educacionais garantidas em leis, pois assim teremos a possibilidade de construir uma
educacdo publica de qualidade para as pessoas que dela necessitam.

Vale destacar, que alguns debates no cendrio brasileiro acerca da educacgdo do e
no campo comecaram a ganhar for¢a a particr do I Encontro Nacional dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (ENERA), realizado pelo Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST) em 1997, com o objetivo de construir mecanismos de educacdo que
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atendesse as especificidades das familias do campo, parcela da sociedade que, historicamente,
ainda ndo contava com prioridades nos projetos educacionais no Brasil (AIRES, 2015).

Outro marco legal importante para a Educacdo do Campo foi a realiza¢do da /
Conferéncia Nacional por uma Educa¢do Basica do Campo, em 1998, promovida pelo MST,
UNICEF, UNESCO, CNBB e UnB, cujo objetivo foi desencadear um amplo processo de
reflexdo sobre a situacdo da educacgdo brasileira no campo. Foi “o momento do batismo
coletivo de um novo jeito de lutar e de pensar a educagdo para o povo brasileiro que trabalha e
que vive no e do campo” (CALDART, 2005, p. 26 apud AIRES, 2015).

Com essa articulagdo por uma Educacdo do Campo foram implementadas
politicas publicas pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), as Diretrizes Operacionais
para a Educag¢do Basica nas Escolas do Campo, em 2002. Documento este que norteia os
principios e procedimentos das escolas do campo as questdes proprias dos sujeitos que vivem
no e do campo.

As Diretrizes Operacionais (2002), em seu artigo n° 13, destaca quanto a
formagdo de educadores para as escolas do campo, que os sistemas de ensino além dos
principios e diretrizes que orientam a Educag¢do Bdésica no pais, observardo no processo de
normatizagdo complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas

escolas do campo, os seguintes componentes:

I — Estudo a respeito da diversidade e o afetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na construcao da qualidade social da vida individual
e coletiva, da regido, do Pais e do mundo;

IT — Propostas pedagogicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interacdo e transformacdo do campo, a gestdo
democratica, o acesso ao avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuigdes
para a melhoria das condigdoes de vida e a fidelidade aos principios éticos que
norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades democraticas.

Como observado, em relagdo a formacgdo de educadores, os sistemas de ensino
deverdo observar em seu processo de formacgdo para o exercicio da docéncia nas escolas do
campo, estudos a respeito da diversidade e protagonismo, incluindo propostas pedagogicas
que valorizem a diversidade cultural e transformagao do campo. Assim, a educag¢do do campo
deve compreender que os sujeitos possuem histdria, participam de lutas sociais, sonham, tem
nomes e rostos, lembrangas, géneros e etnias diferenciadas, Brasil (2004). Além de disso, os
curriculos precisam se desenvolver a partir das formas mais variadas de constru¢do e
reconstrucao do espago fisico e simbdlico, do territorio, dos sujeitos, do meio ambiente.

Nas especificidades da Educacdo do Campo, nota-se a importancia de conservar a

identidade dos educandos e verifica-se a necessidade de uma formacgao especifica para esses
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professores que atuam nas comunidades rurais, que sejam capazes de construir praticas
pedagbgicas contextualizadas com a dindmica diferenciada em que se encontram essas
populagdes. Nesse sentido, Arroyo (2007) ressalta que um programa de formagdo de
educadores para o campo deve conhecer a centralidade da terra e do territorio na producdo da
vida, da cultura, das identidades, da tradigdo e dos conhecimentos. Ainda sobre esse assunto

(ARROYO, 2007, p. 6) complementa ainda que,

[...] um projeto educativo e curricular, desvinculado desses processos de producao
da vida, de cultura e do conhecimento ficara fora de contexto, inferindo assim a
importancia da centralidade desses saberes para a formacao especifica de educadores
para as escolas do campo.

Por isso, a necessidade do corpo de profissionais docentes conhecerem e se
comprometerem com a realidade das populagdes rurais, ou serem naturais dessas
comunidades, tendo como heranga a cultura e os saberes da diversidade de formas de vida no
campo. Todavia, o que se nota na maioria dos casos ¢ que a maior parte dos educadores vai a
cada dia, da cidade a escola rural e retornam a cidade logo apds o turno de trabalho, portanto,
nao conseguem criar vinculos com a raiz cultural do campo.

Essas condi¢des de trabalho, além da formagdo incompleta recebida na graduacao,
ndo contribuem para uma atuagdo que leve em conta as especificidades da educagdo para as
populagdes do campo. Para melhor formagdo desses profissionais, serd preciso também criar
condigdes que mantenham o entusiasmo inicial, a dedicagdo e a confianca nos resultados do
trabalho pedagogico.

O Decreto n® 8.7352 de 9 de maio de 2016 em seu artigo 1° institui a Politica
Nacional de Formagdo dos Profissionais da Educagdo Basica, com a finalidade de fixar seus
principios e objetivos, e de organizar seus programas e acdes, em regime de colaboracdo entre
ente federados.

Portanto, conforme alguns apontamentos acerca da legislagdo educacional
supracitados, podemos inferir que a Educagdo do Campo possui algumas politicas publicas
relevantes para o atendimento da populagdo do campo. Entretanto, quando analisamos sua
eficdcia na pratica, hd& muito que fazer para se ter uma educag¢do de qualidade, justa e
igualitaria para todos.

Assim, nesta pesquisa utilizou-se de procedimentos metodologicos de cunho
qualitativo, em que lancamos mao de estudos bibliograficos, entrevistas semiestruturadas
gravadas em 4dudio que nos indicam visdes e informagdes mais detalhadas sobre variados

questionamentos a respeito da Legislacdo da Educacdo do Campo. As entrevistas foram
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realizadas com 03(trés) professores que atuam em escolas da educacdo do campo. Para a
realizagdo das andlises, mencionamos os profissionais da educacdo como professor A, B e C
no sentido de preservar sua integridade.

Diante dos pressupostos apresentados com embasamento tedrico, realizou-se uma
interligacdo em relacdo a Legislacdo e Organizacdo da Educacdo Bésica e do Campo com a
pratica de profissionais atuantes na area da educag¢do do campo, questionando-os, como sao

pensadas, organizadas e aplicadas as propostas abordadas na educacdo publica.

2. As perspectivas dos professores acerca da Legislacdo e organizacio da Educacio

Basica e do Campo

Os professores entrevistados apresentam uma compreensdo a respeito da
legislacao educacional quando foram questionados sobre: “O que vocé entende por Legislacao
e da Educacao Basica e do Campo”. Assim, um dos professores mencionou que “Eu entendo
que sdo leis que regem a educagdo basica do campo”. Ainda a esse respeito outro professor
complementa que:

Legislagdo ¢ nome dado ao conjunto de leis que rege ou que direciona a nagdo em
seus direitos e deveres. Quanto a educagdo, é um dos diretos basicos amparados
pela lei, embora na pratica ainda falte muito para que esse direito se cumpra com

eficacia em todos os aspectos: formagdo de professor, salario digno, espaco fisico
adequado e material pedagogico necessario. (Professor A, 2016).

O Professor C ressalvou em sua fala o qudo acredita que seja de suma importancia
entender sobre leis. Pela questdo de empoderar o sujeito social acerca de seus direitos e
deveres. Nesse sentido, o conhecimento da legislagdo educacional por parte principalmente
dos profissionais da educacdo ¢ essencial e fundamental para melhor exercer sua cidadania no
cumprimento dos deveres, bem como saber reivindicar os direitos para que sejam efetivados.

Diante das falas dos entrevistados ¢ possivel notar que a aplicabilidade das leis no
ambito da educagdo do campo ainda ¢€ preciso ser melhorada em varios aspectos, como. Nessa
perspectiva, outro professor se manifestou: O problema maior é consegui transformar essas
leis em praticas do cotidiano. (Professor B, 2016), [...] a politicagem ainda é um agente que
impede as lutas por essas conquistas em lei [...] Professor A, 2016. A implementagdo dessa
legislacdo na prdtica, pois, a lei garante os direitos e deveres, mas o sistema engessa.

(Professor C, 2016).
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E importante analisarmos essas consideragdes acerca dessa efetividade, que
embora existam muitos entraves para a sua concretizacao, ¢ preciso também continuar com as
reivindicagdes, para que os responsaveis pelo seu funcionamento a contento percebam que os
sujeitos envolvidos nesse processo compreendem e sabem que tipo de educacdo se almeja
para a sua comunidade.

Quanto aos avangos na legislacdo educacional o professor B, menciona que “os
avangos no meu ambito de trabalho acontecem de forma lenta. Mas, o importante é que
acontece. Hoje por exemplo a lei da direito de que o calendario de aulas seja adaptado a
realidade dos discentes do campo, (Professor B, 2016). Nesse sentido, temos o artigo 28 da
LDB/1996, que ampara a oferta de educacdo basica para a populagdo rural, visto que os
sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, tendo a organizacdo escolar propria, incluindo adequacgdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas.

A educagdo para o campo garantida na LDB oportuniza uma escolarizagdo que,
além de contextualizada, acontece em todos os niveis e modalidades de ensino. Todas as
reflexGes e analises extraidas sdo relevantes e, além de discutidas no ambito da universidade,
precisam ser entendidas pelos discentes do curso de Educacdo do Campo, tendo em vista que
a formagdo ¢ para atuar nas escolas do campo. A partir dessa discussdo e compreensao ha um
avanco e, consequentemente, a promoc¢ao de um ensino de qualidade para as populacdes do
campo.

Sobre as contribui¢des da Legislagdo e Organizacdo da Educacdo Bésica e do
Campo para o funcionamento das instituicdes escolares, o professor A, enfatiza que “garantir
e amparar em lei os direitos ja é um comeco e um subsidio para poder fomentar as

reivindicagoes a esse respeito”. Professor A (2016).

Em primeiro lugar a legislagdo da um norte de como deve ser a organizagdo da
escola, isso ¢ um ponto positivo e pouco seguido. Em segundo lugar, assegura
direitos voltados especificamente para a realidade do campo. E, por fim esclarece

quais os deveres do Estado e direitos dos individuos do campo. (Professor A, 2016)
Diante do exposto pelo entrevistado, ¢ perceptivel a importancia da legislagao
educacional na organizagdo do trabalho da escola, pois isso norteia e possibilita a atuacdo dos
profissionais com mais seguran¢a nas demandas do cotidiano escolar. Sobretudo, ¢ essencial
que o educador do campo conheca as formas especificas de ser e de viver no campo, como as

praticas da agricultura familiar, do extrativismo, da pesca, as crencas e valores, para

proporcionar a estes a valorizagdo de sua cultura, enriquecendo e trazendo fatos novos que
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permitam o desenvolvimento sustentavel de suas comunidades e populagdes, uma vez que

esses saberes e culturas variam de acordo com suas formas de produgdo e de cultivo da terra.

3.Algumas consideracoes

Esta pesquisa nos indica que os professores entrevistados apresentam uma
compreensdo a respeito da temdtica e percebem avangos significativos acerca da legislacdo
para a educagdo do campo. Contudo, ressaltam a necessidade de garantir na pratica a sua
efetivacdo, para que assim, as instituicdes de ensino possam ofertar uma educag¢do de
qualidade aos povos do campo.

Para se construir uma educa¢do de qualidade para o campo, faz-se necessario que
haja politicas publicas em todos “ambitos”, no que diz respeito a formagdo tanto inicial
quanto continuada do corpo docente das escolas do campo, ¢ preciso uma educacdo que
atenda e garanta o direito a um ensino de qualidade e contextualizado para formar cidadaos
que sejam capazes de transformar a realidade do espaco em que estdo inseridos para uma
melhor qualidade de vida.

Compreender a importancia de conservar a identidade dos educandos verificando
a necessidade de uma formagdo especifica para os professores que atuam nas comunidades
rurais, para que sejam capazes de construir praticas pedagogicas contextualizadas com a
dindmica diferenciada em que se encontram essas populacdes, sem deixar de perceber que a
defesa da igualdade de direitos a educagdo de qualidade, exige politicas especificas e
afirmativas para os povos do campo.

Assim, uma politica de educacdo para o campo deve oportunizar uma
escolarizagdo que além de contextualizada, aconteca em todos os niveis e modalidades de
ensino. Considerando o estudo importante para a drea, todas essas reflexdes e andlises sdo
relevantes e que devem ser discutidas no ambito da universidade. Entretanto, precisam ser
entendidas pelos discentes do curso de Educagdo do Campo, tendo em vista que a formagao ¢é
para atuar nas escolas do campo. Assim, a partir dessa discussdo e compreensao, espera-se um
avanco e consequentemente a promoc¢ao de um ensino de qualidade para as populagdes do

campo, como também para os futuros educadores do campo em formagao.
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Resumo: Este trabalho tem como principal objetivo discutir as Politicas Publicas de Educagdo do
Campo no Brasil e na cidade de Goias; compreender quais foram as lutas e as estratégias para
conquista de Politicas que garantam os direitos sociais, a equidade e a universalidade destes
direitos ¢ a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo (LDB/1996). Com base nessa
conquista, a universidade e os movimentos sociais lutam pela garantia de educacdo para a
populagdo do campo, bem como, constroem as bases de um novo conceito de Educacdo para os
camponeses.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Politicas Publicas. Politicas Sociais. Movimentos Sociais.

Abstract: This work aims to discuss the Public Policies of Rural Education in Brazil and on Goias
city; to understand what were the struggles and strategies to the achievement of Policies that
guarantee social rights, equity and universality of these rights and the creation of the Law of
Guidelines and Bases for Education (LDB / 1996). Based on this achievement , the university and
the social movements are fighting for education guarantee for the rural population as well as they
build the basis of a new concept of education for farmers .

Keywords: Rural Education. Public Policies. Social Policies. Social Movements.

Introducao
Nao ha uma forma unica nem um tnico modelo de educagao, a escola ndo ¢ o
unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor. O ensino escolar

ndo ¢ a sua unica pratica e o professor profissional ndo ¢ o seu unico
praticante (BRANDAO, 1981, p. 2).

A importancia de se pesquisar a Educagdo do Campo no Brasil e na cidade de
Goias deve-se a necessidade de compreender como esta organizado seu territorio, ja que nesse
ha 23 assentamentos rurais e varios acampamentos. E uma populagdo urbana com 25 mil
habitantes. Conforme estudiosos da area econOmica e social, as cidades com até 50 mil
habitantes tem as caracteristicas rurais, nesse caso, 0 municipio estudado apresenta os tragos

sociais, econdmicos, culturais e politicos semelhantes aos demais municipios desse porte.

Em outros termos a cidade de Goids tem um histérico de luta pela terra, de
latifindio, de coronelismo e patriarcalismo. Também ¢ o municipio que mais possui Projetos

de Assentamentos (PA) no Estado de Goiads. Ao todo, sdo 23 PAs, nos quais vivem 691
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familias. Esse quantitativo de familias assentadas resultou na luta também por educagao.
Contudo, na modalidade de uma Educacdo do Campo, ela permite que os filhos da classe
trabalhadora continuem a viver no campo. Essa luta por educagdo resultou em seis escolas do
campo, que atendem os dois niveis do Ensino Fundamental e uma delas oferece o Ensino

Médio.

A realidade das Escolas do Campo demonstra o quanto ¢ significativo estudar essa
tematica. Conforme o texto base da Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagdo
Basica do Campo (1998), ainda falta muito material de pesquisa sobre o assunto, as escolas
de campo ainda sdo poucas, as matriculas em todos os niveis de ensino sdo poucas, 0s
professores ndo sdo capacitados para dar aula no campo e sdo muitos os que nao tém o Ensino

Superior.

A pesquisa que subsidiou esse trabalho, realizada na Cidade de Goias, foi
desenvolvida em duas escolas do campo, consideradas escolas polo, porque atendem diversos
PAs e varias familias camponesas que vivem em fazendas vizinhas. Essas escolas recebem
cerca de 200 alunos. Para garantir a ética da pesquisa com seres humanos, me referenciei na
Resolucdo 466/12 e também na Resolugdo 196/96 que normatiza as pesquisas com seres
humanos. Assim como, nas orientagdes do Codigo de Etica Profissional do Servigo Social

como forma de garantir seguranga ao entrevistado.

Nesse sentido, foram entrevistados onze estudantes, trés professoras, as
coordenagdes pedagogicas e as dire¢des das Escolas Olympia e Holanda. Dentre os objetivos
desse estudo, encontra-se a necessidade de compreender como estdo as politicas publicas de
Educagdo do Campo na cidade de Goids; como foi estabelecida essa politica publica no Brasil
apos a Constituicdo Federal de 1988, e quais foram as lutas sociais para assegurar esses

direitos.
As politicas Publicas e a Politica Publica de Educacio do Campo no Brasil

Para se falar em Politicas Publicas de Educacao do Campo no Brasil devemos
primeiramente fazer uma reflexdo sobre o que sao politicas publicas, e de que maneira elas se
organizaram ap6s a Constitui¢do Federal de 1988, que ¢ considerada a Constituicdo Cidada,

porque ela assegura os direitos sociais ¢ humanos.

As Politicas publicas referem-se a um conjunto de agdes e decisdes que o governo

cria para enfrentar problemas politicos e ptblicos. Para executar essas a¢des, deve-se levar em
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conta a conjuntura. Conforme diz Carlos Alberto Maciel, “a forma e o contetido das politicas
publicas estdo diretamente associados a conjugagdo de fatores estruturais e conjunturais de

cada processo histérico de um determinado pais” (2010, p. 137).

As politicas publicas sdo agdes e decisdes do governo, porém ¢é preciso levar em
conta outros fatores que sdo de extrema importancia para se compreender politicas publicas,
principalmente as sociais. Potyara Pereira (2006) faz uma andlise sobre as necessidades

humanas basicas, que considera essenciais para se projetar e programar politicas publicas.

Essa autora compreende por necessidades humanas basicas, a necessidade de
sobrevivéncia fisica e a necessidade de autonomia. E, para identifica-las no meio de tantos
conceitos e nogdes frageis, considera que ¢ preciso sair do senso comum e olhar de forma
mais critica para o que ¢ necessidade humana, bem como, se posicionar contra os
fundamentos e concepgdes neoliberais. Ela também propde forma de atuagdo contra
hegemonica, de modo a entender que ¢ possivel fazer politicas com fun¢des que realmente

concretizem os direitos de cidadania e as necessidades sociais (PEREIRA, 20006).

A Constituicao Federal Brasileira de 1988, considerada uma Carta Magna cidada,
tem no seu texto principios de equidade e direitos sociais universais. Ela norteou a elaboragao
de leis complementares que ampliaram politicas publicas a servico da classe trabalhadora,
como a criagio do Estatuto da Crianga e Adolescente (ECA, 1993), o Sistema Unico de Saude
(SUS, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases para a Educagdo nacional (LDB, 1997), entre outros.
Nesse sentido, a politica publica de educacio, também passa por alteragdes que asseguram os

direitos de universalidade (PIANA, 2009).

Para Vieira (2007), anteriormente a Constituicdo Brasileira de 1988, falava-se

muito pouco sobre a educacdo escolar. Em seus termos,

E oportuno assinalar que a presenga ou auséncia da educacdo nas constitui¢des
brasileiras evidencia seu menor ou maior grau de importancia ao longo da historia.
Nas primeiras constituigdes (1824 e 1891) as referéncias sdo minimas, ilustrando sua
pequena relevancia para a sociedade da época. Com o aumento da demanda por
acesso a escola, a presenca de artigos relacionados com o tema cresce
significativamente nas constitui¢des posteriores —1934, 1937, 1946, 1967 ¢ 1988
(VIEIRA, 2007, p. 306).

Afonso (2016) analisa que durante a elaboragdo da Carta Magna Brasileira de
1988 discutiu-se a Politica Piblica de Educagao, assim como o significado dessa politica para
o pais. Por isso, deliberou-se a necessidade de criar uma politica de educagdo de qualidade,

que também asseguraria melhoria na carreira dos professores, melhores formas de gerir as
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escolas, obrigatoriedade de ensino, entre outros pontos, ja que a antiga Lei — LDB de 1961 —
estava completamente defasada e desatualizada diante da conjuntura. Posteriormente, para
elaborar as Diretrizes e Base para a Educag¢dao (LBD) de 1996, foram mobilizados diferentes

segmentos da sociedade civil, do Estado e diversas pessoas que trabalhavam no governo.

Dessa forma, a nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao s6 foi concluida e
aprovada em 1996. Isso porque requereu um processo de intensos debates acerca do tema.
Nesse sentido, apareceram duas propostas, uma que por pessoas da sociedade civil e a outra

por membros do governo. Em outros termos,

Em 1993, como resultado das pressdes do Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica sobre os setores conservadores presentes na Camara dos Deputados,
conseguimos a aprova¢do, na Camara dos Deputados, de um projeto de LDB que
expressou a sintese de propostas diferenciadas e que foram acordadas ao longo do
processo. Florestan Fernandes, um dos defensores da tese da Escola Publica,
considerou que o texto aprovado foi o resultado de uma "conciliagdo aberta".
(SAVIANI, 1997, http://www.cefetsp.br/edu/eso/ldbapeoesp.html).

Em sintese, a Educa¢do do Campo pensada como esta na atualidade, surge como
contraponto a Educac¢do Rural de anos idos, que tinha uma proposta assistencialista. A
Educacdo Rural também era oferecida pelos empresarios ou fazendeiros, que procuravam uma
forma barata de qualificar mao de obra. Contudo, a Educacdo do Campo tem como proposta
pensar a educacgdo para a populacdo que vive no campo, a partir das demandas apresentadas
por eles, levando em conta todas as particularidades presentes em cada regido (CALDART, et

al., 2012).

Ap6s o entendimento de que era preciso se pensar uma nova forma de educacao,
os estudiosos, juntamente com os movimentos sociais, se articulam para reivindicar politicas
publicas destinadas a Educacdo do Campo. Nessa perspectiva, a inser¢do dos movimentos
sociais em tal luta parte da constatacdo de que a politica publica de Educa¢do do Campo ¢
maior do que simplesmente uma educagio escolar, ou seja, esses movimentos e organizagdes
apreenderam que poderiam contribuir na criagdo de uma nova forma de ensinar, que nesse
processo poderia manter vivo o espirito de luta por uma sociedade mais justa e igualitaria e,
ainda, que essa Educagdo manteria viva a memoria e as lutas por emancipacdo da classe

trabalhadora,

Tendo a compreensdo de que sdo os homens que fazem a historia, os dirigentes do
MST a cada conquista da terra criam como prioridade a escola, entendendo que este
¢ um espago de formacdo humana. E escola é um espago de acesso da classe
trabalhadora a informacdo e ao conhecimento cientifico. Sendo assim a
materializacdo da escola ¢ de suma importancia para o Movimento, ¢ através dela
que se encaminhardo as geragdes os objetivos referentes a educagdo na perspectiva
do MST (ARAUJO; D’AGOSTINI, 2012, p.143).

( ]



A Politica Publica de Educagdo do Campo no estado de Goids estd presente na
Constitui¢ao Estadual de Goias, na Lei Complementar n° 26, de 28 de Dezembro de 1998, nas
Diretrizes e Bases do Sistema Educativo do estado de Goias, € na Lei n°® 18.320, de 30 de

Dezembro de 2013 que institui as politicas publicas de Educagdo do Campo.

Todavia, esse marco legal regulatorio ndo garante que a educa¢do no meio rural
seja de fato efetivada, porque as legislacdes dao muitas brechas para os governantes que,
normalmente, preferem ndo investir na constru¢do de escolas do campo, mas optam por
transporte de estudantes para cidade. Essa opc¢do ocasiona uma rotina completamente
diferente da deles (SILVA, 2012). Ao desenvolver a pesquisa, conversamos com 11
estudantes, dos quais somente um demonstrou o desejo de estudar na cidade. Todos os outros
gostariam de continuar estudando no campo, porém, no municipio de Goias, somente existe o
Ensino Médio na Escola Familia Agricola, em sistema de alternancia, para o campo, e esta

nao comporta todos que necessitam estudar.

Outra situagdo que a pesquisa constatou foi a ndo efetivag@o de todas as politicas
publicas de educacdo do campo. Dessa forma, muitas dessas escolas tém uma estrutura
precaria. Tanto em relagdo ao espago fisico, quanto aos equipamentos pedagdgicos
disponiveis. Nas escolas pesquisadas, tem uma na qual os estudantes recebem aulas dentro de

um antigo curral, entre outros fatores.

Existe uma decrescente diminui¢do da populagdo na zona rural em Goids, e este
processo ¢ preocupante. Pois, a zona rural ¢ um local no qual as pessoas poderiam viver e
trabalhar se houvesse oferta de politicas publicas que atendesse a todos os camponeses.
Todavia, as politicas publicas existentes nem sempre contribuem para a permanéncia desses

trabalhadores no campo (SEGPLAN, 2011).

A cidade de Goias tem, aproximadamente, uma populagdo de 25 mil habitantes.
Essa ¢ predominantemente urbana. Contudo, vale ressaltar as discussdes de Jos¢ Eli da Veiga
(2004), que analisa a situagdo social, cultural e econdmica do porte das cidades com até 50

mil habitantes.

Como o foco desse trabalho ¢ Educagdo do Campo, observa-se que as politicas
publicas de Educagdo ainda sdo muito frageis e isso dificulta a permanéncia da populagdo no
campo. Quando vamos até as escolas do campo, notamos falta de estrutura, como por

exemplo, bibliotecas — quando existem, s3o muito pequenas, sem espaco para os estudantes
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fazerem suas pesquisas. Tem poucos livros e sem terminais de computadores. Também

inexistem quadras e piscinas para pratica de esportes.

Embora seja uma Escola de Campo, ndo hé integragdo ser humano e natureza;
diferente das escolas urbanas, que carecem de espaco, mesmo assim, ndo tém arvores que
deem sombra e bancos para os estudantes sentarem, conversarem e interagirem na hora do
intervalo. Além disso, ndo existe planejamento e nem constru¢do de espacos que ofertem
auditorios, teatro, salas de musica, de laboratorios (ciéncias da natureza/matematica; ciéncias
humanas e sociais), hortas, pomar, criagio de animais entre outras oportunidades de

desenvolvimento psicomotor, social, cultural dos estudantes e da comunidade rural.

Na cidade de Goias, a luta por terra ndo foi iniciada pelo Movimento Nacional dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) como na maior parte do pais. Aqui, a populacdo rural
teve a grande contribuicdo da Igreja Catdlica para conquistar seus direitos. O marco desse
processo foi a chegada, em 1967, do Bispo Dom Tomas Balduino, que apoiou a luta dos
camponeses por lugar de trabalho e moradia, por isso criou a Comissdo Pastoral da Terra
(CPT) e a demarcacdo de terras indigenas, contribuindo com a criagdo do Conselho

Indigenista Missionario (CIMI) (MOREIRA, 2016).

As primeiras escolas que comegaram a funcionar nos
acampamentos/assentamentos tinha a modalidade do ensino multisseriado, com professoras
voluntérias que nem possuiam a devida formacgao. Estas escolas tiveram muitas contribuicdes
de algumas instituigdes, tais como o Instituto Brasil Central (IBRACE), a Pontificia
Universidade Catodlica de Goias (PUC Goias), Fundagdo Educar entre outras. Estas
contribuiram até com a doagdo das primeiras carteiras, do material escolar, entre outras

coisas; além da assessoria didatico-pedagodgica para as professoras (MOREIRA, 2016).

Os fundamentos/principios pedagogicos das escolas dos assentamentos foram
sustentados pela Filosofia de Educagcdo de Paulo Freire, ou seja, uma educac¢do para a
liberdade, inserida na vida e realidade dos trabalhadores que vivem no campo e lutam pela
terra. Todavia, mesmo concordando com essa modalidade de Educag¢do, os assentados ainda
ressentiram dessa modalidade, porque a experiéncia que tinham era com a Educagdo
Bancaria, nos moldes das escolas que estudaram. Entdo, essas duas concepcdes de Educagao
se apresentam no cotidiano dos acampamentos/assentamentos. Vale destacar que, quando

estdo nos acampamentos — luta pela terra — as familias mantinham as discussoes da Escola.
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Quando sdo assentadas, vao assegurar essa Politica Publica e deixam a Escola para“os

especialistas, no caso a Secretaria de Educacdo (MOREIRA, 2016).
Conclusao

Ap6s a realizagdo da pesquisa e estudos sobre as Politicas Publicas de Educacao
do Campo, compreendemos o quanto € relevante essa tematica para o Servico Social. Como
essa categoria tem realizado vérios estudos e reflexdes sobre a politica publica, e alguns

estudos sobre a Educagao.

Contudo, sobre Educacdo do Campo, ainda ¢ muito carente as reflexdes sobre ela.
Como essa reflexdo exige aprofundamento das tematicas da questdo agraria, dos movimentos
sociais, direitos humanos, desigualdades sociais, e esses temas sdo bases do compromisso
ético politico dessa categoria, assim como a luta por Reforma Agraria, faz-se necessario

pesquisar mais sobre ela.

Destaca-se, ainda que, as Politicas Publicas brasileiras se voltaram para as
questdes sociais apds a Constituicdo Federal de 1988. Essa influenciou a criagdo de diversas
legislagdes complementares destinadas aos direitos da classe trabalhadora. Porém, o Servigo
Social ainda carece de assegurar seu espago na area de Educagdo e também na Educagdo do

Campo.

Vale ressaltar que em 2001, o Servico Social se posicionou em relagdo a
Educacdo, durante o 30° Encontro Nacional CFESS/CRESS, em Belo Horizonte. E, a partir
dai, vem se posicionando sempre e construindo discussdes sobre essa tematica. Todavia,
carece aprofundar as discussdes sobre a Educacdo do Campo nos espacos da categoria. A
Educagdo do Campo como outra Politica Publica qualquer, exige um conhecimento social
bem amplo. Ressalta-se ainda, que as demandas desta politica s3o pertinentes a atuagdo do
Assistente Social. Porque essa imbrica o envolvimento com os movimentos sociais de luta
pela terra, por politicas publicas universais, por direitos sociais € humanos, entre outros
aspectos e problemadticas envolvidas nessa expressdo da Questdo Social. De acordo com

autores do Servico Social, como Marilda lamamoto e Carvalho (2014, p. 84),

A Questdo Social ndo ¢ sendo as expressdes do processo de formagdo e
desenvolvimento da classe operaria e de seu ingresso no cenario politico da
sociedade, exigindo seu reconhecimento como classe por parte do empresariado e do
Estado. E a manifestacio, no cotidiano da vida social, da contradi¢io entre
proletariado e a burguesia, a qual passa a exigir outros tipos de intervengdo, mais
além da caridade e repressdo.
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Nesse sentido, a pesquisa de campo oportunizou adensar a compreensdo ‘da
realidade dos assentamentos rurais e as Escolas de Campo como essas expressdes da questao
social, ja que essas compdem o cotidiano das familias campesinas. Assim como o dia a dia

dos professores e estudantes.
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Resumo: O presente artigo tem por objetivo apresentar com fidelidade ideias e fatos essenciais
ao leitor sobre sustentabilidade na Escola Municipal Osvaldo Reis, em Axix4, Tocantins. A
Unidade Escolar Osvaldo Reis desenvolve um projeto sustentavel de consciéncia ambiental que
tem sido idealizado e desenvolvido ao longo dos anos baseado na reciclagem de residuos soélidos.
O projeto que iremos apresentar ao longo do texto tem por objetivo a obten¢do de conhecimentos
socializados sobre sustentabilidade do meio ambiente e as experiéncias dos discentes da Unidade
Escolar como também a finalidade de despertar a consciéncia ambiental dos envolvidos ¢ da
sociedade. Conclui-se que fontes tedricas e os projetos criados ¢ desenvolvidos na escola foram
pertinentes para serem incorporadas as identidades andnimas, os saberes e as praticas neste
contexto onde atuam sujeitos sociais diversos e que se configura como espago multicultural.

Palavras-chave: Pesquisa. Atividades pedagogicas. Sustentabilidade. Consciéncia ambiental.

Abstract: This work aims to present ideas and facts loyalty essential to the reader about
sustainability at the Municipal School Osvaldo Reis, in Axixa city, Tocantins State. The ranking of
these ideas in return for school unit develops a sustainable project of environmental awareness that
has been designed and developed over the years. The project that we will present in the text aims
to obtain socialized knowledge of environmental sustainability and the experiences of students of
School Unit as well as the aim of raising environmental awareness of those involved and other
society. We conclude that theoretical sources and projects created and developed at school were
relevant to be incorporated anonymous identities, knowledge and practices in this context where
they operate several social subjects and which is configured as a multicultural space.

Keywords: Research. Educational activities. Sustainability. Environmental Awareness.

Introducio

Os projetos ligados a conscientizacdo ambiental tem sido tema de discussdo e
acdo em grande parte das escolas brasileiras. Esses projetos vao desde a criagdo de horta

escolar a reciclagem de residuos sélidos. Os principais envolvidos na dindmica desses
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projetos sdo os docentes e os discentes, em alguns casos a comunidade e 6rgdos ambientais
tornam-se parceiros no desenvolvimento dos projetos sustentdveis nas escolas.

Nas ultimas décadas marcadas por constantes problemas ambientais, causado pela
acdo do homem a natureza, tem despertado nas escolas a constru¢do de ideias que visam
minimizar esses impactos. Assim, muitas agdes tém sido pensadas e implementadas nos
espacos escolares para conscientizar a sociedade sobre a pratica do consumismo e os cuidados
que se devem ter com o destino final dos residuos s6lidos, para ndo comprometer ainda mais
0 meio ambiente.

Nesse contexto, a presente reflexdo nos condiciona a arrolar ideias de autores
chaves que se preocupam com temas como educag¢do ambiental, desenvolvimento sustentavel,
sociedades sustentaveis, modernidade e desenvolver a percep¢do cognitiva dentro do ambito
de sustentabilidade, que segue um conceito aplicado na Escola Municipal Osvaldo Reis. Os
objetivos do projeto em questdo sdo despertar uma consciéncia critica construtivista, trazendo
para dentro da escola dimensdes ambientais, econdmicas, sociais, politicas e culturais.

Ainda busca através dessas agdes, mecanismos que necessariamente traduzem
varias preocupagdes: com o presente e o futuro das pessoas; com a produ¢do e o consumo de
bens e servigos; com as necessidades basicas de subsisténcia; com os recursos naturais € o
equilibrio ecossistémico; com as praticas decisorias e a distribuicdo de poder e com os valores
pessoais e a cultura. O intuito dessas praticas educativas ¢ abrangente e integral e,
necessariamente, distinta, quando aplicado as diversas formagdes sociais e realidades
historicas. A valorizacdo do meio ambiente gera uma a¢do conjunta e qualitativa, tentado a
transformagdo das agdes em relacdo a ndo degradacdo ao meio ambiente. Contudo, a
satisfacdo se torna mutua, pois a participacdo social nas agdes sdo condi¢des essenciais para
que o processo de conscientizagdo ambiental esteja sempre em desenvolvimento, construindo
ideias sustentdveis tanto ao meio escolar como no comunitario.

A presente pesquisa se deu a partir de uma visita de campo realizada na Escola
Municipal Osvaldo Reis, em Axix4, Tocantins, para realizar as atividades da disciplina do
Seminario Integrador (III) ‘conhecendo a comunidade’, do curso de Educa¢ao do Campo com
habilitagdo em Artes e Musica, campus Tocantinopolis. Nesta visita foi observado o Plano
Politico Pedagogico da unidade escolar (PPP), para que pudéssemos acompanhar o passo a
passo das praticas educativa dos docentes.

Durante a pesquisa, descobrimos que a escola desenvolve um projeto de educacao
ambiental “Projeto Escola Sustentavel”. Entdo, a fim de levar ao conhecimento de um maior

grupo de pessoas, decidimos desenvolver este artigo para mostrar a importancia de se pensar
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atividades ambientais nos espagos formais e ndo formais de educagdo, a fim de que possa=se

mostrar e conscientizar a importancia do meio ambiente saudavel para a sociedade.

1 A importancia da educagio ambiental na escola para a formacio dos discentes

A Escola Municipal Osvaldo Reis ¢ uma escola publica municipal, fica localizada
na area urbana da cidade de Axixa do Tocantins, na Rua 21 de Abril S/N° bairro Sao
Raimundo. A mesma foi inaugurada em 13 de Setembro de 1993. A Escola atende no seu
espago fisico cerca de 280 discentes, sendo que 126 sdo da 1° fase do ensino fundamental, 116
da 2° fase e 42 de modalidade EJA, funcionado nos turnos matutino, vespertino € noturno.
Contudo, ¢ valido ressaltar que os alunos do meio urbano sdo de um percentual de 25% e do
meio rural (vilas, assentamentos, povoados) soma um percentual maior de 75%. A imagem

abaixo mostra localiza¢do da escola em mapa geografico do bairro:
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Figura 01: Localizagdo da Escola Municipal Osvaldo Reis
Fonte: googlewebligth.com

Quanto a estrutura fisica a escola possui sete salas de aula, uma biblioteca, uma
secretaria, uma cantina, dois banheiros, uma sala para depdsito de materiais diversos, um
patio, um laboratorio de informatica, uma quadra de esportes e area livre ao redor de toda a
escola. A UE pertence ao municipio, o qual a principal fonte de renda advém do extrativismo,
agricultura, pecudria, funcionalismo publico, pequenos comércios locais e programas sociais:
bolsa familia, bolsa alimentacdo, PRONATEC-Programa Nacional de Acesso ao Ensino

Técnico e Emprego.

225 !

——



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

U

ia : Fachada da Escola Municipal Osvaldo Reis
Fonte: Anexos da escola

A Escola Municipal Osvaldo Reis vem desenvolvendo continuamente durante o
ano letivo um conjunto de praticas educativas e ensinamentos que incentivem a

sustentabilidade ambiental. Contudo, como destaca Jara (1998):

O conceito de desenvolvimento sustentavel tem dimensdes ambientais, econdmicas,
sociais, politicas e culturais, o que necessariamente traduz varias preocupagdes: com
o presente ¢ o futuro das pessoas; com a produgdo e o consumo de bens e servigos;
com as necessidades basicas de subsisténcia; com o0s recursos naturais e o
equilibrio ecossistémico; com as praticas decisérias e a distribuicdo de poder e
com os valores pessoais e a cultura. O conceito ¢ abrangente e integral e,
necessariamente, distinto, quando aplicado as diversas formagdes sociais e
realidades historicas [...] e o processo de desenvolvimento seja julgado como
sustentavel (1998, p. 35).

Dessa forma, a coordenagdo pedagodgica da Unidade Escolar (UE) juntamente
com os educadores reuniram-se e decidiram ampliar essa politica publica de ensinamento bem
mais além do que cobra o Plano de Desenvolvimento Educacional — PDE. E relevante
ressaltar que a escola deve se sensibilizar com os indices de destruicdo ambiental, e estimular
os alunos a buscarem valores que os conduzam a uma cultura de pratica educativa, a fim de
despertar no consciente de cada educando o seu lado sustentdvel. Para Sachs (2004), a escola
exerce um papel fundamental na formacao cultural do aluno, diante disso ¢ imprescindivel o

apoio desta para se alcancar o paradigma desejado.

A educagdo ¢ essencial para o desenvolvimento, pelo seu valor intrinseco, na medida
em que contribui para o despertar cultural, a conscientizagdo, a compreensao dos
direitos humanos aumentando a adaptabilidade e o sentido de autonomia, bem como
a auto confianga e a auto estima (SACHS, 2004. p. 39).
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Portanto, conforme o seu pensamento, ¢ notorio e indubitavel a influéncia de uma
educacdo voltada para essa pratica, que certamente acarretard em resultados positivos,
firmando um compromisso com a sobrevivéncia das geracdes futuras. A educacdo ambiental
(EA) ¢ capaz de levar as pessoas a reavaliarem suas atitudes diarias e transformar os habitos
que ndo condizem com a pratica educativa ensinada. E necessaria uma educagdo advinda da
pratica, da realidade que faca com que os alunos tomem ciéncia da situacdo real que se

encontra nosso planeta. Trevisol (2003) defende que:

A EA ndo é um tema qualquer que pode ser adiado ou relegado a segundo plano.
Trata-se de uma necessidade historica latente e inadiavel, cuja emergéncia decorre
da profunda crise socioambiental que envolve nossa época. Educar para a
sustentabilidade tornou-se um imperativo, sobretudo porque as relagdes entre
sociedade e natureza agravaram-se, produzindo tensdes ameacgadoras tanto para o
homem quanto para a biosfera (TREVISOL, 2003, p. 23).

A Educac¢do Ambiental ¢ sem duvidas um instrumento forte para a concretizagao
do desenvolvimento sustentdvel, que apesar de ndo se restringir ao ambiente escolar, deve ter
origem neste, para posteriormente se dissipar em varios espacgos vividos e frequentados
cotidianamente. Pois, um conjunto escolar como um todo ndo pode se desvincular da
sociedade, j4 que a mesma possui a responsabilidade formal de ensino do sujeito, para
posteriormente atuar de forma critica e reflexiva no meio em que ele esta inserido.

Ao longo dos tempos varios aspectos no contexto sustentavel vém sendo
ressaltado, varios autores também fazem contribuicdes pertinentes a esse referencial
sustentavel e pratico pedagdgico, tanto nas suas praticas como nos seus escritos, porém sem a
intengdo de definir como seria construida sua base conceitual e metodologica, por possuir
pressupostos opostos a proposta de paradigma para uma educagdo ambiental planetaria ¢
adotada oficialmente no Brasil.

O intuito de despertar uma “consciéncia sustentdvel” mostra que os projetos e
ideias desenvolvidos no ambito escolar proporciona um marco integrador mais apropriado,
tanto para o publico integrado a escola como na comunidade em geral. A construgdo desses
projetos educativos ¢ compreensivos, inovadores e visam o eco desenvolvimento do meio
ambiente.

Isso significa um desenvolvimento social integral endogeno a natureza e também
baseado na participacao responsavel de todos os membros do tecido social. Neste trabalho
surge em todo o seu contexto o efeito da reflexibilidade na Educagdo Ambiental (EA),

concluindo que para a constru¢do de sociedades sustentdveis serd necessario que se
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promovam a cidadania ambiental, abrangendo diversos planos e dimensdes da realidade.
Entende que o alargamento da subjetividade, vindo como consequéncia da aceleragdo da
globalizagdo, propicia uma reflexdo e expansdo de uma consciéncia critica do homem sobre

os problemas atuais.

2 Politicas socioeducativas adotadas pela Escola Municipal Osvaldo Reis

v" Projeto horta na escola:

E uma parceria entre a comunidade e a unidade escolar. Iniciou-se com uma
gentileza de uma funcionaria da UE, mde de um aluno que cedeu um terreno para que os
professores de biologia realizassem o projeto. Vale destacar que como resultado, o projeto
teve uma produgdo significativa, que contribuiu para a merenda escolar, além do qudo
gratificante em se
se alimentar de produtos saudaveis vindo direto da plantagdo e fruto do trabalho dos proprios

educandos.

v" Projeto reciclagem:

Foram realizados em 16/11/2015 alguns trabalhos com reciclagem, utilizando o
método de decapagem, e com o auxilio da cola e tesoura. Juntamente com os materiais
reciclaveis aconteceram oficinas que restauraram os objetos da escola, como mesas e cadeiras.
(TRISTAO, 2004, p. 110) diz que “O que de fato, acontece nas praticas pedagodgicas dos
projetos de educagdo ambiental denominadas interdisciplinares, ndo passa de

multidisciplinaridade”.
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Figura 03: apresentacdo do projeto reciclagem
Fonte: Anexos da escola

A mesma concepgao ¢ citada por KRASILCHIK (2005), quando reafirma que;

A educag@o ambiental devera ter um enfoque global e integrado, ndo podendo ser
reduzida a uma disciplina escolar. Devera ser responsabilidade de toda a escola e
permear todo o curriculo escolar, visando, em ultima instancia, que a comunidade se
estruture e se organize para o desenvolvimento de pesquisas permitindo que, com
recursos proprios e tecnologia adequada, sejam resolvidos os problemas prioritarios”
(KRASILCHIK 2005, p.192).

1* Gincana Ecoldgica:

Em setembro do ano de 2015 a escola realizou a I Gincana do Meio Ambiente. A
culminancia do projeto aconteceu com apresentacdes voltadas para a preservacdo do meio
ambiente, o qual os alunos fizeram apresentacdes que valeram pontos interdisciplinares, como
parddias, pecas e dancas, todas voltadas para o tema proposto. As equipes escolheram temas
inerentes ao meio ambiente, os quais foram renascer, amigos da natureza e planeta agua.

Durante o evento cada equipe sujeitou-se a diversas provas, entre elas de
conhecimento e preservacdo ambiental, e a campea foi a “Amigos da natureza”. Com isso, 0s
envolvidos ganharam em aprendizagem, o que ¢ mais important,e € a equipe vencedora da
gincana ganhou como prémio um passeio turistico a Serra do Estrondo, localizada no

municipio de Axixa do Tocantins.
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Figura 04: Gincana eco
Fonte: Anexos da escola
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Fiura 05: Banner divulgagdo na cidade de Zxxé-T
Fonte: anexos da escola

3 Projeto Escola Sustentavel

A UE visa propor a todos os discentes, colaboradores e comunidade um combate
ao desperdicio e consumo de forma inconsciente e desenfreada do meio ambiente. Contudo,
implantado o projeto escola sustentavel que subdivide os objetivos e tarefas nas respectivas
classes com o intuito dos discentes elaborarem atitudes sustentdveis dentro do ambito escolar

e promover agdes que sejam disseminadas em toda a comunidade. Assim, coloca-se em
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pratica os ensinamentos propostos e adquiri uma cultura mais rica em preservar 0s recursos
naturais.

Desta forma, a comunidade também ¢ envolvida e participa de forma direta nos
projetos. Juntos abracam a causa conscientizadora e se unem aos alunos e professores para
cuidar, zelar e edificar os bens naturais proporcionados, ndo sendo necessario deixar de
utilizd-los, mas consumir apenas o que se precisa, prezando sempre pelos RRR da
sustentabilidade: Reduzir, Reutilizar ¢ Reciclar.

Com base na realidade enfrentada, foi montado um projeto proposto pelo
Ministério da Educacdo no Plano de Ensino Educacional, que agregou os seguintes pontos
citados a seguir, onde os quais visam instruir algumas atitudes que sdo eficientes na

preservacao de tais recursos:

® Energia: alertou a todos sobre a necessidade de utilizar a luz natural quando

possivel, abrindo as janelas das salas para clarear.

® Agua: foram colocados avisos proximos as torneiras do banheiro para desliga-
las enquanto estiverem escovando os dentes e também adicionando baldes para coletar dgua

da chuva e reutilizé-la para lavar o chio da escola e regar as plantagdes.

® Residuos: com o lixo seletivo propiciou a reciclagem dos materiais para serem
reutilizados nas aulas de artes e divulgados nas feiras culturais, incentivando assim o descarte
correto do lixo, bem como alertando sobre as consequéncias catastréficas dos desperdicios

desnecessarios para o meio ambiente, ocasionando inclusive doengas.

Todas as politicas citadas foram adotadas e contribuiram bastante para o éxito dos
projetos, e servem de degraus para chegar ao paradigma almejado que ¢ a formagdo de uma
sociedade mais sustentdvel. Dias (2001) acredita que Educacdo Ambiental ¢ um processo
onde as pessoas apreendem como funciona o ambiente, como dependemos dele, como o
afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade. Conforme corrobora o autor, o respeito
ao meio ambiente comega com acgdes simples no cotidiano da escola e se aprofunda com as
intervengdes na realidade e participacdes sociais dos discentes, docentes e sociedade no

ambito escolar.
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4 Consideracoes finais

Sabemos que vivemos numa sociedade de riscos derivada da modernidade e,
contudo, sdo tomadas iniciativas através de possibilidades pedagogicas, entendendo que o
homem pode optar por comportamentos, atitudes e acdes politicas generalizadas dirigidas a
um projeto de sociedade baseado na eficiéncia econdmica, prudéncia ecoldgica e justica
social. Articulagdes bem propostas também reforcam os argumentos aqui apresentados, pois
afirma que a EA ¢ estratégica na condug@o do processo de transi¢do paradigmatica para uma
sociedade sustentavel.

Trevisol (2004) considera que a EA ¢ um elemento estratégico na condugdo do
processo de transicdo para uma sociedade sustentavel (SS), pois supera apenas a preservacao
ambiental. E refor¢a sua argumentacdo de que, para haver sustentabilidade, ha de existir um
equilibrio dindmico entre as demandas humanas e a capacidade da natureza em satisfazé-las.
Em concordancia com Trevisol, o que se tem feito no espaco da Escola Municipal Osvaldo
Reis ¢ o desenvolvimento pedagdgico sustentdvel que depende de algumas caracteristicas
importantes, que sdo o diferencial desta proposta de um novo paradigma ou marco conceitual
metodologico para a EA contemporanea na comunidade.

O protagonismo através da comunidade ¢ participativa e dialdgica, ha definicao
contextual, autonoma e politica em oposicdo a uma visdo generalista, globalizante e
indefinida, pois ¢ trabalhada uma inclusdo social e democratica (em oposicdo a visdo
economicista, societaria e ambiental). A questdo central a ser problematizado ¢ combater a
exclusdo social e os impactos ambientais negativos, propostas de politicas publicas,
conhecimento baseado em multiplos saberes em oposi¢do ao técnico e cientifico.

As solugdes alternativas para as comunidades sdo influenciadas pelas unidades de
conservagdo. Entendemos que essas questdes permanecem até hoje em dia; entretanto, um
novo paradigma para a teoria e pratica na Educa¢do Ambiental tem que ser desenvolvido e
construido através de novas identidades. Esse artigo também enseja que educadores
ambientais e ndo ambientais possam desenvolver e se debrucarem sobre esta questdo, pois a
constru¢do desta consciéncia sustentavel ainda constitui uma demanda urgente para a

Educacdo Ambiental, sendo necessaria a produgdo de mais reflexdes e pesquisas.
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Resumo: Este artigo faz uma andlise da importancia do estudo das questdes ambientais na
educagdo infantil, para a constru¢do de uma mentalidade ecologicamente correta. O estudo leva
em conta o quanto as criangas nessa idade estdo abertas ao aprendizado e assumem o que
aprendem na escola como verdade absoluta. Dai a importincia do trabalho pedagodgico bem
elaborado com profissionais empenhados e com formagdo qualificada e desenvolver um trabalho
com as criangas através da experiéncia de causas e fatos reais que as rodeiam. Com esse
pressuposto chega-se a convicgdo de que a convivéncia do ambiente escolar voltada para a
ecologia fara a diferenca na vida social delas, transformando-as em um adulto mais responsavel
pelas questdes ambientais com o sentimento de pertencimento, tendo plena convicgao de que o que
afeta um prejudica também o outro.

Palavras-chave: Educacdo ambiental. Educacao infantil. Ensino-aprendizagem.

Abstract: This article analyzes the importance of study environmental issues in early childhood
education, to build eco-friendly minds. The study takes into account, as children at that age are
open to learning and take what they learn in school as absolute truth. Hence the importance of
pedagogical work well prepared with committed professionals with qualified training, develop a
work with children through the causes of experience and real facts that surround them. With this
assumption comes to the conviction that the coexistence of the school environment focused on
ecology will make a difference in the social lives turning them into a more responsible adult for
environmental issues with the feeling of belonging, with full conviction that what It affects one
also harms the other.

Keywords: Environmental education. Early childhood education. Teaching and learning.
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Viver por si s6 ja ¢ uma relacdo intima com o meio ambiente, pois o individuo ja
nasceu no meio que o recebe em seus bracos fornecendo o necessario ao desenvolvimento da
vida, como: luz, ar, dgua e alimento. O presente trabalho tem como objetivo, discorrer sobre a
importancia da educagdo ambiental num campo mais propicio a germinagdo com terras férteis
capazes de produzir arvores gigantescas de raizes profundas de frutos que sacie as
necessidades da nagao.

O estudo coloca a educagdo ambiental como principal assunto a ser trabalhado na
educacdo infantil, como ponto central do ensino-aprendizagem para uma sociedade
ecologicamente correta. O individuo em tenra idade estd em processo de desenvolvimento
construido através das relacdes de troca com o meio em que se encontra inserido, podendo se
tornar agente de transformagdo sustentavelmente correta, com uma consciéncia influenciada
pela construgdo de identidade sustentavel pré-estabelecida pelas formas de agir com ela e
dentro dela.

A Constitui¢ao Federal, a lei suprema em organizar e proteger a sociedade, em seu
artigo 225 ampara e resguarda o uso equilibrado do meio ambiente, e cabe ao ser humano ter
o contato com os dispositivos de ensino desses valores no espago educacional desde a
Educagdo Infantil, para que venha surtir efeito no cotidiano humano ao longo da vida. O
presente trabalho surgiu a partir da observacdo do trabalho ambiental feito nas escolas do
ensino médio em Araguatins, Tocantins, onde os professores, além de debaterem em sala de
aula, apresentaram seminarios e socializam as reservas de matas, rios e riachos que estdo
secando no municipio, porém, ndo tem sido desenvolvido um trabalho eficaz, pois os rios
continuam secando devido o assoreamento causado pelo desmatamento das matas ciliares dos
mesmos, o que demonstra a caréncia de um trabalho pedagdgico ambiental eficaz a ser
desenvolvido.

Para fins de entendimento da tematica tratada nesse trabalho, sera usada a cidade
de Araguatins como exemplo e fonte de pesquisa para trazer a reflexdo, como exemplo da
degradacdo ambiental dos rios e seus afluentes. Como diz Loureiro (2004), agir e pensar in
locus pressupde agir e pensar no todo.

Ainda sobre o autor, o mesmo mostra que ¢ preciso ter claro que a atuagdo
educativa ocorre nos conjuntos das relagdes em que esta se insere, pela qual se define, ¢
condicionada e/ou visa alterar, necessitando estar combinada com outros locais, agentes,

saberes e poderes. Nesse aspecto o educador da educacdo infantil necessita apropriar-se da
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maneira pela qual a crianga aprende, e assim trabalhar as potencialidades da crianca para que
esta se aproprie do conhecimento das questdes ambientais naturalmente.

O presente trabalho foi realizado devido a necessidade de produgdo cientifica na
disciplina de Educacdo Ambiental do Curso de Educacdo do Campo, Campus de
Tocantindpolis, com a perspectiva de desenvolver nos académicos e futuros professores uma
consciéncia do seu papel socioambiental como pratica para a vida. Como base para o
tema foi usado exemplo vividos ocorridos na pratica educacional com os alunos do segundo
grau do Centro de Ensino médio Professora Antonina Milhomem CEM, Araguatins-TO,
observados desde dois mil e trés, no que concerne ao trabalho de observagdo da degradacao
dos rios da regido, mas sem uma eficdcia na a¢ao para propor solucdes que venha resolver tais
problemas, pois cada ano aumenta a seca dos rios e igarapés da regiao.

Devido a inquietagdo de ver a inércia de resultado com o trabalho feito no
segundo grau e fazendo um contraponto com os conhecimentos adquiridos pelas criancas da
Educagdo Infantil que assumem os conhecimentos desenvolvidos na escola como realidade
pratica para a vida, ¢ que este trabalho vem propondo que se trabalhem as questdes ambientais
com os alunos da Educa¢do Infantil das mais diversas formas possiveis, envolvendo o ludico
e também a experiéncias praticas em locus.

A construgdo deste artigo foi por embasamento tedrico de andlise de outros
artigos, observacdo de trabalhos do CEM, informag¢des fornecidas pela autora de algumas
fotos, experiéncias de trabalho com a Educa¢do Infantil, observa¢ao dos rios in locus e relatos
sobre os rios feitos por pessoas que moram perto desses rios € que acompanham sua
degradacdo e seca a cada ano, visto que o mesmo contou com a orientagdo do professor da
disciplina: professor Sidinei Esteves de Oliveira de Jesus, em orientar o grupo de autores

deste artigo.

O ensino da educa¢ao ambiental nas escolas

A forma como ¢ trabalhada a questdo ambiental na escola ainda parece muito
superficial, por ainda ndo ter provocado ou desenvolvido uma consciéncia ecolégica no
individuo. Por mais que pesquisem e estudem sobre o assunto, o que fica como agdo ¢ uma
passividade muito grande de achar que ¢ assim mesmo, podendo no minimo praticar a agdo da
reutilizacdo da agua nas proprias praticas do aluno, como escovar os dentes com o caneco

d’agua ou fechar a torneira enquanto o mesmo faz sua higiene pessoal, tomar banho com o
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balde ou fechar o chuveiro enquanto se ensaboa, lavar o terrago com a agua que lavou a
roupa, ao invés de usar a mangueira, molhar as plantas usando a agua que lavou as verduras
entre outros.

Esses sdo exemplos de como utilizar recursos naturais, que estd quase em
extingdo, porém em alguns lugares do Brasil e do mundo, ja4 ndo existem mais. Atitudes como
essas poderiam fazer muita diferenca, porém parece realidade de uma comunidade da zona
rural onde a vida ndo acontece tdo freneticamente como nas cidades maiores, que na verdade
sdo quem mais precisam dessas atitudes ecologicamente conscientes dia a dia.

Na verdade o que falta para que essa mudanga de atitude seja efetiva na vida do
individuo ¢ uma base educacional desde a primeira infincia para que se torne eficazmente
ativa durante a vida inteira. Segundo Carvalho (2001), “O educador ambiental ¢ um dos novos
profissionais que ganha destaque no campo ambiental pelo seu papel pedagogico e sua missao
de formagdo de novos sujeitos ambientalizados” (CARVALHO, 2001, p. 46-56).

O exercicio da docéncia para ser eficaz na vida do discente deve estar carregada
de afetividade, através de palavras e atos desenvolvidos na sala e fora dela, fazendo essa
relagdo de amor e pertencimento do individuo a natureza. Feito assim, nem mesmo a correria
produzida pelo sistema econdmico capitalista afastard do individuo o amor ao seu meio,
provocando nele o desejo de protecdo e preservacdo, mesmo que isso exija esforco ou maior
atencao.

A 4gua ¢ apenas uma parte de um todo do ambiente, do qual ndo se pode viver
sem ela. Esse elemento, assim como outros componentes naturais, precisam de nossa acao
preventiva ou sustentavel, como evitar o desmatamento, as queimadas, a destruicdo das matas
ciliares responsaveis pela erosdo e a seca de rios, igarapés e suas nascentes.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, Volume 2 (1998),
ressalta que ampliando suas relagdes sociais, interagdes e formas de comunicacdo, as criangas
sentem-se cada vez mais seguras para se expressar, podendo aprender, nas trocas sociais, com
diferentes criangas e adultos cujas percepcdes e compreensdes da realidade também sdo
diversas. Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com os outros, por
meio dos vinculos que estabelecem.

Portanto, se as aprendizagens acontecem na interagdo com as outras pessoas,
sejam adultos ou criangas, elas também dependem dos recursos naturais. No entanto, dentre
alguns recursos que as criangas utilizam, destacam-se a imitagdo, o faz de conta, a oposi¢do, a

linguagem e a apropriacdo da imagem corporal. Tais caracteristicas se bem utilizadas pelo
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professor da Educacdo Infantil no processo de desenvolvimento de uma educagdo ambiental,
tornard o discente um cidaddo que se espera com a responsabilidade socioambiental na pratica

vivida.

A crianca ¢ um ser social que nasce com capacidades afetivas, emocionais e
cognitivas. Tem desejo de estar proxima as pessoas, ¢ capaz de interagir e aprender
com elas de forma que possa compreender ¢ influenciar seu ambiente]...]. A imita¢ao
¢ resultado da capacidade de a crianga observar e aprender com os outros, e de seu
desejo de se identificar com eles, ser aceita e de diferenciar-sef...]. Nas brincadeiras
as criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a
aten¢do, a imitacdo, a memoria, a imaginagdo. Amadurecem também algumas
capacidades de socializagdo, por meio da interagdo e da utilizagdo e experimentacao
de regras e papéis sociais. (REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL PARA A
EDUCACAO INFANTIL, 1998, p. 21-22, 24).

Essas caracteristicas inerentes ao individuo e, com maior pré-disposicdo a
constru¢cdo do conhecimento na infincia, precisa ser muito bem aproveitada através dos
trabalhos feitos pelo professor em sala de aula, para com ela construir a compreensdo do que ¢
indispensavel a uma vida de qualidade. Muitas vezes ndo sdo levados a pensar em seu meio
social primario, vivendo a vida dissoluta. Nesse aspecto, dando valor ao secundario e
deixando passar despercebido o primordial a vida, ¢ importante uma relagdo de respeito
mutuo com os recursos naturais, tendo a consciéncia do pertencimento existente € uma mente
educada capaz de reconhecer os danos causados a vida humana, quando ndo se cuida da
natureza como necessidade basica a vida.

Quando a sociedade se ausenta dos principios basicos da consciéncia ambiental,
torna-se inevitavel as consequéncias de tais atos. E comum dentro da sociedade, pessoas
capazes de proteger o meio ambiente, no entanto, talvez por falta de uma consciéncia
ambiental significativa ou eficaz, seguem destruindo o essencial a fauna, a flora e
consequentemente a agua, fonte de vida.

Como se observa com grande frequéncia, os latifundiarios, e até mesmo os
pequenos produtores e mais aqueles que tém apenas uma chicara nas beiras dos corregos,
cometem diversos crimes ambientais, em alguns casos sdo apenas por prazeres egoistas.
Martins (2001) acrescenta que ao longo da histéria do Brasil, a cobertura florestal nativa,
composta pelos diferentes biomas, foi sendo fragmentada, perdendo espago para as culturas
agricolas, as pastagens e as cidades. Nesse sentido, ¢ visto que a produg@o de lixo em nossas

casas também esta relacionada com os impactos ambientais existentes.
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Impacto ambiental no Rio Taquari em Araguatins

Falando com o olhar voltado para a cidade de Araguatins, mais especificamente
sobre os rios e igarapés desse municipio, apos a visita in locus, constatou-se que o Rio
Taquari encontra-se em situacdo preocupante, suas matas ciliares - principal instrumento
natural de combate ao assoreamento encontra-se em estado de degradagdo. Segundo Ribeiro
(2001, p. 11), mata ciliar e mata de galeria “sdo florestas ou outros tipos de cobertura vegetal
nativa, que margeiam rios, igarapés, lagos, olhos d’agua (minas, nascentes) e outros corpos de
agua, mesmo que temporarios ou construidos pelo homem [...]”.

Ao longo dos tltimos anos, o desmatamento da vegetagcdo que forma a mata ciliar
dos recursos hidricos do municipio de Araguatins tem sido devastada e com isto os corregos e
rios estdo sendo comprometidos. Sem as matas ciliares, o rio fica indefeso, corroborando para
a sua degradagdo ambiental.

Ao longo das margens do Rio Taquari hd um grande nimero de chécaras, dentro
dessas propriedades, boa parte das matas ciliares que deveria proteger o leito do rio ja
despareceu. Com o resultado de tanto maus tratos o mesmo se encontra quase seco.

O Rio Taquari ¢ um dos afluentes do Rio Araguaia, e ¢ responsavel direto pelo
abastecimento de 4gua ao municipio de Araguatins. Contudo, percebe-se que ha falta de
preocupagdo, principalmente, por boa parte daqueles que residem préximo a sua margem.

Constatou-se em varios pontos visitados, o acimulo de lixo inorgénico (vidros,
plasticos, ferro). Resto de construgdo ¢ usado também como “estaleiro” para construcido de
embarcagoes, onde nessas atividades, os residuos nao sao retirados tendo seu destino final o
leito do Rio Araguaia. Assim, todos esses acontecimentos tém como efeito a colaboracao
direta para sua degradacdo e consequentemente a escassez desse bem de grande importancia
para a populacdo local que ¢ a dgua.

Esse descaso com o meio ambiente ¢ apenas um reflexo dentre muitos outros
transtornos cometidos com os rios e corregos da regido que se encontram quase s€co, como o
Brejo, o Taquari, o Rio S3ao Martin, o Lavatério, o Taquarizinho e muitos outros ndo
mencionados aqui. A figura (01) demonstra o caso tipico de seca dos rios pelo desmatamento
das matas ciliares para a constru¢do de espagos de lazer do homem, onde ele transforma o

ambiente como melhor lhe convém.
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Figura: (01). Rio Lavatorio/Igarapé (afluente do Rio Araguaia).
Fonte: Maria Félix Martins dos Santos

No entanto, quem diria que todo esse assunto ¢ uma questao educacional ou que o
espaco escolar poderia interferir nessas questdes. O interessante e talvez preocupante ¢ que os
educadores ainda ndo desenvolveram um fazer pedagdgico eficaz, capaz de despertar nas
criancas um pensamento critico reflexivo que se torne pratica na vida cotidiana, apesar de
esse tema fazer parte da grade de ensino escolar a consciéncia ambiental da sociedade local
ainda parece ser algo abstrato.

O que nos leva a questionar se os educadores estdo ou foram preparados para
trabalhar tais questdes, com autonomia e verdade vivida, ¢ a diferenca entre o que se ensina e
o que deve ser ensinado em educa¢do ambiental. Nesse aspecto, precisaria que esse mesmo
educador tivesse também passado por uma educacdo eficaz.

Nessa proposta formativa, Loureiro (2003) mostra que:

Por fim, se entendemos o processo educativo como um processo libertador,
precisamos fornecer subsidios para que os aprendizes resgatem e exercam sua
autonomia pensando por si proprios e realizando livremente as escolhas que julguem
mais adequadas as suas vidas e necessidades individuais e sociais (LOUREIRO,
2003, p. 92).

O Rio Taquari, hd muito tempo, tem sido objeto de estudo dos professores e
alunos de segundo grau em Araguatins, fazendo visitas ao rio e debatendo os assuntos

relacionados a ele em sala. No entanto, ndo tem sido feito nada na pratica e, o rio ano apds
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ano, tem sofrido os efeitos do assoreamento por falta das matas ciliares, que tem levado a
diminui¢do do volume de dgua de modo consideravel.

O questionamento que fica € porque esse mesmo assunto nao ¢ trabalhado desde a
educacgdo infantil, onde servirdo de base solida para o futuro, e por que as formagdes dos
professores ndo sdo voltadas para a pratica na solu¢do dos problemas como orientacdo das
formas de reconstituicdo dos leitos dos rios que estdo secando por causa da erosdo e do
assoreamento? Nessa perspectiva, o que se observa ¢ a auséncia de uma educagdo ambiental
critica, transformadora e emancipatoria, para que esta seja a chave da mudanca da consciéncia

ambiental de toda a sociedade.

A EA critica, transformadora e emancipatoria tem como ponto de partida a ideia de
que a pratica social ¢ construida e construtora da humanidade, isto €, é construida
pelas relagdes sociais de producdo da vida social, contribuindo na construgdo dessas
mesmas relagdes. A formag@o humana plena na perspectiva de superagao radical de
alienagdo, da exploracdo do homem pelo homem e da exploragdo da natureza pelos
seres humanos, exige um processo educativo que garanta condi¢des concretas para
uma pratica social transformada e transformadora (TOZONI-REIS, 2007, p. 13).

Em se tratando especificamente de Araguatins, o que ndo diverge do resto do
mundo, a primeira medida ¢ a conscientiza¢do da populacao para que o lixo ndo seja jogado
nos rios. Outra medida ¢ a acdo dos governos com projetos de manutencao dos rios, através
do processo de desassoreamento dos mesmos.

Alguns dos procedimentos para o processo de desassoreamento consistem em
retirar do fundo dos rios, com o uso de maquinas, todo tipo de lixo e detritos depositados.
Desta forma, consegue-se aumentar a vazao do rio. Outra forma ¢ verificar se existem
projetos de desassoreamento promovidos pelo governo local, onde os sedimentos podem ser
removidos com o uso de maquinas.

Essas sdo as Unicas medidas que promovem a volta do rio assoreado ao seu estado
anterior a poluicdo. Porém, como afirma Tundisi (2005), o processo de revitalizagdo dos
recursos hidricos ocorre de maneira lenta e com um custo muito alto, mas se torna necessario,
pois se sabe que a 4gua ¢ um recurso finito e, de fato, deve ser feito todo esfor¢o por parte de
toda sociedade para preserva-la.

Nesses casos, ¢ indispensavel uma intervengdo do homem quanto a sua
conscientizag¢do para evitar catastrofes, para tanto, uma das estratégias para que esse problema
seja resolvido, € a conscientizagdo da populacdo sobre a prevengdo eminente, ndo jogando

lixo nos rios e deixar de construir propriedades em suas margens. Dessa forma, um rio
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desassoreado pode voltar a correr normalmente, e tanto a natureza quanto o homem deixarao
de ser prejudicados, e fendmeno que traz risco direto a propria populagcdo como as enchentes,
podera ser evitado.

Percebe-se que os recursos hidricos s3o um dos mais importantes que a natureza
proporciona para a sobrevivéncia dos seres vivos. No entanto, sdo um dos mais impactados
pelos atos antrdpicos, fazendo sua exploragdo de forma incorreta, com vista apenas para obter
os beneficios oferecidos por ele, sem ter a preocupacdo com os danos que irdo causar.
Contudo, ¢ possivel compreender os problemas gerados por estes impactos ambientais, tendo
como maiores indicios da destruigdo do seu leito, ecossistema e biodiversidade,
consequentemente levando a sua escassez.

A 4gua ¢ um elemento indispensavel para a sobrevivéncia humana e os demais
seres viventes, por sua utilidade multipla, restando assim apenas desenvolver técnicas para

conservar a conscientizagdo para conter a destrui¢do desse bem insubstituivel.

A agua ¢ um recurso fundamental para a subsisténcia de todas as formas de vida no
planeta. Esse recurso indispensavel vem sofrendo grande pressdo em varias partes
do mundo, que devera aumentar em fun¢do do crescimento da populagdo e do
aumento da producdo agricola e industrial. Sdo grandes os desafios para o
gerenciamento do recurso agua, que envolve a solucdo de problemas como a
escassez, a degradacdo da sua qualidade e a alocagdo adequada do seu uso.
(FURRIELA, 1999, p. 51).

Nesta logica, nota-se a necessidade de um trabalho de conscientizacdo ambiental a
nivel local com vistas ao efeito mundial, destacando a importancia dos recursos naturais -
nesse caso as aguas do Rio Taquari — quanto a necessidade de sua preservagdo, visando a
sustentabilidade. Devendo a comunidade reconhecer os impactos decorrentes do uso
inconsequente do solo, agua e da biodiversidade, e logo a situagdo preocupante em que o
meio ambiente se encontra e, assim, poderd mudar seus habitos.

No sentido de priorizar o bem estar ambiental do Rio Taquari, espera-se que como
atitudes do poder publico e iniciativa privada, a implementacdo de programas de educacdo
ambiental para promover as informacdes necessarias sobre a importidncia dos recursos
hidricos para a continuidade da vida. Nessa oOtica, Fernandes (2004), aponta a educagdo

ambiental de qualidade como caminho para a consciéncia ambiental do individuo.

A educacdo e percepcdo ambiental despontam como armas na defesa do meio
natural, e ajuda a reaproximar o homem da natureza, garantindo um futuro com mais
qualidade de vida para todos, ja que desperta uma maior responsabilidade e respeito
dos individuos em relagdo ao meio em que vivem. (FERNANDES, 2004, p. 2).
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Alencastro/Lima (2014) diz e discorre sobre a existéncia de quinze correntes de
educacdo ambiental, que tem a preocupagdo com o meio ambiente € o reconhecimento do
papel da educag@o para melhorar os meios da relacdo ser humano/natureza, onde cada uma
defende seus parametros com a finalidade de melhor alcangar o objetivo em comum: uma
educacdo ambiental que se caracterize por criar espacos voltados a transformacdo individual e
coletiva das realidades que causam a crise socioambiental, e a geracdo de residuos causados

pelo desenfreado consumismo.

Existem quinze correntes de educagdo ambiental, que apresentam uma pluralidade
de proposigdes entre elas. Sauvé em seu esforgo de sistematizacdo divide as
correntes em dois grupos, em comum tém a preocupa¢do com o meio ambiente € o
reconhecimento do papel da educacdo para melhorar a relagdo ser humano/natureza.
Grupo (1) — As correntes tradicionais, que se divide em naturalista,
conservacionista/recursista, resolutiva, sist€émica, cientifica, humanista, moral/ética;
e Grupo (2) — As correntes recentes, subdivididas em: holistica, biorregionalista,
praxicas, critica social, feminista, etnografica, da ecoeducacdo, da sustentabilidade
(ALENCASTRO/LIMA, 2014, p. 610- 611).

A concepgdo conservadora faz reflexdo e sugere a construgdo e andlise de valores
que estejam voltados ao bem-estar e qualidade de vida que sdo valores inegocidveis. Em se
tratando de formagao de educadores competentes, faz-se necessario a presenca de disciplina e
contetdos de teor critico que analisem com cuidado as praticas conservadoras da sociedade.
Nessa formacao deve-se entender que os privilégios da sociedade ndo devem estar acima do
bem-estar coletivo.

Para Lima (2004):

A educacdo ambiental emancipatodria se identifica com a concepgdo transformadora
e complexa de educagdo e de sustentabilidade, mas entende que o momento presente
e as condi¢des existentes constituem o principio de toda agdo educativa e as bases de
construcdo de novas relagdes sociais e socioambientais que sirvam de ponte para a
reinvengao do futuro (LIMA, 2003, p.106).

Para que as questdes ambientais tenham efeito pratico na vida do aluno da
educacgdo infantil, essa teoria de conhecer de onde vem o problema levard o individuo a si
reconhecer como causador do mesmo. Com isto, ¢ possivel proporcionar uma possivel
mudanga neste sujeito, que resultard positivamente para conhecer o caminho por onde passa
os residuos que acabam parando nos leitos dos rios.

Para tal situacdo, se faz necessario uma reflexdo sobre o que impediria isso

acontecer, levando o aluno a se sentir autor do processo desse cuidado, voltando o olhar para
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os modos de producdo de alimentos, os cuidados com o desmatamento exacerbado e as
consequentes secas dos rios que nos cercam. A esse modo de trabalhar a educacdo pode ser
denominada de metodologia problematizadora. Método e forma de concepcdo de educagdo
presente na proposta de Paulo Freire.

No entanto, hoje pouco se trabalha as questdes ambientais, deixando passar tantas
oportunidades e trabalhando s6 em periodos programaticos como a semana do meio ambiente
na escola e outros afins. Na maioria das vezes, o trabalho efetivado nido leva o aluno nem
mesmo a uma reflexdo, muito menos a acdo, pois na maioria das vezes o cotidiano do aluno
ndo ¢ levado em conta e sdo tratados de assuntos superficiais que ndo tem significado para o
aluno.

Loureiro (2004) continua dizendo que:

A pedagogia freireana, ao propor uma educagdo libertadora, traz uma rica
contribui¢do tedrica e metodologica para a pratica da educacdo ambiental
emancipatoria quando procura despertar a consciéncia do educando através da
problematizagdo dos temas geradores pertencente ao seu universo vivido. Trabalha,
nesse sentido, sua percep¢do de individuo no mundo em relagio com outros
individuos visando sua inser¢do critica nessa realidade. Nesse processo 0s
educandos reconhecem situagdo como problema e se deparam com a possibilidade
de assumirem sua historia, superando os obstaculos que impedem seu crescimento e

humanizagio (Loureiro, 2004, p.99).

Segundo Freitas et al. (2007), a questdo ecologica encontra-se cada vez mais
presente no cotidiano da sociedade em geral, seja através da divulgagdo pela midia, seja
devido as nitidas alteragdes da paisagem e climas nos diversos ambientes. E nesse contexto
que se insere a Educacdo Ambiental, importante ferramenta para subsidiar o debate ecologico
e expandir o nimero de pessoas envolvidas na pratica da conservagdo e da conscientizaciao
ambiental, indispensavel para a formacao de cidaddos plenos.

Para Loureiro (2004), espera-se de uma educagdo libertadora que o exercicio da
problematiza¢cdo desenvolva um pensamento critico, criativo e complexo sem o qual ndo se
faz possivel compreender as relagdes entre a sociedade, a educacdo e o meio ambiente. Aqui
se incluem as capacidades de pensar por si proprio, de estabelecer relagdes e de perceber
diferencas e semelhancas entre fatos e processos, de avaliar e tomar decisdes autonomas,
embora ndo isoladas dos ambientes fisico e social dos quais se participa.

Na educagdo infantil esse processo deve ser aplicado através do ludico, como ja
foi dito, as criancas aprendem de variadas formas, sempre envolvendo o ludico entre os quais

a representacdo teatral, a misica e o desenho sdo essenciais. Assim, ndo podem deixar de ser
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explorado no processo educativo sobre o meio ambiente fazendo a relagdo do cotidiano e do
fantastico com o mesmo tema gerador.

Podem também trabalhar com a realidade in locus ou fazendo fotos num paralelo
através dos relatos contados pelos moradores mais antigos de como o meio ambiente era e
como se encontra na atualidade. Como exemplo dessa modalidade de ensino, a figura (02)
abaixo mostra o quanto se tem agredido as matas ciliares e o quanto o Rio Taquari esta cada

VeZ mais seco.

Quintals dos casas

= - ] s - - - W

Figura (02): Margens do Rio Taquari em Araguatins e Araguaia — TO. Afluente do rio Araguaia.
Fonte: Dimaria Mikelle

A figura (02) reflete as consequéncias causadas pelos desmatamentos das matas
ciliares em decorréncia também da adequagdo do homem, tanto em apropriar o ambiente para
o desenvolvimento de um trabalho, no caso com os barcos, como em aumentar um pouco
mais as suas propriedades (fazendas), desrespeitando o limite permitido pela lei e abrindo
espagos para que o gado possa beber nos rios sem levar em conta, que essas aberturas também
acabam sendo uma contribuicdo para o assoreamento dos rio, devido a falta das mata ciliares.

No caso do desmatamento das matas ciliares fica visivel a degradagdo do Rio
Taquari retratadas nas fotos acima, a consequéncia desse ato provoca a seca dos rios em geral.
Em se tratando do Rio Taquari, as imagens mostram o assoreamento em apenas alguns
lugares, mas essa a¢do ocorre ao longo de todo o rio, até seu desemboque no Rio Araguaia.

Como observa Jesus (2010), a perturbagdo ambiental causada nas matas ciliares

e/ou as matas de galerias que margeiam os recursos hidricos, tem-se tornado os impactos
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ambientais cada vez mais frequentes ocorridos a0 meio ambiente no Estado do Tocantins.
Desta forma, ¢ imprescindivel o fortalecimento de uma educagdo ambiental critica
transformadora nos espagos de aprendizagens formal e ndo formal, para que se possam

mitigar os danos ambientais ocorridos nas ultimas décadas.

Consideracoes Finais

As reflexdes até aqui apresentadas sugere que o trabalho sobre as questdes
ambientais ndo seja trabalhado com maior énfase apenas nas séries finais do ensino bésico ou
no superior, mas que sejam trabalhadas desde a Educacdo Infantil com a mesma perspectiva:
de desenvolver no cidaddo uma consciéncia ecologicamente correta, onde o individuo
consegue assimilar e colocar como pratica diaria em sua vida os conhecimentos adquiridos,
levando esse conhecimento também as suas familias servindo de refor¢o positivo do
conhecimento adquirido que se ampliard em sua vida de crianga, até se formar o adulto que
precisa ser, que saiba cuidar e cuide do meio ambiente, porque sua qualidade de vida
dependerad desse cuidar. Pode-se observar as consequéncias sofridas, causadas pela acgdo
inconsequente que o homem sem consciéncia e sem conhecimento tem provocado com o
desmatamento em geral e mais ofensivo ainda das matas ciliares, que tem sido o responsavel
pelos rios e riachos estarem sofrendo grande seca, a exemplo os rios do municipio de
Araguatins citados neste artigo como afluentes do rio Araguaia na regiao.

Com educacdo, as mentes sdo transformadas e as atitudes dos homens mudam, ¢
com esse intuito de mudanga que o ensino e aprendizagem devem colaborar com as questoes
ambientais desde a Educagdo Infantil e deve ser uma constante durante o ensino basico. Como
mostra Brandao (2005, p. 51) “A educacdo ndo muda o mundo. A educagdo muda as pessoas.

As pessoas mudam o mundo”.
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Eixo Tematico IV: Memodria e Historias de Vida no Campo



Vozes dos babacuais: memoria e trabalho em Tocantindépolis — TO
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Resumo: O artigo tem como foco principal direcionar um o olhar sobre a comunidade de
Tocantinépolis buscando aprofundar aspectos relativos a8 memoria dos moradores que mantém um
vinculo significativo com a palmeira do babagu e seu fruto. Além do levantamento bibliografico
sobre o tema, ¢ utilizada a metodologia de histéria oral tematica, entrevistando pessoas que veem
na palmeira do coco babacu uma alternativa de renda. Foi entrevistado um casal que trabalha
diretamente com a coleta e quebra do coco, um trabalhador da fabrica que utiliza o babagu como
matéria prima e uma artesd que faz seus trabalhos com o mesmo. Dessa forma, busca-se diferentes
narrativas sobre a importancia do babagu como alternativa de subsisténcia e como trago identitario
da sociedade tocantinopolina.

Palavras-chaves: Palmeira do coco babacu. Histdria oral tematica. Fonte de renda.

Abstract: The article focuses on direct look on Tocantinépolis’s community seeking to deepen
aspects of the memory of residents who maintains a significant link to the palm of babagu and its
fruit. In addition to the literature on the subject, the methodology of oral history is used,
interviewing people who see the coconut palm tree babagu as an alternative income. Was
interviewed a couple who works directly with the collection and breaking of the coconut, a factory
worker who uses babagu as a raw material and an artisan who makes your work with it. This
different seeks to narratives about the importance of babagu as an alternative livelihood and
identity as a feature of society of Tocantinopolis.

Keywords: Palm babagu coconut. Oral history. Source of income.

Introducio

Esta pesquisa ¢ realizada na cidade de Tocantindpolis, no norte do Tocantins. A
proposta surge a partir do trabalho proposto pelos professores do curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo: com habilitagdo em Artes e Musica durante as disciplinas de Seminario
Integrador I e II. A proposta era buscarmos conhecer melhor a comunidade da qual fazemos
parte. Diante disso, foi nos sugerido realizar uma pesquisa e produzir um video de um minuto

abrangendo as tematicas dai oriundas. Como a relacdo com o coco babacu sempre esteve
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muito presente em nossa vivéncia familiar, escolhemos realizar o trabalho buscando valor
a palmeira do coco babagu e sua utilizagdo pela comunidade como fonte de renda principal ou
complementar.

A regido na qual Tocantindpolis estd inserida pertence a microrregido denominada
como Bico do Papagaio. Possui uma vegetagio rica em babaguais', planta que durante muitos
anos foi a principal fonte de renda para familias devido a possibilidade de usar a palmeira e
seu coco babagu como matérias primas. E possivel, através de seu tronco, fazer adubos para
plantas, do seu fruto se extrai o 6leo, o azeite, faz-se carvao, e suas folhas, conhecidas como
palhas, sdo feitos varios tipos de adornos, citados pelos entrevistados e muito utilizados pela
comunidade - abano, esteira, cofo, casas. Da palmeira tudo se aproveita, desde a sua raiz até a
sua copa.

A partir da proposta, langamos o olhar sobre nossa comunidade buscando nos
aprofundar em aspectos relativos a memoria coletiva (HALBWACHS, 1990) e a identidade
dos moradores que mantem um vinculo significativo com a palmeira e seu fruto. Mesmo com
o crescimento da cidade e o éxodo rural, os moradores de Tocantindpolis ainda mantém uma
relacdo bem préxima com os babaguais do entorno, seja como principal fonte de renda, ou
como uma possibilidade de complementar seu or¢amento. Além da abordagem bibliografica,
utilizamos como fontes primarias entrevistas realizadas com pessoas que mantém a palmeira

do babagu como fonte de renda.

O coco babacu e as memorias do povo tocantinopolino

-

Fotografia 01: Palmeira do Babacu. FONTE: Jéssica Adriana dos Santos Silva, jan. 2016.

'A palmeira do babagu é uma planta nativa do Brasil tendo uma concentragio maior nos estados do Maranho,
Piaui, Bahia e Tocantins. Tem um caule imenso ¢ muito resistente de cor acinzentada em formato cilindrico, sua
copa ¢ composta por grandes palhas, inclinada em diregdo ao chdo devido a sua dimensdo. De acordo com
Carrazza, Silva e Avila (2012, p.15), “o babagu [...] pode medir entre 10-30 metros de altura, e entre 20-50 cm
de diametro (caule). Frutifica a partir do oitavo ano e alcanga a produg¢io plena apos 15anos’’.
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Tocantindpolis ¢ uma cidade pequena, arborizada e praticamente toda asfaltada,
composta por vilas, bairros e povoados. Foi cendrio de intensas disputas religiosas e
territoriais, aspectos que contribuiram para a constru¢do da identidade de seu povo. Além
desses aspectos, a palmeira do coco babagu também integra essa identidade, fazendo parte do

imaginario social da cidade. Lucena (2008, p. 25) destaca que:

O babagu apresenta elevada importancia ecologica, social e politica como
produto extrativismo, envolvendo uma infinidade de familias [...] sua
importancia social ainda ¢ maior porque a exploracdo do produto ocorre no
periodo de entressafra das principais culturas regionais, concorrendo para a
manutencdo dessas familias e contribuindo para conter o éxodo rural.
Ademais, o babagu exerce um papel fundamental na manutencdo da
fertilidade do solo - imprescindivel para a sustentabilidade dos sistemas
agropecuarios.

A pratica da quebra do coco babagu para extracdo de carvdo e d6leo vem sendo
pouco utilizada pelos seus moradores, visto que houve uma desvalorizagdo comercial desses
produtos, atualmente somente possuindo valor econdmico quando os frutos sdo encaminhados
para a industria local chamada Tobasa Bioindustrial’. Buscando compreender melhor o
universo fabril desta na cidade de Tocantindpolis, entrevistamos o superintendente Antonio
Marco Eleime que nos relatou que estd ha muitos anos a frente da fabrica e que a mesma foi
implantada na cidade devido a abundancia da matéria-prima regional. Essa grande industria
tem incentivado a cata do coco inteiro nas areas de babacguais devido ao fato de adquirir dos
catadores os cocos coletados e os quebrar a maquina, em suas instalagdes. Na entrevista,
Eleime (2016) faz um levantamento dos trabalhadores que sdo vinculados direta ou

indiretamente a Tobasa Bioindustrial:

a empresa emprega 152 pessoas, média de 4 individuos por familia, totalizando num
total de 608 pessoas que tem ajuda do coco para sua subsisténcia. Na coleta
extrativista, empregos indiretos sdo 1800 que vive da quebra e da coleta do coco um
media de 4 pessoas por familia ou seja um média de 7200 pessoas que vivem com
ajuda do coco’.

- . -

3 e ——
Fotografia 02 Antonio Marcos Eleime . FONTE: Jéssica Adriana dos Santos Silva, jan. 2016.

* A empresa comegou a ser implantada na cidade no ano de 1969 e inaugurada em 1972.
? Optou-se por manter a grafia mais aproximada da oralidade utilizada pelos depoentes.
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Mesmo com a industrializagdo do trato com o babagu, ha pessoas e grupos que
resistem e permanecem utilizando o coco como matéria prima. Relevante citarmos aqui a
atuagdo do Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babacu (MIQCB).* Seu uso
no artesanato local também possibilita alternativas de subsisténcia para diversos moradores da
regido. Visando conhecer mais sobre o fazer artesanal relacionado a palmeira do coco babagu,
entrevistamos a artesa e artista plastica Bia Reis. A artista tem um comércio que trabalha
exclusivamente com a venda de producdo artesanal regional, revendendo pecas de outros
artesdos e pecas de criagdo propria. Com relagdo ao tema em questdo, ela trabalha na
confec¢do de biojoias e outros objetos utilizando como matéria prima o coco babagu.

Para buscarmos conhecer mais o universo vivenciado por aqueles que tém
proximidade com o babagu, se fez necessario realizarmos entrevista também com quebradores
e quebradoras de coco. Na busca pelas vozes dos babaguais, entrevistamos o casal Maria
Alves Medrado e Salomdao Medrado. Os entrevistados Maria e Salomdo ambos casados ha
mais de trinta anos, segundo seus relatos, os mesmos iniciaram as atividades com a quebra do
coco quando ainda eram criangas e por mais que esse trabalho exija um esforgo fisico, eles
ndo deixam de desempenhar essa pratica, pois além de ser um legado de seus pais, contribui
significativamente na renda de sua familia. Vale lembrar que a tinica renda familiar que eles
possuem, fora a ajuda do coco, ¢ a aposentadoria de dona Maria.

Para melhor utilizarmos os relatos coletados durante a pesquisa, foi necessario
buscarmos mesclar a abordagem de historia oral tematica com aspectos da historia de vida dos
depoentes. Ao recorrermos a momentos da historia de vida dos protagonistas desta pesquisa,
buscamos conhecer suas experiéncias e¢ compreender melhor suas memorias, visto que,
conforme destaca Cavignac (2001, p. 77), “as histérias de vida revelam universos diversos e
constituem, a nosso ver, um material rico para analisar como esta diversidade ¢ elaborada por
seus produtores”.

A historia de vida de um individuo estd relacionada a objetos concretos que o
possibilita reviver o passado a partir da lembranga. Quando um objeto ou situagdo sdo
compartilhados por determinado grupo, como ¢ o caso, nesta pesquisa, da relagdo com a
palmeira do coco babagu, ha a possibilidade da constru¢do de uma identidade que brota do

compartilhamento de experiéncias em comum. Portanto, utilizamos a metodologia de historia

* De acordo com Silva (2011, p.26) o Movimento Interestadual das Quebradeiras de Coco Babag¢u (MIQCB)
“foi criado nos anos de 1991 e desenvolve trabalhos com as mulheres quebradeiras de coco e representando-as
em congressos € semindarios. Este movimento surge com o objetivo de fortalecer e ajudar as quebradeiras de coco
em um maior aproveitamento do coco, [...] cobrar também das autoridades competentes uma maior prote¢ao aos
babaguais”,
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oral como norteadora para analisamos o processo de constru¢do de identidade de individuos
que vivem com ajuda do coco babagu.

Ao contar sua histéria de vida, o individuo compartilha com o outro suas
experiéncias, sejam elas consideradas positivas ou traumaticas. Nesse aspecto, a memoria ¢
fundamental na tentativa de reconstru¢ao do passado, a partir do olhar sobre o presente. Nessa

mesma perspectiva, Pollak (1992, p. 4-5) ressalta que:

A memoria ¢ uma parte herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa. A
memoria também sofre flutuagdes que sdao fun¢do do momento em que ela ¢
articulada, em que ela esta sendo expressa [...] a memoéria ¢ um elemento
constituinte do sentimento de identidade tanto individual como coletivo, na medida
em que ela ¢ também um fator extremamente importante do sentimento de
continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrugao de
si.

No ambito dessa discussdo, conforme ja citamos, recorremos as historias de
vida de pessoas que complementam a sua renda familiar com ajuda da palmeira babacu.
Segundo Ana Maria Brandao (2007, p. 152), pode-se definir uma histéria de vida “como a
historia que uma pessoa decidiu contar acerca da vida que viveu aquilo que ela recorda desta e
aquilo que ela quer que os outros saibam acerca dela, em suma, a esséncia narrativa do que
lhe aconteceu” Assim, serd necessario um estudo aprofundado das experiéncias de vida desses
agentes para s6 entdo ter uma compressao de sua identidade.

Vamos retomar a histéria de vida de Salomdo ¢ Maria ¢ sua relagdo com a

palmeira do Babagu. Dando voz a apresenta¢dao de ambos:

Eu me chamo Mara Alves Medrado nasci no Maranhao ndo me lembro o nome da
cidade desde pichotinha que quebra coco, desde dos sete anos aprendi com minha
mae. Eu ndo dava conta de parti coco ai minha mae partia E fazia as taiada deixando
s6 no ponto de eu tira escapulindo o bagui .(...) com o coco fago carvdo tiro o
azeite,(...) o coco ajuda muito na renda familiar” (MEDRADO, 2016a).

Apesar da cata e quebra do coco babagu ser uma pratica predominantemente
feminina, Salomao adquiriu essa pratica, em conjunto com sua esposa devido a necessidade

financeira:

Eu me chamo Salomdo Medrado eu comecei trabai com o coco faiz muito tempo
derde os sete anos e toda vida eu quebrei coco. Eu ndo sou aposentado e também
quebro coco quando o dinheiro dela acaba o dinheiro do coco que vai aguentando
por isso que nois ndo passa tanto necessidade assim porque tem ajuda do coco
MEDRADO, 2016b).

’ Vale lembrar que optamos por transcrever as falas dos depoentes da maneira mais proximas possiveis a
linguagem coloquial por eles utilizadas.
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Fotografia 03: l;/[;r;a éSJeﬂoméo. EONTE: Jéssi::a Adriana dos Santos Silva, jan. 2016.

Ao contar a sua histdria de vida e sua relacdo com a palmeira do babagu, o casal
Maria e Salomido Medrado nos proporcionaram vivenciar, através dos seus relatos, parte das
suas historias de vida.

Retomando a entrevistada Bia Reis, ela utiliza em sua criacdo artesanal o coco
babagu torneado ou fatiado para produzir suas pegas. Segundo ela nos relatou, ja
aproximadamente ha 10 anos com artesanato, destaca a importancia que essa planta possui na

sua vida:

O coco babagu ¢ muito importante no meu trabalho porque ele representa a
identidade local e regional”.[...] portanto as pessoas de fora ndo procuram o
artesanato em sim eles procura objetos associado com a historia ¢ a cultura local
[...] portanto tudo que eu vou fazer eu coloco o coco e vejo tudo com o coco babagu

[...] por isso que eu sempre falo criatividade ndo ¢ dom ¢ associagdo de idéias
(REIS, 2016).

Fotografia 04: Bia Reis . FONTE: Jéssica Adriana dos Santos Silva, jan. 2016.

A loja de nossa entrevistada, a Jubiart Artesanato, destaca-se como referéncia
na regiao norte do Brasil, ja conquistando o 1° e 3° lugares nas fases estaduais e nacionais do

Premio Sebrae Mulher de Negocios, no ano de 2012. A loja da esté localizada junto a casa da
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artista na proximidade na beira do rio Tocantins, na cidade de Tocantinopolis, na re
conhecida pelos moradores por Cais. A loja de Bia ¢ frequentemente visitada por moradores
da regido e visitantes de diversos locais do pais e do exterior que busca adquirir lembrangas e
elementos caracteristicos da histéria e da memoria da regido. A artesd ¢ uma das guardids da

cultura tocantinopolina. Segue fotos de alguns de seus trabalhos:

Fotografia 05: Artesanato feito de coco babagu, palha da palmeira e sementes da regido. FONTE: Jéssica
Adriana dos Santos Silva, jan. 2016.

Ao analisarmos os relatos de cada entrevistado, podemos constatar que a histéria
de vida do individuo é de fundamental importancia para a construgdo de sua identidade. E ela
que vai caracterizar a subjetividade do ser no mundo social, ao construir essa identidade,
através de suas vivéncias, o individuo construira seu sentido de pertencimento com relacao a

grupos e areas de atuagdo.

Consideracoes finais

Os relatos de nossos quatro depoentes demonstram que palmeira do coco babagu ¢
de fundamental relevancia na vida de muitos moradores da cidade de Tocantindpolis. Além
deles, sdo varias as pessoas que complementam a sua subsisténcia com ajuda dessa palmeira
sendo da quebra do coco, do artesanato do coco e da cata dele para fornecer matéria prima

para a industria.
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A palmeira tem uma presenca tdo marcante na cidade que a mesma faz parte'da
letra do hino de Tocantindpolis: “beijando as aguas Tocatinas na orla de uma palmeiral [...] E
14 no centro esta o babacu °. A palmeira do coco babagu tem um grande rendimento,
praticamente nada se perde. As partes que ndo servem como alimento sdo transformadas em
trabalhos artesanais. As obras produzidas pelos artesdos carregam em si tragcos da identidade
de um povo que vive em meio a matas de babaguais e veem nelas uma possibilidade de
melhora da qualidade de vida.

Consideramos fundamental discutir e registrar as vozes dos babaguais, as
possibilidades da palmeira do coco babagu e a importancia regional da mesma, principalmente
para que as novas geragdes tenham acesso e busquem valorizar e preservar esse patrimonio
tdo importante na memoria coletiva da cidade. Ao realizarmos a pesquisa, procuramos realizar
um trabalho de amostragem, entrevistando tanto pessoas que trabalham diretamente com a
coleta e quebra do coco (Maria e Salomdo Medrado), quanto os que utilizam sua matéria
prima (superintendente da Tobasa Bioindustrial, Marcus Eleime, e a artista plastica, Bia
Reis), buscando compreender suas experiéncias de vida para, assim, ter um olhar mais
apurado sobre nosso objeto de pesquisa. Considerando a abordagem de Pollak (1992) que
destaca a memoria como sendo composta por pessoas, personagens, esta pesquisa, ao buscar
conhecer essas personagens, visa auxiliar na compreensdo da identidade coletiva e do
patriménio imaterial das familias tocantinopolinas, em especial aquelas que preservam o
vinculo com a palmeira do babagu.

Enquanto moradoras da cidade e tendo relagdo familiar estreita com a vivéncia
dos babaguais, da coleta e quebra do coco, da sua utilizagdo como fonte de renda, afirmamos
que a mesma faz parte da histéria de nossas vidas e de nossas familias, assim como das dos
depoentes acima relatados. Essa ¢ uma parte de nossa historia que ndo pode e nem deve ser
apagada. Esse fato nos impulsionou a pesquisa € nos motiva a continuar registrando as
memorias dos babagus e de seu povo, buscando preservar parte da cultura e a historia da

cidade de Tocantinopolis.
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Cartas - as historias e lutas d@s estudantes do 2° segmento da EJA do CED
PAD-DF pelo direito a educacio, contadas em cartas e regadas com cha de
erva cidreira do nosso quintal

Letters - The Stories and Struggles for the Right to Education of the
Students of Young People and Adults Education Program, from PAD-DF’s
Educational Center, Told in Letters While Drinking Tea by the School
Yard

Rayssa Aguiar Borges
CED PAD-DF — CRE Paranoa- Itapod — SEEDF / PosLit-UnB
rayssa.artescenicas@gmail.com

Resumo: A presente pesquisa surge no chao da escola, como atividade pedagogica, na disciplina
de Arte, nas turmas do 2° segmento da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), do Centro
Educacional PAD-DF, escola rural do Paranod, Distrito Federal, e segue agora para a academia,
como projeto de pesquisa no Doutorado em Literatura e outras Artes (PosLit- UnB), orientado
pelo Professor Dr. André Luis Gomes. A partir de rodas de conversa sobre Direito & Educacio, as
educandas e os educandos foram chamados a escrever cartas contando um pouco sobre seus
percursos escolares, sobre o momento em que precisaram e, por razdes diversas, afastarem-se
temporariamente da escola e sobre o que os traz de volta. Com as cartas em mao, o trabalho
comega a tomar outro corpo, tornando-se uma intervengdo cénico-pedagogica, onde as histdrias
desses educandos sdo compartilhadas e acompanhadas de uma deliciosa xicara de cha.

Palavras-chave: Narrativas pessoais. Direito a educacdo. EJA. Cartas. Historias de vida.

Abstract: The present research appears on the school floor, as an educational activity, in Art
classes for pupils from the second segment of Young People and Adults Education (EJA) program,
from PAD-DF's, Educational Center, rural school of Paranoa, Federal District, and is now sent to
academy, as a research project in Literature and others Art’s Doctorate (PosLit-UNB), under
orientation of professor André Luis Gomes. Starting from conversation circles about the right to
education, the students were invited to write letters telling a little bit about their schooling paths,
about the moments when they had, for several reasons, to abandon school temporarily, as well as
what had brought them back. With letters at hand, work starts taking another meaning, becoming a
scenic-educational intervention, where the students’ stories are shared with the school community,
accompanied by a delicious cup of tea.

Keywords: Personal Narratives. Right to Education. Young People and Adults Education. Letters.
Life Stories.

Como ¢ isso de, em pleno século 21, 2016, escrever cartas a mao? Na era das
redes sociais, da conversa rapida, do WhatsApp, da mensagem instantanea ...escrever cartas a
mao...

A primeira reacdo foi de estranheza: "Vixe... eu nunca escrevi uma carta!"

A segunda, de resisténcia: "Ah ndo, professora, eu ndo sei escrever carta, nao".

"Pra que isso, professora?!" "Pode ser digitada?"
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A terceira e possivelmente mais gratificante de todas, de generosidade:
generosidade em compartilhar historias de vida, tantas vezes sofrida, tantas vezes bonita...
Uma atmosfera de sensibilidade tomava conta de nossas aulas.

Na hora de trocar as cartas, a duvida: "Prefiro eu mesma ler a minha historia?"
"Prefiro que seja lida por outra pessoa?" "Assino ou ndo essa carta?"

A quarta reacdo, portanto, foi de medo. Ocupar o lugar de fala ndo ¢ facil. Estar a
frente e falar a todos, assim, ¢ ocupar um lugar de poder. Lugar de poder que muitas vezes
nao nos ¢ dado, que ¢ preciso tomar de assalto. Portanto, té-lo oferecido dessa maneira ¢ de
causar algum espanto, alguma desconfianca.

Vencida mais essa dificuldade, demos espaco a oralidade. E a quinta reagdo,
aquela que nos faz seguir adiante, foi de empatia e acolhimento: ouvir, ler ou contar a sua
historia ou a de seus colegas; identificar-se, emocionar-se, rir junto. Expor-se frente a turma e
acolher o outro quando ¢ ele quem est4 em situagdo de exposi¢ao.

E assim, seguiram as nossas aulas, em meio a barbarie que tem acometido a nossa
comunidade escolar; em meio aos tempos sombrios em que vive 0 nosso pais, encontramos
em nossa sala de aula um refigio de afeto, de acolhimento, de generosidade. '

A Educacgao de Jovens e Adultos, sobretudo em Escolas do Campo, muitas vezes
sofre um processo de invisibilizagdo. Escolas distantes da cidade e, portanto, quase sempre
afastadas das Regionais de Ensino, da Secretaria de Educacgdo, dos aparelhos culturais, etc.
Somando-se a isso outro agravante: no turno noturno, periodo em que geralmente ¢ ofertada a
modalidade EJA, dificilmente hd expediente nos 6rgdos e instituicdes aos quais as escolas
estdo ligadas. Tais questdes de ordem estrutural acabam por gerar uma situacdo de
isolamento, que depende da iniciativa quase militante dos sujeitos inseridos nesse universo,
para além de seus horéarios de trabalho institucional, para além das fung¢des obrigatorias
correspondentes a seus papéis de profissionais da educacdo ou de estudantes de determinada
instituicdo escolar, no intuito de romper o isolamento e dar voz a essas escolas e a seus
sujeitos.

Por vezes, encontramos na Educacdo de Jovens e Adultos, estudantes que foram
alijados de seu direito de estudar, de seu espaco de fala e de reflexdo sobre esse direito. Se,
conforme aponta o professor Michael Lewis’, “A historia [a histéria oficial ou oficializada]

pertence aqueles que a escrevem. Os que perdem as batalhas, os mortos e os que sdo

" Trecho do texto inicial da intervengio cénico-pedagogica de leitura das cartas.

* Michael Lewis ¢ Professor Emérito em Pediatria e Psiquiatria e diretor do Institute for Study of Child
Development, na Robert Wood Johnson Medical School, da Universidade de Medicina e Odontologia de Nova
Jersey, Estados Unidos.
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escravizados ndo escrevem historias” (LEWIS, 1999, p. 46). Sendo assim, a escola deve
assumir importante papel no processo de elaboragdo e visibilizagdo da histdria desses sujeitos
que ndo tém representatividade e voz na historia oficial, contribuindo para que se
compreendam como sujeitos da propria historia.

Para Lewis, tanto a narrativa historica quanto as narrativas pessoais “nao tém uma
correspondéncia perfeita com o que realmente aconteceu, sendo, ao contrario, uma
reconstrugio feita por nés” (LEWIS, 1999, p. 46, grifo nosso)’. Ainda assim, defende que a
elabora¢do de nossas memorias € essencial para preservarmos nossa identidade, que, por sua
vez, ¢ necessaria para que nos adaptemos as diversas transformacdes a que o mundo nos

submete ao longo de nossa vida:

A preservagdo de nossa identidade ¢ necessiria a nossa adaptagdo. Como
poderiamos existir no mundo se ndao soubéssemos quem somos? As histérias que
criamos sobre nossa vida, nossas narrativas, permitem-nos reconstruir nossa historia
de modo a nos harmonizarmos com o0 que SOmMos agora ou com o que queremos ser
no futuro e, assim, preservar nossa identidade (LEWIS, 1999, p. 96).

O autor também defende que a construcdo de narrativas do passado parte da
observagao da situagdo atual, o passado a luz do presente: as pessoas “‘se perguntam o que sao
agora e utilizam essa informacdo para chegar a uma conclusdo a respeito do passado [...] o
que construimos sobre o nosso passado esté relacionado a nosso presente” (LEWIS, 1999, p.
86-87).

Sendo assim, qual o papel da escola dentro desse processo de construgdo,
reconhecimento e preservacao da identidade? Afinal, muitos de nossos estudantes, mesmo
entre idas e vindas, permanecem anos na escola, que se torna também [ou deveria se tornar] o
espago de acolhimento e reflexdo em relagdo as experiéncias vividas fora do ambiente escolar.

Com intuito de construir com os estudantes do 2° Segmento da EJA, em sua
maioria estudantes-trabalhadores’, um tempo-espago para a elaboragdo de narrativas pessoais
que tangessem questdes relativas ao direito a educacdo escolar e para o compartilhamento
dessas historias, comegamos no 1° semestre de 2016, na disciplina Arte, um didlogo sobre

esses temas, com a tarefa de escrever cartas contando um pouco sobre as dificuldades

? Lewis contrapde essa ideia de “histéria enquanto narrativa” a ideia de “histéria enquanto fotografia”. O autor
explica que a visdo da Histéria como fotografia diz respeito a “crenga de que a Historia é uma representagdo
acurada do que aconteceu [...] que, se a reencenarmos tal como foi escrita, veremos exatamente o que aconteceu
como se tivesse sido registrado por uma maquina fotografica ou por um aparelho de video” (LEWIS, 1999, p.
46).

* A regido do PAD-DF (Programa de Assentamento Dirigido do Distrito Federal) ¢ uma regido de agronegécio e
ndo de assentamento de reforma agraria. O Programa foi implementado a partir de 1977, com intuito de trazer o
agronegocio para o cerrado em areas do DF. Com isso, o PAD-DF tornou-se um dos grandes polos do
agronegocio brasileiro. Dessa maneira, grande parte de nossos estudantes sdo trabalhadores e trabalhadoras das
fazendas e empresas da regido, muitas vezes vindos de outras cidades, e alguns possuem em casa suas pequenas
produgdes.
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enfrentadas para estudar, o que os levou a “abandonar” temporariamente os estudos, o que 08
motivou a se matricularem na Educagdo de Jovens e Adultos, como tem sido conciliar os
estudos com o trabalho e com os cuidados com a familia, etc. As cartas poderiam ser
enderecadas a quem desejassem, assinadas com nomes verdadeiros ou codinomes e seriam
trocadas entre os proprios estudantes e lidas em aula.

Por meio dessas narrativas, que tocam muitas vezes em questdes tdo intimas,
revisitam momentos dolorosos do passado e vislumbram melhores condigdes de vida no
futuro’, tomamos conhecimento de algumas das razdes que afastaram temporariamente os

estudantes da escola:

As criangas ficavam sem a minha presenga o dia todo, dai pensei: elas ja ndo tém a
presenga do pai e sem a minha também ficava dificil. Rayssa, dai voltei em 1994,
trabalhava de dia e estudava a noite, foi assim até a 8* série, estava muito ruim ficar
longe dos meninos, parei de novo.

Este ano senti vontade de retornar a escola, pensei: o Vinicius ja esta com 14 anos!
Voltar... Realizar um sonho que pensava ndo dar mais (Mulher, estudante do 2°
Segmento da Educagio de Jovens e Adultos).

Parei de estudar com 13 anos porque morava na roga ¢ l& so tinha ensino de
alfabetizac@o, a 4° série, e quem terminava a 4 série tinha que estudar na cidade, que
ficava a 40 quilometros de distancia e ndo tinha transporte escolar, a gente tinha que
morar la. Entdo tive que parar, porque eu precisava ajudar minha mae nos afazeres
de casa (Mulher, 36 anos, estudante do 2° Segmento da Educacdo de Jovens e
Adultos).

Ol4, tudo bem? Estou te escrevendo para te dizer como foi meu primeiro dia de aula
apos 17 anos. Estou muito feliz com essa oportunidade e dessa vez vou saber
aproveitar, porque ha 17 anos ndo pude ter chance de estudar, porque tive que
trabalhar para ajudar os nossos pais, porque a situagdo era muito dificil naquela
época (Homem, estudante do 2° Segmento da Educagdo de Jovens e Adultos).

Eu tenho 16 anos e nunca parei de estudar, mas reprovei muitas vezes (Homem, 16
anos, estudante do 2° Segmento da Educacdo de Jovens e Adultos).

Aos 12 anos tive que interromper os meus estudos para ajudar a minha mae nas
despesas de casa porque ela era sozinha e tinha quatro filhos pra cuidar, assim,
acabei perdendo oportunidade de estudar (Mulher, 22 anos, estudante do 2°
Segmento da Educagio de Jovens e Adultos).

Oi. A benc¢do, pai. Hoje ja tenho condigdes de escrever para o senhor. Sabe, ha
muito tempo ndo nos falamos, e isso tem me incomodado muito.

> No que diz respeito a relagio entre a construgiio narrativa das historias das pessoas, de suas identidades e os
desejos para o futuro, Lewis defende que “as historias das pessoas sdo reescritas com a frequéncia que for
necessaria para manter a ideia de si mesmas ao longo do tempo. Sdo reescritas para dar sentido as coisas a sua
volta. Em vez de aceitar modelos passivos de desenvolvimento, que pressupde forc¢as atuando sobre as pessoas a
partir de dentro, por meio de sua condigdo bioldgica, ou a partir de fora, por meio do controle social, precisamos
de um modelo de desenvolvimento que enfoque o sentido que as coisas tém para o individuo. O sentido que as
coisas tém para os individuos nao se refere apenas a maneira pela qual eles reconstroem o passado, mas também
o modo pelo qual devem entender como o passado pode influenciar ou ndo o futuro. Mentes pensantes,
planejadoras e ativas sdo capazes de ter desejos, de criar metas e de fazer planos para atingir essas metas”
(LEWIS, 1999, p. 98-99).
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Pai, nos ultimos 20 anos que se passaram, ndo tenho muito o que contar, pois-minha
vida passou como que em branco, porque desde os meus 13 anos eu quis ser notado,
me sentir importante, tentei me aproximar de vocé, brincar... Sei 14, queria me sentir
alguém importante, mas o senhor nunca percebeu que tudo que eu fazia era pra
chamar sua aten¢@o. Mas tudo bem, ja passou, ficaram apenas no meu corpo as
marcas dessa selva chamada droga, que nos devora ainda vivos, sem se importar
com quem esté por perto.

[...]

Pai, sei que para o senhor ¢ uma vergonha ler isso, sei que ndo tenho sua admiragao,
mas quero que saiba que herdei do senhor a persisténcia de nunca desistir, e isso tem
me dado forga para lutar e vencer.

Quero que acredite dessa vez que vou conseguir, pois essa luta ndo depende s6 de
mim.

Beijos de seu filho consciente (Homem, 33 anos, estudantes do Ensino Fundamental,
na Educagio de Jovens e Adultos)’.

Nao ter com quem deixar os filhos, o que, de acordo com os relatos, levou varias
mulheres e apenas um homem, a época estudantes do 2° segmento da EJA em nossa escola, a
pararem de estudar; ter que comecar a trabalhar muito jovem; a falta de escola no campo, a
distancia da escola da cidade e a falta de transporte do campo para a cidade; a defasagem
idade-série; drogas; esses sdo alguns exemplos das razdes que os fizeram interromper os
estudos. As narrativas sdo pessoais, mas apresentam questdes de ordem coletiva, social,
algumas delas ja fazendo parte da luta pelo direito a Educacdo do Campo e por igualdade de
género.

Compartilhar tais historias e descobrir que colegas tinham historias parecidas
criou um espago de acolhimento e apontou para essa necessidade de luta por direitos. Elaborar
narrativas pessoais € tomar o espaco de fala em sala de aula gerou um sentimento de
empoderamento. E tudo isso, num momento em que uma das comunidades que a escola
atende vivia uma situacdo de crescente violéncia. Quando o medo impunha um clima de
silenciamento em nossa escola, nossas aulas abriam espaco para que cada um daqueles
sujeitos ndao s6 reelaborasse questdes de seu passado e presente, com a possibilidade de
vislumbrar transformagdes futuras, como também se apresentasse como autor da memoria e
do registro de sua propria histéria que, em consonancia com as narrativas de vida de seus
pares, deixa de ser “apenas” uma historia pessoal para ocupar a esfera coletiva, situando-se
entre as diversas questdes de ordem social e politica presentes em nossa sociedade.

Percebi, portanto, que tinha um material precioso em maos. E, convidada a

participar do Circuito de Feiras do Livro do DF, pela Regional de Ensino do Paranoa/Itapoa,

% Trechos de algumas das cartas, escritas por estudantes do CED PAD-DF, que sio apresentadas cenicamente ou
expostas.
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resolvi expor as cartas. Junto a exposi¢cdo, teria um momento para explicar o trabalh
assim, comecei a construgdo de uma intervengio cénico-pedagogica’.

Com as cartas espalhadas pelo chdo, sentada em um lindo tapete de tear, escolho
algumas para serem lidas. Para cada estudante, um acessorio. Entre uma carta e outra, uma
xicara de cha. Em todas as leituras, historias de vida, tristezas, alegrias e muita luta. Assim
surgiu o projeto “Cartas - as historias e lutas d@s estudantes do 2° Segmento da EJA do CED
PAD-DF pelo direito a Educacdo, contadas em cartas e regadas com cha de erva cidreira do

nosso quintal”.

Apresentacdo durante a [V Semana Camponesa do CED PAD-DF (11.05.2016)

O cha ¢ feito com erva cidreira do quintal de minha casa ou do “quintal” da escola
e ¢ servido ao publico no inicio da intervengdo, em sinal de acolhimento e desejando aos
espectadores boas-vindas. Cada elemento de cena ou de figurino foi escolhido
cuidadosamente entre objetos que possuem algum valor afetivo para mim, objetos que me
pertencem ou a pessoas muito proximas, nada comprado especificamente para a cena.® Os
elementos de figurino me remetem a cada educanda ou educando que fala por meio de sua
carta. Interpreto cada personagem-estudante e a mim mesma, professora Rayssa, com

momentos de distanciamento atriz-personagem e de quebra de quarta parede.

7 A expressio “cénico-pedagogica” foi conferida a intervencio por Julia Brito, arte-educadora em escola do
campo ¢ amiga de longos anos, primeira pessoa a ver a montagem.

 Apos a apresentagio no I Congresso Internacional de Educacdo do Campo, na Universidade Federal do
Tocantins, em Palmas, em agosto de 2016, abri uma exce¢do. Levada pelo desejo de incorporar algo da
experiéncia de compartilhamento desse trabalho em outra cidade (em outro Estado), comprei um objeto de
artesanato caracteristico da regido que sera experimentado em cena na proéxima execugdo da intervengao.
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Apresentacao durante a [V Semana Camponesa do CED PAD-DF (11.05.2016)

A dinamica de elaboragdo de figurino e cenografia a partir de elementos pessoais,
além de convergir com a proposta das narrativas de vida (narrativas pessoais) ¢ um
procedimento muito presente na realizacdo do teatro em sala de aula, sem condicdes
financeiras para compra de materiais e/ou contratacdo de servicos.

O figurino base, com troca de acessorios para cada personagem, ¢ algo comum,
por exemplo, ao teatro de agitacdo e propaganda (agitprop). Christine Hamon explica que
trupes como os Camisas Azuis, coletivo de teatro de agitprop do periodo revolucionario da
Unido Soviética, usavam como figurino base uma roupa de trabalho de tecido grosso, ornada
com acessorios “funcionais”, necessarios para identificar simbolicamente as personagens

(uma cartola para o capitalista ¢ um dos exemplos apresentados por Hamon em sua pesquisa).

Apresentacdo durante a [V Semana Camponesa do CED PAD-DF (11.05.2016)
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Apresentacdo durante o Dia do Campo da Regional de Brazlandia, no CED Irma Regina.
(19.07.2016)

A interpretacdo de varias personagens e a presenga de uma personagem coringa, a
“professora Rayssa”, que faz o entrelacamento das cenas, entre cada carta, no caso dessa
intervengdo cénico-pedagogica, encontra referéncias no Sistema Coringa, de Augusto Boal.
Nesse Sistema, a figura do Coringa se coloca mais proximo ao publico e mais “distante” das
personagens, tecendo explicagdes ao longo das cenas, sempre que necessario. Outro
procedimento caracteristico ¢ o revezamento ator-personagem, de acordo com alguns
critérios” — o Coringa é o tnico que pode representar qualquer personagem. Contudo, aqui
ndo podemos tragar exatamente um paralelo, posto que hd apenas uma atriz em cena
interpretando diversas personagens, € ndo um revezamento entre atores. Ja a personagem da
professora assume uma postura semelhante a do Coringa, ora confundindo-se com a
personagem, ora distanciando-se dela e rompendo a quarta parede de maneira explicita. Digo
de maneira explicita porque ao longo da interven¢do nao ha nenhum intuito de se construir
essa parede imagindria entre a cena e seus espectadores. Ao final de cada carta, enquanto o
elemento de figurino ¢ retirado, o género e idade da(o) educanda(o) ¢ revelada, quebrando a
identificacdo atriz-personagem e rompendo (definitivamente) a quarta parede.

Aqui, uma linha ténue, permite confundir a interpretacdo teatral da personagem

“professora Rayssa” e a vivéncia em si, sendo ainda necessario problematizar o meu papel em

? As atrizes e 0s atores que se revezam na interpretagio de diversos personagens, no Sistema Coringa, se dividem
em dois coros: o “Coro Deuteragonista”, de personagens que coadunam com a ideia central do Protagonista, que,
por sua vez, ¢ interpretado por um unico ator ou uma Unica atriz; e o “Coro Antagonista”, de personagens em
“desapoio” ao Protagonista. Para maior conhecimento sobre o Sistema Coringa, vide BOAL, Augusto. Teatro
do Oprimido e outras poéticas politicas. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2013, p.164-205.
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cena e, antes disso, 0 meu papel como educadora e artista de maneira a ndo desvencilhar
do outro. Contudo, ja ¢ possivel afirmar que a minha presenga em cena — e a elaboragdo em si
dessa intervengdo — ¢ a confluéncia de minhas experiéncias como atriz em coletivos de teatro

Pt 1 .y
politico'”, como arte-educadora em escola do campo e como militante.

Noite do Campo da Regional do Paranoa, no CED PAD-DF (20.07.2016)

Dia do Campo da Regional de Brazlandia, no CED Irma Regina (19.07.2016)

1% Sobre Teatro Politico, recomendo a leitura de ROCHA, Eliene Novaes; VILLAS BOAS, Rafael Litvin;
PEREIRA, Paola Masiero; BORGES, Rayssa Aguiar. Residéncia Agraria da UnB: Teatro Politico, Formacao
e Organizacdo Social (Caderno 4). Sdo Paulo: Outras Expressdes, 2015. Disponivel em:
<http://www.slideshare.net/AdrianaGomes57/teatro-poltico-formao-e-organizao-social>.
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Essa leitura, até entdo, foi realizada no Circuito de Feiras do Livro, para
estudantes do Ensino Médio Noturno, de uma escola urbana do Paranoa; em nossa escola,
durante a IV Semana Camponesa, para nossa comunidade escolar; na disciplina Processos
Pedagogicos na Obra Artistica Contemporanea, do Mestrado Profissional em Arte, da
Universidade de Brasilia (PROFARTE-UnB), ministrada pelo Professor Doutor Jos¢ Mauro
Barbosa; no Dia do Campo das Regionais de Brazldndia e Paranod/Itapod; na Noite do
Campo, também Regional de Ensino do Paranod/Itapoa; no I Congresso Internacional de
Educacdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins (UFT), em Palmas. O retorno que
temos recebido apds as apresentacdes tem sido bastante positivo, um grande sentimento de
empatia, de reconhecimento das dificuldades e necessidades da luta pelo direito a Educagao
do Campo.

Possibilitar que os estudantes que fazem parte desse percurso percebam, como nos
diz Augusto Boal, que podem ser os dramaturgos e diretores de suas proprias historias, faz
parte desse processo de empoderamento no qual a escola pode e deve assumir importante
papel. Conhecer um pouco das histérias de cada uma dessas pessoas, compartilhar tais
narrativas com professores e estudantes de nossa escola e de outras instituigdes nos coloca em
relacdo afetiva, sem a qual, ouvi José Pacheco, da Escola da Ponte, dizer em uma palestra

realizada na Universidade de Brasilia (UnB), ndo pode haver ensino-aprendizagem.
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Resumo: Esta pesquisa ¢ um esforgo na busca de compreender as significagdes que remetem aos
sentidos produzidos por moradores de um assentamento rural a respeito da localidade, de si
proéprios enquanto sujeitos e sobre o ensino ofertado na escola. Este trabalho privilegia uma
unidade escolar situada na zona rural do municipio de Nova Olinda, no norte do Estado do
Tocantins. Tomam-se, como objeto de estudo, algumas falas desses assentados relacionadas ao
proéprio viver no assentamento, em seus enunciados relativos aos depoimentos desta pesquisa.
Analisando a partir de categorias da Semiotica Discursiva de linha francesa, os resultados apontam
uma realidade na qual o assentamento se apresenta como lugar provisorio, o assentado como
identidade também provisoria, sendo a escola um instrumento para a saida do campo e a futura
instalacdo na cidade.

Palavras-chave: Assentamento. Educagdo do Campo. Escola. Ensino.

Abstract: This research is an effort to understand the meanings that refer to the senses produced
by residents of a rural settlement about the location of themselves as subjects and the teaching
offered at school. This work focuses on a school property located in the rural municipality of Nova
Olinda, in the northern state of Tocantins. The object of study are speeches of these seated people
related to their own lives in the settlement, in their statements concerning to the testimony of this
search. Analyzing with French Discursive Semiotics categories, the results point to a reality in
which the settlement is presented as provisional place, being a seated as well as temporary
identity, the school is an instrument to leave the field and the future installation in the city.

Keywords: Settlement. Rural Education. School. Teaching.

1. Introducio

Neste trabalho, tomamos como objeto de analise discursos de pessoas envolvidas
com a escolarizacdo (como professores, como alunos) em um assentamento rural localizado
no norte do Estado do Tocantins, no municipio de Nova Olinda, considerando elementos que
remetem ao que concerne a educacdo oferecida naquela localidade. Também ponderamos
sobre o modo de pensar dos que vivem no assentamento a respeito do proprio viver naquele
lugar, nas formas de sobrevivéncia e nas necessidades enunciadas em seus depoimentos para
esta pesquisa.

Como referencial tedrico, tomamos a semiodtica discursiva de vertente francesa na
realizacdo das analises. Segundo o procedimento semidtico de andlise das praticas de
significacdo, ¢ por meio de relagdes entre os termos, e entre esses € os objetos do mundo

natural, que se constroem as significacdes (FIORIN, 2010a). Portanto, as palavras criam
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conceitos, 0os quais ordenam a realidade, envolvendo ai uma relagdo entre palavras e mundo,
uma palavra e outra palavra, em todo um jogo discursivo e ideolégico (FIORIN, 2010a).
Tomando a semidtica discursiva como aparato tedrico, analisamos aqui como o
assentamento se constrdi nos discursos dos assentados e, consequentemente, como 0s sujeitos
se significam nesse espago e em relacdo a escola, ao ensino ofertado. Partimos do pressuposto
de que toda identidade se constitui por sua dimensdo discursiva, como uma construgdo que
ndo ¢ apenas da ordem do subjetivo, particular, ato de vontade individual, mas ¢ construgdo
que se inscreve nas dindmicas da histdria e nas relagdes sociais (LANDOWSKI, 2002). Com
essa discussdo, pretendemos refletir a respeito da educagdo que aquela comunidade vem
recebendo na escola. Objetivamos discutir, portanto, a interpretacdo que os proprios sujeitos
fazem do viver no assentamento, das suas expectativas em relagdo ao ensino ofertado a eles

no espaco da escola.

2. Movimento da educacio do campo no Brasil

A produgdo do conhecimento, dentro do contexto de desenvolvimento da
educagdo do campo, realiza-se no exercicio coletivo, tanto por meio de movimentos sociais
quanto nas universidades, na sociedade civil organizada e nas comunidades assentadas em
relacdo com o Estado (SOUZA, 2009). Sao conhecimentos que surgem em meio ao Estado
capitalista, impulsionados pelos movimentos sociais interessados pela classe rural minoritaria
(BEZERRA NETO, 2009).

A instalagdo de um assentamento rural envolve uma narrativa extensa e gera uma
séric de impactos sociais — € que suscita, também, um extenso levantamento de
conhecimentos —, tanto nos sujeitos envolvidos diretamente no processo, os assentados,
quanto no entorno da area, em relacdo a questdes econdmicas, culturais, de organizagdo e
movimentacdo de pessoas (MEDEIROS e LEITE, 2004). Um dos primeiros impactos,
segundo Medeiros e Leite (2004), ¢ a transformagdo de sujeitos marginalizados em sujeitos
politizados (em um novo sentido), com uma organizagdo propria e interesses que os levam a
dialogar com o Estado. Assentamentos sdo, dessa forma, um aglomerado de pessoas com
objetivos comuns em torno das questdes da terra, considerando as particularidades de cada
regiao.

Porque a populagdo rural tem seus proprios interesses, em especial os habitantes
de assentamentos, a Educagcdo do Campo conecta-se a um movimento da sociedade civil

organizada, que almeja a organizacdo de politicas publicas educacionais oriundas desses
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interesses, que atendam aos objetivos desses segmentos (SOUZA, 2009), em resposta a
precariedade de sua condigdo historica. Ao longo de séculos, a populagdo do campo foi
considerada constituida por sujeitos & margem do processo social, envolvendo ai economia,
cultura, educagio e politica. E nesse sentido que Menezes Neto (2003) observa que o
analfabetismo sempre foi mais expressivo nas areas rurais do que nas cidades.

Discutindo as disparidades entre campo e cidade no que concerne ao
desenvolvimento, Wanderley (1997) destaca o quanto o campo foi, por muito tempo,
considerado um espago de atraso e empecilho para o desenvolvimento do pais. A autora
comenta, entdo, a respeito de uma mudanga dessa visdo e de um “renascimento rural”, em que
surge a necessidade da formulacdo de uma teoria da localidade e, dessa forma, de novas
relagdes entre campo e cidade, que, para a autora, ndo se constituem mais como polos
opostos, mas “guardam especificidades que ndo se anulam e que se expressam social, politica
e culturalmente” (WANDERLEY, 1997, p. 92).

Ainda sobre a dicotomia campo/cidade, Sauer afirma o seguinte:

[...] o desenvolvimento do capitalismo ocidental transformou a cidade em lugar
privilegiado para a localizagdo da industria, do comércio e dos servigos, ou seja, um
lugar de producao e trocas. Os centros urbanos passaram a ser polos irradiadores de
mercadorias e tecnologia e, consequentemente, de valores ideoldgicos e culturais,
reforgando uma distingdo dicotomica entre a cidade e o campo. Essa dicotomia tem
funcionado como uma logica explicativa fundante da realidade social, que ora
contrapde os dois poélos, ora subordina, incondicionalmente, o rural ao urbano.
(SAUER, 2002, p. 13).

De certa maneira, vemos que o mundo capitalista criou a ideia de que a cidade ¢ o
caminho natural para o crescimento econdmico, para o desenvolvimento, para o progresso
individual e social, sendo o campo, portanto, o lugar do atraso, do arcaico (MOLINA, 2003).
A autora defende que essa foi a visdo-suporte formadora do desejo de modernizagdo do
campo, de transformagdo do espago rural, e que a educagdo funcionaria como forma de
provocar reflexdes sobre os papéis dos sujeitos inseridos nas questdes agrarias, seria requisito
para a formagdo da identidade daqueles sujeitos como camponeses e cidaddos do planeta, um
caminho para seu enraizamento politico, social, econdmico, cultural etc.

Segundo Medeiros e Leite (2004, p. 17), o termo “assentamento rural” foi criado
no ambito das politicas publicas para “nomear determinado tipo de interven¢do fundiaria”. O
termo, segundo os autores, engloba todas as a¢des (compra de terras, desapropriagdo de
imoveis rurais ou utilizagdo de terras publicas) referentes a aquisicdo da propriedade rural
pelo assentado. Esse termo pode encapsular, ainda, uma série de situagdes, pois hé, no Brasil,

um certo numero de realidades para o que se pode chamar de assentamento rural
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(MEDEIROS e LEITE, 2004). Da mesma forma, dependendo da realidade em questdo, ha
uma diferenciag¢do dos sujeitos envolvidos.
Medeiros e Leite comentam a esse respeito dizendo que:
Os diferentes tipos de intervengdo a que se denomina ‘“assentamento rural”
implicam, pois, diversos tipos de beneficiarios diretos: posseiros, com longa historia
de permanéncia no campo, embora sem titulo formal de propriedade; filhos de
produtores familiares pauperizados que, diante das dificuldades financeiras para o
acesso a terra, optaram pelos acampamentos e ocupagdes como caminho possivel
para se perpetuarem na tradi¢do de produtores autonomos; parceiros em busca de
terra propria; pequenos produtores, proprietarios ou nao, atingidos pela construgao
de hidrelétricas; seringueiros que passaram a resistir ao desmatamento que ameagava
o seu modo de vida; assalariados rurais, muitas vezes completamente integrados no
mercado de trabalho; populagdes de periferia urbana, com empregos estaveis ou nao,
eventualmente com remota origem rural, mas que, havendo politicas favoraveis, se
dispuseram a ocupagdo; aposentados que viram no acesso a terra a possibilidade de
um complemento de renda, entre outros. (MEDEIROS e LEITE, 2004, p. 17-18).
Um assentamento diferencia-se de outras areas rurais, aquelas cuja aquisi¢do se
deu por meio da compra direta pelo proprietario, em muitos aspectos, a comegar pelos sujeitos
envolvidos em cada realidade. O fato de que um assentamento ¢ uma conquista efetuada
através de uma luta — ocorrendo desde a ocupacdo da propriedade particular ou publica,
passando por momentos de negociagdo, desapropriagdo ou compra das terras pelo Estado,
divisdo da propriedade em lotes, legalizacdo de cada novo proprietario — ja torna esse espago
concebido de forma diferente do espago fazenda, recaindo em uma “necessidade” ideoldgica
de diferenciar esses dois ambientes, num ato de categoriza¢dao, como destaca Fiorin (2010a) a

respeito da linguagem.

3. A terra, o povo e a escola

Consideramos, nestas analises, relatos de moradores de um assentamento rural
localizado em Nova Olinda, Tocantins. A partir de conversas com os sujeitos da pesquisa
sobre suas perspectivas a respeito do lugar e da escola, buscam-se compreensdes que remetem
ao assentamento e ao ser assentado como referéncias que remetem as significagcdes produzidas
sobre o ensino escolar.

Nosso recurso metodologico para a apreensdo do espago do assentamento foram
relatos de moradores, principalmente de alunos e pais de alunos. Para organizarmos esta
apreciacdo, chamaremos cada fala de “depoimento” (D), enumerados na ordem em que

aparecem.
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Em conversa com moradores do assentamento, obtivemos o depoimento de um
assentado que chegou ao lugar apods o processo de ocupacao e legalizagdo das propriedades.
Trazemos esta fala para percebermos, de inicio, como se estabelecem as categorizagdes dos

sujeitos que moram na localidade.

D1 - Tem gente ai, muita gente ai que:: ta desde o comego que sabe contar o
sofrimento todinho aqui do comego aqui. Eu cheguei aqui achei muito dizendo
assim: “Ah vocés chegaram aqui ta uma beleza, ta bom demais, tem estrada’. Ouvi
dizer que era sofrimento, ouvi um (+) tem acold um menino que mora LA:: no fim
(++) me contava um dia: “Seu Zequinha, aqui nos comemo cachorro insosso”. Dai
dizia, “tal dia vém, vém pra jogar todo mundo fora, ai nos ficava se escondendo
nas beira dos corrego, quando eles largava a coisa de la, nos tornava voltar”. Eu
sei que:: que quando eu cheguei ja tinha passado essa briga, porque eu ndo tenho
como brigar desse jeito ndo. Quando eu cheguei aqui (+) tava bem melhor. Tem um
(+) um aqui, que mora aqui, que ta aqui desde a invasdo, ele falou: “Ah Seu
Zequinha, o senhor chegou aqui ta no céu. No tempo que nds chegava aqui, a
gente:: trabalhava ai, fazia wma farinhadazinha, uma farinhazinha, botava::, (+)
ndo tinha como botar numa garupa duma bicicleta, botava era na cabeca e tirava
ai, porque o tombador de areia era pesado demais (rsrs)”. Oxe! Agora ndo (+)
agora é mesmo que nos tamo aqui é:: agora é:: pode dizer que aqui é o céu agora,
ta bom demais. (++) Ndo sei, acho que aqui eu:: ja acostumei. (José, 2010).

Antes de discutirmos esses depoimentos do ponto de vista discursivo, lembremos
que todo texto apresenta um nivel de organiza¢do narrativa que, no nivel discursivo, sera
tematizado. O nivel tematico do texto pode ainda ser figurativizado, ou seja, assentar-se sobre
figuras do mundo natural, criando um efeito de realidade (FIORIN, 2008a). Para a semiotica,
a figurativizagdo se refere, pois, aos contetidos de um sistema de representaciao “que tem um
correspondente no plano da expressdo do mundo natural, isto €, da percepcao” (BERTRAND,
2003, p. 420). Temas e figuras sdo recursos linguisticos para a materializacdo de ideologias
(FIORIN, 1998).

Nesse depoimento (D1), ha a relacdo entre duas visdes sobre o lugar, do antes e
do agora da enunciacdo. O antes, referéncia ao inicio da ocupacdo da terra, estd relacionado
ao tema da dificuldade, revestido por figuras como: sofrimento, jogar todo mundo fora; se
escondendo; comemo cachorro insosso, tombador de areia; farinhadazinha; botava era na
cabega. A construgdo do tema sobre o passado assume figuras que reforcam a ideia de que a
conquista ocorreu pela persisténcia e pela vontade de vencer os obstaculos. Por outro lado, o
agora se relaciona ao tema da conquista obtida, revestida por figuras como: ta uma beleza, ta
bom demais, tem estrada, ta no céu; é o céu agora. A contraposi¢do entre passado e presente
fortifica a ideia de que o estado de vida atual no assentamento ¢ marcado pela facilidade,

porém uma ideia que s6 se refor¢a na medida em que toma o passado como referéncia.
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E interessante observar a perspectiva de quem chegou apds a luta pela posse da
terra e torna-se, também, um assentado, uma vez que isso implica numa ideia do que ocorrera
antes de sua chegada, por meio de relatos daqueles que participaram da ocupacdo, dando a
possibilidade de se estabelecer uma comparagdo entre os dois casos, o do que participou da
luta e daquele que apenas tirou proveito dela.

Como se observa, ha narrativas de todo o sofrimento de uma época anterior ao
estado de legalizagdo, da forma como os sem-terra buscaram atingir seu objetivo — da luta e
da persisténcia — e de como buscavam manter-se numa regido de acesso dificil, com todos os
empecilhos. Os relatos, como vemos, tém a fungdo de enaltecer os que foram fortes e
conseguiram, no principio, a posse da terra e a transformac¢ao daquela regido no que ela € hoje
(beleza agora; o céu agora; bom demais). Ao que parece, as narrativas dos primeiros
moradores sdo mantidas (7Tem gente ai, muita gente ai que... ta desde o comeg¢o que sabe
contar o sofrimento todinho aqui do comego aqui), contadas aos que vieram depois, como se
houvesse o desejo de que a historia seja preservada, o passado seja sempre lembrado, como
uma forma de se formarem caracteristicas para aqueles que participaram da luta,
movimentaram o que era estavel, enfim fizeram a historia. Também sdo essas historias que
emprestam sentido ao ‘“agora”, fazendo com que o presente seja experimentado
euforicamente.

Em contrapartida, ouvimos também relatos dando vazao a outra perspectiva sobre

a vida no assentamento:

D2 - Meus menino ai tdo, so tem o Lucas que ta:: terminando. Os outro tudo ja
terminaram, fizeram o segundo grau e tdo la por a rua, minhas menina. Tenho
duas menina minha la na rua ((na cidade)), tem:: trés casada ld e tem:: (++) duas
solteira ainda que:: (+) ndo casaram ainda e um menino ainda, um rapaz, o Zé
Pereira. Ele trabalha, o menino, ele trabalha ld (+) num:: negocio do hospital la.
Ele saiu daqui o ano passado. Ano passado ndo, tem uns dois ano ja. Agora o Lucas
ainda vai ainda:: ainda vai demorar uns dois dia (rsrs), tem dois ano ainda, ta no
primeiro ano agora. (Maria, mde de aluno, 2010).

D3 - Aqui NAO TEM futuro pra juventude (++) Vai fazer aqui o qué? Eles sé::
terminam os estudo e vdo embora, procurar meio de ganhar dinheiro, de:: uma
vida melhor /.../ (Ana, Mae de aluno, 2011).

D4 - /.../ Eles querem trabalhar pra poder comprar o que eles querem (+) Aqui os
pais ndo tém condi¢do de dar um par de ténis (++) entdo:: a saida é ir pra cidade
(+++) No futuro vao ficar so os velhos aqui, que tdo acostumados a viver na roga.
(Professor Mauro, 2010)

D5 - Aqui tudo é dependioso, ndo tem nada ficil pra gente ndo /.../ (José, morador
da agrovila, 21/02/2011).

D6 - /../ Aqui da pra gente viver, pra manter em casa assim (+) mas:: pra gente
crescer aqui dentro, ndo da ndo. (++) A gente ir embora, mesmo estudando, ndo é
bom porque vai ter que estudar e trabalhar, ai tipo, fica o tempo reduzido. Mas:: ai
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terminando, a gente indo pra la ((para a cidade)), ai da pra conciliar alguns-curso,
faculdade (+) ai é melhor. (Pedro, Aluno, 2010).

Nesses depoimentos, a visdo sobre o espago conquistado, a terra, agora assumem
figuras que trazem o tema da dificuldade, em que o lugar ¢ visto como lugar dificil (ndo tem
nada facil pra gente ndo, crescer aqui dentro, ndo dad ndo), o que apoia a ideia da resignagao
e do desejo de partir para conquistar o sucesso financeiro (ele trabalha la num negocio do
hospital; terminam os estudo e vdo embora; a saida é ir pra cidade; ir embora). Nao
prevalece a ideia do lugar sonhado e conquistado por meio da luta, porque traria melhores
condi¢gdes de vida, mas como um estado provisoério, de preparacdo para a vida na cidade,
construido discursivamente como fim de todos os que querem crescer, aplicar os
conhecimentos adquiridos na escola, numa perspectiva capitalista (SAUER, 2002, p. 13).

No caso aqui estudado, levando em conta a existéncia de diferentes relatos e
posicionamentos em relagdo ao assentamento como espago de vida, entendemos que essas
divergéncias nos pontos de vista se devem a coer¢des socio-historicas, de inicio representadas
pela luta pela posse da terra; em seguida, pela visdo a respeito do estado atual (Agora ndo,
agora é mesmo que nos tamo aqui é:: agora é:: pode dizer que aqui é o céu agora, ta bom
demais) como um estado de bem-estar, de situagdo, enfim, conquistada; e ainda, uma visao de
mudancga de atitude em relagdo a terra (lugar provisorio, ja que todos os “meninos” sairdo de
la para a cidade: “Agora o Lucas ainda vai ainda... ainda vai demorar uns dois dia, tem dois
ano ainda, ta no primeiro ano agora’).

Seguindo esse raciocinio, a lingua, do ponto de vista do locutor, serve a situacdes
concretas de uso, ajustada em cada novo contexto. Nao ha sentidos prontos e acabados,
fechados no sistema, mas possibilidades sempre novas, em que o momento historico,
absorvido pela consciéncia individual, aponta os aspectos para aquele momento particular.

E nesse sentido que Bakhtin afirma que, para o locutor, “o centro de gravidade da
lingua ndo reside na conformidade a norma da forma utilizada, mas na nova significagdo que
essa forma adquire no contexto” (BAKHTIN, 2006, p. 94). Ocorre a apropriagdo particular da
lingua, pois ¢ nela que o individuo adquire consciéncia historica e social, o que o faz levar em
conta o contexto, antes mesmo que as normas linguisticas, para a constru¢ao de sentidos.

O discurso ¢ produzido a partir de coergdes sociais, pois apresenta um conjunto de
elementos semanticos que dependem diretamente das formagdes sociais, ou seja, que refletem
a maneira de uma sociedade ver o mundo em uma determinada época. Desse modo, em

consonancia com Bakhtin (2006), Fiorin (1998) afirma que o discurso ¢ produto de outros
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discursos construidos anteriormente, num processo sempre dialégico. Essas condigdes ‘de
producdo, no entanto, permanecem apagadas, como se em cada ato de linguagem houvesse

uma determinag¢do individual e independente do sujeito:

Esses elementos seménticos, assimilados por cada homem ao longo de sua
educacdo, constituem a consciéncia e, por conseguinte, sua maneira de pensar o
mundo. Por isso, certos temas sdo recorrentes na maioria dos discursos [...]. A

7

semantica discursiva ¢ o campo da determinagdo ideoldgica propriamente dita
(FIORIN, 1998, p. 19).

A consciéncia, nesse sentido, ¢, também, um produto de coer¢des sociais. Nao ha
uma consciéncia individual, j4 que ¢ formada socialmente, hd uma (des)organizagdo
coletivamente construida, determinante para os modos como cada homem vé o mundo. Esse
¢, pois, o campo da ideologia, que surge como resultado das interagdes sociais e organizadora
das mesmas intera¢des (FIORIN, 1998).

Conforme ja& explicitamos anteriormente, para concretizagdo dessas coercdes
sociais, a linguagem se estrutura de diferentes formas. Se, no discurso, os contetidos se
abrigam sobre elementos do mundo natural, buscando um efeito de realidade, ocorre a
figuratividade. Se, do contrario, os contetidos se assentam sobre elementos semanticos que
indicam coisas que em si ndo existem no mundo natural, o discurso adquire um carater
tematico (FIORIN, 1998). Nos depoimentos, os temas sdo revestidos por figuras que, em
conformidade com as experiéncias concretas dos sujeitos, simulam uma realidade percebida
por cada individuo, construida discursivamente.

Assim, o sujeito ¢ um assentado (como uma caracterizagdo que impde sentidos), a
terra ¢ uma conquista, mas esse ¢ um lugar provisorio e uma identidade também provisoria (o
sujeito almeja deixar de ser assentado, sair dali), no sentido de que, embora seja levado a
pensar nessa localidade como “céu” diante das agruras vividas pelos companheiros no
passado, o lugar deixa a desejar diante das promessas e idealizagdes correspondentes ao
trabalho e a vida na cidade. Desse modo, se para o fazendeiro a terra vai ser sindnimo de
enriquecimento, para esse pequeno proprietario a terra representa ainda mais pobreza e
precariedade, tal como fica explicito nos fragmentos apresentados: “mas pra gente crescer
aqui dentro, ndo da ndo”.

No quadro desta pesquisa, um fato relevante de diferenciacdo entre os espagos
assentamento/fazenda ¢ que a educacdo para os assentados deve ser oferecida no proprio
assentamento, como uma forma de criar um maior vinculo entre os sujeitos e seu espago,
dando-lhes o necessdrio para que possam sobreviver ali sem a necessidade de se

locomoverem de seu ambiente. Para os sujeitos das fazendas, ao contrério, ndo ¢ oferecida a
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mesma assisténcia, pois recebem acesso, como ja esclarecido, as escolas urbanas por meio'de
transporte escolar.

No que se refere a formagao da identidade dos assentados, os sujeitos envolvidos
na luta pela terra seriam, em geral, num primeiro momento, marginalizados, desprovidos dos
meios necessarios para uma vida politica ativa (MEDEIROS e LEITE, 2004, p. 22). Esse
desprovimento ndo se deve apenas ao fato da caréncia de uma propriedade ou de bens, mas,
também, a falta dos conhecimentos concernentes aos direitos, deveres, de atuagdo enquanto
cidaddos regidos por uma lei, governados por um regime democratico. De acordo com
Medeiros e Leite (2004, p. 22), a propria situacdo que envolve os sujeitos pela conquista da
terra os obriga a se transformar em sujeitos politicos, organizados em torno de uma lideranca,
construindo aliancas e oposi¢gdes, produzindo solidariedades e identidades. Isso difere o
sujeito assentado do sujeito fazendeiro, que ndo necessita passar pelo mesmo processo de
aquisi¢do da terra e ndo precisa se organizar em torno de uma associa¢gdo, de uma organizagao
para ter didlogo com o Estado e/ou apoio financeiro.

Medeiros e Leite (2004, p. 22) afirmam que, nesse processo, forma-se uma
consciéncia politica, gerada pela necessidade do didlogo com o Estado, e que, de alguma
forma, introduz as pessoas envolvidas numa nova ordem, em formas especificas de

organizacdo. Esses autores lembram que:

Essa intervengdo publica provoca uma reordenagdo de relagdes no plano local:
assentar significa reconhecer uma situacdo de conflito, determinados agentes sociais,
demandas, muitas das quais até entdo ignoradas, e, possivelmente, permite sua
transformagdo em direitos reconhecidos, o que implica introduzir uma media¢ao
legal na disputa. Dai deriva umas das primeiras dimensodes do que se poderia chamar
“impacto” dos assentamentos: trazer determinados segmentos para a experiéncia
com o mundo dos direitos, reconhecendo e legitimando o acesso a um certo pedaco
de terra (MEDEIROS e LEITE, 2004, p. 22).

Cria-se, assim, uma identidade para o assentado. O excerto acima faz pensar que
ha, pois, uma ligacdo entre o conceito de assentamento e a ideia de luta e militancia,
formando-se, ai, uma ideologia acerca do que seja o assentado, como sujeito que reivindica
seus direitos, exige para si 0 cumprimento das leis, sabe dialogar e cobrar do Estado, a partir
da organizacdo na qual se envolve, formando associacdes e delas participando por uma
necessidade de manter a terra.

Em termos semioticos, entende-se que a formagdo da identidade do assentado ¢
uma constru¢do discursiva que se foi edificando ao longo de toda a historia dos movimentos
sociais envolvidos com a questdo da reforma agraria, das acdes de apropriagdo de terras, com
suas necessidades, suas contraposicdes em relagdo ao poder adverso etc. (LANDOWSKI,

2002). Em termos de luta de classe, esse poder que poderia ser representado figurativamente
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pelo fazendeiro latifundiario. J4 nessa fase, o invasor inicia a formagdo de sua identidade,
criando uma consciéncia do fazendeiro como um Outro que se lhe opde, ja que, segundo
Landowski (2002, p. 26), todo sujeito (eu) necessita de um diferente para constituir-se, para
construir sua identidade (ter existéncia semidtica).

O assentado tem seus tragos formados a partir de todo o percurso narrativo de
luta, conquista e manutengdo da terra, construidos pelo proprio grupo ao longo da historia de
atuacdo dos movimentos sociais interessados, pelos proprios sujeitos envolvidos diretamente
no processo de invasdo da terra. Tudo, depois, transformado em discurso e propagado, em
grande parte, pela midia, que tem papel importante na fixagdo e difusdo desses tracos
(LANDOWSKI, 2002, p. 13).

Aqui, apresentamos o contexto discursivo em que a pesquisa foi realizada,
mostrando elementos que possam caracterizar o espaco da escola e os sujeitos envolvidos,
uma vez que esse conhecimento recai sobre o objeto pesquisado, o lugar da literatura na
escola do assentamento. Durante visita a escola, em conversa com o professor de Lingua

Portuguesa das turmas, ouvimos o seguinte depoimento:

D7 - E maravilhoso dar aula na vila, porque os alunos sdo muito comportados,
respeitosos. Eu ja estava muito cansado de dar aula na cidade, aqui eu estou me
sentindo muito melhor, porque é tranquilo. Quase todos os alunos andam pelo
menos UM km para chegar até onde eles pegam o carro para vir a escola. (+) Ele
passam dificuldades para chegar até a vila, por isso sabem valorizar mais.
(Professor Tiburcio, 2010).

Em D7 encontramos caracteristicas atribuidas aos alunos do assentamento, a partir
do ponto de vista do professor, assim como de uma pequena narrativa a respeito do trajeto que
precisam fazer até chegar a escola da agrovila. Enfatiza a facilidade com que lida com as
turmas mobilizando aspectos da vida dos estudantes que recaem sobre seu comportamento em
sala de aula (andam pelo menos UM km; passam dificuldades) e na forma como a escola toca
o professor (aqui eu estou me sentindo muito melhor, porque é tranquilo).

A escola do assentamento, como recorte do mundo natural, assume uma presenca
positiva ao docente (GREIMAS e COURTES, 2008), que retoma alguns fatos no sentido de
justificar a facilidade do trabalho naquela escola (eles passam dificuldades para chegar até a
vila, por isso sabem valorizar mais). A dificuldade ja tematizada nos relatos anteriores vai
aqui incidir positivamente se considerada que coopera para a configuracdo da escolarizagdo
como um objeto valor, tornado desejante para o sujeito aluno, na medida em que representa

uma das Unicas possibilidades de superacao da vida de penurias no campo.
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Em outra ocasido, ouvimos alguns depoimentos do professor de Lingua
Portuguesa das turmas de ensino médio no assentamento. Para guardar sua identidade,
daremos a ele o nome ficticio de Professor Tiburcio. Apresentou-nos o seguinte depoimento,

com algumas figuras representando a escola e os alunos reiterando a tematica da pobreza:

D8 - Ali a gente tem aluno que acorda as quatro da manhd e chega em casa as
duas da tarde, mas eles ndo.: ndo se queixam disso ndo, pra eles isso é uma coisa
normal, acordar cedo, ter que andar dois, trés quilometros de madrugada, pra eles
isso é normal. /.../ Pra eles, assim, a realidade deles é muito diferente da realidade
de quem ta acostumando aqui na cidade. /.../ Antes se chovia, se molhavam, entdo
chegavam tudo molhado na escola. Mas eles encaravam isso como uma coisa
normal, pra eles (++) eles veem isso como uma fuga de la, como o outro professor
falou. /.../ As vezes vai até a pé, o carro quebra no meio da estrada e eles terminam
de chegar a pé, porque eles tém essa consciéncia, essa vontade de saber, que s6 vai
conseguir alguma coisa se estudar. /.../ eles vio com a roupa do jeito que eles tém,
entdo eles vai de short, as vezes com um short rasgadinho, emendado, chinelo,
porque é o que eles tém (Professor Tiburcio, 2010).

Ha, no D8, um forte apelo a aspectos negativos da vida dos alunos para explicar
as condi¢des em que as aulas acontecem, os valores mobilizados para o enfrentamento da vida
escolar, enfim, para justificar a relacdo do professor com os alunos. S3o reunidos fatores
referentes ao espaco como obstaculo para a vida estudantil, apoiados em a¢des como “acordar
de madrugada”, “caminhar quildmetros”, “chegar a pé na escola” etc. Mobiliza, também, o
tema da resignag¢do, como uma aceita¢ao provisoria do estado dificil de acesso ao ensino (isso
¢ uma coisa normal, veem isso como uma fuga) e de caracteristicas socioecondmicas
comprometidas, concretizadas nas figuras do “short rasgadinho” e do “chinelo”.

Todos os aspectos levantados nesse depoimento trabalham para o fortalecimento
da ideia de que o ensino escolar estd revestido, para aquela populagdo em particular, por um
valor positivo, na medida em que colabora para um possivel sucesso econdmico (porque eles
tém essa consciéncia, essa vontade de saber, que so vai conseguir alguma coisa se estudar).

A seguir, a fala da mae de um aluno:

D9 - Aqui nao tem futuro pra juventude. Vai fazer o aqui o qué? Eles so terminam
os estudos e vao embora, procurar meio de ganhar dinheiro, de uma vida melhor.
Aqui so se abrisse uma empresa que desse dinheiro pra gente continuar querendo
viver aqui. Mas do jeito que esta /.../ (Ana, 2010).

Ha, no D9, o ponto de vista de que o fenomeno de saida dos jovens daquele
espago ¢ justificavel pela caréncia de meios de sobrevivéncia. Na fala da mae, assim como
nos depoimentos do professor, a saida dos jovens, a inexisténcia do desejo de continuar
vivendo ali, ¢ vista como natural, explicada pelo quadro econdomico. Dessa forma, a mae
entende que o caminho natural para todos os filhos ¢ o de se mudarem para a cidade, ainda no

assentamento porque a educagdo escolar ¢ manifestada como fator necessario para essa
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mudanca. Uma perspectiva que revela o cardter da escola como preparacao para a vida
urbana, como meio para a busca de melhores condi¢des de vida na cidade, o que confirma o
debate sobre uma ideologia urbanocéntrica (MOLINA, 2003, p. 5-6), em que a cidade ¢ tida
como um polo irradiador de valores ideologicos e culturais (SAUER, 2002, p. 3), perspectiva
fortalecida pelas dificeis condicdes econdmicas em que se encontram comunidades rurais no

Brasil:

Essa negagdo de direitos ¢ facilmente constatada a partir da precariedade de
condig¢des de vida em que se encontram populagdes de areas rurais. Wanderley
(1997, p. 100) observa ser marcante no Brasil auséncia de poder publico no meio
rural, verificando-se caréncia de bens e servicos nesses locais. V& que “‘em
consequéncia, o rural estd sempre referido a cidade como sua periferia espacial
precaria, dela dependendo politica, economica e socialmente”. (MOLINA, 2003, p.

7).

Durante conversa com alguns alunos, revelaram alguns pontos de vista sobre a
escola e o desejo de sair do assentamento. A cidade ¢ vista, também por eles, como lugar de

destino e busca de crescimento. Abaixo os depoimentos:

D10 - A escola no assentamento tem uma importancia muito grande. Aqui ndo tinha
escola, ndo tinha nenhuma, e ai (++) pros alunos daqui se deslocar pra cidade fica
dificil. /.../ . Mas como ndo tem outra opg¢do, vale a pena. A gente ndo tem op¢io
aqui. E ¢é a partir do Ensino Médio ¢ que tem algum concurso, alguma coisa, né?
/.../ Agora tem uma coisa que eu te falo e eu ndo vou negar, da rua ((da cidade)) pra
cd tem uma diferenca enorme... sobre aprendizagem. (Margarida, 2010).

D11 - Na verdade, aqui a unica fonte de ensino que tem aqui é essa escola aqui. Se
acabar, vira um deserto isso aqui. /.../ Aqui da pra gente viver, pra manter em casa
assim (+) mas:: pra gente crescer aqui dentro, ndo dd ndo. (++) A gente ir
embora, mesmo estudando, ndo é bom porque vai ter que estudar e trabalhar, ai
tipo, fica o tempo reduzido. Mas:: ai terminando, a gente indo pra la ((para a
cidade)), ai da pra conciliar alguns curso, faculdade (+) ai é melhor. (José, 2010).

D12 - Aqui a gente pensa em terminar os estudo e ir embora. Porque aqui é assim,
terminou os estudo acabou, parou. /.../ E:: rapaz, ¢ o seguinte, eu ndo desisto ndo.
(Josuino, 2010).

No D10, destaquemos as ideias de precariedade e conformacdo referentes a
escola. As expressdes “ndo tem opgdo aqui” e “da rua pra ca tem uma diferenga enorme”
reforcam a ideia de que a educagdo escolar no assentamento ocorre como fator remediador,
dada sem uma devida estruturacdo e adequacdo as expectativas dos sujeitos envolvidos. Ao
dizer “mas ndo tem outra opg¢do, vale a pena”, d4 vazao ao tema da conformagao, permitindo
a pressuposicdo de ideias como da imposi¢do, de um poder que decide como as aulas
acontecem, ¢ do assujeitamento.

O D11 traz para o discurso a figura do deserto para apoiar o tema da precariedade
do lugar, conforme percebe a educagdo escolar como uma maneira de manter os jovens

naquele espaco. Em virtude das condi¢des economicas enredadas (crescer aqui dentro, ndo da
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ndo), admite a escola como saida para o sucesso financeiro. Essa ideia esta corroborada mno
D12, que expde, do mesmo modo, a ideia da escola como saida para a vida na cidade e a
educagao escolar como forte valor a ser buscado (eu ndo desisto ndo).

H4, de uma forma geral, uma realidade em que a “educacdo do campo” ¢, na
verdade, uma “educag¢do no campo”, extensdo do que ocorre no meio urbano, ndo criando
nenhum incentivo para a permanéncia no campo, mas desenvolvendo a ideia de que estudar ¢

preparar-se para viver na cidade, atendendo ao desenvolvimento industrial:

A visdo urbanocéntrica, na qual o campo ¢ encarado como lugar de atraso, meio
secundario e provisorio, vem direcionando as politicas publicas de educagdo do
Estado brasileiro. Pensadas para suprir as demandas das cidades e das classes
dominantes, geralmente instaladas nas areas urbanas, essas politicas tém se baseado
em conceitos pedagodgicos que colocam a educagdo do campo prioritariamente a
servigo do desenvolvimento urbano-industrial (BRASIL, 2007, p. 13).

Através das falas do professor, pais e alunos, comprova-se a grande saida da
populagio do assentamento’, mormente dos jovens, inseridos num quadro que os expulsa do
lugar, obrigando-os a buscar melhores condi¢gdes de vida na cidade, como caminho para o
sucesso profissional (SAUER, 2002, p. 13).

Ha uma forte discussdo em torno da expressdo Educa¢do do Campo. De acordo
com o documento intitulado “Educacdo do campo: diferencas mudando paradigmas”, do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2007, p.13), a preferéncia pela expressdo “Educagdo do
Campo”, usada em lugar de “Educagdo Rural”, ndo € mero gosto por terminologia, mas ¢ um
uso que traz em si uma ideologia diferenciada, em que se quer a “desconstrucdo de
paradigmas, preconceitos e injusticas, a fim de reverter desigualdades educacionais,
historicamente construidas, entre campo e cidade”.

De acordo com esse documento:

No paradigma da Educagdo do Campo, para o qual se pretende migrar, preconiza-se
a superagdo do antagonismo entre a cidade e o campo, que passam a ser vistos como
complementares e de igual valor. Ao mesmo tempo, considera-se e respeita-se a
existéncia de tempos e modos diferentes de ser, viver e produzir, contrariando a
pretensa superioridade do urbano sobre o rural e admitindo variados modelos de
organizacao da educacdo e da escola (BRASIL, 2007, p. 13).

Como confirmado nos depoimentos trazidos aqui, escola do assentamento
encontra-se no campo, porém apresenta estruturas ¢ agentes urbanos. De acordo com Brandao
(1990, p. 113), “ndo ha escolas rurais; ha sim, escolas de modelo urbano que, desqualificadas,

existem em comunidades de camponeses e outras categorias de agricultores”.

! Segundo dados do IBGE, o censo 2010 demonstrou que a populagdo brasileira ¢ mais urbana que ha dez anos.
Hoje, 84% da populacdo vive nas cidades, sendo que ha dez anos esse numero era de 81%. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/presidencia/noticias/noticia_visualiza.php?id_noticia=1766>. Acesso em 15 de julho
de 2011.
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Dessa forma, assim como apontou Brandao (1990), afirmamos que a escola foco
desta pesquisa ndo ¢ “rural” nem do “campo”, uma vez que ndo ¢ projetada para atender
aquela comunidade com suas especificidades e peculiaridades. Os alunos estao
condicionados a uma ideia do assentamento como espaco disforico, provisorio e necessario

como condi¢do de um preparo, por meio da escola, para a vida na cidade.

4. Consideracoes finais

Este trabalho conduziu a uma compreensao importante sobre as maleabilidades de
significacdes que se originam de coergdes historicas sobre identidade e espaco. O
assentamento rural, lugar focalizado nesta investigacdo, ¢ compreendido a partir de cada
situacdo vivenciada pelos sujeitos assentados. Assim, a identidade dos assentados se forma a
partir de suas relagdes com a terra: em um primeiro momento, sujeitos envolvidos com a luta,
em busca da conquista da terra e dos meios necessarios para uma vida politica ativa; em
seguida, sujeitos assentados, como uma caracterizacdo que impde sentidos, isto €, que os
identifica e os pde em relagdo com outras identidades.

No entanto, a identidade ¢é provisoria, a medida que o espago ¢ também
provisorio, uma vez que prevalece o desejo de uma futura instalacdo na cidade. Embora as
significagdes sobre o assentamento remetam a ideia de bem-estar diante do vivido no passado,
do tempo da busca de conquista da terra, o lugar tem conota¢des negativas em suas falas,
considerando as promessas e idealizacdes correspondentes ao trabalho e a vida na cidade.

Nesse contexto, a escola aparece como instrumento capaz de promover a futura
saida do assentamento. Assim sendo, o ensino ofertado naquele espaco ndo atende as
demandas de sobrevivéncia na propria localidade, ou ndo serve ao desejo de permanéncia
naquele espago. Considerando que a Educagdo do Campo se desenvolve a partir de
expectativas de desenvolvimento do campo como lugar de moradia e crescimento para os
sujeitos, a realidade aqui focalizada ndo corresponde a um ensino que agregue essas
perspectivas, fato que convoca novas reflexdes e possiveis a¢des em direcdo a mudangas

dessas perspectivas.
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Resumo: A proposta discutida nesse trabalho se refere a relagdo entre o conhecimento popular e o
conhecimento cientifico na formagdo de professores para o campo. Abordaremos, neste artigo, a
relacdo entre o conhecimento popular e o conhecimento cientifico no curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo, a partir das representagdes dos alunos e também como essas representagoes
sdo apropriadas para a formagdo do professor para o campo. Desta forma, acreditamos que esse
estudo pode contribuir com os estudos voltados para as praticas pedagogicas direcionadas para a
formagao de professores para o campo.

Palavras-Chave: Educacao. Campo. Formagio.

Abstract: The proposal discussed in this work refers to the relationship between popular
knowledge and scientific knowledge in teacher training for the countryside. We'll cover in this
article, the relationship between popular knowledge and scientific knowledge in the course of
Bachelor in Rural Education from the representations of the students, as well as how these
representations are appropriate for teacher training to the field. Thus, we believe that this study can
contribute to studies aimed at teaching practices directed to the training of teachers for the
countryside.

Keywords: Education. Rural. Formation

Introducio

Existem varios tipos de conhecimento, dentre eles, o popular, o filosofico, o
cientifico e o tecnologico, os quais sdo frutos dos enfrentamentos do sujeito com o mundo
mediatizado pelas experiéncias. E, a partir dessa compreensdo, a proposta que serd discutida
nesse trabalho se insere nas discussdes sobre a relagdo entre o conhecimento popular e o
conhecimento cientifico na formagao de professores para o campo. Essa investigacdo se dara
através das representagcdes dos alunos sobre sua pratica diaria, assim como no estudo dos
meios pelos quais essas representagdes sao apropriadas na formagao do professor no curso de

Licenciatura em Educa¢do do Campo em Arraias.
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Frente a necessidade de analisar as aproximacdes e distanciamentos entre. 0
conhecimento cientifico e o conhecimento popular, um desafio é posto para a universidade
publica brasileira. Esse desafio compreende-se na necessidade de formar educadores que
sejam capazes de atuar em um mundo com necessidades diferentes. Consideramos, nesse
trabalho, o Educador como aquele que pensa e age sobre a formacdo humana, seja ela na
escola, em casa, nas comunidades, nos movimentos sociais — espagos ndo formais de ensino —,
seja educando criangas, jovens, adultos, idosos — espacgos formais de ensino —, enfim, em todo
espago que envolva mediagdo entre o sujeito € o conhecimento?®. Acreditamos que todos nds
somos educadores, mas isso ndo tira a responsabilidade dos cursos de formacgdo de
professores em propor medidas de profissionalizag¢do desse oficio.

Frente a essas problematicas, ou melhor, o estudo sobre a relagdo entre o popular
e o cientifico na formagdo de professores, o objetivo geral nesse artigo ¢ abordar a atuagdo
dos professores no campo. Para tanto, refletiremos como o curso de Educa¢do do Campo esta
contribuindo com os docentes em formagdo, a0 mesmo tempo, refletiremos sobre como a
identidade desse sujeito esta sendo construida no curso. Pretenderemos responder trés
questdes basicas: identificar como a formagdo de professores do curso de Educagdo do
Campo interfere no cotidiano dos profissionais atuantes? Demonstrar como as leis estdo sendo
implantadas para melhoria das escolas do campo? e por fim, analisar como os alunos do curso

de Educagao do Campo enfrentam todas essas dificuldades?

Referencial tedrico-metodologico

Para analisar os fatos de um ponto de vista empirico, faz-se necessario esbogar um
modelo conceitual e operativo da pesquisa. Em nosso artigo, faremos um estudo de caso que,
segundo Robert Yin (2001), trata-se de um método cientifico que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real. Para tanto, esse método “beneficia-se do
desenvolvimento prévio de proposi¢cdes teoricas para conduzir a coleta e analise dos dados”
(YIN, 2001, p. 32-33). Concordamos com o autor ao afirmar que cada pesquisa empirica
possui um projeto de pesquisa implicito e explicito que “conecta os dados empiricos as
questdes de pesquisa iniciais do estudo e, em ultima andlise, as suas conclusdes” (Idem, p.
41).

Esses fatores fazem parte do planejamento do trabalho a ser executado. Segundo
Antonio Carlos Gil (2002), o elemento mais importante para a identificagdo de um

delineamento ¢ o procedimento adotado para a coleta de dados. Assim, podem ser definidos
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dois grandes grupos de delineamentos: aqueles que se valem das chamadas fontes de “papel”
e aqueles cujos dados sdo fornecidos por pessoas. No primeiro grupo, estdo a pesquisa
bibliografica e a pesquisa documental. No segundo, podemos citar a pesquisa experimental, a
pesquisa ex-post facto, ou melhor, o levantamento e o estudo de caso. Nesta pesquisa, a qual
se caracteriza pelo viés qualitativo, adotaremos esses dois conjuntos documentais, ou seja, 0s
documentos escritos — a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 (LDB/96) e o Projeto Pedagdgico
de Curso (PPC) da Licenciatura de Educagdo do Campo da Universidade Federal do
Tocantins — e documentos orais colhidos juntos a alunos desse curso de licenciatura.

A metodologia usada para a coleta de documentos orais foi o da Historia Oral, por
meio do qual procuramos registrar através de gravagdes os relatos desses professores que
estdo atuando e frequentando o curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. Segundo
Verena Alberti (2013), a Histéria Oral ¢ uma metodologia de pesquisa e de constituicdo de
fontes para o estudo da Histéria do presente. Ela consiste na realizacdo de entrevistas
gravadas com individuos que participaram de, ou testemunharam acontecimentos, conjunturas
e experiéncias do passado e do presente. De acordo com a autora, uma das principais riquezas
da Histéria Oral estd em permitir o estudo das formas como pessoas ou grupos efetuaram e
elaboraram experiéncias, incluindo situa¢des de aprendizado e decisdes estratégicas. Ao
elaborar as perguntas para as entrevistas ¢ importante lembrar ao pesquisador que este ndo
pode induzir o entrevistado a responder aquilo que o entrevistador quer ouvir, uma vez que,
dependendo da pergunta, a pesquisa pode estar em risco. No decorrer da pesquisa, algumas
questdes aparecem de imediato e outras irdo surgir durante o processo investigativo. A
necessidade de dar conta dessas questdes frequentemente nos leva a um trabalho de reflexao
em torno dos problemas enfrentados, erros cometidos, escolhas feitas e dificuldades
descobertas.

Para as entrevistas utilizadas neste estudo elaboramos um conjunto de perguntas,
como por exemplo: Como e quando o senhor (a) comegou a trabalhar nessa escola? Qual o
nome da escola em que vocé trabalha? Sua habilitagdo (area de formacdo) ¢ a mesma que
exerce atualmente? Quais os principais problemas enfrentados no ensino-aprendizagem em
sua escola? Como que o curso de Educacdo do Campo estd intervindo em sua didatica nas
suas aulas? Melhorou ou ndo influenciou em nada? Como que a disciplina Musica e Artes
Visuais ¢ colocada aos alunos? Quais sdo as contribui¢des do governo para com a escola em
que voce trabalha? Qual seu maior desafio em dar aulas em escolas do campo? Para vocé,

como que deveria ser o ensino no campo? Entre outras questdes.
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Dentro dessa perspectiva, nossas entrevistas foram feitas com professores- que
estdo matriculados no curso de Licenciatura em Educacdo do Campo — Artes Visuais e
Musica da Universidade Federal do Tocantins no municipio de Arraias-TO. No préoximo
topico apresentaremos a importancia da institucionaliza¢do de cursos de Educa¢do do Campo
no ensino brasileiro, a Historia da implementagdo desse curso na UFT e alguns dados desta
pesquisa, uma vez que ela ainda estd sendo desenvolvida junto ao Grupo de Estudos sobre

Sertdo, Povo e Educacdo (GESPE).

Desenvolvimento da pesquisa

No que concerne ao fortalecimento da educagdo popular, vemos nos tltimos anos
o refor¢o da identidade dos movimentos sociais que lutam por uma Educa¢do do Campo. Essa
luta ganha respaldo através de politicas publicas que garantam o seu direito a uma educagao
que seja no e do campo. Segundo Roseli Salete Caldart (2002), essa expressao do e no tem
uma concepg¢ao especifica: no significa que o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive; do quer dizer que o povo tem direito a uma educagdo pensada desde o seu lugar e com a
sua participagdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais. O que a
autora fala ¢ o que realmente precisa ser feito nas comunidades do campo, isto ¢, educar o
cidaddo para que ele tenha conhecimentos dos seus direitos e ir busca-los frente as instituigdes
publicas.

Essa proposta tem a possibilidade de fortalecer a comunidade no intuito de
melhorar a vida daqueles que querem vencer as dificuldades encontradas. Eis ai a necessidade
de uma escola voltada realmente para o alunado do campo, escola esta que podera ensinar o
jovem a lidar com a terra a partir dos conhecimentos cientificos. Uma escola com estas
caracteristicas ¢ ancorada no pressuposto da pedagogia da alternancia, onde o aluno fica um
periodo na escola aprendendo conhecimentos de como trabalhar com a terra e, em outro
periodo, fica em casa trabalhando com a familia e coloca em pratica aquilo que aprendeu na
escola.

Segundo Jean C. Gimonet (1999), Dimas de O. Estevam (2003) e M. S.
Magalhaes (2004), essa modalidade de ensino em alternancia surgiu na Franca em 1935 por
um pequeno grupo de agricultores insatisfeitos com o sistema educacional de seu pais, o qual
nao atendia as especificidades de uma Educacdo para o meio rural. Esse grupo enfatizava a
necessidade de uma educagdo escolar que atendesse as particularidades psicossociais dos

adolescentes e, que propiciasse, além da profissionalizagdo em atividades agricolas, elementos
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para o desenvolvimento social e economico da sua regido. Seguindo o pensamento desses
autores, o jovem constrdi sua aprendizagem no lugar onde mora e evita o éxodo rural, porque
ele ira fazer com que a terra produza mais e descobrird que a sua fonte de renda estd muito
proximo dele.

Elma Julia de Carvalho e Rosangela Célia Faustino (2010) nos mostra que na
segunda metade do século XX o multiculturalismo, interculturalidade, identidades, pluralismo
e diversidade sdo temas amplamente discutidos. Seguindo o raciocinio exposto pelas autoras,
a valorizagdo da cultura e da educagdo para povos do campo ganham respaldo em politicas
publicas de inclusdo social através de organismos internacionais, em especial, a Unesco
(Organizacao das Nagdes Unidas para a Educagdo, Ciéncia e Cultura). Segundo as autoras, as
consideragdes de Paulo Freire também nos possibilitam observar que o sistema educacional
da sociedade brasileira deve identificar a educacdo como elemento fundamental para o sujeito
do campo. Esse pensador brasileiro considera que a leitura de mundo e sua mudanca
dependem da forma como o sujeito aprende e ensina e, por isso, uma educagdo voltada para as
realidades do individuo poderia provocar a emancipagdo dos sujeitos.

Miguel Arroyo (2004) aponta que diante a auséncia de politicas publicas e de
institui¢des voltada para a educacdo no e do Campo no Brasil, os movimentos sociais em sua
pluralidade vem defendendo a tomada de posi¢do do Estado a partir da década de 1980.
Monica Molina (2004) afirma que os professores das escolas do campo ndo podem, em
primeiro lugar, ser obrigados a sair do campo para estudar, a0 mesmo tempo, a academia ndo
pode ignorar a bagagem cultural do campo durante a graduacdo. Se a condi¢cdo docente ¢
pensada como Unica e as diretrizes que regulam sua formacdo também sdo Unicas, sO resta
aplica-las com as adaptagdes em tempos, cargas horarias, tanto no tipo presencial ou em
alternancia (ARROYO, 2008).

A LDB/96 traz em seus artigos 23 e 28 importantes conquistas para a implantacao
de uma educagdo que atenda as especificidades do homem do campo. O Artigo 23 flexibiliza
a organizacdo curricular ao dispor que esta pode ocorrer: em séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo seriados com base
na idade, ou por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar. Em seu Paragrafo 2°, reza-se que o “calendario escolar
devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéticas e econdmicas [...] sem com
isso reduzir o nimero de horas letivas previsto nesta lei” (BRASIL, 1996). O Art. 28, por sua
vez, enfatiza as adaptagdes necessarias ao atendimento da populagdo rural, especialmente no

que se refere aos “conteudos curriculares e metodologias apropriadas as peculiaridades da
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vida rural e de cada regido [...] adequagdo do calendario escolar e as fases do ciclo agricola
[...] adequagdo a natureza do trabalho na zona rural” (BRASIL, 1996).

Frente aos estudos voltados para a Educacdo do Campo e a legislagdo
educacional, percebemos que a educagdo para o campo estd assegurada em leis, por outro
lado, o poder publico deixa para segundo plano a formacdo de profissionais especializados
nessa area. Alguns programas do governo foram criados para ajudar na formagdo dos
professores, dentre eles, estd o “Plano Nacional de Formag¢do de Educadores do Campo”. De
acordo com esse Plano, dever-se-ia organizar uma acdo de reorientacdo da escola do campo,
principalmente quanto sua organizag¢do e funcionamento. Ao mesmo tempo, organizar-se-ia
uma agenda de formacdo de educadores que implante uma nova dindmica na organizacao
escolar. Deste modo, percebemos que uma politica implica a outra, de forma que, em seu
planejamento deve-se levar em conta os multiplos e complexos elementos.

Um levantamento feito pela organizacdo “Todos pela Educacdo” mostra que
91.380 professores que atuam na educagdo basica sequer cursaram uma graduagdo. Outros
3.993 tem diploma, mas nao de licenciatura, como recomendado pela lei. A situagdo melhora
um pouco quando falamos das series infantil, pois os professores precisam ter s6 o diploma de
magistério, mas ainda 23.363 ndo cumprem essas exigéncias, uma vez que, apenas 38,2% dos
educadores dessa drea fizeram curso superior. O Programa Nacional de Educagdao do Campo
(PRONACAMPO) criado em 2012 pela Ex-Presidente Dilma Rousseff busca assegurar
oportunidades para a populagdo do campo. Esse programa estabelece um conjunto de agdes
articuladas que atendem escolas do campo e quilombolas em quatro eixos: gestdo e praticas
pedagdbgicas, formagdo de professores, educagdo de jovens e adultos e educagdo profissional e
tecnologica. Ao levar em consideracdo que a formacdo de educadores que estdo no campo ¢
uma das prioridades, o PRONACAMPO fortalece politicas para o fortalecimento de uma
carreira mais atraente para os que atuam na area rural.

Um primeiro passo foi a criagdo de cursos de Licenciatura em Educacdo do
Campo na segunda década do século XXI. Na Universidade Federal do Tocantins criou-se em
2013 dois cursos com esse perfil foram criados: um em Tocantindpolis e outro em Arraias.
Ambos sdo organizados na forma de dupla habilitacdo: Artes Visuais e Musica. Ao ler o PPC
(2013) do curso localizado em Arraias pode-se aproximar das inten¢des desta licenciatura
voltada para a formagao de professores para atuarem no campo.

De acordo com o PPC, o curso pretende realizar uma formagdo contextualizada
na area de Artes Visuais e Musica, a qual pode possibilitar a constru¢do de uma identidade

politicamente comprometida com a cultura e com as lutas sociais do campo brasileiro. No que
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se refere as Artes visuais, pretende-se a formacdo do professor pautado pelo estudo das
praticas e metodologias de ensino e aprendizagem através da interdisciplinaridade. Em
relacdo a Musica, procurasse oferecer nogdes bdsicas de ritmo, escalas, intervalos, leitura
musical, harmonia, melodia e estilos musicais.

Segundo o PPC do curso, a proposta do curso ¢ formar professores para o
exercicio da docéncia na area de conhecimento dos Cddigos e Linguagens nos anos finais do
ensino Fundamental e Ensino Médio. Essa formagdo deve estar em consondncia com a
realidade social e cultural especifica das populagdes que trabalham e vivem no e do campo.
Juntamente a isso, o dever do curso ¢ formar sujeitos auténomos e criativos capazes de
encontrar solugdes para questdes inerentes a sua realidade. Para a formacgdo de professores
para o campo, pretende-se garantir uma reflexdo/elaboragdo politico/pedagdgica especifica
sobre a educagdo para o trabalho, a educacdo técnica, tecnologica e cientifica a ser
desenvolvida especialmente na Educacdo Bésica. Além de valorizar o trabalho docente no
campo, essa licenciatura também ird contribuir na constru¢do de alternativas de organizacao
do trabalho escolar e pedagdgico que permitam a expansdo da educagdo basica no e do
campo.

Por fim, o PPC afirma que o curso tem o intuito de articular acdes integradas entre
ensino, pesquisa e extensdo voltadas para demandas da Educacdo do Campo num didlogo
entre o Tempo-Espaco Universidade e o Tempo-Espaco Comunidade. Sabemos dos desafios
que os professores enfrentam no seu dia a dia nas escolas do campo, entre elas: a falta de
infraestrutura, de apoio 4s iniciativas de renovacdo pedagogica e de politica de magistério.
Além das questdes estruturais, vemos ao longo dos anos que as novas geragoes estdo sendo
deseducadas para viver no campo ao perder sua identidade e o seu projeto de vida, pois com a
falta e o fechamento das escolas muitas criangas e jovens estdo sendo obrigadas a estudar na
cidade. Na competi¢cdo entre o atrasado e o moderno, vemos que ao falar em escola do campo
se pensa logo em pobreza, marginalizagdo e ignorancia, por outro lado, esquece-se que quem
vive ali sdo seres humanos, que precisam batalhar dia a dia para seu sustento e, que apesar de
serem relegados ao abandono eles também tém direitos, e dentre esses direitos estdo a de

estudar no proprio campo.

Ciéncia e senso comum na experiéncia de alunos/professores do curso de Educac¢io do

Campo Arraias-TO

——

]
288 |



Ao longo dessa pesquisa percebemos que os professores do campo usam muito'do
conhecimento popular/senso comum para ensinar seus alunos, pois muitas vezes lecionam em
areas que ndo ¢ de sua formacdo. A educagdo diferente do que se fala e pensa ndo ¢ feita por
amor e sim com amor, que sdo duas coisas totalmente diferentes. O trabalho do professor em
geral ¢ visto como ludico, mas a atuacdo do professor do campo além de ludico também ¢
tragica. Quando observamos as condi¢des onde lecionam, vemos que a atuagdo profissional
desses professores ndo ¢ nada fécil: a falta de local para as aulas, a falta de transporte, as
classes multisseriadas, pedagogias e conteudos voltados para a vida urbana, e acima de tudo, a
desconexdo entre o conhecimento cientifico e a realidade rural.

A Lei de Diretrizes e Bases de 1996 nos mostra que apenas professores com
diploma de licenciatura podem dar aula no Ensino Fundamental e Ensino Médio, mas a
realidade ¢ outra. Muitos dos professores entrevistados lecionam em salas multisseriadas onde
o professor tem que ir além da sua formacdo. Tem-se, ainda, a certeza de que essa formacao
implicard na revisdo da propria organizacdo da escola do campo. Segundo um dos

entrevistados,

nos professores quando vamos trabalhar nas escolas do campo, nos vemos obrigado
a ministrar ndo so a disciplina da qual somos formados, mas também as disciplinas
como portugués, matemdtica, historia, ciéncias dentre outras, para fter um
acrescimo na carga horaria.

Esse relato esclarece um dos principais problemas para a profissionalizacdo do
trabalho docente, isto €, a necessidade de sair de sua area de formagdo e realizar qualquer
atividade para a complementacdo da carga horaria. Frente ao pequeno numero de alunos
dessas escolas e as distancias entre as mesmas, o poder publico geralmente opta por oferecer
ao professor uma variedade de disciplinas para que este possa ser lotado nessas escolas.

Ao longo das entrevistas percebemos que muitos dos professores que trabalham
no campo apropriam-se das memorias dos primeiros moradores de suas localidades. Essa
pratica ¢ muito importante para que os alunos possam entender a ocupagao inicial da regido,
ao mesmo tempo, oferecem um parametro sobre as dificuldades atuais das populagdes do
campo. Segundo Maria A. Schimidt e Marlene Cainelli (2004), os Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental apontam que o estudo do meio e da localidade sdo
fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

No que se refere a utilizacdo da memoria e Historia local para a educagdo dos
jovens, Circe M. F. Bittencourt (2009, p. 169) considera que ela pode colaborar com a

configura¢do da identidade dos alunos, pois pode criar vinculos “com a memoria familiar, do
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trabalho, da migracdo, das festas”. O professor trabalhando com as memorias dos moradores
mais antigos pode buscar delimitar os “lugares de memoria” pertencentes a comunidade a
qual pertencem. De acordo com a autora, o professor ao realizar uma reflexdo sobre o espago
tem a possibilidade de — juntamente com os alunos — (re)construir a Historia da regido ou da
Historia local.

Os sujeitos que compuseram essa entrevista foram primordiais, falaram da falta de
apoio para o desenvolvimento de pratica pedagogica, da falta de material didatico voltado
para o campo, de merenda adequada, das dificuldades de acesso de professores e criangas para
chegar a escola. Os professores em formacdo no curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo também demonstraram a importancia da aproximagao entre conhecimento cientifico e
popular em suas aulas, uma vez que, os professores sdo responsaveis por filtrar determinados
conteudos eminentemente urbanos. Como afirma um dos entrevistados: “o curso de educagao
do campo modificou em mim a forma de ver a arte principalmente e repensar a educagio do
campo da forma como estd sendo feita até o momento que eu estava trabalhando”. Através
das entrevistas — que ainda estdo em andamento — percebemos que os professores apropriam-
se desses dois tipos de conhecimento — cientifico e popular -, ou seja, um que advém dos

ensinamentos da vida e outro adquirido na Universidade.

Consideracoes finais

A escolha deste tema deu-se pela duavida gerada a partir de alguns
questionamentos feitos pelos proprios alunos a respeito da aplicagdo do conhecimento
cientifico nas escolas do campo. Esse projeto tem como finalidade verificar a situagdo de
aprendizado do curso de Licenciatura em Educagdo do Campo da Universidade Federal do
Tocantins-Arraias. Estamos investigando até que ponto os ensinamentos estdo intervindo na
vida dos professores do campo que estdo matriculados no curso. Podemos afirmar que o
trabalho desse educador do campo ndo ¢ apenas se passar por “bonzinho” que gosta de passar
o seu conhecimento de qualquer forma, acreditamos que antes de tudo ele deve ser tratado
com respeito, com dignidade e igualdade ao educador urbano. Sendo assim, para que essa
valorizacdo entre em vigor devem-se fortalecer as politicas publicas que defendam os seus
direitos.

A partir destes dados iniciais podemos dizer que o curso esta influenciando na

vida desses professores do campo, ndo de modo geral, uma vez que, ainda ndo ha no campo a
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disciplina de musica, porém algumas coisas de musica estdo sendo trabalhadas na disciplina
de artes no ensino fundamental.

Consideramos que além do apoio que o governo deveria dar as pessoas do campo,
as Universidades deveriam dar mais oferecem mais cursos de formagdo para os professores
que atuam no campo. Também, muitos entrevistados apontam que os programas que existem
ndo sdo suficientes para suprir todas as necessidades que o campo precisa. Diante de tudo,
muitas coisas tém que ser mudadas e implantadas na melhoria da educacdo do, no e para o

campo.
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Resumo: Este artigo ¢ resultante de uma pesquisa em andamento e que se encontra em fase inicial.
Pretendemos entender, analisar e problematizar o fendmeno da desisténcia escolar em nivel
superior nos cursos de licenciatura em educagio do campo (LEDOC), tendo como recorte inicial o
curso de Educag¢do do Campo da Universidade Federal do Tocantins, campus de Tocantinopolis.
Utilizamos aporte teodrico para tal, além de entrevista com alunos desistentes de todas as turmas do
curso. Para o desenvolvimento deste artigo realizamos uma pesquisa de campo, dividida em duas
etapas. A primeira buscou quantificar a entrada de alunos em todas as turmas existentes, como
também, o niimero de desisténcia em todas as turmas. Em uma segunda ctapa, realizamos
entrevistas com alunos desistentes dessas turmas. Com os resultados do levantamento de dados,
utilizamos aporte tedrico de autores que problematizam a evasdo escolar, e por fim, apresentamos
a interculturalidade critica como ferramenta de combate a evasao.

Palavras-chave: Evasido escolar. Interculturalidade critica. Educacao do campo.

Abstract: This article is the result of an ongoing research and is at an early stage. We intend to
understand, analyze and discuss the phenomenon of school dropout in higher education in
undergraduate programs in education field (LEDOC), with the initial cut to LEDOC, Federal
University of Tocantins, campus Tocantinopolis. We use theoretical support for this, as well as
interviews with dropouts of all classes of travel. For the development of this article we conducted
a field survey, divided into two stages. The first sought to quantify the entrance pupils in all
existing classes, as well as the number of withdrawal in all classes. In a second step, we conducted
interviews with dropouts of all classes. With the results of the survey data, we use theoretical
contribution of authors who question the truancy, and finally present the critical interculturalisam
as evasion fighting tool.

Keywords: School evasion. Critical interculturality. Rural Education.
Consideracoes Iniciais

O fendmeno da evasdo escolar, inclusive em nivel superior, ¢ um problema
internacional. Muitos sdo os estudos voltados para esta tematica e este artigo objetiva
contribuir com o debate sobre a problematica em questao.

Este artigo resulta de uma pesquisa em andamento, a mesma foi realizada no

campus universitario da UFT de Tocantindpolis, mais precisamente no curso de educagdo do
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campo. A escolha deste curso ndo se deu de maneira aleatoria, para tal, focamos no ptblico
alvo ao qual destinam-se as LEDOC:s.

Tendo em vista que os cursos de licenciatura em educacdo do campo objetivam
formar em nivel superior professores que atuardo no campo, este tem como perfil de publico
alvo os sujeitos do campo, tais como indigenas, remanescentes de quilombolas, assentados da
reforma agraria e o povo camponés em sua totalidade.

O curso conta com 03 turmas, compostas em sua minoria pelo publico acima
mencionado, sendo que o nimero total de alunos ¢ de aproximadamente 180 discentes
regularmente matriculados, possuindo um grande percentual de discentes oriundos das areas
urbanas, fato que para nos, explica o alto indice de desisténcia do mesmo, como sera exposto
em linhas subsequentes.

Outro fator determinante para a escolha deste curso deu-se devido a sua
localizagdo. O campus universitario em voga esta situado em uma regido onde ocorreu a
guerrilha do Araguaia, durante o periodo da ditadura militar no Brasil. Esta regido possui
terras férteis, por ser banhada por duas grandes bacias hidrograficas: as do rio Tocantins e do
rio Araguaia.

Com esta breve apresentagdo sobre o curso e sua localizacdo, acreditamos estarem

explicitas as necessidades das LEDOCs para o povo campongés.

Metodologia de pesquisa

A pesquisa deu-se em dois momentos distintos. Em um primeiro, buscamos
quantificar os ingressantes em cada turma do curso, a fim de descobrirmos os quantitativos de
entrada e desisténcia de cada turma do curso supracitado.

Em um segundo momento, buscamos realizar entrevistas semiestruturadas via
telefone, com estudantes que desistiram do curso, com a finalidade de descobrir os principais
motivos que levaram a evasao de tal curso.

A chegada deste publico especifico a universidade tem sido, de certa forma,
facilitada. No entanto, o fator preocupante e a inquietagdo principal desta pesquisa ¢
justamente entender o porqué do alto indice de evasdo dos cursos de formagao de professores
para a educagdo do campo. A fim de demonstrar em dados concretos a afirmativa anterior, as
tabelas abaixo demonstram o percentual de desisténcia no curso de licenciatura em educagdo

do campo com habilitagdo em artes visuais e musica, do campus de Tocantindpolis.
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TABELA DE DADOS COLETADOS 1
EVASAO SEMESTRAL
1° Turma/Ano: 2014
Ingressos matriculados | Desistentes Periodo atual Ano corrente
95 35 5° 2016

Fonte: Coordenacdo dos Cursos de Educagao do Campo, UFT - Tocantindpolis, 2016.

TABELA DE DADOS COLETADOS 2
EVASAO SEMESTRAL

2° Turma/Ano: 2015

Ingressos matriculados | Desistentes Periodo atual Ano corrente

120 - 3° 2016

Fonte: Coordenacdo dos Cursos de Educagao do Campo, UFT - Tocantindpolis, 2016.

TABELA DE DADOS COLETADOS 3
EVASAO SEMESTRAL

3° Turma/Ano: 2016

Ingressos matriculados | Desistentes Periodo atual Ano corrente

80 +ou—20 1° 2016

Fonte: Coordenacdo dos Cursos de Educagao do Campo, UFT - Tocantindpolis, 2016.

As tabelas expostas buscam descrever o quantitativo de alunos ingressantes e

desistentes de cada turma do curso de educacdo do campo da UFT de Tocantindpolis.
Resultados e discussao

De acordo com as tabelas acima, percebe - se um grande percentual de alunos
desistentes no curso. Isto pode ocorrer por diversos fatores, como por exemplo: expectativas
nao supridas, falta de identificacdo ao perfil do curso e inadequagdo aos horarios de aula entre
outros. Estas conclusdes tonaram - se possiveis, tendo como base os resultados parciais
obtidos na pesquisa. Com o intuito de atribuir veracidade as informacdes supracitadas, temos

como prerrogativa a dialogicidade apresentada na fala da entrevistada 01:
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Os motivos que me levaram a desistir do curso sdo diversos. Nao-mim
adequei a ideologia do curso, e o calendario tornou - se inacessivel,
no entanto, um dos principais motivos que mim levou a desisténcia do
curso foi a falta de identifica¢do, de minha parte, sem sombra de
duvidas, este foi o principal motivo que mi levou a abandonar.
(Entrevistada 01).

A entrevistada 01 ingressou no curso na primeira turma, no primeiro semestre do
ano de 2014, vindo a desistir no 5° periodo, no primeiro semestre do ano de 2016. E valido
tracar o perfil da entrevistada. A mesma ¢ oriunda de familia de area urbana, ndo possui
vinculo algum com o campo, assim sendo, acreditamos que o principal motivo que a levou a
desisténcia do curso foi exatamente a ndo ligacdo desta com as ideologias do curso. Em

contrapartida, o entrevistado 02 relata em relacdo a sua desisténcia do curso:

O motivo que me levou a desisténcia do curso foi as minhas
particularidades. Devido ao mesmo ser de tempo integral em
alternancia e de ser muito longe de minha cidade. Tendo como
prioridade o trabalho, visto que tenho que sustentar minha familia, o
calendario me fez desistir, era a faculdade ou o emprego.
(entrevistado 02).

O entrevistado 02 ingressou no curso na segunda turma, no primeiro semestre de
2015, com isto 0 mesmo continuou apenas no primeiro periodo tendo em vista a pouca renda
para se manter na cidade onde a universidade esta instalada. E vélido ressaltar que este
entrevistado também ndo possui vinculo com o campo, sendo oriundo de familia de éarea
urbana e ndo possuindo identidade com o campo. Diversos sdo os fatores que levam a
desisténcia de alunos em nivel superior, como informado nas falas dos entrevistados.

Muitos sdo os estudos cientificos que buscam entender e problematizar a evasao
na educagdo. Estes estudos ocorrem no Brasil e também no cenario internacional, como

afirma Lobo (2007):

A evasdo estudantil no ensino superior ¢ um problema internacional que afeta o
resultado dos sistemas educacionais. As perdas de estudantes que iniciam, mas nao

terminam seus cursos sdo desperdicios sociais, académicos e econémicos. (LOBO,
2007).

Lobo (2007) defende que quando um estudante ingressa no ensino superior € nao
consegue concluir seu curso, este acaba por retirar a oportunidade de outros estudantes

ingressarem em nivel superior, tendo em vista os investimentos realizados que ficardo sem
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retorno. No ambito do curso em voga, este fato ¢ ainda mais preocupante, isto porque quando
alguém de area urbana ocupa o lugar de uma pessoa do campo, e ndo conclui o curso, a
educacdo do campo perde duas vezes. A primeira perca diz respeito ao fato de este futuro
professor do campo, ndo ir atuar no campo, e se for, corre o risco de apenas reproduzir as
praticas urbanocéntricas. O segundo aspecto da perda, ¢ que o cidaddo do campo ndo
conseguiu chegar a universidade. Mesmo com todos os estudos cientificos a respeito do
fendomeno da evasdo escolar e académica, o indice de desisténcia continua altissimo. Lobo
(2007) atribui isto as abordagens empregadas nos estudos a respeito deste fendmeno. Nas

palavras do autor:

No entanto, verifica-se nos estudos existentes que essa resposta ¢ uma
simplifica¢do, uma vez que as questdes de ordem académica, as expectativas do
aluno em relagdo a sua formacdo e a propria integragdo do estudante com a
institui¢do constituem, na maioria das vezes, os principais fatores que acabam por
desestimular o estudante a priorizar o investimento de tempo ou financeiro, para
conclusdo do curso. Ou seja, ele acha que o custo beneficio do "sacrificio" para
obter um diploma superior na carreira escolhida ndo vale mais a pena (LOBO,
2007).

O autor defende que conceber a evasdo na educagdo como um problema derivado
apenas do contexto social do estudante, ¢ minimizar o problema, fato que faz com que nunca
se torne possivel solucionar tal situag¢do. Esta afirmativa do autor reafirma o supracitado como
um dos motivos da evasdo estudantil do curso em énfase, a de falta de identificagdo com a
metodologia do mesmo.

De acordo com Cunha (1997, p. 29),

atribuir ao sujeito que desiste da vida estudantil as responsabilidades por tal
desisténcia, ¢ mais uma ferramenta de divisdo de classes, tendo em vista que os
maiores indices de desisténcia escolar se encontram em escolas com maior nimero
de alunos pertencentes a classe operaria”. Em outras palavras, o autor afirma que a
culpa da desisténcia em nivel académico, dar-se ndo somente por parte do proprio
sujeito, mas, do meio em que esta inserido.

Esta atitude objetiva impregnar na sociedade o pensamento de que o sujeito ¢ o
unico responsavel por seu fracasso ou sucesso social. Assim sendo, as instituicdes de ensino
eximem-se de toda e qualquer culpa, passando esta responsabilidade tdo somente ao aluno
desistente, desarticulando em primeiro instante a escola da sociedade e, em um segundo
momento, desvinculando totalmente o aluno de seu contexto.

Sobre tal culpabilizagdo do sujeito a respeito de seu sucesso ou fracasso escolar,
Fukui (in Brandao et al, 1983) afirma que "o fenomeno da evasdo e repeténcia longe estd de

ser fruto de caracteristicas individuais dos alunos e suas familias. Ao contrario, refletem a

297

—
| —



Anais do I Congresso Internacional de Educa¢ao do Campo da Universidade Federal do Tocantins

forma como a escola recebe e exerce acdo sobre os membros destes diferentes segmentos da
sociedade".

Outro fator determinante neste contexto ¢ a falta de preparo do estado brasileiro
em oferecer uma educagdo de qualidade a todos, apresentando um gigantesco vacuo entre a
educagdo para os povos de classes inferiores da sociedade e a educagdo oferecida aos
pertencentes a elite.

Para Zagury (2006), tanto as avaliacdes nacionais quanto as internacionais
apontam para um dado culminante: o Brasil ndo consegue tornar democratico e de forma
equivalente, o acesso ao conhecimento cientifico. Esta constatagdo demonstra que o fato de os
estudos cientificos colocarem no sujeito a culpa pelo fracasso escolar, deve ser revista, tendo
como base os dados destas avaliagoes.

Em cima da perspectiva de Zagury (2006) entende que as avaliagcdes do ensino no
nosso Brasil, infelizmente se encontram em um declinio. O principal causador desta falsa
democratizacdo no ensino ¢ a valorizacao das classes sociais “altas” do Pais. Infelizmente, o
Pais ndo ¢ para todos e ndo poe este lema na integra. Ou seja, ndo € perceptivo a olho nu esta
democratiza¢do no ensino tanto secular como federal.

Segundo Charlot (2005), a desisténcia escolar, ou ainda o insucesso escolar pode e
deve ser explicado, a partir da relacdo entre a linguagem, cultura e o saber. No entanto, para
que isto ocorra ¢ necessario que a analise dos motivos do fracasso ou desisténcia escolar
sejam analisados, a partir da historia do sujeito desistente. Em outras palavras, o sujeito ndo ¢
dissociavel de seu meio, ou seja, a realidade do aluno deve ser levada em consideragdo para,
por fim, estudar os possiveis motivos que levaram tal sujeito a desisténcia.

Outro fator que deve ser levado em consideracdo ¢ o de que o ensino tradicional é
excludente e celetista, onde busca qualificar sempre quem s3o os “melhores” ou “piores”
estudantes. Esta pratica das instituicdes tradicionais selecionam os melhores e acabam por
estigmatizar e inferiorizar os considerados mais fracos. Para Gusso (1998) “a desisténcia
escolar da-se por conta de aspectos sociais, culturais e econdmicos do sujeito, como também a
conflitos sociais, como por exemplo a extrema pobreza.” A constitui¢do brasileira, quando
atribui a escola e a familia o papel de educar o sujeito, colabora com a afirmativa anterior.

Canario (2006), referindo-se a historia da educagdo, principalmente no século XX,
traz uma reflexdo critica a respeito da educagdo. Para o autor, atribuir o papel de unico agente
do saber a escola, ¢ fadar esta ao fracasso. Ainda segundo o mesmo, a educacdo ocorre
também em ambito familiar, e em outros lugares considerados informais. E a escola jamais

deve estar desvinculada da sociedade de modo geral.
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Marchesi (2006) concorda com a afirmativa anterior, afirmando que a trajetoria
educacional do sujeito estd intrinsecamente ligada ao seu contexto social. Em outras palavras,
o autor defende que o conhecimento da realidade do aluno pode levar a entender o fendmeno
da evasado.

Os problemas relacionados a evasdo no sistema educacional ndo ¢ um privilégio
da contemporaneidade, haja vista os estudos realizados nas décadas de 60 e 70 por Freitas

(1980, p. 61) que destacou que:

Dos 1000 alunos iniciais de 1960, somente 56 conseguiram alcangar o primeiro ano
universitario em 1973. Isso significa taxas de evasdo 44% no ano primario, 22% no
segundo, 17% no terceiro. A elas se associam taxas de reprovacdo que entre 1967 e
1971 oscilavam em torno de 63,5%. (FREITAS, 1980, p. 61).

Em um estudo mais recente sobre a questdo, publicado pela Revista Exame, 2000,
Lahoz afirma que “de cada 100 criangas que iniciaram os estudos em 1997, s6 66 chegardo a
oitava série”. Os dados informados nas pesquisas supracitadas reafirmam a urgente
necessidade do combate a evasdo e desisténcia escolar, em todos os niveis de ensino.

No caso em voga, atribuimos como principais motivos de evasdo dois motivos
distintos e proximos entre si. O primeiro deles diz respeito ao perfil dos alunos que ingressam
no curso de educacdo do campo. O curso supracitado ¢ direcionado a populacdo camponesa,
que historicamente teve este direito a educagdo superior negado. O fato contraditério € que os
alunos que ingressam neste curso sdo prioritariamente de area urbana, e o fato mais agravante
¢ que menos de 30% destes discentes possuem algum vinculo com o campo. Sendo valido
aqui ressaltar que quando falamos de vinculo com o campo, referimo-nos a pessoas que ja que
ndo sdo do campo, possuam algum familiar no campo.

Outro motivo que desejamos elencar ¢ o afastamento dos movimentos sociais do
campo da universidade. Na luta pela criagdo do curso de educagdo do campo, no campus de
Tocantinopolis, os movimentos sociais tiveram participacdo ativa em todo o processo. No
entanto, apos a criagdo do curso, a chegada dos alunos do campo nio ocorreu como esperado,
motivo pelo qual atribuimos o distanciamento dos movimentos sociais do campo como um
dos principais motivos de evasdo do curso de educagdo do campo.

Por fim, como um terceiro motivo que leva a desisténcia do curso de educagdo do
campo, elencamos a falta de adequagao dos alunos a pedagogia da alternancia. O curso de
educacdo do campo ocorre em momentos distintos, chamados de tempos universidade e
comunidade. O primeiro diz respeito a determinado periodo de tempo onde as aulas sdo no

espaco académico, priorizando-se atividades tedricas. O segundo, por sua vez, ocorre na
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comunidade de cada aluno, onde estes voltam do tempo universidade com atividades“de
campo a serem desenvolvidas em sua comunidade. A falta de adequagdo a este tipo de

calendério faz com que muitos estudantes desistam do curso.
Consideracoes finais

O problema da evasdo escolar ¢ um fendmeno preocupante. Em um primeiro
instante, torna-se preocupante devido ao alto indice de crescimento deste fendmeno. No caso
da UFT de Tocantindpolis, mais precisamente do curso de educagdo do campo, realizando
um comparativo entre o quantitativo de ingressantes na primeira turma, € o quantitativo de
alunos atual, em comparagdo com a segunda turma, poderemos perceber o quao assustador ¢é
este fenomeno da evasdo. Levando em consideracdo o alto indice de crescimento deste
fendmeno, principalmente na realidade em estudo, apresentamos a interculturalidade critica

(Candau, 2009) como ferramenta de combate a desisténcia de discentes do curso em foco.
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Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar como se ddo as praticas educativas em escolas
do campo e quais processos pedagogicos ¢ realizado, em uma tentativa de contribuir com os
estudos que visam debater e, além disso, propor estratégias para uma ressignificacdo das agoes
pedagdgicas cotidianas em tais espagos formativas em uma realidade escolar da reforma agraria no
municipio de Nova Olinda-TO.

Palavras-chave: Formacao de professores. Transformagao social. Praticas pedagdgicas.

Abstract: This paper aims to analyze how to give the educational practices in the field schools and
what teaching processes are carried out in an attempt to contribute to studies aimed at discussing
and furthermore propose strategies for a reinterpretation of everyday pedagogical actions in such
training spaces in a school reality of agrarian reform in Nova Olinda-to.

Keywords: Teacher training. Social transformation. Pedagogical practices.

Este trabalho traz como principal objetivo investigar e analisar como se ddo as
praticas educativas no ensino em escolas do campo e quais os processos pedagdgicos
existentes. Para tanto, fomos conhecer a realidade de uma unidade escolar municipal no
contexto da educacio formal dentro do Projeto de Assentamento Agua Branca, no municipio
de Nova Olinda, Tocantins. Nova Olinda ¢ um municipio de pequeno porte, localizado as
margens da BR 153, a 349 km da capital Palmas, com 11.670 habitantes e cinco
assentamentos da reforma agréaria, que contabilizam aproximadamente 1.500 familias. No
projeto de assentamento Agua Branca sdo 354 familias com aproximadamente 1416 pessoas.
L4, existem duas escolas de ensino basico, fundamental ao médio, sendo que a educagdo
infantil ndo ¢ atendida para estes educandos. A estes, resta a luta por aprender, a partir das
series iniciais e carregar esta lacuna quanto a falta da creche em sua carreira educacional.

No Brasil, bem como no Estado do Tocantins, a concentracao de terras caminha

paralelamente com a lentiddo da divisdo dos bens e servigos publicos, direitos estes que sao
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primordiais para algar a vida social de qualidade para homens e mulheres do campo. Entre'os
mesmos estd o direito de acesso 4 educacdo de qualidade. De forma vagarosa, as
reivindicagdes e pautas construidas pelos trabalhadores do campo se deparam dia a dia com
disposi¢des governamentais que tem dificultado o acesso a terra, com mais precariedade nos
demais bens de direitos sociais ¢ econdmicos acessados na atualidade, como educagao,
saneamento, saude entre outros. Para tanto, a mesma fica cada vez mais distante dos
camponeses. Para entender estas situacdes existentes no ensino e nas praticas educacionais,
realizamos um processo de investigacdo em duas unidades escolares dentro do terceiro maior
assentamento da reforma agraria em territorio no Brasil.

Na unidade escolar que chamaremos de I, existem dez salas de aulas, um
laboratério de informatica com 06 computadores, uma sala de dire¢do e outra de professores,
além de uma cozinha. A mesma possui 34 funcionarios, sendo que destes apenas nove fazem
parte da comunidade assentada, sendo cinco deles professores que atuam do 1° ao 5° ano e
apenas um que atua do 6° ao 9° ano, atendendo, na atualidade, 301 alunos. Apesar da
existéncia da estrutura fisica escolar, a mesma foi construida com material pouco adequado
para o isolamento térmico do calor e com poucos ventiladores, situacdo que prejudica o
rendimento escolar dos alunos e a realiza¢do das aulas apds as dez horas. Todas as atividades
de aula funcionam pela manha, atendendo alunos também de outro assentamento, com 117
familias, j4 que nessa comunidade a escola foi fechada e os mesmos, agora, chegam a
percorrer cerca de 50 quilometros até a comunidade escolar do projeto de Assentamento Agua
Branca. Sobre isso, vale destacar que parte dos Onibus disponibilizados para tal trajeto nio
atendem a regulamentacdo oficial em termos de tamanho e seguranga.

A unidade escolar II, por sua vez, realiza suas aulas em casas de assentados e em
galpdao de madeira construido hd mais de vinte anos. Atende desde o 1° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio, esta iltima em uma extensdo do Colégio Estadual
que possui quadros de péssima qualidade, sem acesso a biblioteca, poucos recursos didaticos,
com professores e muitas disciplinas, além de suas areas de formacao, com 218 alunos e 29
funcionarios, com oito destes sendo integrantes das familias assentadas, sem contudo, existir
atendimento de creche. No municipio, no &mbito urbano, entretanto, existem trés creches, trés
escolas de ensino fundamental e uma de ensino médio, com todos os equipamentos
necessarios. No ano letivo de 2015 ndo houve sala multisseriadas nas duas unidades escolares
localizadas no projeto de assentamento. No entanto, os profissionais, inclusive a dire¢do e
coordenagdo das duas unidades, sdo da cidade, sendo a maioria dos professores possuindo

formagdo diferente da atuacdo e poucos concursados, visto que a maioria sdo contratados.
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Com base na historia do Brasil, a falta da efetivacdo das politicas publicas para o
acesso de bens e servigos publicos aos agricultores e suas familias, partes integrantes da
reforma agraria no Brasil e do Estado do Tocantins, verifica-se que no passar dos anos, lutas
relacionadas as melhorias das escolas no campo ndo alcangaram a visibilidade, ou mesmo, se
tornaram pauta de acdes governamentais. Dado a esta realidade social na educagdo do campo
no Projeto de assentamento, existe uma latente necessidade de uma ressignificacdo no ambito
da educacdo do campo. Com esta realidade vivenciada pelos camponeses no amplo sentido
da educagdo existente no assentamento, que ¢ uma politica publica ha décadas, nos indagamos
e refletimos: que pratica educativa tem sido realizada neste contexto escolar? Na
especificidade do caso, da fragilidade no sistema de ensino do projeto de assentamento Agua
Branca, mesmo este sendo o terceiro maior assentamento em territorio do Brasil, localizado
em Nova Olinda-Tocantins. Como os cursos de Educacdo do Campo podem atuar,
acompanhado de seus discentes, na melhoria das escolas do Campo?

Através da luta dos povos do campo, unificando-os em movimentos sociais, por
mais de uma década em todo o pais e no Estado Tocantins, estado mais novo na formacdo do
Brasil, criou-se os cursos de licenciatura em educagdo do campo, com habilitagdo em artes e
musica em 2013, através da Universidade Federal do Tocantins, em dois polos (Arraias e
Tocantindpolis), com a garantia de ingresso por vestibular, selecionando assim 94 em 2013,
114 em 2014, 116 em 2015, educandos para o polo de Tocantinopdlis no bico do papagaio
Tocantins, com uma proposta diferenciada em atender os alunos oriundos do campo e dos
movimentos sociais desse Estado.

Nos dias atuais, possui aproximados 320 graduandos em processo de formagao
para serem futuros professores do campo, sendo estes alunos em sua maioria do campo,
quilombolas, indigenas e agricultores familiares, em que a universidade em conjunto com os
movimentos sociais vem propondo aos seus educandos um ensino diferenciado através da
pedagogia da alternancia, com disciplinas voltadas para melhoria da qualidade do ensino e das
praticas pedagogicas a serem oferecidas nas escolas do campo e da qualidade de vida dos seus
alunos. Nesta reflexdo sobre a qualidade, das praticas pedagogicas e a existéncia do fato de
uma politica nacional e publica de educagdo do campo basica para transformagao social, ndo
se pode passar despercebido as desigualdades sociais, de renda, de saude, saneamento, agua,
moradia, cultura e identidade de vida, caso contrario ndo havera uma verdadeira educagao do
campo com todas as necessidades para um crescimento dos povos do campo com qualidade
de vida. Com estas andlises, partimos para a compreensdo de que as desigualdades, desde o

acesso a educacdo como direito basico da humanidade, como pessoa de direito, deve ser
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garantido pelo Estado, e ndo apenas como politicas afirmativas ou compensatorias de um
passado de abandono, devendo ser avaliados os devidos efeitos desta forma de garantir
direitos, através das politicas publicas. Arroyo ressalta que a fragilidade e vulnerabilidade do

sistema educativo ¢ dramatico no campo:

E no campo que se fecham escolas quando se mudam os dirigentes dos governos
municipais, ou se levam os meninos de um lado para outro, ou seja, ndo ha um
sistema, ndo ha ainda algo a ser respeitado, algo que tenha uma dinamica propria,
uma vida propria, que esteja acima do novo dirigente ou da nova administragdo do
municipio ou do estado” (2006, p. 126).

Para o processo de ensino ocorrer se faz necessario as praticas pedagogicas,

didatica, forte aporte regulamentar, além de outras ferramentas, de acordo com Libanio 1994:

A didatica tem finalidade, de compreender através do ensino como um dos ramos de
estudo da pedagogia, também trata de justificar a subordina¢do do processo didatico
a finalidade educacional e indicar os conhecimentos tedricos e praticos necessarios
para orientar agdo pedagogica e didatica na escola.

Compreende-se a didatica como um campo de estudo que visa em especial, os
conteudos, seus objetivos, os métodos e condi¢cdes de processos de ensino referentes a
objetivos educacionais, que sdo sociais, seja em sentido amplo ou em sentido restrito.
Portanto, a atividade principal do professor ¢ o ensino que consiste em dirigir, organizar,
orientar, estimular a aprendizagem escolar dos educandos pelos quais sdo membros da
sociedade e necessita da preparagdo para a participagdo na vida social. Sabemos que a
educacdo ¢ considerada um fendomeno social, ¢ parte integrante das relagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais, a qual possuem diversas modalidades que costumam
caracterizar por suas influéncias educativas, sendo intencional e ainda ndo intencional. Em
uma sociedade como a brasileira que ¢ dividida em classes e grupos sociais com interesses
distintos e antagdnicos, fatos esses se repercutem, sendo assim as finalidades e meios da
educacdo que se subordinam a estudar a dindmica educacional.

Diante da tal situagdo em decorréncia de varios fatores, se percebe um desafio
ainda muito grande, em que maioria dos camponeses desconhece marcos legais da politica de
educacdo do campo que sdo determinantes no processo de ensino da educacdo, tais como:
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo; Resolugdo CNE/CEB
n° 1/2002 e Resolugdo CNE/CEB n° 2/2008; Parecer n° 1/2006, que reconhece os Dias
Letivos da Alternancia, também homologado pela CEB; Decreto n° 7.352, de 4 de novembro
de 2010, que dispde sobre a Politica Nacional de Educa¢do do Campo e sobre o Programa
Nacional de Educagao na Reforma Agraria (Pronera).

De acordo com pesquisa realizada por Caldart:
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E, esse descaso, segundo pesquisa realizada por Caldart (2004, p. 149), esta atrclado
ao encurtamento dos horizontes politicos e educacionais para os povos do campo,
que reflete a visdo urbanocéntrica do campo e da educagdo do campo pautada na
crenga de que “para mexer com a enxada ou cuidar do gado ndo sdo necessarios nem
letras nem competéncias. Nao ¢ necessaria a escola.”

Diante destas condigdes do ensino, esta posto o encurtamento dos horizontes
politicos e educacionais para os povos do campo, o qual reflete a visdo pessimista do campo e
da educacdo do campo e ¢ perceptivel que ndo ha um horizonte quanto aos estudos para quem
vive no campo, dizendo: pra que estudar? A escola ndo da novas possibilidades e horizontes
alongados, no sentido de que por ser da roc¢a, ndo possui este direito, ou ainda que no campo,
o camponés ndo tem lugar para o conhecimento que o doutor da cidade tem.

Observamos que hd uma ligacdo muito forte, neste vinculo dado que a formacgao
de professores para a educacao do campo, compreende as relagdes e estratégias da construgao
de uma sociedade que preze por sujeitos capazes de dialogar o conjunto de formacao
continuadas através de praxes, e a realidade vivenciadas em seu contexto, social e cultural.
Com a garantia deste direito desde a formacdo dos professores, por meio dos proprios
camponeses em que revela um grande patrimdnio da sociedade que sdo os bens culturais de
cada sujeito do campo.

Uma situacdo em que apresenta formas bastante corriqueiras estd no por que os
camponeses em percentual ainda pequeno, tende a escolher cursar a graduacdo em educacdo
do campo. Realidade ainda desconhecida para a sociedade, de que uma das melhorias de
ressignificacdo das praticas pedagogicas, € preciso que 0s camponeses possam ter acesso a
uma educacdo em que as escolas e outros bens publicos de direito consigam realizar a
construcdo de uma sociedade em que valorize as pessoas, a partir de suas referéncias
individuais e coletivas como camponeses, quilombolas e indigenas e ndo uma forma de ser
compensados por anos de esquecimento a acesso a bens comuns e direito social.

As dificuldades e os desafios existentes ao educador do campo e a educacdo do
campo tém sido muito grandes, sendo necessario garantir o direito a educagdo como forma de
construcdo de sujeitos de direito, ferramenta indispensavel de liberdade de escolhas de vida
com dignidade, que permita essa escolha, em especial, para a juventude camponesa, sonho
ainda distante da realidade de milhares de camponeses no Brasil.

Através de observacdo das praticas pedagodgicas realizadas junto ao sistema de
educacdo existente no dmbito do projeto de assentamento, ndo se tem tido muitos resultados
positivos quanto a qualidade dessas préticas no processo de ensino bésico. E perceptivo a falta

de uma politica de educagdo do campo para os povos do campo, para a transformagdo social.
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A falta de professores com formagao embasada na cultura e vivéncia proprias dos povos'do
campo, a estrutura fisica para a realizacdo de aula, laboratorio de estudos das areas
especificas, sdo bastante escassas, além de as ferramentas de apoio tais como alojamentos,
refeitdrio ndo serem disponibilizados em ambos os polos aos educandos. A escola ¢é parte da
luta de melhorias da comunidade, pois 0 mesmo depende de uma educacdo que possibilite aos
educandos do campo ndo ser o diferente, mas cidadaos que possuem condi¢des e necessidades
especificas, por possuir diferentes culturas, saberes, condi¢des socioecondmicas. Porém, esta
escola ndo pode andar em maos contrarias das necessidades do povo, caso seja, ndo alcangara
seus objetivos primordiais ou grandes resultados. Desafio este que vem dificultando a
permanéncia e o acesso a iniciacdo ao curso de licenciatura em educagdo do campo.

Diante desses fatos (LIBANIO, 1994) afirma que o campo especifico de atuacio
do professor ¢ a escola. Cabe a tarefa de assegurar aos alunos um so6lido dominio de
conhecimento e habilidades, desenvolvimento de suas capacidades intelectuais, de
pensamento independente, critica e ser criativo. Pois € preciso compreender que as relagdes
sociais existentes na sociedade ndo sdo estaticas, imutdveis estabelecidas para sempre. Sao
dindmicas, uma vez que se constituem pela acdo humana na vida social. Significa dizer que
ndo ¢ apenas a minoria dominante que pdem em pratica os seus reinteresses, mas também a
classe trabalhadora pode elaborar e organizar os seus interesses e formular seus objetivos e
meios dos processos educativos alinhados das lutas pela transformacgao do sistema de relagcdes
sociais vigente. Para mudar tal realidade, os movimentos sociais do campo, a nivel nacional,
universidades e o governo brasileiro em uma luta conjunta de aproximadamente quinze anos,
buscam desenvolver um sistema de educacdo e ensino para os camponeses, titulado como
educacdo do campo, com especificidades no processo seletivo, modalidades diferenciadas de
ensino, através da pedagogia da alternancia.

Assim, criou- se 42 cursos de licenciatura em educagdo do campo destinados a
formagdo de professores do campo, com habilidades especificas por regido do Brasil, estando
estes divididos em todos os estados brasileiros. A licenciatura em educacdo do campo, no
Tocantins, em Estado ainda de experiéncia, dentro do campo académico, vivencia momentos
de avango e aprendizados, porém o mesmo se efetiva por meio de politicas afirmativas. No
entanto, bastantes sdo os desafios em sentido ampliado, pois os alunos, para participarem das
aulas, ainda dependem de auxilio da bolsa permanéncia, e a distancia em que se efetivaram os
polos universitarios e a residéncia dos alunos estdo em espacos opostos, em que precisa ser
analisados, a partir do foco de acesso e permanéncia no ensino superior. Diante este desafio,

cabe ressaltar que o indice de desisténcia ¢ muito alto e as vagas disponiveis ndo tem sido
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ocupados por seus sujeitos de direitos.

Com a situagdo existente, os movimentos sociais do campo se consolidam no
ambito educacional com o movimento “Por uma Educagdo do Campo”, que objetiva tornar os
camponeses professores de suas escolas em todos os niveis de ensino. Diante disso,
ressaltamos as demandas sociais que denunciam e reivindicam melhorias as graves caréncias
da realidade do Campo: a taxa de analfabetismo da populagdo de 15 anos ou mais, que
apresenta um patamar de 23,3% na area rural, trés vezes superior aquele da zona urbana, que
se encontra em 7,6%; a escolaridade média da populacdo de 15 anos ou mais, que vive na
zona rural, ¢ de 4,5 anos, enquanto no meio urbano, na mesma faixa etaria, encontra-se em 7,8
anos; as condigdes de funcionamento das escolas de ensino fundamental, extremamente
precarias, pois 75% dos alunos sdo atendidos em escolas que ndo dispdem de biblioteca, 98%
em escolas que nao possuem laboratorio de ciéncias, 92% em escolas que ndo tém acesso a
internet (MOLINA, MONTENEGRO, OLIVEIRA, 2009, p. 4). Cabe ressaltar que, desde
2013, tais escolas, na sua maioria, estdo abaixo do indice de aprendizagem esperado pelo
governo brasileiro, inclusive nestas duas pesquisas, este modelo de educacio tem contribuido
pouquissimo para o crescimento e melhoria da qualidade de vida, no ambito dos resultados
cientificos de desenvolvimento.

Na real situacdo em que a educagdo vem sendo desenvolvida no campo da
reforma agraria, ndo ¢ uma projecdo de educacdo para um grupo da sociedade, com
particularidades, diferencas, saberes, culturas, mas um projeto que vive em constante
adaptag@o. Nao tem sido pensada a partir da realidade local de convivéncia dos educandos,
mas por um projeto de educacdo urbano, com formas e modelos urbanocéntricos, desde o
cardapio da merenda, sala de aula, professores e professoras, espagos fisicos, planos de aulas
entre outros. Ou seja, ela € apenas um ajuste do que ¢ feito na cidade ou que pensaram para la.
Conforme a realidade enfrentada, a mesma unidade escolar tem recebido, como processo de
incentivo e recompensa, do que ndo alcangou as metas de ensino do programa mais educagio

de acordo com o Decreto n. 7083/2010.

A educagio deve ocorre de forma a reorganizar os conteudos, resultando em uma
valorizagdo dos conhecimentos adquiridos anteriormente, ¢ garantindo um novo
aprendizado de forma critica de varios ambitos de interesses individuais e coletivos
nos mais diversos campos sociais e culturais com a possibilidade de afericdo na

evolu¢do do conhecimento.
Este ¢ um dos programas educacionais do governo, criados como politica de acao
contra a pobreza, a exclusdo social e a marginalizacdo cultural e prevé a¢des sdcio-educativas.

Com a defesa da ideia de que a ampliagdo do tempo e espaco educativos, por meio da gestao
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intersetorial focada na realidade local, ¢ solugdo para a problematica da qualidade’ e
desenvolvimento do ensino no pais. No que se refere as diferentes condi¢des em que se
encontram os educandos, presentes no sistema publico de educacdo, fazendo um recorte
especialmente aos alunos do campo, percebemos que € no campo que se encontra as piores
condigdes de transporte, infraestruturas, falta de saneamento, falta de dgua, energia, pouco
acesso a tecnologia, e aos recursos existentes como biblioteca e laboratorio de computagdo
entre outros. A falta da interface diante a interculturalidade na escola deixa uma lacuna
gigantesca na formagdo cientifica e pessoal dos educandos, que gera um descaso com a vida
dos camponeses como se nada valesse. Entre estes e tantos outros desafios que se colocam
entre os camponeses ¢ a educacdo do campo que ocorrem, vem dificultando a permanéncia e
0 acesso a iniciagdo ao curso de licenciatura em educa¢dao do campo.

No entanto, a educa¢do do campo faz um contraponto a educagdo que hoje esta
posta e dada como pronta e acabada, pois prescreve que os camponeses tem capacidade,
direitos, como forma de reconhecimento dos atores do campo, de forma diferenciada da que ¢
oferecida aos urbanos, porém, com perspectivas de politicas publicas que contribuam no
crescimento cientifico, cultural e de respeito as identidades existentes no campo. De acordo
com referencial tedrico de Paulo Freire, a constru¢ao do conhecimento construtivista critico
ndo ¢ uma receita pronta e acabada. No entanto, ¢ um processo de sugestdes a serem
consultadas pelos professores, focalizando em cada realidade, inclusive cultural, além de
possui situacdes diferenciadas que devem ser levadas em consideragdo no processo de
planejamento e ensino, para o desenvolvimento individual e coletivo dos futuros educadores
do campo.

O educador do campo depende da construgdo e realizagdo de uma escola capaz de
se relacionar com a vida de sua comunidade, com um cunho politico pedagogico, além de
apenas ensinar o que esta nos livros, de sua carga horaria com o seu mundo particular da sala
de aula. Porém, esta ¢ uma constru¢do para a efetiva melhoria da qualidade de vida e
reconhecimento de que o campo ndo ¢ melhor nem pior que a cidade.

As dificuldades em manusear as praticas pedagodgicas, com base na
interculturalidade, diferencas, nos remete a um caminho inverso do que foi percorrido com a
maioria dos professores hoje em sala de aula. Est4 ¢ uma situagdo que permanece ainda muito
ligada na realidade da escola no projeto de assentamento.

Através desta reflexdo, as praticas educativas voltadas para os povos do campo ¢

uma indispensavel ferramenta para a constru¢cdo de um novo cenario no campo, com reais
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possibilidades de crescimento e mudanga na qualidade de vida dos camponeses, de acesso a
politicas publicas, bens e direitos ja garantidos.

Com base, entre outros autores, em Arroyo (2014), Caldart (2004) e Molina
(2004), partimos do entendimento de que as praticas educativas nas escolas do campo
necessitam compreender as relagdes de seus sujeitos com a terra, trabalho e a educagdo, a
partir de uma categoria historica, reconhecendo seus pertencimentos identitarios, lutas e
saberes como elementos fundamentais a consolidacdo de uma escola do campo democratica e
intercultural (CANDAU, 2014). S3o recorrentes as evidéncias empiricas da dificuldade em
lidar nas praticas educativas com as diversas manifestacdes da diferenca: de género, étnicas,
geracional, sensdrio-motoras, cognitivas, cultural, entre outras.

E muito frequente os professores afirmarem quando se pergunta como lidam com
as diferengas, para significar que os cognoscitivos pedagogicos mobilizados sdo padronizados
e uniformes. Igualdade e diferenga sdo vistas como contrapostas e ndo como dimensdes que
mutuamente se reclamam.

Através deste debate reflexivo, ainda em andamento, nos possibilitou a defender
que a educacdo e a formagdo de professores do campo, em sintonia com a realidade e as
demandas do Campo ¢ uma ferramenta indispensavel para a construgdo e a ressignifica¢do de
um novo cenario na educagdo para os camponeses. Nas muitas acdes e tensdes que circundam
a educagdo do campo, a luta por uma formacao superior que efetivamente forme educadores
do Campo e para o Campo nos provoca a defender, ainda mais, uma universidade publica

capaz de formar para a transformacao da realidade social.
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Resumo: O presente artigo ¢ resultante de uma pesquisa em andamento, que busca problematizar
a presenga de discursos carregados de intolerancia religiosa. Buscamos beber na fonte da
interculturalidade critica, por acreditar que esta ¢ ferramenta indispensavel no combate a tais
discursos.

Palavras-chave: Educagdo do campo. presenca religiosa. Intolerancia. Laicidade.
Interculturalidade critica.

Abstract: This article is the result of an on going research, it aims to question the presence of a
discourse filled with religion intolerance. Based on intercultural criticism, we believe that this tool
is key to avoid and fight them.

Keywords: Rural education. Presence of religion. Intolerance. Secularism. Intercultural criticism.

Introducio

Este artigo objetiva problematizar a existéncia da presenca religiosa, como
também da intolerancia religiosa, no curso de formagdo de professores de educa¢do do campo,
do campus universitario de Tocantindpolis, que integra a Universidade Federal do Tocantins.

E valido ressaltar que assim como o Estado, a universidade publica brasileira esta
regida pelos ideais da laicidade, ou seja, ndo possui ou ndo professa religido oficial.

Este artigo ¢ resultante de uma pesquisa ainda em andamento, que em sua
primeira fase, constatou a presenca de discursos religiosos, como também de intolerancia
religiosa no espago académico do curso supracitado.

O fato de o curso de licenciatura em Educa¢do do Campo, do campus de
Tocantinopolis, da UFT, ser o objeto desta pesquisa, deu-se devido ao publico alvo ao qual

este mesmo estd direcionado, a saber: indigenas, quilombolas, assentados da reforma agraria,

]
311 |

——



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

ou seja, a todo o publico camponés. Além de ser pensado para este publico, tal curso ¢ uma
politica governamental, que pretende garantir o direito a educac¢do superior a uma populacao
que tem este direito historicamente negado.

Por tratarmos de um curso voltado a formagdo de professores que atuardo em um
contexto mergulhado em diferencas, sejam elas sociais, culturais e religiosas, fica evidenciada
a importancia deste artigo. Pretendemos aqui problematizar a luz da interculturalidade critica
Candau (2010, 2011) a existéncia de discursos intolerantes, principalmente no tocante a

religido, no curso anteriormente mencionado.

Visao geral sobre a UFT campus de Tocantinopolis

O campus da UFT de Tocantindpolis estd imerso em um contexto de diferencas
sociais, estas sdo perceptiveis desde a cultura aos credos religiosos. Esta situado em uma
regido historica, conhecida como bico do papagaio, regido onde ocorreu, durante a ditadura
militar no Brasil, a guerrilha do Araguaia, que foi uma espécie de luta contra o sistema
ditatorial imposto ao Brasil. Por ser uma regido de terras férteis e banhada por inlimeros rios,
sendo os de maior a bacia hidrografica do rio Tocantins e do Araguaia, ¢ propicia as praticas
agricolas, principalmente a agricultura familiar.

O territorio supracitado ¢ formado por uma gama variada de classes sociais, entre
estas estdo os povos indigenas, os quilombolas, comunidades de pescadores, assentamentos da
reforma agraria e do Movimento Sem Terra (MST).

A demanda existente de povos do campo na regido do bico do papagaio, provocou
a criacdo do curso de Educa¢do do Campo, na UFT. Isto deu-se principalmente devido as
lutas dos movimentos do campo, que defendem uma educagao que seja pensada a partir e para
0 homem e a mulher do campo.

O curso citado anteriormente ¢ pensado com a inten¢do de atender as demandas
do publico camponés, e baseia-se no decreto n. 7.352, de 04 de novembro de 2010, que
oferece algumas diretrizes sobre as politicas da educagcdo do campo. O artigo primeiro do
referido decreto, afirma que a politica da educacdo do campo destina-se a ampliagdo e
qualificacdo da educagdo em todos os niveis de ensino, ou seja, esta oferta deve ocorrer desde
a educagdo basica a superior. O mesmo decreto ainda determina que o homem e a mulher do
campo sdo os indigenas, pescadores, remanescentes de quilombolas, assentados da reforma

agraria, dentre outros. E vélido ressaltar que através desta politica de educagdo, o referido
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curso conta com a presenca de alguns indigenas, assentados, quilombolas e outros povos do
campo.

A UFT de Tocantinopolis possui 04 cursos de licenciatura, sendo eles: Ciéncias
Sociais, Pedagogia, Educa¢do do Campo e Educagdo Fisica. Por ser o unico campus
universitario da UFT, situado na regido do bico do papagaio, este campus recebe académicos
de diversos municipios desta regido, e por assim ser, caracteriza-se por uma variada gama de
culturas e religides. Apesar do forte dominio do cristianismo, tanto em sua vertente
evangélica, quanto catélica, outras religides estdo presentes no campus, como o politeismo
dos indigenas e as religides de matriz africana, das comunidades remanescentes de
quilombolas.

No decorrer da pesquisa, tornou-se possivel perceber que a universidade, apesar
de ser publica, e por assim ser, estar debaixo dos ideais da laicidade, ndo esta preparada para
aceitar as diferentes culturas, nem tdo pouco para promover o didlogo entre estas. Partindo
entdo para a tentativa de enquadrar todos dentro de uma cultura tinica, que normalmente ¢ a

cultura da maioria presente.

1 A laicidade do Estado e a presenca religiosa na educacio

No estado brasileiro, logo apo6s sua independéncia de Portugal, a educagdo,
inclusive a oferecida pelo Estado, estava fortemente ligada a igreja catélica, que era a religido
oficial do Brasil e estava presente na administragdo do pais. Este vinculo era tdo forte que as
eleigdes eram realizadas dentro de templos do catolicismo, e somente catdlicos tinham direito
a voto.

As pessoas de outras religides, se desejassem professar sua fé, deveriam o fazer
em locais fechados, de uma forma clandestina, j4 que outras religides ndo poderiam ter
templos e/ou fazer nenhuma espécie de declaragao publica de fé.

A supremacia do catolicismo ocorria também na educacdo. Para comprovar tal
afirmacdo, tomemos por base a Lei de 15 de outubro de 1827 que atribuia as escolas de
primeiras letras, o papel de ensinar os costumes moral cristdos, e deveriam reproduzir os
ensinamentos da doutrina catélica apostdlica romana.

O dominio da igreja catodlica dentro da educagdo perdurou até o ano de 1891, com
o surgimento da primeira constitui¢do. Esta atribuia a educa¢do um carater laico, ou seja, a
partir do ano supracitado o Brasil tornava-se um pais laico (1891), e deu-se com esta

constitui¢do, o primeiro passo para o fim do dominio catdlico na educagdo publica da nagao.
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Foi também nesta constituicdo que as demais religides passaram a poder
manifestar-se publicamente, deste que esta ndo provocasse a desordem publica (CUNHA,
2006) e Brasil (1988). Neste novo momento da educacdo no Brasil, tinha-se a impressdo de
que o pais entraria em um seleto grupo de paises onde o Estado ndo interfere nem
positivamente, nem negativamente, ao menos no tocante a religido, em seu sistema
educacional.

Com o enfraquecimento do poder da igreja catdlica na educagdo brasileira, outras
escolas comecaram a ganhar forgas, estas pertencentes a outros segmentos religiosos. Assim,
fortaleceu-se a competi¢@o entre estas no mercado educacional.

No ano de 1931, o ensino religioso ¢ inserido na educacdo brasileira por um
decreto do entdo primeiro ministro da educagdo do governo de Gettlio Vargas, Francisco
Campos, e permanece no curriculo até os dias atuais.

A partir do ano de 1988, o ensino religioso passa a ser disciplina obrigatéria para
as escolas de nivel fundamental, porém aos alunos, ¢ facultativo participar ou ndo desta
(BRASIL, 1988). Em um sentido mais amplo, tanto na UFT de Tocantinopolis como em todas
as universidades brasileiras, o proselitismo religioso e a falta de problematiza¢do deste sdo
recorrentes.

Quando nos detemos sobre estas situagdes, podemos perceber que pouco e porque

ndo dizer, quase nada, tem sido feito para a emancipacdo do campo educacional neste pais.

2 A pesquisa empirica

Esta pesquisa, que encontra-se em sua segunda fase, deu-se através de entrevistas
com discentes do curso de Educacdo do Campo, da UFT de Tocantinopolis, que consideram-
se vitimas de intolerdncia religiosa. Foram entrevistados 02 académicos, que serdo
representados aqui pelos nomes de entrevistado 01 e entrevistada 01. E pertinente ressaltar
que foram escolhidos uma pessoa de sexo masculino e uma de sexo feminino, a fim de
respeitar-se as questdes de género.

O entrevistado 01 ¢ um académico pertencente a segunda turma do curso de
Educacdo do Campo da UFT de Tocantinopolis, tendo seu ingresso na universidade no
semestre 2015. Ao ser perguntado se foi “vitima” de intolerancia religiosa, o entrevistado 01

afirmou o que consta a baixo:
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"No primeiro dia de aula, na minha primeira fala, eu acabei sofrendo
a maior intolerancia da minha vida. Nunca havia passado por isto, e
ndo esperava que na universidade eu fosse passar por um
constrangimento como aquele" (Entrevistado 01).

No decorrer da entrevista, o mesmo passou a relatar a situacdo de intolerancia
religiosa de que foi vitima. O mesmo relata que no primeiro dia de aula, todos os novos
alunos do curso de Educa¢do do Campo reuniram-se para que todos se apresentassem. Cada
discente tinha direito a fala: dizia de onde era, o seu nome e o que esperavam do curso. Na
fala do entrevistado 01, ele relata que apresentou-se, disse de que cidade vinha e comegou a
agradecer a Deus pela oportunidade de ingressar em uma universidade federal. O entrevistado
afirma que imediatamente foi retrucado por determinado professor, que levantou-se, pediu
para que ele se calasse, afirmando que JC, referindo-se a Jesus Cristo, ndo havia descido do
céu e feito o exame do vestibular por ele, entdo, ele deveria deixar de menosprezar-se, até
porque, este tal Cristo ndo existe.

E possivel observarmos um dado curioso no caso supracitado, porém, antes de
apresentarmos tal fato, ¢ valido analisar o que denunciam os dados da Relatoria Nacional para
o Direito Humano a Educacdo, da Plataforma Brasileira de Direitos Humanos Economicos,
Sociais, Culturais ¢ Ambientais (DHESCA/BRASIL), que demonstram que sdo os adeptos de
religides afrodescendentes que mais sofrem alguma forma de preconceito e/ou intolerancia
nos espacos educativos no Brasil,

Os dados deste levantamento apontam que entre os anos de 2010 e 2011 em
escolas e creches no Brasil, criangas, além de serem aterrorizadas através de palavras,
chegaram a sofrer agressdes fisicas. Este mesmo levantamento demonstra ainda que
professores foram demitidos por serem praticantes destas religides, ou por lecionarem algo
em suas disciplinas a respeito da historia de religides de matriz africana.

No caso do entrevistado anteriormente mencionado, a intolerancia ocorreu contra
alguém que ¢ praticante da religido cristd em sua vertente evangélica. Este fato torna-se
curioso devido ao fato de que ¢ recorrente no campus universitario de Tocantindpolis
acontecimentos como este. De acordo com os dados levantados nesta pesquisa, € comum que
cristdos, sejam catolicos ou evangélicos, oucam discursos discriminatorios e/ou sejam
diretamente atingidos por algum destes discursos.

Na primeira fase da pesquisa, onde foram ouvidos vinte estudantes, entre eles
indigenas, quilombolas e assentados da reforma agraria, todos os discentes que responderam

ao questiondrio afirmaram ja haver presenciado ou serem vitimas de intolerancia religiosa
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dentro do espaco académico. Estes discursos intolerantes ocorrem desde a sala de aula a
eventos cientificos que acontecem no campus.

No caso da entrevistada 01, que reside em uma comunidade remanescente de
quilombolas, e por sinal ¢ descendente de quilombola, a mesma afirmou na entrevista para a
segunda fase desta pesquisa, que foi vitima de intolerancia religiosa em um seminario, onde o
auditorio do campus estava lotado de alunos.

A mesma afirma que um professor que estava mediando a mesa redonda do
referido seminario, dizia estar feliz pela chegada da primeira quilombola ao campus, e pediu
pra que esta se colocasse de pé. O professor comegou a falar das comunidades quilombolas,
que tradicionalmente praticam religides de matriz africana. O fato curioso ocorre justamente
neste momento. Apds falar sobre a religiosidade tradicional das comunidades quilombolas, o
professor pergunta a entrevistada 01 qual era a religido da comunidade dela. Apods a resposta
da aluna, o professou desferiu o que denomino aqui de artilharia de guerra, porém, apenas
com palavras. A académica disse que sua comunidade ¢ totalmente evangélica. Em um
resumo bem grotesco, tentarei descrever, segundo as palavras da entrevistada, a reacdo do
professor:

"Quando eu disse que minha comunidade ¢ evangélica, ele disse que nos cristdos
deveriamos ser exterminados da face da terra" (Entrevistada 01). O ocorrido com a
entrevistada 01 foi aqui exposto, apenas com a finalidade de demonstrar que na UFT de
Tocantindpolis o grau de intolerancia e desrespeito as diferengas, principalmente no tocante a
religido, ¢ algo que necessita urgentemente de problematizacdo, o que demonstra novamente a
importancia desta pesquisa. Segundo Fleuri (2013, p. 77), “a presenca religiosa na educacdo ¢
um tema complexo de ser discutido, isto porque os elementos pertencentes as religides variam
de sociedade para sociedade, e de cultura para cultura, e por assim ser, a religido, mesmo que
seja de um mesmo segmento, ndo ¢ homogénea”.

A afirmativa anterior torna-se facilmente comprovavel quando levamos em
considera¢do a infinidade de denominagdes evangélicas existentes no Brasil. Em outras
palavras, todas as denominagdes evangélicas seguem a Cristo, porém, devido a diferencas
culturais, filoséficas ou outras quaisquer, acabam por ndo praticarem a religido da mesma
forma.

No tocante a esta problematica na educacgdo, a diversidade de formas de praticar-
se a mesma religido, torna ainda mais arduo e doloroso o caminho pela busca ao respeito e a

aceitacdo das culturas diferentes, principalmente as religiosas. Fleuri (2013, p. 55) afirma que

——

]
316 |



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

“pela existéncia das diferengas, pode-se abrir um caminho para sentimentos e/ou agdes contra
grupos sociais que sejam de uma cultura diferente”.

A linha ténue, que separa os dois aspectos supracitados, favorece o surgimento de
duas possibilidades. A primeira conduz ao sonho da tolerdncia e da aceitacdo dos
considerados diferentes; a segunda, por sua vez, pode partir em um trem que vai a sentido
contrario, ou seja, corre-se o risco de que caiamos no caminho da intolerancia e do desrespeito
as diferencgas, inclusive religiosas.

Este risco torna-se ainda maior e mais recorrente na educagdo. Isto provavelmente
ocorre pela falta de problematizacdo desta e pela falta de didlogos entre as diferentes culturas
existentes e coexistentes dentro dos espagos educacionais. Muitos tedricos acreditam que isto
ainda ocorra, devido a tentativa de enquadrar todos os sujeitos do espago educativo, dentro de
uma cultura considerada universal (CUNHA, 2013).

Com base nas entrevistas anteriormente mencionadas, acreditamos que devido a
falta de problematizagdo da intolerancia religiosa na UFT, ou seja, devido a falta de indagacao
critica, que esteja acompanhada com a finalidade de proporcionar uma ressignificacdo a esta
situacdo (SAVIANI, 1991), seja o maior dos problemas que tornam possiveis a existéncia de
discursos como os supracitados. Defendemos a problematizacao, a luz da reflexdo critica para
ressignificacdo (SAVIANI, 1991), como ferramenta indispensavel para o combate a estas

praticas intolerantes.

3 A interculturalidade critica como ferramenta de combate a intolerincia religiosa

A universidade, como informado anteriormente, estd mergulhada em um contexto
de diferengas. Estas, por sua vez, partem desde diferengas raciais a religiosas. Este fato torna a
universidade a grande responsavel por promover o didlogo e a interagdo entre tais diferencas.

A interculturalidade critica concebe a universidade como um espago de promocao
de conhecimentos e de culturas. Defendendo que a partir das diferengas presentes no espaco
académico, possa ser possivel a constru¢do do respeito mituo entre as diversas identidades
que coexistem e ocupam simultaneamente 0 mesmo espaco.

Nesta linha de pensamento, as diferencas ndo devem ser tidas como um desafio a
ser superado, e sim como uma ferramenta que possibilite a interacdo entre tais culturas, e
através do respeito a estas diferengas, promova, dentro do multiculturalismo, um espago

propicio para a coexisténcia respeitosa entre estas (CANDAU, 2010, 2011).
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4 Consideracoes finais

A inquietacdo para a realizacdo desta pesquisa deu-se devido aos recorrentes
casos de intolerancia religiosa. Com esta recorréncia, despertou-se em ndés um sentimento de
luta contra qualquer forma de discriminacdo e/ou preconceito, € no nosso caso, no que tange
principalmente as discriminag¢des por credos religiosos.

Para defendermos uma universidade laica, onde as mais variadas correntes
religiosas possam circular e ocuparem o mesmo espaco, sem que uma ou outra coloque-se
como superior as demais, escolhemos o aporte tedrico anteriormente relacionado, por
entender a escola como um local de produgdo de conhecimentos, e por acreditar que esta
producdo ocorre também pelo respeito e didlogo entre as culturas e identidades presentes no

espago educacional.
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Resumo: Esta pesquisa, ainda em andamento, analisa as politicas nacionais em educagdo voltadas
para os povos quilombolas, a partir das praticas culturais quilombolas realizadas no ensino
fundamental, da Escola Municipal Emanuel, que esta localizada no quilombo de Cocalinho (TO-
Brasil). Esta analise considera os meios normativos proprios da educagio relacionados aos povos
quilombolas no Brasil e busca, no referencial tedrico da interculturalidade critica de Candau
(2011), identificar as praticas culturais promovidas na escola da comunidade, étnicas, de género,
religiosas, entre outras, problematizando como se manifestam no espago escolar. A escola
municipal Emanuel, que foi transformada em escola do campo em 2015, necessita de formagao
continuada especifica na area, pois a equipe técnica escolar ¢ composta por quatorze profissionais,
organizada nas seguintes modalidades: matutino e vespertino, do pré-escolar ao 7° ano do ensino
fundamental, com o total de 78 alunos. Tém duas extensodes: a creche Tia Suely, que atende 13
criangas e a Escola Estadual Castro Alves, localizada na area urbana, com turmas de 8° ¢ 9° ano. A
escola Emanuel hoje desenvolve o projeto Consciéncia Negra, resgate das culturas africanas,
historia da comunidade, questdes religiosas, festa do padroeiro no més de agosto, semana santa, os
quais os professores, juntamente com os alunos, trabalham em equipe para fazerem os pratos tipos
da comunidade, como o bolo de puba assado na pedra, no fogdo a lenha, entre outros, e 0 FEMEC
(Festival da Escola Municipal Emanuel Cocalinho), onde sdo desenvolvidas diversas agdes
culturais. O festival FEMEC ¢ realizado no més de novembro, o qual mostra o conhecimento ja
adquirido pelos alunos no decorrer do ano, a realidade da comunidade quilombola, dentro e fora
do &mbito escolar, trabalhando o que ¢ concreto e utilizando somente mecanismos que estdo ao seu
alcance para conseguirem desenvolver um trabalho na sala de aula, de forma a garantir um ensino
de qualidade aos alunos. Ao longo das entrevistas e observagdes realizadas, constatamos que a
escola busca promover atividades que envolvam a comunidade com a sua cultura quilombola,
aproximando, assim, professores/alunos/familia e comunidade. Nesse contexto, se desenvolvem os
métodos voltados para realidade dos alunos e uma didatica problematizadora, sempre buscando o
resgate da cultura através da realidade de hoje, trabalhando a historia de vida dos antepassados e
abordando questdes sobre os meios de sobrevivéncia da comunidade, para ndo deixar a historia
vivida pelas familias quilombolas ser esquecida.

Palavras-chave: Praticas culturais. Escola quilombola. Interculturalidade critica.

Abstract:

This research, which is still underway, analyzes the national policies on education for the
quilombola people, based on the Quilombola cultural practices carried out in elementary
education, from the Emanuel Municipal School, located in the quilombo of Cocalinho (TO-
Brazil). This analysis considers the normative means proper to education related to the quilombola
people in Brazil and seeks to identify the cultural practices promoted in the community school,
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ethnic, gender, religious, among others, in the theoretical framework of critical interculturality of
Candau (2011) Problematizing how they manifest themselves in the school space. The Emanuel
municipal school, which was transformed into a rural school in 2015, requires specific training in
the area, since the technical school staff is composed of fourteen professionals, organized in the
following modalities: morning and evening, from the preschool to the 7th Year of elementary
school, with a total of 78 students. They have two extensions: the Tia Suely day care center, which
serves 13 children and the Castro Alves State School, located in the urban area, with classes of 8th
and 9th grade. The Emanuel school today develops the Black Consciousness project, rescue of
African cultures, community history, religious issues, the patron saint's feast in August, Holy
Week, which the teachers, together with the students, work as a team to make the dishes Types of
the community, such as the baked puba cake, the wood stove, among others, and FEMEC (Festival
of the Municipal School Emanuel Cocalinho), where several cultural actions are developed. The
FEMEC festival is held in November, which shows the knowledge already acquired by the
students during the course of the year, the reality of the quilombola community, inside and outside
the school environment, working what is concrete and using only mechanisms that are at their
disposal. Reach to develop work in the classroom, in order to guarantee a quality teaching to the
students. Throughout the interviews and observations made, we find that the school secks to
promote activities that involve the community with its quilombola culture, thus bringing together
teachers / students / family and community. In this context, methods are developed for the
students' reality and a didactic didactics, always seeking the rescue of the culture through the
reality of today, working the history of the ancestors life and addressing questions about the means
of survival of the community, not to let The history lived by quilombola families is forgotten.

Keywords: Cultural practices. Quilombola school. Interculturality.

Introducio

O presente trabalho tem por finalidade apresentar aspectos visualizados durante
uma pesquisa de campo realizada na Escola Municipal Emanuel - Quilombo de Cocalinho,
municipio de Santa Fé do Araguaia, Tocantins, por meio de um breve olhar acerca do
desenvolvimento das formas educacionais dentro do ambito escolar quilombola e as praticas
culturais adotadas pelos educandos do campo e dos povos quilombola.

Por meio de uma reflexdo buscaremos problematizar a importancia da cultura
quilombola dentro e fora da escola, referente ao contexto cultural, escola/comunidade e
professores. E de grande valia ressaltar o que defende Candau (2011) sobre a necessidade de
se trabalhar as diferengas culturais na escola. Ela situa a perspectiva intercultural no ambito
das posi¢cdes multiculturais que classifica em trés grandes abordagens: o multiculturalismo
assimilacionismo diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo,
também denominado interculturalidade.

Em relag@o aos conhecimentos da realidade vivenciada no cotidiano, a proposta
intercultural de educacdo visa o didlogo e a aproximagdo ao espago de conhecimentos do
outro, a partir de uma concepg¢ao pedagdgica e didatica, para assim conseguir problematizar o
que ja existe na escola e no seu entorno, quando se refere aos contetidos inseridos pelos

educandos.
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Nesse sentido, a parceria entre a pratica pedagogica e a cultura na escola ¢'na
associacdo da comunidade quilombola ja rendeu a comunidade prémios nacionais com a
danca do 1indd, que ¢ simbolo do quilombo de Cocalinho e, inserida nas praticas culturais da
escola, a danga, junto ao projeto consciéncia negra, vem resgatar as culturas africanas,
histérias de vida e luta dos antepassados pela terra. Dentro destas perspectivas de costumes e
saberes encontram-se também questdes religiosas, como a festa do padroeiro no més de
agosto, a semana santa, entre outras acdes voltadas a realidade e educacdo quilombola da

comunidade de Cocalinho.

Contexto historico

A Escola Municipal Emanuel, situada na comunidade quilombola de Cocalinho,
Municipio de Santa Fé do Araguaia, iniciou no ano de 1974 com turmas improvisadas, na
casa de moradores da propria comunidade. Com o passar dos anos, por volta de 1976, o ex-
vereador Jodo Francisco de Sousa, conhecido como Jodo Paulino, ja falecido, faz um projeto
de criagdo de uma nova estrutura escolar para a comunidade. Entretanto, até essa ser
construida, os alunos acabam estudando em casas dos proprios moradores da comunidade e na
igreja catdlica, feita de pau de pique que existia na época, tendo apenas até a 2° série,
funcionando de forma multisseriada.

Na época a comunidade sofria com a falta de professores para atender as
demandas educacionais. Com essa falta de docentes, a escola passa a funcionar em uma nova
estrutura: um galpao feito de tdbua e telhas de cimento. No ano de 1986, constrdi-se uma sala
de aula e, com o passar do tempo, a comunidade recebe uma construcdo de mais duas salas,
cozinha e banheiros que, em 1997, foi transformada no Conselho Escolar Emanuel. A partir
de entdo, a escola passa a receber alguns repasses que beneficiaram a unidade escolar com
reformas, ampliagdo e adequacdo da mesma com alguns equipamentos doados por
voluntarios.

Nos anos 2005 e 2007 foram contratados novos educadores da propria
comunidade, que foram em busca de conhecimentos e de uma formagdo para suprir as
necessidades de ensino que a comunidade necessitava, como uma escola € um ensino voltado
a realidade quilombola. Nesse sentido, foram criados novos meios de ensino no objetivo de
integrar a comunidade e a escola, com projetos voltados para realidade vivida e vivenciada.
Despois de muitas lutas, no ano de 2012 a comunidade foi comtemplada com uma nova

estrutura escolar, que comegou a funcionar somente em 2015.
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Imagem 1: nova estrutura da Escola Municipal Emanuel.

A escola ¢ ampla e arejada, com quatro salas de aula, quatro banheiros, uma
cozinha, uma sala dos professores, uma sala de video, essa cedida para o funcionamento da
creche. A comunidade foi contemplada com uma estrutura escolar nova, mas apesar de tudo,
segundo os profissionais da equipe técnica escolar, entrevistados para a realizacdo desta
pesquisa, as dificuldades encontradas durante o desenvolver dos seus trabalhos sdo
constantes, principalmente referentes as praticas pedagogicas e culturais direcionadas as
criancas e adolescentes do quilombo, pois para desenvolver seus trabalhos, os professores e
alunos ainda passam por algumas necessidades, como, por exemplo, a falta de equipamentos e
materiais pedagogicos, tecnologico e administrativo. Apesar de todos os beneficios e projetos
ja citados, a escola ainda necessita de programas voltados para o ensino nas escolas do campo
e comunidades de remanescentes quilombolas, beneficios esses que muitas vezes ndo chegam
até essas instituicdes de ensino, como acontece na Emanuel, situada no quilombo de
Cocalinho.

A escola Emanuel também passa por um problema que € constante: a questdo da
falta de merenda escolar. No Programa Nacional de Alimentacdo Escolar (PNAE), as
comunidades tradicionais indigenas e comunidades quilombolas, com base na Resolucio
CD/FNDE n° 5, 24 de mar¢o de 2006', devem receber o valor per capita de R$ 0,42 para
alunos matriculas em escolas localizadas nas areas remanescente de quilombos. A Lei n°
11.947, de 16 de junho de 2009 e Resolug¢do CD/FNDE n° 26, de 17 de junho de 2013,

estabelecem particularidades a alimentac¢do de escolas localizadas em areas remanescentes de
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quilombos quanto ao valor per capita, a compra de géneros da agricultura familiar ¢"“ao
suprimento das necessidades nutricionais.

Conforme relatos de professores, tais questdes legais ndo sdo muito conhecidas na
comunidade. Além da falta de informacao, os docentes e gestores afirmaram que tais verbas
chegam ao municipio, mas ndo sdo repassados a escola. Quando vem a merenda, o que chega
¢ apenas o basico, como arroz e feijdo, carne de frango. As frutas utilizadas na merenda,
entretanto, sdo oriundas da comunidade, como a manga, caju, goiaba, entre outras, disponiveis

apenas no periodo de safra na comunidade, entre os meses de agosto a dezembro.

Extensao

A escola municipal Emanuel encontra-se hoje com duas extensdes: a Creche tia
Suely e a Escola Estadual Castro Alves. A creche tem 13 criangas matriculadas e funciona
em uma sala que seria a sala de video da escola, sendo que a mesma foi cedida devido a ndo
haver um espaco adequado as criangas, que sofrem pela ma estrutura, pois ndo se tem
banheiros adaptados, a alimentac¢do das criangas ¢ a mesma dos adultos, ndo existe espago de
lazer e o unico modo de distragdo ¢ um DVD, ja que ndo existem materiais didaticos
especificos para se trabalhar com as mesmas. O local ainda ¢ quente e sem ventilador.

A Escola Estadual Castro Alves, por sua vez, funciona com as turmas de 8° a 9°
ano na ocupacdo de duas salas de aula, ambas com o total 10 e 13 alunos. Esses alunos sdo
todos quilombolas residentes na comunidade, mas seus professores sdo oriundos da area
urbana, fato este que gera um descompasso entre o ensino oferecido e a realidade da

comunidade.

Acio escolar cultural

A equipe escolar, apesar das dificuldades, realiza com os alunos alguns momentos
para levar a escola aspectos culturais da comunidade. Os pratos tipicos do contexto dos
alunos, por exemplo, sdo feitos dentro da propria escola, como o famoso bolo de puba, que ¢
enrolado na folha da bananeira, assado na pedra, no fogdo a lenha, a pisada do arroz, entre

outros.
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Imagem 2: professoras ensinam a cultura da pisada do arroz no pildo na Semana Santa, em 20
de margo de 2016.
Autora: Roséana Pereira de Souza
As praticas culturais trabalhadas na escola consistem em uma das formas de

atender as demandas e necessidades na formagdo de um povo historicamente carente de

politicas sociais, entre elas a educacional.
FEMEC e Consciéncia Negra

O Festival da Escola Municipal Emanuel Cocalinho (FEMEC), que surgiu em
2014, foi criado pela turma do 8° ano e por uma professora, que na época lecionava a
disciplina de inglés. Com tal iniciativa, a escola Emanuel realiza tal festival anualmente, no
més de novembro, em conjunto com o evento Consciéncia Negra, sendo que tal Festival
envolve a comunidade geral, escolas municipais e estaduais vizinhas.

Sdo realizadas em tal evento apresentacdes culturais diversas, incluindo os
talentos da comunidade, como dangas culturais, musica, danca do lindd, Capoeira, maculelg,
teatros e manifestagdes religiosas, entre outras atragdes, a critério de cada instituigdo de
ensino, desde que estejam dentro das praticas educativas culturais, dentro das praticas
pedagdbgicas voltadas para diversidade no espago escolar e social,

Sobre isso, Candau (2011) defende sobre a necessidade de uma interculturalidade

critica e dialégica nos processos educativos, onde a cultura escolar figure como sendo uma
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problematica a ser problematizada, que permita neste meio identificar aspectost e
contribui¢des envolvendo o cotidiano escolar dos diferentes sujeitos e as diferencas culturais
existentes.

Através do FEMEC e CONCIENCIA NEGRA, a escola visa trabalhar as
culturas existentes na comunidade, fazendo com que ndo se percam suas esséncias culturais, a
fim de que os alunos conhecam a realidade cultural como parte da sua vivéncia de lutas. A
escola municipal Emanuel vem exercendo um papel muito importante, incluindo nas praticas
educacionais aspectos de tal cultura de forma bem preservada no espago educativo. Desta
forma, através do trabalho dos educadores na escola, existe a conscientizagdo de ampliar o
entendimento dos alunos a entender a necessidade do conhecimento educacional cultural,

buscando, com isso, melhorias.

Consideracdes parciais

As préaticas culturais da Escola Emanuel — étnicas, de género, religiosas, das
matrizes africanas, entre outras, se manifestam no cotidiano e se multiplicam. Os dois eventos
realizados anualmente sdo organizados com objetivo de resgate aos costumes culturais
referentes a historia oral da vivéncia cotidiana do campo e na escola, em parceria no resgate
da cultura de luta pelo reconhecimento territorial e seus direitos. O foco principal ¢ buscar
conhecer a realidade escolar e os meios de ensino referentes a cultura local, de um povo
quilombola que encontra na danga a forma de expressar suas manifestagoes.

Esses educadores estao buscando o resgate da cultura através da realidade de hoje,
trabalhando a histéria de vida dos seus antepassados, abordando a questdo dos meios de
sobrevivéncia da comunidade. Segundo um professor entrevistado,

a escola e a comunidade visam uma educacdo onde os alunos
quilombolas ndo sejam obrigados a ir para cidade concluir o ensino
fundamental e médio, pois eles ndo precisam de um melhor transporte,
mas sim, que seja melhorado o seu ensino, com profissionais escolhidos
pela comunidade, com formagoes continuadas diferenciadas que
incluam no curriculo escolar da comunidade e da cidade vizinha a
disciplina de cultura afro-brasileira. E o que queremos e lutamos
constantemente por esse objetivo. (Entrevistado 1).

A escola Municipal Emanuel apresenta muitas contradicdes internas, como
professores da zona urbana, sem vinculo com o campo, o que tem dificultado a implantacao

dos principios educativos defendidos pelos professores da comunidade. Porém, mesmo com
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as dificuldades, ela vem se destacando com as modalidades pedagogicas culturais, iniciativas
do resgate a cultura dentro do meio escolar para ndo deixar a historia vivida pelas familias da

comunidade como “pagina em branco” ao longo de suas experiéncias e lutas tragadas.
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Um cardume de conhecimentos nas praticas de pesca artesanal:
Alguém vai pescar?

A school of knowledge in traditional fishing practices:
Someone goes fishing?
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Resumo: A importancia do conhecimento empirico nas praticas dos pescadores artesanais para o
manejo sustentavel dos ambientes marinhos e lagunares tem sido objeto de muitos estudos por
pesquisadores. Porém, estes conhecimentos, geralmente, ndo sdo valorizados pela comunidade ¢ a
transmissdo destes conhecimentos tem sido cada vez menor, devido ao desinteresse dos mais
jovens. Contudo, esse desinteresse tem sido justificado com base nas dificuldades que o pescador
tem para se manter nesta cultura, também, a falta de politicas publicas voltadas aos sujeitos do
campo. Portanto, durante a pesquisa buscou-se conhecer estes conhecimento e entender de que
forma os mesmos possam ser transmitidos para geragdes futuras, de modo que ndo se perca esta
cultura tdo importante e que serve de manutengdo de muitas familias.

Palavras-chaves: Conhecimento Empirico. Pescadores Artesanais. Etnoecologia.

Abstract: The importance of empirical knowledge in the practices of artisanal fishers for
sustainable management of marine and lagoon environments has been obejeto of many studies by
researchers. But this knowledge, generally, are not valued by the community and the transmission
of knowledge has been dwindling due to lack of interest of young people, however this lack of
interest has been justified by the difficulties that the fisherman has to keep this culture also , the
lack of public policies for the subject field. Therefore, during the research sought to know this
knowledge and understand how they can be transmitted to future generations so do not miss this
important culture and serves the maintenance of many families.

Keywords: Empirical knowledge. Artisanal fishermen. Ethnoecology
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1. INTRODUCAO

As comunidades de pescadores artesanais do litoral norte do Rio Grande do Sul
possuem um corpo de conhecimentos ecologicos locais, acerca dos ambientes lagunares',
estuarinos® e maritimos. “...Estes conhecimentos foram apre(e)ndidos e reinventados através
do tempo e do convivio com tais sistemas ecoldgicos e sdo a base das praticas cotidianas de
pesca...” (PERUCCHI, 2013, p. 132). Sendo assim, procura-se reconhecer os conhecimentos
empiricos de uma equipe de pesca que tem sua atividade pesqueira maritima situada no
municipio de Xangri-14/RS.

A atividade da pesca no litoral norte do Rio Grande do Sul possui, em geral,
caracteristicas semelhantes em todo o litoral norte, como por exemplo, o pescador coloca a
rede de pesca no fim da tarde e volta na madrugada para verificar e retirar o peixe. “Outra
semelhanca ¢ a questdo da organizag¢do social dos pescadores. O processo organizativo dos
pescadores ocorre através de entidades como colonias, sindicatos principalmente por
associagdes locais” (PERUCCHI, 2013).

A importancia do conhecimento empirico nas praticas dos pescadores para
continuidade desta cultura tem sido objeto de estudo por muitos pesquisadores, pois, 0s
mesmos sdo detentores de muitos conhecimentos, porém, estes conhecimentos, geralmente,
ndo sao valorizados pela comunidade. Mas em busca de tal valorizagdo e entender de que
forma estes conhecimentos possam ser transmitidos para geragdes futuras precisamos,
primeiramente, entender quais saberes estdo envolvidos nas praticas de pescadores artesanais
e como estes conhecimentos poderiam ser incorporados no ensino na educagao basica.

2. JUSTIFICATIVA

Cada vez mais as discussoes sobre o manejo sustentdvel do meio ambiente
marinho e seus recursos nos remetem a importdncia de reconhecer os conhecimentos
empiricos dos sujeitos envolvidos nas praticas da pesca artesanal e também se entende que
estes conhecimentos podem ser transmitidos para futuras geragdes, através da sucessiao

familiar e do ensino com alunos da educag¢ao basica.

' Lagunares: E uma cavidade formada por 4gua salobra ou salgada encontrado na orla litoranea interligado ao
mar em forma de canal.

* Estuarinos: Sistema que se localiza na area de interacdo entre o continente ¢ o Oceano e apresenta alguma
ligacdo com o mar aberto, sendo assim neste sistema ocorre a mistura do mar com a agua doce oriunda das areas
terrestres.
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Esse conhecimento e saberes englobam diversos campos como a classificacdo de
espécies aquaticas, comportamento dos peixes, taxonomias’, padrdes de reprodugio e
migracdo das espécies (DIEGUES, 2004, p. 02). A riqueza nestes conhecimentos influencia
nas tomadas de decisdes (entrada e saida do mar, manejo, definicdo da area de pesca,
comercializa¢do, beneficiamento dos pescados, etc.) que sdo baseadas nestes saberes e, por
isso, ¢ importante que seja dada a valorizagdo cabivel a esta cultura que pode estar ameacada
pela falta de sucessao deste conhecimento.

Entende-se que esta pesquisa possa ter continuidade no futuro, através de
estudos antropoldgicos da pesca artesanal no litoral norte do Rio Grande do Sul. Também,
compreender de que forma estes pescadores se organizam sociopoliticamente € sob quais
influéncias esta cultura vem sendo conduzida.

A necessidade de valorizacdo das praticas populares deve ser evidenciada na
academia e a juncdo destas duas resulta em resignificagdo para estudos que possam
proporcionar o entendimento da importancia para sociedade do trabalho que estas
comunidades exercem.

3. METODOLOGIA

A partir de uma primeira conversa com um dos pescadores da regido, observou-se
que o conhecimento destes ¢ imenso, por isso intitulo o trabalho como “Cardume de
Conhecimentos...”. A partir deste primeiro contato pude perceber que esta pesquisa se foi
realizada por meio pesquisa cientifica de producdo de dados de conhecimento antropologico,
a partir de uma inter-relagdo entre o pesquisado e os sujeitos pesquisados que interagem no
contexto recorrendo primordialmente as técnicas de pesquisa da observagdo direta, de
conversas informais e formais, as entrevistas nao-diretivas, etc.

Trata-se de uma pesquisa etnografica que exige que o pesquisador analise a sua
participagdo na cultura pesquisada, observe os pesquisados, investigue e reconhega os saberes
€ as praticas e vivencie as agdes no universo pesquisado € que “... a pessoa que l€ o estudo
consegue interpretar aquilo que ocorre no grupo estudado tdo apropriadamente como se fosse
um membro desse grupo” (LUDKE, 2013, p. 15).

A realizagdo da pesquisa foi por meio de saidas de campo investigativas das
atividades e do cotidiano de trabalho deste grupo, aplicacdo de questiondrios e entrevistas

semiestruturadas aos pescadores artesanais e analise documental. Por outro lado, ¢ proposta a

3 Na biologia a Taxonomia ¢ a classificagio e identificagdo dos seres vivos através de suas caracteristicas
fisicas.
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corelacdo do conhecimento tradicional com o conhecimento cientifico e da inser¢do do
pesquisador nas suas rotinas, com intuito de entender e compreender seus valores éticos e
morais, além de suas motivagdes ¢ anseios.

4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante a busca pela literatura, ¢ possivel observar trabalhos que estudaram o
tema escolhido. Existem pesquisas que estudam o conhecimento tradicional (empirico ou
popular) dos pescadores artesanais, mas os focos dados aos trabalhos divergem. Encontramos
um adensamento nas pesquisas referentes aos saberes tradicionais dos pescadores.

Ao observar o trabalho de Antonio C. Diegues (2004) ¢ possivel extrair do texto a
proposicdo de falar sobre a importdncia dos conhecimentos tradicionais dos pescadores
artesanais para o manejo dos recursos pesqueiros locais e a importancia da transmissao destes
conhecimentos para os mais jovens, pois, segundo o autor sem estes conhecimentos seria
impossivel a sobrevivéncia das comunidades e a reprodugdo deste modo de vida.

Sendo assim, ¢ preciso entender que os pescadores artesanais apropriam-se de
varias maneiras dos ambientes pesqueiros, existem varias técnicas e formas de manejo, cada
comunidade tem seus meios ¢ modos de pesca, mas em todos ¢ possivel observar a
apropriacdo do conhecimento tradicional. Diante destes apontamentos também observa-se,
segundo Diegues (2004), que estas populagdes tornaram-se socialmente visiveis e foi a partir
das organizagdes (colonias e sindicatos) que se tornaram mais fortes diante das constantes
“expulsdes” de suas areas costeiras pelo ramo imobiliario e turisticos.

E indispensavel entender a importancia dos processos interpessoais que ocorrem
no mar e a interdependéncia do tempo (clima) que interfere diretamente na acessibilidade,
principalmente na pesca maritima. Entender, principalmente que a delimitagdo do espago ¢é
um fator importante para a divisdo do ambiente e esta divisdo ¢ responsavel por uma pesca de
forma sustentavel, ocorrendo por meio de demarcacdes com boias para colocagdo da rede em
forma de rodizio. E um processo administrativo gerenciado pelos pescadores que, quando nao
observado, ¢ um dos agravantes incluidos na crise da pesca na atualidade, ainda segundo o

autor temos:

[...] o avango da pesca industrial de larga escala, degradacdo dos ambientes
pesqueiros com redugdo da biodiversidade e a expansdo imobilidria, que afasta as
comunidades pesqueiras de seus ambientes de pesca — sdo agravantes que ameagam
o acervo de conhecimentos ecoldgicos destas populagdes. (DIEGUES, 2004, apud
PERUCCHI, 2013, p. 21).

O uso predatorio do meio ambiente marinho € citado nos estudos como um dos

fatores que vem acrescentando para a crise na pesca, o pescador artesanal tem que lidar com a
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concorrente pesca industrial, que ¢ uma pesca de arrastdo, que consiste na pesca
indiscriminada, faz uso de redes de malha muito pequena, que além de pescar os peixes
maiores pesca também os filhotes e assim contribuindo na diminui¢do do pescado.

Contudo, Perucchi nos chama atencdo para que os conhecimentos ecologicos
locais que estdo inseridos em diferentes escalas de gestdo, seja estreito nas tomadas de
decisdes entre legislativo, executivo e os pescadores, pois estes conhecimentos devem ser
levados em consideragdo. Mas ¢ preciso ainda muitas discussdes e cada vez mais avangar
para a melhor gestdo. Quanto a isso, 0 Forum da Pesca tem sido um importante elo entre as

escalas de gestdo e os pescadores, segundo Perucchi,

[...] O forum ¢é a conexdo das esferas local, regional estadual e nacional,
propiciando que os conhecimentos ecologicos dialoguem com os
conhecimentos técnicos ¢ cientificos e que sejam incorporados nos
instrumentos de gestdo, permitindo a implementagdo de uma gestdo
interescalar que vem a fortalecer a pesca artesanal e a sustentabilidade dos
ambientes pesqueiros. (PERUCCHI, 2013, p. 10)

Além de todos estes problemas temos ainda um fator preocupante para a
continuidade desta cultura que ¢ o desinteresse dos mais jovens pela pesca artesanal, que
segundo Perucchi (2013, p. 63) “[...] observa-se a descontinuidade da categoria, ou seja, a
auséncia de sucessdo familiar na atividade [...]”. Esta descontinuidade ¢ associada, na
literatura, aos diversos problemas que o pescador sofre ao longo do trabalho, como ja vimos.
Assim, os mais jovens escolhem outras atividades econdmicas para seu proprio sustento € o
da familia.

J& que estamos falando desse desinteresse dos mais jovens, ¢ importante
acrescentar que ao participar de uma reunido de pescadores artesanais em uma determinada
colonia de pesca no Litoral Norte Gatcho, foi inevitdvel a observagdo de que os presentes
eram, na sua grande maioria, de género masculino e cerca de 10% jovens. Essa
“masculinizacdo” na pesca e de carater envelhecido ¢ uma preocupacdo entre os pescadores,
pois, afinal a arte da pesca artesanal estaria chegando ao fim? Seriam os inimeros problemas
enfrentados e uma crise instaurada que estaria causando o desinteresse dos mais jovens?

Neste mesmo viés, estudos nos apontam um caminho que possa ndo resolver
todos os problemas apontados, mas sim, auxiliar na busca por solugdes viaveis e um tanto
quanto convenientes, que ¢ a de unir a educacdo bdasica aos conhecimentos empiricos dos
pescadores artesanais, ou seja, fazer uma aproximacdao dos conhecimentos empiricos de
pescadores com o curriculo, proporcionando educagdo significativa, possibilitando a

corelagdo do conhecimento tradicional com o conhecimento cientifico. Facilitar a
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aplicabilidade de conceitos explicados a partir do olhar popular. Pensar em uma proposta de
trabalho na educagdo basica, onde ¢ possivel aproximagdo do conhecimento cientifico com o
conhecimento popular.

A unido entre comunidade escolar e conhecimento popular pode trazer beneficios
para ambas as partes, propiciando o resgate cultural da pesca e da arte do trabalho artesanal.
Além disso, a valorizacdo desta atividade na comunidade como um trabalho igual a outro
qualquer e ndo apenas como um lazer. Em contrapartida, a escola pode ganhar em
conhecimento e aprendizagem.

“(...) Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e,
assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo,
com eles lutam.” (FREIRE, 2014, p. 05)

5. RESULTADOS DE PESQUISA

A pesquisa foi realizada a partir de observagdes nas reunides de pescadores
associados a Colonia Z-30 no Litoral Norte do RS e também por meio de entrevista
semiestruturadas com pescadores e pescadoras. As observagdes se deram no periodo do 2°
semestre de 2015 e 1° semestre de 2016.

Durante a pesquisa, os relatos dos pescadores foram se mostrando cada vez mais
intensos e relevantes. Os resultados indicaram que os pescadores demonstraram uma
percepcao positiva quanto a conservagdo do meio ambiente, justificando que dependem deste
para o sustento de suas familias. “... Ndo queremos que o peixe acabe é um ciclo que o
pescador estd envolvido, o pescador faz parte do ecossistema...” (Pescador Y). O ambiente
maritimo ¢ visto pelos pescadores como ambiente de trabalho e de sobrevivéncia de uma
cultura que vem sendo passada de geracdo em geracdo e que deve ser acima de tudo
respeitado por todos, ainda, para os pescadores artesanais, 0 mar ndo ¢ somente um espago
fisico, mas também o resultado de praticas culturais, onde os grupos de pescadores artesanais
se reproduzem material e simbolicamente. (DIEGUES, 2004, p. 06).

Nesse sentido, o respeito ao mar vai além da preservacdo ambiental e cultural,
mas também de cautela quando se fala em entrada e saida do mar. Questionados quanto a
frequéncia do trabalho a resposta foi taxativa: “O dia que Deus deixa...” (Fala do pescador
“x”). Fazendo referéncia a altura e movimentagdo do mar demonstrando, assim, cuidado
quanto a seguranca no pescar. Além disso, demonstrando assim o conhecimento quanto as

condi¢des favoraveis do mar para pesca.
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Em uma das primeiras visitas a sede da colonia Z-30, que também ¢ a casa de um

dos pescadores, me deparo com um quadro azul na parede da sala. A primeira vista nio
percebi que se tratava de um quadrante do mar, regido de pesca da equipe do pescador que
estava entrevistando, entdo, quando olho mais atentamente para o quadro, eis que percebo que
haviam alguns imas coloridos distribuidos aleatoriamente e, no canto superior, a Rosa dos
Ventos com luzes de Led. Cada luz correspondia a um ponto cardeal, que quando ligado a
energia elétrica, um cata-vento acima do telhado gira e mostra a posicdo do vento. Entdo o
pescador me explica do que se trata:
“Fui eu quem construiu, quando eu ligo na luz conforme o vento, acende uma luz
na posicdo do vento (Coordenadas) ta vendo esses imas (verdes e laranjas), isso sdo as boias
onde estdo colocadas as redes, assim caso escape alguma rede e conforme o vento eu sei
onde estdo...”

Quadro que representa o quadrante de pesca

Fonte: Acervo pessoal

Foi possivel identificar o conhecimento popular da pesca por meio das falas e
praticas do dia-a-dia desses grupos. Por exemplo, quando questionado aos pescadores a
relacdo das estagdes do ano, o clima, os ventos e a interferéncia em relagdo aos tipos de peixes
encontrados no mar, os pescadores apontam a mudanga na temperatura como 0s principais

‘

fatores para a troca de tipos de peixes: “...Olha, setembro, outubro a temperatura da dgua
sobe 3°C a 4°C ai comega a da Corvina (bastante), cassao miudo, linguado, vai até margo, ai
fica com pouco peixe, troca agua, ai vem o inverno da bastante abrotea...” (Fala do pescador
C‘X” )

[...] Os pescadores diferenciam as épocas do ano em inverno e verao

(outubro a margo, aproximadamente). Desse modo, em relacdo a

334

—
| S—



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

sazonalidade de captura dos peixes, existem os “peixes de safra de verdo”, o
“peixes de safra de inverno” e os “ peixes de ano todo”, ou seja, aqueles que
podem ser capturados em qualquer época do ano. (HANAZAKI, et al., 2006,
p. 109)

Como diz o ditado popular: “A pratica leva a perfei¢do” e foi isso que ao longo
das observagdes nas praticas do dia-a-dia dos pescadores foi revelando. Existe um caso muito
curioso que ¢ do peixe Abrotea. Este tem em abundancia no litoral norte gatcho,
principalmente nos meses de inverno, porém ¢ de carne gelatinosa dificultando o
beneficiamento do mesmo. Mas diante de tantos peixes, os pescadores foram realizando testes
até que descobriram uma forma para poder aproveitar o peixe em abundancia, que antes era
devolvido ao mar por ndo conseguir comercializd-lo. Eles descobriram que ao gelar o peixe
antes de limpa-lo a carne fica firme e, sendo assim, possibilitando o feitio de filé. Sendo hoje
um dos mais vendidos na peixaria localizada na colonia z-30.

Esse caso e tantos outros de beneficiamento dos peixes s6 ¢ possivel devido as
praticas do dia-a-dia dos pescadores, as vivéncias e experiéncias de uma vida em torno do
mar. Os conhecimentos e praticas ddo as comunidades pesqueiras caracteristicas identitarias e
culturais, pois aparecem como uma das dimensdes da vida social dos pescadores. (PERUCHI,
2013, p. 72).

Peixe Abrotea

Fonte: Acervo pessoal.

A transmissdo do conhecimento se d4 por meio de observagdo e a participagdo na
pratica, visto que estes conhecimentos vém sendo transmitidos de pai para filho. Aprende-se
vendo como os outros fazem, sobretudo os mais velhos e experientes (DIEGUES, 2004, p. 4).

Porém, o que foi observado ¢ a diminui¢ao do interesse dos mais jovens por esta cultura.

O cara pra se interessar na pesca tem que ser meio grossdo, matuto, sem muito estudo, o

335

—
| S—



Anais do [ Congresso Internacional de Educagdo do Campo da Universidade Federal do Tocantins

trabalho é pesado. De cada gera¢do consegue um ou outro para substituir, da minha
sucessdo ndo fica nenhum...” (pescador X). Durante a participa¢do em algumas reunides com
os pescadores da colonia Z-30 ficou visivel a preocupagdo destes com o envelhecimento na
pesca.

Com isso, foi realizada uma andlise nas datas de nascimento dos pescadores e
pescadoras de Xangri-L4 e identificamos uma média de idade para os homens de 54 anos e
para as mulheres 48 anos. Aqui abro um paréntese, para chamar atengdo para um fator muito
importante: “A Mulher”. Esta que tem papel fundamental na continuidade desta cultura, pois,
a mulher pescadora, desempenha papel importantissimo para o fortalecimento da pesca
familiar, pois na maioria das vezes, enquanto os pescadores vao ao mar fazer a pesca, a
pescadora fica na peixaria realizando o trabalho de limpeza, beneficiamento e
comercializagdo do peixe. Saliento que a mulher estd em menor nimero comparado aos
homens, tendo como referéncia os pescadores e pescadoras do municipio de Xangri-La
cadastrados na colonia Z-30, sendo essas em torno dos 12%.

Foram apontadas, pelos pescadores, diversas dificuldades enfrentadas para dar
continuidade nesta cultura, dentre essas, o trabalho pesado nas praticas da pesca e a falta de
politicas publicas que os auxiliem e, também, a falta de reconhecimento do trabalho pela
comunidade. A necessidade de didlogo entre o conhecimento cientifico € o conhecimento
popular foi salientado pelos pescadores, citando como exemplo a recente suspensao da pesca
do bagre que os pescadores lagunares enfrentam, proibi¢do essa que vem sendo apontada
pelos pescadores como um enorme problema, uma vez que o bagre ¢ responsavel pela maior
parte da renda dos pescadores. Justificam tal indignacao, pois, a suspensao restringe-se apenas
ao Estado do Rio Grande do Sul, e também porque que o Bagre estd encontrado com
abundancia nas lagoas gauchas. Isso nos mostra uma lado preocupante da relacdo entre
pesquisador e pescador, uma vez que segundo os pescadores, a amostragem do bagre durante
a pesquisa nao foi feita em local adequado (habitat do peixe) e sem o auxilio dos pescadores.

As pesquisas realizadas acerca do ambiente marinho devem considerar o
conhecimento empirico do pescador. Pois, o conhecimento tradicional também fornece uma
base de informacao crucial para o manejo dos recursos pesqueiros locais. (DIEGUES, 2004,
p, 01). Quando questionado aos pescadores referente as pesquisas realizadas acerca da
preservacao e conservacdo ambiental, eles salientam que em muitas vezes as metodologias de
pesquisas estdo erradas e que desconsidera os conhecimentos do pescador. Os estudos

realizados a respeito da preserva¢do do ambiente marinho, lacunares e estuarinos deverdo
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contar com a participa¢do do pescador, uma vez que estes s2o um dos grandes responsaveis
pelo manejo marinho. “... O técnico da pesca ¢ o pescador, as pesquisas deveriam ser feitas
meio a meio — 50% Biologo e 50% pescador, porque o pescador é que sabe onde o peixe ta”.
(Pescador X).

Outro fator importante para a diminui¢do de pescadores artesanais no mar ¢ a
pesca industrial, pesca predatéria que ¢ conhecida também como pesca de arrasto, pois usa
uma rede de malha pequena que vai sendo puxada por dois barcos e carrega tudo por onde
passa (peixes adultos e filhotes). Também ¢ uma pesca que mexe muito no fundo do mar e
com isso atrapalha a alimentacdo dos peixes. Assim, quando perguntado ao pescador sobre a
pesca industrial ele diz o seguinte: “ A4 lei afastou a rede de arrasto , pegava todo o alimento
do peixe, revirava muito o fundo. Ndo é a pesca artesanal que vai acabar com o peixe, a
pesca industrial é predatoria, terrivel, eles pescam em 4 horas o que eu levo dois meses pra
pescar...” (Pescador X).

Sendo assim, estas dificuldades tém influenciado no desinteresse dos mais jovens
pela pesca. Por isso, ¢ preciso que se pense em uma forma de atrair os mais jovens para esta
cultura, pois haverd uma perda muito grande dos conhecimentos destes povos, perda de uma
cultura que vem sendo passada de geracdo para geracdo e que tem relevante importancia no
manejo sustentaveis dos ambientes marinhos.

E preciso que se pense em perpetuar todo esse conhecimento que foi adquirido
desde o homem primitivo e que vai sendo aprimorado a cada nova descoberta e que serve de
manutengdo de muitas familias. E um meio de sobrevivéncia da cultura dos antepassados,
pois estes sujeitos pescadores sdo detentores de uma relagdo importantissima com as aguas e
com os peixes. Essa cultura da pesca artesanal ¢ uma sobrevivente meio a modernidade, ¢ um
patrimonio da humanidade e que deve ser respeitada e valorizada em todas as instancias, seja
na academia, seja na comunidade onde exista um pescador artesanal. Onde estiver esta
cultura, devera ser protegida e repassada.

Com isso, encerro o presente trabalho com um verso criado por mim, em um
momento de forte emog¢do, por ter participado de um trabalho que enriqueceu meu
conhecimento. Portanto, aos pescadores e pescadoras que contribuiram para que essa pesquisa
fosse realizada e que me trouxe tanta satisfacdo em poder conhecer essa cultura tdo
encantadora e rica de conhecimento, mas que corre o risco de um dia acabar. Por isso, digo:

Pescador que no mar se revela...

Um barco mar adentro... E o pescador se propoe a rede puxar
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No pensamento, a esperanga da pesca farta e uma can¢do a canta
Tu, pescador, uma frase me dissestes que jamais a memoria a de apagar.
“Guria, o melhor lugar do mundo é no meio do mar e é la que eu quero estar”.

Autora: Cintia Melo Silva

ANEXO

Foto 01 e foto 02: Entrada no mar para um dia de pesca. O bote ¢ levado até a praia

com o uso de um automovel e para retirar o bote do mar ¢ utilizado um trator.
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Participagdo e observagdes nas reunides de pescadores, organizada pelo
Presidente da Colonia Z-30, estes momentos foram cruciais na pesquisa para o entendimento
das tensoes e possibilidades vivenciadas pelos pescadores.

Observacées: As fotos inseridas no trabalho foram obtidas durante a pesquisa e

fazem parte do meu acervo pessoal.
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