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RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o processo de inclusdo de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no sistema regular de ensino, com énfase no Ensino Fundamental 1.
A investigagdo partiu da problematica de compreender como o ensino regular tem contribuido
para a efetivacdo da inclusdo desses estudantes, considerando os desafios estruturais,
pedagbgicos e formativos que ainda persistem nas escolas. O estudo baseou-se em uma Revisao
Bibliografica de carater qualitativo, fundamentada em legislagdes, politicas publicas e
pesquisas académicas publicadas entre 2021 e 2025, que discutem a educacdo especial e
inclusiva. A analise dos dados revelou que, embora haja avangos significativos nas politicas e
leis voltadas a inclusdo, como a Lei n° 12.764/2012 (Lei Berenice Piana) e a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015), a efetivacao dessas normativas ainda enfrenta entraves praticos,
principalmente pela falta de preparo dos docentes e pela caréncia de recursos pedagogicos e
estruturais adequados. Os resultados apontam que a inclusao escolar do aluno com TEA requer
uma transformacdo profunda nas praticas educacionais, indo além da simples matricula, para
garantir de fato o acesso, a permanéncia e a aprendizagem com qualidade. Observou-se que a
formacdo inicial e continuada dos professores ¢ o eixo central da efetividade do processo
inclusivo, sendo indispensavel que o educador esteja capacitado para lidar com a diversidade e
adotar metodologias flexiveis, colaborativas e humanizadas. Ademais, a pesquisa destaca a
importancia da parceria entre escola e familia, bem como da utilizagao de tecnologias assistivas

e adaptagdes curriculares que favorecam o desenvolvimento integral do estudante autista.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Transtorno do Espectro Autista; Formag¢ao Docente;

Praticas Pedagodgicas; Ensino Fundamental 1.



ABSTRACT

This research aimed to analyze the inclusion process of children with Autism Spectrum
Disorder (ASD) in the regular education system, with an emphasis on elementary school. The
investigation began with the question of how regular education has contributed to the effective
inclusion of these students, considering the structural, pedagogical, and formative challenges
that still persist in schools. The study was based on a qualitative literature review, grounded in
legislation, public policies, and academic research published between 2021 and 2025, which
discusses special and inclusive education. Data analysis revealed that, although there have been
significant advances in policies and laws aimed at inclusion, such as Law No. 12,764/2012
(Berenice Piana Law) and the Brazilian Inclusion Law (Law No. 13,146/2015), the
implementation of these regulations still faces practical obstacles, mainly due to the lack of
teacher training and the lack of adequate pedagogical and structural resources. The results
indicate that the school inclusion of students with ASD requires a profound transformation in
educational practices, going beyond simple enrollment, to truly guarantee access, retention, and
quality learning. It was observed that initial and ongoing teacher training is central to the
effectiveness of the inclusive process, and that educators must be trained to deal with diversity
and adopt flexible, collaborative, and humanized methodologies. Furthermore, the research
highlights the importance of partnerships between schools and families, as well as the use of
assistive technologies and curricular adaptations that promote the comprehensive development

of autistic students.

Key-words: Inclusive Education; Autism Spectrum Disorder; Teacher Training; Pedagogical

Practices; Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A educagdo inclusiva tem sido uma pauta constante no cenario educacional brasileiro,
sobretudo diante dos desafios relacionados ao direito de acesso, permanéncia e aprendizagem
de criangas com deficiéncia no ensino regular. Embora a Constitui¢ao Federal de 1988 assegure
o direito a educacdo para todos, ainda persistem desigualdades no tratamento dado aos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial (Brasil, 1988). Esse cendrio se evidencia pela
falta de estrutura fisica, pedagogica e de formacdo docente adequada, o que compromete a
efetividade da inclusdo (Mantoan, 2003; Ropoli et al., 2010; Mantoan e Baptista, 2018).

A escola inclusiva pressupde um espaco que reconhece as diferengas e promove a
equidade no processo de ensino-aprendizagem, garantindo condi¢des para que cada crianca
possa se desenvolver plenamente em convivéncia com seus pares (Cunha, 2015). Entretanto,
observa-se que, na pratica, muitas instituigdes ainda ndo conseguem atender as necessidades
dos estudantes com deficiéncia, seja pela auséncia de recursos, pela caréncia de politicas
publicas eficazes ou pela insuficiente formagdo docente para lidar com a diversidade (Neto;
Silva; Silva, 2018).

Diante disso, o problema de pesquisa que norteia este trabalho é: de que maneira o
ensino regular tem contribuido positivamente para o processo de inclusdo escolar do estudante
publico-alvo da Educa¢ao Especial no Ensino Fundamental I? A hipotese levantada € a de que
sua efetivagdo ainda enfrenta obstaculos relacionados a falta de preparo das escolas e dos
professores, bem como as barreiras atitudinais enraizadas na sociedade. Porém, a inclusdo
escolar, quando realizada de forma planejada e comprometida, possibilita ndo apenas o
desenvolvimento académico, mas também social e emocional do aluno com deficiéncia.

Neste interim, o objetivo geral deste estudo ¢ investigar as caracteristicas do processo
de inclusdao do estudante publico-alvo da Educagdo Especial no contexto do Ensino
Fundamental I. Para alcangar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:
analisar o percurso histdrico e a legislagdo da Educagdo Especial na perspectiva da inclusdo
escolar; investigar as caracteristicas da formagdo de professores no contexto da educacao
especial e inclusiva; bem como, descrever praticas escolares inclusivas no contexto da escola
fundamental 1.

A escolha pela tematica da inclusdo escolar de criangas com deficiéncia no ensino
regular se justifica pela urgéncia de compreender e transformar as praticas educativas, de modo

a garantir a efetividade do direito a educacdo de todos os cidaddos. A Constituicdo Federal de
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1988, em seu artigo 205, assegura que a educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade (BRASIL,1988). No
entanto, entre a legislacdo e a realidade cotidiana das escolas publicas ainda existe um abismo
marcado por dificuldades de acesso, permanéncia e qualidade do ensino.

Dessa forma, refletir sobre a inclusdo ¢, portanto, uma demanda ética e social. Conforme
destaca Aranha (2001), a ideia de inclusdo fundamenta-se no reconhecimento da diversidade
como parte constitutiva da vida em sociedade, de modo que todos os individuos tenham acesso
as oportunidades, independentemente de suas peculiaridades. Isso implica ndo apenas inserir
criangas com deficiéncia no espaco escolar, mas garantir que esse ambiente seja efetivamente
transformado em um espago de aprendizagem, acolhimento e respeito as diferengas.

Do ponto de vista pedagogico, investigar a inclusao torna-se essencial porque ela exige
novas praticas educativas, curriculos adaptados e formacdo docente adequada. Isso porqué a
escola inclusiva ndo pode ser apenas uma ideia utdpica, mas precisa se materializar em agdes
que garantam a aprendizagem de todos os alunos, considerando suas individualidades. Nesse
sentido, analisar as praticas pedagogicas voltadas para a inclusdo, assim como os desafios
enfrentados, contribui para a constru¢do de propostas que aproximem a teoria da pratica.

Dessa forma, o trabalho organiza-se em seis secdes interligadas que conduzem a
compreensdo do tema proposto. A primeira se¢ao apresenta a introducao, na qual sdo expostos
a problematica, os objetivos, a justificativa e o referencial tedrico inicial que fundamentam a
pesquisa. Logo, a segunda aborda os procedimentos metodologicos, detalhando o tipo de
pesquisa, os métodos utilizados e as etapas de coleta e analise de dados. Na sequéncia, a terceira
secdo trata da inclusdo educacional de estudantes com TEA no Brasil, explorando seu percurso
historico, os avangos legais e as politicas publicas voltadas ao atendimento educacional
especializado.

Por fim, a quarta se¢do discute as dimensdes da pratica docente na educacdo especial e
inclusiva, enfatizando os desafios e as demandas formativas dos professores. A quinta se¢ao
analisa as praticas escolares inclusivas no Ensino Fundamental I, destacando as estratégias
pedagbgicas e os beneficios da inclusdo para os alunos com TEA. Por fim, a sexta se¢do
apresenta as consideragdes finais, retomando os principais resultados, refletindo sobre o alcance
dos objetivos propostos e apontando contribuigdes para a formacao docente e para futuras

pesquisas na area da educagdo inclusiva.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa tratou-se de uma revisao bibliografica, que segundo Gil (2019, p.44-5)
¢ desenvolvida em material ja publicado”. Este tipo de pesquisa utiliza de fontes
bibliograficas ou material elaborado, como livros, periddicos, artigos cientificos, livros
diversos ou, ainda, textos extraidos da internet. Quanto aos procedimentos, ela configura-se
como exploratoria e descritiva, exploratdria pela finalidade de esclarecimento de ideias, com
a finalidade de fornecer uma visdo ampla e aproximacao a determinado fenomeno.

No que diz respeito a sua abordagem, utilizou-se a qualitativa, uma vez que, este tipo
lida com fenomenos, prevendo a andlise interpretativa de dados coletados. pesquisa
qualitativa visa compreender e interpretar a realidade social de maneira profunda e
contextualizada, buscando significados, experiéncias e percepcdes dos participantes. Ao
contrario da pesquisa quantitativa, que foca na mensuracdo e andlise estatistica de dados, a
pesquisa qualitativa explora a complexidade dos fendmenos, permitindo uma analise mais
rica e detalhada dos processos em estudo (Lakatos; Marconi, 2017).

Para a execucao desta pesquisa, foi realizada uma revisao de literatura de obras de
diversos autores que abordam a tematica da educagao inclusiva. As fontes foram localizadas
por meio de consultas a bases de dados como Google Académico, SCIELO e CAPES,
utilizando os seguintes descritores: “educagdo inclusiva”, “inclusdo escolar”, “alunos com
transtorno do espectro autista (TEA)”, “forma¢ao de professores na educagdo especial e
inclusiva”, “praticas escolares inclusivas” e “ensino fundamental I, com filtro temporal de
2021 a 2025 publicados nos ultimos 05 (cinco) anos. Foram incluidos textos de dos autores:
Aranha (2001); Favero e Barreiros (2004); Mantoan (2006); Roldao (2007); Hoffmann
(2009); Ropoli (2010); Luckesi (2011) e; Saviani (2011). Por considera-los referéncias
importantes e atemporais para os estudos sobre a Educacdo Especializada e a formagao de
professores para o atendimento educacional especializado.

Para o levantamento de dados e sistematizacao de informacoes, os estudos encontrados
foram tabulados e analisados dentro do Quadro 1, publicados na lingua vernacula, com
enfoque nos descritores supracitados e que estivessem disponiveis na integra dentro das bases
de dados descritas. A inclusdo de textos apenas em portugués, se da em virtude de existirem
publicacdes neste idioma, suficientes para atender ao periodo temporal da pesquisa. Neste
quadro, encontram-se apresentados os resultados sobre a tematica proposta, sendo

contemplada por um total de 18 publicacdes, sendo elas:
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Quadro 1 - Sistematizagdo do material estudado para a revisao bibliografica

N° | Autores | Ano Titulo Periodicos Metodologia Objetivos e

principais resultados

01 | FREITA |2021 | Educacao | Brazilian Pesquisa Investigar a percepgao
S, Sanary inclusiva Journal of | cientifica do professor
Dias de; de criangas | Development | aplicada em relagdo a educagdo
SOUZA, autistas na inclusiva do aluno
Pedro rede autista da rede publica
Ramon publica de regular de ensino
Pinheiro ensino basico da cidade de
de. regular Mossor6-RN

02 | GIOLO, [2022 | A inclusdo | Revisdo Revista Investigar se a relacdo
Aline de criangas | sistematica Aletheia das escolas regulares
Machado autistas no com a inclusdo de
; ensino criangas autistas nesse
GARCE regular meio ocorre de forma
Z, Livia positiva ou negativa.

Outro dado importante
for a falta de
preparacao dos ensinos
regulares  frente a
inclusao dessas
criangas, no sentido de
que muitos professores
ndao se sentem aptos
para trabalhar com
estas.

03 | MENES [ 2022 | Inclusdao de | Revisdo Revista compreender como 0
ES, alunos bibliografica Salaoito docente que atua no
Francilia autistas no ensino regular
Sousa; ensino desenvolve  praticas
SOUSA, regular: pedagogicas no
Francisca analise trabalho de inclusdo de
Maria da sobre  as alunos autistas.

Cunha praticas
de. pedagogica
]

04 | SILVA E | 2022 Pesquisa Periodicos Diante dos resultados,
SILVA, AS descritiva- UFPA concluimos que o
Jaqueline COMPRE | exploratoria processo de inclusdo ¢
da Silvae ENSOES lento, porém ja ¢
Silva, DE discutido nas escolas e
WOLTE existem algumas
R, Lislei PROFESS politicas publicas de

ORES DA
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Rutz; EDUCAC acesso, entretanto nao
MORAE AO de permanéncia das
S, Jodo INFANTIL criangas autistas. E
Cotes | [somre o g e o0 i
de. TRABAL reconhecem uma falha

HO ) em sua formacdo para

PEDAGO trabalhar com

GICO inclusao.

COM

CRIANCA

S COM

TRANSTO

RNO DO

ESPECTR

O

AUTISTA

(TEA)

NAS

ESCOLAS

MUNICIP

AIS DE

EDUCAC

AO

INFANTIL

DE

JAGUARA

O

05 | SOARES | 2022 | A inclusdo | Pesquisa Revista Conclui-se que a

, de alunos | descritiva- UNIOESTE | formagao de
Rosangel com exploratoria professores € essencial
a Teles transtorno para  as  praticas
Carminat do espectro pedagdgicas inclusivas
1. autista dos professores, pois a

(TEA) na crianga aprende e se

educagao desenvolve a partir da

infantil: qualidade das

formacgao mediagdes que recebe,

de embora outros fatores

professores precisem ser levados

, politicas em consideragao,

publicas e como a preparagao do

praticas ambiente escolar,

pedagbgica suporte e  recursos

s necessarios para 0s
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professores e alunos,
entre outros

06 | BOING, |[2023 | Politicas Pesquisa Revista UFP | Resultados indicaram
Maria publicas de | descritiva- que as atitudes sociais
Salete formagdo | exploratoria dos professores

de implicados na pesquisa
professores foram favoradveis a
: a atitude inclusdo de alunos com
social deficiéncia, da mesma
frente a forma, os resultados
educacao sugerem que a
inclusiva formacao continuada
como na areca da educacdo
principio inclusiva  influencia
formativo nas atitudes sociais
positivas destes
professores.

07 | FALCA |2023 [A Revisdo RECIMA Conclui-se que a
0, FORMAC | narrativa formacgao continuada ¢
Francisca AO DE essencial para que os
Thanisia PROFESS professores  possam
de Freitas ORES NA lidar com as

PERSPEC especificidades  dos
TIVA DA estudantes autistas e
INCLUSA garantir a sua inclusio
@) DE escolar. Além disso, €
ESTUDAN importante que  as
TES politicas publicas e os
AUTISTA gestores escolares
S:  UMA invistam na formagao
REVISAO dos professores, a fim
NARRATI de  garantir  uma
VA educacdo inclusiva ¢
de qualidade para
todos os estudantes.

08 | GUIMA [ 2023 | Reflexdes | Revisdo RECIMA Segundo os resultados,
RAES, sobre a | sistematica os modelos culturais
Ueudison formagao de contetido cognitivo,
Alves et de que tém sido usados
al., professores em areas especificas de

: uma contetdo e modelos
abordagem instrucionais sao
histérica eficazes para o ensino

dos  professores e
preparacdo para O
ensino. Deste modo,
esta pesquisa apresenta
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as reflexdes sobre a
formacao de
professores mediante
revisdo de literatura.

09 | SEWAL |2023 | A formagdo | Revisao Quaestio - | Analisar a relacdo
D, de bibliografica Revista  de |entre a formacdo de
Silvana; professores Estudos em | professores e a
PORTEL e a Educacao organizagao do
INHA, organizaga trabalho  pedagdgico
Angela 0 do (OTP) voltado para os
Maria trabalho alunos com transtorno
Silveira; pedagodgico do espectro autista
ROCHA, (TEA) nos  anos
Margaret iniciais do  ensino
te fundamental das
Matesco escolas municipais de

Francisco Beltrao-PR
Os resultados indicam
que a inclusao de
criancas autistas
A inclusdo demanda uma série de
LIMA, escolar de adaptagdes no

10 [ Wollacy |2023 | criangas Revisao contexto escolar, como
Esquerdo autistas: bibliografica Contemporan | adequacao da
et al. desafios e ea infraestrutura,

perspectiva formagdo  especifica

s da pratica dos professores,

docente praticas pedagdgicas
personalizadas e
curriculos ajustados as
necessidades
individuais dos alunos.

11 | SEWAL |2023 | A formacao | Pesquisa Quaestio Apos a analise dos
D, de bibliografica- questionarios
Silvana professores | descritiva respondidos pelos
et al., e a professores que

organizaga possuem em sua sala
0 do de aula alunos com
trabalho autismo, apresenta 0s
pedagogico critérios para a selecao

dos professores
entrevistados. Assim,
analisa duas
categorias: ‘““formacao
continuada” e
“organizagdo do

trabalho pedagdgico”.
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Conclui que ha uma
descontinuidade  nas
propostas dos cursos
de formacao
continuada com
participagdo de alguns
professores

12 | AMBRO | 2024 | Autismo na | Revisao Revista compreender 0s
SIM, escola sistematica Topicos desafios e os avangos
Inés; publica: dos alunos autistas
AMBRO desafios e inseridos nas escolas
SIM, oportunida regulares
Lucinéia des

13 | GONCA | 2024 | A formagao | Revisao Revista Ibero [ A meta principal foi
LVES, de sistematica Americana de | identificar as
Luciana professores Humanidades | deficiéncias nos
Marinho para a , Ciéncias e | programas de
Soares et inclusao de Educagdao - [ capacitacao de
al., alunos com REASE professores, analisar

autismo: praticas de inclusdo

desafios e bem-sucedidas e

oportunida sugestoes taticas para

des melhorar a formacgao
dos educadores

14 | MARTI |2024 | Formacao | Pesquisa-agao | Perspectivas | Os resultados apontam
NS, de em didlogo que a formacgao ajudou
Morgana na criagdo de

professores - .
de estratégias para avaliar
Fatima para o repertdrio da crianga,
Agostini, elaboragdo permitindo a
BETON de PEI de elaboracdo do Plano
E, ) Educacional
Gabriele criangas Individualizado
Aparecid com TEA adequados as
a na necessidades
Barbosa; Educacio especificas do aluno.
BARCE . Além disso, a

Infantil ~
LOS, formagdo promoveu a
Kaio da autonomia da
Silva. professora,

capacitando-a a utilizar
0o protocolo  para
avaliar outras criangas
e definir novos
objetivos educacionais
15 | MELO, |2024 | A formagao | Estudo de | Revista Saber | Investigar a formacgao
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Géssica do campo Incluir de professores para
Pinheiro; professor atuar com 0 processo
SOUZA, do ensino de alfabetizagao de
Christian regular da alunos com Transtorno
ne educacao do Espectro Autista
Thatiana de criancgas nas séries iniciais do
Ramos do publico- ensino fundamental
de. alvo da
educagao
especial
com
transtorno
do espectro
autista
(TEA) e as
praticas
pedagbgica
] na
alfabetizac
a0
16 | MILAN, |2024 | Politica de | Revisdo Cuadernos de [ Embora existam
Davi et educagdo bibliografica Educacion avangos significativos
al., especial, na | -documental nas politicas publicas
perspectiva para inclusdo, a
da formacao docente
educacao ainda enfrenta
inclusiva e lacunas,
a formacao especialmente em
docente relagdo a
capacitagao pratica
para adaptar

metodologias ao

contexto de alunos
com
necessidades

especiais. Identificou

se que a efetividade
das politicas inclusivas

depende, em grande
parte, de programas
de formagdo que
desenvolvam
competéncias
especificas nos
professores,
proporcionando

ferramentas praticas
e teor
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icas para o trabalho
inclusivo.

17 | THEOB |2024 | A Pesquisa Lumen ET|Os resultados
ALD, importanci | descritiva virtus revelaram  que o
Ana a da familia envolvimento ativo da
Alice de para a familia ¢ crucial para
Rezende inclusao entender as
Fonseca escolar de necessidades
et al., alunos especificas dos alunos,

autistas promover ajustes
pedagogicos eficazes e
oferecer suporte
emocional, além de
assegurar que  as
estratégias de inclusao
sejam implementadas
de maneira
consistente.

18 | DALEN | 2025 | Formacao | Revisdo Revista Ampliar a visibilidade
ESI, docente: bibliografica Educacao acerca dos
Viviane desafios Especial conhecimentos que
Teles frente a vinculam a formagao
Vidal; escolarizag docente e a atuagdo
JUNIOR, ao dos com estudantes com
Jair estudantes diagndstico de TEA,
Lopes com TEA com énfase nas

dificuldades expressas
pelos professores

19 | FONSEC | 2025 | Praticas Revista Revisao Analisar praticas
A, Elson pedagbgica | Brasileira  de | bibliografica | pedagdgicas que
Max s para a|Ensino e contribuem para a
Fernande inclusdo de | Aprendizagem adaptagdo curricular,
s da. criangas uso de tecnologias

com assistivas e a
autismo na promogao da
educacao autonomia desses
regular alunos

20 | GAVIOL | 2025 | A formacgao | Revisao Revista Ibero | Analisar o modo como
LI, docente bibliografica Americana de [a inclusdo escolar
Silvana; como fator Humanidades | somente se concretiza
COUTIN determinan , Ciéncias e |de maneira plena
HO, te para a Educagao - | quando o
Diogenes inclusao de REASE professor ¢
José alunos com devidamente
Gusmao TEA valorizado, apoiado e
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formado lidar
com a d

iversidade

para

21 | LAPLEC | 2025 | Educacdo | Pesquisa Revista E imperativo que uma
HADE, inclusiva exploratoria UNESP formagdo continuada
Andréa na direcionada as
Vieira educagao complexidades da EJA
Siqueira de jovens e da Educacao

adultos e Inclusiva seja
idosos: os oferecida aos
desafios educadores acrescido
docentes ¢ do fortalecimento de
as politicas publicas
possibilida relacionadas a essa
des tematica visando a
formativas efetiva materialidade
de recursos e apoios
aos docentes e a gestao
escolar.

22 | LIMA, 2025 | Educacdo | Revisdo Revista Apobs essa etapa, foi
Fabiana em tempo | bibliografica- | Universi realizada a aplicagdo
Fatima integral e | documental do material com um
Corréa curriculo pedagogo e quatro
Jordao escolar: docentes de uma das
de. praticas escolas  participantes

para da pesquisa.A

educacao implementagao

integral ocorreu em um
encontro formativo
presencial em
setembro de
2024, promovendo
reflexdes sobre as

praticas pedagogicas.
Eles avaliaram o
produto e sugeriram
melhorias quanto ao

layout,
contextualizagdo,
etapas do
desenvolvimento,
entre outras, que foram
realizadas para seu
aprimoramento.
Destacou-se, como
ponto  positivo, a

incorporacao de
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perguntas no livro, que
desperta a curiosidade

e incentiva 0
aprofundamento  dos
conhecimentos,
promovendo um
desenvolvimento
pedagdgico continuo
no cotidiano escolar.
23 | OLIVEI |2025 | A Revisao Cuadernos de | Analisar como a
RA, importanci | bibliografica e | Educaciéon y | forma¢do continuada
Thaise a da | pesquisa de | Desarrollo pode promover o
Fatima formacdo | campo desenvolvimento  de
Silva de; continuada habilidades no ensino e
SANTA para a aprendizagem do
NA, inclusdo de aluno com TEA
Zionel alunos com
transtorno
do espectro
autista
(TEA):
resultado
de um
estudo em
uma escola
do
municipio
de
Varginha-
MG
24 | RIBEIR [ 2025 | Desafios da | Revisdo Tempo da | Apresentar 0s
0, atuagao sistematica ciéncia resultados de uma
Lucinéia docente discussdo mobilizada
da Silva para a nas unidades de ensino
Melo; inclusdo do da rede municipal de
TUREC estudante Cascavel - PR acerca
K, Lucia com do Parecer CNE/CP n.°
Terezinh transtorno 50, de 5 de dezembro
a Zanato do espectro de 2023, homologado
autista no pelo  Ministério da
ensino Educacao em
regular dezembro de 2024, o
qual estabeleceu
Orientacoes
Especificas para o

publico da Educagio
Especial: Atendimento
a Estudantes com TEA
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25 | SARAIV [ 2025 | Avaliacdo | Revisdo Revista UFC | Conclui-se que a
A, da Politica | bibliografica- politica de Educacao
Erilane de documental Especial de Aquiraz
Maria Educagao tem ampliado de modo
Rodrigue Especial na significativo 0s
S perspectiva Servigos de

inclusiva atendimento
nos  anos especializado para os
iniciais do estudantes com
Ensino deficiéncia,
Fundament necessitando de
al em aprimoramento  para
Aquiraz- atuar de forma
CE intersetorial. Aponta-
se a necessidade de
investimentos em
formagdes continuadas
para todos 0s
educadores, mais
praticas e especificas
as necessidades
enfrentadas no
ambiente da escola
fomentando a
construgdo de uma
educacao inclusiva.

26 | SILVA, |2025 | Os desafios | Revisao Revista discutir  sobre  os
Juliana e as | bibliografica Aproximagdo | desafios e
Teles; possibilida possibilidades que
PIRES, des da envolvem o processo
Andréa inclusao de inclusdo dos alunos
de Paula dos alunos com  autismo  no

com sistema regular de
autismo no ensino e as
sistema determinagdes legais
regular de que tratam sobre este
ensino aluno.

27 | SANTOS | 2025 | Educa¢do | Revisdo Revista Aracé | O Estado tem
, Antonio inclusiva e | Sistematica responsabilidade direta
Nacilio direito - na garantia do
Sousa politicas ac
dos et al., publicas esso e permanéncia

como desses estudantes,
responsabil exigindo

idade do investimentos

estado para continuos para
estudantes consolidar uma

com educagdo
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transtorno verdadeiramente

do espectro inclusiva. A

autista colaboragao entre
escola, familia e
profissionais
especializados ¢
essencial para
promover uma
aprendizagem
significativa e
adaptada as
necessidades
dos alunos com TEA.
No entanto, a inclusdo
escolar nao deve ser
apenas um principio
normativo, mas
uma pratica efetiva
que assegure e
consolide a
valorizagdo da
diversidade.  Assim,
garantir um
ambiente educacional
acessivel e acolhedor ¢
fundamental para a
construgdo de uma
sociedade mais
inclusiva.

28 | WINDE [ 2025 | Uma breve | Revisdo de | Revista Ibero | Analisar as legislagdes
LFERD, analise da | literatura Americana de | especificas para
Marilene; lei n° Humanidades | inclusdo de criangas
DARIN, 12.764/201 , Ciéncias e |com Transtorno do
Cristina 2 no Educacdo - [ Espectro autista no
Silveira concernent REASE Sistema Regular de

e a inclusao
de criancgas
com
transtorno
do espectro
autista no
sistema
regular de
ensino

Ensino, assim como
investigar a eficéacia, a
eficiéncia e a
efetividade da Lei n°
12.764/12 no
concernente a garantia
dos direitos de
inclusao de estudantes
com Transtorno do
Espectro Autista no
Sistema Regular de
Ensino
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Fonte: Propria Autora (2025)

A anélise dos 28 estudos apresentados no Quadro 1 evidencia que a inclusdao de alunos
com TEA no ensino regular tem sido amplamente discutida na literatura recente, revelando
tanto avangos quanto desafios persistentes. As pesquisas indicam que a formagao adequada dos
professores, o uso de praticas pedagdgicas inclusivas e o apoio de recursos especializados sao
elementos fundamentais para a efetivagdo desse processo.

Além disso, observa-se uma crescente preocupacao com a necessidade de politicas
publicas eficazes, legislagdes especificas e a articulacdo entre escola e familia como estratégias
essenciais para garantir o direito a educagdo dos estudantes com TEA. Neste contexto, ao
realizar um apanhado geral, dentre os desafios mais recorrentes, destacam-se a falta de preparo
docente, a escassez de recursos e a dificuldade de adaptacao curricular. Assim sendo, os estudos
analisados reforgam a urgéncia de investimentos continuos em formagao, estrutura e suporte,

visando a constru¢ao de um ambiente escolar verdadeiramente inclusivo.
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3INCLUSAO EDUCACIONAL DE ESTUDANTES COM TEA NO BRASIL: AVANCOS
LEGAIS, DESAFIOS E CAMINHOS HISTORICOS PARA A EFETIVACAO DAS
POLITICAS PUBLICAS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

E importante mencionar que a inclusdo educacional de criancas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) no Brasil, vem avangando consideravelmente nos ultimos anos,
sobretudo, pela ampliacdo de normativas legais que asseguram esse direito. Todavia, embora
existam marcos legais que fornegam o acesso ao ensino regular, a implementagdo dessas
politicas ainda enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos. Neste interim, a inclusdo precisa ser
eficaz e ndo apenas informal, assegurando que estudantes com quaisquer deficiéncias e, neste
caso, o locus dessa pesquisa, o TEA, tenham acesso a um ensino de qualidade e que seja
adaptado as suas especificidades (Santos et al., 2025).

Realizando, portanto, uma trajetoria historica, ¢ importante destacar que a educagdo
especial/inclusiva surge mediante muitas lutas, organizagdes e legislagdes que norteiam as
pessoas com deficiéncias e a educagdo inclusiva, ganha for¢a por meio da Declaragdo de
Salamanca (1994) a partir da Constituicdo Federal de 1988 e da Lei de Diretrizes e Bases
(LDBEN) em 1996 (BRASIL, 1996). Logo, membros da comunidade mundial, reuniram-se na
cidade de Salamanca na Espanha e proclamaram a Declaragdo de Salamanca. Essa declaragao
fala sobre principios, praticas e politicas na area de educacdo inclusiva, sobre a urgéncia da
garantia de educacdo para criangas, jovens e adultos com necessidades educativas no quadro do
sistema regular de educagao.

Dito isso, primeiramente, ¢ dever do Estado fornecer a educagao para todas as pessoas,
incluindo aquelas com deficiéncia. Assim, a CF/1988 estabelece, no art. 208, inciso III, que “o
atendimento educacional especializado estd sendo ofertado aos educandos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino”. Essa determinacdo reforca a necessidade de
adaptacdo das instituigdes escolares para proporcionar melhorias educacionais para este
publico-alvo. Entretanto, ainda hé entraves na implementagao pratica deste modo, sobretudo no
que concerne a capacitacdo de profissionais e a adaptagdo de espagos escolares para que sejam
acessiveis a todos os alunos (BRASIL, 1988).

Sendo importante notar o destaque dado pelo Ministério da Educagdo (MEC), através
das Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica que, a inclusdo escolar
configura-se como uma proposta que “representa valores simbolicos importantes, condizentes

com a igualdade de direitos e de oportunidades educacionais para todos”, porém, encontra ainda
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sérias resisténcias, onde essas se manifestam, necessariamente, controversa a ideia de que todos
devem ter acesso garantido a escola comum. Isso porque essas diretrizes apontam que a inclusao
escolar ¢ uma proposta que busca proporcionar a igualdade de direitos e oportunidades
educacionais para o aluno desde a primeira fase da educacdo, independente de suas
caracteristicas e/ou necessidades especificas (BRASIL, 2001, p.26).

No que diz respeito as legislacdes especificas para criancas/pessoas com deficiéncia, ¢
passivel citar a promulgagcdo da Lei n° 12.764/2012 conhecida como Berenice Piana, que
estabelece uma politica nacional para proteger os direitos das pessoas com TEA, classificando-
as legalmente como pessoas com deficiéncia. Havendo ainda, o direito ao atendimento
multidisciplinar, acesso a medicamentos, inser¢do no mercado de trabalho e, caso haja
necessidade, os alunos dos cursos regulares terdo direito a acompanhantes especializados.
Logo, ha ainda a Nota Técnica n° 24, de 21 de marco de 2013, que norteia o sistema de ensino
na implementagdo da Lei n® 12.764/2012 e indica os direitos e formas de cumprimento dessa
legislacao (BRASIL, 2012).

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), (BRASIL, 2015) também
assegurou e promoveu condi¢cdes de igualdade e liberdade, buscando a inclusdo social e
cidadania em todos os niveis de ensino regular publico ou privado. Assim, 0 ndo cumprimento
da lei pode levar a multa e reclusdo a gestores que neguem ou dificultem o acesso e vaga dos
estudantes. Isso porque, ¢ proibido cobrar valores adicionais em mensalidades, além do que,
possuem direito a um profissional de apoio para acompanha-los quando necessario. De tal
modo, a LBI proporciona a igualdade de condi¢des e cidadania de pessoas com deficiéncia,
visando a inclusdo social e, neste caso, a escolar, ofertando o AEE e outros servigos que
atendam estudantes do ensino regular (Lima, 2025).

Dando sequéncia, a Politica Nacional de Educacdo Especial da Educacgdo Inclusiva
(PNEEE) também representou um avango consideravel ao regulamentar a inclusdo de
estudantes com deficiéncia no Brasil. Este documento prevé que ‘“sistemas de ensino
assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades de superdotacdo: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica”, para atender as necessidades (BRASIL, 2008).

Em seguida, o decreto n° 6.571, de 18 de setembro de 2008, instituindo o AEE na
Educacdo Basica, onde esse atendimento deve constar no Plano Politico Pedagogico (PPP),
prevendo sua organizagdo para um funcionamento eficaz, criado para alunos da educacao

inclusiva matriculados na escola regular, sendo dever da institui¢do promové-la, entretanto, ¢



26

uma decis@o dos pais juntamente a seus filhos, decidirem se irdo ser matriculados no AEE, ou
nao (BRASIL, 2008).

Posteriormente, criou-se o Plano Nacional de Educagdo (PNE), foi criado no ano de
2014, aprovado pela Lei n° 13.005/14, encontrando-se em vigor até 2024, uma vez que, o plano
contém 20 (vinte) metas para serem realizadas em um periodo de dez anos. Sua finalidade ¢ a
garantia de acesso a educagdo bésica de qualidade para todos e o PNE para a educagao inclusiva
garante o AEE, preferencialmente na rede regular de ensino e garantindo um sistema
educacional inclusivo e de qualidade (BRASIL, 2014).

Além disso, encontra-se vigente o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela
LBI, estabelecendo diretrizes primordiais para a inclusdo educacional. Conforme o art. 28, o
poder publico deve assegurar o aperfeigoamento de sistemas educacionais, visando garantir
condicdes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos
e ferramentas de acessibilidade que excluam as barreiras e favorecam a inclusdo plena. Todavia,
a implementag¢do desse direito esbarra em dificuldades como a falta de materiais adaptados e a
escassez de profissionais qualificados para trabalhar no AEE (BRASIL, 2015).

Neste interim, a legislacdo nacional mais recente que trata especificamente sobre o TEA,
configura-se como a Lei n°® 13.861/2019, especificando diretrizes para a promogao da inclusao
e garantia dos direitos da pessoa com TEA no Brasil, favorecendo para avancos significativos
em necessidades das pessoas com TEA. A presente legislacao trata de pontos especificos como:
defini¢do do TEA, reforco dos direitos e garantias das pessoas com TEA, politicas publicas
especificas, AEE, importancia da acessibilidade e apoio e prioridade do atendimento
preferencial (BRASIL, 1988; BRASIL, 1994; BRASIL, 1996; BRASIL, 2015; BRASIL, 2019).

A educacao inclusiva avangou consideravelmente em decorréncia das lutas e
modifica¢des ocorridas nos tltimos anos, tendo como embasamentos os decretos e legislagdes
suplementares que estimularam as politicas publicas em nivel nacional, garantindo a politica de
inclusdo, acessibilidade e as garantias para as pessoas que apresentam alguma deficiéncia, neste
caso, o TEA. Considera-se que os avangos contribuiram para o desenvolvimento académico,
emocional e social dos alunos com TEA, partindo da capacitagdo de educadores,
implementagdo de tecnologias assistivas, ambientes escolares inclusivos e apoio

multidisciplinar (Castro, Melo e Santos, 2024).
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3.1 Aspectos formativos do docente no Ambito da educacio especial e inclusiva

Na visdo de Montoan (2006), a formacao de professores especializados teve inicio entre
os anos de 1950 e 1960, quando o Brasil passou a desenvolver escolas e turmas especializadas
para a educacdo de estudantes com deficiéncia com a finalidade de prepara-los para uma
posterior integracdo em escolas e turmas regulares apos um periodo de normalizagdo. Em
maneira historica, considera-se que a convivéncia em ambientes educacionais sO torna-se
possivel caso as deficiéncias fossem separadas para que o aluno adeque-se ao modo como a
escola encontra-se configurada.

Silva (2023) corrobora ainda que para trabalhar com o estudante com deficiéncia, o
docente deve estar preparado para garantir o conhecimento pleno sobre a deficiéncia,
treinamento categdrico e as estratégias necessarias para diminuir as manifestagdes, tornando o
mais proximo possivel do estudante tido como normal. Apds um tempo de ensino segregado,
essa abordagem educacional de integragdo, demonstrou-se ineficaz apds pouco mais de 20
(vinte) décadas de funcionamento diante da impossibilidade de normalizagdo destes estudantes.

Gatti (2008) destaca que a formagao continuada de professores vem sendo um método
fundamental para a garantia de uma educacao de qualidade, necessariamente na perspectiva da
modalidade Educag¢do Especial. Na visao do autor, a formagdao continuada contempla a
atualizacdo e o aperfeicoamento de saberes docentes que na atualidade, atendem as
necessidades da pratica pedagogica. Entretanto, no caso especifico da modalidade Educagao
Especial, essa formagdo possui uma funcao primordial, tendo em vista que, os docentes
necessitam estarem qualificados para lidar com as especificidades dos estudantes com
deficiéncia, transtornos de desenvolvimentos e altas habilidades ou superdotagao.

Diante das mudangas sociais e educacionais por esse novo ambiente educacional que é
a educacgdo inclusiva, os docentes devem realizar um trabalho mais critico e transformador,
onde refletir na formacao do professor leva até uma resposta, € como o docente ¢ um
componente basico, ele ndo pode evitar essas mudancas. Montoan (2006, p.25) destaca que
“para todos os niveis dos cursos de formacao de professores, devem sofrer modificacdes em
seus curriculos de modo que os futuros docentes aprendam praticas de ensino adequadas as
diferencas”.

Gavioli e Coutinho (2025) complementa ainda essa visdo, ao destacar que a inclusdo
ndo se limita apenas ao ambito escolar, mas também, reforca a importancia da formagdo de
professores, tendo em vista que, os docentes recebem formagdo continua com enfoque em

praticas pedagogicas inclusivas, no intuito de proporcionar um ensino que contemple as
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peculiaridades de todos os estudantes. Ela destaca que o sucesso da inclusdo escolar depende
de um conjunto entre docentes e escola, para garantir uma educagdo para todos. Nesse sentido,
concordam que a inclusdo escolar ¢ um meio para transformar a educagdo e a sociedade como
um todo, afinal, a verdadeira inclusdo s6 acontece quando a escola se adapta as necessidades
dos seus estudantes acompanhado de um refor¢o continuo por parte das politicas publicas e dos
docentes.

Roldao (2007) reforca ainda a necessidade de uma formagao que permita aos docentes,
compreenderem e aplicarem metodologias assistivas e inclusivas no ensino regular, de tal
forma, a atender a diversidade dos seus estudantes. Portanto, para a autora, a formagao
continuada docente deve contemplar tanto aspectos tedricos sobre as variadas deficiéncias e
transtornos como ¢ o TEA, quanto das metodologias praticas do ensino que reforcem a inclusao
dos estudantes com Necessidades Especificas Educacionais (NEE) dentro da comunidade
escolar.

Quanto a formacao dos docentes, essa encontra-se dividida em dois grupos: docentes
qualificados que estdo em salas regulares para atender estudantes com deficiéncia e docentes
especializados, os quais devem se dedicar ao AEE. Em um primeiro momento, a formagao sera
ministrada com a inser¢do de conteudos sobre educagao inclusiva na formacao inicial e em um
segundo momento, o art. 18 destaca em seu inciso 3° que os professores especializados em
educagao inclusiva devem comprovar formagao em cursos de licenciatura e a complementagao
de estudos ou poés-graduacao em areas da educacdo especial (Freitas; Souza, 2021).

Entretanto, existem desafios persistentes dentro da formacao inicial de professores, pois
nao ha uma oferta e/ou preparagdo robusta existente no trabalho com estudantes com NEE.
Pois, apesar do aumento de programas de formagao direcionados para a inclusao escolar, muitos
docentes ainda relatam dificuldades em adaptar suas praticas pedagdgicas. Afinal, existe a falta
de habilidades especificas, especialmente em areas como a educagdo fisica, onde professores
enfrentam barreiras para adequar as atividades a alunos com deficiéncia auditiva, por exemplo
(Freitas; Souza, 2021).

Logo, esses desafios refletem a necessidade de uma formacdo que considere as
particularidades de cada area de ensino e permita ao professor, aplicar uma pedagogia inclusiva
em seu cenario especifico (Milan et al., 2024). Em razao disso, cabe destacar que ha a
necessidade de uma formacao direcionada para a inclusdo, a qual requer ndo apenas o dominio
de metodologias assistivas, mas também, uma sensibilizagdo social que envolva a compreensao

e o respeito as diferengas individuais dos estudantes. Essa sensibiliza¢ao ¢ primordial para que
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o docente se torne um agente ativo na promo¢ao de um cendrio escolar inclusivo, capaz de
analisar e atender as peculiaridades dos alunos com NEE.

Neste sentido, ¢ importante um olhar interdisciplinar na formagao docente voltada para
a inclusdo, integrando elementos da psicologia educacional, pedagogia e assisténcia social.
Gavioli e Coutinho (2025) corroboram ainda que o envolvimento de vérias areas do
conhecimento, enriquece a formagao do docente, proporcionando-lhe uma compreensao mais
ampla das necessidades de seus alunos. Posteriormente, o fortalecimento da formacao docente
para a inclusdo depende, em grande medida, de politicas publicas que favorecam programas de

capacitagdo continuada e estimulem a pesquisa e a inovacao pedagogica.
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4 DIMENSOES DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Historicamente, a Educacdo Especial foi colocada a margem das politicas publicas de
formagao docente, tanto nas iniciativas de governo quanto nas de Estado. Essa negligéncia
evidencia uma concepg¢do excludente de escola, que tradicionalmente se constituiu como um
espago voltado apenas para aqueles que se enquadram em padrdes considerados "normais".
Nesse contexto, pessoas com deficiéncia foram, ao longo do tempo, alvo de olhares marcados
por estigmas de incapacidade e anormalidade, o que serviu de justificativa para sua exclusdo
dos processos educacionais e sociais. A escola, portanto, reforgou praticas discriminatorias,
sustentadas por uma estrutura que privilegiava a homogeneidade em detrimento da diversidade
(Freitas; Souza, 2021).

Todavia, apesar desse cenario excludente, nas ultimas décadas tem-se observado um
movimento de transformacao impulsionado por mudangas nas demandas sociais e pela luta por
uma educacdo inclusiva. A presenca de alunos com diferentes tempos e modos de
aprendizagem, distintas crengas, ragas, cores € outras caracteristicas que rompem com o padrao
normativo tem pressionado o sistema educacional a repensar suas praticas. Como resultado, as
politicas de formagao docente no Brasil t€ém, gradualmente, incorporado principios da inclusao,
reconhecendo a necessidade de preparar os professores para trabalhar em contextos diversos e
trazendo um novo paradigma educacional, mais aberto a pluralidade e ao respeito as diferencas
(Gongalves et al., 2024).

Desse modo, a formagdo de professores para a educagdo inclusiva, especialmente no
que se refere ao TEA, tem se consolidado como uma tematica central nas discussdes sobre
politicas educacionais. Gavioli e Coutinho (2025) defendem que essa formagao deve ir além da
simples transmissdo de conteudos teoricos, sendo fundamental o desenvolvimento de
competéncias praticas que possibilitem aos docentes lidar com a diversidade presente nas salas
de aula. Essa perspectiva ressalta a necessidade de um processo formativo que articule teoria e
pratica de forma consistente, proporcionando aos educadores subsidios reais para enfrentar os
desafios da inclusdo escolar de maneira eficaz.

Complementando essa visdo, Melo e Souza (2024) argumentam que a preparagao de
professores para trabalhar com alunos com autismo demanda conhecimentos especificos sobre
as caracteristicas do transtorno, bem como estratégias pedagogicas adaptadas e técnicas de
manejo comportamental. Essa abordagem evidencia a importancia de uma formagao
especializada, capaz de oferecer aos docentes ferramentas concretas para promover a

participacdo e a aprendizagem dos estudantes com TEA. Assim, torna-se imprescindivel
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repensar os curriculos dos cursos de licenciatura e investir em formagdes continuadas que
capacitem os profissionais da educagdo para atender as demandas da educagdo inclusiva com
competéncia e sensibilidade.

Neste interim, um dos principais eixos da politica de educagao inclusiva no Brasil ¢ o
AEE, concebido como um suporte complementar ao ensino regular, sem substituir a
escolarizagdo comum (BRASIL, 2008). Em muitas institui¢cdes, esse atendimento ocorre nas
chamadas Salas de Recursos Multifuncionais, espagos que dispdem de materiais pedagogicos
adaptados, jogos educativos e tecnologias assistivas voltadas ao desenvolvimento dos
estudantes. No entanto, estudos como o de Gongalves et al., (2024) apontam que, na pratica, ha
uma distancia consideravel entre as diretrizes oficiais e o cotidiano escolar.

Ao contrario de uma acgao articulada entre o ensino regular e o AEE, observa-se, com
frequéncia, uma analise fragmentada: o aluno transita entre os dois espagos sem uma
continuidade pedagdgica efetiva, uma vez que, a falta de didlogo entre o professor da sala
comum ¢ o professor do AEE, somada a sobrecarga de trabalho, acaba comprometendo o
processo inclusivo. Além disso, Martins, Betone e Barcelos (2024) enfatizam que mesmo nao
havendo regulamentagdo nacional formal, o uso do Plano Educacional Individualizado (PEI)
vem se consolidando como uma alternativa pratica para atender as demandas da inclusdo. Esse
documento tem como fun¢do organizar metas de aprendizagem, adaptacdes curriculares,
recursos pedagdgicos e formas de avaliagdo especificas a cada estudante.

Martins, Betone e Carvalho (2024) finalizam, ressaltando que quando o PEI ¢ elaborado
de forma colaborativa, envolvendo a familia, a equipe pedagdgica e, sempre que possivel, o
proprio aluno, ele se torna um instrumento essencial de orientacdo do processo educativo.
Contudo, na realidade de muitas escolas e docentes acabam elaborando versdes informais
desses planos, registrando observagdes em cadernos, agendas ou mesmo mentalmente, a partir
daquilo que percebem como mais eficaz para cada crianga. Essas praticas espontaneas refletem
a capacidade criativa e adaptativa do docente, que busca solugdes mesmo diante da auséncia de

politicas bem estruturadas.

4.1 A formacao docente na educaciao inclusiva e suas nuances em alunos com TEA

A educacgdo inclusiva, nas palavras de Soares (2022), deve constituir-se como um espago
que acolha todos os estudantes, assegurando o acesso e a permanéncia com qualidade,
reconhecendo as diferencas e valorizando a diversidade presente em cada individuo. Dessa

forma, compreende-se que a proposta inclusiva busca garantir o direito a aprendizagem de
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forma equitativa, respeitando as singularidades e promovendo um ambiente educativo que
reconhega o potencial de cada aluno.

Nesse contexto, a escola assume um papel central no processo de implementacdo da
inclusdo. Favero (2004) destaca que o ambiente escolar ¢ o espago privilegiado para o
desenvolvimento humano e para a formacao cidada, pois € nele que o sujeito tem a oportunidade
de desenvolver suas habilidades sem ser rotulado por suas limitagdes. Assim, a inclusdo escolar
deve ter como principio adaptar-se as necessidades de cada estudante, e ndo o contrario. Essa
adequacdo, porém, representa um desafio constante para as institui¢cdes, que precisam rever
suas praticas pedagdgicas, metodologias e estruturas fisicas.

Logo, marcos legais, como a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (PNEEPEI), publicada em 2008, ¢ a Lei n® 12.764/2012 supracitada
anteriormente, conhecida como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, reforcam o compromisso do Estado
com a efetivacdo da inclusdo escolar. Essas normativas orientam a oferta do atendimento
educacional especializado, bem como, o desempenho dos profissionais envolvidos nesse
processo, visando garantir o direito de acesso, participacdo e aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da educacgao especial (BRASIL, 2008; BRASIL, 2012).

No entanto, ainda que a legislacdo tenha avancado significativamente, a educacao
inclusiva continua sendo um campo em construg¢do, que exige bases teodricas, pedagdgicas e
estruturais mais consistentes. Favero (2004) observa que a consolidacio de um sistema
verdadeiramente inclusivo requer transformagdes profundas nas praticas educacionais, nas
concepgoes de ensino e na propria organizacao escolar, de modo que todos os alunos tenham
assegurado o direito a educacdo em condi¢des de igualdade.

Em razdo disso, a formag¢ao docente, dentro dessa perspectiva, ¢ elemento essencial para
a efetivacdo da inclusdo. Debater a qualificagdo dos professores para trabalharem na Educagao
Especial ¢ discutir um dos eixos centrais do processo inclusivo, pois as politicas publicas
brasileiras reconhecem a urgéncia de preparar profissionais capazes de lidar com a diversidade
presente nas salas de aula. Entretanto, Saviani (2009) ressalta que persistem contradi¢des entre
a formagao oferecida nas universidades e as praticas reais das escolas de educagdo basica, pois
frequentemente, os cursos de licenciatura priorizam conteudos tedricos distantes do cotidiano

escolar, o que resulta em uma formacao pouco articulada com a realidade, especialmente nas
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instituicdes publicas. Esse descompasso ¢ ainda mais evidente nos cursos de licenciatura que
nao sdo de Pedagogia.

Outrossim, a LDBEN define a Educagdo Especial como uma modalidade de ensino
preferencialmente oferecida na rede regular, destinada a alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. A LDB também determina a
existéncia de servigos de apoio especializado para atender as especificidades desses educandos
e assegura o direito a educacao desde a educagao infantil. Além disso, o artigo 59 da mesma lei
refor¢a que os sistemas de ensino devem garantir adaptagdes curriculares, metodoldgicas e
avaliativas, além da formag¢ao adequada de professores e especialistas para o atendimento das
necessidades educacionais desses estudantes (BRASIL, 1996).

No caso especifico do aluno com TEA, a PNEEPEI constitui um marco fundamental,
pois foi elaborada em um contexto de mobilizag@o social em prol da inclusdo e do combate as
praticas excludentes, isso porque estabelece diretrizes para assegurar o acesso, a permanéncia
e a aprendizagem de alunos com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacdo. Entre seus
principais objetivos, destacam-se: garantir a transversalidade da modalidade de educagao
especial desde a educagdo infantil até o ensino superior; promover a formagao continuada de
professores e demais profissionais da educagdo; assegurar o atendimento educacional
especializado; fomentar a participacdo da familia e da comunidade; e garantir condi¢des de
acessibilidade fisica, comunicacional e informacional (BRASIL, 2008).

Desse modo, compreende-se que a efetivagdo da educagdo inclusiva depende de um
conjunto de agdes integradas entre politicas publicas, praticas pedagogicas e formagao docente,
afinal apenas mediante essa articulacdo serd possivel construir uma escola verdadeiramente
inclusiva, que respeite as diferengas e promova o desenvolvimento pleno de todos os estudantes.
Isto ¢, o atendimento aos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, inseridos na rede
regular de ensino, demanda transformagdes significativas no contexto escolar e para isso, ¢
necessario que as praticas pedagogicas estejam alinhadas as particularidades de cada aluno,
contando com o apoio de profissionais especializados, como psicologos, fonoaudidlogos,
terapeutas ocupacionais e neurologistas (Boing, 2023).

Para Laplechade (2025), essas agdes contribuem para o desenvolvimento da
socializagdo, da autoestima, da autonomia, da linguagem e do pensamento, elementos
fundamentais para a formag¢do integral do educando. Nesse sentido, compreender o autismo
constitui o ponto de partida para que o professor possa agir de forma mais consciente e efetiva

no processo de aprendizagem. Ainda que n3o possua formagdo especifica em Educagdo
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Especial ouno TEA, o docente pode exercer um papel transformador, desde que busque ampliar
seus conhecimentos sobre o tema e adotar praticas pedagdgicas inclusivas em seu cotidiano.

Neste viés, tanto a Resolugao CNE/CP n° 2/2015 quanto a Resolu¢ao CNE/CP n° 2/2019
demonstram avangos no que diz respeito a valorizacdo da formagdo docente para a inclusao.
No entanto, ainda persistem lacunas significativas na implementacdo efetiva dessas diretrizes,
especialmente no que se refere a preparagao dos professores para lidar com as especificidades
dos alunos publico-alvo da Educagdo Especial. A auséncia de uma regulamentagdo mais
detalhada e de politicas publicas que definem contetidos e metodologias voltadas a formagao
pratica em Educacdo Inclusiva acaba por limitar o alcance dos objetivos propostos (BRASIL,
2015; BRASIL, 2019).

Além disso, a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formagao) estabelece competéncias amplas relacionadas a diversidade,
mas ndo aprofunda o tratamento das tematicas vinculadas a inclusdo e ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Tal lacuna dificulta a consolida¢cdo de uma formacao docente capaz de
promover a inclusao de maneira efetiva e humanizada, pois o tema, muitas vezes, ¢ abordado
de forma superficial nas grades curriculares dos cursos de licenciatura (BRASIL, 2019).

Nesse sentido, Sewald, Portelinha e Rocha (2023) destacam ser imprescindivel que os
cursos de formagdo inicial e continuada de professores incorporem disciplinas e praticas
pedagdgicas voltadas especificamente a Educagdo Especial, abordando ndo apenas os aspectos
legais e conceituais, mas também estratégias metodologicas e recursos didaticos que favoregam
a inclusdo. Na visao dos autores, a formagao docente precisa ir além da teoria, permitindo que
o futuro educador vivencie situagdes concretas de ensino inclusivo, compreenda a singularidade
de cada estudante e desenvolva competéncias socioemocionais ¢ pedagdgicas adequadas as
demandas contemporaneas da escola inclusiva.

Porquanto, pode-se afirmar que o fortalecimento das politicas de formacdo docente,
articulado a efetiva implementacdo das diretrizes nacionais, constitui um passo essencial para
que a educacao inclusiva se concretize no cotidiano escolar, tendo em vista que, somente com
professores bem preparados, conscientes de seu papel social e munidos de ferramentas
pedagogicas adequadas sera possivel garantir uma educagdo verdadeiramente equitativa e de
qualidade para todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia ou com transtornos do
desenvolvimento (Saraiva, 2025).

No que se refere ao curso de Pedagogia, observa-se uma tendéncia de descaracterizacao
em sua estrutura formativa, especialmente devido a separagdo entre a preparacao de professores

para a Educacao Infantil e para os anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa divisdo, que havia
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sido superada nas diretrizes anteriores, volta a aparecer nas novas resolucdes, o que gera
preocupagdes quanto a unidade da formagdo do pedagogo. Neste sentido, as alteragdes
propostas trazem mudancas expressivas na forma de organizar a formagao docente para esses
niveis de ensino e para a area de gestdo educacional. Pois, essa formagdo tem sido
responsabilidade dos cursos de Pedagogia, orientados pela Resolugdo CNE/CP n° 1/2006, a
qual estabelece que o pedagogo deve ter a docéncia como base de sua formacdo, sem a
existéncia de habilitagdes fragmentadas.

A discussdo em torno dessas mudangas também ¢ analisada por Saraiva (2025) que as
interpretam como parte de um movimento politico € econdmico mais amplo. Segundo a autora,
as recentes decisoes sobre a formacao de professores no Brasil refletem uma estratégia que
tende a moldar profissionais voltados a manuten¢ao da ordem social vigente, priorizando
interesses do sistema econdmico em detrimento de uma formacao critica e emancipadora. Essa
perspectiva sugere que o professor tem sido preparado para atender as demandas produtivas do
mercado, em vez de ser incentivado a refletir criticamente sobre sua pratica e sobre o papel
transformador da educagao.

Logo, as atuais diretrizes para o curso de Pedagogia suscitam debates importantes sobre
o perfil profissional que se pretende formar. Ao mesmo tempo em que propdem atualizagdes
curriculares, comprometem principios consolidados da formacdo docente, como a
indissociabilidade entre teoria e pratica e a concep¢do do pedagogo como educador de base
preparado para trabalhar em diferentes contextos educativos. Nisso, a formacdo docente pode
ser compreendida a partir de diferentes perspectivas historicas e teodricas, onde essa formacao
foi organizada com base em dois modelos predominantes: o modelo de conteudo cognitivo,
centrado na transmissao de conhecimentos especificos; e modelo pedagdgico, voltado para a
capacitacdo pratica de professores que estdo nas escolas primarias (Lima, 2025).

De tal modo, ¢ importante descrever que ambos refletem concepgdes distintas sobre o
papel do educador na sociedade. No entanto, durante muito tempo, prevaleceu uma orientagao
voltada & preparacao de profissionais para atender as demandas do sistema produtivo e as
exigéncias do mercado de trabalho capitalista. Nesse sentido, Guimaraes et al. (2023) ressaltam
a importancia de redirecionar o foco da formagdo docente para o processo de ensino e
aprendizagem, valorizando o professor como sujeito essencial do conhecimento, em
contraposi¢do as concepcdes tecnicistas e utilitaristas que historicamente marcaram a educacao.

Nessa perspectiva, Falcdo (2023) destaca que o papel do professor vai além do dominio
técnico e metodologico, exigindo também sensibilidade, empatia e uma postura humanizada

diante das necessidades dos alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim, a
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formacgao docente deve ser compreendida de forma ampla, integrando tanto o conhecimento
teorico e pratico quanto o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, de modo a
preparar um profissional completo, capaz de agir com respeito e compreensdo das
singularidades de cada estudante.

Guimardes et al., (2023) acrescentam que ainda ha uma expressiva auséncia de
programas especificos voltados a Educagdo Especial, o que gera um déficit de profissionais
devidamente qualificados para lidar com as particularidades dessa area. Ao dialogar com
Saviani (2009), defende que a formagao docente precisa estar articulada as condicdes reais de
trabalho, contemplando fatores como remuneragao, carga horaria, infraestrutura e qualidade de
ensino. Dessa forma, politicas publicas efetivas devem ser implementadas para que a educagdo
seja reconhecida como instrumento de desenvolvimento social, cultural e econdmico,
promovendo, a0 mesmo tempo, a valorizacao e a formacao continua dos educadores.

Em vista disso e com base nas informagdes, os autores Silva ¢ Silva, Wolter ¢ Moraes
(2022) reforgam essa discussdo ao apontar que a singularidade dos estudantes com TEA
frequentemente gera inseguranga e sensagao de despreparo entre os professores, uma vez que a
formacgao inicial, na maioria dos casos, ndo os prepara adequadamente para lidar com essas
especificidades. Diante dessa lacuna, muitos docentes recorrem a estratégias proprias,
experiéncias empiricas e formacdes complementares para atender as necessidades dos alunos,
demonstrando, assim, a importancia da formag¢ao continuada e da troca de saberes no cotidiano
escolar.

Por fim, ha a necessidade urgente de investimentos tanto na formacgao inicial quanto na
formagdo continuada dos professores, especialmente por meio da insercdo de disciplinas
voltadas a inclusdo e da ampliagdo das experiéncias praticas nos cursos de licenciatura. A
formagao continuada, por sua vez, constitui um elemento indispensavel, pois possibilita a
atualizacdo constante do educador, a renovagdo das praticas pedagodgicas e a reflexdo critica
sobre o processo de ensino e aprendizagem. E essencial que haja politicas ptblicas voltadas a
valorizacao docente, incluindo a melhoria das condicOes salariais e de trabalho, onde tais
estratégias configuram-se como ferramentas fundamentais para o fortalecimento da pratica

pedagogica e para a efetivagdo de uma educacao inclusiva e de qualidade (Lima, 2025).
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5 DISCUSSAO ACERCA DAS PRATICAS ESCOLARES INCLUSIVAS NO
CONTEXTO DO ENSINO FUNDAMENTAL I (1°AO 5° ANO)

As discussdes em torno da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental I sdo algo
comum e causam bastante preocupacao, por se tratarem de assuntos que deveriam estar bem
esclarecidos. No entanto, ainda observamos que a desigualdade na educagdo ¢ uma realidade
frequente, prejudicando de forma geral a formagao de criangas e jovens nas escolas publicas.
Regularmente, nos deparamos com situagdes em que alunos com deficiéncia sdo tratados com
inferioridade diante daqueles que ndo possuem nenhuma deficiéncia, sendo vistos como
incapazes até mesmo de aprender (Fumes e Carmo, 2021).

Sabemos que o sistema educacional se preocupa em assegurar que todos tenham direito
a educagdo, contudo, essa educagdo acaba sendo diferenciada de acordo com o publico que a
recebe, por inimeras razdes, o que ndo deveria ocorrer. Desse modo, Milan et al., (2024)
enfatizam que garantir apenas o acesso a escola, que por si s ainda ndo ¢ uma conquista plena,
nao ¢ suficiente, pois a qualidade do ensino deve ser tratada como prioridade. Para isso, a escola
precisa conhecer e compreender seu publico, de modo a se organizar e criar projetos que
favoregam a permanéncia e o aprendizado de seus alunos.

Segundo Almeida e Costa (2024), esse processo deve estar previsto na elaboracdao do
PPP garantindo que tais propostas saiam do papel e sejam efetivamente colocadas em pratica.
Toda crianga tem direito a educagdo, e a escola também tem ciéncia disso. Mas serd que esse
direito, de fato, vem sendo respeitado pela sociedade quando se trata de criangas com
necessidades especiais? Essas criancas necessitam de atengdo diferenciada em relagdo aos
demais alunos, € muitas escolas nao estdo preparadas para recebé-las adequadamente. Surgem,
entdo, os questionamentos: como educar uma crianga com TEA? Ela deve ser tratada de forma
especial ou como os outros alunos em sala de aula? Estariam os professores da rede publica
preparados para lidar com essa situacao?.

Em face disso, Sousa e Oliveira (2022) explicam que uma boa forma de garantir o
desenvolvimento educacional ¢ por meio do trabalho coletivo. A transmissdo de saberes por
meio da educagdo, por pessoas que ja dominam aspectos culturais e intelectuais, possibilita a
constru¢do de conhecimentos necessarios para aqueles que ainda ndo tiveram contato com eles.
E a partir da interagdo e da comunicagio entre educador e educando que se torna possivel
oferecer uma educagdo voltada a melhoria do desenvolvimento e da aprendizagem, com

qualidade. Ao analisar a realidade das escolas, percebemos que elas ainda ndo estio totalmente
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preparadas para receber criangas especiais, € muitos professores tampouco estdo, ja que nao
possuem formacao especifica para lidar com tais situagdes.

Desse modo, essas criangas ndo sao melhores nem piores que as outras, mas necessitam
de metodologias diferenciadas, pois muitas ndo se adaptam ao ensino tradicional, que, em vez
de auxiliar, acaba por prejudicar o seu aprendizado. Pensando nesse ponto, torna-se necessario
refletir sobre como a escola pode ser inclusiva e respeitar as diferencas de cada crianga, de
forma que todas aprendam em seu tempo, sem perder o contato com colegas que nao possuem
necessidades especiais, ou seja, o professor deve buscar transmitir o contetido proposto a todos
os alunos, respeitando cada um (Sousa e Oliveira, 2022).

Nesse processo, as metodologias adotadas em sala de aula desempenham papel
fundamental tao qual deve ser, o comprometimento da familia com o processo educacional, que
também tem valor significativo para garantir bons resultados. Sob este ponto de vista, a familia
deve ser orientada e incentivada a participar de projetos escolares que promovam a inclusao,
estabelecendo maior vinculo entre escola e familia. Além disso, deve apoiar e valorizar todas
as conquistas da crianca no dia a dia, pois cada aprendizado ¢ importante para o seu
desenvolvimento (Justi; Sirtoli ¢ Franga, 2023).

Para que a crianga se sinta parte de um grupo, ¢ essencial que a sociedade exerca seu
papel de inclusdo, proporcionando sua participag¢io ativa nas atividades comunitarias. E preciso
mostrar que as limitagdes podem ser superadas com determinagdo e apoio. Isso exige o
comprometimento de toda a comunidade e a adogado de formas acessiveis em todos os ambientes
sociais, como escolas, pragas, hospitais, mercados, entre outros. Nao ¢ a crianga especial que
precisa se adaptar a sociedade, mas sim a sociedade que deve se preparar para acolhé-la da
melhor maneira possivel (Milan et al., 2024).

Para tanto, ¢ fundamental a cria¢do de politicas publicas que fagam valer esses direitos.
Quando as pessoas forem vistas por suas capacidades, € ndo apenas por suas limitacdes, sera
possivel alcancar a igualdade. Nao se trata de diferenciar ou isolar os alunos com deficiéncia
em uma sala separada, mas de assegurar a eles o direito a mesma educacdo e ao mesmo
conteudo, transmitido de forma adequada as suas necessidades. Nesse sentido, faz-se necessaria
a presenca de profissionais especializados, voltados especificamente para o atendimento de
alunos com deficiéncia.

Para Silva (2023), ¢ de suma importancia que haja um profissional de mediagdo entre
professor e aluno, quando houver necessidades especificas, como psicélogos ou outros
especialistas. Muitas vezes, ha casos de alunos com necessidades especiais que ndo possuem

laudos médicos, o que torna essencial a observacao do professor e a comunicagdo com a familia,
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para que sejam tomadas as medidas adequadas. Neste viés, a avaliacdo dos alunos em sala de
aula também precisa ser repensada, pois nao ¢é possivel afirmar que todos aprendem da mesma
forma.

Assim, a avaliagdo deve ser realizada de forma individual, considerando o empenho e o
crescimento de cada educando ao longo do ano letivo, e ndo apenas o resultado em uma prova
especifica, ou seja, faz-se necessario observar nao s6 o dominio do contetido programatico, mas
também o desenvolvimento nas diversas atividades realizadas. A avaliacao escolar, muitas
vezes, ¢ reduzida a um exame que classifica os alunos, desconsiderando seus avangos e
potenciais (Castro; Melo e Santos, 2024).

Segundo Luckesi (2011, p. 29):

“Para distinguir essas duas condutas — examinar ou avaliar na escola —,
basta relembrar sucintamente que o ato de examinar se caracteriza,
especialmente (ainda que tenha outras caracteristicas), pela classificag@o
e seletividade do educando, enquanto que o ato de avaliar se caracteriza
pelo seu diagnostico e pela inclusdo. O educando ndo vem para a escola
para ser submetido a um processo seletivo, mas sim para aprender e,
para tanto, necessita do investimento da escola e de seus educadores,
tendo em vista efetivamente aprender. Por isso, ndo interessa ao sistema

escolar que o educando seja reprovado, interessa que ele aprenda e, por
ter aprendido, seja aprovado [...].”

Para Hoffmann (2009, p. 10), a avaliagdo deve ser entendida como reflexao:

“A avaliag@o ¢ substancialmente reflexado, capacidade tinica e exclusiva
do ser humano, de pensar sobre os seus atos, de analisa-los, julga-los,
interagindo com o mundo e com os outros seres, influindo e sofrendo
influéncias pelo o seu pensar e agir. Ndo ha tomada de consciéncia que
ndo influencie a a¢do. Uma avaliagdo reflexiva auxilia a transformagao
da realidade avaliada.”

Dessa forma, a avaliagdo deve ser vista como um instrumento para acompanhar e
compreender o desenvolvimento do aluno, permitindo que o educador reflita sobre a eficacia
de sua metodologia e, se necessario, a modifique. Para evitar exclusdo, cabe ao professor
conhecer sua turma e identificar como e onde deve intervir, visando melhorar o processo de
ensino-aprendizagem. A avaliacdo, entendida como processo, deve orientar a remocao de
barreiras que dificultam a aprendizagem e a participa¢do dos educandos, conforme destacam
Roveda e Schmidt (2025).

Assim sendo, deixa de ser apenas um mecanismo de aprovacao ou reprovagao, passando
a ser um recurso de sondagem que possibilita ao professor acompanhar a evolucao do aluno e
intervir de forma mais eficaz. Quando o professor opta por uma avaliagdo continua, permite

que o aluno mostre diariamente sua evolucao em diferentes areas do conhecimento. Nesse



40

modelo, o estudante ndo fica limitado a algumas questdes de prova, mas pode demonstrar sua

capacidade de aprender e melhorar a cada aula (Lima et al., 2024).

5.1 Beneficios da inclusao escolar para o aluno com TEA

A inclusdo escolar de criangas com autismo ¢ um processo complexo que exige a
colaboragdo de todos os envolvidos no ambiente educacional, onde politicas publicas de
inclusdo, formacdo continua de professores, adaptagcdes curriculares e o envolvimento da
familia e da comunidade sdo fundamentais para garantir uma educagdo de qualidade. A escola
deve se comprometer com praticas que promovam nio apenas o acesso, mas também a
permanéncia e o desenvolvimento dos alunos com TEA. Para isso, o sucesso da inclusdo
depende da disposi¢do de toda a equipe escolar em acolher as diferengas e trabalhar de forma
colaborativa, uma vez que, ao respeitar e valorizar as singularidades de cada aluno, a escola
caminha para se tornar um ambiente mais democratico (Souza; Lira, 2024).

Desse modo, Santos (2023) corrobora que a inclusdo deixa de ser um desafio isolado e
passa a ser um compromisso coletivo com a equidade, uma vez que, esse movimento amplia o
alcance da educagdao como direito de todos, pois ao compreender ¢ aceitar a diversidade
humana, a escola inclusiva pode contribuir significativamente para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Logo, a presenca da crianga com TEA na sala de aula ndo
deve se limitar ao aspecto fisico, fazendo-se necessario que ela participe efetivamente do
processo de aprendizagem e para isso, € preciso ir além da matricula e garantir que essas
criancas tenham condi¢des reais de aprender e a inclusdo deve considerar as necessidades
individuais, respeitando o ritmo e as formas de comunicacao de cada estudante.

Neste interim, isso implica transformar praticas pedagogicas e utilizar recursos que
favorecam a aprendizagem significativa, pois com o suporte adequado, o aluno com TEA pode
desenvolver plenamente suas habilidades e potencialidades. Dessa maneira, abordagens
pedagbgicas especificas e estratégias de ensino diferenciadas sdo fundamentais para o sucesso
da inclusdo, fazendo necessario considerar as particularidades do aluno com autismo, utilizando
recursos como materiais visuais, comunica¢do alternativa e tecnologia assistiva. Essas
ferramentas ajudam a tornar os contetdos mais acessiveis e compreensiveis, permitindo que o
estudante participe de forma mais ativa nas atividades escolares (Lima, 2025).

Sob esta oOtica, Martins, Betone e Barcelos (2023) explicam que a personalizagdo do
ensino ¢ uma forma de garantir a equidade dentro da sala de aula, onde cada adaptacao deve ter

como objetivo promover autonomia, desenvolvimento e autoestima e o ensino se torna, assim,
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mais inclusivo e eficaz para todos os alunos. Para tanto, a criagdo de um ambiente escolar
acolhedor também ¢ essencial para o sucesso da inclusdo, uma vez que, a crianca com TEA
precisa sentir-se aceita, respeitada e valorizada em seu espaco de convivéncia. Nesta
perspectiva, o relacionamento com colegas e professores ¢ fundamental para seu bem-estar
emocional, por isso, a escola deve promover acdes que incentivem a empatia, o respeito € a
convivéncia com as diferengas.

Em outra vertente, Theobald et al., (2024), a familia desempenha um papel fundamental
no processo de inclusdo escolar, onde o envolvimento ativo dos pais na vida escolar de seus
filhos contribui para o alinhamento entre as necessidades da crianga e as acdes da escola. Para
que isso ocorra, a comunicagdo aberta entre familia e professores fortalece o planejamento
pedagdgico. Em complemento, os pais podem fornecer informacdes valiosas sobre as
caracteristicas, preferéncias e dificuldades dos filhos, tendo em vista que, essa parceria também
oferece suporte emocional tanto a crianga quanto a equipe escolar, pois quando a familia
participa ativamente, a escola consegue promover um atendimento mais eficaz e humanizado.

A inclusao da crianca autista oferece ganhos valiosos para seu desenvolvimento e
processo de aprendizagem, afinal ao frequentar o ensino regular, ela tem acesso aos mesmos
conteudos e vivéncias que os demais colegas, o que favorece o aprimoramento de suas
habilidades cognitivas e sociais. Assim, a convivéncia diaria com outras criangas estimula a
comunicagdo e fortalece a interacdo, areas que costumam representar desafios para quem esta
no espectro e esse convivio também contribui para o fortalecimento da autoestima, a medida
que o aluno percebe seu valor e sociabilidade. Posteriormente, a presenga ativa nas atividades
escolares ajuda a combater preconceitos e a diminuir a exclusao e a escola passa a ser um espago
de crescimento mutuo, onde todos aprendem juntos e se transformam (Lima, 2025).

Neste viés, a interacao entre alunos com e sem autismo impacta positivamente toda a
comunidade escolar, onde estudantes neurotipicos aprendem a lidar com as diferengas,
desenvolvendo empatia, respeito e senso de coletividade. Isso contribui para a formagao de
pessoas mais conscientes e solidarias, a0 mesmo tempo, quem estd no espectro tem a
oportunidade de observar comportamentos sociais e aprender por meio do exemplo, resultando
na diversidade em sala de aula, enriquecendo as experiéncias e tornando o processo de ensino
mais significativo e participativo. A inclusao, nesse sentido, ¢ um caminho de mao dupla, onde
todos evoluem e o ambiente se torna mais humano e colaborativo, com vinculos que
ultrapassam o conteudo didatico (Sewald; Portelinha; Rocha, 2023).

Cabe mencionar ainda que apesar dos inumeros beneficios, ainda existem desafios

importantes, onde um dos maiores obstaculos ¢ a preparagdo dos profissionais da educagdo, que
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muitas vezes ndo se sentem capacitados para lidar com as especificidades do autismo. Para
exemplificar, vale citar a auséncia de formagdo adequada e de recursos, as quais podem
comprometer a qualidade do atendimento e gerar inseguranca e investir em capacitagao
continua ¢ fundamental para que os educadores se sintam confiantes entdo, na aplicacdo de
estratégias inclusivas. Para tanto, um professor bem preparado consegue identificar as
necessidades dos seus alunos e adaptar sua pratica de forma eficaz, favorecendo o
desenvolvimento de todos (Sewald; Portelinha; Rocha, 2023).

Outro ponto critico estd na adaptagdo curricular, uma vez que, nem sempre o conteudo
proposto ou a forma como ¢ apresentado atende as particularidades de estudantes com TEA,
sendo necessario flexibilizar o planejamento, diversificar atividades e adotar multiplas formas
de avaliagdo, respeitando os diferentes estilos de aprendizagem. Isso ndo significa diminuir o
rigor, mas sim ajustar a abordagem para torna-la mais acessivel, pois com o suporte adequado,
o aluno pode alcangar excelentes resultados e se sentir parte do processo e, portanto, a
personalizacdo do ensino ¢ uma via de inclusdo que beneficia ndo sé quem tem necessidades
especificas, mas toda a turma (Fonseca, 2025).

Ao realizar o apanhado dessas afirmagdes, entende-se que para que a inclusdo acontecga
de maneira consistente, ¢ importante basear as praticas em evidéncias, onde métodos
comprovados no atendimento a alunos com TEA aumentam as chances de sucesso na
aprendizagem e no desenvolvimento social. Castro, Melo e Santos (2024) pontual ser essencial
realizar acompanhamentos regulares, com avaliagdes que permitam ajustes ao longo do
percurso, afinal a inclusdo nao ¢ algo fixo, mas sim um processo em constante construgao,
exigindo flexibilidade, escuta ativa e disposi¢do para adaptar o que for necessario € o foco
precisa estar sempre no progresso real do aluno, respeitando suas particularidades.

Dado o exposto, incluir o aluno autista no ensino regular ¢ mais do que um dever legal:
¢ um compromisso com a equidade e com o direito a educagdo para todos, onde os beneficios
sao amplos, tanto para os estudantes com TEA quanto para a comunidade escolar como um
todo. No entanto, ¢ necessario enfrentar os desafios com seriedade e planejamento, sendo
imprescindiveis a formagao de profissionais, adaptacao de estruturas e a promog¢ao de uma
cultura de respeito, as quais sdo passos fundamentais nesse caminho e nisso, a inclusdo se
consolida quando ha intencionalidade e agao, ndo apenas discurso (Castro; Melo; Santos, 2024).

Em sintese, a escola inclusiva reflete os valores de uma sociedade que busca justica,
igualdade e solidariedade, pois incluir ndo € apenas aceitar a presencga, mas garantir participacao
real, aprendizado e pertencimento. Ao acolher a diversidade, a escola se torna mais rica e mais

humana e os valores aprendidos nesse espaco — como empatia, paciéncia e colaboragdo —
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ultrapassam os muros da sala de aula e se espalham pela vida em sociedade. Por isso, investir
em inclusdo ¢ investir em um futuro melhor, onde cada pessoa, com sua singularidade, seja

reconhecida, valorizada e respeitada.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, com base nos objetivos propostos e na andlise da problematica, a pesquisa
aborda de forma detalhada a inclusdo de criangas com TEA no sistema regular de ensino,
especialmente no contexto do Ensino Fundamental I. A problematica foi corretamente
identificada, destacando os desafios relacionados a preparacdo das escolas e professores para
efetivar a inclusao, além das barreiras atitudinais presentes na sociedade. A pesquisa traga um
caminho historico e politico, evidenciando as possiveis transformagdes nas politicas publicas e
a evolugdo das praticas educacionais para garantir o direito de educagdo a todos.

Ao longo da pesquisa, os objetivos foram, de fato, alcancados. Primeiramente, a
investigacdo sobre o percurso histdrico e a legislacao da Educagdo Especial, considerando a
inclusdo escolar, revela que, embora haja avangos significativos, ainda existem lacunas em
termos de implementacdo efetiva, principalmente em relagdo a capacitagdo de professores. Em
segundo lugar, a andlise da formacao docente mostrou que, embora a formagdo inicial e
continuada seja essencial, ha um descompasso entre as politicas de formacao e as realidades
vividas nas escolas.

Por fim, ao abordar as praticas inclusivas no contexto do Ensino Fundamental I, ficou
evidente que, embora o acesso tenha sido ampliado, a qualidade da educagdo para alunos com
TEA ainda depende de uma adaptacdo mais efetiva dos curriculos e das metodologias de ensino.
A pesquisa refor¢ou que a inclus@o de alunos com deficiéncia, especialmente os com TEA, vai
além da simples presenca fisica na sala de aula. Ela envolve a transformacdo das praticas
pedagogicas e a garantia de um ambiente de aprendizado acessivel e respeitoso as diferengas,
conforme evidenciado pelas politicas publicas e pela legislacdo vigente.

No entanto, ¢ fundamental destacar que os professores precisam ser mais bem
preparados para lidar com as especificidades desses alunos, e isso s sera possivel por meio de
uma formacgao continuada, que, como apontado, ainda enfrenta desafios em sua implementagao.
A formagdo de docentes deve ser constantemente revista para garantir que as leis e as diretrizes
estabelecidas para a educagdo inclusiva sejam de fato cumpridas. A pesquisa aponta que a
implementagdo de uma educacao inclusiva plena requer mudancas estruturais nas escolas, mais
recursos € apoio aos professores para lidar com as demandas da inclusao.

No que concerne a importincia do trabalho para a formag¢ao docente e pedagdgico, este
estudo ¢ de suma importancia para a formacdo de docentes e pedagogos, pois evidencia a
necessidade urgente de uma preparagdo adequada para o atendimento educacional

especializado, uma vez que, reflete sobre a importancia de transformar as praticas pedagogicas
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e garantir que todos os alunos, incluindo os com TEA, tenham acesso a educacao de qualidade.
A pesquisa também apresenta uma reflexao critica sobre a formagao docente, especialmente no
que diz respeito a educacgdo inclusiva e a necessidade de uma abordagem interdisciplinar que
envolva profissionais de diferentes areas.

Por fim, uma sugestdo para futuras pesquisas seria investigar a implementacao de
tecnologias assistivas no contexto da inclusdo de alunos com TEA, analisando seu impacto no
desenvolvimento académico e social desses estudantes. Além disso, uma investigacao
aprofundada sobre as praticas pedagdgicas especificas que favorecem a aprendizagem de alunos
com TEA, bem como a adaptagdo dos curriculos, poderia contribuir para o aprimoramento das

estratégias inclusivas nas escolas.
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