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RESUMO

O objetivo geral da pesquisa foi investigar como jovens camponeses da série final do Curso
Técnico em Agropecuéria integrado ao Ensino Médio de uma escola da Zona Rural de Porto
Nacional, Tocantins se constituem autores das suas producdes escritas do género dissertativo-
argumentativo por meio do processo de escrita e reescrita orientada. Mais especificamente,
buscou-se: i) investigar o processo de reescrita como instrumento potencializador do
desenvolvimento da competéncia escritora de jovens camponeses; ii) identificar as principais
dificuldades encontradas nesse processo, a partir de textos produzidos em um instrumento
utilizado pela Pedagogia da Alternancia, denominado Caderno da Realidade. Para isso, buscou-
se responder aos seguintes questionamentos: 1. Como 0s jovens camponeses se constituem
autores de suas producdes? 2. Como 0 processo de reescrita contribui para o desenvolvimento
da escrita dos alunos da Educacdo Basica? 3. Qual é a concepcéo de escrita dos alunos e como
as dificuldades implicam nas produgdes? Inserida no campo da Linguistica Aplicada, a pesquisa
é de abordagem qualitativa-interpretativista, quanto aos objetivos, é explicativa, em relacdo aos
procedimentos, caracteriza-se como uma pesquisa de campo, somada a pesquisa documental.
Para isso, analisamos os dados de entrevistas com colaboradores do municipio de Porto
Nacional e trés producdes escritas de texto dissertativo-argumentativo, extraidos do Caderno
da Realidade (CR), instrumento pedagogico utilizado na Escola Familia Agricola de Porto
Nacional. Para tanto, o trabalho fundamentou-se na concep¢do dialdgica de linguagem
(Voldchinov, 2021; Bakhtin, 2011), numa concepcdo indisciplinar (Moita Lopes, 2006), nos
Novos Estudos do Letramento (Street, 2010; 2014) e em pesquisadores que tém a escrita e
reescrita como foco: (2010); Silva (2021), Marcuschi (2008), Elias; Koch (2018), entre outros.
Desse modo, ap6s a analise de dados, constatamos que 0s estudantes possuem limitacfes na
producdo de textos argumentativos, influenciadas pelas experiéncias escritas de séries
anteriores, pelo contexto social. Verificamos ainda, que a reescrita dos textos dissertativos-
argumentativos no Caderno da Realidade, promove a reflexao critica no processo de producéo
textual em seus aspectos estruturais e discursivos. Por Gltimo, ao longo do desenvolvimento da
pesquisa, ficou evidenciado que é fundamental reconsiderar a formacdo docente, de modo a
promover atividades que favorecam o aprimoramento da competéncia escritora de maneira
reflexiva e critica, sobretudo em contexto da escola do campo com metodologia da Pedagogia
da Alternéncia.

Palavras-chave: Competéncia escritora; Género dissertativo-argumentativo; Linguagem
dialdgica; Reescrita.



ABSTRACT

The overall goal of the research was to investigate how young peasant students in the final
year of the Technical Course in Agriculture integrated with High School at a school in the
Rural Zone of Porto Nacional, Tocantins, become authors of their written productions in the
argumentative essay genre through the process of guided writing and rewriting. More
specifically, it aimed to: i) explore the rewriting process as a tool to enhance the development
of young peasants' writing skills; ii) identify the main difficulties encountered in this process,
based on texts produced using an instrument employed by Pedagogy of Alternation, called the
Reality Notebook. To do this, the following questions were addressed: 1. How do young
peasants become authors of their productions? 2. How does the rewriting process contribute
to the development of students’ writing skills in Basic Education? 3. What is students'
conception of writing, and how do difficulties impact their productions?Situated within the
field of Applied Linguistics, the research adopts a qualitative-interpretative approach. In terms
of objectives, it is explanatory; regarding procedures, it is characterized as a field study
combined with documentary research. For this, we analyzed data from interviews with
collaborators from Porto Nacional and three argumentative essay texts produced by students,
extracted from the Reality Notebook (CR), a pedagogical tool used at the Escola Familia
Agricola de Porto Nacional. The work was grounded in the dialogic conception of language
(Volochinov, 2021; Bakhtin, 2011), in an interdisciplinary perspective (Moita Lopes, 2006),
in the New Literacy Studies (Street, 2010; 2014), and in researchers who focus on writing and
rewriting (2010); Silva (2021), Marcuschi (2008), Elias; Koch (2018), among others.After
analyzing the data, we found that students face limitations in producing argumentative texts,
influenced by their previous writing experiences and the social context. We also observed that
rewriting argumentative essays in the Reality Notebook promotes critical reflection in the
writing process, especially regarding structural and discursive aspects.Finally, throughout the
development of the research, it became clear that it is essential to reconsider teacher training
to promote activities that foster the improvement of writing skills in a reflective and critical
manner, especially within the context of rural schools using the Pedagogy of Alternation
methodology.

Key-words: Writing competence; Argumentative-essay genre; Dialogic language;
Rewriting.
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1 INTRODUCAO

Gostaria de iniciar a apresentacdo da minha pesquisa esclarecendo alguns motivos que
me impulsionaram a investigar sobre o género dissertativo-argumentativo em uma escola do
campo. Cresci na Zona Rural de Porto Nacional, em um assentamento de reforma agraria, lugar
onde moro atualmente. Foi nesse ambiente que fui alfabetizada e cursei a primeira fase do
Ensino Fundamental. Consegui, desde cedo, o contato com a leitura e escrita, com muito apoio
dos meus pais, que sdo educadores. Meu pai é graduado em Geografia e minha mde, em
Pedagogia, ambos ja aposentados.

Desde o inicio da minha vida estudantil, identifiquei-me com as disciplinas de
linguagens; ler era sempre uma atividade prazerosa que me impulsionava a escrever textos e
poesias que ajudavam a me expressar, ja que me considero uma pessoa timida. Ao término do
meu Ensino Médio, em busca de uma vocagdo para decidir sobre qual faculdade cursar, ouvi
da minha professora de Lingua Portuguesa que eu tinha a “cara de Letras”. Foi ai que me
arrisquei no vestibular da UFT, Campus de Porto Nacional, ingressando na graduacdo em 2005.

Concomitante a vida académica, comecei a vida profissional. Desde entdo, o gosto por
ler e escrever passou a ser dividido com a necessidade de me sustentar. Essa foi a minha
principal dificuldade na graduacéo, pois a intensidade de atividades exigia muita dedicacao.
Apesar da dificuldade relatada, senti-me orgulhosa ao concluir a licenciatura em 2018. J& no
ano seguinte, comecei a ministrar aulas de Lingua Portuguesa e Inglesa em uma escola do
municipio e a viver na pratica o que estudei na faculdade. Orgulho maior eu senti quando fui
aprovada no concurso da educacdo do estado do Tocantins, em 2009, e tomei posse em 2010
na cidade de Pedro Afonso, TO.

O primeiro ano atuando no ensino de linguas na educacdo bésica foi, para mim, um
grande desafio, tanto como pessoa quanto como profissional, principalmente porque minha
formacao, estagio e primeiro contato com a sala de aula ocorreram em escola do campo. Assim,
meu principal interesse em realizar uma pesquisa focada na producdo de textos escritos por
estudantes camponeses decorre da minha experiéncia enquanto estudante e, posteriormente,
monitora de uma Escola Familia Agricola.

A partir dessa vivéncia, de leituras sobre o tema e das leituras e corre¢Ges de textos dos
educandos, percebi que o ensino de lingua materna mediado pelo processo de producao escrita
pode ser mais significativo para os alunos e se tornar um aliado importante no desenvolvimento
da escrita e reescrita. Ademais, € imprescindivel reconhecer que o processo de ensino-

aprendizagem de lingua requer, de forma crescente, que os docentes de lingua materna possuam
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conhecimentos aprofundados na modalidade escrita. Tal necessidade é reforcada pela
orientagdo recente da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), a qual destaca a
importancia dos géneros discursivos para o desenvolvimento das praticas de linguagem.

A proposta desta pesquisa é desenvolver praticas que levem a apropriacéo do tipo textual
dissertativo-argumentativo por meio da escrita e reescrita no Caderno da Realidade, um
instrumento pedagdgico da Pedagogia da Alternancia, uma metodologia especifica da escola
do campo, que oportuniza aos estudantes oriundos de comunidades rurais uma formacéo
integral por meio de atividades mediadoras realizadas na escola, familia e comunidade.
Adicionalmente, a producdo do texto dissertativo-argumentativo se realiza por meio das
mediacOes proporcionadas pela Pedagogia da Alternancia, uma vez que, ao término de cada
bimestre, o estudante elabora um texto que constitui a conclusdo de um tema previamente
estudado.

Os jovens camponeses encontram dificuldades na préatica de escrita textual na Educagéo
Bésica, desafios que sdo ainda maiores no final do Ensino Médio, em que ha maiores
preparacdes para uma vida académica ou profissional, na qual serdo cobradas as competéncias
linguisticas pertencentes a dissertacdo escolar.

Diante disso, este trabalho busca contribuir na area da Linguistica Aplicada (LA) com
foco na redacéo escolar, especificamente no género dissertativo-argumentativo. A LA possui
abrangéncia em diversas areas do conhecimento e considera as praticas e interacbes sociais
como formadoras de discursos, contribuindo para a solucdo de problemas relacionados a
linguagem e adquire a caracteristica indisciplinar por perpassar varias disciplinas,
ressignificando a pratica e mobilizando teorias (Moita-Lopes, 2006). Os dados para este estudo
foram coletados por meio de entrevista semiestruturada e do Caderno da Realidade de
estudantes da terceira série do Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecuaria da
Escola Familia Agricola de Porto Nacional — TO.

Nesse sentido, 0 objetivo geral desta pesquisa é investigar como jovens camponeses do
Ensino Medio se constituem autores de suas producOes escritas, especificamente do género
dissertativo-argumentativo, por meio do processo de escrita e reescrita orientada. Dessa
maneira, a pesquisa pode ser considerada qualitativa-interpretativista, pois visa compreender as
razbes por tras dos fendmenos observados. E de natureza aplicada, pois busca gerar
conhecimentos que possam ser utilizados na pratica. Quanto aos objetivos, € explicativa, pois
pretende investigar as causas dos acontecimentos com base nos resultados obtidos. Em relacéo
aos procedimentos, caracteriza-se como uma pesquisa de campo, uma vez que coleta dados por

meio de diversas técnicas de investigacdo, aplicada a pesquisa documental, uma vez que
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apresenta dissertagdes escolares produzidas no Caderno da Realidade. Para isso, apresentamos
algumas questdes problematizadoras: 1. Qual é a concepcdo de escrita dos alunos e como as
dificuldades implicam nas producbes? 2. Como o processo de reescrita contribui para o
desenvolvimento da escrita dos alunos da Educacdo Béasica? 3. Como 0s jovens camponeses se
constituem autores de suas producdes?

Procuramos, ao longo do estudo, responder a tais questionamentos amparados na
concepcao dialogica da linguagem que orienta 0 nosso trabalho. Esta investigacéo justifica-se
pela dificuldade que alguns alunos do Ensino Médio, especialmente os jovens camponeses,
possuem na producéo do texto dissertativo-argumentativo. Assim, com base nos parametros da
redacgéo escolar, este trabalho foi desenvolvido na perspectiva de um ensino que considera o
processo de reescrita como desenvolvimento da competéncia escritora.

Assim sendo, optei por realizar um estudo que possibilite o ensino-aprendizagem do
género dissertativo-argumentativo, de modo que os alunos sejam capazes de mobilizar
conhecimentos, refletir sobre a producéo escrita, apropriando-se dos objetivos, caracteristicas
e relevancia deste género e, assim, desenvolvam habilidades de escrita que sejam também
inerentes a outros géneros. O estudo se torna importante também por complementar outras
pesquisas que envolvem o estudo dos géneros textuais e 0 processo de reescrita, contribuindo,
assim, com o campo da Linguistica Aplicada. Podemos citar como principais: Fiad (2009) e
Assolin (2016) e Gongalves e Bazarim (2022).

Posto isto, tem como contexto a Escola Familia Agricola de Porto Nacional, que esta
localizada no proprio municipio. Para isso, a amostra é constituida de 3 (trés) textos dos
Cadernos da Realidade, produzidos em 2022, sendo de estudantes da terceira série do Curso
Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio, residentes no proprio municipio. A
dissertacdo se configura, além desta introducédo e das consideracdes finais, em 4 capitulos. No
primeiro, fazemos uma breve introducéo sobre a tematica abordada nesta pesquisa, assim como
a metodologia e as motivacgdes do trabalho.

No segundo capitulo, intitulado “A linguagem como fendmeno social e suas
implica¢des no processo de escrita”, o assunto ¢ discutido por meio das seguintes subsecdes:
“A linguagem numa perspectiva dialogica”, “Os géneros discursivos como materializagdo da
linguagem” e “O género dissertativo-argumentativo”, buscando demonstrar de que maneira 0s
conceitos de dialogismo contribuem para o aprimoramento da pratica textual, ressaltando a
relevancia da interagdo social na formag&o do sentido e na elaboracéo dos textos. Ao abordar
esses fundamentos, busca-se fornecer embasamentos tedricos que favorecam uma abordagem

mais reflexiva e critica acerca do ato de escrever.
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O terceiro capitulo tem como titulo “Escrita como pratica social no contexto escolar”,
discorremos acerca da escrita como pratica social inserida no ambiente escolar e influenciada
por contextos sociais, culturais e histéricos, estimulando a reflexdo acerca do potencial da
escrita como instrumento para a formacao critica e emancipadora dos individuos no contexto
educacional contemporaneo. Fazemos isso, por meio dos subtopicos: “A teoria do letramento e
suas implicagdes no processo de escrita”, “Pedagogia da Alternancia: praticas de escrita na
educagdo do campo”, “O desenvolvimento do projeto de texto: os elementos de textualidade”,
“A reescrita como estratégia no desenvolvimento de uma escrita critica”, com adendo ao
“feedback como potencializador da escrita” e por ultimo, “Autoria na produgao textual”.

O quarto capitulo corresponde ao processo metodolégico, apresentando a caracterizagdo
e contextualizacdo da pesquisa, bem como os procedimentos de analise de dados e as estratégias
de coleta e interpretacdo de dados. No quinto capitulo, apresentamos e interpretamos 0s
resultados da investigacdo, articulando-os a fundamentacdo teérica e aos procedimentos
metodoldgicos adotados. Por fim, tecemos as considera¢des finais, destacando as principais
descobertas e contribuicOes relativas a tematica da reescrita do género escolar dissertativo-
argumentativo, com énfase no desenvolvimento da competéncia escritora de jovens

camponeses.
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2 A LINGUAGEM COMO FENOMENO SOCIAL E SUAS IMPLICACOES NO
PROCESSO DE ESCRITA

Neste primeiro capitulo, intitulado "A Linguagem como Fenémeno Social e Suas
ImplicacBes no Processo de Escrita”, sdo abordados aspectos epistemoldgicos fundamentais
para a compreensdo da linguagem enquanto pratica social. A discussdo se fundamenta
especialmente nas contribuicdes do Circulo de Bakhtin, que enfatiza o carater dialdgico da
linguagem e sua natureza interativa. Essa perspectiva permite refletir sobre a escrita e a reescrita
como processos dindmicos, marcados pela interacdo de vozes e contextos.

Assim, o capitulo busca evidenciar como os conceitos de dialogismo enriquecem a
pratica textual, destacando a importancia da interacdo social na constru¢do do sentido e na
producdo textual. Ao explorar tais fundamentos, o objetivo é oferecer subsidios tedricos para

uma abordagem mais reflexiva e critica sobre o ato de escrever.

2.1 A linguagem numa perspectiva dialogica

Um dos conceitos que procuramos compreender ao estudar a teoria de Bakhtin é o
conceito de dialogismo. Por esse termo entende-se a relacdo que um enunciado estabelece com
outros enunciados, isso significa que tanto no meio familiar, como na escola, como nos diversos
ambiente de convivio, estamos em constante processo de interacdo discursiva por meio dos
enunciados. E nesse sentido, que Bakhtin (2011 [1979]) destaca que a vida é fundamentalmente
dialdgica, envolvendo uma troca continua de perguntas, respostas e interacdes.

Considerando que a historia do ensino da escrita no Brasil é permeada por varios
conceitos que orientam o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas e que cada conceito
linguistico concebe a linguagem de uma forma e orienta o ensino de lingua em cada época, nos
atemos ao conceito mais recente, trabalhado pelo Circulo de Bakhtin, nome dado ao grupo de
intelectuais russos de diversas areas, tendo como nomes mais conhecidos Pavel Nikolaievitch
Medviedev, Valentin Voldchinov e Mikhail Bakhtin que discute a linguagem como natureza
social, se contrapondo a duas principais correntes linguisticas influentes que predominaram até
o0 inicio do século XX, o subjetivismo individualista e objetivismo abstrato.

Essas duas vertentes sdo destacadas na obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
(2021[1929]), em que o Circulo realiza uma “analise geral das tendéncias fundamentais do
pensamento filoséfico e linguistico da modernidade” pontuando que: as abordagens para

resolver o problema do isolamento e da delimitacdo da linguagem como objeto de estudo
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especifico se dividem em duas tendéncias principais na filosofia da linguagem e na linguistica
geral, influenciando todos os demais temas da ciéncia da linguagem.

Para o subjetivismo individualista, também conhecido no Brasil como linguagem como
expressao do pensamento, a concepcao de lingua é vista como atividade individual, visto que
“analisa o ato discursivo individual e criativo como fundamento da lingua (ou seja, todos os
fendmenos linguisticos sem excegdo) ” (Voldchinov, 2021 [1929], p. 148).

Ao conceber o ato discursivo como individual, o subjetivismo individualista apenas
considera o sujeito enunciador, desconsiderando o seu contexto social. Nessa perspectiva, 0
meio social ndo interfere na construcdo do enunciado ou no ato da enunciagdo, a linguagem é
vista como o0 dom do falar e escrever bem, o que caracteriza 0 monologismo, definido pelo
Circulo de Bakhtin, como “um ato puramente individual, uma expressao da consciéncia
individual, dos seus propositos, intencdes, intencdes, impulsos criativos, gostos e assim por
diante” (Volochinov, 2021 [1929], p. 202).

O Circulo Bakhtiniano destaca Wilhelm Humboldt como o principal representante e
fundador da tendéncia individualista e reconhece a influéncia do potente pensamento do
linguista ao enfatizar que “os representantes posteriores da primeira tendéncia ndo atingiram a
sintese filosofica e a profundidade de Humboldt” (Voldochinov, 2021 [1929], p. 150), embora
considere seu pensamento mais amplo e contraditério do que o Circulo postula.

Na teoria de Humboldt, a fonte da lingua é representada pelo psiquismo individual em
que a fala é considerada como um reflexo da mente do individuo, utilizada como expressao do
pensamento por isso, € denominada por Voléchinov e o Circulo como teoria da expressao,
determinada como algo formado e definido no psiquismo de individuo e objetivado para fora,
com o auxilio de alguns signos externos. O Circulo destaca ainda, que essa categoria pressupde
invariavelmente uma dualidade entre o interior e o exterior, com predominio do interior, ja que
todo o ato de objetivacdo (expressdo) ocorre de dentro para fora.

Em oposicdo a esse pensamento Vol6chinov e o Circulo (2021 [1929] afirmam que ndo
pode haver nenhuma diferencga qualitativa entre o interior e 0 exterior e que o centro organizador
se encontra no exterior e ndo o contrério reforcando ainda que, “somente um grito animal
inarticulado ¢ de fato organizado a partir do interior, do aparelho fisioldgico de um individuo”
(p. 216). Dessa forma, o Circulo de Bakhtin postula quatro caracteristicas principais que
resumem o0 ponto de vista do subjetivismo individualista:

1) Alingua é atividade, um processo ininterrupto de criagéo, realizado por meio de atos
discursivos individuais;

2) As leis da criagdo linguistica séo, em sua esséncia, leis individuais e psicoldgicas;
3) Acriagdo da lingua € uma criacéo consciente, andloga a criacao artistica;
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4) A lingua como um produto pronto, como um sistema linguistico estavel (dotado de
vocabulario, gramatica, fonética), representa uma espécie de sedimentacao imével,
de lava petrificada da criacdo linguistica, construida de modo abstrato pela linguistica
com o objetivo pratico de ensinar a lingua como instrumento pronto” (Vol6chinov,
2021 [1929], p. 149, (grifos do autor)).

A visdo do Circulo se difere dessa perspectiva ao conceber a lingua como um processo
de formacdo ininterrupto, realizado pelos falantes através da interacdo sociodiscursiva visto
que, ndo ha, para o Circulo, um sujeito Unico e é na relagdo com o outro, ou no meio social, que
0 enunciado se organiza. Na préatica de ensino da escrita na educacdo basica, a influéncia do
subjetivismo individualista é notada por meio de atividades de produgdes de géneros textuais
pautadas na tessitura do texto, isolando a interlocucéo e 0s recursos expressivos.

A prética escrita, nessa vertente, tem como foco a ado¢do de critérios gramaticais,
refutando os argumentos utilizados na producao textual, tornando a pratica de escrita artificial
por ndo favorecer o interacionismo e refutar o contexto de producgdo. Além disso, na producéo
escrita, pautada nessa concepcdo, € atribuido ao aluno passe ‘livre’ sobre um tema,
argumentando que a producao textual deve refletir especificamente suas ideias ou sentimentos
pessoais.

Para a segunda tendéncia linguistica, também alvo de criticas por Voldchinov e o
circulo, “a lingua contrapde-se ao individuo como uma norma inviolavel e indiscutivel, a qual
sO lhe resta aceitar” (Volochinov, 2021[1929], p. 156). Nessa concepgdo, denominada de
objetivismo abstrato, a lingua ndo é uma criacdo consciente do individuo falante. Dessa
maneira, o circulo de Bakhtin observa entdo que, “se para a primeira tendéncia a lingua é um
fluxo eterno de atos discursivos, no qual nada permanece estavel e idéntico a si mesmo, para a
segunda tendéncia a lingua € um arco-iris movel que se ergue acima desse fluxo” (Voléchinov,
2021 [1929], p. 155).

O Circulo destaca a “escola de Genebra”, de Ferdinand de Saussure como a expressiao
mais clara do objetivismo abstrato, pois para o genebrino, a lingua é compreendida como um
sistema de formas normativas idénticas e ¢ necessario partir da lingua “para esclarecer todos os
fendmenos da linguagem em relag@o a essas formas estaveis e autdnomas” (Voldchinov, 2021
[1929], p. 176). Nesse sentido, essa perspectiva compreende a lingua pelo ponto de vista
objetivo e ao desconsiderar os sujeitos da enunciacdo, considera os enunciados de forma
abstrata.

Volbchinov sintetiza os fundamentos que compdem o ponto de vista da segunda

tendéncia da seguinte forma:
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1)A lingua é um sistema estavel e imutavel de formas linguisticas normativas e
idénticas, encontrado previamente pela consciéncia individual e indiscutivel para
ela. 2) As leis da lingua sdo leis linguisticas especificas de conexao entre 0s
sinais linguisticos dentro de um sistema linguistico fechado. Essas leis sdo
objetivas em relacdo a qualquer consciéncia subjetiva. 3) As leis linguisticas
especificas ndo possuem nada em comum com os valores ideoldgicos (artisticos,
cognitivos e outros). Nenhum motivo ideoldgico é capaz de fundamentar o
fendmeno da lingua. Entre a palavra e significacdo ndo existe uma conexao, seja
ela natural e compreensivel para a consciéncia, seja artistica. 4) Os atos
individuais da fala sdo, do ponto de vista da lingua, apenas refragdes e variactes
ocasionais ou simplesmente distor¢des das formas normativas idénticas; mas
justamente esses atos de uma fala individual explicam a mutabilidade historica
das forma linguisticas, que, como tal, do ponto de vista do sistema da lingua, é
irracional e sem sentido. Entre o sistema da lingua e sua histéria ndo existe nem
conexdo nem motivos em comum. Eles sdo alheios entre si” (Voldochinov, 2021
[1929], p. 162, (grifos do autor)).

Nesse ambito, o dialogismo se difere da visdo estruturalista de linguagem que se destaca
na vertente saussuriana por compreender a lingua como um sistema de signos linguisticos
composto por significante e significado. Em relagdo a esses embasamentos, na Visdo
bakhtiniana o signo “é tudo aquilo que significa, porém, nenhuma significacdo é dada, e sim
criada no processo das complexas relagdes dialdgicas de um com o outro” (Machado, 2005, p.
131).

Sendo assim o signo é ideoldgico e ao ser parte de uma realidade, também reflete e
refrata uma outra realidade, o grupo de pensadores insiste ainda, que a concepcao objetivista
gera uma ruptura entre a lingua e seu contetdo ideoldgico, considerando esse aspecto um grave
erro ao destacar que ndo ha compreensdo da criacdo linguistica sem considerarmos 0s sentidos
e os valores ideoldgicos que a constituem.

Para os teoricos do Circulo, “a lingua como um sistema estavel de formas normativas
idénticas é somente uma abstracdo cientifica, produtiva apenas diante de determinados

objetivos préticos e tedricos” (Volochinov, 2021 [1929], p. 225, (grifo do autor). Assim:

A capacidade de usar a linguagem ndo é definida pelo dominio adquirido sobre o
género de conhecimento formado por regras sintaticas, listas de palavras ou normas
gramaticais tdo amadas pelos linguistas. O dominio da linguagem consiste antes, em
estar habilitado a aplicar tais fei¢des fixas a situacdes fluidas ou, em outros termos,
em conhecer ndo as regras, mas o uso da linguagem” (Clark; Holquist, 2017, p.234).

Em relacéo a pratica escrita na educacdo basica, tomando como exemplo o objeto dessa
pesquisa, podemos observar que a presenca do objetivismo abstrato é evidenciada quando ao
trabalhar a produgdo textual, nos limitamos apenas as caracteristicas gramaticais e estruturais

do texto sem considerarmos o seu sentido ou o contexto em que foi produzido. Embora o
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conhecimento das normas linguisticas seja importante, o ensino que privilegia exclusivamente
a gramatica descontextualizada ndo prepara os alunos para usarem a lingua em situacGes
praticas de uso. Eles podem saber identificar uma oracdo subordinada, mas tém dificuldade em
construir textos coesos ou argumentativos.

Assim, na pratica escolar de produgdes textuais, muitas vezes, no intuito de preparar os
estudantes para uma possivel selecdo em provas externas ou vestibulares, repassamos modelos
de estruturas e argumentos prontos. Quando se refere a educacdo camponesa, esse fator se torna
ainda mais agravante, pois as propostas de producéo textual, na maioria das vezes nao condizem
com o contexto dos envolvidos.

Nesse sentido, implica-nos ressaltar a importancia do Caderno da Realidade,
instrumento pedagdgico em que o objeto dessa pesquisa foi analisado, como uma ferramenta
que favorece o distanciamento dessa perspectiva, visto que, é a producédo do texto dissertativo-
argumentativo constitui uma das etapas de um tema trabalhado durante um bimestre e assim,
permite que a realidade do aluno e a teoria se fundem na construcdo do texto e contribua com a
formacdo de um sujeito critico.

Apesar disso, com base em minha experiéncia como professora de lingua portuguesa,
percebo que a minha pratica ao analisar as producdes textuais, ainda demonstra preocupacéo
maior em ponderar sobre os aspectos estruturais do texto desconsiderando muitas vezes, a
escrita enquanto processo de interagéo.

Ao conceber um modo de linguagem diferente das duas outras concepcdes, o circulo da
inicio a discussfes que sugerem uma teoria linguistica vista como um fendmeno social. Nessa
perspectiva, 0s interlocutores sdo vistos como elementos que participam ativamente da
comunicacdo em contexto social carregado de ideologias, estabelecendo dessa forma, as
relacdes dialdgicas ou dialogismo. Sobre isso, Sobral (2009, p.33) ressalta que “o conceito de
dialogismo, vinculado indissoluvelmente com o de interacdo, € a base do processo de producéo
dos discursos e, 0 que € mais importante, da prdpria linguagem”.

Nesse viés, a acepcdo de linguagem sustentada pelo Circulo de Bakhtin, se refere a
linguagem apresentada como um processo de interacdo entre os sujeitos, essa perspectiva
considera que “somos seres relacionais, seres que vivem e se constituem nas relagdes uns com
0s outros, que se formam nos dialogos que travam ao longo da vida, seja qual for a sua natureza”
(Sobral, 2009, p. 8).

Assim sendo, a concepgdo dialégica propde “uma linguagem (e discursos) com sentidos
produzidos pela presenga constitutiva da intersubjetividade no intercdmbio verbal, ou seja, as

situacOes concretas do exercicio da linguagem” (Sobral, 2021, p. 32), 0 que caracteriza o estudo
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da linguagem a partir do aspecto socioldgico, pois assim como afirma Clark e Holquist (2017),
“na concepgdo de Bakhtin, a linguagem € o lago que mantém a comunidade unida”. Para melhor
exemplificar essa concepcdo, Sobral (2021, p. 106) apresenta trés maneiras distintas em que o

dialogismo se faz presente nas obras do Circulo:

a) como principio geral do agir — s6 se age em relagdo de contraste com a relacdo a
outros atos de outros sujeitos: o vir a ser, do individuo e do sentido, esta fundado na
diferenga; b) como principio da produgdo dos enunciados/discursos, que advém de
“dialogos” retrospectivos e prospectivos com outros enunciados/discursos; ¢) como
forma especifica de composicdo de enunciados/discursos, opondo-se nesse caso a
forma de composicdo monoldgica, embora nenhum enunciado/discurso seja
constitutivamente monoldégico nas duas outras acepgdes de conceito.

O monologismo, de acordo com Bakhtin (2011 [1959]), nega ao extremo a existéncia
de outra consciéncia, pois um “monologo € concluido e surdo a resposta do outro, [...] pretende
ser a Ultima palavra”. Dessa forma, se opde as relagdes dialogicas em que a relacdo eu/outro
aparece como um aspecto essencial da interacédo, pois, para os estudiosos do Circulo, “o eu pode
realizar-se verbalmente apenas sobre a base do n6s” (Voléchinov; Bakhtin, 1976 [1926], p. 6).
O diélogo entre locutores e o didlogo entre discursos sdo também, elementos essenciais na

concepgdo dialdgica, pois assim como Brait (2005, p. 95) destaca:

Por um lado, o dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico
e harmonioso, existente entre os diferentes discursos [...] Por um outro lado, o
dialogismo diz respeito as relagcBes que se estabelecem entre 0 eu e o outro nos
processos discursivos [...].

E importante destacar ainda, que quando o Circulo de Bakhtin pressup&e uma forma de
linguagem a partir da interacdo néo significa que esteja se referindo apenas ao contato face a
face entre os sujeitos. Sobre isso, Sobral (2021, p. 36) reforca que “a concep¢édo de interacéo
ndo se restringe ao contexto imediato, ao ambiente fisico do intercambio verbal, a textualidade,
nem as caracteristicas pessoais dos sujeitos envolvidos”, mas que envolve esses e Varios outros
elementos. Para o Circulo, esse “dialogo pode ser compreendido de modo mais amplo [...] como
qualquer comunicagdo discursiva, independentemente do tipo” (Volochinov, 2021[1929], p.
219,).

Dessa forma, a lingua, nas ponderacgdes do Circulo bakhtiniano, é compreendida em seu
sentido real, ao considerar o contexto social, historico e cultural dos interlocutores o se refere a
toda situacdo que envolve resposta, assim como salienta VVoléchinov (2021[1929], p. 184), ao

dizer que “todo enunciado, mesmo que escrito e finalizado, responde a algo e orienta-se para
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uma resposta”. Por esse viés, Bakhtin (2011 [1959], p. 348) afirma que “a vida ¢ dialogica por
natureza e que viver significa participar do didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar,
etc”.

Na obra Estética da Criacdo Verbal (2011 [1959]), o pensador russo descreve 0
dialogismo como um processo dindmico, continuo e ilimitado em que os sentidos mudam e
renovam-se ao longo do desenvolvimento do dialogo, além disso, podem ser relembrados e
revividos em nossos contextos, pois, para o autor, nada esta completamente perdido ou morto.

Sendo assim, estudo da linguagem sob a ponto de vista dialogico esta envolto em varios
conceitos que interligados, formam o dialogo, salientado em Marxismo e Filosofia da
Linguagem (2012 [1929]), como a forma mais importante de interagdo discursiva. E nesse
sentido que Clark e Holquist (2017, p. 363) destacam que, “o dialogismo ndo pretende ser
meramente [...] outra filosofia da linguagem, mas uma explicacdo entre povos e entre coisas
que atalha fronteiras religiosas, politicas e estéticas”.

Nesse conjunto de consideracBes, observamos que sdo incorporados novos fatores a
reflexdo linguistica por intermédio da enunciacdo, assumida pelo circulo como “produto da

interagdo de dois individuos socialmente organizados” assim, as palavras adquirem valores e

sentidos expressos no ato comunicativo. Desse modo:

Enunciacdo é, em Bakhtin, o termo que fornece cobertura a uma situagdo cuja
dualidade veio a ser obscurecida pela assuncéo unificante de que falar e ouvir seriam
atividades exclusivas e integrais. Pensava-se que as pessoas faziam uma ou outra
coisa. Mas a experiéncia de Bakhtin confirmou que elas fazem as duas
simultaneamente (Clark; Holquist, 2017, p.237).

O excerto reitera a nocgdo de sujeito, tomada por Bakhtin (2011 [1959]) como voz
integral no dialogo e ndo como um individuo passivo que apenas recebe determinada
informacdo, participando com seus pensamentos, com seu destino com toda sua
individualidade. Destarte, como reforca Sobral (2009, p. 33) “locutor e interlocutor tém o
mesmo peso, uma vez que [...] o sujeito que fala o faz levando em conta ndo como parte passiva,
mas como parceiro — colaborativo ou hostil — ativo”.

Dito isso, concordamos que ndo é possivel dissociar o comportamento do individuo a
lingua, pois é essa relacdo que constitui o discurso que estd sempre moldado em forma de
enunciados e, refratados em atos individuais se vinculam aos diversos aspectos sociais,
historicos e culturais na construcdo do discurso futuro. Esses elementos se atrelam para integrar
as diversas intencionalidades do locutor e interlocutor, variando conforme o grupo social, 0s

termos hierarquicos e os lacos sociais. Portanto:
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[...] as acBes praticadas com a linguagem sdo, a cada passo, "ditadas" pelos objetivos
pretendidos, o que pode levar um locutor a representar de modo distinto uma mesma
realidade em funcdo dos interlocutores a que dirige suas falas ou em funcéo da acéo
que sobre eles pretende realizar (Geraldi, 1997, p.27).

Nessa percepcdo, a lingua é entendida como um sistema heterogéneo, isto é, se organiza
a partir dos diferentes sujeitos, compreendidos em suas vivéncias individuais e sociais. Diante
desse contexto em que os sujeitos se inserem, a “palavra” deixa de ser compreendida apenas
como um conjunto de letras ou sons com significados definidos, passando a ser vista como um
“[...] fendmeno puramente ideoldgico” (Volochinov, 2013, p.193) isto ¢, carregada de
significados culturais, sociais e historicos. Com essa abordagem, “tem-se 0 descaramento da
pseudoneutralidade da linguagem, pelo fato de que o objeto signo ndo é mais visto como
possuidor de uma natureza arbitraria e neutralizante quanto ao meio exterior, como propde a
corrente saussureana” (Freitas, 1999, p. 14-15) que compreende 0 signo apenas em sua relagéo
significante (imagem acustica) e significado (conceito).

Nas palavras de Voléchinov (2013, p. 196), a palavra adquire sentido “somente no
intercambio social vivo, na enunciagdo real” ¢ assim, ela pode ser compreendida, avaliada e
refutada pelos interlocutores que ndo apenas concordam com o enunciado, mas a partir dele
avaliam a situacao e elaboram uma réplica que dependem tanto do contexto como dos aspectos
ideologicos em que ele é produzido, uma vez que: “os enunciados que materializam os discursos
apresentam sempre uma dimenséo avaliativa e expressam um posicionamento social” (Pereira
e Rodrigues, 2014, p. 181).

E por meio desse pensamento, que Bakhtin enfatiza um dos aspectos que constituem o
enunciado: a responsividade, conceito que indica a atitude do interlocutor frente aos enunciados
que lhes séo direcionados, esse componente é essencial na compreensdo da linguagem e da
interacdo social. Para o filésofo russo, o significado de uma expressdo linguistica ndo reside
unicamente no que o falante ou escritor quer dizer, mas também na resposta que essa expressao
evoca nos ouvintes ou leitores.

Bakhtin, (2011 [1959], p. 271) destaca que “a atitude responsiva do ouvinte se forma ao
longo de todo o processo de audicdo e compreensdo desde o seu inicio” e € nesse ato que oS
participantes se engajam em interagcdes que moldam e sdo moldadas pelas vozes e perspectivas

maultiplas presentes no discurso, afinal:

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo
é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio, e pressup8e ndo s a
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existéncia do sistema da lingua que usa mas também de alguns enunciados
antecedentes - dos seus e alheios — com 0s quais 0 seu enunciado entra nessas ou
naquelas relacdes (baseia-se neles, polemiza com eles, simplesmente os pressupde ja
conhecido do ouvinte) (Bakhtin, 2011 [1959], p. 272).

A assertiva demonstra que 0s sujeitos inseridos no discurso apresentam diferentes
formas de compreensao do enunciado e assim, agem e respondem de formas diferentes em todo
0 processo de interagdo dialdgica, que sdo denominadas por Bakhtin de: compreensao
responsiva ativa imediata, compreensdo responsiva passiva e compreensdo responsiva
silenciosa ou de efeito retardado (ndo-imediata).

A compreensao responsiva ativa imediata esta relacionada a capacidade do sujeito em
responder ou agir de forma imediata as interagdes verbais e sociais, envolvendo-se diretamente
com o que esta sendo dito e contribuindo com suas préprias ideias e perspectivas. Por isso, ao
considerar 0 ato de compreensdo como resposta, inerente ao processo de enunciagdo,
Voléchinov (2021 [1929]) destaca que todo monumento é uma continuacdo de seus
antecessores e ao polemizar com eles espera uma atitude ativa e responsiva, “como se todo o
enunciado se construisse ao encontro de uma resposta” (Bakhtin, 2011 [1959], p. 301).

Pensando em nosso contexto de pesquisa, podemos exemplificar a responsividade ativa
com as atividades de producdo escritas desenvolvidas no Caderno da Realidade,
especificamente o género dissertativo-argumentativo, nosso objeto de nosso estudo. Em cada
tema proposto e debatido durante o bimestre, espera-se que o estudante compreenda e adote
uma atitude responsiva de forma imediata, expondo suas ideias durante o percurso de discussao
e assim, elabore sua producdo discorrendo sobre o assunto, organizando argumentos (de
refutacdo ou concordancia) e apresentando possibilidades acerca do contetdo discutido.

Contudo, na compreensdo responsiva passiva, 0 interlocutor apenas atende a
determinado enunciado sem verbalizar sua resposta, apenas imitando o posicionamento de
outrem ou, como ressalta Bakhtin (2011 [1959], p.272) “uma compreensdo passiva, por assim
dizer, que apenas duble o seu pensamento em voz alheia”, sem “uma resposta, uma
concordancia, uma participagdo, uma objegdo, uma execucao, etc”.

Na préatica escrita, por exemplo, essa atitude se manifesta quando um aluno apenas
copia um contetdo sem compreendé-lo ou aplica-lo de maneira critica e reflexiva. Isso significa
que o aluno esta apenas reagindo ao que foi ensinado, sem uma verdadeira internalizagdo ou
entendimento do contetdo. Retornando ao nosso objeto de estudo, o género dissertativo-
argumentativo, a atitude passiva se evidencia por meio da apropriacdo dos dizeres de alguem

sem que haja referéncia ao autor da citacao.
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Por ultimo, a compreensao responsiva silenciosa ou ndo-imediata se refere a capacidade
de uma pessoa compreender e absorver ativamente o discurso do outro, sem necessariamente
responder de forma imediata, isto significa que mesmo sem expressar uma resposta verbal ou
fisica imediatamente ao que foi enunciado, o sujeito é receptivo ao que Ihe é comunicado. Isto
significa que, em uma “[...] compreensao responsiva de acdo retardada: cedo ou tarde, o que foi
ouvido e compreendido de modo ativo encontrard um eco no discurso ou no comportamento
subsequente do ouvinte” (Bakhtin, 2011 [1959], p. 272).

Dessa forma, percebemos que no contexto escolar as atitudes responsivas podem ser
desenvolvidas por meio de proposicdes de géneros discursivos, com o desenvolvimento de
atividades que estimulem a compreensdo responsiva ativa. O modelo de alternéncia, € alias, um
importante contribuinte para focar nas necessidades e interesses do estudante, o que corrobora
para interacdo constante e dinamica tdo discutida nas relacdes dialogicas enfatizadas por
Bakhtin.

Diante de toda essa exposi¢do acerca das perspectivas linguisticas, é necessario destacar
gue embora Bakhtin e o Circulo tenham demonstrado categoricamente oposicao a filosofia de
linguagem de ambas as correntes linguisticas apresentadas, 0 grupo de pesquisadores, assim
como afirma Brait (2005, p. 96), “[..] ndo tem por fun¢do demolir a perspectiva dos estudos
linguisticos e estilisticos longa e criteriosamente desenvolvidos por essas duas grandes
tendéncias” considerando portanto, “a contribuigdo desse conjunto de estudos, reconhecendo,
como demonstra o0 conjunto de suas obras, o papel da lingua na constituicdo do universo
significante”.

Essa discussdo amplia nossa compreensdo acerca dos aspectos constitutivos do
enunciado ao enfatizar a producdo dos géneros como um aspecto que vai além dos componentes
estruturais, pois envolve o0s sentidos que compdem o0s textos/discursos, assim como

aprofundaremos no topico seguinte.

2.2 Os géneros discursivos como materializacdo da linguagem

Os géneros do discurso estdo presentes em todas as areas de nossas vidas e orientam a
nossa forma de comunicagéo, favorecendo a compreensdo de mundo e organizando a interacéo
social, isso porque, nas palavras de Bakhtin (2011 [1959], p.261), “todos os diversos campos
da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”. E as “atividades que envolvem
linguagem, desde as mais cotidianas — como a mais simples saudagdo se ddo por meio dos
géneros que as organizam e estilizam, permitindo que faga sentido para o outro” (R0jo; Barbosa,
2020, p. 18).
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Nesse sentido, assim como j& foi mencionado anteriormente, o enunciado concreto
envolve a relacdo do locutor e interlocutor e ndo pode ser compreendida como uma atividade
passiva, uma vez que: “Todo enunciado emerge sempre e necessariamente num contexto
cultural saturado de significados e valores e € sempre um ato responsivo, isto &, uma tomada de
posigdo neste contexto” (Faraco, 2009, p. 25). A linguagem, nesse sentido, ndo € apenas um
sistema abstrato, mas se materializa em praticas sociais especificas que refletem as necessidades
comunicativas de cada contexto. A ideia de materializacdo envolve compreender a linguagem
como uma pratica viva e situada, em constante adaptacdo e renovacao, conforme o uso que se
faz dela nas relacOes sociais.

A partir da teoria bakhtiniana, entendemos que cada contexto de comunica¢do humana
possui requisitos e finalidades préprias que determinam a configuracdo do género discursivo.
Ademais, compreendemos que a noc¢do de géneros discursivos, expressa a interacao dialogica,
ja que os interlocutores se posicionam frente a discursos anteriores e futuros, contribuindo para
o desenvolvimento do dialogo social.

Sendo assim, a proposta central de Bakhtin € que os géneros discursivos sdo formas
relativamente estaveis de enunciados que se desenvolvem nas interacdes sociais. Os
enunciados, por sua vez, sdo constituidos por trés elementos: contetdo tematico, estilo verbal
e construcao composicional. Considerando que nosso corpus se concentra na analise de textos
no Caderno da Realidade (CR), € essencial explorar as particularidades de cada elemento (tema,
estilo e organizacdo composicional), fundamentais para nossas analises.

Bakhtin associa o conteudo tematico aos sentidos produzidos pelos enunciados em
situacdes discursivas especificas que estabelecem vinculos discursivos com outras vozes, Visto
que, “os enunciados ndo sao indiferentes entre si nem se bastam cada um a si mesmos; uns
conhecem 0s outros e refletem mutuamente uns nos outros” (Bakhtin, 2011, p. 297). Nesse
sentido, Melo e Batista-Santos (2020, p. 118) ressaltam que o contetdo tematico vai além do
assunto ou topico principal de um texto. “E o contetido inferido com base na apreciagio de
valor, no acento valorativo dado pelo locutor, determinado pelas formas linguisticas da lingua
e pelos elementos ndo verbais da situacao”.

No que diz respeito ao estilo, de acordo com Bakhtin, este condiz com “a selegdo dos
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua”. Assim sendo, “todo enunciado [...] é
individual e por isso pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve), isto &,
pode ter estilo individual (Bakhtin, 2011, p. 265)”. Além disso, como reforca Melo e Batista-

Santos (2020), o estilo verbal refere-se, também, as sele¢Bes linguisticas que fazemos para
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externar o que queremos dizer, para gerar o sentido desejado, ou seja, a nossa forma de falar ou
escrever depende das escolhas linguisticas que fazemos.

Quanto a construcao composicional, compreendemos a configuracéo geral do texto, na
estrutura e organizacao das partes para a construcao do enunciado em sua totalidade. Assim
como ressalta Maciel (2015), “o enunciador, ao escrever, desenvolve o conteldo tematico e
quando chega ao final do texto, o escrevente cunhou o que pretendia dizer por meio de certo
numero de paragrafos, cada um com sua extensédo, que confere o aspecto composicional final”.
Isso acontece porque o tema depende de uma estrutura para ser expresso, essa estrutura é
indicada pela caracteristica de cada género discursivo. Nesse caso, “ha uma relagdo de
dependéncia entre forma e contetdo tematico, pois todo projeto discursivo sempre requisitara
uma forma composicional, caracteristica do género especifico” (Maciel, 2015, p. 255).

Nessa perspectiva, concordamos com Melo e Batista-Santos (2020), que reforcam a
importancia de considerar, além dos elementos constitutivos do enunciado, a forma
arquitetonica dos géneros discursivos, compreendendo as condigdes de producéo, circulagéo,
recepcdo e as circunstancias imediatas e contextuais (momento teorico/cultural) que suportam
o0 enunciado. O contexto de producao compreende a posicao social do locutor e interlocutor na
transmissdo da mensagem, enquanto a circulacao refere-se ao meio pelo qual a mensagem, ou
texto, circula. Tal observacdo torna-se relevante ao constatarmos a infinidade de géneros
discursivos (orais e escritos) que utilizamos.

De acordo com Bakhtin, os géneros devem ser classificados conforme seu uso
interacional. Para isso, o filosofo os classifica em géneros primarios (simples) e secundarios
(complexos). Os géneros primarios, relacionados as atividades cotidianas mais simples, estdo
atrelados a um vinculo imediato com a realidade concreta e que geralmente, mas nem sempre,
ocorrem na modalidade oral como, por exemplo: ordens, pedidos, cumprimentos, conversas
com amigos ou parentes, bilhetes, cartas ou interacBes em redes sociais. Conforme Bakhtin
(2011[1979]), os géneros primarios se integram em complexos, sofrem transformacfes e
perdem sua conexao direta com a realidade concreta.

Por outro lado, os géneros da escrita que ndo estdo vinculados a situagdo discursiva
imediata, sdo denominados de géneros secundarios. Esses sdo mais complexos e
frequentemente estdo associados a esferas culturais mais elaboradas, como a literatura e a
ciéncia (Bakhtin, 2003 [1952-1953]). Conforme afirmacéo de Rojo e Barbosa (2020, p. 18), os
géneros secundarios “servem a finalidades publicas de varios tipos, em diferentes esferas ou
campos de atividades humana e de comunicagdo”. Como exemplo, as autoras citam os

relatorios, atas, formularios, noticias, anuncios, artigos, romances, telenovelas, noticiarios
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televisivos ou radiofénicos e ressaltam que, 0s géneros secundarios podem absorver e
transformar os géneros primarios em sua composicao.

Cabe destacar, que a concepcdo bakhtiniana influenciou significativamente os estudos
sobre género discursivo, introduzindo novas nomenclaturas e abordagens plurais. Todavia,
apesar da abundéncia de estudos sobre géneros no Brasil, muitos ndo estabelecem uma distingéo
tedrica precisa entre géneros discursivos e géneros textuais. Entretanto, compreende-se, de

acordo com Rojo (2005, p. 185), algumas diferencas fundamentais:

a) Géneros do discurso (discursivos): de heranga bakhtiniana, centram-se sobretudo,
nos estudos das situagdes de producdo dos enunciados ou textos e em seus aspectos
socio-historicos;

b) Géneros de textos (textuais): tem como foco a descri¢do da composicdo e da
materialidade linguistica dos textos no género.

Diante do excerto, a abordagem dos géneros discursivos se concentra na analise dos
eventos enunciativos e contextos socio-historicos que englobam o género e sua producéo.
Marcuschi (2008) ressalta que Bakhtin oferece uma analise macroestrutural dos géneros
discursivos, proporcionando uma base tedrica que pode ser aplicada em categoria de producéao
textual e da linguagem. O autor pontua ainda que tanto os enfoques textuais quanto 0s
discursivos circulam por meio de géneros e que essa diferenca entre as denominagdes ndo € tdo
importante. Nas palavras do linguista, “[...] todas essas expressdes podem ser usadas
intercambialmente, salvo naqueles momentos, em que se pretende, de modo explicito e claro,
identificar algum fendmeno especifico” (Marcuschi, 2008, p. 154).

Dito isso, importa dizer que, neste trabalho, tomamos o género numa perspectiva
bakhtiniana, denominada género do discurso, uma vez que, o proprio CR, instrumento em que
Nosso corpus esta inserido, apresenta caracteristicas que corroboram com o perfil discursivo,
bem como afirma Silva C. (2011), o CR incorpora e reelabora diferentes géneros que séo
construidos a partir de vivéncias de atores sociais nas esferas escolar, familiar e comunidade.

Acreditamos que a denominacdo géneros do discurso € mais apropriada ao nosso
objetivo, pois reflete 0 pensamento bakhtiniano que parte das condi¢cdes em que o enunciado €
concretizado para chegar a sua materialidade. Além disso, concordamos com Silva C. (2011, p.
65) ao compreender que “um estudo dos géneros envolvendo ensino-aprendizagem deve toma-
los como géneros discursivos, que permite discutir as praticas sociais, a enunciacao, a historia

do género, etc.”
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Dito isso, a seguir apresentamos as caracteristicas peculiares que envolvem a
constituicdo do género dissertativo-argumentativo, abordando as principais particularidades de

sua composicao.

2.3 O género dissertativo-argumentativo

Retornando a ideia de classificacdo dos géneros feita por Bakhtin, discutimos o texto
dissertativo-argumentativo como um género discursivo secundario, pois assim como ressalta
Silva (2011), o préprio CR apresenta essas especificidades ao incorporar e reelaborar géneros
distintos que sdo construidos a partir de vivéncias de atores sociais nas esferas escolar, familiar
e comunidade, sendo identificados pela linguagem escrita.

Discorremos aqui sobre o género dissertativo-argumentativo como um elemento que se
propGe a convencer o interlocutor, baseando-se em argumentos claros, coesos e bem
fundamentados, o que de acordo com Fiorin (2003) tém o propdsito de levar o leitor a dar sua
adesdo as teses defendidas pelo texto. Para Coroa (2017, p. 69) “a articulagdo ldgica entre as
ideias usadas para a atribuicdo de qualidades, ou para a expressdo de opinido, ¢ fundamental”.

Em ambientes escolares, de acordo com Marcuschi (2008, p. 213) os géneros
discursivos funcionam como “um ponto de referéncia concreto para alunos, operando como
entidades intermediarias que permitem estabilizar os elementos formais e rituais das praticas”.
O linguista ressalta ainda, que um texto é produzido sob certas condi¢es, por um autor com
certos conhecimentos e determinados objetivos e intencBes. Nesse viés, considerando o ato de
argumentar, para que 0 estudante tenha condi¢bes de produzir o género dissertativo-
argumentativo, ndo sera necessario apenas conhecer sobre um determinado tema, mas também
saber a sua funcdo social.

Koch e Elias (2022) destacam que argumentar pressupfe a intencionalidade e
aceitabilidade. A primeira diz respeito a quem constréi o argumento para influenciar o
interlocutor, a segunda, se refere a quem € alvo do processo, que tem a liberdade de considerar
ou ndo a validade dos argumentos, aceitando ou ndo a tese defendida numa postura nada
passiva. Essa referéncia nos remete novamente ao conceito bakhtiniano de responsividade, que
toma o ato de escrever sempre como uma resposta a outros discursos e visa provocar uma
resposta do leitor. Os estudantes, ao redigir, entram em didlogo com temas e autores
previamente discutidos, e sua escrita se torna uma resposta a essas interlocugées (Bakhtin, 2011
[1959]).
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Desse modo, esse género materializa a linguagem de forma logica e organizada, com o
objetivo de persuadir ou apresentar uma posicéo sobre determinado tema bem como, exige a
capacidade de estruturar ideias de forma coerente, respeitando as normas da lingua escrita e 0s
parametros de organizacdo textual. Para que isso aconteca, deve-se ter conhecimento de como
0 género dissertativo-argumentativo é estruturado. Apresentamos esta organizacdo a seguir:

a) Introducdo: Constitui-se da apresentagdo do tema (assunto) e explicitacdo da tese
(ponto de vista);

b) Desenvolvimento: Constitui-se da exposi¢do de argumentos que comprovem a tese
levantada na introducgéo;

c) Conclusdo: Constitui-se de sintese ou proposta de intervencao acerca dos problemas
apontados no texto.

Para melhor compreensdo do que explicitamos, apresentamos um quadro com as

caracteristicas principais do género:

Quadro 1 - Caracteristicas composicionais do género dissertativo argumentativo

1 INTRODUCAO

a) Apresentar claramente a tese por meio de:
- roteiro: apresenta ao leitor o roteiro de discussdo seguido durante o desenvolvimento  ou

- hipotese: traz o ponto de vista a ser defendido, a tese que se pretende discutir ou
- perguntas: apresenta questdes que devem ser respondidos durante o desenvolvimento  ou
- historica: traga um rdpido panorama histdrico do tema ou
- comparag¢do: mostra como aspectos do tema se assemelham ou se opGem a outros ou
- definigdo: parte da definicdo do significado do tema ou
- contestacdo: contesta uma ideia ou uma citagdo conhecida ou
- narragao: narra-se um pequeno fato de relevancia como ponto de partida para andlise  ou
- estatistica: apresenta dados estatisticos relativos a questdo a ser tratada ou

b) expor o problema;
C) antecipar os argumentos

2 DESENVOLVIMENTO
a) Desenvolver os argumentos por meio de:

- citacdo: a voz de outras pessoas corroborando com a opinido do autor e/ou
- dados concretos: informacdes estatisticas para provar o que se diz e/ou
- exemplificacOes: fatos ou acontecimentos para provar o que se diz elou

- causa e consequéncia: relagdo entre o motivo e o efeito de determinado fato

3 CONCLUSAO

a) reforcar a tese exposta no inicio do texto

b) propor uma intervenc¢ao ou solucédo para o problema apresentado
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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A primeira caracteristica refere-se a parte inicial do texto, na qual ocorre a
contextualizagdo do tema e a formulag&o da tese, ou seja, a ideia principal que orientara toda a
argumentacao. Essa parte estabelece o direcionamento do desenvolvimento do texto, indicando
0 percurso que serd seguido pelo autor. Segundo Gomes e Gomes (2023), a tese revela o tema
a ser abordado, o caminho que guiaréa a elaboracéo do texto, o posicionamento do autor e 0
julgamento que seré defendido ao longo da argumentacao.

Cavalcante (2017) destaca a importancia em ndo confundir o topico principal do texto e
a tese. Conforme o autor, o primeiro diz respeito ao tema em torno do qual a redagéo héa de se
desenvolver, enquanto a tese € o ponto de vista central, é de cada um a escolha dos dados que
dardo forramento a essa opinido, que deve ser defendida com eficécia.

A segunda caracteristica esta relacionada a secdo em que as ideias sdo fundamentadas
por meio de argumentos e evidéncias para sustentar a tese apresentada na introducdo. O
desenvolvimento é fundamental para persuadir o leitor, pois tem a fungdo de articular e expor
de maneira clara e coerente 0s pontos de vista, utilizando exemplos, dados, citagdes e
raciocinios que reforcam a argumentacdo. Para que isso seja possivel, “é necessario que a
escolha do ponto de partida seja respeitada ao longo da tessitura do texto” (Coroa, 2017, p. 70).

A fim de que a ideia possa ser defendida de diferentes maneiras, Catarin et al. (2017)
afirma que os textos dissertativos-argumentativos devem apresentar mais de um argumento
além de evitar o senso comum, que embora sejam validos, caracterizam uma reflexdo rasa, que
ndo condiz com o género. E bom salientar que uma argumentaco eficaz nem sempre se
manifesta por meio de estratégias de afirmacdo; ela também pode se apresentar por meio de
negacdo, como aponta Coroa (2017), é fundamental exercer o controle das informacdes,
originadas no campo do autor e langadas em forma de marcas de producédo de sentidos para o
leitor.

No que tange a concluséo, essa parte do texto é caracterizada por sintetizar as ideias,
reforcando ou retomando a tese apresentada na introdugdo. N&o € o momento para acrescentar
informacdes novas, mas para apresentar possiveis solugcdes ou intervencdes para a problematica
apontada ao longo do desenvolvimento. Nesse sentido, Gomes e Gomes (2023, p. 133)
esclarecem que, “as proposi¢des servem como ponto de partida na constru¢do de um discurso
condicionado por categorias que legitimam e reforcam a tese central da escrita”.

Em relagéo a linguagem, prioriza-se a formalidade, objetividade e impessoalidade no
género dissertativo-argumentativo, pois esses textos ocorrem normalmente em situacGes
interacionais consideradas formais (ha um relativo distanciamento social entre 0s

interlocutores) ” (Faraco, 2017, p. 20).
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Convém destacar, que o género dissertativo-argumentativo se relaciona ao conceito
bakhtiniano de responsividade, visto que o0 ato de escrever é sempre uma resposta a outros
discursos e visa provocar uma resposta do leitor. Os estudantes, ao redigir, entram em didlogo
com temas e autores previamente discutidos, e sua escrita se torna uma resposta a essas
interlocucdes (Bakhtin, 2011 [1959]).
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3 AESCRITA COMO PRATICA SOCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR

Neste capitulo discorremos sobre a escrita ndo apenas como uma habilidade técnica,
mas como uma pratica social fundamental para o desenvolvimento educacional e pessoal dos
estudantes. Ainda, este capitulo, explora como a escrita, inserida no ambiente escolar, sobre
excede o simples ato de transcrever palavras e se transforma em um meio de interacéo,
expressao e construcdo de conhecimento.

A partir de uma perspectiva critica, analisamos como as praticas de escrita sdo
influenciadas por contextos sociais, culturais e historicos, e como essas praticas podem ser
utilizadas para promover a inclusdo e a cidadania ativa. Além disso, o capitulo destaca a
necessidade de os educadores reconhecerem as multiplas dimens@es da escrita, incentivando
abordagens pedagogicas que valorizem a diversidade linguistica e cultural dos alunos. Este
capitulo, portanto, convida a reflexdo sobre o potencial da escrita como ferramenta para a

formacdo critica e emancipatdria dos individuos no contexto educacional contemporaneo.

3.1 A teoria do letramento e suas implica¢es no processo de escrita

As ressignificacdes sobre o uso e papel da escrita emergem a partir dos estudos de
letramentos, que consideram a escrita em diversas situacfes interacionais, com diferentes
finalidades, esses estudos motivam discussdes epistemoldgicas e metodoldgicas entre 0s
diversos pesquisadores da area, que tém como desafio, de acordo com Bunzen (2014, p. 08),
“compreender a escrita ndo apenas do ponto de vista (psico) linguistico, mas também
historico, antropologico e cultural, levando em consideracao as relagdes de poder.”

N&o € uma tarefa facil expandir a concepc¢do acerca da escrita tomada por muitos
como meio de escolarizacdo, usamos em seguida as concepcBes de Magda Soares para definir
alfabetizacdo, escolarizacéo e letramento e para compreender melhor o sentido da prética
social de escrita, isso porque ha os equivocos acerca das distingdes entre os termos ao que
Kleiman (2007, p. 2) ressalta:

Talvez tenha sido o contraste estabelecido entre alfabetizacdo e letramento, desde
quando o conceito comegou a circular pelo Brasil [...] o que limitou a relevancia e o
impacto do conceito de letramento para o0 ensino e aprendizagem aos primeiros anos
de contato do aluno com a lingua escrita, ou seja, aquele periodo em que o discente
esta em processo de aquisigdo dos fundamentos do cddigo da lingua escrita.

A alfabetizacdo e definida como o dominio sistematico das habilidades de leitura e

escrita, podendo ocorrer fora do ambiente escolar. Ja a escolarizacao refere-se a um processo
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formal e institucional de ensino voltado para a formacdo integral do individuo. Enquanto a
alfabetizacdo é uma das atribuicbes da escola, a escolarizacdo abrange projetos educacionais
mais amplos. O letramento, por sua vez, vai além dessas dimensdes técnicas, envolvendo a
apropriacdo da escrita em contextos sociais e culturais diversos (Soares, 2009)."

A visdo dominante de letramento, descrita por Street (2014) como letramento autbnomo,
foca na competéncia individual e desconsidera as dimensdes sociais e culturais da escrita. Em
contraponto, o modelo ideoldgico de letramento propde uma abordagem que reconhece as
praticas de escrita como profundamente inseridas em relagcdes de poder e significados culturais
especificos. Essa perspectiva dialoga com o conceito de letramento critico de Freire (1987), que
busca desenvolver uma consciéncia critica sobre o uso da linguagem e suas implicagdes sociais
e ideoldgicas.”

Contrario a visdo dominante de letramento Street (2014) propde 0 modelo ideoldgico,
que segundo ele é uma concepcao alternativa, na qual a escrita € entendida como processo e
se constitui efetivamente nas/pelas préaticas sociais que envolvem a linguagem. Signorini
(2001) analisa a escrita como uma forma de intervencdo na linguagem, inserida em praticas
sociais que refletem dinamicas socioculturais e historicas. Essa perspectiva reforca a ideia de
que a escrita € um processo continuo, capaz de transformar realidades e construir sentidos,
alinhando-se ao modelo ideol6gico de letramento proposto por Street (2014).

Percebemos entdo o uso da linguagem escrita como um processo continuo ao que
Signorini caracteriza ainda como um elo de uma cadeia em fluxo: a das producbes de
linguagem que dao sentido e forma a realidade social, compreendendo sua atuacdo como
meio de transformacdo. Nesse sentido, é importante ressaltar sobre a ideia de letramento
critico (Freire, 1987), que propfe uma pratica de escrita que ndo s6 compreenda 0 uso da
linguagem, mas também reflita sobre as relacdes de poder e ideologia. Isso implica que o
processo de escrita deve desenvolver ndo sé habilidades técnicas, mas também uma
consciéncia critica sobre o uso da lingua.

Marcuschi (2008) destaca que, em uma sociedade marcada pela diversidade de
letramentos, a escrita se tornou uma ferramenta indispensavel para a sobrevivéncia no mundo
moderno. Nesse contexto, a escrita ndo deve ser vista apenas como uma habilidade técnica, mas
como uma pratica social que reflete e transforma a realidade. Essa perspectiva reforca o papel
da escola como mediadora no desenvolvimento de uma escrita que considere 0 sujeito em sua
interagdo com o mundo.

Ao observar a forma como é vista a linguagem, Marcuschi (2008) pontua que parece

que a escrita tem uma perspectiva na escola e outra fora dela. Nesse sentido, o papel da escola
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no desenvolvimento de uma escrita que considere o sujeito em situagao de interagdo tem sido
assunto muito discutido por ser considerado fundamental. Kleiman (2007) categoricamente
define as préaticas de uso da escrita dentro da escola como atividades que geralmente
envolvem a demonstracdo de capacidade do individuo para realizar todos os aspectos de
determinados eventos de letramentos. A autora acredita ainda, que é na escola, a qual concebe
como agéncia de letramento por exceléncia, que os espacos de experimentacdo das formas
praticas sociais letradas devem ser criados.

A autora ressalta que uma das grandes dificuldades em desenvolver um programa que
vise ao desenvolvimento linguistico-discursivo do aluno por meio da pratica social é a
presenca de um curriculo dominante. Esse curriculo, segundo ela, é composto por uma
programacdo rigida e segmentada de conteudos, organizados em sequéncia do mais facil
ao mais dificil, concepcdo que na préatica social ndo € possivel, ja que cada individuo possui
suas particularidades.

Os questionamentos de Kleiman (2007) incidem sobre um modelo de escrita que
deveria partir da bagagem cultural diversificada dos alunos que antes de ir a escola ja
pertencem a uma sociedade tecnologizada e letrada, quando, na maioria das vezes, o que se
tem trabalhado é o inverso para complementar. A autora afirma ainda que “a perspectiva
social ndo pode eximir-se de focalizar o impacto social de escrita, particularmente as
mudancgas e transformacdes sociais decorrentes das novas tecnologias e novos usos da escrita,
com seus reflexos no homem comum.”

Sendo assim, 0 género dissertativo-argumentativo pode ser um espago para que 0S
alunos exercitem a sua pratica social da escrita, envolvendo a construcdo de argumentos e a
defesa de pontos de vista. Essa préatica esta relacionada ao conceito de letramento critico, em
gue a escrita argumentativa ndo é apenas uma exigéncia escolar, mas uma forma de interacao
social e construcdo de sentidos. Sendo assim, “precisa ser contextualizada com a vida do
camponés, uma leitura de mundo; de tal forma que ambas dialoguem com as praticas sociais”
(Freitas; Neves, 2022, p. 54) para que 0 estudante consiga encontrar significado naquilo que

estuda.

3.2 Pedagogia da alternancia: praticas de escrita na educagio do campo

As praticas de escrita na educagdo do campo estéo diretamente relacionadas a Pedagogia
da Alternancia, uma metodologia que surgiu na Franca em 1935, como resposta a insatisfagdo
de agricultores com o modelo escolar urbano tradicional. Liderados pelo padre Granereau,

camponeses criaram a primeira Casa Familiar Rural, com o objetivo de oferecer uma educacgao
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que valorizasse as especificidades do homem do campo e promovesse o desenvolvimento de
seu territorio.

O sistema de ensino baseado na Pedagogia da Alternancia, por integrar a Educacéo do
Campo, possui uma proposta tedrico-metodologica Unica que envolve em seu processo
formativo; escola, familia e comunidade. A alternancia permite que 0s jovens camponeses
realizem atividades na escola e nas comunidades camponesas. A primeira experiéncia baseada
nessa metodologia chegou ao Brasil na década de 60 no Espirito Santo através de um jesuita.
Desde entdo, as experiéncias fomentadas pela PA constituem uma referéncia pedagdgica para
a formacdo dos jovens camponeses e liderangas dos movimentos sociais do campo brasileiro.
(Silva, 2018, p. 61).

A organizacdo das praticas educativas na Pedagogia da Alternancia acontece por meio
de MediacGes Didaticas, também chamadas de Instrumentos PedagoOgicos. Esses sdo
dispositivos de acdo que possibilitam a interacdo do jovem com a familia, a comunidade, o
conhecimento cientifico e o ambiente social, profissional e cultural. Dessa forma, eles
promovem uma formacéo integral do estudante e incentivam o olhar critico e atuacdo para o
desenvolvimento do meio.

Nesse contexto, no centro de Formagdo por Alternancia, o profissional envolvido na
educacao dos jovens, € chamado de monitor (a), com o “dever de acompanhar e orientar de
forma efetiva para a construcdo da autonomia do aluno, de modo que este encontre subsidios
para se desenvolver enquanto sujeito possuidor de direitos e deveres” (Rodrigues, 2020, p. 13).
Sendo assim, alinhamos nossa compreensao a afirmacéo de Silva (2018, p. 71), ao destacar que
0s monitores e os profissionais/técnicos envolvidos na Pedagogia da Alternancia desempenham
o papel de agentes de letramento, uma vez que articulam atividades e a¢des coletivas as quais
participam juntamente com o grupo de alternantes, além de interagirem com outros monitores,
coordenadores, pais e membros da comunidade.

Dessa maneira, as Mediac¢des Didaticas da Pedagogia da Alternancia proporcionam aos
jovens camponeses praticas de escrita diversificadas e contextualizadas a realidade dos
educandos, contribuindo ndo s com o aprimoramento de habilidades de escrita, mas também
para o desenvolvimento de uma postura critica. Nessas préaticas, o0 Caderno da Realidade ocupa
um lugar de destaque sendo referéncia de registros escritos na Pedagogia da Alternancia, visto
que os textos nele produzido, sdo gerados por meio de constante interacdo em que os estudantes
tém a oportunidade de confrontar os conhecimentos empiricos e cientificos, refletindo sobre as

acles que integram sua vivéncia.
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O Caderno da Realidade é complementado por outros Instrumentos Pedagdgicos, que
atuam como catalisadores (Rocha, 2003), facilitando o desencadeamento de acOes e atitudes
mais produtivas no processo de formacdo. Esses instrumentos incluem géneros discursivos,
conforme Signorini (2006), que promovem a interacdo entre os conhecimentos empiricos e
cientificos, favorecendo o desenvolvimento de préaticas educativas contextualizadas.

Por conseguinte, “o CR constitui-se como um instrumento de enunciacgdo discursiva
escrita, caracterizado principalmente pelos eventos linguisticos, pelas atividades sociais dos
atores envolvidos na sua producdo e pelos elementos que o constituem como género” (Silva,
2018, p. 88). A reflexdo sistematizada nos Planos de Estudos, que aborda temas do curriculo
comum e da area agraria, exemplifica a proposta da Pedagogia da Alternancia de integrar teoria
e pratica.

Diante disso, observamos que as praticas de escrita na educacdo do campo sdo
contempladas por meio da proposta de formacéo por alternancia. Nesse contexto, o jovem do
campo ao estudar tematicas diferentes produz textos resultantes das pesquisas desenvolvidas e
discuss@es sobre o conjunto de temas dos Planos de Estudos que vao compor os registros do
CR (Silva, 2018). O Caderno da Realidade desempenha um papel central na metodologia da
Pedagogia da Alternancia, permitindo que os estudantes registrem suas reflexdes sobre a
realidade e sistematizem sua trajetoria educacional. Além disso, ele promove o amadurecimento
intelectual ao estimular a retomada de questdes discutidas e a construgdo de conhecimento,
alinhando-se a perspectiva de Freire (1997), que defende que 'ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar possibilidades para sua producéo'.

E importante destacar que cada Centro de Formacdo por Alternancia adota uma
abordagem especifica para trabalhar os temas geradores, selecionando, assim, a metodologia
mais adequada as suas particularidades. Nesse sentido, na Escola Familia Agricola de Porto
Nacional, a discussdo acerca dos diversos temas, fundamentada nas vivéncias dos estudantes,
proporciona a oportunidade de confronta-los e sistematiza-los. Essa pratica favorece o
desenvolvimento de um olhar critico por parte dos estudantes, permitindo que se posicionem
de forma critica em relagdo aos temas abordados. Além disso, esse processo € evidenciado por
meio da producdo de textos dissertativo-argumentativos, que representam a concluséo de cada
tema estudado.

Destacamos, ainda, que, o género dissertativo-argumentativo, incorporado ao contexto
do Caderno da Realidade, ndo tem como objetivo principal preparar os estudantes para

vestibulares ou provas externas. Em vez disso, busca promover a reflexao critica e a construgao
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de argumentos fundamentados, alinhando-se aos principios da Pedagogia da Alternancia, que

concebe o jovem camponés como protagonista de sua formacao.

3.3 O desenvolvimento do projeto de texto: os elementos de textualidade

Além dos aspectos linguisticos presentes em um texto, € fundamental considerarmos
seu contexto socio-historico. Conforme afirma Marcuschi (2008), ndo é possivel produzir ou
compreender um texto apenas a partir da linguagem, uma vez que o nicho significativo do texto
estd intrinsecamente relacionado a cultura, a histéria e a sociedade. Antunes (2010, p. 31)
ratifica esse pensamento ao enfatizar que “consequentemente, todo texto ¢ expressdao de uma
atividade social [...] e reveste-se de uma relevancia sociocomunicativa, pois estad sempre
inserido, como parte constitutiva, em outras atividades do ser humano”.

Dessa forma, a simples producdo de palavras e frases, sem a construcdo de sentidos
significativos, ndo caracteriza um texto. Este deve ser entendido enquanto objeto discursivo e
unidade de significacdo, conforme Antunes (2010), que destaca alguns aspectos principais. O
primeiro refere-se a pretensdo comunicativa, que envolve a intengdo de comunicar-se por
meio do texto; o segundo aspecto diz respeito a atividade social de comunicacéo, que sempre
envolve um parceiro ou interlocutor; e o terceiro aspecto caracteriza-se pela orientacéo
tematica, entendida como o tema ou tdpico central sobre o qual o texto é construido.

A producéo textual envolve o entrelagamento de ideias que se completam por meio da
interacdo entre interlocutores, conforme a perspectiva dialdgica de Bakhtin, que enfatiza a
cooperacdo entre 0s sujeitos na construcdo dos discursos. Essa abordagem introduz os
elementos de textualidade, que estruturam o0s textos e garantem sua relevancia
sociocomunicativa. Em vista disso, ao analisarmos as diferentes atuagdes sociais, constatamos
que a compreensao dos géneros nao se da exclusivamente por meio das regras gramaticais da
lingua materna, mas também por meio da integracdo com experiéncias e vivéncias anteriores.

Antunes (2010) destaca que nossa expressdo ocorre a partir do momento em que
mobilizamos a textualidade, sendo que cada situacdo comunicativa determina os critérios
especificos utilizados em cada género. Como esses critérios integram o constructo de nossas
analises, a seguir, serdo detalhados cada um deles: coesdo, coeréncia, intencionalidade,
aceitabilidade, situacionalidade, intertextualidade e a informatividade (Marcuschi, 2008).

A coesdo refere-se aos recursos gramaticais e lexicais que garantem a ligacdo entre os
segmentos do texto, promovendo sua continuidade e facilitando a interpretagdo pelo leitor

(Antunes, 2010). Esses recursos incluem procedimentos como repeti¢do, substituicdo e uso de
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conectivos, que asseguram a construcdo de sentidos e a interacao verbal. Antunes (2005) lembra
que essa continuidade é providenciada pelas relacbes semanticas que se vao estabelecendo entre
0s varios segmentos (reiteracdo, associacdo, conexao), as quais ele chama de procedimentos
(repeticdo, substituicdo, selecdo lexical) que se desdobram em recursos coesivos (parafrase,
substituicdo gramatical e lexical, uso de conectivos). No género dissertativo-argumentativo,
esse critério é responsavel por orientar a argumentacao dos enunciados, 0 que comprova que a
argumentatividade esta inscrita na propria lingua (Koch; Elias, 2022).

As relacGes de coeréncia garantem o0 encadeamento de sentidos e a convergéncia
conceitual no texto, promovendo sua interpretabilidade. Antunes (2005, 2010) destaca que a
coesdo e a coeréncia sdo interdependentes, pois os recursos linguisticos utilizados na coesdo
contribuem para a construcéo de sentidos coerentes, facilitando a compreensao do texto." Esse
elemento abrange ainda a intencdo do autor e o conhecimento e experiéncias do leitor, pois nas
palavras de Koch e Elias (2022, p. 194) “a nogdo de coeréncia ndo se aplica, isoladamente, ao
texto, nem ao autor, nem ao leitor, mas se estabelece na relagdo entre esses trés elementos”.

Outro elemento de textualidade € a intencionalidade que se refere ao que o produtor do
texto pretende, ao objetivo do autor, ou seja, sua intencdo como fator relevante para a
construgdo do texto. “Um ato de fala, um enunciado, um texto, sdo produzidos com um objetivo,
uma finalidade que deve ser captada pelo leitor” (Marcuschi, 2008, p.127), mas € preciso ter
cuidado para ndo deslocar os principios da dialogicidade para um plano de subjetividade.

Na redacdo escolar, a intencionalidade € expressa na defesa de um tema central,
orientando a construcdo dos argumentos e a estrutura do texto. A coeréncia e a coesdo garantem
a organizacao logica das ideias e a articulacdo entre os paragrafos, enquanto a intertextualidade
fortalece os argumentos por meio de referéncias a outros textos. Esses elementos, combinados,
promovem a clareza e a eficacia comunicativa do texto.

A aceitabilidade, conforme Marcuschi (2008), esta relacionada a atitude do receptor
em relacdo ao texto. Para que um texto seja considerado aceitavel, ele deve ser coerente, coeso
e significativo, atendendo as expectativas do leitor e promovendo sua interpretacdo adequada.
Esse elemento estd diretamente vinculado a situacionalidade, que considera o contexto
comunicativo em que o texto esta inserido. Segundo o autor, o receptor percebe o texto como
uma configuracdo aceitavel quando o considera coerente, coeso, interpretavel e significativo.
Nesse caso, esse critério exige uma certa tolerancia e € nesse sentido que o Marcuschi (2008)
alerta para ndo confundir a aceitabilidade com o mesmo termo usado na gramatica gerativa,
pois um texto pode ser aceitavel mesmo que alguns de seus enunciados violem as regras

gramaticais.
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Em relacdo a situacionalidade, Marcuschi (2008), afirma que esse preceito esta
relacionado ao momento comunicativo em que cada género esta inserido, ou seja, o critério de
adequacao textual que torna o texto relevante numa dada situacédo, pois o texto figura como uma
acao dentro de uma situacdo controlada e orientada. Para o linguista, a situacionalidade nao
forma um principio autbnomo, pois esta interrelacionada a outros critérios e torna-se redundante
quando visto de maneira isolada.

Quanto a intertextualidade como critério de textualidade essa se refere aos textos que
recorremos em nossas praticas comunicativas, pois “no didlogo que estabelecemos entre textos,
revelamos as leituras que fazemos [...]” (Koch ¢ Elias, 2022, p. 39). A intertextualidade
constitui um elemento de grande relevancia no género em analise, especialmente quando
manifesta-se por meio de citacBes, uma vez que atua como um argumento de autoridade e
representa uma estratégia argumentativa eficaz na sustentacdo de um ponto de vista.

Por altimo, tratamos da informatividade, que “diz respeito ao grau de expectativa ou
falta de expectativa, de conhecimento ou desconhecimento e mesmo incerteza do texto
oferecido” (Marchuschi, 2008, p. 132). Ao ler um texto, espera-se que o extrair dele uma ideia
ou um significado relacionado ao tema ou ao contetdo que o autor deseja comunicar, revelando
a presenca de informatividade. A informagdo, nesse contexto, refere-se a um tipo de contetdo
transmitido ao leitor ou ouvinte, o qual ndo é imediatamente ébvio, exigindo uma interpretaco

ou reflex&@o para sua compreensao.

3.4 A reescrita como estratégia no desenvolvimento de uma escrita critica

E comum encontrarmos resisténcia na producéo textual escolar, que de acordo com
Bazarim e Souza (2022) acontece ndo s entre 0s alunos, mas também entre professores. Os
autores apontam que a recusa de alguns estudantes a participar da pratica de producéo de texto
em contexto escolar pode estar relacionada, entre outros aspectos, a inseguranca provocada pela
auséncia de uma familiaridade com a escrita de determinados géneros e/ou com 0s temas
propostos. Nossa pretensdo ao fazer essa referéncia é destacar que além do processo de escrita,
é preciso que haja tempo para a reescrita, um momento de revisdo e adequagdes que podem
ampliar o mundo de letramento dos estudantes.

A reescrita, reconhecida como uma estratégia eficiente para o aprimoramento da
competéncia escritora, exige dedicagdo e disposicdo para reorganizar ideias e adequa-las ao
publico-alvo. Embora amplamente utilizada desde os manuscritos antigos, sua relevancia

permanece atual, especialmente no contexto educacional.
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Fiad (2009), seguindo a concepcao de Fabre e Cappeau (1996), define a reescrita como
0 conjunto de modificacdes textuais que transformam diferentes versdes de um texto em um
produto final. Essa perspectiva evidencia a importancia da reescrita como préatica enunciativa,
tanto no contexto social quanto no escolar, permitindo aos estudantes refletirem e
ressignificarem suas ideias. De acordo com a autora, o termo se refere aos processos
enunciativos mais gerais e também individuais, caracterizando os alunos em seus diferentes
percursos de aprendizagem.

Nesse Viés, 0 processo de reescrita se faz tdo importante quanto a pratica de escrita, pois
de acordo com Barbeiro (2020) potencializa catalisadores, mas também coloca desafios. Ao
reescrever um texto, o sujeito pode refletir e ressignificar suas ideias, Araujo, Barros e Silva
(2015) enfatiza que, nessa revisao diversos conhecimentos sdo mobilizados que podem ter sido
adquiridos na escola ou em situacdes diversas. Assim, compreender a reescrita como pratica de
desenvolvimento da competéncia escritora é essencial tanto como prética social como pratica
escolar.

A reescrita pode ser compreendida como uma atitude responsiva, pois envolve ajustes
no texto com base no feedback recebido. Segundo Bakhtin (2011), os enunciados séo
construidos considerando as reagdes e expectativas do interlocutor, 0 que torna a reescrita uma
pratica essencial para o desenvolvimento de uma escrita critica e dialégica. Assim, “junto a
todo género, h4 uma vontade discursiva que busca encontrar respostas e que antecipa as
possiveis reacdes compreensivas do seu interlocutor” (Czeveraty, Angelo e Menegassi, 2021,
p.9).

Ademais, a pratica de reescrita “vai, obviamente, exigir do professor uma concepg¢éo
dial6gica da linguagem, que é seu verdadeiro papel; isto é, a reescrita vai possibilitar ao aluno
ajustar o que se tem a dizer a forma de dizer de um determinado género” (Gongalves, 2009, p.
21). No contexto da Pedagogia da Alternancia, a reescrita assume um papel central na formacao
dos estudantes, pois envolve tanto aspectos enunciativos gerais quanto individuais. Essa pratica
permite que os alunos aprimorem sua escrita, ajustando-a as exigéncias dos géneros discursivos

e aos objetivos formativos de seu percurso educacional.

3.4.1 Os feedbacks como instrumento potencializador da escrita

Os feedbacks, entendidos como o retorno fornecido aos estudantes sobre seus
desempenhos, desempenham um papel essencial no desenvolvimento da escrita. Segundo
Batista-Santos e Silva (2018), os comentarios e observacdes realizados pelos professores,

frequentemente por meio de anotagdes manuscritas no proprio texto, orientam os alunos para a
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reescrita, promovendo a adequagao ao sentido proposto e o aprimoramento das competéncias
de reviséo.

Batista-Santos e Silva (2018, p. 58) definem feedback como "a informacédo dada ao
aluno que descreve e discute seu desempenho em determinada situacdo ou atividade",
destacando sua funcdo de promover uma conscientizacdo significativa para a aprendizagem ao
apontar acertos e desacertos, estimulando a transformacdo. Essa perspectiva se alinha a de
Serafini (1995), que compreende a corregdo como uma série de intervencdes realizadas pelo
docente durante a producdo de um texto, abrangendo desde o uso da lingua até a construcao
composicional do género.

Optamos pelo uso do termo “feedback™ em substituigdo a “corre¢do” ¢ “revisdo”, pois
ele abrange nuances mais amplas nos estudos sobre revisdo textual. Conforme Menegassi e
Gasparotto (2019, p. 116), o feedback estd associado a teoria dialégica, promovendo a
responsividade e possibilitando ao interlocutor compreender e responder ao discurso de forma
critica.

Nesta pesquisa, adotamos a classificacdo de feedbacks proposta por Willians (2005),
conforme explicada por Batista-Santos e Silva (2018). Os feedbacks positivo e corretivo sdo
destacados por sua eficacia na promocéo da reflexdo e do aprendizado, enquanto os feedbacks
vago/genérico e ofensivo ndo contribuem para o desenvolvimento da escrita, podendo até
desmotivar os estudantes e comprometer o0 processo de ensino-aprendizagem. Portanto,
compreender os feedbacks como instrumentos potencializadores da escrita é essencial para a
pratica docente, pois eles promovem a reflexdo dos alunos sobre seus desempenhos e

incentivam o aprimoramento continuo da escrita.

3.5 Autoria na producao textual

A autoria, enquanto conceito complexo e subjetivo, desperta grande interesse por sua
relacdo com a consolidacdo da competéncia escritora e sua influéncia na producéo textual. Sua
definicdo envolve multiplas dimensdes, incluindo aspectos sociais e culturais que moldam o
discurso. Em nossas analises, adotamos a no¢do de autoria pautada nos postulados de Bakhtin
(2011), que define o autor como aquele que cria e argumenta, dialogando com outros sujeitos e
discursos situados cultural e historicamente.

Além de refletir sua vivéncia pessoal, 0 autor integra em seu discurso as vozes de outros

individuos, evidenciando a natureza interativa da autoria. Conforme Bronckart (2009), as
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representacOes presentes no autor dialogam constantemente com as representagdes dos outros,
confrontando-as e negociando-as, 0 que reforca a dimenséo dialdgica da producdo textual.

Ao construir seu discurso, o autor também assume uma posi¢do axioldgica, expressando
intencionalidade e posicionamento social. Segundo Pereira e Rodrigues (2014, p. 181), "0s
enunciados que materializam os discursos apresentam sempre uma dimensdo avaliativa e
expressam um posicionamento social”. Essa intencionalidade se manifesta por meio de
elementos lexicais, discursivos, pragmaticos e funcionais que revelam os objetivos do autor.

Com base nesses pressupostos, analisamos as marcas de autoria que emergem no género
dissertativo-argumentativo. Essas marcas incluem as vozes sociais presentes no texto, a tomada
de posicao axioldgica e os recursos linguisticos utilizados para sustentar argumentos e fortalecer
pontos de vista. Consideramos esses aspectos como essenciais para que o sujeito se manifeste

como autor, desenvolvendo competéncias relevantes para a préatica discursiva.
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4 O CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo apresentamos os procedimentos metodoldgicos empregados durante o
desenvolvimento da pesquisa, a fim de atingirmos 0s objetivos propostos com esta pesquisa.
Nas subsecdes seguintes, apresentamos a caracterizacdo e o contexto da pesquisa, bem como
0s participantes, a abordagem utilizada, a natureza e os procedimentos de geragédo, coleta e
anélise de dados.

Sendo assim, destacamos que essa investigacdo se caracteriza como uma pesquisa de
campo aplicada & pesquisa documental, uma vez que apresenta dissertacBes escolares
produzidas no Caderno da Realidade e estd pautada na pesquisa de campo com abordagem
qualitativa, de natureza interpretativista, inserida na area do conhecimento denominada
Linguistica Aplicada.

Para melhor organizar nosso trabalho, partimos das seguintes questdes de pesquisa:

1. Qual a concepcdo de escrita dos alunos e como as dificuldades implicam nas

producdes?

2. Como os jovens camponeses se constituem autores de suas producgdes escritas?

3. Como o processo de reescrita contribui para o desenvolvimento da escrita dos jovens

camponeses da Educacdo Basica?

4.1 Caracterizacdo da pesquisa: a linguistica aplicada como lugar de atuacéo

A Linguistica Aplicada (LA) é uma area de estudo que investiga a linguagem em uso,
compreendida como préatica social. Seu compromisso é contribuir com a sociedade, dedicando-
se as demandas sociais e as questdes relacionadas a linguagem em diferentes contextos. Ao
longo de sua trajetéria, a LA passou por transformacbes que ressignificaram seu foco de
investigacdo, ampliando seu escopo e redefinindo suas abordagens tedrico-metodoldgicas.

Dessa maneira, historicamente, a LA tem suas origens nos anos 1940 e 1950, durante a
Segunda Guerra Mundial, quando surgiu como campo dedicado ao desenvolvimento de
materiais para o ensino de linguas, especialmente inglés. Nesse periodo, a area estava vinculada
a aplicacdo de teorias linguisticas em sala de aula, com foco em traducéo e ensino de linguas
estrangeiras. Essa fase marca a primeira virada na LA, conforme apontado por Costa (2013).

A segunda virada ocorre no final dos anos 1970, com o trabalho de Widdowson, que
distingue a LA da aplicacdo direta de teorias linguisticas. A partir desse momento, a area

abandona a restricdo aos contextos educacionais e passa a investigar problemas de uso da
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linguagem em diferentes contextos sociais, incluindo préaticas de letramento e ensino de lingua
materna. Como destaca Celani (1992), a linguagem como prética social torna-se o objeto central
de investigacdo da LA.

Na contemporaneidade, a LA assume caracteristicas transdisciplinares, indisciplinares
e criticas, buscando atravessar fronteiras disciplinares e abordar questdes relacionadas a ética e
ao poder. Segundo Moita Lopes (2006, 2009), a area deve reinventar modos de fazer ciéncia,
explorando outras disciplinas, como sociologia, geografia e antropologia, para compreender as
praticas sociais em constante transformacao.

Diante do exposto, a presente pesquisa insere-se na abordagem indisciplinar da LA,
considerando as vozes sociais dos estudantes e suas praticas sociais como elementos centrais
na construcao tedrico-metodoldgica. Essa incluséo € essencial para ressignificar os problemas
relacionados a linguagem e construir teorias que sejam responsivas as demandas sociais. Além
disso, a pesquisa adota uma perspectiva qualitativa interpretativista, que valoriza o sujeito em

sua realidade objetiva, como veremos a seguir.

4.2 A pesquisa qualitativa-interpretativista

A presente pesquisa adota o paradigma qualitativo de cunho interpretativista,
caracterizado pela interacdo entre pesquisador e colaborador e pela valorizagcdo das
significacBes construidas pelos participantes. Nesse paradigma, o pesquisador é reconhecido
como parte integrante do processo investigativo, influenciando e sendo influenciado pelas
praticas e contextos observados. Como afirma Creswell (2010, p. 206), “os métodos qualitativos
diferem dos quantitativos ao considerar o pesquisador como agente ativo na interpretacao dos
dados, em vez de um observador neutro”.

Essa abordagem tem se consolidado no campo da Linguistica Aplicada (LA),
especialmente desde a década de 1980, quando pesquisadores como Moita Lopes passaram a
enfatizar a indisciplinaridade da area e sua capacidade de mobilizar teorias para compreender
praticas sociais (Moita Lopes, 2006). Além disso, conforme aponta Bortoni-Ricardo (2008,
p.32), o paradigma qualitativo-interpretativista surge como alternativa ao positivismo,
destacando-se pela capacidade de compreensdo do observador, “enraizada em seus proprios
significados, pois ele (ou ela) ndo € um relator passivo, mas um agente ativo”.

Nesse contexto, nossa investigacdo estd inserida no paradigma qualitativo-
interpretativista, que se fundamenta na compreensdo das praticas sociais como elementos

formadores de significados. Para isso, realizamos uma pesquisa de campo, na qual os dados
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foram coletados diretamente no ambiente escolar, envolvendo alunos do Ensino Médio de uma
escola do campo no estado do Tocantins e suas produgdes textuais no género dissertativo-
argumentativo. No contexto da pesquisa de campo, realizamos uma pesquisa documental, na
qual foram analisados textos produzidos pelos estudantes no Caderno da Realidade, um
instrumento pedagdgico utilizado pela escola. A anélise dessas produgdes considerou 0s textos
como resultados das praticas sociais desenvolvidas no ambiente educacional, alinhando-se a
perspectiva interpretativista.

Além disso, a escolha dos sujeitos e a analise de suas producdes foram realizadas com
0 objetivo de compreender as significacdes construidas por eles, valorizando o contexto social
e educacional em que estdo inseridos. Essa postura reflete o papel ativo do pesquisador, que,
como professor e investigador, aplica os conhecimentos adquiridos ao longo de sua trajetoria
para interpretar os dados coletados, conforme argumenta Creswell (2010). Nesse sentido, 0
cenario e as percepcdes de mundo do pesquisador influenciam diretamente o desenvolvimento
e a analise da pesquisa.

Desse modo, a abordagem qualitativa-interpretativista adotada nesta investigacdo
orientou tanto os procedimentos metodoldgicos quanto as andlises realizadas, permitindo uma
compreensdo aprofundada das praticas de escrita e reescrita dos jovens camponeses. A seguir,
apresentamos a estratégia metodoldgica utilizada para a realizacdo da pesquisa.

4.3 Contexto da pesquisa e participantes

A pesquisa foi realizada na Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFAPN),
localizada na zona rural do municipio de Porto Nacional, Tocantins. A EFAPN é uma
instituicdo publica da rede estadual que atende aproximadamente 200 alunos, provenientes de
familias camponesas, como agricultores familiares, quilombolas, indigenas e assalariados
rurais. Fundada em 1994, a escola é pioneira no estado na implementacdo da Pedagogia da
Alternancia, uma metodologia que articula periodos de formag&o no centro educativo (Tempo
Escola - TE) com periodos de vivéncia e aprendizado na comunidade (Tempo Comunidade -
TC). Essa abordagem busca integrar as praticas sociais e culturais dos educandos ao processo
de ensino-aprendizagem, promovendo uma formagdo interdisciplinar e transdisciplinar.

Entre os materiais pedagdgicos utilizados pela EFAPN, destaca-se o Caderno da
Realidade (CR), instrumento essencial na Pedagogia da Alternancia. O CR permite aos
educandos registrarem suas pesquisas, reflexbes e elaboragbes sobre temas geradores

selecionados a partir de suas realidades. Além de sistematizar a histéria de vida dos alunos, o
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caderno facilita o acompanhamento do processo de aprendizagem por parte dos tutores e
monitores, que utilizam esse material como ferramenta de avaliagdo. Assim, o CR desempenha
um papel central na constru¢cdo do conhecimento e no amadurecimento intelectual dos
estudantes.

A proposta curricular da EFAPN é estruturada a partir de experiéncias e vivéncias
realizadas nos tempos escola e comunidade, orientadas pelo Plano de Formacéo da escola,
conforme descrito no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo (PPP/EFAPN, 2022). Essa
abordagem curricular busca favorecer o processo de ensino-aprendizagem e efetivar os
principios da Pedagogia da Alternancia.

Para a coleta de dados desta pesquisa, foram selecionados estudantes da 3? série do
Ensino Médio Integrado ao Curso Técnico em Agropecudria. Os textos analisados foram
produzidos durante o terceiro bimestre de 2022, com base nos temas gerador “Tecnologia no
Campo” e central “O Profissional”, e registrados no Caderno da Realidade. A pesquisadora,
responsavel pela regéncia de aulas de Lingua Portuguesa e Redacdo na EFAPN desde 2019,
acompanhou todo o processo de producdo textual, fornecendo orientacdes detalhadas e
feedbacks para reescrita. Um prazo de 15 dias foi estipulado para que os alunos retornassem os
textos ajustados, respeitando o periodo de alternancia entre Tempo Escola e Tempo
Comunidade.

Como a EFAPN atende estudantes de diversos municipios do Tocantins, optou-se por
selecionar apenas alunos residentes da cidade de Porto Nacional, delimitando o foco da
investigacdo. Dos cinco estudantes inicialmente escolhidos, apenas trés concluiram todas as
etapas requisitadas, que incluiram a elaboracao inicial do texto, a reescrita, o preenchimento de
um questionario e a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esses
trés participantes foram qualificados para a analise dos dados.

Os participantes deste estudo sdo dois alunos do sexo feminino e um do sexo masculino,
com idades entre 18 e 20 anos. Todos residem com suas familias em comunidades rurais do
entorno de Porto Nacional e contribuem com o trabalho no campo durante o periodo em que
estdo em casa. Enquanto uma das alunas cursou o Ensino Fundamental e Médio na EFAPN, os
outros dois participantes ingressaram na escola apenas no Ensino Médio. Em 2021, devido as
restricdes impostas pela pandemia da COVID-19, os participantes cumpriram parte da carga
horaria do Ensino Médio de forma remota, retornando ao ensino presencial apenas na série

final.
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4.4 Procedimentos de coleta de dados

Neste tdpico, apresentamos as etapas e procedimentos adotados para a realizagao desta
investigacdo, com o intuito de situar o leitor quanto ao desenvolvimento da pesquisa. A coleta
de dados foi realizada com alunos da 3? série do Curso Técnico em Agropecuaria integrado ao
Ensino Médio da Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFAPN), localizada na zona rural
do municipio de Porto Nacional, Tocantins.

Para a selecéo dos participantes, foram utilizados os seguintes critérios de inclusdo:

a) o aluno deveria ter nacionalidade brasileira e estar devidamente matriculado na 3?
série do Curso Técnico em Agropecuaria da EFAPN;

b) o aluno deveria estar frequentando regularmente o Ensino Meédio;

c) ser maior de idade;

Os alunos foram convidados durante o primeiro encontro de tutoria, momento de
acompanhamento personalizado previsto na Pedagogia da Alternéncia, em que cada educando
se relne com seu tutor para orientacGes sobre as atividades escolares e familiares. Apds o
esclarecimento sobre 0s objetivos e procedimentos da pesquisa, 0s participantes aceitaram
voluntariamente contribuir com o estudo, assinando o TCLE e respondendo as questfes da
entrevista estruturada.

A tutoria, conduzida por professores monitores previamente designados no inicio do ano
letivo, € um dos instrumentos pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia, possibilitando o
acompanhamento individualizado dos estudantes. Essa atividade considera as necessidades e
singularidades de cada educando, promovendo acolhimento e suporte na formacdo integral,
com registros realizados no caderno de tutoria.

Para complementar a coleta de dados, utilizamos uma entrevista estruturada,
composta por um questionario pré-elaborado com possibilidade de ajustes. A aplica¢do ocorreu
de forma tranquila, com os participantes demonstrando conforto e seguranca ao responderem
as questdes.

O corpus da pesquisa é composto por trés textos dissertativo-argumentativos registrados
no Caderno da Realidade (CR), instrumento pedagdgico central na metodologia da EFAPN.
Para desenvolver a competéncia escritora dos estudantes, o processo de producdo textual foi
organizado em trés etapas principais, realizadas durante o terceiro bimestre de 2022, com
atividades distribuidas entre o Tempo Escola e o Tempo Comunidade.

Etapas do Processo de Coleta de Dados:

v Apresentacdo da proposta de pesquisa (primeira semana):
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Os objetivos e procedimentos da investigagdo foram apresentados aos alunos, com
esclarecimentos sobre 0s aspectos éticos, como a garantia de anonimato e voluntariedade.
Foi aplicado um questionario inicial para compreender a concep¢do dos estudantes sobre o
género dissertativo-argumentativo.

v" Producéo da primeira versdo do texto (sequnda semana):

Com base no Plano de Estudo “Tecnologias no Campo”, os alunos realizaram leituras e
discussdes sobre textos relacionados ao tema, como o0 conceito de tecnologia e sua aplicagdo na
agropecuaria. Durante os encontros, foram trabalhadas as caracteristicas composicionais do
género dissertativo-argumentativo, incluindo sua estrutura, funcao e publico-alvo. Os alunos
foram orientados a produzir a primeira versao do texto, utilizando os textos base discutidos e
simulando argumentos e operadores argumentativos.

v" Reviséo e reescrita (terceira e guarta semanas):

As producdes iniciais foram revisadas pela pesquisadora, que identificou as principais
dificuldades e elaborou feedbacks detalhados. Os alunos receberam orientacdes para a reescrita,
com comentarios manuscritos diretamente nos textos.

v" Entrega da versdo final (quinta semana):

Apobs o processo de reescrita, os textos finais foram entregues, concluindo o ciclo de
producdo textual. Além disso, os participantes responderam a questdes norteadoras com o
objetivo de investigar suas concepgdes sobre o género dissertativo-argumentativo e sua
aplicacdo no CR. As perguntas da entrevista foram:

Qual é a sua concepcdo sobre o texto dissertativo-argumentativo?

Vocé se sente seguro em escrever um texto dissertativo-argumentativo ou possui
dificuldades?

Como o género dissertativo-argumentativo € trabalhado no CR?

O processo de coleta de dados foi conduzido de forma ética e respeitou as limitagdes e

especificidades dos participantes, garantindo o cumprimento dos objetivos da pesquisa.

4.4.1 O caderno da realidade

Para que o leitor compreenda melhor a nossa pesquisa faz se necessario apresentar o
dispositivo pedagdgico que constitui 0 nosso corpus. Para isso, expomos nesta se¢do as

principais informagdes sobre o Caderno da Realidade em sua constru¢do organizacional e
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didatica, demonstrando a relevancia desse instrumento na efetivacdo da Pedagogia da
Alternéncia.

O CR ¢é um elemento fundamental na Pedagogia da Alternancia, todavia, nao funciona
de maneira independente, ja que, compde o processo de pesquisa do Plano de Estudo — (PE). E
nele que toda a pesquisa sistematizada no meio familiar/comunitario e escolar realizada pelo

estudante é documentada. E assim como destaca Silva C. (2011, p.91):

Cabe nos dizer que o CR ndo é um livro nem poderia ser um caderno qualquer, mas
um instrumento didatico-pedagdgico essencial da Pedagogia da Alternancia que é
produzido ao longo do ano escolar pelos jovens, com temas (contetidos) e etapas bem
definidas e desenvolvidas em tempos e espagos de formacéo diferentes. O CR percorre
um longo caminho (povoado de atividades e de diferentes temas e atores) para ser
construido.

Presente nos diversos Centros Familiares de Formacdo em Alternancia (CEFFA) do
Brasil, o CR adquire uma organizacdo composicional de acordo com a proposta pedagdgica de

cada Escola Familia Agricola (EFA). Segue abaixo a organizacdo do CR na EFAPN:

Quadro 2 - Estrutura composicional do Caderno da Realidade da EFAPN

Pequena introdugdo sobre o Plano de
Estudo a ser estudado, feita a partir do

Folha 1 Chapéu conhecimento prévio dos alunos sobre o
tema.

Organizado em sala de aula, é mediado pelo

Roteiro de Pesquisa monitor encaminhador do PE. Os

Folha 1 estudantes definem um método de pesquisa

(observagdo, entrevista, participagdo) e
elaboram questdes que orientam a pesquisa
na familia na comunidade.

Folha 2 Respostas AnotacGes das respostas obtidas na
entrevista, observacgdo ou participacéo.

Folha 3 Texto 1 Elaboracg&o de relatorio das respostas

Folha 4 Desenho llustracdo do tema através de desenho ou

colagem (utilizando técnicas exploradas na
disciplina de arte).

Folha 5 Relatdrio de visita e intervencdo = Produgdo de texto a partir de uma visita de
externa estudo ou palestra sobre o tema.
Folha 6 Texto 2 Producao do texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema.
Folha 7 Observacdes do monitor Espaco destinado ao feedback do monitor
sobre toda a pesquisa.
Folha 8 Atividades de retorno Espaco destinado a elaboracéo de relatos de

atividades concretas que evidenciem

reflexdo e transformacdo de atitudes ou

comportamentos em relacéo ao tema.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).
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4.5 Procedimentos para analise dos dados

Esta secdo é destinada a explanagéo dos procedimentos utilizados para analisar os dados
deste estudo. A nossa analise corrobora a concep¢do de linguagem de interacdo/dialdgica
assumida por esta pesquisa, considerando o contexto e as praticas sociais do género discursivo.
Para isso, analisamos como sdo apresentados os elementos constitutivos do enunciado:
contetido tematico, construcdo composicional e estilo nas producées dos alunos.

Esses elos, conforme Bakhtin (2011, p. 262), “estdo indissoluvelmente ligados no todo
do enunciado e sdo igualmente determinados pela especificidade de um determinado campo da
comunicag@o”. Sendo assim, concordamos com Rojo e Barbosa (2020, p. 87) quando afirmam
que “os temas de um texto ou enunciado se realizam somente a partir de certo estilo e de uma
forma de composicdo especifica. Fazemos a separacdo entre os trés elementos apenas para
efeito de analise de textos nos géneros”.

Além disso, analisamos a utilizacdo de operadores argumentativos, verbos,
modalizadores como as marcas de autoria mencionadas pelos autores dos textos. Para melhor
compreensdo sobre as caracteristicas do género dissertativo-argumentativo, reunimos as

informacdes de sua estrutura no quadro seguinte:

Quadro 3 - Caracteristicas do género dissertativo-argumentativo

1 INTRODUCAO

a) Apresentar claramente a tese por meio de:
- roteiro: apresenta ao leitor o roteiro de discusséo seguido durante o desenvolvimento  ou

- hipotese: traz o ponto de vista a ser defendido, a tese que se pretende discutir ou
- perguntas: apresenta questdes que devem ser respondidos durante o desenvolvimento  ou
- histdrica: traca um rapido panorama histérico do tema ou
- comparacdo: mostra como aspectos do tema se assemelham ou se opdem a outros ou
- definic&o: parte da definigdo do significado do tema ou
- contestacdo: contesta uma ideia ou uma citacdo conhecida ou
- narragdo: narra-se um pequeno fato de relevancia como ponto de partida para analise  ou
- estatistica: apresenta dados estatisticos relativos a questéo a ser tratada ou

b) expor o problema;
C) antecipar os argumentos

2 DESENVOLVIMENTO
a) Desenvolver os argumentos por meio de:

- citacdo: a voz de outras pessoas corroborando com a opinido do autor efou
- dados concretos: informacg0es estatisticas para provar o que se diz e/ou
- exemplificacBes: fatos ou acontecimentos para provar o que se diz elou

- causa e consequéncia: relagdo entre o motivo e o efeito de determinado fato

3 CONCLUSAO
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a) reforcar a tese exposta no inicio do texto
b) propor uma intervenc¢ao ou solucdo para o problema apresentado
Fonte: Produzido pela pesquisadora adaptado de Batista-Santos e Silva (2021)

De acordo com Koch e Elias (2022, p. 64), os elementos linguisticos que nos permitem
orientar os enunciados para determinada concluséo sdo denominados operadores ou marcadores
argumentativos e “sdo responsdveis pela orientacdo argumentativa dos enunciados que

introduzem, o que vem a comprovar que a argumentatividade esta inscrita na propria lingua”.

Quadro 4 - Tipos de operadores argumentativos

1 Operadores que somam argumentos a favor de uma mesma concluséo

e, também, ainda, nem (e ndo), nao s6... mas também, tanto... como, além de, além disso,etc.

2 Operadores que indicam o argumento mais forte de uma escala a favor de uma determinada
concluséo

até, até mesmo, inclusive

3 Operadores que deixam subentendida a existéncia de uma escala com outros argumentos mais
fortes

ao menos, pelo menos, no minimo

4 Operadores que contrapGem argumentos orientados para conclusdes contrarias

mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora, ainda que, posto que, apesar de (que)

5 Operadores que introduzem uma conclusdo com relacdo a argumentos apresentados em
enunciados anteriores

logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia, etc

6 Operadores que introduzem uma justificativa ou explicagdo relativamente ao enunciado anterior
porque, porquanto, ja que, pois, que, visto que, como, etc

7 Operadores que estabelecem rela¢Ges de comparacéo entre os elementos, visando a uma
determinada concluséo

mais... (do) que, menos... (do)que, tdo... quanto

8 Operadores que introduzem argumentos alternativos que levam a conclusdes diferentes ou
opostas

Ou... OU, quer... quer, seja... seja

9 Operadores que introduzem no enunciado contetdos pressupostos

ja, ainda, agora, etc

10 Operadores que funcionam numa escala orientada para:

afirmacéo da totalidade: um pouco, quase

negacao da totalidade: pouco, apenas

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

O quadro 04 apresenta diferentes tipos de operadores argumentativos utilizados na
construcdo de textos dissertativo-argumentativos, organizados conforme suas funcoes
discursivas, como somar argumentos, indicar escala de forca, introduzir justificativas,
conclusdes ou contraposicdes, entre outros. Esses operadores assumem um papel significativo
na articulacdo textual e na construcdo da argumentacdo, permitindo coesdo e clareza nas
producdes escritas. No contexto da pesquisa da presente pesquisa, que investiga o processo de
reescrita como instrumento para o desenvolvimento da competéncia escritora de jovens

camponeses, 0 quadro nos possibilitara analisar como os alunos utilizam esses elementos em



57

suas producgOes, contribuindo para a identificacdo de melhorias estruturais e discursivas ao
longo do processo de escrita e reescrita.

Figura 1 - Funcdes dos articuladores textuais

Funcées dos articuladores textuais

Articuladores de ordenagao no tempo e/ou no espago

antes, depois, em seguida, a seguir, defronte de, além, mais além, do lado direito, do lado
esquerdo, a primeira vez que, a tltima vez que, muito tempo depois etc.

Articuladores de relagoes légico-seminticas
Condicionalidade (se, caso, desde que, contato que, a menos que, a nao ser que)

Causalidade (porque, como, pois, porquanto, jd que, uma vez que, dado que, visto que)
Mediacio/finalidade (para que, a fim de que)

Disjuncio ou alternincia (ou)

Temporalidade

- tempo exato, pontual (quando, mal, assim que, nem bem, logo que)

- tempo anterior (antes que)

- tempo posterior (depois que)

- tempo simultineo (enquanto)

- tempo progressivo (2 medida que, a proporgao que)
e Conformidade (como, conforme, consoante, segundo)
Modo (sem que)

Articuladores discursivo-argumentativos

Conjungio/soma (e, também, nao sé... mas também, tanto... como, além de, ainda, nem)
Disjuncdo argumentativa (ou)

Contrajuncio/oposigio (porém, todavia, contudo, entretanto, no entanto, embora, apesar de)
Explicacdo/justificativa (pois, que, porque)

Comprovagio (tanto que)

Conclusio (logo, portanto, por isso, entdo, por conseguinte)

Comparagio (tdo... que; mais... que; menos... que)

Generalizacao/extensio (alids)

Especificagio/exemplificacdo (como, por exemplo)

Correcaolredefinicio (ou seja, isto é, ou melhor)

Articuladores de organizagio textual

e o 0 0

primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um lado/por outro (lado), as vezes/ourtras

vezes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por tltimo etc.

Articuladores metadiscursivos

* Modalizadores
—  certeza (realmente, evidentemente, certamente, logicamente, absolutamente etc.)
- obrigatoriedade/necessidade (obrigatoriamente, necessariamente etc.)
— avaliacio de eventos, agoes, situagoes (felizmente, lamentavelmente etc.)

e Delimitadores de dominio (em termos de..., do ponto de vista... etc.)

e Formuladores textuais

- indicacdo do papel de um segmento textual em relagao aos anteriores (em sintese, em suma,
resumindo, em acréscimo a, em oposigao a, para terminar etc.)

- introdugio do tépico (quanto a, em relagdo a, no que diz respeito a, a respeito de, no que
tange a, no que concerne a, com referéncia a, relativamente a etc.)

— interrupgio ou reintrodugio do tépico (¢ bom lembrar que, volrando ao assunto etc.)

e Evidenciadores da propriedade autorreflexiva da linguagem (digamos assim, podemos dizer assim,
por assim dizer, vamos dizer assim, em outras palavras etc.)

Fonte: Koch e Elias (2020, p. 62)

Nesta pesquisa, foram utilizadas categorias de analise fundamentadas em concepcdes
tedricas da Linguistica Aplicada, na concepc¢ao dialdgica de linguagem e dos Novos Estudos
do Letramento, com o objetivo de compreendermos as producdes textuais dos alunos e 0s
impactos do processo de reescrita na construcdo da competéncia escritora. As categorias

adotadas incluem: i) estrutura composicional do género dissertativo-argumentativo, que
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abrange a organizagdo textual em introducéo, desenvolvimento e conclusdo, além do uso de
operadores argumentativos; ii) aspectos discursivos e linguisticos, considerando elementos
como coesao, coeréncia e articulacdo textual; iii) processo de reescrita, com énfase na
reflexdo critica sobre as producdes iniciais e finais, evidenciando avangos tanto estruturais
quanto discursivos; e iv) contexto social e pedagdgico, que examina como as vivéncias dos
alunos no ambiente rural e a metodologia da Pedagogia da Alternancia influenciam suas
praticas de escrita. Essas categorias possibilitaram identificar as principais dificuldades
enfrentadas pelos estudantes, além de destacar a relevancia de uma abordagem dialdgica e
critica no ensino da escrita, especialmente em contextos educacionais do campo.

Por fim, apresentamos, a seguir, um quadro resumo-conceitual que sintetiza 0s
principais aspectos metodoldgicos da pesquisa, destacando sua natureza qualitativa-
interpretativista, inserida na Linguistica Aplicada e realizada na Escola Familia Agricola de
Porto Nacional (EFAPN), no Tocantins.

Quadro 5 — Resumo conceitual da Metodologia

Tipo de Pesquisa
Paradigma

Area de Insercdo
Objetivo Geral

Instrumentos de
Pesquisa

Local da Pesquisa

Participantes

Critérios de Inclusao

Instrumento
Pedagdgico Central
Procedimentos de
Coleta de Dados

Etapas do Processo
de Producdo Textual

Temas Geradores

Pesquisa de campo aplicada a pesquisa documental.
Qualitativo-interpretativista.

Linguistica Aplicada (LA), com foco na linguagem como pratica social.
Compreender as praticas de escrita e reescrita dos jovens camponeses da
Educacdo Bésica, considerando suas realidades sociais.

- Pesquisa de campo: coleta de dados no ambiente escolar.
- Pesquisa documental: analise de textos produzidos pelos estudantes no
Caderno da Realidade.

Escola Familia Agricola de Porto Nacional (EFAPN), localizada na zona
rural de Porto Nacional, Tocantins.

Alunos da 3% série do Ensino Médio integrado ao Curso Técnico em
Agropecudria.

- 3 estudantes (2 mulheres e 1 homem), com idades entre 18 e 20 anos.

- Nacionalidade brasileira.

- Matriculado na 3* série do Curso Técnico em Agropecuaria.
- Maior de idade.

- Frequéncia regular no Ensino Médio.

Caderno da Realidade (CR): utilizado para registro de reflexdes, pesquisas e
producdes textuais dos alunos.

- Tutoria individualizada.

- Entrevista estruturada.

- Producdo textual em etapas (primeira verséo, revisao e reescrita).

1. Apresentacdo da proposta: introducdo a pesquisa e aplicacdo de
questionario inicial.

2. Producédo da primeira versdo: leitura e discusséo sobre o tema gerador.
3. Revisdo e  reescrita: feedbacks  detalhados e  orientacGes.
4. Entrega da versdo final: conclusdo do processo e resposta a questfes
norteadoras.

- “Tecnologia no Campo”.
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- “O Profissional”.

Natureza dos Dados ~ Textos dissertativo-argumentativos produzidos no Caderno da Realidade
durante o terceiro bimestre de 2022.

Abordagem Pedagogia da Alterndncia: articulacdo entre Tempo Escola e Tempo

Curricular Comunidade.

Método de Analise Valorizagéo das significacGes construidas pelos participantes, alinhando-se
a perspectiva qualitativa-interpretativista e as dimensdes do género
dissertativo argumentativo: Conteldo tematico; estilo; Caracteristicas
composicionais; Contexto de producao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Em sintese, a investigacdo combinou a pesquisa de campo e documental, sendo o
Caderno da Realidade instrumento pedagdgico central para andlise de textos dissertativo-
argumentativos produzidos por alunos da 32 série do Ensino Médio. Com foco na Pedagogia da
Alternéncia, os dados foram coletados por meio de tutoria individualizada, entrevistas
estruturadas e etapas de producdo textual, envolvendo temas geradores como: Tecnologia no
Campo” e “O Profissional”. Assim, a metodologia buscou compreender as praticas de escrita e

reescrita dos jovens camponeses, valorizando suas significacOes e realidades sociais.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS: REESCRITA A PARTIR DO GENERO
DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Considerando o aporte tedrico-metodolégico utilizado nas se¢Bes anteriores,
apresentamos, neste capitulo, as analises e discussdes da entrevista realizada na pesquisa, bem
como as analises das producdes textuais dos colaboradores. Para tanto, iniciamos nossa
discussdo com as andlises da entrevista, realizado com todos os colaboradores. Conforme
detalhado no capitulo metodoldgico, essa entrevista nos proporcionou uma compreensao mais
aprofundada sobre a concepcdo de escrita dos alunos, alem de identificar as dificuldades
enfrentadas no processo de producao do género dissertativo-argumentativo.

Importa-nos dizer, que essa compreensao, a partir de sua trajetdria escrita, é necessaria
para que possamos, como professores de producdo textual, dedicar um olhar sensivel as lacunas
que estdo presentes no desenvolvimento da competéncia escritora dos envolvidos. Conhecer
tais lacunas permite ao professor tracar uma proposta de intervencdo, com o objetivo de
mobilizar estratégias significativas para um aprendizado critico e reflexivo.

Tanto para 0 questionario quanto para a andlise das produc@es, foram selecionadas
apenas 3 (trés) amostras, visto que o l6cus da pesquisa foi o municipio de Porto Nacional e o
processo envolveu uma analise detalhada dos elementos linguisticos e extralinguisticos do
género dissertativo-argumentativo. Assim, os textos produzidos, no Caderno da Realidade,
serdo expostos em suas versdes originais de acordo com a producéo escrita dos participantes.

Dessa maneira, apresentamos fielmente as lacunas encontradas em relacao aos aspectos
analisados (estilo, contetido tematico e caracteristicas composicionais), no sentido de melhor
elucidar a producdo dos colaboradores. Assim também destacamos, quando necessario,
fragmentos do texto para reforcar nossas analises.

5.1 Andlise da entrevista: compreendendo a concepgao de escrita dos alunos

Para entender a visdo e os desafios enfrentados pelos estudantes em relacdo a escrita,
conforme nosso objetivo, realizamos uma entrevista com trés perguntas discursivas. As
questdes da entrevista possibilitaram a anélise da compreensao de escrita dos colaboradores,
além de revelarem as dificuldades enfrentadas ao longo do processo escritural. Nossa
abordagem se baseia na ideia de que a assimilacdo do género discursivo pelo aluno contribui
para desenvolver sua competéncia na escrita, consolidando tanto seu percurso escolar quanto,

posteriormente, académico/universitario.
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A fim de prezar pela ética e preservar a identidade dos envolvidos na pesquisa, assim
como sera feito nas anélises das produgdes, os nomes foram substituidos por designacGes
genéricas: Colaboradora 1, Colaborador 2 e Colaboradora 3. O questionario possui um total de
3 (trés) questdes, que acreditamos serem suficientes para o desenvolvimento do nosso estudo,
e foi aplicado com os 3 (trés) participantes no primeiro encontro, logo apos o aceite do convite
para participacdo na pesquisa. Eis as questdes orientadoras da entrevista: 1-Qual é a sua
concepcao sobre o texto dissertativo-argumentativo? 2 - Vocé se sente seguro em escrever
um texto dissertativo-argumentativo? Ou possui alguma dificuldade em escrevé-lo? 3 -
Como o género dissertativo-argumentativo é trabalhado no CR?

Para melhor organizar as anélises, apresentamos um quadro para cada questdo, contendo

as respostas dos respectivos participantes, seguidas das percepcdes acerca do que foi dito.

Quadro 6 - Respostas da questéo 1 (um) da entrevista

Questdo 1- Qual é a sua concepc¢ao sobre o género dissertativo-argumentativo?
Colaboradoral | Eu acho que é um texto onde apontamos um fato e entdo defendemos o
mesmo.

Colaboradora2 | E um texto onde defende seu ponto de vista sobre o determinado
assunto a partir dos seus argumentos.

Colaboradora 3 | Bom, o texto dissertativo-argumentativo € um texto onde nds alunos
devemos argumentar e avaliar o tema referente ao plano de estudo do
bimestre, assim colocando todas as informacdes obtidas nessa etapa.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Com base nos posicionamentos apresentados pelos Colaboradores, percebemos que
todos demonstram um conhecimento substancial a respeito da funcéo social associada ao género
dissertativo-argumentativo. De acordo com Coroa (2017, p. 69), esse género discursivo tem
como objetivo principal “informar ou ensinar algo ao leitor, a0 mesmo tempo em que busca
convencé-lo sobre a veracidade das ideias e conceitos que defende. ”

Nesse sentido, fica evidente que o dominio desse género por parte dos alunos pode ser
identificado por meio do emprego de verbos e expressdes especificas que refletem o proposito
central do texto — como os verbos dissertar e argumentar —, evidenciando sua intencionalidade
comunicativa. Em complemento, Catarin et al. (2017, p. 81) reforcam que o género dissertativo-
argumentativo requer “um manejo habilidoso por parte do autor, que deve ser capaz de
apresentar uma situacdo-problema, sustentar uma tese (ponto de vista) sobre a tematica
abordada e embasé-la com argumentos bem-estruturados, solidos e coerentes. ” Assim, 0

aprofundamento nessa habilidade textual contribui para alcangar o potencial persuasivo
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caracteristico desse género e também demonstra a capacidade intelectual de articular ideias de
maneira clara e fundamentada.

Assim, na fala da Colaboradora 1, destacam-se 0s verbos "apontamos”, que imprimem
a ideia de demonstrar, indicar ou apresentar algo de forma clara, e "defendemos”, o qual remete
ao proposito de sustentar ou justificar um ponto de vista com firmeza. J& na contribuicdo da
Participante 2, identificamos expressdes como "defende seu ponto de vista" e "a partir dos seus
argumentos", que traduzem a preocupagao com a construcao e a exposicao de posicionamentos
embasados de forma critica. Por sua vez, no discurso da Colaboradora 3, séo destacados 0s
termos "devemos argumentar” e "avaliar o tema", os quais indicam a importancia de conduzir
uma andlise criteriosa do assunto em debate com base em habilidades argumentativas.

Um ponto interessante surge na fala do Participante 3, que apoia seu discurso no
Caderno da Realidade, utilizando-o como referéncia fundamental para suas reflexGes e
colocacdes sobre 0 género dissertativo-argumentativo. Essa ligacdo evidencia a conex&o
intrinseca entre o Caderno da Realidade e os diversos recursos pedagdgicos aplicados no
"contexto da Pedagogia da Alternancia, que participam diretamente do processo de construcao

e desenvolvimento particular desse caderno” (Silva C.; Moreira, 2011, p. 1).

Quadro 7 - Respostas da questdo 2 (dois) da entrevista

Questado 2 — VVocé se sente seguro ao produzir o género dissertativo-argumentativo?
Ou possui alguma dificuldade em escrevé-lo?

Colaboradoral | Eu ndo me sinto segura, minha dificuldade é em questdo dos
argumentos e pontuacao e também tem que entender o tema citado
para defender ele.

Colaboradora 2 | Eu tenho muita dificuldade em da engajamento no texto, a gente tem as
ideias mas as vez ndo sabe dizer.

Colaboradora 3 | Bom, eu acho que na hora da escrita é dificil porque eu sinto que falta

mais um pouco de conhecimento sobre o tema.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Na analise da primeira questdo, observamos que o0s estudantes demonstram certa
familiaridade com as caracteristicas do género dissertativo-argumentativo. Contudo, na questdo
seguinte, emerge uma inseguranga por parte dos participantes na producdo textual. Essa
dificuldade pode estar relacionada a conformidade com as normas gramaticais e estruturais
mobilizadas pelo género, aspectos que dialogam diretamente com 0s pressupostos do
objetivismo abstrato. De acordo com Voléchinov (2021, p. 155), essa abordagem teorica
considera elementos ‘“fonéticos, gramaticais e lexicais [...] normativos para todos os
enunciados, que proporcionam a unicidade de dada lingua e sua compreensdo por todos o0s
membros de dada coletividade™.
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A caréncia de seguranca dos estudantes fica mais clara quando analisamos as percepgoes
coletadas. A Participante 1, por exemplo, cita dificuldades relacionadas ao uso de pontuagéo
adequada e a compreensdo do tema. A Participante 2, por sua vez, emprega 0 termo
“engajamento” para sintetizar sua dificuldade em sistematizar e materializar ideias na redagéo
do texto. O Participante 3 relata entraves ao interpretar e assimilar profundidade no tema
proposto. Tais experiéncias individuais elucidam de maneira critica as lacunas que
frequentemente acompanham os processos de producao escrita no contexto escolar.

Esses relatos destacam a complexidade e o impacto da pratica de leitura como
instrumento indispensavel no fortalecimento da confianca e autonomia no &mbito da producéo
textual. Conforme argumenta Batista-Santos (2018), a leitura ndo apenas contribui para o
aperfeicoamento da capacidade leitora, mas assume um papel significativo na formacéo de
escritores reflexivos e engajados. Assim, diante do quadro apresentado pelos participantes, a
valorizacdo dessa pratica revela-se determinante para o enfrentamento das lacunas apontadas

pelos estudantes.

Quadro 8 - Respostas da questdo 3 (trés) da entrevista

Questdo 3 - Como o género dissertativo-argumentativo é trabalhado no CR?
Colaboradora 1l | Ele € trabalhado com o professor em sala de aula, com a matéria de
Portugués, onde ele orienta na escrita, pontuacao e nos erros
ortograficos, esse texto é direcionado ao professor que acompanha a
gente pra ser corrigido.

Colaboradora2 | E realizado com instrucdes do acompanhante e com ajuda dos
professores de portugués em sala de aula e também é corrigido pelo
acompanhante.

Colaboradora3 | E através da conclusdo do texto 2, logo em seguida ele é corrigido pelo
seu acompanhante e assim langcado sua nota do bimestre.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

No quadro anterior, é possivel vislumbrarmos que as respostas dos alunos estdo
alinhadas a proposta do Curriculo da EFAPN, em que os objetos do conhecimento séo
planejados e executados em concomitancia com o tema do PE. Assim, o professor de Lingua
Portuguesa deve desenvolver atividades que contemplem os géneros textuais/discursivos
produzidos no CR. As respostas também comprovam o papel do monitor acompanhante (tutor)
no processo de escrita dos alunos, tanto na orientagdo quanto na corregdo dos textos.

Destarte, percebemos que os participantes demonstram compreender como 0 texto €
construido ao longo do bimestre, bem como a fungdo do monitor, responsavel pelas correcoes
e pelo langamento da nota, evidenciada na resposta do Participante 3. Todavia, essa
compreensdo reflete a nogéo que os alunos tém do feedback da producéo textual, transparecendo

a intencdo de cumprir um proposito avaliativo.
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Sobre esse assunto, Silva (2020, p. 214) ressalta que, “se por um lado o professor
concebe” o texto, “quase sempre, apenas como um objeto de avaliagdo, por outro, 0s alunos
produzem-no objetivando notas aprovativas”. Nesse caso, as falas dos participantes reforgam a
relevancia da reescrita orientada como uma importante aliada no processo de construcéo
discursiva, visto que, associada ao feedback, “os momentos de reescrita inauguram um espago
para o aluno refletir sobre o proprio texto” (Nascimento, 2020, p. 113).

No que se refere a Pedagogia da Alternancia, as orientacdes e correcdes sao feitas por
monitores de diversas areas do conhecimento, o0 que representa certamente um grande desafio.
De modo geral, o questionario serviu como um grande subsidio para nossa investigacao, pois,
com base nas respostas obtidas, podemos redefinir estratégias que possibilitem o
desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos.

A seqguir, apresentamos as analises das producfes, retomando, quando necessario,

alguns fragmentos da entrevista que influenciam na producdo escrita dos participantes.

5.2 Producdo inicial: colaboradora 1

Conforme ja expomos, a partir da discussdo dos textos motivadores partimos para a
primeira producdo. Ressaltamos que, dentro do corpus da nossa pesquisa nao ha instrucoes para
a elaboracéo textual, sabe-se apenas o género textual/discursivo a ser produzido. Considerando
que o aluno precisa receber uma orientacdo que contemple todos os elementos para a construgéo
textual (Geraldi, 2004), orientamos que os alunos elaborassem um texto dissertativo-
argumentativo sobre o tema gerador do Plano de Estudo “Tecnologia no Campo”, discorrendo
e defendendo o assunto em linguagem formal da Lingua Portuguesa, selecionando e
organizando os argumentos de forma coerente e coesa e, apresentando proposta de intervencao
que demonstre respeito aos direitos humanos. N&o limitamos a quantidade de linhas, mas
solicitamos que os alunos dessem um titulo as suas producoes.

Segue a producéo inicial da Colaboradora 1:
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Figura 2 - Producéo inicial da Colaboradora 1

Texto Il

Tecnologia
No
Campo

Com a tecnologia cada vez mais presente no campo, muitos recursos foram
disponibilizados, promovendo mais eficiéncia e produtividade para a agricultura. S&o
computadores de bordo para maquinas agricolas, aplicativos de identificacdo de pragas e
doencas.

A agricultura passou por um intenso processo de mecanizagdo nas Ultimas décadas,
um dos principais reflexos disso foi a reducdo da méo de obra para a realizagéo de colheitas
e plantio. Onde abriu proliferacdo de equipamentos como colhedeira, semeadeiras e
tratores. O principal objetivo desses equipamentos é contribuir para 0 aumento da producao.

A tecnologia no campo € um dos principais fatores para o sucesso dos morados da
zona rural. esses produtores que ainda tem preconceito com as maquinas agricolas,
computadores e sistemas de alta tecnologia podem perder espaco facilmente para
computadores do ramo.

Ja se foi a época em que os fazendeiros ficavam a mercé dos servicos bracgal. Dessa
forma, é essencial adotar medidas inovadoras, que garantem a qualidade da producéo e
aumentam a seguranca no trabalhador.

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Em sua produco inicial, no que se refere ao conteddo tematico abordado, observamos
que a participante revela certo dominio discursivo em relagdo ao tema em questdo, o0 que se
demonstra principalmente na construgdo de seu texto. Este aspecto ja pode ser verificado a
partir da formulacdo do titulo “Tecnologia no Campo”, que, segundo Koch e Elias (2022, p.
52), desempenha o papel de “primeiro desencadeador de perspectivas sobre o texto”. Contudo,
é possivel percebermos que a escolha do titulo reflete uma repeticdo do tema principal, sem que
o aprofundamento no contetudo a ser discutido seja explicito, deixando de mobilizar um
direcionamento mais especifico para os temas tratados.

O texto destaca a relevancia dos recursos tecnoldgicos aplicados a agricultura. Ao longo
da redacdo, percebemos o propdsito da estudante em explorar o tema por meio de afirmacGes
como: “Com a tecnologia cada vez mais presente no campo...”, “A agricultura passou por um
intenso processo de mecanizacdo...”, e “A4 tecnologia no campo é um dos principais fatores
para 0 sucesso dos moradores da zona rural”. Além disso, hd a mencdo especifica de
tecnologias, como ‘“computadores de bordo”, “méquinas agricolas”, “aplicativos de
identificacdo de controle de pragas e doencas”, bem como ferramentas como “colhedeiras,
semeadeiras e tratores”. Esses apontamentos evidenciam um nivel significativo de
entendimento acerca da tematica por parte da autora.

Ainda assim, notamos que a aluna demonstra dificuldade de compreenséo ao nao definir
sua tese o que dificulta a mobilizacdo de argumentos. O reforco as suas ideias poderia ser
realizado, por exemplo, por meio de citacfes relevantes ou dados estatisticos que validassem
seus pontos de vista. Essa limitacdo estd presente em todo o texto, resultando no
enfraquecimento do desenvolvimento global do tema proposto. Ademais, a estudante apresenta
lacunas ao expor uma problematica bem estruturada e em adotar um posicionamento critico em
relacdo a tese escolhida. Notadamente, no 3° paragrafo, quando afirma: “esses produtores que
ainda tém preconceito com as maquinas agricolas...”, ela revela certo desconhecimento sobre
a realidade que inibe a adocao tecnoldgica pela maioria da populacao rural, especialmente pela
falta de acesso as inovacgoes.

Em relagcdo a construcdo composicional, observamos que a estudante demonstra
compreensdo de determinados aspectos estruturais caracteristicos do género dissertativo-
argumentativo. Tal percepcdo € constatada no uso predominante de verbos conjugados na
terceira pessoa, bem como de tempos verbais no pretérito (como em "foram™, "passou”, "foi",
"abriu", "ficavam™) e no presente do indicativo ("sdo", "é", "podem", "garantem"). Essas
escolhas lexicais reforcam marcas linguisticas especificas da linguagem impessoal,

caracteristicas dessa tipologia textual.
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A Colaboradora 1 organiza seu texto em quatro paragrafos, porém demonstra
dificuldades para articular seus argumentos de modo coeso e em atender certas caracteristicas
do género dissertativo-argumentativo. No desenvolvimento do texto, percebemos que,
inicialmente, a participante menciona a insercdo da tecnologia no campo, para, em seguida,
abordar o processo de mecanizagdo e, posteriormente, discorrer sobre a relevancia da
tecnologia. Todavia, as ideias sdo apresentadas de modo desconexo e sem uma sequéncia logica
ou progressao clara, o que compromete a clareza e o desenvolvimento do texto como um todo,
prejudicando também o proposito argumentativo. A seguir, analisamos cada paragrafo

detalhadamente.

Com a tecnologia cada vez mais presente no campo, muitos recursos foram
disponibilizados, promovendo mais eficiéncia e produtividade para a agricultura. So
computadores de bordo para méquinas agricolas, aplicativos de identificacdo de
pragas e doencas.

No paréagrafo introdutério, percebemos que a estudante aplica a estratégia de
argumentacdo baseada na relagdo de causa e consequéncia (destacada no fragmento). No
entanto, essa composicao, seguindo a estrutura dissertativo-argumentativa, deveria integrar o
desenvolvimento textual. Nesse sentido, o trecho mencionado poderia ser incorporado ao

segundo paragrafo (a seguir) como complemento.

A agricultura passou por um intenso processo de mecanizac¢éo nas ultimas décadas,
um dos principais reflexos disso foi a reducdo da méo de obra para a realizagdo de
colheitas e plantio. Onde abriu & proliferacdo de equipamentos como colhedeira,
semeadeiras e tratores. O principal objetivo desses equipamentos é contribuir para o
aumento da producéo.

No trecho citado anteriormente, observamos a utilizacdo do recurso argumentativo de
causa e consequéncia, por meio do qual se estabelece uma conexao entre uma motivacgao e dois
desdobramentos resultantes, como destacado no fragmento analisado. Esse momento se revela
oportuno para que a produtora desenvolva uma postura critica em relagdo ao tema abordado.

Notamos que 0s segmentos apresentados sustentam o0s argumentos que oferecem
suporte a tese proposta. Entretanto, a tese em si apenas se torna evidente no terceiro paragrafo,
destoando das convencdes tradicionalmente esperadas na estrutura de um texto dissertativo-
argumentativo. Com base no exposto, é possivel inferirmos que o trecho possui uma fungéo
introdutéria, ao abordar o tema geral como elemento central e um dos fatores determinantes

para o éxito dos camponeses.
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A tecnologia no campo é um dos principais fatores para o sucesso dos morados da
zona rural. esses produtores que ainda tem preconceito com as maquinas agricolas,
computadores e sistemas de alta tecnologia podem perder espaco facilmente para
computadores do ramo.

Nos parégrafos anteriores, ainda, observamos que a aluna utiliza tragos expositivos em
partes especificas do texto, apresentando exemplos como: “[...] computadores de bordo para
maquinas agricolas, aplicativos de identificacdo de pragas e doencas”; “colhedeira,
semeadeiras e tratores”; e “[...] maquinas agricolas, computadores e sistemas de alta
tecnologia [...]”. Tal abordagem é recorrente no género dissertativo-argumentativo, pois
contribui para fundamentar a tese defendida. Contudo, percebe-se que esses exemplos poderiam
ser reunidos em um Unico paragrafo, promovendo maior concisao e evitando redundancias.

O ultimo paragrafo sugere solugdes para questdes que ndo foram previamente abordadas
ou exploradas ao longo do texto, como notado no trecho: “Ja se foi a época em que o0s

fazendeiros ficavam a mercé dos servicos bracgal. Dessa forma, é essencial adotar medidas

inovadoras, que garantem a qualidade da producéo e aumentam a seguranca no trabalho. ”

Observamos que, ao longo do texto, ndo ha uma andlise ou reflexdo referente aos
aspectos destacados no fragmento citado anteriormente. Dessa forma, o paragrafo conclusivo
ndo apresenta uma proposta de intervencdo do tema abordado. Além disso, durante a leitura,
identificamos que os argumentos sugeridos estdo baseados majoritariamente em opinides
pessoais, uma vez que ndo constatamos referéncias a dados concretos ou citacdes (vozes de
autoridade) que respaldem os posicionamentos apresentados. Considerando, em complemento,
a resposta fornecida pela aluna no questionario aplicado, torna-se evidente sua dificuldade em
articular e estruturar os argumentos de maneira consistente.

No que diz respeito ao estilo, observamos o uso da reiteracdo por meio de hiperénimos
quando a estudante emprega as expressdes “moradores da zona rural”, “produtores” e
“fazendeiros”. Essa escolha evita a repeticdo direta dos mesmos termos para designar aqueles
ligados ao campo, conferindo maior variagdo lexical ao texto. Tal estratégia reflete um
importante mecanismo de coesdo lexical, que “tem o valor semantico de categorizar, isto &, de
reunir, numa classe, itens diferentes sob o enfoque de algum trago comum entre eles” (Antunes,
2010, p. 127). Esse mesmo cuidado estilistico ndo é observado em relagdo as palavras
“principal” e “equipamentos”, que aparecem de maneira recorrente no decorrer do texto, sem
variacgoes significativas para evitar a repeticdo direta, 0 que pode ser considerado como um
estilo individual da estudante que esta em processo formativo de autoria e do repertério

linguistico e cultural.
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Analisamos também a utilizacdo da substituicdo pronominal por meio da combinacao
de preposicao com o pronome demonstrativo, como observado no termo “disso”. Um exemplo
desse fenomeno pode ser encontrado no trecho: “[...] um dos principais reflexos disso [...]”.
Além disso, verificamos a formagdo do termo “desses”, usado na sentenga: “O principal
objetivo desses equipamentos [...]”. No entanto, ha uma ocorréncia de substituigdo pronominal
inadequada no trecho “[...] esses produtores que ainda tém preconceito com as maquinas [...]”,
uma vez que o pronome demonstrativo “esses” ndo apresentam uma conexao clara ou referéncia
direta ao contetdo previamente mencionado, 0 que compromete a coesao textual.

Nos trechos destacados, “S8o computadores de bordo para maquinas agricolas,
aplicativos de identificacdo de pragas e doencas”, “[...] equipamentos como colhedeiras,
semeadeiras e tratores” e¢ “maquinas agricolas, computadores e sistemas de alta tecnologia”,
¢ possivel identificar a ocorréncia de paralelismo sintatico. Este recurso, que reforca a
organizacdo e a fluidez textual, configura-se como um elemento coesivo caracteristico da
reiteracdo (Antunes, 2010). Entretanto, conforme ja mencionado anteriormente, a mobilizagéo
estratégica desse recurso pode ser potencializada ao ndo se restringir a abrangéncia de
fragmentos isolados e ao considera-lo como uma possibilidade unificadora dentro de um mesmo
paréagrafo para enriquecer o efeito textual.

No trecho "[...] um dos principais reflexos disso foi a redugdo da méao de obra para a
realizacéo de colheitas e plantio, onde abriu a proliferacao de equipamentos como colhedeira
[...]", verificamos uma incoeréncia textual no uso do pronome relativo "onde". A lacuna decorre
do fato de que "onde™ é um termo reservado para expressar relagdes com ideias de lugar, o que
ndo se aplica ao contexto apresentado. O fragmento em questdo ndo estabelece conexdo com
nenhuma nocdo de espaco geografico ou localidade, tornando o emprego desse pronome
inadequado para introduzir os eventos descritos.

A escolha lexical feita pela aluna tem o intuito de reforcar a relevancia da tecnologia no
campo, selecionando termos que ampliem a carga expressiva e intensifiquem as ideias
apresentadas. Exemplos desses vocabulos incluem “cada vez mais”, “muitos” e “mais”, no
primeiro paragrafo, além de “intenso”, “proliferacdo” e “aumento”, encontrados no segundo
pardgrafo. Contudo, a repeticdo excessiva desses termos, especialmente no inicio do texto, gera
um certo efeito de redundancia pouco elegante, o que reduz a harmonia argumentativa e
compromete a fluidez discursiva.

Ao analisarmos elementos que pressupdem marcas de autoria no género dissertativo-
argumentativo, destacamos, em particular, os operadores argumentativos, as modalizagdes e 0

emprego funcional de determinados verbos, que conferem maior progressdo ao texto. Este
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género, ao buscar influenciar o leitor a aderir a um ponto de vista especifico, necessita de tais
elementos como estratégias indispensaveis para enriquecer a ldgica argumentativa e garantir a
coesdo textual.

Uma analise inicial revela o uso do operador discursivo-argumentativo “COmo” no
trecho: “Onde abriu a prolifera¢éo de equipamentos como colhedeira, semeadeiras e tratores”.
Nesse contexto, o conector contribui ao ampliar os exemplos dados, atribuindo maior abstracéo
ao argumento defendido. Paralelamente, a escritora emprega sua opinido por intermédio de
estratégia de adverbializacdo como em: “Ja se foi 0 tempo em que os fazendeiros ficavam a
mercé dos servigos bracais”. O uso do advérbio “j&” sugere tempos remotos de metodologia
arcaica, a0 mesmo tempo em que enfatiza a mudancga, demarcando que houve distin¢do
significativa entre o passado e o cendrio atual, este predominantemente mecanizado. Dessa
forma, a aluna sugere implicitamente que a sociedade deve se adaptar a essas mudancas que,
aparentemente, tornam-se inevitaveis.

Outro advérbio utilizado de forma pontual aparece no meio de um dos paragrafos: “esses
produtores que ainda tém preconceito com as maquinas agricolas [...]”. Nesse cenario, 0
operador cumpre o papel de aludir a um pressuposto — a existéncia preconcebida de ideias
negativas sobre o uso de maquinas agricolas —, que €, entdo, contestado pela argumentacdo
explicita a favor da mecanizacao. Isso reforca o discurso ideolégico presente, Util para sustentar
0 ponto de vista da escritora.

Ademais, observamos também o emprego do operador discursivo “dessa forma”,
registrado na sentenga: “dessa forma, é essencial adotar medidas inovadoras [...]”.
Funcionando como um elemento de estrutura conclusiva, este operador atribui encaminhamento
l6gico as ideias previamente delineadas pela autora ao sintetizar reflexdes em uma medida
pratica, embora sua eficacia pudesse ser prejudicada quando ha a quebra ou simples abundancia

desnecessaria na argumentacdo textual/discursiva.

5.2.1 Reescrita (producéo final): Colaboradora 1

No processo de reescrita, foram realizadas observacdes detalhadas e orientagdes
personalizadas sobre a producéo inicial de cada aluno. Essas intervengdes buscaram respeitar e
valorizar as particularidades da escrita de cada estudante, contemplando seus estilos e
dificuldades individuais. Para a Colaboradora 1, foram sugeridas acGes especificas para

aprimorar sua redacdo. Recomendamos que ela revisitasse atentamente a leitura dos textos
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motivadores apresentados, com o proposito de fortalecer a construcdo argumentativa e
aprofundar seus posicionamentos.

Além disso, orientamos que ela concentrasse especial atencdo na estrutura
composicional do texto, um ponto em que manifestou maior dificuldade na etapa inicial da
producdo. Paralelamente, dedicamos tempo para discutir com a aluna os aspectos considerados
inadequados na primeira versdo do texto. Essa abordagem teve como objetivo sanar que tais
lacunas comprometesse a qualidade da versdo final. Para isso, especificamos em um quadro as
orientacdes feitas. Vale ressaltar que o processo de reescrita, desenvolvido ao longo de um
bimestre, foi entendido como o momento de conclusdo textual, configurando-se como a

producdo definitiva da aluna nesse contexto especifico.

Quadro 9 - feedbacks dados a Colaboradora 1

Aspectos observados Feedbacks correspondentes

Conteudo temaético (1) E interessante escolher um titulo para a sua
producdo, isso pode direcionar a atencdo do
leitor para o0 assunto que voceé discute.

(2) Evitar repeticdo de ideias e palavras.
Caracteristicas composicionais (3) Apresentar dados ou informagdes como
estatisticas, pesquisas ou exemplos para
fortalecer a sua tese.

(4) Evidenciar a problematica com argumentos
contundentes

(5) Propor intervencéo para a problematica a ser
elencada. Como o desafio/problema pode ser
superado?

Estilo (6) Rever o uso de “onde”, pois o termo anterior
ndo faz referéncia a localidade.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Segue a redacdo final, resultante deste trabalho responsivo e dialdgico:



Figura 3 - Reescrita (producéo final) Colaboradora0l
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Mecanizacdo e producéo agricola

A tecnologia no campo é um dos principais fatores para o sucesso dos moradores
da zona rural. Ja se foi a época em que os fazendeiros ficavam a mercé dos servigos
bracais, os produtores que nao tem acesso as maquinas agricolas podem perder facilmente
para 0s competidores do ramo.

A agricultura passou por um intenso processo de mecanizacao nas Ultimas décadas
abrindo espaco para o uso de equipamentos como computadores de bordo para maquinas
agricolas, aplicativos de identificacdo de pragas e doencas além das colhedeiras,
semeadeiras e tratores. O principal objetivo desses equipamentos é contribuir para o
aumento da producao.

Porém, um dos principais reflexos disso é a reducdo da mao de obra para a
realizacdo de colheitas e plantios, pois uma s plantadeira, por exemplo, faz o trabalho de
100 pessoas e isso provoca um aumento do desemprego.

Dessa forma, é essencial adotar medidas inovadoras, que garantem o aumento da

producéo e também a qualificagdo profissional dos produtores para lidar com o sistema
tecnoldgico.

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Ao analisarmos a producgdo final da estudante em comparacdo a producdo inicial,
identificamos avangos significativos em sua escrita, resultado direto das orientagGes oferecidas
ao longo do processo de reescrita. Embora algumas questdes tenham permanecido sem uma
revisao, consideramos que o texto atende as demandas propostas, adaptando-se ao género
dissertativo-argumentativo.

As mudancas no conteudo tematico séo evidentes desde o inicio do texto, quando a aluna
passa a intitula-lo de “Mecanizagdo e produgdo agricola”. Essa escolha evidencia clareza na
delimitacdo do tema e indica ao leitor uma direcdo para o desenvolvimento argumentativo. Tais
alteracbes demonstram esforco em alinhar a producdo a complexidade exigida por essa
tipologia textual.

Por meio de suas acles, a autora mantém o enfoque na importancia da tecnologia para
a agricultura como eixo central de sua argumentacdo. Agora, porém, observamos maior
profundidade na exposi¢cdo do impacto gerado pela mecanizagdo. Por exemplo, na analise do
excerto: “[...] pois uma so6 plantadeira, por exemplo, faz o trabalho de 100 pessoas”, percebemos
uma compreensdo mais solida e objetiva ao sustentar suas ideias com exemplos fundamentados
e de impacto persuasivo.

Esse posicionamento, evidentemente mais amadurecido em relacéo a tentativa inicial,
se distingue pela interlocucdo critica que a escritora assume frente a tese principal. Ela ndo se
limita a defesa direta, mas também pontua reflexdes centradas em possiveis implicagdes
negativas, como ao indicar a reducdo da méo de obra: "Porém, um dos reflexos disso foi a
reducdo da méo de obra para a realizagéo de colheitas e plantios [...] elevando a producéo e
diminuindo a quantidade de emprego”. Ainda que essa problematica ndo tenha sido tdo
detalhada ao longo do texto, verificamos um avango no desenvolvimento argumentativo e no
uso de diferentes perspectivas.

Outra alteracdo importante esta relacionada as mudancas simbdlicas em alguns detalhes
discursivos, como a troca da expressdo da versdo inicial “esses produtores que ainda tém
preconceito com as maquinas agricolas” pela formulagdo reestruturada “Os produtores que
ainda ndo tém acesso ao sistema de alta tecnologia [...]”. Essa revisdo do enunciado evidencia
ndo sé maior dominio do tema como também novas posturas interpretativas resultantes das
reflexdes instigadas pelos feedbacks pré-reescrita.

No que diz respeito a organizagao composicional do género dissertativo-argumentativo,
observamos que foram implementadas mudancas significativas na organizacdo textual. Assim
como na proposta original, o texto é estruturado em 4 (quatro) paragrafos. Porém, nesta nova

versdo, as caracteristicas composicionais estdo mais claras e nitidamente delimitadas,
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evidenciando um avanco na coesdo e na clareza argumentativa do conteldo desenvolvido.
Porém, a conclusdo ndo permanece sem proposicao de intervengdo que caracterize as “medidas
inovadoras” citadas.

Em relacdo ao estilo, sdo identificadas algumas estratégias na reescrita. Observamos a
manuten¢do da repeticdo por meio de hiperonimos como ‘“moradores, fazendeiros e
produtores”, todos apresentados logo no inicio. Contudo, no segundo paragrafo, ndo houve
substitui¢do, evidenciando a repeticdo do termo ‘“‘equipamentos”. Percebemos também a
alteracdo de usos inadequados de pronomes, tanto possessivos como “esse”, quanto relativos
como “onde”, além da exclusdo do excesso de termos de intensidade que tornavam o texto
redundante.

Quanto as marcas de autoria, notamos a inclusdo de uma variedade de operadores
discursivos que enriquecem a argumentagao. O uso do articulador “além das” (de + as) adiciona
itens que fortalecem a argumentacgdo da autora. Adicionalmente, 0 uso de, “porém” estabelece
uma contraposicdo ao argumento anterior, enriquecendo o texto argumentativo. Ainda, no
mesmo paragrafo, foram usados outros articuladores como, “pois”, e “por exemplo”. Estes
ilustram motivo e especificacdo respectivamente, ao clarificar com: “uma so6 plantadeira, por
exemplo, faz o trabalho de 100 pessoas”, ampliando o peso do argumento apresentado.

Comparando o texto original e sua vers&o reescrita, detectamos avanco significativo por
parte da estudante no dominio do género dissertativo-argumentativo, evidenciado pelas
melhorias realizadas apds receber feedback detalhado. Isso confirma a importancia dos
feedbacks como ferramenta valiosa no aperfeicoamento e lapidacdo de uma reescrita eficaz.

Ao analisarmos o texto original em comparagdo com a versao reescrita, é perceptivel o
progresso significativo da estudante na apropriacdo do género dissertativo-argumentativo. Esse
desenvolvimento se manifesta nas mudancas realizadas durante o processo de reescrita, que
demonstram a compreensdo do feedback detalhado e assertivo. As implicacfes dessas
orientacbes ressaltam a importancia do feedback como um instrumento pedag6gico
significativo, capaz de possibilitar o desenvolvimento de habilidades inerentes ao processo de

escrita.

5.3 Producdo inicial: colaborador 2

A producao inicial do colaborador 2, intitulada “A Tecnologia no Campo”, apresenta
reflexdes sobre a importancia da tecnologia no setor agricola, destacando o papel de ferramentas
modernas, como drones, softwares e maquinarios de ultima geracdo, no fortalecimento das

atividades rurais. O texto busca evidenciar como a evolucédo tecnoldgica tem contribuido para
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o desenvolvimento de técnicas mais precisas e eficientes, ressaltando sua relevancia para
agricultores e para o progresso da agricultura como um todo. A abordagem do colaborador
demonstra uma tentativa de defender a tese de que a transformacéo tecnoldgica é impulsiona o
setor agricola, enfatizando os avancos alcancados e sua importancia no campo. Dito isso,

vejamos a seguir a analise da Producdo Inicial.

Figura 4 - Producéo inicial do Colaborador 2

A TECNOLOGIA NO CAMPO
NAO TEM COMO FALAR A RESPEITO DE TECNOLOGIA NO CAMPO E NAO MENCIONAR

O AUMENTO DE ITENS ESSENCIAIS DE PRECISSAO NO CAMPO, SAO INUMEROS ITENS
IMPORTANTISSIMOS E ESSENCIAIS PARA A AGRICULTURA, COMO; DORNES, SOFTWERS,
MAQUINARIO DE ULTIMA GERACAO ENFIM UM MUNDO TECNOLOGICO.

A TECNOLOGIA NO CAMPO EVOLUIU A PASSOS LONGOS CONTRIBUINDO PARA O
FORTALECIMENTO DA ATIVIDADES RURUAIS, O DESENVOLVIMENTO DE TECNICAS E
MAQUINARIOS VEM CADA VEZ MAIS EVOLUIDO, PROVA DISSO E QUE MUITOS
AGRICULTORES JA UTILIZAM A TECNOLOGIA DIGITAL NA PRODUGAO, ASSIM PERMITINDO
QUE SEJA FEITA ANALISES CERTEIRAS E OBJETIVAS PARA MELHOR PRECISAO NO CAMPO.

COM ISSO PODEMOS OBSERVA e DEFENDER UMA TESE, QUE A TECNOLOGIA ¢é DE
SUMA IMPORTANCIA PARA A AGRICULTURA e PARA OS AGRICULTORES, MAS NEM TODOS
OS AGRICULTORES TEM ACESSO AS TECNOLOGIAS.

Fonte: dados da pesquisa (2022).
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Nessa analise, a transcricdo e os fragmentos no texto, aparecem em letra bastdo para
representarmos fielmente o manuscrito do colaborador 2.

No que se refere ao conteldo tematico, observamos que a producdo inicial do
colaborador 2 aborda a relevancia da tecnologia no setor agricola, destacando ferramentas
modernas como drones, softwares e maquinarios de ultima geracdo. No entanto, a anélise revela
fragilidades significativas em termos de profundidade argumentativa, coesdo textual e
adequacao ao género dissertativo-argumentativo. Vejamos a afirmacéo: “4 TECNOLOGIA NO
CAMPO EVOLUIU A PASSOS LONGOS CONTRIBUINDO PARA O FORTALECIMENTO
DAS ATIVIDADES RURAIS”. Embora essa afirma¢do demonstre algum conhecimento sobre o
tema, ela ndo é acompanhada de dados, exemplos concretos ou analises mais elaboradas que
sustentem a tese.

Além disso, o texto apresenta redundancia de ideias, repetindo que a tecnologia é
essencial para a agricultura, sem oferecer novos elementos ou perspectivas, como no fragmento:
“COM ISSO PODEMOS OBSERVAR E DEFENDER UMA TESE, QUE A TECNOLOGIA E
DE SUMA IMPORTANCIA PARA A AGRICULTURA E PARA OS AGRICULTORES JA QUE
A TRANSFORMACAO TECNOLOGICA IMPULSIONA A AGRICULTURA”. Essa repeti¢io
enfraquece a progressdo tematica e evidencia a superficialidade da abordagem. Além disso, o
autor limita-se a mencionar 0s avancos tecnoldgicos de forma genérica, sem explorar dados
concretos, exemplos especificos ou analises criticas que sustentem sua tese.

Segundo Bakhtin (2011), o conteudo tematico de um enunciado deve refletir um dialogo
com outros discursos e contextos sociais, algo que ndo se evidencia no texto, pois o autor limita-
se a reproduzir ideias amplamente difundidas sem problematiza-las ou contextualiza-las, o que
nos leva inferir que sua compreensdo demonstra uma responsividade passiva.

Quanto as caracteristicas composicionais, o texto ndo atende plenamente as exigéncias
do género dissertativo-argumentativo. Apesar de apresentar uma introdugéo, desenvolvimento
e conclusdo, a organizacdo das ideias carece de progressdo ldgica e argumentativa. Na
introdugdo, o autor menciona alguns elementos tecnologicos, como “DRONES, SOFTWARES,
MAQUINARIO DE ULTIMA GERACAO”, mas nio os explora de forma aprofundada ou
relaciona esses aspectos a uma problematica central. No desenvolvimento, ha uma valorizacdo
genérica da evolugio tecnolégica, como no trecho: “O DESENVOLVIMENTO DE TECNICAS
E MAQUINARIOS VEM CADA VEZ MAIS EVOLUIDO, 1SSO PERMITE QUE SEJA FEITA
ANALISES CERTEIRAS E OBJETIVAS PARA MELHOR PRECISAO NO CAMPO”.
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No entanto, o texto ndo apresenta recursos argumentativos, como dados estatisticos,
citagdes, comparacdes ou fatos historicos, que poderiam reforcar a tese e persuadir o leitor. A
conclusdo, por sua vez, apenas reafirma a importancia da tecnologia no campo, sem apresentar
uma sintese critica ou propor solucdes, o que compromete a adequacao ao género. Conforme
Bakhtin, os géneros discursivos possuem uma estrutura relativamente estivel, e a ndo
observancia dessa estrutura prejudica a eficAcia comunicativa do texto. Nessa mesma direcéo,
concordamos com Cavalcante (2017, p. 138) ao afirmar que a estrutura composicional desse
género, deve “privilegiar a estrutura constitutiva do raciocinio, aquela em que se constroem
argumentos com o objetivo de provar para o interlocutor uma certa tese ou opiniao”.

A dimenséo estilo no texto do colaborador 2 apresenta alguns desvios relacionados a
aspectos linguisticos e discursivos, que podem comprometer a clareza, a coesdo e a coeréncia
textual, além de dificultar a adequacédo ao género dissertativo-argumentativo. A coesdo textual,
que é responsavel por garantir a conexdo entre as partes do texto, revela fragilidades
significativas. Embora o autor utilize conectores, como “COM ISSO” no trecho “COM ISSO
PODEMOS OBSERVAR E DEFENDER UMA TESE, QUE A TECNOLOGIA E DE SUMA
IMPORTANCIA PARA A AGRICULTURA”, o uso desse recurso ¢ insuficiente para estabelecer
relacOes claras entre as ideias. A expressdo “com isso” é vaga e ndo explicita de forma precisa
a relacdo entre a evolucdo tecnoldgica mencionada anteriormente e a tese defendida no texto.
Além disso, hd uma auséncia de outros conectores que poderiam enriquecer o texto e garantir
maior progressao argumentativa. A auséncia de conectores mais precisos compromete o fluxo
de leitura e a unidade de sentido.

No que diz respeito a coeréncia, que se refere a l6gica e a articulacdo das ideias no texto,
observamos que o aluno apresenta dificuldades em manter uma linha de raciocinio consistente.
Por exemplo, no trecho “A TECNOLOGIA NO CAMPO EVOLUIU A PASSOS LONGOS
CONTRIBUINDO PARA O FORTALECIMENTO DAS ATIVIDADES RURAIS [...]”, o autor
introduz um ponto importante, mas ndo o desenvolve com argumentos ou exemplos concretos
que sustentem a afirmacéo. Essa auséncia de aprofundamento compromete a coeréncia global,
pois o leitor ndo encontra justificativas suficientes para aceitar a tese apresentada. Além disso,
a repeticio de ideias, como no trecho “A TRANSFORMACAO TECNOLOGICA IMPULSIONA
A AGRICULTURA”, reforca a superficialidade do texto e evidencia a caréncia de uma
progressao tematica clara.

No nivel da concordancia, notamos um desvio significativo no trecho “ISSO PERMITE
QUE SEJA FEITA ANALISES CERTEIRAS E OBJETIVAS PARA MELHOR PRECISAO NO
CAMPO”. O uso de “SEJA FEITA” no singular entra em conflito com o termo “ANALISES”,
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que esté no plural, evidenciando um problema de concordancia verbal e nominal. Esse tipo de
desvio ndo apenas compromete a correcdo gramatical do texto, mas também afeta a fluidez da
leitura e a credibilidade do autor enquanto produtor de um texto formal. Outro desvio ocorre no
uso de “SOFTWERS”, que apresenta um desvio ortografico, indicando, possivelmente, falta de
reviséo e cuidado com a escrita.

Quanto aos os desvios de acentuacdo e pontuacgdo, no texto do colaborador 2 revela
problemas que comprometem a clareza e a adequacao ao género dissertativo-argumentativo.
No que diz respeito a acentuacdo, ha desvios que indicam uma falta de dominio das normas
ortograficas vigentes, como em “inumeros” e “importantissimos”, que deveriam ser grafados
como “inimeros” e “importantissimos”, respectivamente, devido a regra de acentuacdo das
palavras proparoxitonas. Além disso, no trecho “um mundo técnologico”, observamos um
desvio na acentuagdo da palavra “tecnologico”, que deveria seguir a regra de acentuacdo das
proparoxitonas.

Esses desvios ndo apenas comprometem a correcdo gramatical, mas também afetam a
credibilidade do texto, especialmente em um género que exige formalidade e precisdo. A
auséncia de revisao também ¢ perceptivel no uso de “softwers”, que apresenta uma lacuna
ortogréafico e deveria ser corrigido ou substituido por um termo equivalente em portugués, como
“softwares” ou “programas de computador”.

No que se refere a pontuacao, o texto apresenta problemas que prejudicam a fluidez e a
organizacdo das ideias. No inicio, no trecho “N&o tem como falar a respeito de tecnologia no
campo € ndo mencionar 0 aumento de itens essenciais de precisdo no campo”, ha uma
inadequag¢do no uso do verbo “€”, que deveria ser substituido por “€”, ja que ndo ha necessidade
de um verbo de ligacdo nessa construgdo. Além disso, no mesmo trecho, a repeti¢ao de “no
campo” causa redundancia e compromete a coesao textual. No trecho “como; drones, softwers,
maquindrio de ultima gerag¢do enfim um mundo técnologico”, o uso do ponto e virgula (*;”) é
inadequado, pois ndo cumpre a funcdo de separar elementos de uma enumeracdo, 0 que seria
mais apropriado com virgulas.

Além disso, a auséncia de virgula antes de “ENFIM” torna a frase confusa, prejudicando
a leitura. Outro exemplo de pontuacao inadequada estd em “ISSO PERMITE QUE SEJA FEITA
ANALISES CERTEIRAS E OBJETIVAS PARA MELHOR PRECISAO NO CAMPO”, onde a
auséncia de virgulas para separar oracOes explicativas ou destacar elementos importantes
dificultaa compreensédo. A pontuagéo inadequada, portanto, ndo apenas prejudica a organizagdo

sintatica, mas também afeta a clareza e a progressado das ideias.
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As marcas de autoria do colaborador 2 sdo limitadas e pouco evidentes, o que
enfraquece o texto enquanto produgdo argumentativa. De acordo com Bakhtin (2011), a autoria
se manifesta na maneira como o produtor do texto dialoga com outros discursos, apresenta sua
posicao e organiza as ideias em um enunciado Unico. No texto analisado, ha uma auséncia quase
completa dos modalizadores, que sdo recursos linguisticos utilizados para expressar a posicao
do autor em relacéo ao que esté sendo dito.

Modalizadores sdo importantes em textos dissertativo-argumentativos porque ajudam a
indicar certeza, duvida, possibilidade ou necessidade, fortalecendo a argumentacdo. No texto
do colaborador, a auséncia de expressdes como “é possivel afirmar”, “os dados indicam” ou
“pode-se concluir” enfraquece a construgdo argumentativa e deixa 0 texto com um tom
excessivamente genérico, sem demonstrar uma postura critica ou analitica por parte do autor,
ou seja, legitimar algumas marcas de autoria.

Além disso, a repeticio de termos como “TECNOLOGIA”, “CAMPO” e
“AGRICULTURA” demonstra uma limitagdo no repertorio lexical, o que contribui para a
superficialidade do texto. A auséncia de uma voz autoral clara e de argumentos aprofundados
reforca uma producdo textual que ndo se destaca enquanto discurso critico e reflexivo,
comprometendo a interacdo com o leitor e a eficacia do texto enquanto género argumentativo.

Por fim, para Bakhtin (2011) o estilo de um enunciado esta diretamente relacionado a
esfera de comunicacdo em que ele é produzido. No caso de um texto dissertativo-
argumentativo, espera-se que o estilo seja marcado por clareza, formalidade e precisdo,
caracteristicas que sdo comprometidas pelos desvios identificados no texto do colaborador 2.
Além disso, a auséncia de modalizadores e de recursos que expressem a posicao critica do autor
em relacdo ao tema abordado enfraquece a interacdo discursiva, que, segundo Bakhtin, é
essencial para a construcdo de sentido em qualquer enunciado.

Pela necessidade de adequa¢6es na producdo inicial do colaborador 2, oferecemos a ele
alguns feedbacks (orientacfes) para ajuda-lo a fazer uma reescrita mais adequada. No quadro a

seguir, destacamos alguns desses comentarios para facilitar o entendimento.

Quadro 10 - Feedbacks dados do colaborador 2 para a reescrita

Aspectos observados Feedbacks correspondentes

Conteldo tematico (1) E interessante definir um titulo para a
sua producdo, isso pode direcionar a
atencdo do leitor para o assunto que vocé
discute.

(2) Evitar repeticao de ideias e palavras
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Caracteristicas composicionais (3) Apresentar dados ou informagdes
como estatisticas, pesquisas ou exemplos
para fortalecer a sua tese.

(4) Elencar problematica a ser discutida
em sua producdo escrita. Ha desafios?
Qual(is)?

(5) Propor intervencdo para a
problematica a ser elencada. Como o
desafio/problema pode ser superado?

Estilo
(6) Substituir o verbo “é” pela conjungao
“e”.

(7) Verificar os desvios de:
Concordancia: “seja feita” (sejam feitas);
Ortografico:  “softwers”  (softwares),
inimeros (inlmeros), importantissimos
(importantissimos), técnologico
(tecnoldgico).

Pontuacdo:_uso de virgulas apés “enfim”
e antes de “para melhor preciséo no
campo”

(8) Explorar o uso de conectores ajuda a
fortalecer sua argumentacao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

5.3.1 Reescrita: Colaborador 2

A partir da analise da verséo inicial apresentada pelo Colaborador 2, foram fornecidas
orientacdes detalhadas com o intuito de subsidiar o processo de reescrita. Esses feedbacks
buscaram abordar as fragilidades identificadas, como repeticdo de ideias, superficialidade
argumentativa e desvios linguisticos, promovendo uma reestruturacdo que garantisse maior
rigor conceitual, consisténcia discursiva e adequacdo ao nivel de producdo esperado para um

estudante do Ultimo ano do Ensino Médio.
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Figura 5 - Reescrita do colaborador 2

Fonte: dados da pesquisa (2022).

TECNOLOGIA NO CAMPO: IMPORTANCIA E DESAFIOS

NAO TEM COMO FALAR A RESPEITO DE TECNOLOGIA NO CAMPO E NAO MENCIONAR
O AUMENTO DE ITENS ESSENCIAIS DE PRECISAO NO CAMPO, QUE SAO INUMEROS E
IMPORTANTISSIMOS PARA A AGRICULTURA PODEMOS CITAR POR EXEMPLO, DRONES,
SOFTWARES, MAQUINARIOS DE ULTIMA GERACAO CONSEQUENTEMENTE, UM MUNDO
TECNOLOGICO.

ESSA TECNOLOGIA EVOLUIU A PASSOS LONGOS CONTRIBUINDO PARA O
FORTALECIMENTO DAS ATIVIDADES RURAIS E O DESENVOLVIMENTO DE TECNICAS E
MAQUINARIOS PERMITE QUE SEJAM FEITAS ANALISES CERTEIRAS E OBJETIVAS PARA
MELHOR PRECISAO NO CAMPO.

PARA TER UMA IDEIA DO CRESCIMENTO DA TECNOLOGIA NO CAMPO, A EMBRAPA
(EMPRESA BRASILEIRA DE PESQUISAS AGROPECUARIAS) E O INPE (INSTITUTO NACIONAL
DE PESQUISAS ESPACIAIS) AFIRMA QUE 84% DOS AGRICULTORES BRASILEIROS FAZEM USO
DE PELO MENOS UMA TECNOLOGIA DIGITAL COMO INSTRUMENTO DE APOIO A PRODUCAO
AGRICOLA.

MAS, TAMBEM HA DESAFIOS PARA A IMPLANTACAO DOS EQUIPAMENTOS
TECNOLOGICOS ENTRE ELES ESTA A DIFICULDADE DE ACESSO DOS AGRICULTORES EM SE
CONECTAR COM A INTERNET E TAMBEM O ALTO VALOR DOS EQUIPAMENTOS E DA
IMPLANTACAO DA TECNOLOGIA NAS AREAS RURAIS.

COM 1SSO, E NECESSARIO SUPERAR OS DESAFIOS ENFRENTADOS PARA QUE A
TECNOLOGIA SEJA REALMENTE ALIADA DOS AGRICULTORES E ISSO PODE SER FEITO
ATRAVES DE MAIOR INVESTIMENTO NO CAMPO NO QUE DIZ RESPEITO A TECNOLOGIA.
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Ao analisar o contetdo temético da versdo revisada, constatamos que o estudante
manteve o enfoque nas questdes relacionadas a tecnologia, destacando sua relevancia para o
setor agricola. Diferentemente da primeira versdo, o texto apresenta, desde o inicio, um
direcionamento discursivo mais claro, evidenciado pelo titulo “Tecnologia no Campo:
Importancia e Desafios”, conforme sugerido nos feedbacks anteriores. O autor continua
enfatizando a evolugdo tecnoldgica e sua contribui¢do para o fortalecimento da agricultura,
demonstrando uma compreensdo mais ampla do papel da tecnologia como agente de
transformacéo social e econémica no contexto rural.

Embora ainda haja recorréncia na repeticdo de palavras e ideias, observamos uma
melhora significativa na argumentacéo, especialmente pela inclusdo de dados objetivos que

fundamentam o tema abordado. Um exemplo disso € o0 uso da informacao no terceiro paragrafo:

A EMBRAPA (EMPRESA BRASILEIRA DE PESQUISA AGROPECUARIA) E O
INPE (INSTITUTO NACIONAL DE PESQUISAS ESPACIAIS) AFIRMAM QUE
84% DOS AGRICULTORES BRASILEIROS UTILIZAM AO MENOS UMA
TECNOLOGIA DIGITAL COMO FERRAMENTA DE APOIO A PRODUGAO
AGRICOLA.

Essa referéncia confere maior credibilidade ao discurso, ao mesmo tempo em que
reforca o impacto das inovagBes tecnoldgicas no setor. Adicionalmente, o texto aborda 0s
desafios enfrentados pelos agricultores, como as dificuldades de acesso a internet e o elevado
custo dos equipamentos. Apesar de ainda apresentar uma abordagem superficial, essa discussdo
demonstra uma percepgéo inicial sobre as limitagOes sociais e econémicas que dificultam a
plena implementacdo dessas tecnologias. Tal reflexdo dialoga com o pensamento de Bakhtin,
que defende que o entendimento do mundo deve considerar multiplas vozes e contextos,
incluindo os obstaculos enfrentados por diferentes grupos sociais.

No que se refere a construcéo composicional, percebemos avancos na estrutura textual.
O colaborador organiza seu texto em cinco paragrafos, com maior definicdo discursiva,
especialmente no desenvolvimento argumentativo. Apesar da introducdo ndo apresentar
informacdes inovadoras que despertem o interesse do leitor, o desenvolvimento utiliza dados
concretos, como 0 mencionado anteriormente, para sustentar a tese, promovendo maior
consisténcia argumentativa. Além disso, o autor reconhece os beneficios da tecnologia no
campo enquanto identifica os desafios, como exemplificado no quarto paragrafo: “HA,
TAMBEM, OBSTACULOS PARA A IMPLEMENTACAO DOS EQUIPAMENTOS
TECNOLOGICOS, ENTRE ELES A DIFICULDADE DE ACESSO A INTERNET E O ALTO
CUSTO DOS DISPOSITIVOS E DA INFRAESTRUTURA TECNOLOGICA NAS AREAS
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RURAIS.” No entanto, ainda ¢ necessario aprofundar os argumentos para garantir maior
robustez ao discurso e convencer o leitor sobre a relevancia dos desafios mencionados.

A conclusdo apresenta uma proposta de intervencdo, ainda que de forma vaga, ao
destacar a necessidade de superar os obstaculos existentes para promover um desenvolvimento
mais justo e acessivel. Com isso, o0 autor consegue estabelecer uma conexdo com a tese central
do texto, como observado na expressio “[..] PARA QUE A TECNOLOGIA SEJA
REALMENTE ALIADA DOS AGRICULTORES [...]”. Em sintese, a producao aproxima-se,
de maneira mais consistente, do perfil esperado para o género dissertativo-argumentativo. Os
ajustes realizados na construgdo composicional evidenciam uma atitude ativa responsiva frente
aos feedbacks fornecidos.

No plano estilistico, também identificamos melhorias na fluidez e organizacdo das
ideias. O uso de conectores, como “E”, “MAS” e “COM ISSO”, contribui para a coesao textual,
estabelecendo relagbes claras entre os elementos do discurso. Conforme Koch (2010), o
emprego de elementos coesivos aumenta a legibilidade do texto ao explicitar as relagGes
semanticas entre os enunciados. Ainda assim, persistem dificuldades na substituicdo de palavras
repetidas e na organizagdo dos paragrafos, o que compromete parcialmente a clareza do texto.
Como lembra Antunes (2010, p. 123), “[...] € impossivel estipular quantas vezes uma mesma
palavra pode ocorrer. Mais vale averiguar por que, para que (ou com que func¢des) uma palavra
volta a ocorrer”.

Quanto a coeréncia, 0 texto apresenta maior articulacdo das ideias, destacando a
importancia da tecnologia no campo, seus avancos e os desafios enfrentados. A inclusdo de
dados de fontes confidveis, como a EMBRAPA e o INPE, reforca a relacdo entre os argumentos
e 0 tema central, ampliando a credibilidade do discurso. Entretanto, os problemas de repeticao
e organizacao continuam sendo aspectos a serem aprimorados para garantir maior precisao e
sofisticacdo argumentativa.

Em relacdo a pontuacdo e concordancia, embora o autor tenha corrigido alguns desvios
apontados nos feedbacks, essas dificuldades ainda aparecem de forma recorrente. Ressaltamos
que tais aspectos estdo intimamente relacionados ao processo de letramento e demandam tempo
para serem plenamente superados. Contudo, considerando que se trata da Ultima etapa do
Ensino Médio, essa situacao exige atengédo especial.

Por fim, os modalizadores utilizados pelo autor, como “NAO TEM COMO”, “E
NECESSARIO” ¢ “PODE SER FEITO”, contribuem para a constru¢do da intencdo
argumentativa e evidenciam sua posi¢éo critica em relagdo ao tema. Esses elementos, embora

discretos, ajudam a construir marcas de autoria, especialmente quando o autor incorpora dados
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de instituicbes renomadas, como a EMBRAPA e o INPE. Conforme Sobrinho (2020), ao
integrar vozes externas ao texto, o autor cria um espaco de didlogo que permite ao leitor
construir reflexdes sobre o ponto de vista apresentado. Essa estratégia torna o texto mais
eficiente e acessivel, aproximando-o do perfil esperado para o género dissertativo-

argumentativo.

5.4 Producdo inicial: colaboradora 3

A primeira escrita do género dissertativo-argumentativo da colaboradora 3 apresenta
uma analise sobre 0s avancos tecnoldgicos no campo, destacando tanto os beneficios quanto as
possiveis consequéncias negativas, como o impacto no emprego. Além disso, o texto expressa
uma reflexdo sobre o papel da tecnologia na sociedade, sugerindo como alternativas para

enfrentar as mudancas a adaptacdo e a qualificacdo. Com isso, seguimos agora para a analise

de producdo em questao.

Figura 6 - Producéo inicial da colaboradora 3
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Tecnologia no campo gera desemprego?

N&o se pode negar os avancos que a tecnologia trouxe ao mundo principalmente as
que chegaram ao campo. Atraves do conhecimento tecnolégico foi possivel aperfeicoar as
antigas praticas de manejo e aumentar a qualidade e quantidade de alimentos produzidos
com muito mais praticidade.

Mas até onde vao essas tecnologias? E as consequéncias desses processos.

Vale destacar que desde a Revolucdo Industrial a situacdo dos trabalhadores
melhorou, pois foi possivel desprender-se das praticas primitivas e aumentar a capacidade
produtiva. No entanto, a ideia de que a tecnologia é uma grande culpada pelo desemprego
ndo é apenas um mito, se a gente analisar a situa¢do de forma mais ampla, é evidente que
0s humanos estdo sendo substituidos por maquinas. E essa substituicdo afetaram, e ainda
afetam, a vida de muitos trabalhadores, pois a modernizagdo no campo atravancou bastante
a mao de obra manual no meio rural.

E verdade que ndo tem como fugir do avanco tecnoldgico, pois se uma atividade
profissional hoje em dia, € muito manual, provavelmente, daqui um tempo, vai ser
automatizado. Para isso a qualificacdo € uma grande arma que pode ser usada contra o
desemprego, é preciso buscar novas alternativas de adaptacéo as novas formas de trabalho.

Fonte: dados da pesquisa (2022).

Ao observarmos o texto produzido, no que se refere ao contetido tematico, verificamos
que acontece um delineamento dessa dimensao quando a colaboradora 3 intitula a sua redacéo
com o questionamento “Tecnologia no campo gera desemprego? ”. O titulo provoca a
curiosidade ao questionar uma possivel relacdo entre o avanco tecnoldgico e 0 aumento do
desemprego no meio rural, estimulando o leitor a pensar sobre os impactos dessa transformagéo.

No segundo paragrafo, a autora evidencia seu posicionamento ao recorrer a Revolucéo
Industrial como marco histérico para reconhecer os beneficios advindos das inovacdes
tecnoldgicas. Contudo, observamos uma insuficiéncia na contextualizacdo do tema, o que
demanda do leitor conhecimentos prévios sobre o referido periodo histérico. Nesse mesmo
paragrafo, sdo abordadas as limitacdes e 0s impactos sociais decorrentes do progresso
tecnoldgico, especialmente ao problematizar o desemprego como consequéncia direta desse
avanco. Tal reflexdo é exemplificada em trechos como: “/...] a ideia de que a tecnologia é uma
grande culpada pelo desemprego ndo é apenas um mito [...] ” € “[...] é evidente que os humanos
estdo sendo substituidos por maquinas. E essa substituicdo afetou, e ainda afeta, a vida de
muitos trabalhadores”.

No terceiro e ultimo paragrafo, a escritora demonstra uma compreensao mais
aprofundada acerca da inevitabilidade do avango tecnologico, destacando a qualificacédo
profissional como estratégia indispensavel para se adaptar as exigéncias do mercado de

trabalho. Essa perspectiva ressalta o papel do discurso enquanto espaco de didlogo social, no
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qual diferentes interesses e concepcdes se entrelagcam e, por vezes, entram em conflito. Tal
abordagem ¢ ilustrada por trechos como ““/...J se uma atividade profissional hoje em dia, é
muito manual, provavelmente, daqui um tempo, vai ser automatizado” e “/...] a qualificagdo é
uma grande arma que pode ser usada contra o desemprego, € preciso buscar novas alternativas
de adaptacao as novas formas de trabalho”.

No que diz respeito a organizagdo composicional, observamos que a autora estrutura
seu texto com caracteristicas préprias do género artigo de opinido, desenvolvendo o tema a
partir de uma tese central: a tecnologia, embora traga beneficios, também gera impactos
adversos, como a substituicdo da forca de trabalho humana por maquinas. Essa tese é sustentada
por argumentos relevantes, capazes de persuadir o leitor, e € introduzida ja no titulo “Tecnologia
no campo gera desemprego?”’. Koch e Elias (2022, p. 168) destacam que “essa estratégia tem
0 peso ainda maior quando € no inicio do texto, pois é ela quem vai orientar as respostas que
hao de vir no desenrolar do texto”.

Para fundamentar sua tese, a Colaboradora 3 recorre a marcos historicos, como a
Revolucdo Industrial, e a fendbmenos contemporaneos, como a automacao no setor agricola.
Contudo, a argumentacao poderia ser aprimorada com uma descricdo mais detalhada sobre os
mecanismos e impactos desses processos, proporcionando maior contextualizagdo ao leitor.
Além disso, emprega-se a relacdo de causa e efeito ao afirmar que a substituicdo de
trabalhadores por maquinas é uma consequéncia direta do avanco tecnolégico, especialmente
no contexto da modernizacdo agricola.

A autora também busca persuadir o leitor ao destacar a qualificacdo profissional como
estratégia essencial para mitigar os efeitos do desemprego gerado pela automacédo,
caracterizando uma intencdo persuasiva tipica do género dissertativo-argumentativo. Ademais,
observa-se uma retomada de ideias na conclusio, quando se emprega a frase “E verdade que
ndo tem como fugir do avanco tecnologico [...]”, que remete a afirmagéo inicial “N&o se pode
negar os avangos que a tecnologia trouxe ao mundo [...]”. Esse tipo de conexao evidencia uma
orientacdo argumentativa consistente ao longo do texto.

No entanto, percebemos certa generalizacdo na solucdo apresentada, uma vez que a
autora ndo especifica como a qualificacdo profissional e a adaptacdo ao avanco tecnoldgico
podem ser efetivamente implementadas entre os trabalhadores rurais, especialmente aqueles
inseridos no contexto agricola. Esse desvio compromete a relagéo direta entre o tema proposto
e 0 impacto da tecnologia no campo.

Quanto ao estilo, é pertinente reiterar 0 que Bakhtin (2011) defende sobre a

indissociabilidade dos elementos constitutivos do enunciado, 0s quais se inter-relacionam para



87

conferir sentido ao discurso. Nesse contexto, VVoloshinov (2013, p. 11) afirma que “julgamentos
de valor antes de tudo, determinam a selecdo de palavras do autor e a recepgédo desta selecdo (a
co-selecdo) pelo ouvinte”. Isso significa que, antes mesmo de comunicar algo, o autor ja
considera 0 que € relevante ou significativo para ele, 0 que impacta diretamente na escolha
lexical e na construcdo do texto.

A autora utiliza recursos coesivos para expressar seu julgamento sobre a tematica,
evidenciando uma tentativa de fundamentar sua opinido de maneira mais elaborada. Essa
intencdo € perceptivel, por exemplo, na substituicdo pronominal presente em trechos como
“Mas até onde vdo essas tecnologias? E as consequéncias desses processos?”, em que os
pronomes estabelecem referéncia as tecnologias e processos mencionados anteriormente.
Segundo Antunes (2010), os pronomes desempenham um papel crucial na formacéo de cadeias
de referéncia, contribuindo para a articulacdo e coesdo textual.

Além disso, sdo empregados operadores argumentativos, como conjunc¢bes — “mas”,
“@”, “pois”, “no entanto” — e marcadores de destaque — “vale destacar que” —, bem como
expressdes temporais — “desde a Revolucdo Industrial” — e de finalidade — “para isso”. Esses
recursos linguisticos conectam ideias, reforcam argumentos e orientam o leitor na progressao
textual.

Entretanto, notamos um equivoco na utilizagdo da expressdo “para isso” no ultimo

parégrafo:

E verdade que ndo tem como fugir do avango tecnoldgico, pois se uma
atividade profissional hoje em dia, é muito manual, provavelmente, daqui um
tempo, vai ser automatizado. Para isso a qualificacao é uma grande arma que
pode ser usada contra o desemprego, € preciso buscar novas alternativas de
adaptacdo as novas formas de trabalho.

Nesse trecho, a relacdo logica entre as ideias ndo é plenamente clara, sugerindo que a
qualificacdo poderia evitar a automacéo, o que nédo corresponde ao entendimento pretendido.
No contexto do texto, a expressao “por isso” seria mais adequada, indicando que a qualifica¢do
€ uma resposta necessaria as transformacfes tecnoldgicas para minimizar os impactos no
emprego.

Quanto a coeréncia textual, identificamos inconsisténcias gramaticais que prejudicam
a clareza argumentativa, como desvios de concordancia. Por exemplo, no primeiro paragrafo, a
frase “Nao se pode negar os avancos que a tecnologia trouxe ao mundo, principalmente as que

chegaram ao campo” apresenta inadequagdo no uso do artigo “as”, que deve concordar com
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“avancos”. No segundo paragrafo, os verbos em “essa substituicdo afetaram, e ainda afetam”
devem ser corrigidos para “afetou” e “afeta”, concordando com o sujeito singular. No terceiro
paragrafo, o adequado € “vai ser automatizada”, em concordancia com o género feminino de
“atividade profissional”.

Adicionalmente, hé desvios de acentuacao e pontuacdo que comprometem o sentido do
texto. Palavras como “através” e “praticas” aparecem sem o acento agudo, ¢ ha auséncia de
crase em “adaptacdo as novas formas de trabalho”. Também se observa inadequagdo na
pontuagdo, como a auséncia de ponto de interrogacdo em “E as consequéncias desses
processos”, além do uso equivocado de virgulas em trechos como “se a gente analisar”. Esses
ajustes sdo fundamentais para garantir a fluidez e a precisédo do texto.

Por Gltimo, destacamos a voz autoral da colaboradora, que alterna entre uma perspectiva
neutra e uma postura critica, mobilizando dados historicos e reflexdes contemporaneas para
sustentar sua tese. O uso de modalizagdes, como “é evidente”, “é verdade” e “provavelmente”,
confere ao texto um carater analitico e acessivel, permitindo que o leitor compreenda o
posicionamento da autora e as implicacdes do tema abordado.

Diante do exposto, os feedbacks foram fornecidos com o objetivo de que as
inadequac0es identificadas na producéo textual fossem corrigidas por meio do processo de
reescrita. Afinal, conforme argumentam Gongalves e Bazarim (2022, p. 12), “a corregdo nao
pode ser entendida como uma atividade isolada, limitada a identificacdo de ‘erros’ nas
produgdes dos alunos, sem que lhes seja oferecida a oportunidade de reescrita”. Nesse sentido,
apresentamos, a seguir, o quadro contendo os principais feedbacks e orientacdes destinados a

reformulacdo da redagéo da estudante.

Quadro 11 - Feedbacks dados a Colaboradora 3

Aspectos observados Feedbacks correspondentes

Conteldo tematico (1) sugiro a inclusdo de informagdes mais
detalhadas sobre a Revolugdo Industrial, de
forma a ampliar o entendimento do leitor
acerca do tema e fortalecer o teor
argumentativo da producdo textual.
Caracteristicas composicionais (2) Sugiro direcionar o discurso aos
trabalhadores rurais, garantindo maior foco na
relacdo entre tecnologia e emprego no campo,
evitando desvios argumentativos que possam
comprometer a coesao tematica.
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Estilo (3) Substituir a expressdo “para isso” por “por
isso” no ultimo pardgrafo, a fim de evitar
equivocos interpretativos e assegurar maior
clareza na relacéo logica entre as ideias.
(4) Revisar inadequagbes gramaticais e
ortograficas, como:
Concordancia:

v" Corrigir a frase “Nao se pode negar 0s

avancos que a tecnologia trouxe ao
mundo principalmente as que
chegaram ao campo” para ‘“Nio se
pode negar 0s avangos que a
tecnologia trouxe ao  mundo,
principalmente os gque chegaram ao
campo”.

v Ajustar os verbos “afetaram, afetam”
para “afetou, afeta” e substituir
“automatizado” por “automatizada”,
em conformidade com o género do
sujeito.

Ortografia:
v" Corrigir palavras como “atraves” para

“através”, “praticas” para “praticas” e
incluir a crase em “as novas formas de

trabalho”.

Pontuacéo:
v' Inserir 0 ponto de interrogacdo na

frase “E as consequéncias desses
processos?”, garantindo a corre¢do do
uso de pontuacao interrogativa.

v Aplicar virgulas ap6s conectivos
como ‘“mas”, “por isso”, “desde a
Revolugdo Industrial” e expressoes
como “das praticas primitivas”,
otimizando a fluidez textual.

v' Eliminar o uso desnecesséario de
virgula antes de “se a gente analisar”
e ajustar pausas inadequadas apds
“hoje em dia” e “provavelmente”.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Por fim, importa destacarmos que a analise critica e 0s ajustes sugeridos ndo apenas
corrigem aspectos técnicos, mas também promovem a ressignificacdo da construcéo textual
como um todo. A reescrita oportuniza a autora um exercicio de reflexdo sobre a relacéo entre

tecnologia e trabalho rural, permitindo que seu discurso se torne mais consistente, acessivel e
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alinhado ao género dissertativo-argumentativo. Além disso, ao acionar os feedbacks, a producao
textual ganha em profundidade e rigor académico, contribuindo para que o leitor compreenda

de maneira mais clara e fundamentada os impactos da modernizacao tecnoldgica no campo.

5.4.1 Reescrita (produgdo final): Colaboradora 3

Ap0s a aplicacdo das orientacOes fornecidas na primeira producdo textual, apresentamos
agora a reescrita e a versao final elaborada pela colaboradora 3. Embora reconhegamos que esta
versdo final ainda possa conter algumas lacunas, é possivel observar avancos significativos. Tal
progresso reflete o desenvolvimento gradual da estudante, que utilizou a verséo inicial como
ponto de partida para aprimorar sua argumentag&o e estrutura textual.

Figura 7 - Reescrita (produg&o final) da colaboradora 3
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Tecnologia no campo gera desemprego?

N&o se pode negar os avancos que a tecnologia trouxe ao mundo, principalmente os
que chegaram ao campo. Através do conhecimento tecnoldgico foi possivel aperfeicoar as
antigas préaticas de manejo e aumentar a qualidade e quantidade de alimentos produzidos
com muito mais praticidade. Mas até onde vao essas tecnologias? E as consequéncias desses
processos?

Vale destacar que desde a Primeira Revolugdo Industrial ocorrida na metade do
século XVIII e que foi responsavel pelo grande desenvolvimento tecnoldgico, a situacao
dos trabalhadores melhorou, pois foi possivel desprender-se das praticas primitivas e
aumentar a capacidade produtiva. Vale destacar também, que no campo, essa transformacao
foi ainda maior com a Revolucdo Verde, que aconteceu entre 1940 e 1970 e trouxe
inovacOes para o mundo agricola.

No entanto, a ideia de que a tecnologia é uma grande culpada pelo desemprego néo
€ apenas um mito; se a gente analisar a situacdo de forma mais ampla, é evidente que 0s
trabalhadores do campo estdo sendo substituidos por maquinas. Essa substitui¢do afetou, e
ainda afeta, a vida de muitas pessoas, pois a moderniza¢do no campo atravancou bastante a
méo de obra manual no meio rural e fez com que aumentasse o desemprego estrutural.

E verdade que ndo tem como fugir do avanco tecnoldgico, pois se uma atividade
profissional hoje em dia é muito manual, provavelmente daqui um tempo, vai ser
automatizada. Por isso, a qualificacdo € uma grande arma que pode ser usada contra o
desemprego, é preciso que os trabalhadores rurais busquem novas alternativas de adaptacao
as novas formas de trabalho.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

A analise da reescrita realizada pela Colaboradora 3 revela que, em relacdo ao contetido
tematico, a estudante manteve sua compreensdo sobre a temética proposta, tal como observado
na versdo inicial. Ela discute, de forma reflexiva, a relagdo entre tecnologia, trabalho e
sociedade, enriquecendo sua abordagem ao incorporar dados mais robustos, como informacdes
sobre a Revolucdo Industrial. Sob a perspectiva da teoria bakhtiniana, que explora as vozes, 0s
discursos e as contradi¢cdes presentes na sociedade, observa-se que a autora mobiliza esses
conceitos ao discutir os impactos da tecnologia no campo e no mercado de trabalho.

O texto evidencia que, embora a tecnologia tenha promovido avangos significativos na
producdo agricola, ela também desencadeou consequéncias adversas, como 0 desemprego
estrutural decorrente da substituicdo da mao de obra manual por maquinas: “/...] pois a
moderniza¢do no campo atravancou bastante a mao de obra manual no meio rural e fez com
que aumentasse o desemprego estrutural”. Essa dualidade reflete a ideia bakhtiniana de que os
discursos e praticas sociais sdo permeados por multiplas vozes e interesses, frequentemente em

conflito. Ademais, a necessidade de qualificagdo e adaptacao dos trabalhadores rurais ilustra
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um dialogo constante entre o passado e o presente, entre o tradicional e 0 moderno, elementos
centrais na teoria de Bakhtin.

No que tange a construcdo composicional, a colaboradora 3 demonstrou avangos ao
reorganizar o texto em cinco paragrafos estruturados, nos quais aborda os beneficios e os efeitos
negativos da tecnologia de maneira mais sistematica. Diferentemente da versdo inicial, ela
incorporou argumentos mais pertinentes, como a referéncia a Primeira Revolucéo Industrial,
que ocorreu na segunda metade do século XV1II e foi responsavel pelo grande desenvolvimento
tecnoldgico. Esse acréscimo proporciona maior fundamentacdo ao tema abordado. Além disso,
a autora incluiu informagdes sobre a Revolucdo Verde, conforme sugerido nos feedbacks, ao
afirmar: “vale destacar também, que no campo, essa transformacdo foi ainda maior com a
Revolucéo Verde, que aconteceu entre 1940 e 1970 e trouxe inovag6es para o mundo agricola”.
A inclusdo desse trecho amplia a analise ao evidenciar tanto os avancos quanto os desafios
gerados pela tecnologia, como o desemprego estrutural.

Para sustentar os efeitos negativos da modernizacdo tecnoldgica, a colaboradora
reconhece, no terceiro paragrafo, que a automacéo de tarefas pode gerar desemprego em setores
especificos, sobretudo no meio rural. A estudante avanca na argumentacdo ao afirmar que a
automacao tende a substituir atividades manuais, sugerindo que a adaptacdo dos trabalhadores
rurais por meio da aquisicdo de novas habilidades é essencial para enfrentar os desafios
impostos pela modernizagéo.

Quanto ao estilo, notamos um avanco significativo na segunda versdo, resultado da
aplicacdo das orientacGes fornecidas nos feedbacks. A colaboradora corrigiu inconsisténcias
relacionadas a concordancia, ortografia e pontuacdo, o que contribuiu para maior clareza e
articulacdo textual. No entanto, persistem pequenos ajustes necessarios, como a inclusdo de
uma virgula apos “século XVIII” no trecho: “Vale destacar que desde a Primeira Revolugéo
Industrial ocorrida na metade do século XVIII e que foi responsavel pelo grande
desenvolvimento tecnolégico [...] ”. Essa modificacdo facilitaria a compreensao do leitor.

No que se refere a autoria, a estudante mantém uma voz autoral que busca dialogar com
diferentes perspectivas e realidades, refletindo uma visdo critica e fundamentada sobre o tema.
A inclusdo de expressdes como “vale destacar tambem” refor¢a sua tomada de posi¢ao, ao
mesmo tempo em que estabelece conexdes entre fatos historicos, como a Revolugdo Industrial
e a Revolucdo Verde, e sua reflexdo pessoal. Essa estratégia evidencia o uso da
intertextualidade, permitindo contextualizar o impacto da tecnologia no campo e na sociedade.
Além disso, essa pratica pode ser interpretada como uma marca estilistica da autora, que utiliza

0 processo dialogico para construir sua enunciacdo e escapar do senso comum.
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Por fim, observamos que a colaboradora 3 conseguiu se apropriar do tema e aprimorar
a estrutura composicional do género dissertativo-argumentativo, evidenciando sua tomada de
posicao e o gerenciamento de vozes. A producdo final reflete ndo apenas avancgos técnicos, mas
também uma maior maturidade na construcdo textual e na manifestacao de sua individualidade

como autora.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, investigamos como jovens camponeses do Ensino Médio se constituem
como autores de suas producdes escritas, com foco no género dissertativo-argumentativo, por
meio do processo de escrita e reescrita orientada. Para alcancar esse objetivo, levantamos as
seguintes problematizacdes: (1) de que forma os jovens camponeses assumem a autoria de suas
producdes textuais? (2) como o processo de reescrita contribui para o desenvolvimento da
competéncia escritora dos estudantes da Educacdo Basica? (3) quais concepcdes e dificuldades
relacionadas a escrita sdo evidenciadas nas produc6es dos alunos?

Fundamentada na perspectiva dialdgica da linguagem, esta pesquisa revelou que as
relagbes dialdgicas se manifestam de diversas formas nas producbes dissertativo-
argumentativas dos estudantes. Inicialmente, essas relacdes emergem na construcdo do tema,
mediada pelas praticas pedagogicas da Pedagogia da Alternancia, que favorecem o
aprofundamento critico dos estudantes sobre a temética proposta. Esse processo configura-se
como uma interacao dialdgica que envolve professor, estudante, familia e comunidade.

Com base nos principios de Bakhtin (2011), compreendemos que o dialogismo é
constitutivo da linguagem e, portanto, intrinseco a producdo textual. No género dissertativo-
argumentativo, observamos o carater responsivo da escrita, que dialoga com outras vozes e
responde aos discursos previamente estabelecidos sobre o tema. Assim, ao interagir com
discursos alheios, os estudantes fazem escolhas lexicais e discursivas que revelam suas
compreensdes sobre o tema, influenciadas por valores axioldgicos.

Nesse contexto, os elementos linguisticos e discursivos mobilizados pelos jovens
camponeses permitem que eles assumam a autoria de suas producdes. Contudo, o0s textos
analisados evidenciaram dificuldades significativas, tanto no dominio das normas gramaticais
guanto na construcao discursiva, comprometida pela prevaléncia de ideias baseadas no senso
comum. A partir dessas constatacGes, apontamos a reescrita orientada como uma estratégia
pedagdgica basilar para potencializar o desenvolvimento da competéncia escritora.

O ensino da escrita, especialmente no ambito da Educacdo Basica, torna-se mais ativo
quando os estudantes tém a oportunidade de refletir sobre suas producfes textuais e realizar
ressignificacOes a partir de feedbacks fornecidos pelo professor. Sob essa perspectiva, o texto
produzido pelo aluno € sempre provisorio, sujeito a revisdes e reescritas mediadas pelo docente,
como afirmam Gongalves e Bazarim (2022).

Para desenvolvermos a reescrita, seguimos etapas metodoldgicas proprias da Pedagogia

da Alternancia. Inicialmente, promovemos discussfes sobre o género dissertativo-
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argumentativo, destacando sua funcdo social e caracteristicas. Em seguida, os estudantes
produziram textos com base na temadtica “Tecnologia no Campo”, que foram submetidos a
feedbacks e orientacdes escritas, culminando em refac¢des realizadas no Caderno da Realidade.
Esse processo permitiu que os alunos realizassem alteracGes em suas producdes, abrangendo
aspectos como contetido tematico, constru¢do composicional e estilo, os quais influenciaram
diretamente os elementos de autoria.

Apesar dos avancos observados, constatamos que a compreensdo do propdésito do
género foi insatisfatoria em alguns casos, o que indica a necessidade de ajustes continuos nas
producdes textuais. Optamos por considerar a segunda producdo como representativa dos
resultados, acreditando que a pratica da reescrita pode ser aplicada a outras tematicas
trabalhadas no Plano de Estudo e integrada as aulas regulares.

As reflexdes realizadas nesta pesquisa indicam que a reescrita orientada, mediada pelo
Caderno da Realidade, contribui significativamente para o desenvolvimento da competéncia
escritora. Contudo, para que essa pratica seja significativa, € imprescindivel que os professores
responsaveis possuam formacéo especifica na area de linguagem e estejam preparados para
conduzir as praticas de escrita e reescrita de forma responsiva. Nos Centros de Formacéo por
Alternancia, essa tarefa é frequentemente atribuida a tutores que, em muitos casos, ndo possuem
formacgéo adequada para acompanhar e orientar as producdes textuais, 0 que representa um
desafio para a implementacdo da metodologia.

No que se refere as concepcdes de escrita dos participantes, as entrevistas e producdes
textuais revelaram dificuldades recorrentes, como a organizacdo das ideias, a construcao de
argumentos fundamentados e o uso da norma culta da lingua. Essas limitacbes podem ser
atribuidas a fatores como as condi¢des de ensino enfrentadas por estudantes oriundos da zona
rural e ao impacto do ensino remoto durante o periodo pandémico de 2020, quando 0s
colaboradores da pesquisa cursaram os dois primeiros anos do Ensino Médio por meio de
roteiros impressos enviados quinzenalmente.

Com base nos resultados obtidos, sugerimos que pesquisas futuras explorem diferentes
abordagens para ampliar o alcance e a relevancia das praticas de escrita e reescrita orientada. A
partir das evidéncias levantadas, destacamos a relevancia de investigar metodologias
alternativas para o ensino da escrita em contextos rurais, considerando as especificidades
culturais e sociais dos estudantes e suas realidades locais. Além disso, é fundamental
realizarmos estudos sobre programas de formagéo continuada para professores que atuam em
Centros de Formacdo por Alternancia, com foco na mediagdo das praticas de escrita e na

ampliacdo de sua competéncia pedagdgica.
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Outro aspecto que merece atencdo € o impacto das ferramentas digitais no processo de
escrita e reescrita orientada, verificando seu potencial para aprimorar a producdo textual e
promover maior interacdo entre estudantes e professores. Por fim, torna-se imprescindivel
investigar os efeitos do ensino remoto na competéncia escritora de estudantes da zona rural,
destacando estratégias para minimizar as lacunas geradas durante o periodo pandémico e
potencializar o desenvolvimento textual desses alunos. O quadro seguinte apresenta o resumo

das respostas obtidas na pesquisa.

Quadro 12 - Resumo: Respostas as Perguntas de Pesquisa

(1) De que forma os jovens Os jovens camponeses assumem a autoria de suas
camponeses assumem a autoria de suas = produgdes textuais por meio da mobilizagdo de elementos
producdes textuais? linguisticos e discursivos que refletem suas compreensdes
sobre o tema, influenciadas por valores axioldgicos e
relacdes dialdgicas.
(2) Como o processo de reescrita | O processo de reescrita, mediado por feedbacks e
contribui para o desenvolvimento da  orientacBes docentes, permite reflexfes criticas sobre os
competéncia escritora dos estudantes | textos produzidos, promovendo melhorias em aspectos
da Educacéo Bésica? tematicos, composicionais e estilisticos, além de fortalecer
a autoria.
(3) Quais concepcdes e dificuldades = As producdes revelaram dificuldades na organizacdo das
relacionadas a escrita séo evidenciadas ideias, construcdo de argumentos fundamentados e uso da
nas produgdes dos alunos? norma culta. Essas limitagdes refletem as condiges de
ensino enfrentadas por estudantes rurais e 0s impactos do
ensino remoto.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2022).

Diante do exposto, reafirmamos a relevancia da reescrita orientada no desenvolvimento
da competéncia escritora dos jovens camponeses, mediada por professores em constante
processo de formac&o e alinhados as realidades sociais dos educandos. Os feedbacks fornecidos
pela pesquisadora desempenharam papel fundamental na reflexdo e desenvolvimento das
producdes dos estudantes.

Por fim, acreditamos que esta pesquisa mobiliza contribuicdes relevantes para docentes
da Educacdo Baésica, pesquisadores e profissionais envolvidos nos Centros de Formacao por
Alternancia, além de estudantes interessados em aprofundar seus conhecimentos sobre o género
dissertativo-argumentativo. Ressaltamos que a misséo do docente transcende o espacgo da sala
de aula, estendendo-se ao compromisso de inspirar e impulsionar o desenvolvimento integral

do estudante, promovendo préaticas pedagdgicas que favorecam a formacdo critica e autoral.
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