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“Onde estdo, onde estdo

Os direitos de viver?

Onde estao, onde estao

Os direitos de viver?”
Colera, Direitos Humanos.
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RESUMO

Esta dissertacao intersecciona Educagao em Direitos Humanos e Ensino de Filosofia, cumprindo o
estabelecido no PNDH-3 e no PNEDH (2007), com abordagens de uma variada gama de tematicas
em sala de aula, no Ensino Médio. O objetivo deste trabalho ¢ apresentar uma experiéncia de
intervengdo realizada no Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia, localizado no municipio
de Lajeado, Estado do Tocantins, procurando responder ao seguinte problema pesquisa: como o
Ensino de Filosofia pode contribuir para Educa¢do em Direitos Humanos no Ensino Médio?
Partimos do pressuposto de que os problemas locais e regionais precisam ser trazidos para os
conteudos curriculares, ndo somente para dar sentido ao ensino, mas para contextualizar a
educagdo com a realidade sociocultural e politica das populagdes da regido da Amazonia Legal em
relagdo ao que se apresenta na vida pratica como violagdo do Direitos Humanos. O foco esteve na
contradicdo entre o reconhecimento dos Direitos Humanos pelo Brasil e a sua efetivacdo na
realidade, a fim de mostrar a diferenca entre a teoria e a pratica, isto €, a diferenca entre o
reconhecimento e a efetivagdo. Diante disso, o ponto de partida foi compreender as questdes atuais
dos Direitos Humanos que abrangem o campo educacional a partir dos documentos oficiais e
estabelecer uma relacao entre a Filosofia e os Direitos Humanos, entendendo-os como problemas
filosoficos. Para uma andlise filosofica do problema de pesquisa, os conceitos fluiram da Teoria
Critica da sociedade do filésofo frankfurtiano Herbert Marcuse (1973), para quem a ideologia nas
sociedades capitalistas contemporaneas promovem a transforma¢do da racionalidade humana em
racionalidade tecnoldgica. Uma consequéncia dessa transformagdo ¢ a alienacdo e a
desumanizag¢do. Uma sociedade desumanizada naturaliza situacdes e condigdes precarias de vida,
bem como toda forma de violéncia — achando que s6 se pode combater a violéncia com mais
violéncia, sem fazer sentido falar em Direitos Humanos, ja4 que assimilaram a ideia de que eles
constituem uma “barreira ao progresso”, como prega a ideologia dominante. Entdo, o desafio da
pratica docente foi desconstruir essa visdo unidimensional pela restitui¢do da critica negativa e
apontar os limites e as possibilidades de inserir os Direitos Humanos no processo de ensino e
aprendizagem de forma inter e transdisciplinar, utilizando-se de uma Metodologia do Ensino de
Filosofia que integra a Pedagogia Radical, proposta por Kellner (2011), com base no pensamento
marcuseano, ¢ a Pedagogia de Paulo Freire (2007), marcada pelo didlogo e pela politicidade no ato
de educar. Como Produto Educacional, além da propria metodologia apontada, apresentamos
uma sequéncia didatica para o trabalho em sala de aula com sete Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ONU Brasil, 2015) que resultaram na constru¢do de uma Cartilha sobre Direitos
Humanos ilustrada pelos proprios estudantes, em momentos de reflexdo filosofica em que
pudemos notar os interesses, mesmo que contraditorios, as aprendizagens, as iniciativas, a
criatividade e o protagonismo estudantil. Concluimos que a Educa¢cdo em Direitos Humanos, a
partir do Ensino de Filosofia, ndo ¢ somente possivel, mas extremamente necessaria em tempos de
retrocessos nas Politicas Publicas e sociais que garantam os direitos fundamentais a todos os
brasileiros e brasileiras, conforme a Constituigao de 1988.

Palavras-chave: Teoria Critica. Ideologia. Direitos Humanos. Pedagogia Radical. Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation intersects Human Rights Education and Philosophy Teaching, complying with
what is established in PNDH-3 and PNEDH (2007), with approaches to a wide range of themes in
the classroom, in High School. The objective of this work is to present an intervention experience
carried out at Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia, located in the municipality of
Lajeado, State of Tocantins, seeking to answer the following research problem: how Philosophy
Teaching can contribute to Human Rights Education in Teaching Average? We start from the
assumption that local and regional problems need to be brought into the curricular content, not
only to give meaning to teaching, but to contextualize education with the sociocultural and
political reality of the populations of the Legal Amazon region in relation to what is presented. in
practical life as a violation of Human Rights. The focus was on the contradiction between the
recognition of Human Rights by Brazil and their implementation in reality, in order to show the
difference between theory and practice, that is, the difference between recognition and
implementation. Given this, the starting point was to understand the current issues of Human
Rights that cover the educational field based on official documents and establish a relationship
between Philosophy and Human Rights, understanding them as philosophical problems. For a
philosophical analysis of the research problem, the concepts flowed from the Critical Theory of
Society by the Frankfurt philosopher Herbert Marcuse (1973), for whom ideology in contemporary
capitalist societies promotes the transformation of human rationality into technological rationality.
A consequence of this transformation is alienation and dehumanization. A dehumanized society
naturalizes precarious living situations and conditions, as well as all forms of violence — thinking
that violence can only be fought with more violence, without making sense to talk about Human
Rights, since they have assimilated the idea that they constitute a “barrier to progress”, as the
dominant ideology preaches. Therefore, the challenge of teaching practice was to deconstruct this
one-dimensional vision by restituting negative criticism and pointing out the limits and
possibilities of including Human Rights in the teaching and learning process in an inter and
transdisciplinary way, using a Human Rights Teaching Methodology. Philosophy that integrates
Radical Pedagogy, proposed by Kellner (2011), based on Marcusean thought, and Paulo Freire's
Pedagogy (2007), marked by dialogue and politicity in the act of educating. As an Educational
Product, in addition to the methodology mentioned, we present a didactic sequence for work in the
classroom with seven Sustainable Development Goals (UN Brazil, 2015) that resulted in the
construction of a Booklet on Human Rights illustrated by the students themselves, in moments of
philosophical reflection in which we were able to notice the interests, even if contradictory, the
learning, the initiatives, the creativity and the student protagonism. We conclude that Education in
Human Rights, based on the Teaching of Philosophy, is not only possible, but extremely necessary
in times of setbacks in Public and social Policies that guarantee fundamental rights to all
Brazilians, in accordance with the 1988 Constitution.

Keywords: Critical Theory. Ideology. Human Rights. Radical Pedagogy. High School.
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INTRODUCAO

Como o Ensino de Filosofia pode contribuir com a promog¢ao dos Direitos Humanos no
Ensino Médio? Eis o problema que nos provocou a realizar a pesquisa que resultou nesta
dissertacdo de mestrado.

Como professor de Filosofia com formagdo inicial nessa mesma area, consideramos o
contexto local em que vivemos e trabalhamos como /ocus da pesquisa ao vivenciarmos a
naturalizacdo de problemas sociais que tocam especificamente nas temdaticas dos Direitos
Humanos e que precisam ser trazidas e debatidas em sala de aula, com a finalidade de mostrar
como tais questdes locais se inserem em um contexto global de acirramento das disputas entre
projetos societarios, em face de uma politica mundial que tende a caminhar para os extremos,
colocando em risco os direitos das pessoas em seus varios ambitos, bem como o proprio Estado
democratico de direito, nessa relacao intrinseca entre democracia e Direitos Humanos.

O grande desafio em trabalhar a problematica dos Direitos Humanos nesse contexto foi o
fato de que a violagao dos direitos ndo € percebida como tal. Ha uma espécie de naturalizagdo das
desigualdades sociais que leva as pessoas a ndo exigir a efetivacdo de politicas publicas que lhes
garantam uma condi¢do de vida digna. E quando alguém resolve reivindicar algo, sofre tanto uma
pressao por parte do poder local, da sua propria comunidade.

A despeito disso, partimos do pressuposto de que ndo ha democracia verdadeiramente
sem condi¢des dignas de vida para todos os cidaddos. Bem como, ndo ha respeito aos Direitos
Humanos onde ndo houver democracia consolidada.

Para contribuir com as transformacdes qualitativas, nesse aspecto, desde muito cedo, os
estudantes devem aprender a debater sobre os problemas do seu tempo e que fazem parte do
cotidiano, tomando posicdo e expondo suas razdes de forma minimamente organizada,
constituindo-se em um dos objetivos do Ensino de Filosofia, estimular a participagdo na vida
publica. Diante dessa convicgdo acerca do papel do Ensino de Filosofia na escola, realizamos uma
pesquisa interventiva no Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia, localizado no municipio
do Lajeado, pequena cidade do interior do Tocantins, situada em uma Area de Protegdo Ambiental
conhecida por suas riquezas naturais como Serra do Lajeado (APA - Serra do Lajeado).

Ao longo da pesquisa, notamos que dois fenomenos interferem na compreensdo dos
estudantes sobre as tematicas relacionadas aos Direitos Humanos: a ideologia e a alienagdo. Sendo
assim, procuramos interpretar as situagdes em sala de aula, durante as intervengdes, com foco
nesses dois conceitos para estabelecer uma relagdo entre a teoria e a pratica. Os conceitos fluem

da Teoria Critica da sociedade do fil6sofo frankfurtiano Herbert Marcuse, para quem a ideologia,
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nas sociedades capitalistas contemporaneas promovem a transformag¢do da racionalidade humana
em racionalidade tecnologica. Uma consequéncia dessa transformagdo ¢ a alienacdo e a
desumaniza¢do. Uma sociedade desumanizada naturaliza situagdes e condi¢des precarias de vida,
bem como toda forma de violéncia — achando que s6 se pode combater a violéncia com mais
violéncia, sem fazer sentido falar em Direitos Humanos, ja que assimilaram a ideia de que eles
constituem uma “barreira ao progresso”, como prega a ideologia dominante. Isso se evidencia na
sala de aula, quando discutimos tematicas que tocam na criminalizacdo dos movimentos sociais e
no exterminio de defensores dos Direitos Humanos em vérias regides do pais, sobretudo no meio
rural da Amazonia Legal, onde trabalhadores sem terra, quilombolas e indigenas sdao expulsos dos
seus territorios para dar lugar a monocultura, ao garimpo e a extragao ilegal de madeira.

Entdo, o campo de pesquisa delimitado para a investigagcdo estd intimamente conectado
com os problemas que vivemos na regido norte do pais, na regido da Amazonia Legal, cujas
influéncias se fazem presentes na sala de aula, ainda que ndo tenhamos conflitos explicitos por
territorio na regido. Observamos que a situacdo ¢ de alerta e tensdo frente ao avanco do
agronegdcio no cerrado, invasdes de terra por grileiros, a construcdo de usinas que afetam
diretamente as populagdes indigenas, quilombolas, ribeirinhas etc. E importante nio esquecer da
construcdo da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhaes, localizada no municipio, que impactou
o modo de vida da comunidade ribeirinha de varias cidades tocantinenses - expulsando muita
gente de suas casas e do seu territorio de origem. Em funcdo da usina, a cidade tem um dos
maiores Pibs' do estado, mas ndo observamos na pratica uma melhora significativa no Indice de
Desenvolvimento Humano (IDH).

Quando falamos em Direitos Humanos estamos falando de algo que vai além do combate
a violéncia, estamos falando da garantia de condi¢gdes de vida digna para pessoa humana - a
comecar pelo direito a alimentagdo saudavel, moradia, educagdo, satide e acesso aos bens publicos
socialmente produzidos, como o previsto na Constituicdo Federal de 1988. Ou seja, defender os
Direitos Humanos ¢ defender o direito a vida digna para todos os cidaddos. Isso precisa ficar claro,
em um contexto de ataques fortuitos aos Direitos Humanos propagados pelos discursos fascistas
de odio.

Nessa linha, quando Marcuse (1973) chama atencdo para o autoritarismo de uma
sociedade unidimensional, sua critica ¢ um alerta para as consequéncias da introjecdo de
determinados valores que levam os individuos a pensar e a se comportar de determinada forma,
conforme deseja o sistema. A critica marcuseana ¢ fundamental para pensarmos a efetivacao dos

Direitos Humanos em um contexto em que prevalece uma visdo alienada desses direitos como

' A cidade recebe royalties por comportar a Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhies, no rio Tocantins.
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algo supérfluo.

A Educacdo em Direitos Humanos apresenta tematicas que precisam ser pensadas como
problemas filosoficos, exigindo das aulas de Filosofia um amparo critico e reflexivo a partir de
debates que toquem nas questdes cotidianas e provoquem a perplexidade e o “tormento do
pensamento”. Da mesma forma, o chdo da sala de aula precisa ser o palco para o estabelecimento
de novas relacdes, sensibilidades e da propria consciéncia humana.

Diante do exposto, o objetivo dessa dissertagdo ¢ mostrar como a Educacdo em Direitos
Humanos pode ser efetivada a partir do Ensino de Filosofia, ao tempo em que as diferentes
tematicas dos Direitos Humanos se tornam problemas filos6ficos. O foco esteve na contradi¢ao
entre o reconhecimento dos Direitos Humanos pelo Brasil e a sua efetivagao na realidade, a fim de
mostrar a diferenca entre a teoria e a pratica, isto €, a diferenga entre reconhecimento ¢ efetivagao.

Procuramos trazer algumas tematicas dos Direitos Humanos com o apoio dos 17 Objetivos
para o Desenvolvimento Sustentavel (2015), elaborado pela ONU, dos quais selecionamos sete
tematicas para serem discutidas em sala de aula: 1) Objetivo 1 - Erradicacdo da pobreza; 2)
Objetivo 4 - Educagio de qualidade; 3) Objetivo 6 - Agua limpa e saneamento; 4) Objetivo 8 -
Emprego digno e crescimento econdmico; 5) Objetivo 11 - Cidades e comunidades sustentaveis; 6)
Objetivo 12 - Consumo e produgdo responsaveis; 7) Objetivo 13 - Combate as alteragdes
climaticas.

Em termos metodoldgicos, tratamos esta pesquisa como sendo qualitativa e exploratéria
(Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2002) em razdo de sua natureza interventiva. As investigacdes
qualitativas ndo podem partir do pressuposto de que as coisas estdo dadas, cabendo ao pesquisador
apenas encaixar tudo em uma determinada formula. Pelo contrario, cabe ao pesquisador interpretar
os dados coletados junto aos atores sociais que compdem determinado universo. Esse universo € o
universo da escola e da comunidade em que ela esta inserida, exigindo do professor pesquisador
estabelecer essas relagdes e realizar uma leitura da realidade a fim de planejar as suas aulas de
maneira flexivel, modificando gradualmente os objetivos a partir da percep¢dao que adquire no
decorrer da pesquisa em sala de aula. Para a intervencao, apoiamos a abordagem nas técnicas da
pesquisa etnografica (Mattos, 2011) e da pesquisa participante (Branddo, 1999), tanto para a coleta
de dados quanto para a interven¢do em si mesma.

O nosso ponto de partida junto aos estudantes sempre foi compreender o que sdao os
Direitos Humanos, a partir do proprio senso comum, aquele em que alguns estudantes mostram
resisténcia as temdticas e trazem visdes deturpadas da realidade e mesmo conceituais, depois
evoluindo gradualmente, até atingir os objetivos delimitados para cada uma das atividades

realizadas em sala de aula.
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Procuramos implementar intencionalmente a Educacdo em Direitos Humanos na escola,
explorando a ideia de que tal educagdo deve se voltar para a formagdo de uma postura cidada, de
respeito ao pluralismo (Tosi, 2010), que ¢ a ideia chave para o desenvolvimento das atividades
interventivas em sala de aula que adotamos durante o periodo em que a pesquisa ocorreu com uma
sala multiseriada, de agosto a dezembro de 2023, envolvendo estudantes de duas turmas da 2? série
do Ensino Médio - turmas 23.01 e 23.02 — e uma turma da 3% série — turma 33.01 - que, juntas,
somam 34 estudantes como publico-alvo, envolvendo contetidos curriculares de ética e politica
presentes nos 3° e 4° bimestres. Portanto, o Ensino de Filosofia, em que as tematicas dos Direitos
Humanos foram tratados como problemas filoséficos no campo da Etica e da Filosofia Politica,
encontrou suporte em materiais didaticos diversos, incluindo o livro didatico adotado pela escola,
enriquecido com outros debates a partir de outras referéncias.

Apoiamos as nossas convic¢des teoricas e as intervengdes em sala de aula nos
documentos que regulamentam a efetivagdo dos Direitos Humanos, como o Programa Nacional
dos Direitos Humanos (PNDH3), o Plano Estadual de Direitos Humanos do Estado do Tocantins
(PEDH/TO), o Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) e o Plano Estadual
de Educacdo em Direitos Humanos do Tocantins (PNEDH/TO).

Um aspecto importante ressaltado nestes documentos ¢ a relagdo entre os Direitos
Humanos e a democracia, expressando a necessidade de fazer chegar os conteudos e tematicas a
abrangéncia de sua efetivacdo em todos os espacgos publicos e privados como condi¢do para o
reconhecimento dos direitos da pessoa humana. Portanto, ¢ responsabilidade de toda a sociedade
garantir a efetivacdo desses direitos, considerando que quando um direito ¢ violado todos os
demais sdao colocados em risco. A educagdo tem um papel fundamental nesse contexto, pois se
coloca como uma espécie de eixo estratégico pelo qual se pode vislumbrar a constru¢cdo de uma
cultura de respeito a dignidade humana.

Para tanto, os curriculos escolares precisam abarcar as tematicas com uma perspectiva
transdisciplinar € o Ensino de Filosofia, por sua caracteristica € compromisso humanistico, ¢ uma
disciplina privilegiada para promogao dos Direitos Humanos, embora a Educagdo em Direitos
Humanos ndo possa estar restrita a um Ginico componente curricular.

Posto isso, pensamos em uma Metodologia para o Ensino de Filosofia em que a pratica
da Educagdo em Direitos Humanos tivesse espaco, destacando a contribui¢dao valorosa de Paulo
Freire, que tem no didlogo a esséncia de uma educagao libertadora, para construir um ambiente em
que o processo de ensino e aprendizagem acontega em comunhdo, em uma relacdo horizontal e
ndo vertical. A nossa metodologia foi construida a partir da pratica na sala de aula, partindo da

realidade do estudante - instigando-o a pensar sobre determinados problemas, tendo nos textos
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filosoficos, bem como no exercicio da escrita, ferramentas importantes para aprofundar o
conhecimento.

A concepcdo de educagdo que adotamos, por sua vez, apoia-se na Pedagogia Radical
(Kellner, 2011), uma perspectiva que ressalta o pensamento marcuseano nos processos de ensino e
aprendizagem, com foco na resisténcia aos processos de mercantilizacdo da vida e possibilidade
de realizar mudancgas qualitativas nas relagdes sociais.

Pudemos, entdo, realizar a interven¢do na sala de aula seguindo as nossas opgdes
filosoficas e pedagdgicas, sem fugir do que estabelece a legislagdo vigente. Sempre partindo da
realidade em que o estudante estd inserido, buscando estimular o pensamento critico. Todo o
trabalho de Metodologia do Ensino de Filosofia seguiu uma didatica que culminou na construgao
de uma Cartilha sobre Direitos Humanos ilustrada pelos proprios estudantes. Mais importante do
que esta metodologia como produto final foi o processo de construg¢do dessa cartilha, momentos
em que pudemos notar os interesses, mesmo que contraditdrios, as aprendizagens, as iniciativas, a
criatividade e o protagonismo dos estudantes. Em resumo, a metodologia problematizadora
mostrou a possibilidade de a Educacdo em Direitos Humanos fazer parte efetiva do Ensino de

Filosofia. E o que a dissertagio pretende mostrar, o caminho trilhado até chegar ao resultado final.
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CAPITULO I

O DESIGN DA PESQUISA EM ENSINO DE FILOSOFIA E A EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS

1.1. A pesquisa e os referenciais para a construcio do objeto

A escola ndo ¢ um espago neutro e menos ainda a sala de aula, tendo em vista serem
espagos sociais dinamicos e construidos e reconstruidos diariamente por seres humanos em
interagdo e historicamente contextualizados, produzindo intervengdes que modificam o meio
ambiente, a0 mesmo tempo em que sdo modificados por ele. Diante dessa dindmica, vimos a
dialética em pleno funcionamento, bem como a possibilidade de desenvolver uma pesquisa
qualitativa (Alves-mazzotti; Gewandsznajder, 2002), cujas investigagdes ndo podem partir do
pressuposto de que as coisas estdo dadas, cabendo-nos aceitar e se encaixar em determinados
padroes de existéncia. Um aspecto fundamental da pesquisa qualitativa é o planejamento, o
design, que se constrdi ao longo da propria pesquisa em fun¢do da natureza interativa do objeto de
pesquisa: a sala de aula. Sendo assim, a pesquisa que realizamos seguiu um design construtivista
em que se considerou a realidade dindmica e mutdvel, conforme o comportamento social e
humano em interacdo na disciplina de Filosofia diante das intervencdes rotineiras.

O pesquisador, por sua vez, imerso no campo de pesquisa, precisa compreender o
movimento dindmico em que estd inserido junto ao fendmeno, procurando fazer os ajustes
necessarios na interpretacdo do material coletado em sala de aula. Até porque, ao fazer uma
pesquisa nesses moldes, nao pode dar respostas prévias, mas atentar para as questdes que surgem a
partir da propria intervengdo. Durante a pesquisa realizamos uma série de intervengdes em sala de
aula, previamente planejadas. Entdo, isso significa que ndo houve pesquisa sem planejamento.

O ponto de partida para qualquer pesquisa ¢ a definicdo do problema (Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder, 2002). Como o Ensino de Filosofia pode contribuir com a promogao dos
Direitos Humanos no Ensino Médio? Em principio, parecia uma pergunta muito ampla e cheia de
possibilidades, necessitando de fundamentagdo e pressupostos para dar inicio a interveng¢ao. Foi o
que fizemos a partir da nossa atuacdo enquanto docente na unidade escolar, mas aprofundando os
estudos sobre os Direitos Humanos e sobre os principais conceitos filoséficos presentes nas
referéncias bibliograficas, procurando atribuir um significado e intencionalidade as intervengoes
que seriam desenvolvidas em sala de aula. Somente a partir de entdo as atividades foram
planejadas e executadas segundo um fim, a saber, a coleta de dados sistematica.

No decorrer desse processo uma questdo que surgiu era se de fato tinhamos um problema,

dai a necessidade de aprofundamento teorico para a delimitacdo do tema, tendo em vista que ‘¢
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essencial que o pesquisador adquira familiaridade com o estado do conhecimento sobre o tema
para que possa propor questdoes significativas e ainda nao investigadas” (Alves-Mazzotti;
Gewandsznajder, 2002, p. 153). Quando observamos uma determinada realidade ¢ natural que o
nosso olhar traga certos valores a partir daquilo que acreditamos, ou seja, conhecimentos prévios
que acabam nos direcionando e limitando. E preciso reconhecer os limites do nosso olhar sobre a
sala de aula e trazer os elementos conceituais e tedricos para agregar e/ou somar-se aos elementos
praticos da vida cotidiana. E assim fizemos.

A temadtica da Educagdo em Direitos Humanos ainda carece de inser¢do no campo
educacional e a concep¢ao de Direitos Humanos estd envolta em senso comum e contradigdes.
Senso comum no sentido de a maior parte das pessoas sustentarem uma opinido preconcebida
sobre o que ¢ Direitos Humanos ¢ afeita aos meios de comunicagdo de massa, com criticas que
ndo se sustentam. Vimos que ha professores pesquisadores do PROF-FILO de outros nicleos que

se deparam com o mesmo problema.

Me surpreendia com a boa disposi¢do e interesse da maior parte dos alunos ao abordarmos temas que
demandam certos exercicios de abstragdo como a logica ou a teoria do conhecimento. E a0 mesmo tempo, com a
indisposi¢do e hostilidade de muitos para problematizar conteudos relacionados a ética, politica e Direitos Humanos,
sobretudo, quando comportam, de alguma maneira, a realidade do nosso cotidiano. Pois, muitos alunos recusam a
apropriagdo de conceitos filos6ficos no exercicio de um pensamento que, por vezes, julgam acabado. (Steves; Pisani,
2020, p. 13-14).

Pelo excerto se nota o desafio de se trabalhar com a tematica e de implementar a
Educagao em Direitos Humanos na escola. Muitos (pré)conceitos disseminados nos meios de
comunicagdo de massa sdo introjetados pelos estudantes e ajudam a distorcer a realidade,
dificultando o trabalho em sala de aula, embora torne o desafio mais interessante. As contradig¢des,
por sua vez, fazem parte da vida social e estdo presentes na escola e nas salas de aula, nas
interacoes e posturas dos estudantes do Ensino Médio em relagdo ao tema.

No entanto, a Educagdo em Direitos Humanos ¢ importante e estd assegurada pela
legislacdo vigente. Procuramos trazer o debate sustentado em quatro documentos base para a
interven¢do na escola: 1) o Decreto n°. 7.037, de 21 de dezembro de 2009, que aprovou o
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3), em que se estabeleceu o seguinte: “V - Eixo
Orientador V: Educagdo e Cultura em Direitos Humanos. [...] b) Diretriz 19: Fortalecimento dos
principios da democracia e dos Direitos Humanos nos sistemas de educagdo basica, nas
institui¢des de ensino superior e nas instituigdes formadoras;”. Em detrimento da diretriz 19,
procuramos fortalecer a Educacao em Direitos Humanos no Ensino Médio; 2) o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH)? aprovado pelo Comité Nacional de Educagdo em

Direitos Humanos e incorpora as legislagdes internacionais das quais o Brasil ¢ signatario. A partir

2 Disponivel em: https://central.to.gov.br/download/372564
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desse documento

O Estado brasileiro tem como principio a afirmac¢io dos direitos humanos como universais, indivisiveis e
interdependentes e, para sua efetivacdo, todas as politicas publicas devem considera-los na perspectiva da construcio
de uma sociedade baseada na promog¢do da igualdade de oportunidades e da equidade, no respeito a diversidade e na
consolidac¢do de uma cultura democratica e cidada (Brasil, 2007, p. 11).

Sendo a Educagdo uma politica publica, deve ter a afirmagdo dos Direitos Humanos
como um mandamento, como uma perspectiva de orientacdo para a Educacdo em Direitos
Humanos na escola, trabalhada de forma trans e interdisciplinar nos curriculos do Ensino Médio;
3) o Plano Estadual de Educagdo em Direitos Humanos - TO® (PEEDH-TO) , por sua vez, que
talvez seja o mais importante dos documentos para balizar a pratica, sustenta quatro objetivos

fundamentais que foram trabalhados durante o desenvolvimento desta pesquisa e nas intervengoes:

Contribuir para a efetivacdo dos compromissos internacionais e nacionais com a educagdo em Direitos
Humanos; [...] Propor a transversalidade da Educacdo em Direitos Humanos nas politicas publicas, estimulando o
desenvolvimento institucional e interinstitucional das agdes previstas no Plano Estadual de Educag¢do em Direitos
Humanos nos mais diversos setores e areas do conhecimento; Contribuir com as institui¢des de ensino publicas e
privadas na construgdo de um curriculo baseado na cultura de Direitos Humanos; Estimular a reflexdo, o estudo ¢ a
pesquisa voltados para a educagdo em Direitos Humanos; (Tocantins, 2014, p. 04).

Cabe entdo assegurar, portanto, que a pesquisa € as intervencdes realizadas em sala de
aula possuem um respaldo legal, que além de contribuir para efetivacdo da Educacao em Direitos
Humanos na escola, visa apresentar algumas atividades praticas que podem ser inseridas no
curriculo de Filosofia do Ensino Médio de forma trans e interdisciplinar e, da mesma forma, a
confeccao de um material didatico (produto) com atividades planejadas a partir de uma sequéncia
didatica que podem ser replicadas em outros contextos.

Diante do exposto, ficou evidente que o objetivo almejado poderia ser alcancado, ou seja,
o Ensino de Filosofia poderia contribuir com a Educagao em Direitos Humanos no Ensino Médio,
de forma a promover reflexdes filosoéficas criticas sobre a relagdo entre Cidadania e Direitos
Humanos, a defesa dos Direitos Humanos no Estado Democratico de Direito e,
fundamentalmente, entender como a garantia dos Direitos Humanos poderia contribuir para uma
visao de dignidade humana e com o desenvolvimento sustentdvel em comunidades tocantinenses
atingidas por problemas socioambientais, como ¢ o caso da populagao ribeirinha do Municipio de
Lajeado, afetada diretamente pela barragem de Lajeado, bem como compreender as consequéncias
sociais ¢ ambientais do problema para a populacdo em geral, no que concerne aos Direitos

Humanos.

? “O Comité Estadual de Educagio em Direitos Humanos (CEEDH) foi oficializado no dia 12 de julho de 2019
e publicado na Portaria — Seduc n°. 1342, de 31 de maio de 2019, no diario oficial do Estado n°® 5.397, de 12 de
julho de 2019. O colegiado foi criado para desenvolver atividades politico-educativas, a fim de propor e
promover politicas de educacdo em Direitos Humanos em toda sua area de abrangéncia.” Disponivel em:
https://www.to.gov.br/seduc/ceedh-comite-estadual-de-educacao-em-direitos-humanos/qeb04uxc835
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Para romper as barreiras do senso comum em relagdao aos debates referentes aos Direitos
Humanos, a legislacdo vigente precisa ser veiculada na educagao formal, tendo em vista que ela ¢
responsabilidade do Estado, devendo auxiliar na promocao dos Direitos Humanos, embora, muitas
vezes, o proprio Estado seja o responsavel pela sua violagdo, por exemplo, ao negar os direitos
fundamentais basicos aos cidaddos. Citamos a Usina Hidrelétrica pela sua importancia em termos
econdmicos para o municipio e, sobretudo, para a populacdo em termos de desenvolvimento
humano.

Cabe aos que acreditam na construgdo de uma sociedade solidaria, problematizar essa
questdo e, aos que acreditam na educagdo como mola propulsora do desenvolvimento humano,
auxiliar na transversalidade da Educacao em Direitos Humanos nas politicas publicas, fazendo
com que os estudantes do Ensino Médio percebam por si mesmos as contradigdes entre o que
observam na vida pratica e o discurso dominante acerca dos Direitos Humanos, a fim de
compreenderem que o aprofundamento das desigualdades sociais tem relagdo com a negagdo dos
direitos, sendo necessario defender politicas publicas que garantam minimamente uma vida digna
para a classe trabalhadora, dado que ¢ a principal afetada nesse aspecto.

Diante do exposto, para nds ficou evidente que poderiamos analisar essa tematica a partir
de uma perspectiva marxista, com autores que trazem debates e conceitos fundamentais para
lermos a realidade observada, como o proprio Marx, Engels, Marcuse e Paulo Freire. O nosso
olhar sobre o problema, sobretudo a intervengdo, manteve-se com a perspectiva da Teoria Critica
e, portanto, respaldada pelo materialismo histdrico e dialético enquanto método de analise. Ou
seja, em um contexto de negagdo dos Direitos Humanos, ainda que estes sejam uma criagao
burguesa, temos de trazer a tona as contradigdes sociais e buscar incansavelmente qualquer
mudanga qualitativa a curto, médio e longo prazo, principalmente para a classe trabalhadora.

O momento de definir os procedimentos metodoldgicos e as demais etapas da pesquisa,
como o levantamento bibliografico e a coleta de dados, a contextualizagdo da tematica com a
justificativa e relevancia, os atores sociais e o perfil deles etc., seguiu os mesmos pressupostos da
pesquisa realizada durante a confec¢do da monografia de graduacao, em que trabalhamos com
alguns dos mesmos referenciais marxistas. Sendo assim, ¢ importante destacar o que difere das
pesquisas tradicionais, “a escolha do campo onde serdo colhidos os dados, bem como dos
participantes € proposital, isto €, o pesquisador os escolhe em fun¢do das questdes de interesse do
estudo e também das condi¢des de acesso e permanéncia no campo e disponibilidade dos sujeitos”
(Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2002, p. 162). Para além disso, a escolha do método e o olhar
metodoldgico a partir da Teoria Critica foi intencional.

A escola ¢ o campo onde atuamos profissionalmente hd quatro anos, exercendo a
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docéncia como professor da Educagdo Bésica, ministrando o componente curricular de Filosofia,
fator que contribuiu para que as etapas da pesquisa fossem desenvolvidas sem resisténcia por parte
da comunidade escolar ou, pelo contrario, com o apoio dela. Durante a pesquisa, observamos uma
mudanga de olhar para o Ensino de Filosofia, uma disciplina que tradicionalmente ¢ vista como
desnecessaria ou que tira o lugar daquelas que sdo alvos das provinhas e provoes estatais. Vimos
que aumentou o interesse da comunidade escolar pela Filosofia, bem como pela Educacdo em
Direitos Humanos em uma perspectiva filoséfica.

Nas aulas, durante varias ocasides, antes do ingresso no mestrado, tinhamos trabalhado
questdes referentes aos Direitos Humanos como, por exemplo, o racismo ¢ a violéncia de género.
No entanto, o objetivo agora € outro: sistematizar o conhecimento a partir da pratica. Ou seja, de
fato fazer acontecer o que indica os documentos orientadores no que diz respeito a obrigagdo das
redes de ensino de ofertar, de forma transversal, a Educacdo em Direitos Humanos. A despeito
disso, cabe salientar que nao ¢é ofertado qualquer formagdo para os professores sobre isso € nem
material didatico especifico para além das poucas contribui¢des do livro didatico.

Diante desse quadro, o nosso desafio foi fazer acontecer, isto ¢, pautar os Direitos
Humanos em sala de aula, e para além dela, a partir da nossa realidade, procurando dar vez e voz
aos estudantes ao permitir que eles construissem de forma colaborativa um produto educacional -
uma cartilha ilustrada por eles mesmos — em que a Educagdo em Direitos Humanos se efetivou.

Enquanto pesquisadores, coube a nos, trazer as visdes dos proprios envolvidos na

pesquisa - os atores pesquisados: os estudantes. Procuramos evidenciar

a analise dos significados que os individuos ddo as suas ag¢des, no meio ecoldgico em que constroem suas
vidas e suas relagdes, a compreensdo do sentido dos atos e das decisdes dos atores sociais ou, entdo, dos vinculos
indissociaveis das a¢des particulares com o contexto social em que estas se dao. (Chizzotti, 2000, p. 78).

A sala de aula ¢ o nosso “laboratorio de pesquisa” e a nossa missdo de investigar os
fendmenos que ali surgem depende da interpretagdo que fazemos do significado dado pelos
proprios atores sociais envolvidos nessa dindmica. Enquanto professores que vivenciamos o
fenomeno junto com os estudantes, somos observadores participantes que constroem juntos o
objeto de estudo. E na “Pesquisa Participante - onde afinal pesquisadores-e-pesquisados sio
sujeitos de um mesmo trabalho comum, ainda que com situacdes e tarefas diferentes [...]”
(Brandao, 1999, p. 11). Portanto, para seguir na coleta de dados no ambiente complexo da sala de
aula, optamos por abordagens alternativas como a observagdo participante, conforme descrita por
Brandao, e pela abordagem etnografica, conforme entendida por Mattos (2011, p. 54), para quem a
“Etnografia ¢ a escrita do visivel”. Compactuamos com a ideia de que “as pesquisas qualitativas

sdo caracteristicamente multimetodologicas, isto ¢, usam uma grande variedade de procedimentos
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e instrumentos de coleta de dados” (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2002, p. 163).

Portanto, a coleta de dados em sala de aula (tanto pela observagdo participante, quanto
pelas respostas trazidas pelos estudantes nas atividades), a analise de documentos, a descrigdo
etnografica do ambiente, a pesquisa bibliografica etc., procuraram tecer fios de conexdo entre as
perspectivas filosofica e pedagdgica que permeiam o Ensino de Filosofia, o que fica mais evidente

nas paginas a seguir, comecando pelo /ocus de pesquisa.
1.2. O ambiente ecoldgico dos atores sociais e locus da pesquisa

Lajeado ¢ considerada, do ponto de vista populacional, uma pequena cidade do Estado do
Tocantins. Segundo dados de 2022 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
numero de habitantes do municipio € estimado em 3.357 pessoas. Dessas, cerca de 800 vivem na
zona rural. A cidade emancipou-se politicamente no ano de 1991 do municipio de Tocantinia,
antiga Piabanha. Um dos fatos historicos que impulsionaram esse processo foi a criagdo do Estado
do Tocantins®*, em 1988.

O municipio esta localizado na Area de Prote¢io Ambiental Serra do Lajeado e tem no
Meio Ambiente uma grande riqueza que vem sendo explorada economicamente através do turismo.
Além disso, a agricultura familiar, a pesca e o setor de servicos sdo os motores propulsores da
economia local. Mesmo sendo um municipio jovem, com apenas 32 anos de emancipagao politica,
o territério de Lajeado tem muita historia, como podemos conferir nas pinturas rupestres
encontradas nos sitios arqueoldgicos na Serra do Lajeado. S6 houve a ocupagao por ndo-indigenas a
partir do século XVIII, quando imigrantes nordestinos se estabeleceram na regido construindo um
ponto de apoio para os navegantes que desbravaram o rio Tocantins com mercadorias de Porto Real
a Belém do Para. A construgdo dos primeiros prédios publicos, como a igreja da Nossa Senhora da
Divina Providéncia e o garimpo no Rio Lajeado, consolidou o povoado que depois se tornaria
municipio. Pelo seu pioneirismo, Justiniano de Sales Monteiro ¢ considerado o fundador da cidade
— que passou por uma grande transformagdo com a construgdo da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo
Magalhaes no trecho do Rio Tocantins que banha a regido. Essa obra de grande porte, que teve sua
conclusao no inicio dos anos 2000, provocou um grande impacto socioecondmico - obrigando
muitas familias a sair das suas terras e afetando a agricultura e a pesca — fonte de sobrevivéncia para
muitas delas.

De acordo com Lima (2013), a Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhdes (UHE -

Lajeado) ¢ o primeiro empreendimento, apos a reestruturacao do setor elétrico na década de 1990,

* Em 05 de outubro de 1988, conforme artigo 13 do Ato das Disposigdes Constitucionais Transitorias da
Constituicdo, o Estado do Tocantins foi criado.
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construido pela iniciativa privada - no caso o Consércio INVESTCO S/A - que tem a concessao
para exploragdo do empreendimento por 35 anos. E importante lembrar que essa obra foi construida
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (FHC), marcado pela precarizagdo e privatizacao
dos servicos publicos. No periodo da sua construgdo o estado Tocantins tinha como Governador
José Wilson Siqueira Campos, alinhado a politica privatista do FHC.

A construgao e a formagdo do reservatorio da UHE-Lajeado atingiram 6 municipios:
Miracema, Tocantinia (que abriga a reserva indigena do povo Xerente), Lajeado, Palmas (a capital),
Porto Nacional, Brejinho de Nazaré e Ipueiras.

De acordo com Lima (2013), a partir do levantamento dos dados do estudo de impacto
ambiental da construcao, o nimero de familias atingidas foi de 1.526 e de pessoas cerca de 6.483.
Um aspecto ressaltado pelo autor se d4 em relacdo a participacdo das familias atingidas: “Os
atingidos sdo envolvidos somente quando a mobilizagdo para o inicio das obras ja estd em
andamento, aguardando somente a emissdo da Licenga para instalagdo pelos orgaos licenciadores,
com poucas possibilidades de interferéncia no processo” (Lima, 2013, p. 81). Ou seja, a
participacdo ¢ mais no sentido de garantir a minimizacdo dos impactos com a garantia de
indenizagdes justas, o que ndo ocorreu no caso do Lajeado. Houve pouca ou quase nenhuma
mobilizagdo por parte das familias de atingidos, como observamos em outros lugares a partir da
atuacao do Movimento dos Atingidos por Barragem (MAB). Como consequéncia, grande parte das
familias que foram retiradas das suas terras, por falta de informagao, ganharam no maximo uma
casa na cidade. E outros foram assentados em areas imprdprias para agricultura.

Dados do IBGE apontam que o nimero de mao de obra ocupada com registro no
municipio € de 25%, o que significa que a maior parte da mao de obra vive na informalidade ou de
subempregos. O mercado de trabalho ¢ uma questao importante, pois a falta de emprego faz com
que o municipio tenha uma populagdo “flutuante” em termos de inclusdo social. Outro fator
importante destacado pelo IBGE ¢ que o rendimento médio mensal dos trabalhadores lajeadenses ¢é
de pouco mais de um salario-minimo (1,8 mil reais), com a renda per capita do municipio estimada
em R§ 21.804, 92.

No campo da saude ¢ importante ressaltar o indice de mortalidade infantil que, segundo o
IBGE, ¢ de 17,86 por mil nascidos vivos. Além do desemprego ou da informalidade, outras
expressoes da questdo social podem ser vistas no municipio, em menor escala se comparado aos
municipios maiores, mas existe, como o trafico e consumo de drogas, violéncia e gravidez na
adolescéncia.

Em relagdo a educagdo, o municipio de Lajeado possui quatro unidades de ensino. Sendo

trés sob responsabilidade da administragcdo publica municipal e um pertencente a Rede Estadual de
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Ensino, isto €, sob responsabilidade do Governo Estadual. Em relacdo ao ensino técnico e superior,
nao ha instituicdes que ofertem essas modalidades. De acordo com dados do Instituto de Geografia
e Estatisticas (IBGE) a taxa de escolariza¢do no municipio, de 06 a 14 anos, era de 95,5%, em 2010.
Ja dados de 2022 apontam que o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) nos anos
iniciais do Ensino Fundamental ¢ de 4,9. Ja nos anos finais cai para 4,7. O numero de estudantes
matriculados em 2022 era de 648, sendo 518 no Ensino Fundamental ¢ 153 no Ensino Médio
Regular e Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Esse publico de Ensino Médio ¢ atendido pelo
Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia, que também oferta turmas na modalidade de
Ensino Fundamental (anos finais) e na EJA (Terceiro Segmento).

Criado em 14 de janeiro de 1986, pela lei Estadual n°. 9.977, a historia do Colégio
Estadual Nossa Senhora da Providéncia tem sua origem anterior a essa data, quando entdo fazia
parte da rede municipal de Tocantinia. Sua passagem para a administracdo estadual foi uma
demanda da comunidade, propiciando uma melhoria no ensino local, sobretudo, para as familias
que nao tinham condi¢do de enviar os filhos para estudar em outra cidade. Mesmo com o passar dos
anos e a constru¢do de outras unidades escolares no municipio, absorvendo parte significativa da
demanda do Ensino Fundamental pela Prefeitura Municipal, o Colégio Estadual (como ¢ conhecido)
continua sendo o principal centro de ensino da cidade de Lajeado - o tinico que atende o publico do
Ensino Médio .

Do ponto de vista estrutural, de acordo com o seu Projeto Politico Pedagdgico (2023) a
escola possui 20 dependéncias que se dividem em: 07 Salas de Aula; 01 Sala da Diregdo; 01
Cantina; 01 Depdsito para alimentos; 01 Sala dos Professores; 01 Secretaria Escolar; 01 Banheiro
Masculino para alunos; 01 Banheiro Feminino para alunos; 02 Banheiros para servidores, sendo
masculino e feminino; 01 Biblioteca; 01 Laboratério de Informatica - LABIN (sem equipamentos);
01 Sala da Coordenagdo e Orientacdo Pedagdgica; 01 Sala para Coordenagdo Administrativa e
Financeira com banheiro; 01 Almoxarifado; 01 Sala Multifuncional; 01 Area de servigo; 01 Quadra
de Esportes sem cobertura. Conforme tais condig¢des, observa-se que nao pode comportar o ensino
integral, sem antes criar as condigdes especificas para a manuten¢do adequada das demandas.

Em 2023, foram 174 matriculas, sendo mais de 70% no Ensino Médio. Além das turmas
da sede (localizada no centro da cidade), o Colégio também possui uma extensdo na Comunidade
Pedreira — com a oferta de turmas do Ensino Médio - que funciona nas dependéncias da Escola
Municipal Juscelino Kubitschek. Em uma comparagdo com os anos anteriores, observa-se uma
queda no nimero de matriculas. Em 2019, foram 366 matriculados; em 2020, caiu para 301; em
2021, caiu para 277; em 2022, caiu para 206. Por fim, em 2023 caiu para 174. De acordo com o

Projeto Politico Pedagogico (2023), essa queda no niumero de matriculas € reflexo de varios fatores,
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dentre eles a absorcio da demanda de Ensino Fundamental pelo municipio e a questdo
socioecondmica das familias que provoca uma migra¢ao constante, a op¢ao das familias que t€ém
melhores condi¢des de enviar o filho para estudar em escolas localizadas nos municipios de
Miracema e Palmas. E, por fim, temos que considerar a pandemia da Covid-19, que afastou muitos
estudantes das salas de aula, sobretudo, o publico da Educagdo de Jovens e Adultos.

O perfil dos estudantes ¢ de classe média e baixa, oriundos de familias de servidores
publicos, do setor de servigo (comércio local), da agricultura de subsisténcia e da pesca. De acordo
com o Projeto Politico Pedagogico (2023), 20% desses estudantes moram na zona rural e dependem
do transporte publico para se locomoverem até a unidade escolar. A maioria possui aparelhos
tecnologicos, sobretudo o celular, no entanto, o acesso a internet nao ¢ dos melhores devido a
qualidade do servico disponivel no municipio. Através da biblioteca da escola (que tem um bom
acervo, inclusive com livros de Filosofia) os estudantes conseguem acesso aos livros. J4 em relacao
a outros bens culturais, hd um déficit significativo devido a falta de equipamentos culturais no
municipio, de modo que isso fica restrito aqueles que conseguem se deslocar para os municipios
vizinhos, sobretudo, a capital Palmas.

Ainda em relagdo ao perfil do corpo discente, de acordo com o Censo Escolar (2023), o
nivel socioecondomico dos estudantes ¢ 4. Ou seja, médio-baixo. O que os coloca um pouco abaixo
da média nacional. Um ponto importante apontado por esse indice € acerca da escolaridade dos pais
dos estudantes, ou seja, de individuos que possuem o Ensino Fundamental incompleto ou o Ensino
Fundamental e médio completos.

Um fator importante ¢ que a escola possui grémio estudantil e ha um incentivo, sobretudo,
por meio de parceria com o Curso de Servico Social, da Universidade Federal do Tocantins (UFT),
Campus de Miracema, para o desenvolvimento do protagonismo estudantil, inclusive na promogao
de atividades culturais e na melhoria das condi¢des de ensino. O corpo docente € composto por 18
professores, que atuam preferencialmente na sua area de formagdo. Todos possuem curso superior, €
alguns possuem uma Pds-Graduacao Lato Sensu.

Um dado importante ¢ que a maioria dos docentes que estdo em sala de aula sdo de
contratos temporarios. Além dos docentes, o quadro de servidores da unidade escolar ¢ composto de
outros profissionais, totalizando 48 pessoas. Entre estes destacamos os Coordenadores Pedagogicos
de Area, cargo criado no contexto da implantagdo da nova grade curricular do Ensino Médio.
Devido a quantidade de turmas do Ensino Médio, a escola possui quatro desses coordenadores,
sendo 01 para cada area: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da

Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
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1.3. O produto educacional como convergéncia do trabalho pedagogico em sala de

aula

Conforme vimos na se¢do anterior, o contexto ecologico da escola e a interacdo entre os
seus diferentes atores permitiram o desenvolvimento da pesquisa que teve como Produto
Educacional uma Metodologia do Ensino de Filosofia que resultou na produg¢do de uma Cartilha
[lustrada pelos estudantes sobre a tematica dos Direitos Humanos. As interven¢des ocorreram em
uma sala multiseriada, formada para o desenvolvimento de conteidos em uma trilha de
aprendizagem, envolvendo estudantes das 2% séries do Ensino Médio - turmas 23.01 ¢ 23.02 —e da
3% série — turma 33.01 - que, juntas, somaram 34 estudantes como publico-alvo.

Ao propor que os estudantes produzissem as ilustragdes sobre a temdtica dos Direitos
Humanos, buscamos nao so6 instiga-los a estudar os objetos de conhecimento a partir de exercicios
praticos, mas promover o exercicio do pensamento critico e estimular a expressao por meio de uma
linguagem artistica e de uma estética da vida cotidiana. Cabe salientar, portanto, que as atividades
ndo se reduziram a producdo de ilustragdes e desenhos pelos estudantes, tendo em vista que a
Educag¢do em Direitos Humanos precisa ser tratada de maneira inter e transdisciplinar nos curriculos
e de forma que os estudantes visualizem os problemas em seu proprio cotidiano, sendo estimulados
a participar da vida publica. Assim, foram desenvolvidas diferentes estratégias pedagogicas para a
apropriagdo dos contetidos de forma mais significativa acerca dos diferentes temas que compdem o
objeto de estudos e da pesquisa. A partir dai, pudemos exercitar o pensamento critico com a leitura
e a escrita filosoficas.

A aproximagdo e a coeréncia dos temas com uma perspectiva filosofica foi sempre alvo
de atencdo pelo pesquisador, dado que a andlise que fariamos dos contetidos envolve a tradicao
marxista da Teoria Critica da sociedade, ou seja, em termos de aplicagdo do método, ha que se
comegar a produzir e explicitar o problema a partir da realidade concreta em que os individuos
estdo inseridos. Para tanto, apropriamo-nos da Pedagogia Radical, conforme expde o editor de
Herbert Marcuse, Douglas Kellner (2011), em texto intitulado “Sobre Marcuse: critica, libertacao
e reeducacdo na Pedagogia Radical de Herbert Marcuse”, que tem como objetivo a restituicao do
pensamento critico, algo fundamental em uma formagao que se pretende humanista, formacao essa
que tem sido posta em xeque com as mudancgas provocadas pela Base Nacional Comum Curricular
e pelo Novo Ensino Médio, a medida em que supervalorizam a formagao tecnicista e voltada para
atender, com maior énfase, as demandas do mercado, tensionando os componentes curriculares da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, que além dos conteudos fragmentados,

defrontam-se com a redugdo da carga horaria. “A educagao na perspectiva da pedagogia radical
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tem uma fungdo formativa especifica diante de tal realidade: estimular o pensamento
critico-negativo - como possibilidade de estabelecer a razdo humana livre da racionalidade
tecnologica” (Soares, 2020, p. 46).

Nesse contexto, ¢ importante perceber a ldgica das mudancgas educacionais ocorridas no
Novo Ensino Médio e como as disciplinas de humanidades estdo dispostas nos curriculos para os
professores de Filosofia lecionarem, envolvendo além da disciplina de Filosofia, as disciplinas de
areas afins, as disciplinas eletivas e as chamadas trilhas de aprendizagem (que compdem os
itinerarios formativos). Esse rol de disciplinas ndo favorece o Ensino de Filosofia, tendo em vista
que os estudantes acabam preferindo disciplinas do curriculo e preterindo outras, de forma que os
conteudos de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ficam em desvantagem, mesmo sendo
essenciais para a formagao humana.

A Lei n° 13.415/2017 modificou a Lei n°. 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional (LDB), instituindo a nova estrutura curricular do Ensino Médio e definindo o
lugar da Filosofia na grande area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Sendo assim, tal
modificacdo remeteu a pesquisa para o contexto tocantinense, territorio ao qual pertence o Colégio
Estadual Nossa Senhora da Providéncia. Analisamos como esta organizada a nova estrutura
curricular a partir do Documento Curricular para o Ensino Médio no Territério do Tocantins
(DCT-TO). Dessa forma, pudemos verificar em que medida a Educagdo em Direitos Humanos
pode ser inserida nos conteudos filos6ficos da Unidade Escolar.

O contexto mundial dos ataques a democracia perpetrados pela extrema direita, em
especial, no Brasil, despontam como uma afronta aos Direitos Humanos e a prépria Educacdo em
Direitos Humanos, colocando desafios para a docéncia. O Ensino de Filosofia, no caso, cuja
pretensdo € estimular o pensamento critico e a reflexdo fica diante da hegemonia do sistema, dos
meios de comunicagdo de massa e da desinformacdo, do recrudescimento das politicas publicas e
sociais etc., que impactam diretamente na efetivagdo dos direitos em seus varios aspectos. E nessa
conjuntura que a restituicdo da critica contra o pensamento unidimensional ganha relevancia no
Pedagogia Radical.

A realidade em que a pesquisa foi realizada ndo ¢ diferente da realidade nacional e das
condi¢des enfrentadas pelos professores e professoras da Educagdo Bésica do pais. Em resumo, o
que se pretende dizer € que uma escola localizada em uma pequena cidade do interior do Tocantins,
quase na zona rural, que atende a um publico oriundo das classes populares, também vivencia as
consequéncias do avango das politicas nefastas promovidas das agendas neoliberais, com destaque
para o ataque aos direitos constitucionalmente assegurados, pela falta de politicas publicas que

garantam condigdes de vida digna como educacdo, saide, moradia e pleno emprego. Nao
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raramente, encontramos exemplos de estudantes que t€ém como principal refeicdo do dia a merenda
escolar. Nas escolas do Brasil e aqui em Lajeado, podemos observar os mesmos fenomenos que se
caracterizam pela violagdo dos direitos e que parecem tdo comuns que acabam sendo naturalizados
e/ou normalizados aos olhos das pessoas. Diante disso, uma educacdo que tem como um dos seus
fins a formagdo para o exercicio da cidadania, ndo pode se furtar em enfrentar esse problema. O
Ensino de Filosofia por sua caracteristica reflexiva e problematizadora deve enfrentar o problema
sem se furtar a critica social.

O Produto Educacional que apresentamos atende aos critérios estabelecidos pela
Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sobretudo no que diz
respeito aos quesitos de complexidade, impacto social, aplicabilidade, acesso, aderéncia e inovacgao,
tal como pontuamos, a saber, que a Metodologia do Ensino de Filosofia a partir da Pedagogia
Radical orientou a produgdo de um material didatico, uma cartilha de Educacdo em Direitos
Humanos ilustrada pelos proprios estudantes, constituindo-se em uma resposta possivel ao
problema de pesquisa. Em suma, o Ensino de Filosofia pode contribuir para uma Educacdo em
Direitos Humanos no Ensino Médio, da mesma forma, as tematicas da Educacdo em Direitos
Humanos podem se constituir em problemas filoséficos.

Em relagdo ao impacto, acreditamos que a cartilha contribuiu para a formagdo do
pensamento critico e para o exercicio da cidadania e que a sua aplicabilidade como material
didatico pode ser replicado em outros contextos, sendo acessivel por aderir a conjuntura do nosso
tempo historico. Tanto os procedimentos metodologicos quanto o resultado alcangado aderem ao
proposto pelo Mestrado Profissional em Filosofia, no sentido de contribuir com o fortalecimento do
Ensino de Filosofia em uma perspectiva inter e transdisciplinar, além de atender a legislacao
nacional para a implementagdo da Educacdo em Direitos Humanos, tal como previsto no PNDH-3,
no PNEDH e no PEEDH-TO.

Os resultados alcancados s3o fruto de uma metodologia cuja crenga no didlogo como
condi¢do de politicidade atende aos critérios de inovagdo pedagdgica, que intersecciona Filosofia e
Direitos Humanos mediado pela Pedagogia Radical. Portanto, o Ensino de Filosofia, mediado por
uma perspectiva critica de educagdo, produzida no chdo da sala de aula com os estudantes,
evidencia a resisténcia pedagdgica em tempos sombrios para o campo das Ciéncias Humanas e

Sociais Aplicadas, em particular, e para a defesa da democracia e da cidadania, em geral.
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CAPITULO 11
TEORIA CRITICA E DIREITOS HUMANOS NO ENSINO DE FILOSOFIA

2.1. Teoria Critica e Pedagogia Radical: possibilidades e limites dos Direitos
Humanos nas sociedades capitalistas

Quando falamos em Direitos Humanos, tanto do ponto de vista conceitual quanto juridico,
um aspecto enfatizado ¢ a relagdo intrinseca desses direitos com a democracia e no que tange aos
direitos consagrados pela Constituicdo Federal de 1988, que coloca os brasileiros e as brasileiras
como sujeitos dos direitos socialmente constituidos. Assim, ndo da para falar em Direitos Humanos
sem falar em democracia e de democracia sem falar em Direitos Humanos.

Em consonéncia com a Teoria Critica, duas perguntas filos6ficas orientam esse debate: 1)
como ¢ possivel efetivar os Direitos Humanos em uma sociedade unidimensional e sem critica,
silenciada pela repressdo do sistema e afeita a racionalidade tecnoldgica? 2) em um projeto
societario marcado pela dominagdo dos corpos € mentes € possivel tratar dos Direitos Humanos no
Ensino de Filosofia?

Para discutir tais questdes precisamos sustentar uma argumentagdo coerente com o0s
objetivos que pretendemos atingir, que nessa se¢do ¢ apresentar a fundamentacdo tedrica e
conceitual para analisar o problema de pesquisa. Para tanto, buscamos apoio no pensamento do
filésofo frankfurtiano Herbert Marcuse, em seu livro intitulado The unidimensional man, publicado
originalmente em 1964, e publicado no Brasil com o titulo “A ideologia da sociedade industrial”,
em 1967. Recentemente este livro foi republicado com o titulo “O homem unidimensional”. Para
fins de esclarecimento, estamos utilizando uma publicagdo de 1973, conforme a tradugao brasileira
de 1967.

Marcuse ¢ um autor que niao faz concessdes ao modo de produgdo capitalista e suas
implicagdes na luta pela existéncia, de forma que as suas criticas sdo contundentes e profundamente
reflexivas sobre esse modelo de organizagdo social, trazendo muitas pistas e orientacdes para
analisar as perguntas que elencamos, ja que traz muitos conceitos que nos permitem olhar a
realidade concreta. Para fins didaticos, vamos deixar os conceitos e palavras-chave em negrito para
facilitar a conducao do pensamento e a analise da realidade social.

A unidimensionalidade do sistema capitalista se caracteriza pela experiéncia restrita que
dispensa aos individuos ao inviabilizar a critica em detrimento da promessa de felicidade pelo
consumo, ou seja, a ideologia da sociedade capitalista introjeta determinados valores nos individuos
parecendo impossibilitar qualquer perspectiva de mudanga qualitativa rumo a outras formas de

florescimento humano.
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Marcuse (1973, p. 14) mostra como as novas formas de controle e dominagdo vao surgindo
no seio dessa sociedade ¢ como os individuos se submetem ao trocar a liberdade pelo conforto
“com uma duplice base numa eficiéncia esmagadora e num padrdo de vida crescente”. Nessa
esteira, a partir de uma ideologia inerente ao sistema, vai sendo introjetada nos individuos uma
racionalidade, que Marcuse chama de racionalidade tecnologica, em contraposicao a racionalidade
humana, que condiciona-os a agir e pensar conforme a ldgica da produgdo e do consumo, de modo
que a luta pela existéncia no dia a dia reproduz o proprio sistema, sem que eles tenham consciéncia
disso. A racionalidade tecnologica se consolida a partir do momento em que “os fatos que dirigem o
pensamento e a acdo do homem ndo sdo os da natureza [...] ou aqueles da sociedade [...], sdo antes
os fatos do processo da maquina, que por si s6 aparecem como a personificacdo da racionalidade e
da eficiéncia” (Marcuse, 1973, p. 30).

Em funcdo dessa racionalidade, os individuos sdo levados a fazer determinadas escolhas e
a agir e sentir de determinado modo que aparenta ser deles proprios, como se agissem e pensassem
por si mesmos, sendo livres, quando nao sdo, sdo apenas reprodutores do que introjetaram. Para
compreender como Marcuse expressa o conceito de introjecio, essa mudanca se da a partir de uma
perspetiva psicologica, como sendo um processo de transferéncia de algo externo para o interior do
individuo. Como consequéncia desse processo temos individuos que passam a agir de acordo com
aquilo que a l6gica dominante determina, ou seja, mimetizando de forma manipulada até o ponto de
ndo ter mais critica em relagdo a realidade em que vivem.

A engenharia social do capitalismo domina todas as esferas da vida social, justamente por
isso Marcuse chama essa sociedade de totalitaria, por sua racionalidade e dominio incluir e
influenciar na producdo da subjetividade e do comportamento humano. Dai a sua
unidimensionalidade. Tudo parece coeso e a irracionalidade do sistema se torna racional para a
consciéncia dominada. “No ambiente tecnologico, a cultura, a politica e a economia se fundem num
sistema onipresente que engolfa ou rejeita todas as alternativas” (Marcuse, 1973, p. 19). Assim, a
dominacio acontece e a racionalidade tecnoldgica se torna racionalidade politica, 3 medida que
racionalidade dominada reproduz politicamente o sistema, defendendo-o como unica forma de
florescimento humano, sem criticas.

Marcuse chama atenc¢do para um projeto de dominagdo politica que ocorre quando “ao se
desdobrar, o projeto molda todo o universo da palavra e da agdo, a cultura intelectual e material”
(Marcuse, 1973, p. 19). Sendo assim, o progresso tecnologico, que poderia ser utilizado para
melhorar a vida de todos os seres humanos, quando usado em favor do modo de produgdo
capitalista, pelo contrario, tornou-se um projeto de dominagdo fundado na desigualdade entre as

classes sociais.
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Frente a tal pressuposto, uma sociedade unidimensional ¢ uma sociedade sem oposicio ¢
uma sociedade sem oposicao, por sua vez, torna-se uma sociedade totalitaria, pois a liberdade de

pensamento e a critica sdo reduzidas a uma esfera meramente especulativa.

Em virtude do modo pelo qual organizou a sua base tecnoldgica, a sociedade industrial contemporanea tende
a tornar-se totalitaria. Pois ‘totalitaria’ ndo ¢ apenas uma coordenacdo politica terrorista da sociedade, mas também uma
coordenacdo técnico-econdmica ndo-terrorista que opera através da manipulacdo das necessidades por interesses
adquiridos. Impede assim uma oposigdo eficaz ao todo. (Marcuse, 1973, p. 24-25)

Ao tratar das necessidades adquiridas, que sdo as necessidades superimpostas pelo
sistema, Marcuse estd falando dos processos repressivos que levam o individuo a introjetar as
determinagdes historicas da sociedade em que vive. Ou seja, ao viver em uma sociedade capitalista,
a tendéncia de os individuos cederem ao consumo ¢ um fato indissocidvel da luta pela existéncia, o
que em ultima instancia significa dizer que ao reproduzirem a sua existéncia, reproduzem o sistema.

O importante na sociedade do consumo ¢ produzir e consumir, consumir € produzir de
forma mecanica e irrefletida. Como se tudo fosse eterno e a promessa de felicidade fosse para todos
os individuos, quando sabemos da escassez dos recursos para atender ao mundo todo e que a
promessa de felicidade pelo consumo s6 atende a uma pequena parcela da populagdo subjacente,
enquanto a maioria trabalha para a manutencdo da existéncia. A luta de classes s6 faz sentido se
olhada a partir dessa desigualdade entre as classes: a burguesia e o proletariado.

A argumentagdo marcuseana conduz a uma resposta, a saber, que para superar a
racionalidade tecnoldgica serd preciso restituir a critica para restabelecer a racionalidade humana.
Nesse ponto, o Ensino de Filosofia pode dar uma importante contribuicdo através de uma
Pedagogia Radical - fazendo da sala de aula um espaco de resisténcia e critica social para retomar
a consciéncia da classe trabalhadora.

Defendemos uma concepgao critica de Filosofia e do seu ensino, embora saibamos que a
critica por si s6 ndo muda a realidade. Entdo, a sua funcdo ¢ apontar os limites do sistema, as
contradicoes que ele gera, e as possibilidades de superacdo em prol de mudancas qualitativas na
luta pela existéncia. Conforme a Pedagogia Radical, quando exercemos o pensamento critico
estamos negando a aceitar as coisas como prontas e acabadas. Portanto, o exercicio de pensar
criticamente a realidade concreta, em grande medida conduz a sua transformacao pela agdo, tendo
em vista que somos agentes de transformagao social, devendo participar ativamente da vida publica.

Metodologicamente dizendo, apds vislumbrar as contradi¢des, podemos trabalhar para a
sua superacdo. Eis o que definimos como uma atitude filoséfica, o trabalho mental sobre a realidade
concreta ¢ a compreensdo de que a Filosofia, enquanto reflexdo critica ao estabelecido e sobre a
propria existéncia humana, pode conduzir os individuos a agdo e a superagdo das contradigdes

sociais. Essa perspectiva caracteriza a dialética e o pensamento dialético do pesquisador que assume
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o materialismo historico e dialético como método para enxergar a realidade social.

A questao que surgiu ao estudar o pensamento de Marcuse € a seguinte: como efetivar os
Direitos Humanos nos marcos de uma sociedade que caminha entre o egoismo individualista e o
autoritarismo para sedimentar a racionalidade tecnoldgica e paralisar a critica?

A relagdo entre a Filosofia e os Direitos Humanos, mediada pela Teoria Critica da
sociedade, baseia-se no pensamento de Marcuse, que sedimenta a existéncia nas sociedades
contemporaneas marcada pela unidimensionalidade. O homem unidimensional enxerga o mundo
conforme as experiéncias que a sociedade capitalista oferece.

Analisar os limites e possibilidades dos Direitos Humanos nas sociedades capitalistas
perpassa por uma concep¢do de Filosofia adotada pelo professor em sala de aula ao tratar da
Educacdo em Direitos Humanos no Ensino de Filosofia. A opg¢do pela Teoria Critica no Ensino de
Filosofia conduz a linha anticapitalista que fomenta o pensamento critico nos estudantes para criar
possibilidades de mudancas qualitativas na sociedade. Essa perspectiva do Ensino de Filosofia ¢
coerente com uma Pedagogia Radical, tanto em uma perspectiva Freireana quanto na Marcuseana.

Nesse sentido, um ponto de partida ¢ pensar os Direitos Humanos a partir da realidade do
estudante - levantando questionamentos que o faca perceber que ndo estamos falando de um
problema que nao lhe diz respeito, mas como algo que lhe afeta - afeta a comunidade que ele esta
inserido. Isso certamente fara com que ele enxergue a realidade em que estd inserido de outra
forma. E, certamente, ndao ficard alheio as contradi¢des sociais. “Enquanto houver espirito critico,
ha uma esperanga para que cidaddos aparecam. Cidaddo ¢ aquele que exerce de maneira combativa
os seus direitos”, afirmou Paulo Arantes (2023), em entrevista’ a um programa da TV Universitaria
Recife.

Kellner (2011) ao destacar o papel da critica no pensamento de Marcuse, diz que o autor
tem como objetivo se opor negativamente a positividade imposta pela sociedade unidimensional,
sobretudo no ambito educacional. Compreender a logica do sistema, a partir do exercicio do
pensamento critico ¢ fundamental, tanto para ndo reproduzirmos acriticamente, quanto para
propormos a sua superagdo. “A libertagdo deve permanecer ancorada na capacidade critica de
entender as tendéncias progressistas e conservadoras nas escolas, universidades e movimentos
estudantis” (Kellner, 2011, p. 36). E a partir dai posicionar-se numa dessas dire¢cdes. Ou seja,
posicionar-se pela manutengdo ou superagdao da ordem dominante.

Seguindo essa linha, ¢ importante destacarmos a contribuicdo do Paulo Arantes (2023)
acerca do Ensino de Filosofia, a partir de uma perspectiva critica, no Brasil. Para Arantes a

constru¢do de um espirito critico passa necessariamente pela leitura dos textos filos6ficos, ndo para

5 Disponivel em: https://youtu.be/f-IUVIU9IQSE?si=i2ycOj8kqPZUghXZ
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reproduzi-los, mas para compreender como € construido um argumento racional acerca de um
determinado problema. No fim, o espirito critico se sobressai € nao se conforma com a realidade
imposta.

O Ensino de Filosofia, conforme a concepcao de Filosofia defendida nessa dissertagao,
apresenta-se como resisténcia ao predominio da racionalidade tecnoldgica, que domina os
individuos pela introjecdo de determinados valores, fazendo com que se comportem tal como a
classe dominante quer que se comportem, isto €, aceitando a exploragdo e se autoexplorando. Nesse
contexto, ¢ um grande desafio falar em efetivacdo dos Direitos Humanos ou mesmo em
implementagdo da Educagdo em Direitos Humanos na escola. Para que nio fique tudo reduzido a
esfera meramente especulativa e abstrata, ¢ necessario partir de uma Pedagogia Radical, de um
Ensino de Filosofia em uma perspectiva anticapitalista.

Dito isso, torna-se necessario refletir sobre os Direitos Humanos como um problema
filos6fico, bem como, sobre a Educacdo em Direitos Humanos a partir do Ensino de Filosofia.
Antes precisamos ressaltar o nosso entendimento do que ¢ a Filosofia, pois ¢ a partir dai que

estabelecemos o seu papel.

2.2. O conceito de Direitos Humanos e sua abrangéncia

Atualmente, vivemos em um contexto de reconhecimento dos Direitos Humanos como
precondigdo para o curso do processo civilizatorio, no sentido de defesa incondicional da vida e da
dignidade humana. Cabe, nesse aspecto, preparar cada cidaddo para que se torne vigilante do
Estado, para fazer cumprir as garantias constitucionais e salvaguardar o estado democratico de
direito da ascensao dos regimes totalitarios, responsaveis pela usurpacao de qualquer direito e pelos
retrocessos nas politicas publicas e sociais em decorréncia do poder decisorio junto ao poder
executivo, com destaque para a extrema direita. Entdo, vale destacar que, se por um lado tivemos
avangos tanto no ambito filos6fico quanto no juridico de reconhecimento dos Direitos Humanos,
por outro lado, a efetivacdo desses direitos continua sendo um desafio que exige a luta constante por
parte da sociedade civil organizada e dos movimentos sociais.

Os Direitos Humanos nao podem ser reduzidos a um ideal abstrato e nem a cidadania pode
ser um mero conceito que ndo se efetiva na vida pratica. Os direitos, de maneira geral, ndo estao
inscritos em normas vazias, mas ¢ necessario lutarmos para restaurar a critica social e a sua
efetivacao, pois qualquer violagdo fere a dignidade da pessoa humana, sobretudo quando se trata de
populagdes vulnerabilizadas em diferentes aspectos e contextos, nas cidades, nas periferias, no

campo etc.
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Ao fazer a sua defesa dos direitos, Comparato (1997) ndo perde de vista a contradigao
entre a sua violagdo e a sua efetivacdo. O autor € critico da perspectiva positivista e atua na questao
dos Direitos Humanos no campo juridico, fator importante para estabelecermos um debate
interdisciplinar. A reflexdo filosofica que propomos a partir desse autor situa-se na compreensao de
quem ¢ o sujeito dos Direitos Humanos, ou seja, nds seres humanos por aquilo que nos caracteriza
como sujeitos de direitos. Para Comparato, o fundamento dos Direitos Humanos esta na nossa
existéncia, enquanto possuidores de singularidades que nos fazem diferentes dos demais seres
vivos. E ¢ essa existéncia que garante a titularidade desses direitos - que pelo seu carater sao
universais e ndo podem ser suprimidos.

Os fundamentos dos Direitos Humanos estdo insculpidos na propria dignidade humana.
Mas o que seria essa dignidade humana? E o que nos faz singulares no que tange a “liberdade
como fonte da vida ética, a autoconsciéncia, a sociabilidade, a historicidade, e a unicidade
existencial”, isto ¢, “o homem ¢ o unico ser dotado de vontade, isto é, da capacidade de agir
livremente” (Comparato,1997, p. 14). A liberdade ¢ inerente ao ser humano e¢ a fonte da
consciéncia moral. A autoconsciéncia ¢ a consciéncia de si , opondo-se ao estado de alienagao.
Em relacdo a sociabilidade, somos seres sociaveis, sendo “preciso ndo esquecer que as qualidades
eminentes e proprias do ser humano — a razdo, a capacidade de criagdo estética, o amor - sdo
essencialmente comunicativas” (Comparato, 1997, p. 17). A historicidade, destaca o autor que a
substancia da natureza humana ¢ histdrica, ou seja, nos constituimos historicamente. Em relacao a
unicidade, somos seres unicos, isto €, ao contrario das coisas, ndo temos um preco, mas
dignidade. “O tnico ser cuja existéncia, em si mesma, constitui um valor absoluto” (Comparato,
1997, p. 17-18). Quando se fala em Direitos Humanos hd um conjunto de principios éticos e
politicos que visam garantir a dignidade humana no que se refere ao pensar, sentir e agir
singularmente. Portanto, quando ndo se reconhece no outro essas singulares os direitos sdo
negados.

Seguindo uma outra perspectiva dos Direitos Humanos, Tosi (2010, p. 68) define-os
como um “conjunto de principios que regem a convivéncia civil e o contrato social de uma
na¢do”. Tal definicdo parte de uma compreensdo ética dos Direitos Humanos, mas também
politica. Por um lado, aponta para principios que devem guiar a nossa conduta em comunidade, e
por outro, para a necessidade de garantir que isso se efetive. Desse modo, esses principios nao
podem ser deslocados da realidade, isto ¢, eles precisam garantir que os direitos e deveres dos
individuos sejam respeitados.

Nessa esteira, seguindo a tradicdo critica dos Direitos Humanos, Ruiz (2010) salienta a

necessidade superar a visdo individualista e utilitarista dos Direitos Humanos, questionando a sua
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efetividade defendida pela perspectiva liberal, que prioriza a defesa da propriedade privada e nao a
dignidade humana. Se contrapondo a essa perspectiva liberal, “o que identifica a violagcdo dos
Direitos Humanos ndo ¢ a transgressdao de uma norma sendo a nega¢do da alteridade humana”
(Ruiz, 2010, p. 202). A partir dessa afirmacdo, vemos uma compreensdo €tica dos Direitos
Humanos, indicando que o ponto central ndo ¢ o estabelecimento de normas a serem respeitadas,
mas uma mudanga de paradigma em relacdo a como vemos o outro, enquanto vitima do proprio
sistema. Sendo assim, “para que os Direitos Humanos adquiram uma responsabilidade social
ampla, hdo de ser compreendidos como direitos das vitimas. Perante o sofrimento das vitimas,
todos somos responsaveis por implementar os direitos que lhes restaurem a dignidade negada”
(Ruiz, 2010, p. 225).

Em grande medida, ndo ¢ possivel pensar a efetividade dos Direitos Humanos num
contexto em que as relagdes sdo definidas pelos interesses do capital. Desse modo, defender os
Direitos Humanos ¢ necessariamente se rebelar contra o que estd posto, embora isso tenha
consequéncias, ja que, atualmente, ha um fendmeno em curso de inversao dos Direitos Humanos
(Carbonari, 2009, p. 79), caracterizado justamente pela violagdo desses direitos em nome desses
direitos, por mais paradoxal que parega.

A defesa dos Direitos Humanos passa necessariamente pelo enfrentamento dos interesses
mercadologicos que, em ultima anélise, estdo voltados para o lucro e ndo para as pessoas. A
perspectiva burguesa dos donos dos meios de producdo ¢ a usurpac¢do das riquezas naturais,
deixando para trds um rastro de miséria e destruicdo, embora hd que se considerar essas relagdes
de usurpacao como parte do préprio projeto societario do neoliberalismo.

Historicamente, sabemos das condicdes juridicas para a efetivagao dos Direitos Humanos
(Tosi, 2010, p. 57), de acordo com o prescrito pela Constituicao Federal de 1988, mas os debates
em torno das tematicas dos Direitos Humanos ainda ¢ incipiente, em decorréncia dos longos anos
de ditadura civil-militar vivenciados pelos brasileiros e brasileiras ao longo do século XX. Em
grande medida, a discussdo em torno da necessidade de defesa dos Direitos Humanos surgiu em
um contexto de violacdo de direitos cometidos durante o regime autoritario que se estendeu de
1964 a 1985, periodo em que centenas de pessoas foram presas, torturadas e mortas nos pordes
dos quarteis.

Apos o fim da ditadura, os movimentos de resisténcia ganharam forca e interferiram
sobremaneira no processo constituinte, tanto que a Constituicdo Federal de 1988 abrange o
reconhecimento dos direitos em prol da dignidade da pessoa humana e, por conseguinte, dos
Direitos Humanos, para além dos tratados internacionais dos quais o Brasil é signatario hoje.

Na Constituicdo Federal de 1988 a dignidade humana aparece como um fundamento:
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“Art. 1° A Republica Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e
Municipios e do Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos: I - a soberania; II - a cidadania; III - a dignidade da pessoa humana; [...]".

Nao basta o reconhecimento, ¢ necessario garantir a efetividade dos direitos, o que esta
longe de ser uma realidade para uma parcela significativa da populagdo brasileira em funcdo da
desigualdade social. Sendo assim, a garantia dos direitos depende da luta dos movimentos sociais
e da sociedade civil para a sua efetivacdo, pela cobranga das autoridades constituidas em defesa da
dignidade e pelo acesso ao basico existencial, como alimentagdo, moradia, educacdo, saude,
cultura e lazer.

No entanto, tem sido um grande desafio falar em Direitos Humanos em uma sociedade
que se desenvolveu a partir de um processo de violéncia sistematica contra a sua populacao e
legitimada pelo apagamento da memoria dos episodios de violagdo dos Direitos Humanos ao
longo dos chamados anos de chumbo, por exemplo, no que se refere aos crimes cometidos durante
a ditadura civil-militar.

Destaca-se, ainda, que os Direitos Humanos estdo sendo tratados a partir dessa mesma
logica perversa, efetivada em varias partes do mundo, mas especialmente em alguns paises da
América Latina, com regimes de austeridade para atender as agendas neoliberais e regimes
autoritarios que violam os direitos em nome da lei e da ordem, como vimos no Brasil, no periodo
de 2019 a 2022, com mais é&nfase, mas com fortes reflexos na vida pratica hoje.
Contraditoriamente, as pessoas introjetaram um discurso anti Direitos Humanos, disseminado pelo
Governo Federal, durante o mandato de Bolsonaro, marcado por retrocessos nos direitos, pelo
sucateamento dos servicos publicos, pela defesa das privatizagdes em prol do capital internacional.

A logica capitalista estd entranhada no Estado burgués - que ao mesmo tempo em que € o
principal violador dos direitos ¢ responsavel por sua efetivagdo. Sendo assim, como podemos
esperar a garantia dos Direitos Humanos por parte de Estados que o violam? E nesse terreno que se
desdobra a luta pelos Direitos Humanos, como ultima trincheira da luta de classes na
contemporaneidade (Arantes, 2021, p. 31). Atualmente, autores que se inserem na tradigdo marxista
tendem a defender os Direitos Humanos em face do avango do capitalismo e deterioracdao da vida
de milhdes de pessoas, considerando a retirada e perda dos direitos no atual contexto neoliberal.

Vale a pena tecermos uma reflexdo acerca da relacdo entre o avanco do capitalismo e os
retrocessos nos Direitos Humanos, retomando o pensamento marcuseano. Apesar de aparentemente
os individuos fazerem escolhas e pensarem ser livres, o sistema repressivo do capital faz com que o
consumo de mercadorias seja o horizonte possivel para atingir a felicidade, em uma sociedade que

oferece “tudo” para os individuos, conquistando-os pelas mercadorias, mas cobrando, no revés, a
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paralisacao da critica. Para Marcuse (1973), esse processo ndo ocorre mediante a violéncia e o
terror, mas pelo uso da tecnologia, que introjeta uma racionalidade especifica afeita ao sistema e
que corrobora para a sua manutencdo. Ou seja, os individuos vao tendo acesso cada vez mais a bens
de consumo, que aparentemente significa melhoria da qualidade de vida, mas essa prerrogativa nao
atende todas as pessoas, pelo contrario, apenas um pequeno percentual, gerando uma contradigao
que salta aos olhos: a desigualdade. E se ha desigualdade nao hé liberdade de fato.

Rosin (2009, p. 136) defende “uma concep¢do de Direitos Humanos sustentada e
fundamentada pela teoria critica”, embora ndo especificamente alinhada ao pensamento de
Marcuse, mas que reconhece no fildésofo frankfurtiano a ideia da “recuperacdo de uma civilizagdo
ndo repressiva composta por sujeitos autdbnomos € racionais com aprego ao engajamento contra a
violéncia, a repressao e a desigualdade”, como condicdo para a realizagdo dos Direitos Humanos.

No entanto, os fundamentos dos Direitos Humanos estdo presentes no pensamento liberal
em sua origem, enquanto parte de um projeto societdrio, embora a critica a ideia de Direitos
Humanos se apresente enquanto limites, na critica de Marx (2010, p. 47-49), no livro “Sobre a
questdo judaica”. Ele salienta que a efetivacdo desses direitos nas sociedades capitalistas, em Ultima
analise, estdo em estreita relagdo com a garantia da propriedade privada. A liberdade do individuo
nessa sociedade burguesa estd no exercicio dos direitos politicos, o que acaba por reduzir os
Direitos Humanos a direitos politicos.

Entdo, para ndo cairmos na armadilha de acreditar que defender os Direitos Humanos ¢
defender os interesses da classe dominante, devemos apontar os seus limites, com a consciéncia de
que se quisermos vislumbrar a garantia desses direitos para todos, ¢ necessario superar a sua
concepeao individualista, considerando que no capitalismo a liberdade esta vinculada a propriedade
privada e a concorréncia (liberdade econdmica) e ndo se baseia na vinculagdo de um ser humano
com outro, mas na separacao deles, na atomizagao. Nesse aspecto, a cidadania € reduzida a garantia
dos direitos politicos e liberdade econdmica. No entanto, precisamos compreender que ser cidadao
¢ mais do que ter direitos politicos, ¢ também ter condicdes de exercer esses direitos enquanto
sujeito de direitos.

Para refletir sobre essa questdo, Carbonari (2009) traz uma importante contribui¢do a
partir da andlise da perspectiva critica de Franz Hinkelammert, sobre a defesa de uma ética da
responsabilidade - que deve ter como horizonte a busca pelo bem comum. Ou seja, “os Direitos
Humanos nao podem ser compreendidos na ldgica meio-fim imposta pela inversao moderna dos
Direitos Humanos, visto que essa situagdo leva a inviabilizacdo dos Direitos Humanos dos seres
humanos concretos” (Carbonari, 2009, p. 83). Para o autor, € necessario desenvolver o senso de

bem comum, ou seja, a consciéncia de que nds pertencemos a uma comunidade. A consciéncia de
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pertencimento a uma comunidade explicita a ideia de que para a sobrevivéncia da comunidade ¢
necessario o comprometimento de todos. E isso se reflete numa ética da responsabilidade -
responsabilidade com o bem comum e ndo apenas comigo mesmo. H4 que se compreender,
também, que “os Direitos Humanos estdo diretamente vinculados ao processo de manutencdo
sustentavel da vida” (Carbonari, 2009, p. 88), ou seja, ndo podemos pensar na efetividade desses
direitos sem repensar a relacao predatdria que temos com o meio ambiente, por exemplo.

A Declaragao Universal dos Direitos Humanos, de 1948, possui 30 artigos, com destaque
para a garantia da liberdade e a defesa dos direitos a todos os povos e nagdes. No seu artigo 1°
encontramos a seguinte afirmagdo: “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade
e direitos. Sao dotados de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito
de fraternidade” (1948, p. 2). Entdo, o reconhecimento da dignidade humana independe de classe,
cor, crenga etc.

Comparato (1997, p. 19) salienta que esse documento, elaborado pela Organizagdo das
Nagdes Unidas (ONU), no pos-guerra, frente ao legado de horror deixado pelos regimes
totalitarios, destaca o carater de igualdade fundamental dos Direitos Humanos. A garantia desses
direitos se deve a simples existéncia do ser humano, que por sua propria natureza sao universais. E
mesmo com o fim do Estado-Na¢do nao podem ser suprimidos, pois ndo se reduzem a uma norma
juridica, constituindo-se em principios éticos e politicos.

Diante desse quadro, a Educacdo em Direitos Humanos ganha relevancia e cumpre um
papel fundamental, a saber, educar as novas geracdes para a participagdo na vida publica enquanto
agentes de transformacao social, embora essa educa¢dao no espaco formal ndo possa ser pensada a
revelia dos documentos oficiais que normatizam a sua existéncia e orientam a pratica docente.
Documentos como o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) e o Plano Nacional de
Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) apontam para ag¢des praticas no sentido de contribuir
com a pratica docente para que o pais alcance os objetivos propostos, sendo a escola o ambiente
em que se pode alcangar maior impacto na formagdo de cidaddo conscientes, como aponta o

debate da proxima secao.

2.3. O PNDH-3 e o PNEDH como balizadores da pratica docente

A discussao sobre os Direitos Humanos, no Brasil, tem sido atravessada por um discurso
de 6dio e de negacdo desses direitos, tanto que observamos esse fenomeno na sala de aula, mas
compreendemos que ele faz parte da formacao histérica da sociedade brasileira, marcada pela

violéncia desde o periodo colonial, passando pelas ditaduras do século XX, até a atual violéncia
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estatal, de modo que mesmo que tenhamos toda uma legislagdo que reconhece a dignidade
humana como um principio, na pratica, as garantias nao se efetivam, sobretudo para as camadas

populares.

O aumento dramatico da criminalidade e da violéncia fatal nos anos 80 ¢ 90 ¢ apenas um dos sintomas,
entre os mais visiveis, desse processo que, paradoxalmente, aconteceu em paralelo aos processos de transicdo do
autoritarismo para a democracia e de consolida¢do democratica. (Pinheiro; Mesquita Neto, 1997, p. 121).

Frente a violéncia do final do século XX e inicio do século XXI, notadamente, o
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3) ¢ um documento fundamental, que veio a
publico a partir do Decreto n°. 7.037, de 21 de dezembro de 2009, apdés passar por duas
reformulagdes em épocas anteriores.

Em meio a violéncia perpetrada pelo massacre de Eldorado dos Carajas®, no Para, em
1996, por meio do Decreto n°. 1.904, o Presidente Fernando Henrique Cardoso aprovou o
Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-1), que ja vinha sendo elaborado desde 1995,
com as contribuicdes de universidades, Ongs, Centros de Pesquisa etc. (Pinheiro; Mesquita Neto,
1997). Naquele momento, o Brasil havia assumido obrigagdes ao assinar tratados internacionais

que foram ratificados pelo Congresso Nacional. Dai por diante:

Os direitos humanos, segundo tal concepgdo, sdo direitos definidos em tratados internacionais que os
Estados estdo obrigados a garantir ndo apenas nas suas relagdes com outras Nagdes, mas também nas relagdes com a
sociedade e com os individuos e coletividades dentro do seu proprio territorio. (Pinheiro; Mesquita Neto, 1997, p.
120).

Com o passar do tempo, varios Estados montaram comissdes e trabalharam nos seus
planos estaduais de Direitos Humanos, com base nesse programa e sua inegavel contribuicao para
colocar o Brasil no curso do processo civilizatorio.

Vale destacar o contexto de criagdo do PNDH-1, quando o Brasil sofria a forte presenca
das agendas neoliberais, cujas influéncias se faziam sentir pela privatiza¢ao dos bens publicos ¢ a
reducdo dos direitos sociais., mas ndo sem a resisténcia por parte da sociedade civil organizada e
dos movimentos sociais lutando por melhores condi¢gdes de vida. De acordo com Ramos (2018) o
que motivou a criacao dos programas de Direitos Humanos, em todo o mundo, incluindo o Brasil,
foi uma acao da Organizagdo das Nacoes Unidas (ONU).

Ap0s 6 anos, ja no final do seu segundo mandato, Fernando Henrique Cardoso aprovou,
por meio do Decreto n°. 4.229, de 2002, uma nova versdo do Programa Nacional de Direitos
Humanos (PNDH-2), que foi implementado pelo novo Governo eleito do Presidente Luiz Inacio
Lula da Silva. “No contraste entre os dois documentos, chama a atencao o namero de proposicoes

situadas no segundo decreto para a efetivagdo dos Direitos Humanos: 518 medidas, mais que o

® “Em 17 de abril de 1996, 19 trabalhadores rurais sem terra foram assassinados numa operagio realizada pela
Policia Militar em Eldorado dos Carajas, no Para”. (Pinheiro; Mesquita Neto, 1997, p. 117).
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dobro em relacdo ao PNDH-1" (Borges, 2019, p. 22) .

O avango dos PNDHs, seguia marcado pelo processo de articulagdo entre as agdes,
procurando suprir as lacunas em relagdo ao outro. Sendo assim, o foco do PNDH-2 foi atualizar as
propostas trazidas pela sociedade civil, que foram debatidas em semindrios regionais por todo o
pais, com foco nos direitos sociais, culturais e economicos, sendo reconhecido internacionalmente.
O PNDH-3, no entanto, foi implementado durante a gestdo petista, sendo alvo de criticas pelos

conservadores

o segundo programa deu continuidade aos avangos, reconhecidos internacionalmente’. Ja o jornalista
Reinaldo Azevedo, quando colunista da Veja, escreveu que ‘o plano de 2002 [PNDH-2] pode perfeitamente bem ser
aplicado numa sociedade democratica, aberta, de direito. O PNDH-3, dos petistas, s poderia ser aplicado numa
ditadura’ (AZEVEDQO, 2010). Também o jornal O Estado de S. Paulo, em editorial, qualificou especificamente o
PNDH-3 como um ‘roteiro para o autoritarismo’, construido com a finalidade de ‘servir de bandeira na campanha da
candidata petista a Presidéncia’ (O ESTADO DE S. PAULO, 2010) (Borges, 2019, p. 25).

A critica no excerto estava fazendo alusdo a Dilma Rousseff. Conforme Borges, o
terceiro programa, como os dois anteriores, seguiu 0os marcos constitucionais e ampliou os
direitos, de forma que a critica sobre ele foi alimentada pela grande imprensa em fungdo de
rejeicdo meramente politica, embora tenha provocado rumores pela escrita da diretriz 23, em que
propds: “promover a apuracdo e o esclarecimento publico das violagdes de Direitos Humanos
praticadas no contexto da repressdo politica ocorrida no Brasil”, no eixo VI, que toca na questao

das arbitrariedades praticadas durante a ditadura militar.

Ainda assim, a proposta resultou em grande desconforto para membros das Forgas Armadas. Entrar no
desenrolar dessas polémicas exigiria um nivel de detalhamento que foge ao escopo deste texto, mas cumpre dizer que,
com a assinatura do PNDH-3, os comandantes do Exército e da Aerondutica proclamaram pedidos de demissdo,
revogaveis caso os trechos relativos a Comissdo Nacional da Verdade fossem retirados da pauta. Apds pressao
advinda das Forg¢as Armadas, também o ministro da Defesa ameagou deixar seu cargo. Na inten¢do de estancar a crise,
foram retiradas do documento expressdes como ‘repressdo ditatorial’ e ‘perseguidos politicos’. Também nao se fala
mais em apurar transgressdes aos direitos humanos especificamente no periodo militar, mas sim desde a década de
1940 até os anos 1980. Mesmo com esses recuos, a Comissdo Nacional da Verdade foi criada pela Lei 12528/2011.
(Borges, 2019, p. 26-27).

O excerto mostra a forca de interferéncia dos militares nas questdes politicas do pais, da
mesma forma mostra o quanto eles trabalham contra os Direitos Humanos, mais explicitamente
visivel durante o governo Bolsonaro, contribuindo com o resultado da malfadada tentativa de
golpe militar, em 08 de janeiro de 2023. No contexto atual, o discurso contra os Direitos Humanos
visa, sobretudo, normalizar a violéncia estatal cometida contra setores especificos da populagao, a
saber, as classes subalternizadas.

Como sabemos, a sociedade ndo ¢ estatica e a efetivagdo ou reformulagdo dos PNDHs se
fazem constantes em fun¢ao das proprias demandas sociais. O PNDH-3 (2009) foi aprovado no
segundo mandato do Presidente Luiz Inicio Lula da Silva, cumprindo esse papel em fun¢do das

demandas sociais por defesa dos Direitos Humanos e estimulo ao engajamento de toda a sociedade
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para efetivacdo de uma politica de Direitos Humanos para o fortalecimento da democracia. Aqui
se destaca um ponto fundamental, a saber, a relagdo entre os Direitos Humanos e a democracia, no
sentido de apontar que quando um direito ¢ violado os demais ficam comprometidos. Esse
documento envolveu debates com especialistas e académicos, mobilizando agentes publicos e a
sociedade civil organizada, tanto em nivel micro quanto macro. Portanto, foi fruto de um processo
de discussdo coletiva, até a sua revisao final.

Na sua versao atual, o PNDH-3 esta estruturado em 6 eixos, subdivididos em 25
diretrizes, 82 objetivos estratégicos e 521 agdes programaticas, tratando-se de um documento
substancial que orienta agdes praticas para a sua efetivagdo, concernente ao disposto na
Constituicao Federal de 1988 e nos tratados internacionais. Ressalta-se a abrangéncia dos seis
eixos estruturantes: 1) Interacdo democratica entre Estado e Sociedade Civil; 2) Desenvolvimento
e Direitos Humanos; 3) Universalizar direitos num contexto de desigualdades; 4) Seguranca
publica, acesso a justica e combate a violéncia; 5) Educagdo e cultura em Direitos Humanos; 6)
Direito a memoria e a verdade.

O documento aponta que os atores responsaveis pela efetivagdo das agdes a serem
desenvolvidas a partir desses eixos sdo os agentes publicos, isto ¢, as institui¢des publicas, mas
também as privadas, bem como todos os cidaddos, cabendo aos Estados e Municipios se
responsabilizar por criar comissdes € desenvolver seus proprios planos com base no programa.

A exemplo disso, no Estado do Tocantins, o Plano Estadual de Direitos Humanos foi
desenvolvido pelo Conselho Estadual de Defesa dos Direitos Humanos e segue a mesma estrutura
do PNDH-3, sendo estruturado em 6 eixos, subdivididos em 25 diretrizes, contando com 78
objetivos estratégicos (embora as agdes para concretizacdo desses objetivos estejam em aberto). A
falta de um direcionamento preciso e organizagao do Plano Estadual de Direitos Humanos do
Tocantins desobriga a implementagdo de ac¢des por parte das instituicdes, cabendo aos agentes de
transformagdo social criarem artificios para as agdes em seus diferentes ambitos. Destaca-se,
portanto, que ao observarmos os planos mais elaborados de outros entes da federacao, fica evidente
a insipiéncia do documento tocantinense.

Todos os eixos do PNDH-3 sdo importantes, mas o eixo 5, referente a educacao e a cultura
em Direitos Humanos tém uma importancia fundamental para a Educacdo em Direitos Humanos,
pois ¢ através dele que podemos vislumbrar uma mudanca de paradigma em relacdo aos Direitos
Humanos para minimizar os impactos da violéncia estatal e estrutural das violagdes de direitos
contra determinados grupos sociais. Nossa crenga € que, através da educagdo, possamos vislumbrar
a constru¢do de uma cultura de respeito a dignidade humana, desconstruindo a visdo distorcida

acerca desses direitos, sobretudo, aquela vigente no discurso de 6dio de que os Direitos Humanos
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seriam direitos feitos para salvaguardar bandidos. A ideia ¢ educar as novas geragdes para se
apropriarem desses direitos — que sao inerentes ao ser humano.

De acordo com o PNDH-3 (2009, p.18):

0 eixo prioritario e estratégico da educacdo e cultura em Direitos Humanos se traduz em uma experiéncia
individual e coletiva que atua na formag¢do de uma consciéncia centrada no respeito ao outro, na tolerancia, na
solidariedade e no compromisso contra todas as formas de descriminag@o, opressao e violéncia.

Ou seja, o excerto aponta para a possibilidade, tanto do ponto de vista individual quanto
coletivo, de estruturar uma vivéncia que contribua com a formag¢dao humanista ao reconhecer a
dignidade da pessoa humana independente de raga, cor, credo, género etc. Nesse sentido, uma das
acdes previstas foi a constru¢do de um Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos,
responsavel por estabelecer os alicerces a serem adotados em ambito nacional, estadual e municipal,
a fim de se criar acdes concretas para a efetivacdo da proposta. No PNDH-3, quando se fala em
educagao e cultura, deve ser levado em consideragdo tanto os espagos formais quanto os nao
formais para a implementacdo da Educa¢do em Direitos Humanos. Em relag¢do aos espagos formais,
o objetivo ¢ a inclusdo da tematica de educacdo e cultura em Direitos Humanos na Educacao Bésica
e, também, nas instituigdes formadoras, ou seja, nas universidades.

Na educacdo basica a énfase ¢ na “formagdo de sujeitos de direito, priorizando as
populagdes historicamente vulnerabilizadas™ (2009, p. 150), ou seja, aqueles individuos que sdo
vitimas da politica de violagdo dos Direitos Humanos que, muitas vezes, sequer tém consciéncia
desses direitos. Trata-se, portanto, de uma agao de empoderamento para que esses sujeitos possam
lutar contra a violagdo dos seus direitos ou da sua comunidade.

A orientagdo do PNDH-3 para a implementagdo dessa perspectiva perpassa por mudancas
nos curriculos escolares, entre elas, a inclusdo de uma educagao transversal e permanente no que diz
respeito aos temas ligados aos Direitos Humanos. Sendo assim, um dos objetivos desse eixo € a
“implantacdo do Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos (PNEDH) e a producao de
material pedagdgico e didatico”.

Em 30/05/2012, o Ministério da Educacgao, a partir do Conselho Nacional de Educagao
(CNE), homologou o Parecer CNE/CP n°. 8/20127, processo: 23001.000158/2010-55, com as

Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direitos Humanos.

Nesse processo, a educagdo vem sendo entendida como uma das mediagdes fundamentais tanto para o acesso
ao legado historico dos Direitos Humanos, quanto para a compreensao de que a cultura dos Direitos Humanos ¢ um dos
alicerces para a mudanca social. Assim sendo, a educagdo ¢ reconhecida como um dos Direitos Humanos e a Educagéo
em Direitos Humanos ¢ parte fundamental do conjunto desses direitos, inclusive do proprio direito a educacdo. (Brasil,
2012, p. 02)

7 Disponivel em:

https://www.gov.br/mdh/pt-br/navegue-por-temas/educacao-em-direitos-humanos/DiretrizesNacionaisEDH.pdf
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Vale destacar que, desde de 2003, o Plano Nacional de Educagdao em Direitos Humanos
vinha sendo desenhado e, revisto em 2006, aprofundou as propostas do Programa Nacional de
Direitos Humanos, incorporando o discurso dos tratados internacionais de Direitos Humanos
(Brasil, 2012). Entdo, o Plano Nacional, além de reafirmar o que traz o PNDH-3 em relagdo a
Educagao e Cultura em Direitos Humanos, estabelece concepgdes, principios, objetivos, diretrizes e
linhas de acdo a serem desenvolvidas em 5 grandes eixos de atuagdo, j& com base nos tratados
internacionais: 1) Educagdo Bésica; 2) Educacdo Superior; 3) Educacdo Nao-Formal; 4) Educacao
dos Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica; 5) Educacdao e Midia. Destaca-se o
seguinte:

a Educac@o em Direitos Humanos estd imbricada no conceito de educag@o para uma cultura democratica, na
compreensdo dos contextos nacional e internacional, nos valores da tolerancia, da solidariedade, da justi¢a social e na
sustentabilidade, na inclusdo e na pluralidade (Brasil, 2018, p.11).

Em suma, uma educagdo com uma perspectiva humanista, em que todos os eixos de
atuacdo sdo importantes, embora, para esta dissertagdo a Educacdo Basica se destaca para fim de
orientacdo da pratica docente, no que concerne a sua implementagdo em sala de aula. O primeiro
aspecto a ser enfatizado ¢ a promogao da interagao entre a escola e a comunidade, o que significa
dizer que a educacdo ndo pode se restringir aos muros da escola e ser reduzida ao conhecimento
teorico de determinados conteudos, mas instigar o estudante a participar da vida publica e se
envolver em questdes relativas a melhoria da qualidade de vida sua e da sua comunidade.

A proposta ¢ que a Educacdo em Direitos Humanos seja promovida em trés dimensoes
para o desenvolvimento de conteudos em sala de aula, a saber: 1) Dimensao Conceitual
(Conhecimentos e habilidades); 2) Dimensao Procedimental (Valores, Atitudes e Comportamentos);
e, 3) Dimensao Atitudinal (A¢des). Na primeira deve buscar desenvolver a compreensdo do que ¢ e
como acessar os Direitos Humanos. Na segunda, desenvolver relacdes de respeito aos Direitos
Humanos. E a terceira, ¢ a realizagdo de atividades que promovam os Direitos Humanos, como
defende a reparagdo a violagao desses direitos (Brasil, 2018, p. 19).

O documento elenca 6 principios norteadores, dentre eles, a defesa de que “a educacao
deve ter a fun¢do de desenvolver uma cultura de Direitos Humanos e todos os espacos sociais”
(Brasil, 2018, p.19). A comecar pelo proprio ambiente escolar e a comunidade. Diante do exposto, a
questdo a ser respondida ¢ a seguinte: como podemos desenvolver uma Educacdo em Direitos

Humanos e contribuir para uma mudancga qualitativa na cultura e no processo civilizatorio?

a Educacdo em Direitos Humanos deve estruturar-se na diversidade cultural e ambiental, garantindo a
cidadania, o acesso ao ensino, permanéncia e conclusdo, a equidade (étnico-racial, religiosa, cultural, territorial,
fisico-individual, geracional, de género, de orientagdo sexual, de opgdo politica, de nacionalidade, dentre outras) ¢ a
qualidade da educagdo (Brasil, 2018, p.19).

As acdes programadticas propostas pelo documento incluem 28 acdes diversas para serem
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trabalhadas de forma transversal nos curriculos da Educa¢ao Basica, com estimulo as discussoes e
aprofundamento acerca da questdo dos Direitos Humanos na formagao continuada, o uso de uma
pedagogia participativa, a interagdo com organizagdes da sociedade civil, desenvolvimento de
projetos culturais e educativos, incentivo ao protagonismo juvenil etc. S3o agdes importantes,
possiveis de serem desenvolvidas no ambiente escolar e a partir dai reverberar na comunidade. No
entanto, € necessario o comprometimento de toda a comunidade escolar.

Um problema que observamos no contexto educacional do pais, em geral, ¢ a
desvaloriza¢do da area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no curriculo escolar, tendo em
vista que a Educacdo em Direitos Humanos deve ser trabalhada de forma transversal nessa area de
conhecimento, junto com as Artes, a fim de proporcionar conhecimentos fundamentais para uma
formagdo humanista e o cultivo e preservagao dos valores democraticos. Portanto, ndo se pode
reduzir a carga horaria das disciplinas dessa area. Seria incoerente falar em promog¢ao dos Direitos
Humanos na Educacdo Basica e reduzir o espago dos componentes curriculares que contribuem
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades voltadas para esse fim.

Diante exposto até aqui, vimos que o Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3)
e o Plano Nacional de Educa¢ao em Direitos Humanos (PNEDH) sdo documentos importantes para
uma mudancga de paradigma em relag@o aos Direitos Humanos no Brasil, que ainda ¢ visto de forma
distorcida e alienada, conforme quer a ideologia dominante, para a defesa de bandidos. Uma
questdo que nos pareceu fundamental ao escrever essa dissertacdo foi a apropriacdo desses
documentos no ambiente escolar para desmistificar as distor¢des e iniciar um processo de
desalienagdo dos estudantes que, por ventura, tenham qualquer (pré)conceito em relagdo ao tema.
Mesmo que estes documentos tenham sido fruto de discussdes coletivas através de foruns,
seminarios e conferéncias, temos de admitir que eles ndo chegaram até a maior parte da populagao,
cabendo-nos, enquanto professores e agentes de transformacdo social, apostar que o pais pode ser
melhor e romper com a cultura do d6dio e da violéncia histdricas.

Por fim, ¢ importante salientar que uma Educacdo em Direitos Humanos a partir de uma
perspectiva critica ndo pode ficar reduzida aos documentos oficiais, sobretudo diante da
compreensdo de que o mesmo Estado que estabelece essas diretrizes ¢ o responsavel, em grande
medida, pela violacdo desses direitos. Seguindo essa linha, acreditamos que o Ensino de Filosofia
numa perspectiva critica pode dar uma importante contribuicao, tal como apresentamos na se¢ao a

seguir.

2.4. O dialogo como principio metodologico para o Ensino de Filosofia e para a
consecuciio dos fins de uma Educac¢ao em Direitos Humanos
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As tematicas dos Direitos Humanos estdo envoltas em tensionamentos que nos fazem
compreender os limites para a sua efetivagao, considerando o modo de producgdo capitalista e as
desigualdades sociais inerentes as suas varias facetas e expressdes. Mas tais tensionamentos sao
parte das contradi¢des que se pretende evidenciar nessa dissertacdo, justamente para que se faga
compreender a importancia de falarmos e defendermos a construcao de uma cultura de respeito aos
Direitos Humanos, pela defesa da dignidade da pessoa humana e, sobretudo, pela luta por garantia
de uma vida digna as comunidades e individuos mais vulnerabilizados. Ressaltamos que ao fazer
isso ndo estamos exigindo nada mais do que a legislacdo vigente propde e garante.

Vimos na se¢do anterior que tanto o PNDH-3 quanto o PNEDH sdo enfaticos ao defender a
importancia da educagdo, seja no espago formal ou informal, na educacao basica ou superior, para
construgdo dessa cultura de respeito aos Direitos Humanos e a sua efetivacdo no cotidiano da
existéncia humana.

Em nossa compreensdo nao ¢ possivel vislumbrar uma Educag¢do em Direitos Humanos a
partir de uma concepcao de educagdo bancdria, autoritaria e desumana, como aquela denunciada por
Freire (2012) ao longo da Historia da Educacdo brasileira no século XX. A educagdo ndo ¢ mera
abstracdo teodrica e os estudantes ndo sdo meros receptaculos a serem preenchidos com conteudos
vazios de significado para a sua cultura. A efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos deve
partir da préopria cultura em que os estudantes estao inseridos, do seu contexto de existéncia, para
estimular a participagdo e luta por garantia de uma vida digna aqueles que estdo a margem.
Defendemos uma concepcao de educagdo alinhada ao pensamento freireano, pautada no didlogo
como recurso metodoldgico e voltada para a formagao do exercicio critico para a cidadania e para o
trabalho. O objetivo dessa secdo € apresentar os oito principios da educacdo freireana que
auxiliaram na pratica docente durante o periodo da intervencao, tanto no que tange a metodologia, a
partir do exercicio do didlogo como ato de politicidade, quanto para a conduta docente na condugao
do processo de ensino e aprendizagem. A Pedagogia Radical, alinhada ao pensamento marcuseano,
integra a perspetiva freireana de educar como um ato de politicidade.

Nos ultimos anos, devido ao acirramento das disputas societdrias pela extrema direita, no
Brasil, o pensamento de Paulo Freire e a sua pedagogia vem sendo estigmatizados como algo que
serve a doutrinagdo de esquerda. O descalabro das afirmagdes sem fundamento nas redes sociais,
por exemplo, indicavam ‘“o tal fracasso da educagdo brasileira” como consequéncia da sua
pedagogia. Contudo, uma contradicdo que salta aos olhos ¢ que aqueles que viam na pedagogia
freireana um mal a ser extirpado, sdo justamente os responsaveis por atentar contra o Estado
democratico de direito e os Direitos Humanos. Certamente, as visoes distorcidas em relagdo a

pedagogia freireana apenas serviram para fortalecé-la ainda mais entre os educadores, sobretudo,
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porque estamos falando de uma perspectiva educacional que se preocupa com a dignidade da
pessoa humana quando trata da desumanizagdo do oprimido.

Portanto, ndo podemos falar em Educacdo em Direitos Humanos no Brasil sem mencionar
e reverenciar a importante contribuicdo do patrono da educacdo brasileira: Paulo Freire. Em linhas
gerais, a sua pedagogia se inscreve como progressista e defende oito principios inegociaveis, sendo
o primeiro deles, a alteridade, o outro, valorizando a ideia de que ninguém esta sozinho no mundo.
Por mais 6bvio que pareca, Freire (2012, p. 22) afirma que ninguém est4 s6 no mundo, embora essa
constatagdo traga consequéncias e implica¢des para o campo educacional, pois significa a defesa do
respeito ao outro ter direito a palavra.

O direito a palavra se fundamenta no didlogo, na voz que fala e narra a historia de si
mesmo ¢ afronta o falso pressuposto de que na sala de aula s6 existe um polo emissor - o professor
e seu conhecimento -, € o pdlo receptor deve ser passivo - o estudante sem voz e sem vez -, como
uma espécie de recipiente vazio que esta ali apenas para receber. Essa visdo autoritiria e
unidimensional desumaniza o estudante ao negar o direito do outro a palavra. Para tratar as
tematicas dos Direitos Humanos nesta pesquisa foi fundamental estimular e permitir a palavra aos
estudantes.

O segundo principio da educacdo, na perspectiva freireana, estd interseccionado com o
primeiro, isto ¢, se partirmos do pressuposto de que ninguém esta s6 no mundo, devemos aceitar
que esse outro compartilha o mundo com todos os outros seres vivos, humanos e ndo humanos, e
que, se emite a palavra, tem direito a fala, o que implica em saber ouvir. Nessa relacdo se estabelece
o didlogo. O educador, ao garantir ao estudante o direito a palavra, o direito de falar, estd
pressupondo uma metodologia pautada no dialogo. Ao escutar o outro estd abrindo possibilidades
para novas aprendizagens.

No entanto, esse ouvir ndo pode ser meramente protocolar - ele deve ser consequente, pois
“se o educador estd disposto a viver com o educando a experiéncia na qual o educando diz sua
palavra ao educador, e ndo apenas escuta a palavra do educador, a educagdo se autentica, tendo no
educando um criador de sua aprendizagem” (Freire, 2012, p. 23). Da mesma forma, para nos,
permitir a palavra foi fundamental para a intervencdo em sala de aula, pois ouvir o que os
estudantes tinham a dizer sobre os Direitos Humanos auxiliou na tomada de decisdes quanto aos
rumos da pesquisa € no proprio processo de ensino e aprendizagem.

Um aspecto importante para o qual Freire (2007) chama a atencao ¢ para “o falar a” e “do
falar com”, estabelecendo a diferenca entre o didlogo e o antididlogo. No didlogo temos uma
comunicag¢do horizontal, ou seja, de A com B. Ja no antididlogo temos uma comunicacao vertical de

A sobre B, o que no final das contas ndo ¢ nem uma comunica¢do mas um comunicado — € s6 uma
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via de mao unica. Diante disso, podemos afirmar que dialogar ¢ permitir a voz e saber ouvir,
compreender profundamente que ninguém esta sé no mundo. Para esta dissertagdao o didlogo nao foi
somente uma pratica, mas um recurso metodologico no processo de ensino e aprendizagem sobre
Direitos Humanos, sobretudo para a aprendizagem em comunhao.

A partir do momento em que se compreende que ndo se estd s6 no mundo, torna-se
necessario construir relagcdes que permitam que, em comunhao, superemos determinadas limitagcdes
em prol da promoc¢ao de mudangas qualitativas no processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, o
pensamento critico ¢ fundamental, pois € através da criticidade que podemos superar a imposi¢ao de
determinadas ideias como se fossem insuperaveis (Freire, 2007, p. 56).

Uma vez em sala de aula, o primeiro passo ¢ estabelecer um processo dialdgico em torno
dos objetos de conhecimento, de maneira a evidenciar os caminhos para uma epistemologia. Um
professor que assume essa perspectiva educacional sabe que o contetdo programatico nao pode ser
imposto de cima para baixo, fora da realidade do estudante. Essa epistemologia envolve o
movimento de escuta, em que o professor organiza e sistematiza os contetidos acrescentando aquilo
que os estudantes trazem de sua cultura® e que, muitas vezes, passa despercebido como importante
para o processo de ensino e aprendizagem. Desse modo, o professor ndo esta ali de forma neutra,
sendo necessario um preparo para desmontar visdes mistificadas acerca da realidade, sobretudo
hoje, em tempos de redes sociais. E justamente dai que vem o terceiro principio da educagdo na
perspectiva freireana. Desmontar a visdo magica.

Esse ¢ um ponto importante, sobretudo quando falamos do interior, como ¢ o caso de
Lajeado, onde hd o predominio de uma mentalidade conservadora, que tende a apelar para o
discurso vigente, de que “as coisas sempre foram assim e ndo vao mudar, devendo prevalecer
assim”. Em relacdo a violagdao dos Direitos Humanos ¢ muito comum essa visao fatalista, quando
ndo, a expressdo cheia de ddio se apresenta como discurso, como pudemos constatar em sala de
aula.

H4 um comediante tocantinense, chamado Evonei Fernandes, que nos seus videos a
personagem representa essa perspectiva quando toca em questdes como o trabalho analogo a
escravidao, por exemplo, . Geralmente, na historia a pessoa contrata alguém para trabalhar e quando
o trabalhador termina o servi¢o e¢ vai em busca do seu dinheiro acaba sendo enrolado, tendo em
vista que o suposto patrdo se comporta como se o trabalhador ¢ que estivesse devendo. Precisa
trabalhar mais para pagar a divida e, portanto, deveria agradecé-lo por ter trabalho.

A historia do comediante permite uma reflexdo freireana, a saber, de que ndo devemos

¥ Vale destacar que ndo interessa se a visio de mundo trazida pelo estudante é mégica, ideologizada ou alienada,
ja que ele tende a trazer os tragos da cultura em que esta imerso, servindo de ponto de partida para estabelecer o
dialogo horizontal.
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aceitar uma Unica visdo acerca de um determinado problema. Nesse sentido, ndo se pode perder de
vista a perspectiva dialética de constru¢do do conhecimento, pois nao ¢ de uma hora para outra que
a gente vai conseguir mudar determinadas visoes.

Freire (2007, p. 34) afirma que ensinar exige rigorosidade metodica, no sentido de que
aquele primeiro passo deve instigar o pensamento critico através de questionamentos. O trabalhador
enganado questionaria sobre os seus direitos e buscaria a justiga, por exemplo.

Mais importante do que as respostas, sdo as perguntas. E a partir dai que o professor
democratico, na sua pratica em sala de aula, vai fomentar o pensamento critico, a curiosidade e a
insubmissdao do estudante, auxiliando na constru¢do de uma linha de pensamento para que ele nao
apenas reproduza determinado conhecimento, mas se inquiete € busque respostas por si mesmo,

superando a visdo que tinha.

o professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas de nossa maneira de
estar no mundo e com o mundo, como seres historicos, ¢ a capacidade de intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas
historico como noés, o nosso conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o conhecimento novo supera
outro que antes foi novo e se fez velho e se dispde a ser ultrapassado por outro amanha (FREIRE, 2007, p. 35).

Percebemos ai um método em que o professor ndo estd abordando um assunto de forma
aleatdria, mas a partir de uma determinada perspectiva que envolve a pesquisa. Paulo Freire (2007)
pontua que ndo existe ensino sem pesquisa, para que os alunos se apropriem daquilo que ainda ndo
dominam. Depois, pode-se ensinar a novidade, mas tomando cuidado para que nesse movimento
nao haja desrespeito a visdo do outro, por mais ingénua que essa parega. O exercicio a ser feito, nao
sO6 pelo professor como também pela equipe escolar ¢ acolher os alunos, apresentando-lhes o
conhecimento sistematizado e escolarizado ao longo da historia, mas tendo como ponto de partida a
realidade em que eles estdo inseridos.

Desse modo, chegamos ao quarto principio da educagdo freiriana, a saber, partir do nivel
em que esta o aluno, dado que, normalmente, a cultura academicista pressupde uma falsa dicotomia
em relacdo a posi¢do de superioridade do especialista em relagdo as massas populares. Contudo, o
professor nao pode acreditar que tem um dominio de conhecimento superior aos demais, pelo
contrario, tem de saber ouvir e fomentar o dialogo. Um professor que se pensa superior, desrespeita
e desmerece os saberes dos alunos e acaba por baixar o nivel. Se, pelo contrario, o professor se
preocupa com o processo de ensino e aprendizagem, mais do que somente ensinar determinados
conteudos com foco na reproducido, ele contribui com a formagao dos estudantes e com a produgao
dos saberes escolares, sem baixar o nivel. O estudante, por sua vez, ao produzir os saberes escolares
de forma ativa contribui com a modificagdo de uma determinada realidade social em que estad
inserido. Portanto, ndo se pode deixar de ter como ponto de partida o nivel em que o estudante esta,

ndo para permanecer ai, mas para compreender como fazemos para superar esse nivel. Foi isso que
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fizemos durante as intervengdes, procuramos conduzir o didlogo para a superagdo das visdes
distorcidas acerca dos Direitos Humanos, tomando como exemplo a prépria realidade dos

estudantes.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo contetido se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia ¢ a constante ¢ a convivéncia das pessoas ¢ muito maior com a morte
do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma necessaria intimidade entre os saberes curriculares fundamentais aos
alunos e a experiéncia social que eles t€ém como individuos? Por que ndo discutir as implicagdes politicas e ideologicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade? Ha ética de classe embutida neste descaso? (FREIRE,
2007, p.36).

O quinto principio da educag¢do na perspectiva de Paulo Freire, que ¢ a ideia de que
“ninguém sabe tudo e ninguém ignora tudo” (2012, p. 26), considera que o professor tem uma
formagdo “superior”, mas isso ndo quer dizer que ele domina todo o conhecimento. Da mesma
forma, mesmo que um camponés nunca tenha pisado em uma sala de aula, ndo quer dizer que ele
nao possua nenhum conhecimento. Compreender esse principio evita uma postura equivocada entre
elitismo e basismo. A postura elitista, geralmente, caracteriza-se pela visao de que o estudante ¢
uma folha em branco na qual o professor vai depositar seu conhecimento, ndo levando em
consideragdo a vivéncia do estudante. J& o basismo consiste na ideia de que se ndo vivo
determinada realidade ndo posso falar nada sobre a mesma. Ora, ndo se pode abrir mdo da formagao
académica, isto ¢, da condicao de professor e pesquisador que pode contribuir com determinada
realidade em termos de qualidade, pela modificagdo do ambiente e das pessoas que nele vivem.
Somente ao trabalhar com temadticas sobre os Direitos Humanos pudemos verificar que nao
dominamos inteiramente o assunto € que o preparo das aulas ¢ fundamental.

O sexto principio freireano ¢ a capacidade de assumir que os estudantes possuem
limitagdes, antes de fazer qualquer tipo de julgamento, de forma a ajudar a supera-las. Por exemplo,
no momento em que o estudante fizer uma pergunta mal formulada, ndo se deve censura-lo, mas
compreendé-lo e auxiliar na formulacdo da pergunta. Ao assumir a ingenuidade do estudante, o
professor assume a sua propria ingenuidade diante de questdes que ndo domina completamente, ja
que o professor ndo sabe de tudo. Quando tratamos dos Direitos Humanos em sala de aula vimos as
limitacdes dos estudantes sobre o tema, bem como vimos a nossa propria limitagdo frente a
abrangéncia das tematicas que tinhamos de trabalhar.

O sétimo principio da educacao freireana ¢ a ideia da educagao como um ato politico, dado
que para Paulo Freire (2012, p. 29), a politica e a educagdo estdo intrinsecamente ligadas, de modo
que quando educamos estamos atuando politicamente. E quando atuamos politicamente estamos
educando, ao mesmo tempo em que assumindo um discurso, mas entendendo que “ndo é o discurso
que diz se a pratica ¢ valida; ¢ a pratica que diz se o discurso ¢ valido ou ndo. Quem julga ¢ sempre

a pratica, ndo o discurso. De nada adianta um lindo sermdo seguido de uma préatica reacionaria”.
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Entendemos, portanto, que falar sobre Direitos Humanos em sala de aula € um ato de politicidade.

O oitavo principio diz respeito a necessidade de superagao do autoritarismo que ¢ a marca
da sociedade brasileira e que acabamos reproduzindo mesmo quando nos dizemos progressistas.
Nesse sentido, outro principio importante € estarmos abertos ao novo, a reaprendermos. E isso nao
quer dizer que devemos abandonar tudo o que sabemos. Pelo contrario, o que ja sabemos se
solidificara ou se transformara na pratica da sala de aula. E por fim, quem opta por uma educagao
numa perspectiva freireana deve estar sempre pacientemente impaciente, pois “o educador com a
opcdo libertadora tem que viver pacientemente impaciente. Significa viver a relagdo entre a
impaciéncia e a paciéncia. Nao ¢ possivel viver s6 impaciente de querer a revolugdo para amanha”
(Freire, 2012, p. 31). Por outro lado, viver sé pacientemente ¢ esperar que as coisas acontecam por
si s6. Como explicitado em secdes anteriores, os Direitos Humanos dependem dos agentes de
transformagdo social para se efetivarem na pratica, ou seja, ndo devemos e nem podemos esperar
somente do Estado garanti-los.

Assim, o conceito de Esperanga em Paulo Freire ganha sentido. Em Pedagogia do
Oprimido, Freire (1987) salienta que a esperanga ¢ antes de mais nada um movimento que nos leva
a sair do lugar. Esse movimento se da através da luta, j4 que quando se luta a esperanca se
movimenta e se aproxima da efetivagdo, tal como o camponés quando cultiva a terra espera os
frutos que hao de vir, mas sem deixar de agir para livrar a sua colheita das ervas daninhas e pragas.

Diante do exposto, um aspecto fundamental ¢ conhecer o terreno em que vamos atuar. A
escola ndo estd isolada do resto da sociedade e tudo o que acontece fora da escola adentra a escola
em algum momento, como € o caso da violéncia presente na sociedade e reproduzida entre os muros

da escola como resposta aos problemas sociais historicos do pais.

2.5. O Ensino de Filosofia como um problema filosofico

O que faz do Ensino de Filosofia um espaco privilegiado para a educagdo em Direitos
Humanos? O que o diferencia no contexto das Ciéncias Humanas da educacao em geral? Eis o que
pretendemos responder nas linhas a seguir. Nesse contexto ¢ importante retomarmos a nossa
definicao do que ¢ Filosofia. Seguindo a tradi¢do da Teoria Critica da sociedade e do materialismo
historico e dialético, como método que estimula o questionamento imanente de uma determinada
realidade para sua transformacao. Nesse sentido, o Ensino de Filosofia ndo pode ser pensado fora da
realidade que o estudante estd inserido.

O Ensino de Filosofia no Brasil ndo ¢ recente, embora as idas e vindas da disciplina nos
curriculos escolares possam evidenciar o contrario em razdo da sua obrigatoriedade no Ensino

Médio somente em 2008, a partir da Lei n°. 11.684. Foi exatamente a partir desse marco que
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tivemos uma amplia¢do dos horizontes acerca da Filosofia e do seu ensino, que promoveu a criagao
de cursos de Filosofia em Universidades Publicas que ainda nao tinham, a fim de suprir as
demandas das escolas por profissionais formados na area, em diferentes Estados. Da mesma forma,
vimos o florescimento dos debates em torno do Ensino de Filosofia aumentarem com a criagao de
associagOes de filosofos e fildsofas profissionais, a publicacdo crescente de materiais didaticos
diversificados etc. Esse novo contexto exigiu, e continua exigindo, uma necessidade de pensar o
Ensino de Filosofia como um problema filosofico (Velasco, 2011), pontuando sua especificidade
enquanto componente curricular na grade curricular da Educacdo Bésica, mesmo em face da
perversa Lei n°. 13.415/2017, que mantém a obrigatoriedade do Ensino de Filosofia, ndo mais como
disciplina, mas sim como praticas e estudos.

Enfim, entendemos que o Ensino de Filosofia ¢ um problema filosofico, compactuando

com o que afirma Velasco (2011, p. 30):

Tem-se, em linhas gerais, a seguinte estrutura argumentativa: ensinar filosofia requer uma prévia atitude
filosofica de reflexdo e decisdo sobre contetdos e sobre as maneiras de transmissdo de tais conteudos; ademais e
conjuntamente, faz-se necessario o comprometimento com o que ¢ que se entende por filosofia. Se a identifica¢do do
que ¢ filosofia ja ¢ um problema filoséfico, o ensino de filosofia igualmente o sera.

Seguindo a argumentacdo, quando falamos em Filosofia a primeira questdo que devemos
salientar ¢ que ndo h4a uma tUnica visdo acerca desse conhecimento e que existem correntes de
pensamento ao longo da propria Historia da Filosofia, cuja adesdo do professor de Filosofia poderia
indicar o que ¢ Filosofia ou o que ele entende por Filosofia. Sobre esse ponto, entendemos que seria
ingenuidade esperar que houvesse uma unanimidade acerca de como deve ser o seu ensino
conforme uma unica perspectiva do que ¢ Filosofia. No entanto, ha alguns pontos de consenso, pelo
menos entre aqueles que defendem o seu ensino na Educagdo Basica.

Para Favaretto (2011), uma referéncia no Ensino de Filosofia ¢ fundamental, pois indicaria
o desenvolvimento de uma didética propria como vivéncia pratica em sala de aula. Embora seja
nesse espaco que surgira o que devera ser trabalhado no Ensino de Filosofia, buscando os objetos de
conhecimento a partir da realidade dos estudantes. E importante atentar para ndo reduzir o Ensino
de Filosofia a debates, sempre cuidando da conceitualizagdo, para ndo cair em uma simples troca de
opinides. Nesse sentido, o autor ¢ enfatico ao defender que “ndo ha Ensino de Filosofia sem texto
filoso6fico” (Favaretto, 2011, p. 21). Pode-se e deve-se trabalhar outros textos, desde que em uma
perspectiva filosofica para estimular o estudante a pensar.

Entdo, o Ensino de Filosofia ndo precisa ser reduzido a Historia da Filosofia, mas a defesa
da apreensdo dessa historia se faz necessaria na leitura dos textos, ndo s6 para compreender
determinados conceitos, mas para a apreensdo do caminho utilizado pelo filésofo para chegar a uma

resposta de um determinado problema, Serve, também, para o proprio professor apresentar os seus
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argumentos em prol de suas escolhas e tendéncias filosoficas. Aqui, estamos caminhando para
expor as nossas escolhas filosoficas e metodologicas, alinhadas a Teoria Critica e ao materialismo
historico e dialético, como convergéncias para a escrita da dissertagao.

Ainda de acordo com Favaretto (2011, p. 31), o professor pode produzir o seu proprio
material com vistas na Historia da Filosofia para construir os problemas filoso6ficos que fazem parte
do cotidiano.

No que se refere a uma didatica do Ensino de Filosofia, Rocha (2011) aponta para a
necessidade de partir do contexto em que o estudante estd inserido para tornar as aulas mais
atrativas no exercicio do pensamento filosofico. O desafio € fazer com que o estudante “aproprie-se
dos instrumentos conceituais que enriquecem a compreensao do problema e o levam a um patamar
mais complexo” (Rocha, 2011, p. 42), fator que exige uma articulagdo com as demais areas do
conhecimento, em observancia ao que estabelece o curriculo, devendo-se evitar o esquematismo
tradicional. Ele, entdo, propde pensar a aula em trés partes ou 3 aulas em 1. Que consiste no
seguinte: Primeira, parte da opinido dos estudantes; segundo, apresenta e problematiza as opinides a
partir de conceitos; terceiro, o fechamento com a leitura e a analise de textos filosoficos. Desse
modo, ele defende a constru¢cdo de uma sequéncia de procedimentos ao trabalhar determinado
conteudo. E assim contribuir com a formacao de uma consciéncia critica que esteja aberta ao novo
(Rocha, 2011, p. 47).

Sobre a mesma tematica, Gontijo (2011, p. 49) sugere “uma didatica que cuide do que ¢
proprio da atividade filosofica”, com prioridade para um planejamento que permita a apropriagao
tanto do que ja foi produzido na Historia da Filosofia, quanto do processo de producdo do
conhecimento filos6éfico em sala de aula. Desse modo, ¢ importante buscar tecer relacdes
interdisciplinares, partindo de questdes atuais ligadas a realidade do estudante.

O Ensino de Filosofia ¢ um problema filoséfico em si mesmo e a sua implementacdo em
sala de aula exige uma didatica. Diante disso destacamos que ¢ a partir dessas contribui¢des, que
concebemos a nossa didatica para o Ensino de Filosofia, ou seja, uma didatica que buscou os seus
objetos de conhecimento na realidade do estudante a fim de estimular o pensamento critico de
forma atrativa, sem abandonar o rigor metodologico na problematizacdo das questdes levantadas e
na constru¢do do conhecimento e sem descuidar dos textos filosoficos para construir a base
conceitual.

Nesse sentido, além de uma didatica para o Ensino de Filosofia, também precisamos
pontuar a questdo da metodologia, coerente com a didatica. Sendo assim, pontuamos a contribui¢ao
de Lagon et al (2011, p. 34) de que “se um professor quiser ensinar didlogo filoséfico terd que

dialogar filosoficamente” e o mesmo vale para a escrita. Em suma, ensinar a filosofar exige uma
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postura filosofica por parte do professor e na dindmica da sala de aula mais do que levar respostas,
levantar questdes que estimulem o estudante a pensar.

Seguindo essa mesma linha, Kohan, Gallo e Guido (2011) salientam que a fun¢do de uma
metodologia para o Ensino de Filosofia deve ser ensinar a pensar filosoficamente, sendo o professor
de Filosofia, antes de mais nada, um fil6sofo. Eles também defendem uma metodologia que parta
do ensino por problemas, o que corroborou para atender as nossas expectativas de trabalhar com as
tematicas dos Direitos Humanos. Essa opcdo se d4 pela compreensdo de que esta perspectiva
permite aos estudantes pensarem por si mesmos, “apoiando-se nos filéosofos para construir seu
proprio pensamento” (Kohan; Gallo; Guido, 2011, p.120).

Na vida pratica, a experiéncia possibilita mobilizar o pensamento para criar conceitos em
resposta a esses problemas e “ndo ha outro modo de aprender o movimento do conceito sendo
langando-se ao conceito” (Kohan; Gallo; Guido, 2011, p. 126), isto €, ndo ha como elaborar
conceito sem compreender o que é um conceito € como se chega a ele. Parte-se dos conceitos para
compreender os problemas e mobilizar os estudantes pela experiéncia sensivel.

Percebemos, assim, que tanto a didatica quanto a metodologia sdo elementos importantes
para o Ensino de Filosofia, necessitando da sala de aula para construirmos nossa propria didatica e
metodologia, mas sem partir do zero. Ha estratégias pedagdgicas que podemos usar nesse processo
de construcdo, além de principios importantes no sentido de um ensino que caminhe para o pensar
filosoficamente. Ou seja, a compreensdo de que a partir de problemas filoséficos o Ensino de
Filosofia se torna mais consequente, sobretudo, ao instigar o estudante a pensar por conta propria. O
didlogo com a realidade que o estudante estd inserido, a utilizacdo de textos filosdficos e o
levantamento de questdes ao invés de respostas prontas.

Acreditamos que essas perspectivas para o Ensino de Filosofia podem contribuir
sobremaneira para uma Educa¢do em Direitos Humanos. Quando falamos de Educagdo em Direitos
Humanos, ndo estamos inventando a roda, mas tratando de algo que estd na legislagdo vigente e
que, portanto, precisa ser implementado nos espacos educacionais, como fizemos no Colégio Nossa
Senhora da Providéncia, em Lajeado-TO, com base na Estrutura Curricular do Ensino Médio da
rede de ensino do Tocantins (2023). Neste documento do Tocantins ja citado, consta a seguinte
orientagdo: “os conhecimentos sobre Direitos Humanos sao trabalhados de forma interdisciplinar de
acordo com o que dispde a Resolugdo n°. 01, de 30/05/2012, CNE/CP”, da mesma forma “como um
conteudo especifico de uma das disciplinas ja existentes no curriculo escolar” (2012, p. 2).

Frente a essa determinagdo, ao implementar a Educagdo em Direitos Humanos no Ensino
de Filosofia, procuramos responder a uma questao especifica: as tematicas da Educagdo em Direitos

Humanos podem ser tratadas de um ponto de vista filos6fico, ou, em outras palavras, podemos
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tratar os Direitos Humanos como um problema filoso6fico? A ideia sempre foi apresentar
argumentos positivos para respondé-la, tendo em vista que quando se fala em direitos, o campo
juridico se apresenta como preferencial na busca por respostas, embora a preocupacdo dessa
dissertacdo tenha se voltado para tecer relagdes interdisciplinares nas intervengdes. Cabe ressaltar
que a interdisciplinaridade fez parte do processo de ensino e aprendizagem durante o
desenvolvimento da pesquisa, interseccionando Filosofia, Historia, Arte e Direito, de modo a
permitir uma compreensao de que a Educacdo em Direitos Humanos ¢ abrangente.

A resolucdo supracitada segue aquilo que ¢ estabelecido por documentos internacionais e
nacionais acerca dos Direitos Humanos como, por exemplo, a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos (ONU), a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, Lei n°. 9394/96), o Programa Nacional dos Direitos Humanos (PNDH-3), o Plano
Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH/2006) e as diretrizes nacionais emanadas
pelo Conselho Nacional de Educagdo. Ou seja, o que estamos propondo nada mais € do que aquilo
que ¢ reconhecido como obrigacao por parte do Estado e da sociedade, a saber, implementar a
Educagdao em Direitos Humanos em sala de aula, mas procurando refletir sobre a diferenca entre
reconhecer e garantir.

E inegavel o reconhecimento dos direitos fundamentais previstos constitucionalmente, por
parte do Estado, a fim de garantir a dignidade as comunidades e aos individuos. Todavia, quando se
fala em Direitos Humanos, a despeito do Brasil ser signatario dos tratados internacionais de Direitos
Humanos, observamos resisténcias em aceitar as determinagdes emanadas desses tratados, inclusive
nos niveis mais elementares das relagdes humanas, em que vemos muitas vozes e discursos se
levantarem contra os Direitos Humanos, como se eles fossem uma coisa muito ruim. Portanto, ha
uma diferenga entre reconhecer e garantir os Direitos Humanos no Brasil. O pais reconhece, mas as
manifesta¢des ideologicas do proprio Governo Federal, no periodo de 2019 a 2022, mostraram que
o Estado pode ndo garantir a efetivacdo, mesmo em face das legislagdes vigentes.

A Educagao em Direitos Humanos, diante disso, tem como fungao preparar os individuos
para participar da vida publica e para ganharem consciéncia dos seus direitos e agir na busca de sua
efetivacdo. Entdo, a Educa¢do em Direitos Humanos precisa acontecer na pratica, no chdo da
escola, embora a Estrutura Curricular do Ensino Médio do Tocantins seja bem restrita, dependendo
da opgao politico-pedagodgica da unidade escolar e dos proprios professores para ocorrer. Se nao
houver no interior das escolas pessoas sensiveis as pautas dos Direitos Humanos, dificilmente,
havera efetivagdo. Um elemento que poderia contribuir para mudar essa realidade seriam as
formagdes continuadas, como prevé a resolugdo n°. 1, de 30 de Maio de 2012. No entanto, ndo

percebemos esse movimento. Pelo contrario, muitas vezes, as escolas acabam reproduzindo a
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violacdo dos direitos, como vemos na sociedade em geral. Outro ponto que vem sendo
negligenciado pelos sistemas de ensino ¢ acerca da produgdo de material “tendo como principios
orientadores os Direitos Humanos e, por extensdao, a Educacdo em Direitos Humanos” (2012, p. 3).

Sabidamente, de acordo com a Resolu¢ao n°. 1, de 30 de Maio de 2012:

A Educagdo em Direitos Humanos tem como objetivo central a formacao para a vida e para a convivéncia, no
exercicio cotidiano dos Direitos Humanos como forma de vida e de organizagdo social, politica, econdmica e cultural
nos niveis regionais, nacionais e planetario. § 1° Este objetivo devera orientar os sistemas de ensino e suas institui¢cdes
no que se refere ao planejamento e ao desenvolvimento de a¢des de Educacdo em Direitos Humanos adequadas as
necessidades, as caracteristicas biopsicossociais e culturais dos diferentes sujeitos e seus contextos (Art.5°).

Como se nota no excerto, trata-se de um movimento planetirio voltado para a
implementa¢do de uma perspectiva humanista dos direitos na educacdo e nas escolas. Contudo,
sabemos que a Educacdo em Direitos Humanos ndo pode se restringir a apenas um componente
curricular ou uma area do conhecimento, embora, em grande medida, o Ensino de Filosofia possa
assumir esse compromisso e contribuir para que se garanta aquilo que ¢ reconhecido pelos
diferentes documentos orientadores no que diz respeito aos Direitos Humanos, principalmente, na
linha do que ja defendemos, a partir de uma perspectiva anticapitalista proposta pela Pedagogia
Radical.

Para tanto, ha que se refletir sobre a Educagao em Direitos Humanos de um ponto de vista
filosofico, a partir de uma abordagem critica dos Direitos Humanos que nao se afaste do mundo real
(Nascimento, 2010). Conforme o seguinte exemplo: o professor chega para lecionar no Colégio
Nossa Senhora da Providéncia, em Lajeado-TO, tendo como desafio trabalhar as tematicas da
Educagdo em Direitos Humanos, a partir dos documentos orientadores da rede de ensino, mas ao
invés de partir da realidade da comunidade, prefere realizar uma abstragdo conceitual junto aos
estudantes. Qual ¢ a consequéncia dessa opc¢ao pedagdgica? Pensamos que tal op¢do pode nao
despertar o interesse dos estudantes, além de incorrer no distanciamento entre a teoria e a pratica. E
importante valorizar os conceitos a partir dos documentos e textos especificos, porém a
problematizagdo deve comecar pela realidade dos estudantes, caso contrario, corre-se o risco de o
conteudo perder o significado existencial.

Uma Educag¢do em Direitos Humanos, em uma perspectiva filosofica, deve ser critica e
desconstruir qualquer visao distorcida e alienada, mostrando que ndo ¢ o fato de um determinado
individuo estar em uma posicao privilegiada, em relacdo a esses direitos, que faca pensar que eles
ndo sdo necessarios. Diante disso, um aspecto muito importante da Educagdo em Direitos Humanos,
em uma perspectiva filosofica, € a sensibilizacdo, considerando o didlogo como uma metodologia
para ensinar a filosofar e estabelecer alguns principios como o respeito, a tolerancia, a ponderagao,

a alteridade, a parcimdnia etc., como defendia Paulo Freire.
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Atualmente, observamos muitas experiéncias em que a sensibiliza¢do ¢ a primeira etapa
utilizada como metodologia para ensinar a filosofar, sendo uma didatica para o Ensino Médio, como
ensina o professor Silvio Gallo acerca das oficinas de conceitos, utilizando as etapas da
sensibilizacdo, problematizacdo, investigacao e conceituagao.

Penso que essa primeira etapa pode ser bem-sucedida com o recurso a pecas artisticas: uma musica, um
poema, um quadro, um conto, um filme; ou mesmo um desenho animado, uma histéria em quadrinhos [...]. Em suma,
algo que chame a atencdo dos estudantes, sobretudo por falar sua propria linguagem, e que desperte seu interesse por
um determinado problema. (GALLO, 2012, p. 96).

Desde j4, destacamos que ndo trabalhamos com essa metodologia de forma completa na
aulas e intervencdes, mas apenas com a perspectiva da sensibilizagdo com o apoio da arte,
entendendo que “a Educagdo em Direitos Humanos e para os Direitos Humanos procura estimular
todas as formas pelas quais se possa chegar a conceber o resgate do sujeito” (Bittar, 2010, p. 181).
No caso, a arte produz uma das formas de resgate do sujeito ao despertar a sensibilidade
adormecida, além de abrir os olhos para outras realidades possiveis. A arte ¢ como uma resisténcia,
transgressora e subversiva, afirma Bittar (2010).

Em “A arte na sociedade unidimensional", Marcuse (1982) chama a atencao para o papel
liberador da arte, que com a sua for¢a afirmativa libera o negativo, sendo fundamental para
enfrentar a repressao imposta pelo projeto civilizatorio de uma sociedade unidimensional. Em suas
palavras: [...] a arte, com toda a sua forca afirmativa, operaria como parte do poder liberador do
negativo e ajudaria a libertar o inconsciente e o consciente mutilados, que solidificam o
establishment repressivo (Marcuse, 1982, p. 256). O filésofo também evidencia a fungdo da
sensibilizacdo veiculada pela arte, mas ressaltando que isso ndo substitui a agdo politica para
produzir mudangas qualitativas na realidade social.

A arte cumpre o papel central de nos tirar de um estado de letargia imposto pela
racionalidade unidimensional, que ndo permite ao individuo desenvolver com plenitude as
faculdades humanas livremente. Entdo, uma metodologia do Ensino de Filosofia, que se pretende
radical, apoia-se na arte enquanto resisténcia e capacidade de libertar a consciéncia dos estudantes
do jugo da repressao do sistema, que os faz pensar e agir de forma distorcida e alienada em relagao
aos Direitos Humanos.

Para tanto, a educagdo precisa formar valores como a dignidade, a alteridade, a liberdade,
a solidariedade, a equidade, a diversidade, a igualdade, o respeito, dentre outros, que nao podem
prescindir da arte, até porque o ensino desses valores ndo pode ficar apenas no discurso. E
necessario compreender que o pensamento critico €, genuinamente, sensivel a dimensao da
alteridade (Bittar, 2010, p. 185).

T

Dito isso, ¢ importante conhecermos um pouco mais sobre o perfil desse homem
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unidimensional - produto das sociedades capitalistas. Para Rosin (2009, p. 139), estamos falando
de alguém que ¢ caracterizado pelo conformismo, que aceita as imposigoes sociais a medida em
que introjeta a logica do sistema, a competitividade, por exemplo, que € a caracteristica do
capitalismo. Consequentemente, temos nos estudantes a tendéncia de serem acriticos e se
reconhecerem nos produtos consumidos.

Da mesma forma, ao contrario de dominar a maquina, podem ser facilmente dominados
por ela, pois “a tecnologia serve para instituir formas novas, mais eficazes e mais agradaveis de
controle social e coesdo social” (Marcuse, 1973, p. 18). Nesse sentido, ao invés do avango
tecnologico contribuir para uma vida digna para todos as pessoas, ha muito mais labuta e miséria
na luta pela existéncia, dado que a mercantilizacdo da vida cobra dos individuos a liberdade em
troca da possibilidade de ascensdo social, consumo e conforto. “O resultado ¢ euforia na
infelicidade” (Marcuse, 1973, p. 26), j& que a maioria acaba excluida dessa possibilidade e vive a
margem, como ¢ o caso da maioria dos individuos da classe trabalhadora.

E nesse contexto de unidimensionalidade que se afirma a necessidade da defesa dos
Direitos Humanos, pois os individuos sdo alijados , também, do direito a liberdade ao aceitarem as
determinagdes histéricas do modo de producdo capitalista. A maioria das pessoas simplesmente
introjeta as formas de existéncia do modelo social e o reproduz na luta cotidiana pela existéncia,
de forma acritica, ndo sendo possivel vislumbrar as possibilidades de transformagdo qualitativa
rumo a novas formas de florescimento humano.

De acordo com Rosin (2009, p. 146), a partir de uma andlise da estética Marcuseana, a
arte, enquanto arte, poderia contribuir sobremaneira tanto para que olhemos para a sociedade de
forma diferente quanto também projetando possibilidades. Pois, afinal de contas, ela transcende a
realidade, ja que “a verdade da arte esta na capacidade de romper com aquilo que aliena e de se
comprometer com a emancipa¢do da sensibilidade, da imaginacdo e da razdo, tanto no dominio da
subjetividade quanto da objetividade”. E ao transcender a realidade nos possibilita pensar para
além do que esta posto.

Em uma entrevista’, o filosofo brasileiro Paulo Arantes defendeu a importancia do
pensamento critico para uma cidadania efetiva, afirmando o seguinte: “se vocé entende bem o
funcionamento do fildésofo alemao mais abstruso do inicio do século XIX, seguramente no fim
desse processo o seu espirito e a sua sensibilidade social serd incompativel com a miséria pasmosa
em que vive a sociedade” (2023, sn).

Trazendo um exemplo mais concreto, imaginemos o poder de impacto nos estudantes a

leitura de um livro como “Os miseraveis”, de Victor Hugo; de ir ao museu e olhar a pintura “Os

? Disponivel em: https://youtu.be/f-IUVIU9IQSE?si=i2ycOj8kqPZUghXZ
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retirantes”, de Candido Portinari; de ter acesso a um bom filme com orientacdo, como
“Minamata”, de Andrew Levitas; ler um livro de Filosofia com a orientacdo de um professor ou
adulto responsdvel em casa. Enfim, as obras de arte mostram uma determinada realidade, muitas
vezes ignorada pela maioria das pessoas por simples falta de acesso. A partir da dialética da razao,
podemos deduzir que quem se apropria desse tipo de conhecimento, assim como de um livro de
Filosofia, acaba sendo a propria elite dominante, que se mune de formas especificas de poder para
dominar socialmente.

Partindo da compreensdo de que o Ensino de Filosofia ¢ uma trincheira de resisténcia a
unidimensionalidade social ¢ a formacdo de uma racionalidade tecnologica em fungdo da formagao
critica que pode ofertar no Ensino Médio, cabe a nos, enquanto professores de Filosofia, utilizarmos
essa trincheira para trabalhar a educagdo em Direitos Humanos, mostrando suas contradi¢des e
limites, sem deixar de apontar as possibilidades de mudancas, que apesar de escassas, existem, a
partir da nossa propria atuagdo. Na unidade escolar em que atuamos, vimos limites e possibilidades
para o debate acerca dessa tematica e procuramos defender a inser¢ao do projeto que realizamos no
Projeto Politico Pedagdgico e no calendario de formagdo continuada. Em sala de aula, utilizamos
esse espago para fomentar o pensamento critico e realizar uma espécie de oficina experimental,
propondo atividades e elaborando materiais com os estudantes, que entendemos ser materiais
didaticos necessarios para a pratica em Direitos Humanos.

Portanto, uma educacdo em Direitos Humanos, em uma perspectiva filosofica,
compreendendo uma Pedagogia Radical ndo pode ter como objetivo apenas a apreensdo de
determinados objetos de conhecimento pelos estudantes, mas, sobretudo, instiga-los a pratica a fim
de fazer com que eles proprios se compreendam como sujeitos de direitos, que fazem parte de uma
comunidade. E como parte dessa comunidade, a luta pela garantia de uma vida digna para todos
deve ser uma luta de todos. As aulas de Etica e Filosofia Politica tiveram essa funcdo
interdisciplinar, de tratar os direitos para além da esfera juridica, tal como acontece atualmente. Os
Direitos Humanos, a partir da Educacdo em Direitos Humanos, precisam ser entendidos como
problemas filoséficos.

Diante desses apontamentos expostos nessa se¢do, uma coisa ficou evidente, a discussao
em torno dos Direitos Humanos ndo ¢ algo alheio a Filosofia e, nesse sentido, o Ensino de Filosofia
tem uma enorme contribuicao a dar para a efetivagdo da Educacao em Direitos Humanos em sala de
aula. No entanto, falta na pratica as condi¢des materiais para que isso se efetive. Por exemplo, a
escassez de material de apoio didatico-pedagogico para o desenvolvimento das aulas, sem falar na
falta de formag¢do continuada em Direitos Humanos para os professores que atuam na Educagdo

Basica.
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CAPITULO 111

AS PERSPECTIVAS DO ENSINO DE FILOSOFIA DIANTE DO NOVO ENSINO
MEDIO

3.1. O lugar da Filosofia e das Ciéncias Humanas no Novo Ensino Médio

Uma das principais criticas que se faz a reforma do Ensino Médio , aprovada entdo no
Governo de Michel Temer por meio da Lei n°. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017, ¢ a redugdo ou
fragmentacdo das humanidades. O que em tltima analise significa um ataque ao pensamento critico.
Afinal de contas, um dos objetivos do Ensino de Filosofia, Sociologia, Histéria e Geografia ¢
fomentar o pensamento critico como um aspecto fundamental para uma educagao que visa formar
cidaddos criticos. Logo, quando se reduz ou fragmenta o ensino de humanidades, busca-se eliminar
a critica.

E nessa linha que segue Soares (2020, p. 309) ao analisar a reforma do Ensino Médio 4
luz da teoria critica Marcuseana. O primeiro ponto para o qual esse autor nos chama atencao ¢ que
tal reforma, ao contrario do discurso oficial de melhoria da educagdo, busca na verdade atender os
interesses mercadolédgicos. E a partir dai contribuir para a manutengdo da ordem dominante. Para
tanto, a educagdo cumpre um papel importante na transformacao da racionalidade humana em
racionalidade tecnoldgica. Sob o dominio da racionalidade tecnoldgica a educagdo cumpre
meramente o papel de formar mdo de obra para o mercado de trabalho. Nao sendo interessante,
portanto, para o empresariado um trabalhador que pensa criticamente, que questione suas condigdes
de subsisténcia.

Quando da discussao para aprovagao da nova estrutura curricular do Ensino Médio ficou
evidente o ataque ao pensamento critico por meio dos discursos antifreireano e da tentativa de
retirar da grade curricular a Filosofia e a Sociologia. No final das contas, conseguiu manter na Lei
n°. 13.415/2017 a obrigatoriedade de estudos e praticas desses componentes curriculares. Ou seja, a
rede ndo precisa necessariamente ofertar a disciplina, mas inseri-la numa trilha ou eletiva. E o que
ocorre, por exemplo, com a estrutura curricular para o Ensino Médio da Rede Estadual do
Tocantins, onde ndo ha o componente curricular de Filosofia na 3* Série do Ensino Médio e nao ha
o componente curricular de Sociologia na 2* série. Para que tenham acesso a esse conhecimento os
estudantes t€ém que cursar uma trilha de aprofundamento que tenha no seu modulo estudos e
praticas desses componentes curriculares.

Soares (2020), a partir da teoria critica Marcuseana, salienta que tal processo faz parte de
um projeto de dominacdo - que se caracteriza pela eliminacdo da critica e por conseguinte a

imposicado de uma unica perspectiva das coisas. Ou seja, elimina-se qualquer possibilidade de
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mudanc¢a. Uma caracteristica desse processo ¢ a transformagdo do sujeito em consumidor. Nesse
sentido, a cultura e a educagdao tém um papel importante na introje¢do de determinados valores.
Assim, o individuo acredita ser livre para fazer determinadas escolhas, quando na verdade essas
escolhas sdo limitadas, ou direcionadas.

Aliés, por falar em escolhas, um dos principais argumentos utilizado pelos defensores da
reforma do Ensino Médio foi de que o estudante teria liberdade para escolher qual itinerario
seguir. Na pratica estamos vendo que essa escolha ndo existe, ou seja, ¢ condicionada pelas
condi¢des estruturais da escola. Além do fato de que, como pontua Soares (2020, p. 349),
condicionado pela racionalidade tecnoldgica, o estudante ndo tem condi¢gdo nenhuma de fazer
escolhas.

Diante disso, ndo d4 para negar que a logica por trds da reforma do Ensino Médio ¢ a
manuten¢do da ordem dominante por meio de uma racionalidade tecnologica a servigo do capital.
Por isso nao podemos esquecer do que diz Mészaros (2008, p. 27), sobre a possibilidade de uma

reforma educacional as margens corretivas e interesseiras do capital:

O capital ¢ irreformavel porque pela sua propria natureza, como totalidade reguladora sistémica, ¢ totalmente
incorrigivel [...]. Limitar uma mudanga educacional radical as margens corretivas interesseiras do capital significa
abandonar de uma s6 vez, conscientemente ou nio, o objetivo de uma transformagao social qualitativa [...]. E necessario
romper com a logica do capital se quisermos contemplar a criacdo de uma alternativa educacional significativamente
diferente.

Nessa mesma linha, Corti (2019, p. 52) destaca que a reforma do Ensino Médio segue o
mesmo modelo do perpetrado por outros governos neoliberais. Ou seja, restrito a uma mudanga
curricular, sem tocar nas questdes estruturais. Sobretudo porque essas mudangas nao necessitam de
um grande aporte financeiro, sem falar na abertura para a privatizacdo. Nesse sentido ela ¢ enfatica

ao afirmar que:

Estamos diante de uma reforma que destrdi o Ensino Médio publico, mas que também desnuda a destrui¢ao
da propria politica, uma vez que os atores que definem a agenda educacional ndo foram eleitos, mas promovem a
privatizagdo indireta da esfera publica tomando decisdes estratégicas num movimento opaco e imperceptivel para a
maioria da populag@o. Ao fazé-lo, abrem um enorme leque de novas possibilidades de negdcio para o capital as custas
do direito social ¢ humano a educag@o. Numa explicita aliangca com o Estado, o capital aprofunda a barbarie social em
nome de saidas que garantam a continuidade de seu processo de acumulagdo (Corti, 2019, p. 52).

Com uma reforma do Ensino Médio, onde pensamento critico, representado pelas ciéncias
humanas, t€ém seu espago reduzido e fragmentado, ndo € possivel vislumbrar mais a educagdo
contribuindo para que saimos do reino da necessidade para liberdade (Corti, 2020, p. 350). A
reforma do Ensino Médio acaba coisificando e alienando o estudante. Sem falar na precarizagao do
trabalho docente - obrigado a trabalhar itinerarios alheios a sua formagao.

Nao podemos esquecer do processo de persegui¢do que os professores vém sofrendo,

tendo a sua liberdade de ensino ameacada. E para o que chama atengéo Linares e Bezerra (2019, p.
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133), que veem com preocupagdo os rumos que a educagdo brasileira estd tomando como um todo.
Ressaltando o avanco de uma espécie de obscurantismo representado por movimentos como Escola
sem partido. O ataque aos docentes ndo ¢ sem proposito. Enquanto avanca de um lado um
movimento que busca descredibilizar os docentes, por outro lado fundagdes ligadas a grandes
bancos e empresas se apropriam da gestdo escolar. Com isso o que se percebe € um ataque
orquestrado contra a escola publica. Diante desse perigo os autores (Linares; Bezerra 2019, p. 133)
conclamam a todos aqueles que defendem a escola publica, gratuita e laica - “a cerrar fileiras para
defender uma educacdo que, democratizando a instru¢do publica, seja um ponto de apoio para
produgdo do conhecimento humano. Uma ferramenta para a civilizacao contra a barbarie”. Ou seja,
uma educagdo que respeita ¢ promove os direitos humanos. Sem isso, ndo ha educacao
verdadeiramente democratica.

Nessa linha, Soares (2020, p. 351) destaca que o sistema tem suas contradi¢des. E ¢ a partir
dessas contradigdes que devemos atuar se quisermos vislumbrar a reabilitagdo da critica e por
conseguinte da razdo humana. E por sua vez a busca por mudancas qualitativas. Essas contradi¢cdes
estdo na propria lei do novo Ensino Médio . Por exemplo, no seu artigo 35, quando no paragrafo 7°
pontua que: “os curriculos do Ensino Médio deverdo considerar a formacao integral do aluno, de
maneira a adotar um trabalho voltado para a construgdo de seu projeto de vida e para sua formagao
nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais” (2017, sn). Ora, como falar numa formagao
integral sem as humanidades? Mais adiante no seu paragrafo 8°, diz que ao final do Ensino Médio
o estudante deve apresentar duas competéncias, a saber: I- o dominio dos principios cientificos e
tecnologicos que presidem a producdo moderna; E II - conhecimento das formas contemporaneas de
linguagem (2017, sn). Ou seja, uma forma¢do mais voltada para a pratica - para o mercado do
trabalho.

Ainda de acordo com a Lei n°. 13.415/2017, os sistemas de ensino t€ém autonomia para
organizar os curriculos desde que observados as diretrizes estabelecidas pela norma. Sobretudo
quanto a carga horaria e aos componentes curriculares obrigatorios. Destacando o Projeto de Vida
do estudante como o nucleo da educacao basica. Ou seja, respeitando a centralidade do projeto de
vida, os sistemas estaduais de ensino t€ém autonomia para organizar os curriculos a partir das suas
especificidades. Dito isso, vejamos como a implantagdo da nova estrutura curricular do Ensino
Médio estd ocorrendo no Tocantins - territdrio onde esta localizado o nosso campo de pesquisa.
Um processo que teve inicio no ano de 2019, de forma experimental, mas foi a partir de 2022 que

comegou sua expansdo para toda a rede estadual de ensino.

3.2. O Novo Ensino Médio no Estado do Tocantins
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De acordo com a Secretaria de Estado da Educacdo do Tocantins (SEDUC-TO), a nova
estrutura curricular do Ensino Médio comecou a ser implementada no ano de 2019, de forma
experimental, em 56 escolas-piloto. A principal mudanca consistiu na inclusdo dos itinerarios
formativos composto pelo componente curricular de projeto de vida, as disciplinas eletivas, trilhas
de aprofundamento e educagdo técnica e profissional. J4 em 2022, a implementagdo ¢ expandida
para toda a rede estadual. Comegando com as 1? série do Ensino Médio. Tendo como novidade a
inclusao do componente curricular de projeto de vida e as disciplinas eletivas. A partir dai o projeto
era implementar o restante do curriculo de forma gradativa, ou seja, em 2023 nas 2 série do Ensino
Meédio - além do projeto de vida, das eletivas, também as trilhas de aprofundamento - componentes
que compdem o que se denomina de itinerarios formativos, e no caso de algumas instituigdes o
ensino técnico e profissional. No entanto, a rede estadual do Tocantins se antecipou e, ja em 2023,
avangou também para as 3% séries. Com isso, todo o sistema de ensino estadual, no que se refere as
escolas publicas, esta funcionando 100% com a estrutura curricular do novo Ensino Médio .

Um aspecto importante ¢ que essa implantacdo em toda a rede se deu justamente no
momento de retorno as atividades educacionais presenciais, depois de quase dois anos da suspensao
das aulas presenciais, em consequéncia da pandemia da Covid-19. Desse modo, além do desafio do
retorno a presencialidade, sobretudo em relagdo a condigdao socioemocional da comunidade escolar
e o déficit de aprendizagem do periodo de atividades remotas e hibridas, também houve o inicio
desse processo - 0 que ndo ocorreu sem questionamento por parte dos docentes, mas sem muito eco.
O que corrobora com a critica de Linares e Bezerra (2019) quando chamam atencao para o fato de
que organizagoes ligadas ao mercado tem mais voz do que aqueles que estdo no chao da escola.

Nessa linha, Cara (2019, p. 30) salienta que o objetivo dessas organizagdes ¢ transformar a
educacdo num insumo econdmico. Para tanto utilizam como justificativa o discurso do baixo
desempenho dos estudantes em avaliacdes como o Programa Internacional de Avaliacao (PISA).
“Sua cosmologia econdmica discursa em nome do avango da “aprendizagem”, mas tem como
objetivo final a dominag¢do programatica e financeira do Estado brasileiro no tocante a matéria
educacional”. Dessa forma, ha uma imposi¢do de uma agenda e cabe a quem esta na escola apenas
executar.

O documento curricular do territorio do Tocantins (DCTTO) para o Ensino Médio,
elaborado pela Secretaria de Estado da Educagdo do Tocantins (SEDUC-TO), e aprovado pelo
Conselho Estadual da Educagdo, onde encontramos a organizagdo da nova estrutura curricular
construida a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e composta pela formagado geral

basica e pelos itinerarios formativos. Se deu no contexto pandémico. Ou seja, num ambiente onde
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os professores estavam esgotados pelo trabalho remoto e sem condigdo de participagdo efetiva nos
debates para elaboragdo do mesmo. Assim, ndo ¢ de se admirar que ao chegar no chdo da escola
houvesse um estranhamento. Sem falar na falta de formacao, de material e condigdes estruturais
para trabalhar as aulas dos itinerarios formativos.

Mas para SEDUC-TO o documento foi elaborado com a participagdo dos professores,
técnicos da secretaria e professores da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e do Instituto
Federal do Tocantins (IFTO). J& a aprovagdo pelo Conselho Estadual da Educacdo (CEE) ocorreu
por meio da Resolugdo n°. 169 de 20 de dezembro de 2022. Trata-se de um documento bastante
robusto dividido em 5 cadernos. Sendo que no caderno 1 encontramos as disposi¢des gerais, no
caderno 2 encontramos as diretrizes para a formacgdo geral basica, no caderno 3 encontramos as
diretrizes para as trilhas de aprofundamento, no caderno 4 as diretrizes do projeto de vida e eletivas,
por fim, no caderno 5 encontramos as diretrizes para formagao técnica e profissional.

Como o nosso foco aqui ¢ o lugar das humanidades na nova estrutura curricular do Ensino
M¢édio. Vamos nos ater as partes que tratam desta area. Mas ¢ importante destacar que em linhas
gerais 0 Documento Curricular do Territério do Tocantins (DCT/TO) para o Ensino Médio segue o
que estd estabelecido pela Lei n°. 13.415/2017. Ou seja, uma formagdo voltada para atender a
demanda do mercado de trabalho. Tanto que a arquitetura curricular ¢ construida tendo como
direcionamento final a educagao técnica e profissional. Em relagdo a carga horaria a distribuigdo ¢ a
seguinte:

na Arquitetura do Ensino Médio ofertado no territorio do Tocantins, a Formagdo Geral Basica (1.800 horas
conforme BNCC) e os Itinerarios Formativos (1.200 horas), integralizam 3.000 horas relogio, sendo ofertadas 25 horas
semanais (relégio) que, convertidas em horas/aula, correspondem a 30h/a semanais (de 50 minutos cada) na rede
estadual do Tocantins, totalizando 3.600 horas/aula - regime parcial e 5.400 horas/aula — regime integral. Na pratica, o
estudante no regime parcial, permanece em média 4 horas e 15 minutos na escola, sendo ofertadas 5 horas/aula na
forma Presencial (P) e o sexto horario ¢ ofertado na forma Nao Presencial (NP) (DCT/TO, 2022, p. 79).

Um ponto que chama atencao ¢ a introdugdo da educacao a distancia na Educagdo Bésica.
Ou seja, parte da carga horaria obrigatéria serdo de atividades ndo presenciais. Um ponto a se
questionar ¢ a efetividade das aulas nao presenciais, sobretudo diante do que as aulas remotas nos
mostraram no contexto da pandemia. Nesse sentido cabe o questionamento de Santos (2019, p. 58)
se numa realidade tdo desigual como a nossa a educagdo a distancia ndo contribui mais ainda para
essa desigualdade. Por outro lado, pensando do ponto de vista dos interesses do mercado, temos ai
uma 6tima oportunidade de negocio.

As Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas ¢ uma das areas que compdem a formacdo geral
basica. Juntamente com Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias e Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias. J& os componentes curriculares que compdem a area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas sdo: Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia - Tendo como
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objetivo, de acordo com o documento, levar os estudantes:

compreender as diversas sociedades e culturas, refletindo criticamente sobre as relagdes entre os individuos e
grupos, nos ambitos social, politico, historico e cultural. Esses componentes permitem andlises que permeiam variados
tempos histéricos e espagos geograficos, em niveis locais, regionais, nacionais e mundiais e contribuem,
principalmente, no fortalecimento de identidades, na valorizagdo cultural, no respeito a democracia, na autonomia
intelectual, no pensamento cientifico, na responsabilidade social e ambiental ¢ na elaboracdo de projetos de vida que
vao além de planos individuais, mas inten¢des que contribuam para o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel
em suas relagdes humanas (DCTTO, 2022, p. 11).

Percebemos, assim, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a partir dos seus
componentes curriculares cumpre um papel importante, a saber: fomentar o pensamento critico a
partir da andlise de uma dada realidade e de diferentes perspectivas. Diante disso, fica ainda mais
evidente a critica de que o ataque as ciéncias humanas ¢ um ataque ao pensamento critico.
Inclusive, quando se impde uma perspectiva unidimensional para essa area. Ora, cada componente
curricular que compdem a area de ciéncias humanas e sociais aplicadas tem sua especificidade,
desse modo quando se opta, como esta no documento (DCT/TO, 2022, p. 13), de trabalha-los de
forma integrada. A tendéncia ¢ haver um direcionamento para determinada perspectiva. Pois o
professor e a professora ndo foram formados por drea de conhecimento, mas para uma formagao
especifica. Ou seja, Filosofia, Geografia, Histéria ou Sociologia.

O documento Curricular do Tocantins (DCT/TO) para o Ensino Médio, seguindo a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), propdem que as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas pela Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, sejam desenvolvidas a partir de
quatro categorias: 1- Tempo e Espaco; 2- Territorio e fronteira; 3- Individuo, natureza, sociedade,
cultura e ética; e 4- Politica e trabalho. Sendo que cada categoria dessa deve ser trabalhada a partir
de uma perspectiva multidisciplinar. Por exemplo, digamos que um professor formado em
Geografia vai trabalhar a categoria tempo e espaco. Ele deve fazer isso ndo apenas do ponto de vista
geografico, mas também filosofico, historico e socioldgico. Como fard isso se ndo foi formado para
tanto ¢ a questdo que ndo quer calar. Diante disso, a tendéncia ¢ o objeto de conhecimento ser
trabalhado numa perspectiva disciplinar.

O documento (DCT/TO, 2022, p. 22) também traz qual o objeto de cada componente
curricular da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Por exemplo, a Filosofia que é
compreendida como criadora de conceitos no DCT/TO. Tem como fung¢do, em didlogo com os
demais componente curricular da area, pensar a realidade a partir de uma perspectiva racional.
Contribuindo assim, para formagao de um individuo ético e responsavel socialmente. Para tanto o
objeto de conhecimento central ¢ a teoria do conhecimento a ser desenvolvida de forma gradativa,
tendo como referéncia a histéria da filosofia. Ou seja, “na 1? série — Teoria Geral do Conhecimento;

IT) 2* série — Teoria do Conhecimento na Idade Antiga e Medieval; III) 3* série — Teoria do
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Conhecimento na Idade Moderna e Contemporanea” (DCT/TO, 2022, p. 23). Ha porém um
problema. Foi retirado da estrutura curricular do Tocantins para o Ensino Médio , o componente
curricular de Filosofia da 3* Série.

Outro aspecto que merece atengdo no Documento Curricular do Territério do Tocantins
(DCT/TO) para o Ensino Médio, referente ao Ensino de Filosofia, e em consonancia com a Lei n°.
13.415/2017 e a base nacional comum curricular - ¢ o reconhecimento de que o mesmo passa a ser
compreendido ndo mais como um componente curricular obrigatério, mas como “estudos e
praticas”, se colocando como a base do conhecimento a partir da sua fun¢do de criadora de
conceitos filosoficos (DCT/TO, 2022, p. 240). O que na pratica torna-se uma falacia se ndo houver
profissionais formados na 4rea que garanta essa efetivacdo. Dai que, para Gallo, em entrevista'

concedida a Rachid (2022, s/p), o que vai ocorrer € um esvaziamento da filosofia:

Vejo essa atual politica educativa esvaziando o papel da filosofia. Ela estd um pouco em tudo e tudo diz
respeito a ela também. Entdo a filosofia esta em didlogo com a matematica, fisica, biologia, historia, sociologia. S6 que
o grande problema que temos no Brasil ¢ a nossa estrutura escolar disciplinar; por que a filosofia ndo funcionou la nos
Pardmetros Curriculares Nacionais, por exemplo? Porque temas filosoficos apareciam de forma transversal e nossos
professores das disciplinas especificas ndo eram formados para trabalhar esses temas transversais e muitos desses temas
eram filoséficos, como a ética, por exemplo. Um professor de matematica, portugués nio ¢ formado para trabalhar com
ética. E os Parametros diziam que a ética ¢ um tema tdo importante que ela ndo pode ser uma disciplina, tem que estar
em todas. Legal, discurso bacana. Mas na pratica ela simplesmente ndo aparece na escola porque cada professor vai
trabalhar o seu tema, assunto, conteido (GALLO, apud Rachid, 2022, s/p).

Nesse sentido, outros pontos trazidos pelo documento curricular do Tocantins sobre o
Ensino de Filosofia merecem nossa aten¢do. Por exemplo, o trecho que fala da contribuicdo do
Ensino de Filosofia para inser¢do do jovem no mundo do trabalho. Destacando que essa
contribuicdo se dd no desenvolvimento de competéncias e habilidades que faca com que essa
insercdo se dé a partir de uma perspectiva ativa, critica, criativa e responsavel (DCT/TO, 2022, p.
27). Trazendo assim uma visao utilitarista do Ensino de Filosofia.

Hé também o aspecto da formagdo para cidadania quando destaca como deve ser a postura
docente. Porém, nos chama atengdo, que isso venha depois da contribuicdo da Filosofia para
inser¢do do jovem no mundo do trabalho. Como se a prioridade fosse essa ¢ ndo a formacao para
cidadania. Nao que o Ensino de Filosofia ndo possa dar sua contribui¢do para formagdo para o
trabalho. Como lembra Paulo Arantes (2023), um dos aspectos importantes para a garantia de uma
cidadania efetiva, ¢ criar condi¢cdes dignas de vida para os individuos. E num pais como 0 nosso
isso se da através do assalariamento. No entanto, o Ensino de Filosofia e o Sistema de Ensino

Publico ndo podem ser reduzidos a formagao para o mercado de trabalho.

O professor tenha em vista que seu trabalho deve levar o estudante a construgdo de uma sociedade mais justa,
democratica, solidaria, inclusiva, pois sdo condigdes indispensaveis para o efetivo exercicio da cidadania, bem como
para o aprimoramento do estudante como pessoa humana. A Filosofia, ao ser trabalhada com o curriculo integrado, faz

19 Disponivel em: https://revistacducacao.com.br/2022/05/16/silvio-gallo-bncce/.
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com que as escolas construam um espaco que permita aos estudantes valorizar a ndo violéncia e o didlogo; o respeito a
dignidade do outro e o combate as discriminagdes ou as violagdes a pessoas ou grupos sociais, além de participagdo na
politica ¢ na sociedade, para possiveis construgdes de projetos pessoais e coletivos, como possiveis conceitos
resultantes de todo o processo educativo (DCT/TO, 2022, p. 27-28).

Mesmo com suas contradi¢des, percebemos também no documento a questdao dos Direitos
Humanos relacionado ao exercicio da cidadania. Ou seja, o Ensino de Filosofia tem como missao
formar para o exercicio da cidadania e consequentemente para defesa de uma sociedade justa e

fraterna - uma sociedade que respeite os Direitos Humanos.
3.3. Os itinerarios formativos e as suas contradicoes

Ao analisar o lugar da Filosofia e das Ciéncias Humanas na nova estrutura curricular do
Ensino Médio ndo podemos deixar de falar dos itinerdrios formativos composto pelo componente
curricular de Projeto de Vida, Eletivas e Trilhas de Aprofundamento. Essa ¢ considerada a parte
diversificada do curriculo, em que, segundo o documento, o estudante tera liberdade para escolher o
melhor caminho de acordo com o seu projeto de vida.

As trilhas de aprofundamento estdo organizadas por area, seguindo a estrutura da formacgao
geral basica, a saber: Linguagens e suas tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. De acordo com o DCT/TO
(2022), as trilhas foram elaboradas a partir de uma escuta realizada junto aos estudantes. “As
escutas tinham como objetivo colher informagdes acerca do perfil e interesses dos estudantes do
Ensino Médio. Os resultados subsidiaram a escrita dos Itinerarios Formativos™ (2022, p. 13).

A partir desse processo de escuta foram elaboradas 17 trilhas de aprofundamento. Aqui
vamos nos ater as trilhas da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a saber: Vozes da
juventude: passado e presente para um novo futuro; Sementes do cerrado: Cidadania e
Sustentabilidade; Uma ideia na cabe¢a ¢ uma camera na mao. Antes vejamos o que diz o DCT/TO
(2022) sobre as trilhas de aprofundamento no geral.

Em relagdo as trilhas de aprofundamento o DCT/TO (2022), pontua que segue as
orientacdes nacionais. Como por exemplo, a Resolugdo do Ministério da Educagdo (MEC) n°.

1.432/2018, que estabelece como objetivo dos itinerarios formativos:

a) Aprofundar as aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, as Areas de Conhecimento e/ou a
Formacao Técnica e Profissional; b) Consolidar a formacdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaria para que realizem seus projetos de vida; ¢) Promover a incorporagdo de valores universais, como ética,
liberdade, democracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade; d) Desenvolver habilidades que
permitam aos estudantes ter uma visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas mais diversas
situagdes, seja na escola, seja no trabalho, seja na vida (DCTTO, 2022, p. 22).

O principal ponto a se destacar ai ¢ ideia dos itinerarios formativos, sobretudo as trilhas de

aprofundamento, como um espaco de aprofundamento da formacdo geral basica. Ou seja, o
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estudante terd a possibilidade de direcionar a sua formagdo para uma determinada area. Um
questionamento a se fazer € se isso € interessante na educacdo basica. Se ao fazer isso ndo esta
limitando o estudante. Ao invés de abrir um leque de possibilidades, acaba fechando portas. Até que
ponto esse estudante tem condicdo, do ponto de vista cognitivo, de fazer essa escolha?

Outro ponto importante para compreender a organizacdo dos itinerarios formativos ¢é a
questao dos eixos estruturantes. Que funcionam como uma resposta ao ponto anterior. Ou seja, seria
um antidoto contra a tendéncia a uma formacao fatiada. Nesse sentido, o documento curricular do
territério do Tocantins (2022) propde que os mesmos sejam trabalhados de forma integrada e
interligada. Pois, “os FEixos Estruturantes tém intencionalidades pedagogicas, objetivos,
justificativas e foco pedagogico distintos, mas que se complementam de forma interdependente”
(2022, p. 30).

De acordo com o DCT/TO (2022) sdo quatros os eixos estruturantes dos itinerarios
formativos, a saber: Investigacdo cientifica, processos criativos, mediagdo e intervencao cultural, e
empreendedorismo. Isso mesmo, o empreendedorismo ¢ um dos eixos estruturantes dos itinerarios
formativos - o que corrobora com as criticas acerca de que a nova estrutura curricular do Ensino
Meédio busca atender interesses economicos. Sob a ideia que o empreendedorismo seria uma forma
de inser¢do do estudante ao mercado produtivo e a partir dai gerar sua propria renda. No final das
contas o que se estd fazendo ¢ criar no estudante a mentalidade de que o sucesso profissional so
depende dele. Se ndo ha vaga de emprego informal, ¢ s6 empreender. Com que recursos? Em quais
condi¢des? Temos ai uma boa receita de como formar individuos frustrados e depressivos. Pois se
algo da errado a culpa ndo ¢ do sistema em que estd inserido, mas dele que ndo se esforcou o
bastante.

De acordo com DCT/TO (2022, p. 32) “a organizacao curricular do Ensino Médio
pressupde a adocdo de uma arquitetura curricular inovadora, flexivel e que oportunize aos
estudantes a escolha de sua trilha formativa.” Na pratica ndo ¢ isso que vem ocorrendo. Tanto que
um dos principais argumentos daqueles que defendem a revogacdo do Novo Ensino Médio ¢, além
do ataque ao pensamento critico, a impossibilidade de efetivacdo dessa escolha por falta de
condi¢des estruturais das escolas e profissionais qualificados.

Sobre as formas de oferta das trilhas, o documento curricular do Tocantins (DCT/TO) -
etapa Ensino Médio - elenca duas, a saber: trilha de aprendizagem simples, ou seja, que contempla
apenas uma area de conhecimento. E trilha de aprendizagem integrada, ou seja, que contempla duas
ou mais areas de conhecimento. Além disso, o documento também (2022, p. 43) ressalta a
necessidade de observar a dindmica territorial, pois “a oferta de trilhas de aprofundamento demanda

por capacidade de oferta da rede, e pode ser realizada em parcerias com outras institui¢des € com
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outras unidades escolares da propria Rede de Ensino.”

As trilhas de aprofundamento funcionam a partir da ldgica de uma formagao técnica e
profissional. As aulas sdo organizadas em modulos que sdo trabalhados de forma concomitante. O
que nos leva a questionar a ideia de aprofundamento.

Para compreender melhor vejamos a arquitetura da trilha Vozes da Juventude: Passado e
presente para um novo futuro - da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Essa trilha foi
organizada a partir de uma Unica area, ou seja, ¢ uma trilha de aprendizagem simples. E tem como
objetivo:

Propiciar aos estudantes o reconhecer-se como sujeitos da historia do presente, passado e futuro a partir de
conhecimentos historicos, filoséficos, sociologicos, politicos e geograficos, propondo reflexdes, problematizagdes e
intervengdes em questdes de natureza sociocultural e ambiental, de forma que atendam e discutam a diversidade e
promovam a socializag@o e articulagdo de temas e grupos em consonancia ao estimulo de seu protagonismo estudantil,
principalmente no que repercute as realidades das juventudes tocantinenses (DCT/TO, 2022, p. 2).

Percebemos, assim, que a trilha de aprofundamento elege um tema. E a partir desse tema o
plano de curso ¢ construido. No caso da trilha vozes da juventude, sdo quatro modulos. Sendo que o
primeiro tem como tematica: A historiografia e a constru¢do de uma identidade juvenil. O segundo
tem como temadtica: Juventudes e Diversidades. O terceiro tem como temadtica: A juventude
protagonista e seu compromisso na constru¢do cidadd de uma sociedade mais justa. E o quarto
moddulo 4: A juventude empreendedora na busca da felicidade. Um aspecto interessante ¢ que esses
moédulos sdo trabalhados de forma concomitante ao longo de todo o ano letivo. E a carga horaria de
cada moddulo ¢ maior do que a carga horaria de componentes curriculares como Filosofia,
Sociologia e Arte. Ja a carga horaria total depende da classificacdo da escola. Ou seja, se € diurna,
noturna ou integral. E onde estd localizada (Urbana ou Rural). Percebe-se que a ideia ¢ um
aprofundamento de cada médulo nos moldes de uma especializacdo. A falta de sentido, de material,
formagdo do professor entre outros acaba contribuindo para que o estudante perca o interesse e
evada.

Um ponto interessante que a ementa da trilha de aprofundamento que a trilha vozes da
juventude traz é acerca do perfil docente. Ou seja, estabelece que deve ser alguém formado na area
de ciéncias humanas. Mas também pode ser alguém que tenha habilidades com juventudes. Aqui
temos um ponto bastante criticado na Lei n°. 13.415/2017, que estabeleceu a nova estrutura
curricular do Ensino Médio sobre a questdo do notorio saber. Isto €, o professor ndo precisa ter
formagdo, mas se demonstrar ter experiéncia podera atuar. Ora, se estamos falando de uma
formacdo escolar, onde se exige o minimo de dominio do conhecimento cientifico isso € inaceitavel.
Como também ¢ inaceitavel que isso ocorra numa trilha de Ciéncias Humanas onde espera-se que o

professor tenha capacidade para desenvolver o pensamento critico.
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As demais trilhas de aprofundamento seguem a mesma estrutura. Ou seja, elege-se uma
tematica. E essa tematica passa a ser trabalhada dividida por médulos. Um ponto interessante ¢ que
nas trilhas integradas. Ou seja, formada por duas ou mais 4areas. H4 um alargamento das
possibilidades e arranjos. Como por exemplo, na trilha de aprofundamento Eu sou meu padrio, da
area de Linguagens, ha uma integragdo com Ciéncias Humanas, no modulo 01 que tem como
tematica as origens do belo, ou seja, estamos falando da questdao estética - que também pode ser
abordada a partir de uma perspectiva histdrica, sociologica e geografica.

Mas, em geral, analisando os arranjos curriculares referente as trilhas de aprofundamento
na rede estadual da educagdo do Tocantins, a partir do que estabeleceu a instru¢do normativa n°. 10,
de 19 de Dezembro de 2022, e com alteragdes, de 18 de janeiro de 2023, percebe-se que as Ciéncias
Humanas perdeu espago. Ainda que nas trilhas de aprofundamento integradas, encontremos a
presenca das Ciéncias Humanas. No entanto, nada garante que serdo essas trilhas a serem
trabalhadas nas escolas. Sobretudo, porque apesar do discurso que diz que o estudante terad
liberdade para escolher seu itinerdrio formativo, na pratica o que vai prevalecer ¢ as condi¢des
estruturais da escola em ofertar determinada trilha ou ndo. Outro fator complicador, ¢ que ha todo
um discurso que tenta enfiar goela abaixo uma visdo das ciéncias humanas como algo inutil. Esse
discurso utilitarista acaba afastando o estudante da area de Ciéncias Humanas. Nesse sentido, €
importante destacar as palavras de Nussbaum (2015, p. 4) sobre as consequéncias da retirada das

humanidades da grade curricular da educagao:

estdo descartando, de forma imprudente, competéncias indispensaveis para manter viva a democracia. Se
essa tendéncia prosseguir, todos os paises logo estardo produzindo gera¢des de maquinas lucrativas, em vez de
produzirem cidaddos integros que possam pensar por si proprios, criticar a tradicdo e entender o significado dos
sofrimentos e das realiza¢des dos outros.

Se a democracia esta em risco, estdo em risco os direitos humanos. O fato é que ndo se
pode compreender a existéncia de qualquer trilha de aprofundamento sem a existéncia de um
modulo de ciéncias humanas. Ainda mais quando o proprio documento curricular do Tocantins,
coloca as ciéncias humanas, e em especial a Filosofia como uma espécie de guarda-chuva das
demais areas e componentes curriculares. Nao podemos falar em formacao critica sem a presenca
das Ciéncias Humanas.

Além das trilhas de aprofundamento, a nova estrutura curricular também trds o
componente curricular de Projeto de Vida e as disciplinas eletivas como parte dos itinerarios
formativos. Em relacdo as eletivas, a organizacdo se da muito parecido com as trilhas de
aprofundamento. No entanto, um aspecto interessante ¢ que a unidade escolar tem autonomia para
elaborar as suas proprias eletivas a partir da especificidade local. E as mesmas sdo semestrais, tendo

que ser apresentado ao final um produto educacional. Teoricamente parece ser mais interessante que
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as trilhas - tanto para o estudante como para o professor - ja que as mesmas podem ser
desenvolvidas no formato de um projeto de pesquisa e extensao. Por outro lado, na pratica a €nfase
tem sido dada ao empreendedorismo. Inclusive o processo de escolha que se da em “feirdes” - onde
o professor ¢ orientado a se comportar como um vendedor e o estudante seria o cliente. J4 em

relacdo ao componente curricular de Projeto de Vida o DCT/TO (2022, p. 22) diz o seguinte:

essa Unidade Curricular Projeto de Vida tem por objetivo oportunizar aos estudantes a vivéncia de situagdes
de aprendizagem e experiéncias que reflitam seus interesses e lhes permitam fortalecer a autonomia, desenvolver o
protagonismo e a responsabilidade sobre suas escolhas presentes e futuras. O Projeto de Vida vem como uma proposta
de incentivar e apoiar o estudante no processo de reflexdo sobre ‘quem ele sabe que é’ e ‘quem ele gostaria de ser’ e

ajuda-lo a planejar o caminho que precisa seguir para realizar esse encontro.

Observa-se que o componente curricular de Projeto de Vida desempenha uma fungio
primordial nessa estrutura curricular. E uma espécie de catalisador dos sonhos dos estudantes e de
direcionamento da formacao bésica e sua organiza¢dao. No entanto, ¢ importante destacar a critica
que Gallo (apud Rachid, 2022, s/p) faz ao projeto de vida, que numa sociedade neoliberal esta
pautado no discurso do protagonismo juvenil e no empreendedorismo. O que ndo se concretiza na
realidade, com isso vai gerar frustragdo entre os jovens.

Essa ideia do projeto de vida como centro do Ensino Médio também ¢ objeto de critica de
Moraes, Costa e Brito (2022). Fazendo analogia com a cloroquina, remédio ineficaz no combate a
pandemia de Covid-19, mas que foi amplamente defendido como tal. Estes autores defendem que o
projeto de vida ¢ ineficaz no combate dos males do Ensino Médio. Por isso, “¢ preciso denunciar e
combater a disciplina Projeto de vida, representativa da dire¢ao privatizante e empobrecedora do
Novo Ensino Médio, assim como ¢ preciso denunciar e combater a prescri¢do de cloroquina para a
Covid-19” (Moraes; Costa; Brito, 2022, s/p).

Nos parece que ndo ¢ uma estratégia interessante combater o componente curricular de
projeto de vida. Ainda que tenhamos consciéncia de que o mesmo cumpre o papel de direcionar o
estudante para o mercado de trabalho. O fato ¢ que h4a uma lei que ampara a existéncia do mesmo. E
sua retirada por si s0, ndo vai resolver os males do Ensino Médio. Talvez a estratégia mais acertada,
pelo menos até se ter condi¢do de uma mudanga mais profunda, é disputar o projeto de vida, dando
uma orientacdo critica a partir de uma metodologia problematizadora e uma pedagogia radical ao
mesmo. Nesse sentido ¢ importante lutar para garantir que as Ciéncias Humanas sejam responsaveis

por ministrar as aulas desse componente curricular.

3.4. O Novo Ensino Médio no Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia

A nova estrutura curricular do Ensino Médio comecgou a ser implantada no Colégio

Estadual Nossa Senhora da Providéncia (CENSP), em 2022, com a inser¢do do componente
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curricular de Projeto de Vida e as disciplinas eletivas, nas 1* séries do Ensino Médio. E nas turmas
da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) - terceiro segmento. O que ndo aconteceu sem
estranhamento por parte da comunidade escolar tendo em vista o contexto que isso se deu - na
retomada das atividades educacionais presenciais - apos o periodo de aulas remotas e ou hibridas
devido a pandemia de Covid-19.

Para ajudar no processo de implantacdo, a Secretaria da Educa¢dao do Tocantins
(SEDUC-TO) criou a figura do Coordenador Pedagdgico de Area. No entanto, isso ndo adiantou
muito tendo em vista que os professores que assumiram essas coordenagdes ndo tiveram formagao
para desenvolver suas atividades. Assim as coisas foram acontecendo a partir do chio da escola.
Sendo que a maior dificuldade foi sobretudo em relacdo as disciplinas eletivas. Quanto ao
componente curricular de Projeto de Vida ndo houve uma grande dificuldade tendo em vista que o
mesmo j& vinha sendo trabalhado como disciplina no Ensino Fundamental. Desse modo, para
grande parte dos alunos ndo era uma novidade. Isso, no entanto, ndo evitou que houvesse uma
resisténcia por parte dos estudantes, sobretudo a partir do questionamento acerca da utilidade do
projeto de vida.

Em relacdo as disciplinas eletivas foram, tendo em vista se tratar de uma unidade escolar
pequena, ofertadas cerca de 6 ao longo do ano letivo de 2022. Sendo que destas, 3 foram da area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. E dessas 3, 2 foram elaboradas pelos professores da
unidade escolar: Cinema e Pensamento, desenvolvida no 2° periodo EJA. E Introducdo a Histéria
do Lajeado, desenvolvida no 3° periodo EJA. Além das eletivas da area de humanas, também teve
eletivas da area de Linguagens e suas tecnologias e Matematica e suas tecnologias. Com isso, s6 a
area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias nao ofertou eletivas.

No geral, estudantes e professores avaliaram como positivo as aulas dos itinerarios
formativos no ano letivo de 2022, inclusive as aulas do componente curricular de Projeto de Vida -
que foi trabalhado por um professor da Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Em espagos
como reunides de area, pré-conselho de classe e conselho de classe, ressaltou-se que apesar das
dificuldades iniciais, ao final tudo ocorreu dentro do planejado.

Ja em 2023, ocorreu a adesdao 100% da unidade escolar a nova estrutura curricular do
Ensino Médio. Com isso além das 1% séries, o componente curricular de projeto de vida e as
disciplinas eletivas foram expandidos para as 2* e 3 séries do Ensino Médio. Além disso, também
foram implementadas as trilhas de aprofundamento - e sdo nessas trilhas que tem tido uma maior
resisténcia por parte dos estudantes, onde inclusive observa-se um grande indice de infrequéncia. O
corpo docente também tem tido dificuldade no desenvolvimento por falta de material e formagao.

O componente curricular de Projeto de Vida foi trabalhado nas trés séries do Ensino Médio
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, por professores de diferentes formacdes do ponto de vista das areas de conhecimento. Por
exemplo, nas 1* e 3* séries os professores modulados foram da area de ciéncias humanas e
linguagens e nas 2% séries temos professores da area de linguagens e de ciéncias da natureza. Quanto
as eletivas teve de todas as quatro areas. Sendo que duas foram da area de ciéncias humanas e
sociais aplicadas - a eletiva Cinema e Pensamento, trabalhada na 1* série do Ensino Médio. E a 3P
(Propriedade, Produtividade e Potencialidade), trabalhada na 2* série do Ensino Médio - Extensdo
Pedreira. Em relacdo as trilhas de aprofundamento, a unidade escolar ofertou 5 - sendo trés na sede
e duas na extensdo Pedreira. E importante destacar que cada area é responsavel pelo menos por uma
trilha. No caso das ciéncias humanas e sociais aplicadas a trilha trabalhada ¢ a “vozes da juventude:
passado e presente para um novo futuro”, tanto na sede quanto na extensao Pedreira.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2023), da unidade escolar. O processo de
escolha dos itinerarios formativos, sobretudo, as eletivas e trilhas de aprofundamento, se deu a
partir da escuta democratica da comunidade escolar. Tanto por meio de votagdao em cédulas quanto
por meio de ferramentas como o google formularios. Na pratica percebe-se que a escolha esta
limitada tanto pela questao estrutural como pela formagao do corpo docente. No entanto, nos seus
espagos de deliberagdo a escola tem feito discussdes, sobretudo, subsidiada pelo componente
curricular de projeto de vida, sob a orientagdo da area de ciéncias humanas, do cuidado para que os
estudantes nao sejam prejudicados.

Nesse sentido, outro ponto importante ¢ a articulacdo e organizagdo das areas. Com
destaque sobretudo para as Ciéncias Humanas que tem conseguido se destacar na ocupacao de
espacos. E assim vem conseguindo garantir a modulagdo de professores no componente curricular
de projeto de vida bem como a oferta de eletivas e trilhas. Além de participar de eletivas e trilhas de
outras areas. Como por exemplo, na trilha “Eu sou meu padrao”, da area de linguagens, onde possui
um modulo de Ciéncias Humanas. E na trilha Nutri¢do e qualidade de vida, da area de ciéncias da

natureza, que também possui um moédulo de Ciéncias Humanas.
3.5. A pesquisa interventiva em sala de aula com os ODS balizando a pratica docente

Ao longo dessas paginas ja apresentamos o nosso campo de pesquisa - o Colégio Estadual
Nossa Senhora da Providéncia - e o territério que ele estd localizado no Municipio de Lajeado/TO.
Também falamos em quais turmas a pesquisa foi desenvolvida (23.01 e 23.02 - 2* Série do Ensino
Médio e 33.01 - 3* Série do Ensino Médio) e o perfil dos alunos, filhos da classe trabalhadora. Mas
¢ importante ressaltarmos alguns pontos antes de descrevermos como se deu a intervengao.

Primeiro, estamos falando de uma escola localizada numa Area de Protecio Ambiental
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(APA-Serra do Lajeado). Segundo, de um territorio afetado pela construcao de uma obra de grande
porte - a Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhaes. Tanto o primeiro quanto o segundo afetam o
modo de vida local. Sobretudo no que diz respeito a garantia dos direitos humanos.

Em consonadncia com a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), acreditamos que a
garantia dos Direitos Humanos passa pela efetivagdo de um desenvolvimento sustentavel.
Analisando Lajeado e sua historia, essa questdo se evidencia. Nos levando a questionar: existe
desenvolvimento sustentdvel em Lajeado? Os cidaddos deste municipio t€ém acesso a politicas
publicas de qualidade? Tem seus direitos a uma vida digna garantido? Diante disso, pareceu-nos
mais apropriado trabalhar a Educagdo em Direitos Humanos a partir dos objetivos para o
desenvolvimento sustentavel (ODS) da ONU, estabelecidos pela Agenda 30, divulgada em Nova
York, na ctapula das Nac¢des Unidas, em 2015.

A ONU estabeleceu 17 objetivos. No entanto optamos por fazer uma sele¢do de 7, olhando
para a realidade em que os estudantes estdo inseridos. Essa selecdo foi feita por eles proprios, a
partir de rodas de conversas onde foram instigados a refletir sobre a cidade onde vivem e os seus
problemas. Desse modo, antes de falar em Direitos Humanos nos pareceu adequado falar em ética e
politica, pois como vimos a partir de diferentes autores, a temdtica dos Direitos Humanos se insere
em um debate ético e politico.

Diante disso comec¢amos a ouvi-los sobre o que ¢ politica? Para a partir dai apresentar uma
concepgdo filosofica acerca da questdo proposta. Ou seja, a compreensdo da politica no seu sentido
classico, de busca pelo bem comum. Porém ndo deixando de abordar a concepgao da politica como
fim em si mesmo. Problematizando-a, sobretudo a questdo que na primeira perspectiva a ética esta
intrinsecamente ligada a politica, ja na segunda isso ndo acontece.

Quando falamos em politica na sala de aula percebemos, através da fala dos estudantes, a
reproducdo de um discurso que reduz a politica a corrupgao. Outro aspecto ¢ um distanciamento -
eles ndo se veem como parte da politica e como seres politicos. Pois s6 percebem a politica
partidaria e o sistema eleitoral. Diante disso buscamos diferenciar a politica enquanto um
determinado conhecimento pratico da politica institucional. Nesse sentido, a concepgao aristotélica
que nos define como seres politicos foi importante. Sobretudo por leva-los a compreender como a
politica esta no nosso dia a dia e reflete na cidade que temos. Ou seja, se a cidade € boa ou ruim, ¢
consequéncia da politica.

A partir das discussdes surgiu o problema do desinteresse com a politica (em grande
medida por essa incompreensdo do que ela ¢), o que acaba contribuindo para que a politica seja
utilizada para atender interesses privados. Propomos, entdo, o seguinte problema a ser pensado, e

expressado de forma escrita, por eles: como fazer os cidadios interessarem-se pela politica.
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Tivemos varias contribuicdes nas quais pudemos perceber que houve uma compreensao
por parte dos estudantes do que € politica numa perspectiva filosofica. Por exemplo, a estudante
MC (turma: 23.01) comegou sua argumentacdo falando o seguinte: “Politica ndo se resume em
corrupgao, tudo € politica, dentro de casa querendo ou ndo temos uma politica [...]”. E ¢ a partir dai
que ela responde o problema. Ou seja, o interesse dos cidaddos pela politica ocorrera a medida que
compreenderem que esta faz parte da sociedade afetando a nossa vida. Compreender o que ¢ a
politica também, € a linha adotada por outro estudante - LG (turma: 23.01), para fazer com que as
pessoas se interessem pela politica. Um aspecto interessante trazido por esse estudante ¢ acerca da
questdo do individualismo: “os cidaddos atualmente pensam somente em dinheiro e crescer
individualmente sem pensar em mais ninguém”. Como consequéncia disso, a politica ¢ pensada
como um meio para se alcangar projetos individuais e ndo pensando no bem comum. A participagdo
em espacos como foruns e conselhos comunitarios ¢ um caminho apontado por outra estudante, a
KC (turma: 23.01) - que ressalta também a necessidade de se criar novas estratégias para garantir
uma participagdo efetiva nesses espagos. Em geral, um ponto em comum entre todas as
contribuicdes dos estudantes esta a necessidade de conhecer o que ¢ a politica de fato e
compreender como ela afeta a nossa vida. Por isso, para nos ficou evidente que a politica deve ser
trabalhada a partir da realidade que os estudantes estdo inseridos. Ou seja, pensando nos problemas
locais. Obvio, sem deixar de mostrar que isso se conecta com as questdes gerais.

Ao final dessa atividade, a nossa avaliagdo foi positiva. E acreditamos ter alcancado o
objetivo proposto. A maioria dos estudantes buscaram resolver o problema, relacionando com as
discussoes e leituras de filosofos como Platdo, Aristoteles, Maquiavel e Tocqueville. Como também
buscando em outras fontes, como sua propria realidade. No entanto também tiveram aqueles que
recorreram ao aparelho celular ou simplesmente copiaram ipsis litteris do colega. Alids, tem sido
um desafio as aulas de filosofia com a presen¢a do aparelho celular. O problema ndo ¢ o aparelho
em si. Mas o uso que se faz dele. Sobretudo, em um contexto de introjecdo da racionalidade
tecnologica (Marcuse, 1973). Ao invés de exercitar o pensamento, ainda que utilizando o aparelho
celular, busca-se a resposta pronta.

No entanto, esse aspecto ndo inviabiliza o exercicio proposto. E, inclusive, contribuiu para
que fizéssemos a seguinte provocagdo. Muitos haviam ressaltado a questdo da corrup¢do como um
fator que faz com que os cidaddos percam o interesse pela politica. Mas quando me aproprio da
ideia do outro como se fosse minha. Nao estou me comportando da mesma forma daqueles politicos
que critico? Qual a moral que tenho de fazer essa critica quando me comporto de forma corrupta?
Observamos que esses questionamentos causou um grande impacto nos estudantes. Levando-os a se

questionar se a corrup¢ao nao esta na estrutura da nossa sociedade. E que, portanto, supera-la exige
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mais do que discursos demagogicos que pregam o fim dessa pratica. Ainda sobre essa atividade
destacamos duas estratégias pedagogicas para fazé-los se engajar nas discussdes e exercitar o
pensamento critico.

A primeira ¢ instiga-los por meio de questionamentos a falar sobre um determinado
problema. A partir dai vem o segundo, que ¢é passar atividades de escrita onde eles apresentam de
forma mais estruturada seu pensamento. Um aspecto importante da atividade escrita ¢ que mesmo
aqueles estudantes mais timidos que ndo gostam de falar em publico, acabam participando. Por
outro lado, nem todos t€ém o dominio da escrita. E talvez ai esteja um dos fatores que os leva a
copiar da internet ou do colega.

Estamos falando de estudantes da 2* série do Ensino Médio - ¢ de se esperar que os
mesmos tenham o habito da leitura e um certo dominio da escrita estruturada. Nao nos enganemos.
Nao ¢ essa a realidade que encontramos. O nivel de leitura e de escrita dos nossos estudantes esta
bastante aquém do ideal. Uma atividade que nds desenvolvemos nas aulas de filosofia que mostra
i1sso € quando escrevemos trechos de textos filosoficos e pedimos que os estudantes interpretem.
Lembrando que ndo sdo textos aleatdrios, mas que estdo dentro dos objetos de conhecimento que
estdo sendo trabalhados. Raramente encontramos um estudante que consegue fazer a analise e
interpretagdao correta do trecho. Quando pedimos para relacionar com a sua realidade, trazendo
exemplos, a dificuldade aumenta. No entanto, acreditamos que esse ¢ o caminho. Sem leitura de
textos filosoficos e exercicio de escrita ndo ha Ensino de Filosofia. Obvio, na nossa concepgao.

E importante salientar que esse primeiro movimento foi desenvolvido ao longo de trés
aulas. Na primeira ouvimos os estudantes sobre o que eles compreendem por politica e
apresentamos algumas concepcoes. Na segunda aula eles desenvolveram o exercicio de escrita a
partir do problema proposto: como fazer os cidadaos interessarem-se pela politica. E na terceira
fizemos a devolutiva dos textos com os apontamentos devido e fechamos com algumas reflexdes a
partir dos filésofos trabalhados.

Na etapa seguinte entramos na questdo dos Direitos Humanos propriamente. O que seriam
Direitos Humanos. Partindo da légica de compreender o conhecimento dos estudantes acerca do
tema. Para entdo apresentar uma conceituacdo. Num primeiro momento ninguém conseguiu
responder a pergunta objetivamente. Mas apontaram que seria algo que nos diz respeito enquanto
humanos. Fiquei pensando como seria possivel ndo conseguirem falar algo, que a priori, esta
presente no nosso cotidiano, ainda que muitas vezes de forma distorcida. Diante disso, propus que
respondessem essa pergunta de forma escrita, acrescida de uma ilustragao.

Se hé algo que eles gostam bastante ¢ de se expressarem por meio de ilustragdes. De modo

que nao demonstraram resisténcia em fazer a atividade, caprichando nos desenhos. J4 a parte escrita
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nem tanto. Creio que isso reflete o fato que apesar de se falar muito em Direitos Humanos na nossa
sociedade, ndo se sabe do que se trata. Isso ¢ ainda mais grave quando estamos falando de
estudantes que deveriam, seguindo o que estabelece a grade curricular de ensino, ter educacdo em
Direitos Humanos. Para corroborar com o que estamos falando vejamos o que escreveu a estudante
FM (23.01): “Direitos Humanos ¢ algo que temos direito. E algo que fica a nosso favor. Para falar a
verdade eu ndo tenho muito ideia do que ¢ Direitos Humanos”. As demais contribuigdes também
foram nessa linha de compreensao dos Direitos Humanos como algo voltado para o nosso beneficio.
Cabe destacar, no entanto, uma fala do estudante AS (turma: 23.01) que relaciona com a questao da
desigualdade referente as relagdes de género — em que a mulher tem mais privilégio que os homens.
Fala que provocou um debate em sala de aula. No qual intervimos por compreender que ainda nao
era o momento do debate pela falta de argumento logico.

No momento seguinte, a partir do que eles haviam respondido acerca do que sdo os direitos
humanos. Buscamos problematizar e aprofundar a visdo apresentada a partir do texto “Fundamentos
dos Direitos Humanos”, de Fabio Konder Comparato (1997). E “O que sdo esses tais Direitos
Humanos”, de Giuseppe Tosi (2010). Concluido esse momento de problematizagdo e
aprofundamento, passei a seguinte atividade: A partir do que haviam compreendido sobre o que
trabalhamos, até entdo, sobre Direitos Humanos deveriam elaborar duas perguntas relacionadas a
tematica trabalhada. Depois de elaboradas as perguntas, o estudante foi orientado a direciond-las a
turma que deveria debaté-la, entao.

Seguindo essa estratégia pedagogica, retomamos o debate que eles haviam iniciado em
outro momento. Mas, agora de forma organizada. Inclusive estabelecendo a seguinte regra. Quando
um estudante estivesse com a fala, ninguém deveria interrompé-lo, independente do que estivesse
dizendo. A primeira questao foi apresentada pela estudante AK (turma 23.02) questionando se de
fato as mulheres tinham mais direitos que os homens. O estudante que havia escrito que as mulheres
tinham mais privilégio que os homens continuou defendendo sua visdo. Enquanto outros
argumentavam o contrario. Eles queriam ouvir minha opinido. No entanto, disse que naquele
momento eles deveriam falar. Posteriormente, eu fiz o fechamento da aula.

As demais perguntas apresentadas ndo causaram tanta polémica. Em parte por que ndo
eram problemas ou porque ndo foram bem elaboradas. Nesse sentido, permaneceu-se a discussao
em torno do problema da igualdade de género. Sobretudo, quando a estudante AC (23.02),
perguntou se as mulheres tém mais direitos que os homens por que elas ganham menos. Recebendo
como resposta de um colega uma negativa. Ou seja, uma fala de que isso ndo existia. Nesse
momento achamos apropriado fazer uma intervengdo salientando que num debate temos direito a

defender nossa visdo, porém para que nossa visdo tenha valor cientifico, ela precisa esta
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fundamentada em fatos. Nesse sentido, pontuamos que a desigualdade salarial entre homens e
mulheres € um fato inquestionavel apontado por diferentes pesquisas. Tanto que acabar com essa
desigualdade ¢ um dos objetivos para o desenvolvimento sustentdvel estabelecido pela Organizacao
das Nagoes Unidas (ONU).

Essa discussdo foi muito produtiva porque mostrou que queira ou ndo a compreensao que
se tem dos Direitos Humanos ¢ de que este privilegia alguns em detrimentos de outros. Quando que
na verdade os Direitos Humanos sdo para todos. Porém ha alguns que necessitam de uma maior
protecdo que os demais devido a desigualdade. Acreditamos que eles conseguiram compreender
isso. Ainda que sabemos que entre compreender e ter uma mudanga de atitude hd uma distancia
consideravel a percorrer.

Esse segundo movimento foi desenvolvido em quatro aulas. Na primeira ouvimos através
de um exercicio de escrita e da ilustragdo o que eles entendem por Direitos Humanos. Na segunda
aula fizemos a devolutiva do que eles haviam feito, problematizamos e aprofundamos a partir da
leitura e exposicao de textos filosoficos. Na terceira aula propomos que fizessem questoes acerca da
tematica trabalhada e realizamos um debate a partir dessas questdes. E na quarta aula, retomamos os
textos para fazer o fechamento.

O momento seguinte foi de trazer a tematica dos Direitos Humanos ainda mais para
realidade que os estudantes estdo inseridos. Foi entdo que apresentamos e discutimos os 17
Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel elaborado pela ONU, e selecionamos os 7 a serem

aprofundados:

Objetivo 1- Erradicacio da Pobreza: Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em todos os lugares;

Objetivo 4 - Educac¢ao de Qualidade: Assegurar a educag@o inclusiva e equitativa e de qualidade, promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos;

Objetivo 6 - Agua limpa e Saneamento: Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da 4gua e
saneamento para todos;

Objetivo 8- Emprego digno e Crescimento Econdmico: Promover o crescimento econémico sustentado,
inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todos;

Objetivo 11- Cidades e Comunidades Sustentaveis: Tornar as cidades e os assentamentos humanos
inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis;

Objetivo 12- Consumo e Producdo Responsaveis: Assegurar padroes de produgdo e de consumo
sustentaveis;

Objetivo 13- Combate as Alteracées Climaticas: Tomar medidas urgentes para combater a mudanga do
clima e seus impactos. (ONU Brasil, 2015, sn).

A partir dai, tendo como referéncia o texto intitulado “Documentos tematicos - objetivos
para o desenvolvimento sustentdvel (ODS)”, elaborado pela ONU Brasil (2015), iniciamos nossa
conversa sobre erradicagdo da pobreza. Em seguida eles foram desafiados a elaborar uma pergunta
acerca do tema e posteriormente compartilhar com a turma para que todos argumentassem sobre.
Um ponto importante que observamos nesses exercicios ¢ a dificuldade de fazer uma pergunta de

carater mais filosofico. Geralmente, fazem perguntas de cardter mais objetivo em que a resposta
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esta facilmente acessivel. Diante disso, buscamos tranquiliza-los dizendo que ndo precisam se
preocupar com a resposta - o importante ¢ elaborar perguntas que nos instiga a pensar. Outro ponto
a destacar ¢ que quando propomos esses exercicios. Buscamos auxiliar o estudante na lapida¢do da
pergunta, conservando a esséncia da mesma. Tornando-a apenas mais compreensivel para os
demais. Mas ¢ um processo que eles vao se aprimorando aos poucos.

As questdes que eles trouxeram acerca do desafio da erradicacao da pobreza foram mais no
sentido de questionar como resolver o problema ou se ¢ possivel resolver - um aspecto que me
chamou bastante aten¢do foi ndo ter tido questionamentos sobre a origem ou porque da pobreza.
Para eles ¢ como se fosse algo natural. E sendo natural ndo dé& para fazer muita coisa a ndo ser
tomar algumas medidas para diminuir o seu impacto. Diante disso achamos por bem problematizar
essa questdo a partir de uma discussdo sobre desigualdade social a partir do Manifesto do Partido
Comunista (Marx; Engels, 2008) - obra que nos ajuda a compreender o modo de produgdo
capitalista e suas contradigdes. Antes de apresentar e discutir a contribui¢do de Marx e Engels,
propomos o seguinte desafio: responder de forma escrita se a pobreza é natural ou um fenémeno
social?

Todos os estudantes que participaram disseram que a pobreza ¢ um fendmeno social, ou
seja, fruto da sociedade. A estudante MF escreveu o seguinte: “E algo social pois somos ricos pela
natureza. Ela nos fornecesse tudo o que precisamos. E o meio social ¢ onde as pessoas trabalham,
onde alguns tém mais condi¢des que os outros. E alguns tém muito pouca condi¢do e acabam numa
extrema pobreza. Entdo a minha resposta ¢ essa - que a pobreza ¢ um fendmeno social”.
Percebemos uma certa dificuldade em se expressar, em argumentar com mais clareza. Porém fica
evidente a compreensdo dela do que € natural e o que nao ¢€.

A partir dai, entramos com a discussao sobre a desigualdade na visdo marxista. Partindo da
ideia da luta de classes, ou seja, da sua afirmacdo de que “a historia de todas as sociedades até agora
tem sido a historia das lutas de classes” (Marx; Engels, 2008, p. 8). Sendo que na Sociedade
Capitalista as duas classes que se antagonizam sdao a burguesia e o proletariado. Em seguida
apresentamos uma caracterizagdo do modo de produgdo capitalista - que entre outros se da pela
propriedade privada dos meios de producdo pela burguesia enquanto o proletariado detém a forga
de trabalho. E a partir dai que temos a relagio entre capital e trabalho que gera riqueza. Essa riqueza
produzida nao ¢ compartilhada igualitariamente. Com isso temos a desigualdade e suas expressoes
como a pobreza.

Para ajudar mais ainda no aprofundamento do problema apresentamos, a partir de
documentos da ONU, dados sobre a pobreza no Brasil ¢ no mundo. E finalizamos com uma

atividade de leitura de trechos do livro “Os miseraveis”, de Victor Hugo (2020), e discussdo
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relacionando com o que haviamos estudado. E ainda a elaboracdo de uma historia ilustrada
retratando a pobreza no municipio de Lajeado.

Esse terceiro movimento se deu em quatro aulas. Na primeira aula fizemos uma
exposi¢do-dialogada da agenda 30 das Nacdes Unidas e falamos brevemente dos 17 objetivos para
o desenvolvimento sustentavel (ODS), selecionado os 7 a serem aprofundados. Na segunda aula
iniciamos a discussao sobre o objetivo 1 - erradicagdo da pobreza, a partir dos Documentos
Tematicos da ONU e de um exercicio de pensamento filosofico a partir da elaboragdo de perguntas.
Na terceira aula langamos uma pergunta para eles acerca da pobreza e depois aprofundamos a
discussdo com um texto de critica a0 modo de producdo capitalista gerador de desigualdade, de
Marx e Engels (2008). E na quarta aula apresentamos dados da pobreza no Brasil € no mundo e
finalizamos com leitura e discussdo de trechos do livro “Os miseraveis”, de Victor Hugo (2020), e a
criacdo da historia ilustrada.

O momento seguinte consistiu no estudo e aprofundamento do objetivo 4 - Educacao de
Qualidade. Comecamos com uma exposicao acerca das metas estabelecidas pela ONU, como por
exemplo, “Até 2030, garantir que todas as meninas € meninos completem o ensino primario e
secundario gratuito, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes
e eficazes” (ONU, 2021). Em seguida apresentamos alguns nimeros que nos mostram o desafio de
alcancar essa meta, sobretudo pensando na realidade brasileira a partir dos indices de analfabetismo,
evasdo escolar e universalizagdo do ensino técnico e superior. Diante dos dados apresentados
questionamos se eles tinham conhecimento dos mesmos e quais haviam lhes chamado mais atengao.
Para aprofundar mais a discussdo buscamos fazer uma problematizagdo acerca da tematica a partir
do texto “Sobre o o0bvio”, de Darcy Ribeiro (1987) e propomos que eles escolhessem um dos
problemas apontados acima (analfabetismo, evasao escolar e universaliza¢ao do Ensino Superior) e
elaborassem um texto dissertativo-argumentativo. Praticamente todos optaram por escrever sobre o
analfabetismo. Uma op¢ao que nos chamou atenc¢do pelo fato de que os outros dois problemas estiao
mais relacionados com quem esta no Ensino Médio. Mas, de fato, a questdo do analfabetismo
merece uma maior atengdo de toda a sociedade brasileira. E inaceitavel que um pais como o nosso
ainda possua, segundo o IBGE, 9,6 milhdes de analfabetos. Se levassemos em considera¢do o
analfabetismo funcional, entdo, o quadro seria mais grave. E foi nessa linha que se seguiu a
producdo textual dos estudantes, ou seja, de salientar que a efetivacdo do direito a educagdo passa
pelo enfrentamento ao problema do analfabetismo. Para a estudante AC (23.02), a falta de
estrutura, leia-se de politicas publicas por parte do Estado, contribui para que essa realidade
persista. Ela, entdo, propde a necessidade de debater e buscar resolver o problema que afeta a

dignidade das pessoas que nao sabem ler e escrever.
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A partir das produgdes textuais dos estudantes continuamos aprofundando a discussao
problematizando questdes como a evasdo escolar e a universalizacdo da educagdo superior. De
acordo com o IBGE (2022), o percentual de estudantes de 25 anos em diante que concluiram o
Ensino Médio ¢ de 53,2%. E que concluiram o Ensino Superior ¢ de 17,5%. Ou seja, hd um
numero significativo de pessoas que sequer concluiram a educacao basica (46,8%). E dos que
concluiram o Ensino Médio, uma pequena minoria conseguiu concluir o Ensino Superior.

Para finalizar nossos estudos sobre o objetivo 4 - educagao de qualidade, pedimos que eles
olhassem para sua realidade e fizessem questionamentos sobre a qualidade da educagao no territorio
em que vivem. Esse exercicio foi bem interessante. Alguns estudantes elaboraram excelentes
perguntas que suscitaram um Otimo debate na sala sobre educagdo de qualidade na cidade de
Lajeado. Para dar o exemplo de uma pergunta elaborada pelos estudantes destacamos a seguinte
elaborada pela M.F (23.01): “Que beneficios os estudantes do Lajeado estdo tendo com esse novo
Ensino Médio?” Outra pergunta feita por ela foi: “A educagdo em Lajeado ¢ realmente uma
educagdo que instiga o estudante a querer aprender ou € apenas um faz de conta?”. O estudante A.S
(23.01) questionou: “A educacdo em Lajeado atualmente € pior que outrora?”. No geral ficamos
muito contentes nessa atividade porque nos pareceu que os estudantes estdo avangando no exercicio
de fazer questionamentos numa linha mais filosofica. Finalizamos por tanto esse momento
discutindo e problematizando algumas perguntas elaboradas pelos estudantes, tendo como suporte
tedrico o texto “Contra a barbarie, o direito a educacao”, de Daniel Cara (2019).

Esse quarto movimento consistiu em quatro aulas. Na primeira apresentamos e discutimos
o objetivo 4 - educacdo de qualidade e as metas para alcangé-lo. Na segunda apresentamos dados
sobre os indices de analfabetismo, evasdo escolar e acesso ao ensino superior no Brasil, a partir dai
fizemos questionamentos e problematizamos com o texto de Darcy Ribeiro (1987). Na terceira aula
os estudantes foram desafiados a elaborar o texto dissertativo-argumentativo tendo como tema um
dos trés problemas trabalhados anteriormente, ou seja, o analfabetismo, evasdo escolar e
universalizagdo do acesso ao ensino superior. Na quarta aula, eles foram instigados a elaborar
perguntas sobre a qualidade da educag¢ao no municipio de Lajeado e em seguida problematizamos e
fechamos com o texto de Daniel Cara (2019).

O momento seguinte foi estudar o objetivo 6 - Agua Limpa e Saneamento Basico. Para
inicio de conversa, elaboramos algumas questdes referente ao tema, a partir da cidade de Lajeado, e
pedimos que respondessem: 1- Em Lajeado a 4gua ¢ tratada? 2- Existe saneamento basico? 3- Onde
¢ o maior consumo de 4gua na sua cidade? 4- Quais os tipos de doencas decorrem da falta de
tratamento da agua? 5- Aponte um problema ambiental na cidade que afeta a qualidade da agua?

A partir da resposta dos estudantes iniciamos uma discussao bastante produtiva, sobretudo
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por que nos possibilitou uma analise critica da 4gua no municipio que ¢ conhecido como a cidade
das aguas. O primeiro ponto que se questionou foi a qualidade do tratamento da agua. J4 que se
observa uma coloragdo demasiada branca indicando o uso excessivo de cloro. Outro aspecto ¢ a
falta de saneamento basico. Em relacdo ao consumo de 4gua, inicialmente eles ndo indicaram a
geracdo de energia na Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhdes e na Pequena Central
Hidrelétrica do Lajeado. Entdo tivemos que chamar atengdo para esse fato. Na visdo deles seria nas
residéncias e nos prédios publicos. Ja em relagdo aos problemas ambientais que afetam a qualidade
da é4gua, todos pontuaram a gestdo dos residuos sélidos (lixos), que como ndao hd um lugar de
tratamento adequado, sdo descartados de forma incorreta e acabam retornando para natureza,
contaminando o lengol freatico. Foi muito interessante ver eles perceberem como esse movimento
se da afetando a qualidade da 4gua que chega nas nossas torneiras.

A partir dai fizemos um esquema expositivo para que eles percebessem o desafio global
em torno da busca por garantir 4gua limpa e saneamento basico para todos. Entre os dados que
destacamos o que aponta que cerca de 35 milhdes de pessoas ndo tém acesso a agua tratada e 100
milhdes a rede de esgoto no Brasil (IBGE, 2022). Para finalizar pedimos que eles elaborassem
tirinhas tendo como tema a qualidade da 4gua em Lajeado. E com isso instiga-los a se apropriar
mais ainda do problema trabalhado a partir de diferentes estratégias pedagogicas.

Esse quinto movimento se deu em trés aulas. Na primeira os estudantes foram instigados a
responder algumas perguntas que suscitaram um debate sobre a qualidade da 4gua no municipio do
Lajeado. Na segunda fizemos uma exposi¢cdo sobre a qualidade da 4gua no Brasil e no Mundo.
Destacando sobretudo o acesso a agua tratada e a saneamento bdsico. A partir dai buscamos
problematizar o desafio da efetividade das metas estabelecidas referente ao objetivo 6 - 4gua limpa
e saneamento. Na terceira aula pedimos que elaborassem tirinhas acerca da qualidade da dgua em
Lajeado. Buscando fazer com que se apropriarem mais ainda das questdes discutidas.

O momento seguinte foi de estudar o objetivo 8 - Emprego decente e Crescimento
Economico. Comecamos ouvindo os estudantes a partir de duas questdes: 1- Para vocé, o que €
emprego decente? e 2- Como o crescimento econdmico contribui para geracdo de emprego e
melhoria da qualidade de vida? As respostas seguiram a mesma linha, ressaltando que ¢ qualquer
emprego onde vocé seja respeitado. J4 em relagdo a segunda pontuaram que tudo esta ligado. Por
exemplo, o estudante AL (23.01) pontuou o seguinte: “Quanto mais dinheiro, mais consumo € mais
emprego”. Ja a estudante AS (23.02) pontuou que o crescimento econdmico favorece a geragao de
emprego, que por sua vez garante uma melhor qualidade de vida. Nessa linha, essa estudante
afirmou que para ela todo emprego ¢ decente.

Diante disso, o passo seguinte foi pegar a contribui¢do dos estudantes e conceituar o
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emprego decente a partir do que estabelece a ONU - “um trabalho adequadamente remunerado,
exercido em condigdes de liberdade, equidade, seguranca, capaz de garantir uma vida digna”
(2015). Buscamos relacionar com a questdo do crescimento econdmico, sobretudo a partir da
andlise do indice de desemprego no Brasil. Mostrando a relagdo entre crescimento econdmico e
geracdo de emprego. No entanto, ndo poderiamos deixar de ressaltar a questdo do desemprego
estrutural a luz de Marx e Engels (2008), pontuando que no modo de produgdo capitalista a garantia
de emprego decente para todos € questionavel. Depois da nossa exposi¢do pedimos que
elaborassem perguntas referente ao que tinha sido discutido para que o professor explicasse com
mais profundidade. E foi um exercicio bem produtivo. Os estudantes fizeram questionamentos
sobre o que seria vida digna, liberdade, equidade, exército de reserva entre outros. O que
possibilitou uma dissecacdo maior do que estava sendo analisado.

O passo seguinte foi a realizacdo de uma atividade pratica. Os estudantes deveriam
escolher um servidor da unidade escolar e fazer uma entrevista. Antes as perguntas foram
elaboradas e submetidas a apreciacdo de todos - que concordaram com as mesmas (1- Qual o seu
nome; 2- Qual sua formacdo; 3- Qual sua ocupacdo na escola; 4- Para vocé o que ¢ emprego
decente? 5- Vocé€ considera o seu emprego decente? Por que? 6- Se vocé€ pudesse, mudaria de
emprego ou ocupagao? Se a resposta € sim. Por que? 7- O seu emprego atual lhe proporciona uma
qualidade de vida digna? 8- As condic¢des de trabalho sdo satisfatorias? E a remuneragao? 9- Vocé
se sente valorizado profissionalmente? 10- Vocé ja sofreu assédio moral? 11- Se mulher. J4 sofreu
preconceito no trabalho por ser mulher. Vocé acha que ¢ valorizada tal como o homem? 12- Como
vocé avalia o mercado de trabalho em Lajeado? 13- Economicamente a cidade de Lajeado tem
condi¢des de proporcionar emprego decente para seus cidadaos?). Em seguida, eles partiram a
campo e realizaram a atividade com muito €xito. Ao final realizamos uma roda de conversa onde
analisamos as informacgdes coletadas relacionando com o que haviamos estudado. Mais importante
do que o resultado da pesquisa, foi o processo em que eles puderam vivenciar como se realiza uma
pesquisa e, a partir dai, a construcao de um determinado conhecimento.

O nosso sexto movimento consistiu entdo em quatro aulas. Na primeira ouvimos o0s
estudantes sobre o seu entendimento do que ¢ emprego decente e a relacdo com o crescimento
econdmico ¢ uma boa qualidade de vida. Na segunda aula problematizamos e aprofundamos o
entendimento sobre o problema trabalhado, conceituando-o e trazendo a questdao do desemprego nos
marcos do modo de produgdo capitalista a luz de Marx e Engels (2008). Depois da nossa exposi¢ao
pedimos que eles elaborassem perguntas e dirigissem ao professor para maior compreensdo do
problema estudado. A partir das perguntas pudemos aprofundar mais ainda o entendimento sobre os

desafios para efetivagdo das metas estabelecidas para se alcangar o objetivo 8 - Emprego decente e
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crescimento econdmico. A terceira aula foi de organizacao do instrumental de pesquisa e realizagdao
da mesma junto aos servidores da unidade escolar. E a quarta aula foi a roda de conversa onde
analisamos a atividade realizada.

O momento seguinte foi de estudo e aprofundamento do objetivo para o desenvolvimento
sustentavel 11 - Cidades e Comunidades Sustentaveis. Como ponto de partida fizemos o seguinte
questionamento a ser respondido por eles: Na sua visdo o que ¢ uma cidade e uma comunidade
sustentavel? Além da resposta escrita, eles deveriam produzir uma ilustracdo. Depois desse
momento, realizamos uma roda de conversa para que pudessem compartilhar o seu pensamento do
que seria uma cidade sustentavel. Em geral, pudemos perceber que, ainda que ndo consigam definir
bem com palavras, eles sabem o que ¢ uma cidade sustentavel - ou seja, uma cidade que alia
praticas de cuidado com o meio ambiente com as pessoas. Diante disso, para aprofundar o
entendimento do que seria Cidades e Comunidades Sustentaveis, utilizamos como base o texto ODS
11: Cidades e Comunidades Sustentaveis, de Hoyos Guevara et al (2019).

O texto nos ajuda a compreender conceitualmente o que seria uma Cidade e Comunidade
Sustentdvel, pontuando a importancia de uma perspectiva de desenvolvimento que garanta a
efetivacdo de politicas publicas nesse sentido. Hoyos Guevara et al (2019) faz uma abordagem
historica de quando surgiu o conceito de sustentabilidade e o quanto isso tem se tornado cada vez
mais integrado ao debate publico. Sobretudo diante das expressdes da questao social decorrentes da
falta de planejamento e da crise ambiental. Outro aspecto importante ressaltado por esse autor € o
estabelecimento para que uma cidade e comunidade seja considerada sustentdvel, entre eles: 1-
Destinar corretamente e reaproveitar residuos sélidos; 2- Oferecer agua de qualidade sem esgotar
mananciais; 3- Reaproveitar a 4gua da chuva; 4- Criar e utilizar de fontes de energia renovaveis; 5-
Ofertar transporte alternativo e qualidade de vida a populagdo; 6- Garantir opgoes de cultura e lazer.

A partir desses critérios propomos mais uma atividade. Os estudantes deveriam olhar para
a cidade e comunidade que vivem. E a partir dos critérios apontados por Hoyos Guevara et al
(2019), analisar se essa cidade e comunidade ¢ sustentavel. Ao final, novamente fizemos uma roda
de conversa para que eles compartilhassem e a partir dai pudéssemos debater o que haviam
respondido. Tratou-se de um momento muito rico em que o estudante foi instigado a olhar para sua
cidade e ver em que nivel ela estd em relacdo a sustentabilidade. No final, todos perceberam que
apesar de existir agdes de sustentabilidade na cidade. A mesma ainda estd muito longe, a partir dos
critérios acima, de ser considerada uma cidade sustentavel. Para finalizar discutimos acerca de
como isso afeta na qualidade de vida da comunidade bem como os desafios para que tenhamos uma
mudanga de paradigma.

O nosso sétimo movimento consistiu em 5 aulas. Na primeira os estudantes foram
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instigados a refletir e responder, além de ilustrar sua resposta, o que ¢ uma cidade ¢ uma
comunidade sustentdvel. Na segunda aula realizamos uma roda de conversa onde eles
compartilharam sua resposta. Na terceira aula foi um momento de aprofundamento com o texto do
Hoyos Guevara et al (2019). Na quarta aula eles foram instigados a analisar se sua cidade e
comunidade ¢ sustentavel. E por fim, no quinto momento foi de compartilhamento da anélise e
discussdo da mesma a partir de questdes problematizadoras como as consequéncias da falta de
planejamento e politicas publicas - que acaba distanciando a cidade e a comunidade de um
desenvolvimento sustentavel.

O momento seguinte foi de estudar e aprofundar o objetivo para o desenvolvimento
sustentavel 12 - Consumo e Produ¢do Responsaveis. Aqui novamente o nosso ponto de partida foi
ouvir os estudantes sobre o problema em analise. Dessa vez eles ficaram livres para exprimir sua
visdo de forma oral. A partir dessas contribui¢des fizemos algumas ponderagdes e buscamos
aprofundar o entendimento deles conceituando o que seria consumo e producdo responsaveis,
fazendo uma problematizagdo acerca da nossa relacdo com essas questdes, sobretudo o consumo.

No processo de problematizagdo ¢ aprofundamento utilizamos como base os textos da
propria Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) sobre a ODS - 12. E também trechos do livro
“Ideologia da Sociedade Industrial”, de Herbert Marcuse (1973), para tratar da questao da alienacao
no consumo. Mas também refletir como o individuo na sociedade atual ¢ manipulado para fazer
determinadas escolhas. De modo que ele acredita ser livre quando na verdade essa liberdade faz
parte de um esquema de dominacdo. Nesse sentido propomos a seguinte atividade pratica: Os
estudantes em dupla deveriam criar um produto e depois vender esse produto para turma.
Posteriormente fizemos uma roda de conversa para refletir sobre a relagdo entre producao,
propaganda e consumo. Com o mundo digital essa realidade tornou-se ainda mais extrema. Ao
entrar em redes sociais como tik tok, facebook, instagram e youtube somos bombardeados de
propaganda. E essa overdose de propaganda acaba criando em noés falsas necessidades. O que nos
leva a consumir mais € mais. E quanto mais se consome, mais se produz. E quanto mais se produz
mais energia precisa ser gerada. E quanto mais energia precisa ser gerada. Mais se destroi a
natureza. Sobretudo porque a maioria das fontes de energia que consumimos nao ¢ renovavel.

O nosso oitavo movimento consistiu em 4 aulas. Na primeira, fizemos uma roda de
conversa para discutir o que ¢ producao e consumo responsaveis. Na segunda aula problematizamos
e aprofundamos a discussao a partir da concepcao de alienagdo em Marcuse. Na terceira aula
propomos que eles fizessem uma atividade pratica - que consistiu na criagdo de um produto e
posteriormente a sua apresentacdo para turma. Por fim, no quarto encontro realizamos uma roda de

conversa onde discutimos e problematizamos questdes como a relagdo entre producdo, propaganda
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€ consumo.

Chegamos entdo ao nosso ultimo objetivo para o desenvolvimento sustentavel - a ODS -
13: Combate as alteragdes climaticas. E como ponto de partida fizemos uma recapitulagdo de tudo
que haviamos trabalhado até ali. Na nossa fala buscamos articular os Direitos Humanos com o
desenvolvimento sustentavel. Pontuando como o combate as alteracdes climdticas ¢ fundamental
nesse sentido. A partir dai pedimos que eles refletissem sobre a relacao entre alteracdes climaticas e
0 nosso comportamento diante do meio ambiente. No momento seguinte buscamos problematizar as
falas com um texto de Savian Filho (2016) sobre a perspectiva mecanicista e a perspectiva organica
acerca da natureza. No momento seguinte trabalhos um texto da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU) que mostra o aumento da temperatura bem como as agdes que estdo contribuindo para que
isso aconteca. Finalizamos pedindo para que a partir do que haviamos discutido durante todo o
percurso. Elaborassem propostas para o desenvolvimento sustentdvel na sua cidade. A partir dai
surgiu o documento - carta de novembro - com propostas para o desenvolvimento sustentavel em
Lajeado.

O nosso nono e ultimo movimento consistiu de 4 encontros. No primeiro fizemos uma
retomada do que haviamos trabalhado até ali e em seguida, a partir da escuta deles, introduzimos a
discussdo sobre combate as alteracdes climaticas. No segundo encontro aprofundamos a discussao
com o texto de Savian Filho (2016) sobre nossa relacdo com a natureza. No terceiro encontro eles
foram desafiados a elaborar propostas para o desenvolvimento sustentavel em Lajeado. No quarto e
ultimo encontro fizemos uma roda de conversa na qual eles compartilharam e discutimos as
propostas para o desenvolvimento sustentavel em Lajeado o que resultou na carta de novembro.

E importante ressaltar que desde o inicio os estudantes estavam cientes que ao final dessa
caminhada iremos produzir uma cartilha ilustrada a partir da tematica: Juventude e Direitos
Humanos. De inicio ndo sabiamos muito bem como seria essa cartilha. Mas no decorrer do processo
ela foi se revelando como fruto das aulas, inclusive as ilustragdes. Diante disso foi s6 pegar tudo
que haviamos produzido, sistematizar e editar no formato de cartilha. E foi assim que chegamos ao

produto final que foi compartilhado com toda a comunidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo dessa dissertacdo de mestrado buscamos mostrar possibilidades para efetivacao
da Educagdo em Direitos Humanos no Ensino Médio a partir do Ensino de Filosofia, procurando
fundamentar as andlises da interven¢dao na Teoria Critica da sociedade do filésofo frankfurtiano
Herbert Marcuse. Defendemos que essa educagao nao € so possivel como necessaria a partir de uma
Pedagogia Radical apoiada em pressupostos da educagdo libertadora de Paulo Freire, que indica
caminhos para a politicidade no ato de educar, partindo da realidade em que o estudante estd
inserido.

Precisamos restituir o pensamento critico, que tem sido suplantado pela
unidimensionalidade da tecnoldgica prevalente nas sociedades capitalistas.

O nosso locus de pesquisa foi o Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia,
localizado no municipio do Lajeado - regido central do Estado do Tocantins - numa area de
Protecao Ambiental (APA - Serra do Lajeado). O nosso publico foi os estudantes do Ensino Médio,
de uma turma multisseriada, com estudantes da 2* Série e 3" série do Ensino Médio, participantes
da trilha vozes da juventude.

E importante salientar que o territorio além de estd numa area de protecio ambiental,
localizado na regido da Amazonia Legal, tem na sua histéria a constru¢cao de um empreendimento
de grande porte (Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhdes). Ou seja, parte do nosso publico sdo
de pessoas atingidas pela barragem. Percebe-se a partir dai a grande relevancia da tematica
ambiental, Por isso optamos por trabalhar a teméatica dos direitos humanos a partir dos objetivos
para o desenvolvimento sustentavel (ODS) estabelecido na Agenda 30, da Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU).

Dos 17 ODS, optamos por 7 que tem mais haver com a realidade que os estudantes estdo
inseridos: Erradica¢do da Pobreza (1); Educa¢io de Qualidade (4); Agua Limpa e Saneamento
Basico (6); Emprego e Crescimento Economico (8); Cidades e Comunidades Sustentaveis (11);
Consumo e Producdo Responsaveis (12); e Combate as Alteragdes Climaticas (13). Tendo como
base didatico-metodologica a Pedagogia Radical Marcuseana, que tem como fim a restauragdo da
critica e a partir dai a racionalidade humana em oposicao a racionalidade tecnologica. Como
também a educacao na perspectiva Freireana onde um elemento central ¢ o didlogo. A partir dai
buscamos instigar nos estudantes o questionamento sobre determinado problema, para a partir dai
ndo s6 compreendé-lo, como também intervir numa determinada realidade, buscando transforma-la.

Essa dindmica pode ser percebida pela descrigdo de como se deu o trabalho em sala de aula

pelo movimento dialético. Enquanto professor pesquisador faziamos uma leitura do momento a fim
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de planejar e direcionar os contetidos e saberes escolhidos cuidadosamente para instigar, provocar o
questionamento e estimular o didlogo. A ideia sempre foi aprofundar a tematica a partir das
contribuigdes trazidas pelos proprios estudantes. Transformando a sala de aula em um ambiente de
experimentacdo, onde fizemos uso de diferentes estratégias didatico-metodoldgicas para engajar o
estudante nas atividades propostas, entre elas podemos destacar a leitura, a escrita, rodas de
conversas, confecgdes de desenhos e quadrinhos. Além de atividade de campo para que
vivenciassem a constru¢ao do conhecimento cientifico, critico e criativo.

Como produto dessa caminhada produzimos uma cartilha ilustrada pelos proprios
estudantes durante as aulas. Além disso, temos uma sequéncia didatica que se caracteriza pela
experimentacao, fugindo assim de qualquer esquematismo. Diante disso, acreditamos ter alcancado
o objetivo almejado, mostrando que, mesmo em um contexto dificil, em meio ao avango das pautas
conservadoras da extrema direita no Congresso Nacional, ¢ possivel restituir o pensamento critico e
falar de democracia e Direitos Humanos em sala de aula, bem como € possivel construir
possibilidades de resisténcia a superimposi¢do da racionalidade tecnologica, inclusive no ambito
educacional.

Concordamos com a critica que ¢ feita ao chamado Novo Ensino Médio, e buscamos
mostrar o porqué disso, analisando a sua efetivagdo a partir dos documentos oficiais como o
curriculo do Tocantins. Porém buscamos ir além da critica, mostrando que devemos disputar os
espacos em que os processos de humanizacdo sejam possiveis. Foi isso que fizemos. E mostramos
que ¢ possivel a Educacdo em Direitos Humanos, a partir do Ensino de Filosofia, no Ensino Médio,
mesmo em uma estrutura que busca reduzir o espago das cié€ncias humanas.

Dito isso, concluimos ressaltando a importancia do mestrado profissional em Filosofia,
sobretudo em relagdo a uma mudanga de olhar sobre a sala de aula, percebendo os seus limites, mas
também as possibilidades. A rotina acaba fazendo com que a gente foque sobretudo na docéncia e
acaba deixando o pesquisador de lado. Fazer o mestrado mostrou o quanto ¢ fundamental nio
deixarmos de olhar para sala de aula como um campo de pesquisa buscando responder os problemas
existentes. Esse exercicio ndo s6 nos transforma como também a comunidade. Vivenciamos isso na
pratica. Nao tenho duvida em afirmar que sou um professor muito mais qualificado para enfrentar
os desafios do cotidiano da sala de aula. Por outro lado percebemos uma maior preocupagdo da
comunidade escolar com a temadtica da educacao em direitos humanos, a comecar pela insercao da
mesma no projeto politico pedagdgico da unidade escolar. Também nao poderiamos deixar de falar

do impacto na comunidade em geral.
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ANEXOS

Relato de Experiéncia: Juventude e Direitos Humanos

Uma educacdo que se propde libertadora ndo pode se furtar em trabalhar a
tematica dos direitos humanos na sala de aula. Foi a partir dessa compreensao
gue trabalhamos, na perspectiva do materialismo histdrico-dialético, o tema na
triiha de aprofundamento vozes da juventude: passado e presente para um
futuro diferente.

A guestio dos direitos humanos ndo & alheia 4 educacio formal. Pelo
contrario. Ha diferentes documentos que orientam esse ensino. So para citar
um exemplo, destacamos o Programa Macional dos Direitos Humanos (PMNH3)
de 2009, que propde trabalhar os direitos humanes na educag¢io basica numa
perspectiva transversal tendo como objetive a (2009) “formacao de sujeitos de
direito, priorizando as populagdes historicamente vulnerabilizadas”.

Nosso locus

As atividades foram desenvolvidas no Colégio Estadual Mossa Senhora da
Providéneia - localizado em Lajeadn — cidade que faz parte da Area de
Protecao Ambiental Serra do Lajeado. Com estudantes do Ensino Médio (17 e
2% Série do Ensino Médio) gque participam da Trilha Viozes da Juventude. O
perfil dos estudantes & de individuos oriundos das classes populares =
servidores plblicos, autbnomos, pequenos agricultores e pescadores (na sua
grande maioria em situacdo de vulnerabilidade). Além de viverem numa area
de protecdo ambiental também tiveram sua vida modificada com o impacto da
construcao da Usina Hidrelétrica Luiz Eduardo Magalhaes.

O que sdo direitos humanos

Mosso ponto de partida nd3o poderia ser oulro sendo comecar por entender o
que s30 direitos humanos. Sobretudo diante de uma visdo distorcida que se
tern acerca dos mesmos. Sobretudo no Brasil — onde a temdtica & muito ligada
a area da seguranga publica - como reflexo da violéncia policial sustentada por
discursos como “bandido bom & bandido morte”, “gente de bem’”, “direitos
humanos & direito de bandido” entre outros.

Mas guando analisamos que a inser¢do da tematica dos direitos humanos no
Brasil s deu no contexto da resisténcia contra os crimes cometidos pelo

1
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Estado durante a Ditadura Civil-Militar & compreensivel que aja todo um
discurso que busca justificar a violagdo desses direitos. Sobretudo por parte
daqueles que deverlam garantir a sua efetividade - o5 agentes plblicos.

Diante disso, ndo & possivel falar em direitos humanos sem falar em paolitica.
Pols a sua efetividade passa necessariamente por uma compreensso da
politica como meio para se alcangar o bem comum. Também ndo & possivel
falar emn direitos humanos sem falar em ética. Ou seja, em quais valores se
funda a sociedade. No caso da brasileira, de acordo com a Constituicio
Federal de 1988, um dos seus fundamentos & a dignidade humana. E o que
530 os direitos humanos se nio a garantia da dignidade humana?!

Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel (ODS)

A garantia da dignidade humana passa pela construgdo de uma cultura de
respeito ao outro. Como tambeém de um conjunto de acdes que permitam aos
individuos viverem com dignidade independente da sua origem social. E nesse
sentido gue caminha os objetives para o desenvolvimento sustentavel
elaborado pela Organizac8o das Nagdes Unidas (ONU) gque estabelece um
conjunto de metas a serem alcangadas até 2030 pelo conjunto das nagies que
a compdem. Entre estas esta o Brasil.

Fol a partir desses objelives que buscamos trabalhar a lematica dos direitos
humanos em sala de aula. E a partir dai mostrar gue nao & uma guestao alheia
a realidade que muitos vivem - uma realidade de violagio de direitos, mas por
falta de compreensdo ndo buscam mudar tal realidade.

Ap todo a ONU estabeleceu 17 Objetivos para o Desenvolvimento Sustentavel
(ODS). Optamos por trabalhar apenas 7 - agueles mais condizentes com a
realidade que os estudantes estdo inseridos = e que nos permitia o maior
aprofundamento em cada um deles:

v (ODS 1) Erradicacao da Pobreza;

v (0ODS 4) Educacao de qualidade;

v (0DS 6) Agua limpa e sansamento basico;

¥ (0DS 8) Trabalho e crescimento econdmico;

¢ (ODS 11) Cidades e comunidades sustentaveis;
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v (ODS 12) Consumo e produgdo sustentavel;
v (ODS 13) Combate as alterages climaticas.

Metodologia e Didatica

Optamos por desenvolver as aulas a partir de uma metodologia
problematizadora, tende como fundamentagdo tedrica o materialismo
histdrico-dialético. Que nada mais & do que uma Filosofia da praxis. O ponto de
partida & sempre o entendimento do estudante sobre o problema em analise. A
partir dai busca-se umn aprofundamento a partir de exercicios diversos. E entao
que entra a didatica pautada sobretudo no didlogo. E através do didlogo que
buscamos compreender o problema tanto a partir de umna perspectiva filosdfica
guanto cientifica.

Um aspeclo interessante dessa perspectiva didatico-metodoldgica & que a sala
se transforma numa espécie de oficina experimental. Ou seja, & a partir da
dinamica da sala de aula gue o processo val sendo construido. Obvio que
temos todo um planejamento & organizacdo. De modo que toda a
experimentagdo ndo & aleatdria, ndo & um improviso sem sentido. Mas no
sentido de compreender que trabalhar a partir de uma perspectiva
histdrico-dialética & que ndo existemn fdrmulas prévias de como fazer. Ou como
diria Belchior — “& caminhando que se faz o caminho” & assim fizemos.

O resultado

Desde o inicio tinhamos a proposta de elaborar um material didatico sobretudo
diante da escassez, lanto a nivel regional como nacional, de publicagdes que
subsidiam o professor na sala de aula. Pensavamos numa cartilha. O problema
& que ndo tinhamos em o que nos inspirar.

A partir de um guestionamento a ideia passou a ser uma cartilha ilustrada pelos
préprios estudantes. O ineditismo da proposta - pelo menos na nossa visdo -
nao nos dava nenhum norte de como fazé-la. E assim iniclamos o trabalho. No
final das contas a cartilha foi o menor dos nossos problemas. Sua confecgdo foi
uma consequéncia natural do trabalho desenvolvido em sala. Na medida que
este ia se desenvalvendo a cartilha la tomando corpo.
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Eis al portanto o resultado do nosso trabalho ao longo de dois bimestres. E
esperamos com ele ndo s6 chamar atengBo para a problematica da
necessidade da efetividade da educacfio em direitos humanos. Mas também
disponibilizar um material didatico, desenvolvide a partir da realidade da sala
de aula, para guem gueira assumir esse desafio que & trabalhar a educagao
em direitos humanos numa realidade — que muitas vezes - nega esses direitos.

Pedro Ferreira Nunes = Professor da Educacdo Basica. Especialista em

Filosofia e Direitos Humanos.
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Momento de problematizacio e aprofundamento sobre Politica e Cidadania
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Discussio e reflexdo sobre o que é/sdo direitos humanos
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Iustracgao feita por um estudante apds nossa provocacio
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Ilustracao feita por um estudante
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Defini¢ao do que é Direitos Humanose desenho ilustrativo feito por um estudante



101

Momento de problematizacio e aprofundamento com o texto “o que sio esses tais

direitos humanos?”, do Giuseppe Tosi



Momento de problematizacio e aprofundamento com o texto “Fundamentos dos

Direitos Humanos”, do Fabio Konder Comparato
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Exercicio de instigacio do pensamento critico
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Apresentacio, discussio e atividade sobre os Objetivos para o Desenvolvimento
Sustentavel da ONU



Exercicio para instigar o pensamento critico




Argumentacio escrita elaborada pelos estudantes




Dialogo entre Filosofia e Literatura a partir da leitura e discussdo da obra Os

miseraveis, do Victor Hugo




Entrevista com um servidor da Unidade Escolar

1- Qual o seu home?

2- Qual sua formacao?

3- Qual sua ocupacao na escola?

4- Para vocé o que € um emprego decente?

5- Vocé considera o seu emprego decente? Porque?

6- Se vocé pudesse mudaria de emprego ou ocupacao? Se
a resposta é sim. Por que?

7- O seu emprego atual Ihe proporciona uma qualidade de
vida digna?

8- As condicdes de trabalho sao satisfatéria? E a
remuneragao?

9- Voceé se sente valorizado profissionalmente?
10- Voceé ja sofreu assédio moral?

11- Se mulher. Ja sofreu preconceito no trabalho por ser
mulher. Vocé acha que é valorizada tal como homem?

12- Como vocé avalia a situacao do mercado de trabalho
em Lajeado?

13- Economicamente a cidade de Lajeado tem condicdes
de proporcionar emprego decente para seus cidadaos?

Roteiro de entrevista elaborado numa aula sobre a ODS - 8: Emprego Decente e

Crescimento Economico
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2- Formada em letras portugués,
inglés e matematica.

3- auxiliar de cordenadora.

4- E vocé compri sua cargoraria,
sem passar do horario e exercer
sua profissao.

5-Sim. Porque cumpri os critérios
meu decente.

6- De emprego nao, de ocupacgao
sim preferia esta na sala de aula.
7-Sim.

8- Sim.

9-8im.

10- Nao.

11- E fraco, porque em relacao
aos jovens eles precisam sair do
municipio pra trabalhar, e os que
trabalhar depende de prefeitura,
por isso e fraco.

12- Sim economicamente tem
sim dinheiro suficiente pra
emprega todos, mais a realidade
e outra. 11-18

=l — 1 — - |

Mensag... D

1] - <

S
S

Compartilhamento de uma entrevista realizada pelo aplicativo de mensagem whatsapp




Ilustragio produzida numa aula sobre a ODS - 06: Agua Limpa e Saneamento Basico
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Estudante produzindo uma ilustra¢io na aula sobre ODS - 06: Agua Limpa e

Saneamento Basico



Orientacio para atividade numa aula sobre ODS - 4: Educacio de Qualidade
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Orientacio para atividade numa aula sobre a ODS - 04: Educacao de Qualidade



Exposi¢cio de uma aula sobre a ODS - 11: Cidades e Comunidades Sustentaveis
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Ilustracio de uma Cidade Sustentavel feita por um estudante durante uma das aulas

abordando essa tematica



Orientacido de uma atividade realizada numa aula sobre a ODS - 12: Producio e

Consumo Responsaveis




Exposicao e discussao sobre a ODS - 12
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Ilustracdo da UHE - Lajeado, feita por um estudante durante aula sobre a ODS - 13:

Combate as alteracoes climaticas
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Mais uma ilustracio produzida numa aula sobre a ODS - 13



Carta de Novembro
Propostas para o Desenvolvimento Sustentiavel em Lajeado

A comunidade e autoridades de Lajeado,

Este documento foi elaborado a partir das atividades desenvolvidas nas aulas
da Trilha de Aprofundamento Vozes da Juventude (turma: M111.02) do
Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia com a tematica Direitos
Humanos e Desenwolvimento Sustentavel. E tem como ohjetive contribuir
para discussio de politicas pablicas e desenwolvimento de acfes que tornem
Lajeado uma cidade sustentdvel - garantindo condigfes dignas de vida a
todos que agui vivem sem agredir o meio ambiente.

. Melhoria da Gestao dos Residuos Salidos;

Melhorar a gestio dos recursos hidricos;

Conscientizacio da Populacdo acerca do descarte de residuos sdlidos em
lugares inapropriados;

Reducio da desigualdade social;

Conscientizacio sobre os riscos e prejuizo das queimadas;
Saneamento Basico com rede de esgoto;

Melhoria da Politica de Saide com oferta de medicamentos;
Melhoria na Educacio;

. Dfertar cursoes profissionalizantes;

10. Bolsa de estudo para pessoas de baixa renda;

11.Campanha para ndo poluicio dos mananciais;

12 Melhoria das vias publicas;

13.Melhorias das pracas pablicas;

14.Geracdo de trabalho decente;

15. Promover acdes de reciclagem;

16. Promover a captacio e reutilizacao da dgua da chuva;

17. Incentivo a utilizacio de energias renoviveis;

18. Projeto voltado para eficiéncia energética;

19. Criacio de Area verdes;

20. Estimular o uso de transporte alternativo como a bicicleta;
21. Promover a agricultura organica e a agroecologia;

22, Construir uma pista para pratica de espories como o grau;
23. Linha de 6nibus para praia do segredo;

24, Promover educacio ambiental nas escolas e na comunidade:
25. Desenvolver projetos de artesanato nas escolas usando material
reciclado;

Ll B =

O 00 =1 O L 4

Lajeado - TO. Novembro de 2023

Carta elaborada na finalizacdo da intervencio
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Direitos Humanos e
Desenvolvimento
Sustentavel em Lajeado

2023

Capa da cartilha ilustrada pelos estudantes
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Onde estdo, onde estdo
Os direitos de viver?
Onde estdo, onde estdo
Os direitos de viver?

Colera
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Apresentacido

Essa cartilha fdusirada ¢ fruto do trabalho desemvolvide na Trilha Vozes da
Juventude: Passado e presente para um future diferente [Area de Ciéncdas

Humanas e Sociais Aplicadas) com a tematica juventude e direitos humanos.

As flustragies foram produzidas pelos proprios estudantes da trilha (desenvolvida
no Colépio Estadual Nossa Senhora da Providénda), como uma estratégia didatica
para uma maior assimilacdo e aprofundamento dos oljetos de conhecimento

trabalhados ao longo do 3* e 4° imestre de 2023,

Cetro fator importante fol relacdonar os objetos de conheamento com a realidade em
que os estudantes estdo inseridos. Ou seja, o territdrio do Lajeado - Municipio
conhecido come cidade das aguas. Localizada na Area de Protecio Ambiental [APA)
Serra doLajeado.

O seja, um terrtdno em que a tematica dos direitos humanos e desenvolvimento

sustentavel ¢ undamental.

MNesse sentido os objetivos para o desenvolvimento sustentavel estabelecido por meio
da Agenda 30 da Organizacio das Nagdes Unidas (ONU). Foram uma base
fundamental. O nosso desafio portanto fol reladonar esses objetives com a realidade
que o estudante estd inserido. Mostrando gque ndo sdo gquestdes tio alheias a essa
realidade. Para tanto seguimos a metodadogia e didatica do ensino de Filosofia a

partir da teoria critica ¢ do materialismo histdrico dialético.

E importante salientar que a educacio em direitos humanos estd amparada na
legislacdo educacional. Sobretudo a Resolugdo do Conselho Nadonal de
Educagaon n*l de 30 de maio de 2012, gque estabelece as diretrizes nacionais para

educacioem direitos humanos.

Sepuindo portanto o gue propde a educacdo em direitos humanos, acreditames que
essa cartilha possa contribuir ndo sd na formacio dos estudantes mas para

comunidade em geralna luta por uma vida digna para todas e todos.

Pedro Ferreira Nunesa

Professor da Educacdo Bisica

Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
CENSP Lajeado
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ﬁue sao
 direitos
{ h I humanos?

% Jin

A




O que diz a Declaracao
Universal dos Direitos
Humanos (1948), no
seu artigo 1°:

Todos os seres humanos
nascem livres e iguais
em dignidade e em
direitos. Dotados de
razao e de consciéncia,
devem agir uns para
com o0s outros em

ﬁ)e acordo cnm\
Giuseppe Tosi (2010),
"direitos humanos sao
um conjunto de
principios que regem a
convivéncia civil e o

contrato social de uma

aﬂ:ﬁﬂ“. _/
@Ia Fabio Kﬂn{iﬂl‘\

Comparato (1997), a
declaracdo universal dos
direitos humanos

sublinha o carater de
igualdade fundamental
dos direitos humanos. E
pela sua propria
natureza tratam-se de
direitos universais cuja
a existéncia da pessoa

"... proclamamos que nao
Se exclua nada nem ninguém senao
A exclusio...". Carlos Renné

garante a titularidade

i
o

[10]
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Direitos Humanos e Desigualdade Social

—

Nao e possivel falar em direitos
humanos sem tocar na guestio
da desigualdade social. Pois
como podemos vislumbrar vida
digna para todas e todos num
contexto onde as riquezas sao
concentrada na mao de uma
minoria e a grande maioria passa
necessidades basicas como de
alimentacdo, moradia, acesso a
saude e educacao.

MNesse sentido o filozofo alemao
Karl Marx (1818-1883), nos da

uma importante contribuicio
para compreendermos a
desigualdade no modo de

producdo capitalista, ap analisar
a relacao capital x trabalho.

Na literatura a obra Os
miseraveis, do Victor Hugo
também nos ajuda a refletir sobre
€383 questao.

ﬁla medida em que I'.'N

trabalho se transforma
em trabalho social e se
converte assim em
fonte de riqueza e de
cultura, desenvolvem-
se, no trabalhador, a
pobreza e 0
desamparo, no néao-

trabalhador, a riqueza
Qa cultura. Karl Hnrx/

i )

A miséria das classes
baixas € sempre maior
que o espirito de
fraternidade das classes
altas. Victor Hugo - Os
Miseraveis

P

S




D ESCRITA CRIATIVA

(Vamos exercitar a criatividade? O desafio é criar uma
estoria inspirada num episédio de violacao dos direitos
humanos na sua cidade. Para inspira-los, leia o trecho
de "O homem que enganou "os home”, de Pedro
Ferreira Nunes

0 Quati Branco conhecia bem aquele ritual. E logo pensou consigo: —
pronto, vai comecar de novo. Tomar banho nessa agua fra, nesse frio
desgracado, com roupa e tudo as 3h da madruga ninguém merece.

- Fica um ao lado do outro. E quando eu mandar um de cada vez vai
da um mergulho e sai para fora. Ta entendido?

- 8im, senhor.
- Eu ndo ouvi
- Bim, senhor!!!
- Melhorou.

Os soldados gque acompanhavam o comandante se divertiam com a
cena dando 6timas risadas. Ja o comandante mantinha uma certa
seriedade. A alegria dos soldados aumentou mais ainda quando o
primeiro pescador caiu na Agua — a cara de dor do pobre ao mergulhar
naquela agua fra em plena madrugada fol como se alguém tivesse
feito cocegas nos soldados. Nem mesmo o comandante conseguiu
SEgUTaT O TS0,

- Agora o proximo.

E a cena se repetiu — 0s soldados e 0 comandante caindo na risada
diante do soffimento dos pobres diabos. Chega entdo a vez do Quati
Branco. Ele bem sabia que o pior nao era nem tanto entrar na agua
fria, o problema era na hora de sair, Ai 8im o frio apertava como se
fosse o abraco da morte.

- WVamos, o que ta esperando seu vagabundo?! Cai na agua ja. Gritou o
comandante no pé do cuvide do Quati Branco.

31
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Sustentével




foi divulgado a

Em 2015 a Organizacao das Nacoes Unidas (ONU),
"Agenda
desenvolvimento sustentavel, com 17 objetivos e 169
metas para o desenvolvimento sustentavel.

2030" para o

“Na sua esséncia, o©
desenvolvimento sustentdvel
é um processo de mudancga
no qual a exploracdo dos
recursos, o direcionamento
dos investimentos, a
orientacao do
desenvolvimento
tecnoldgico e a mudanca
institucional estao em
harmonia e reforcam o atual
e futuro potencial para
satisfazer as aspiracbes e
necessidades humanas.”

— do Relatério Brundtland,
“Nosso Futuro Comum”

Desenvolvimento Sustentivel

Garantir uma vida digna para
toda humanidade passa
necessariamente por uma
mudanca de paradigma em
relacdo ao cuidado com o outro e
com 0 meio ambiente.

Fssa mudanca deve comecar a
partir da realidade que estamos

inseridos. Pois expressboes da
questao social como a pobreza,
fome, falta de saneamento basico
e acesso a saude, educacio entre
outros ndo nos sao alheios.

Diante disso nas paginas
seguintes vamos nos aprofundar
em alguns desses objetivos para o
desenvolvimento sustenfavel a
partir da realidade do territério da
cidade de Lajeado.
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Olhando para sua cidade quais
seriam os 7 objetivos para o
desenvolvimento sustentavel,
prioritarios? Justifique.
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| Erradicacdo da

y




Objetivo 1. Acabar com a pobreza em todas as suas formas, em

todos os lugares

Metas

1.1 Até 2030, erradicar a pobreza extrema para todas as pessoas em
todos os lugares, atualmente medida como pessoas vivendo com

menos de US$ 1,90 por dia;

1.2 Ate 2030, reduzr pelo menos 4 metade a proporcao de homens,
mulheres e criangas, de todas as idades, que vivem na pobreza, em
todas as suas dimensdes, de acordo com as definicGes nacionais;

1.3 Implementar, em nivel nacional, medidas e sistemas de protecao
social adequados, para todos, incluindo pisos, e até 2030 atingir a
cobertura substancial dos pobres e vulneraveis...

Para mais acesse: https: / /brasil.un.org/pt-br/sdes/ 1

O Bicho, de Manuel Bandeira

Vi ontem um bicho
Na imundicie do patio
Catando comida entre os detritos.

Quando achava alguma coisa,
N&o examinava nem cheirava:
Engolia com voracidade.

O bicho ndo era um cao,
N3o era um gato,

Mao era um rato.

O bicho, meu Deus, era um homem.

llustre aqui o poema
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Ha 32 milhdes de criangas e adolescentes na

s

pobreza no Brasil, alerta UNICEF

Estudo apresenta miltiplss dimensdes de pobreza que iImpactam criancas & adolescentes.

‘e
2 &,
7 4

Educagdo, renda e recursos para alimentagdo pioraram na pandemia

"Nas sociedades em que vivemos _ vale dizer,
formacoes economico-socials fundadas na
dominancia do modo de producéo capitalista
_. pobreza e desigualdade estao infimamente
vinculadas: ¢ constituinte insuprimivel da
dinamica econdmica do modo de producéao
capitalista a exploracdo, de gque decorrem a
desigualdade e a pobreza." José Paulo Netto

meauwmmﬁm"“"“m"

JIODERADA OU GRAVE '.

®
mjrrﬂ-’w- |I
1) s 0o G 32,8 da populacho |
5,9/t da populache I

= H.T":M_'/"_,_,/’J

“Néao ¢ somente agindo sobre o corpo dos flagelados,
roendo-lhes as visceras e abrindo chagas e buracos
na sua pele, que a fome aniquila a wvida dos
sertanejos, mas também atuando sobre o seu
espirito, sobre sua estrutura mental, sobre sua
conduta social. Nenhuma calamidade & capaz de
desagregar tdo profundamente e num sentido tio
nocivo a personalidade humana como a fome
quando alcanca os limites da verdadeira inanicéo,
Fustigados pela imperiosa necessidade de
alimentar-se, os instintos primarios se exaltam, € o
homem, como qualgquer animal esfomeado,
apresenta uma conduta mental que pode parecer a
mais desconcertante.”

- Josué de Castro, In Geografia da Fome.
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Reflita: Existe pobreza no territério que vocé
vive? E possivel a erradicagio da pobreza? Por
gue é importante a erradicacdo da pobreza?

Com base no que vimos
anteriormente reflita sobre
o seguinte problema:
A pobreza & natural ou €
um fendmeno social?
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Objetivo 4. Assegurar a educaciao inclusiva e equitativa e de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo
da vida para todas e todos.

Metas

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos
completem o ensino primario e secundario livre, equitativo e de
qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem
relevantes e eficazes;

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham
acesso a um desenvolvimento de qualidade na primeira

infancia, cuidados e educacdo pré-escolar, de modo que eles
estejam prontos para o ensino primario;

4.3 Ate 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os
homens e mulheres a4 educacio técnica, profissional e superior

de qualidade, a precos acessiveis, incluindo universidade...

Mais informacao: hitps:/ /brasil un.org/pi-br/sdgs /4

Quando falameos em educagioc uma das
grandes referénciazs é sem davidas Paulo {
Freire. Autor de livros como Pedagogia do
Oprimido (1968), foi um incansavel
defensor de uma educacao libertadora, ou
geja, uma educacio que tem como fim
garantir uma vida digna aos individuos.
Freire acreditava gque naoc € possivel
vislumbrar a transformacac da sociedade
sem a educaciao. E a partir dai que
ressaltamos a importancia da luta por uma
educacdo de gqualidade como um meio de
garantir uma vida digna para os sujeitos e a
partir dai vislumbrar mudancas
qualitativas na sociedade. Essa educacao
niao pode ser outra se nio fundada em
valores humanistas como o reconhecimento

do outro como sujeito de direito. Paulo IJ.'E
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Alguns dados sobre a
Educacido no Brasil

Analfabetismo

Em 2022, 5,6 % das pessoas
com 15 anos ou mais de idade,
equivalente a 9,6 milhoes de
pessoas, eram analfabetazs no
Brasil. Desse total, 553% (5.3
milhoes de pessoas) viviam na
Regiao Nordeste e 22,1% (2,1
milhoes de pessoas), na Regido
Sudeste.

Quando analisado por cor oun
raca, o estudo revelou que 3,4%
das pessoas com 15 anos ou
maiz de idade de cor branca
eram  analfabetas, enguanto
entre as pessoas da mesma faixa
etaria de cor preta ou parda o
percentual era de 7,4%.

Entre mulheres e homens com
15 anos ou mais de idade, a taxa
de analfabetismo era de 54%
para as mulheres e 5,9% para os
homens. A pesquisa mostra gue
guantc maizs velho & o grupo
populacional, maior e a
proporgdc  no  namero de
analfabetos. Entre as pessoas
com 60 anos ou mais de idade, a
taxa de analfabetismo era de
16,0%.

Fonte: https://educa.ibge.gov.br
Jiovens fconheca-o-
brazil/populacao/18317-
educacao.html

No artipo 205, da Constituicio
Federal de 1988, a Educacdo &
reconhecida como um direito de
todos. Quando wvemos a taxa de
analfabetismo percebemos que esse
direito néo esta sendo garantido.
Fssa situagao ¢€é ainda mais
agravante quando analisamos por
COor. Ou seja, O indice de
analfabetismo entre os de cor preta é
mais que o dobro dos de cor branca.

Outro fator importante que os dados
apontam € indice de analfabetismo
entre os idosos — 0 que certamente
afeta a qualidade de wvida dessas
pess0as.

Garantir o direito a educacdo €
fundamental para gue as pessoas
tenham uma vida digna. Isso passa

necessariamente por politicas
publicas de combate ao
analfabetismo.
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Nivel de Instrucao

O nivel de instrugao indica o nivel
de educagido alcangado pelo
individuo, independentemente da
duracdo dos seus  estudos.
No Brasil, 53,2% das pessoas com
25 anos ou mais de idade
concluiram a educacdao basica
obrigatoria; ou seja, possuiam, no
minimo, o ensino médio completo
em 2022,

Ja o percentual das pessoas da
meama faixa etaria com nivel
superior completo, era de 19.2%
no Mesmo ano.

Abandono Escolar

Cerca de 18% dos jovens de 14 a
29 anos de idade no Brasil,
equivalente a quase 52 milhdes de
pesspas, nAo completaram o
ensino meédio, ou porque
abandonaram, ou porgque nunca
frequentaram a escola.

ﬁ dados ao lado mostra
outros dois desafios
importante quando falamos de
politica educacional no Brasil
que ¢ o combate ao abandono
eacolar que afeta o projeto de
vida de milhares de jovens,
assim como a universalizacio
do acesso ao ensino superior.
Garantir educacao de
qualidade nao passa apenas
por garantir o acesso, mas

Constituicao Federal

1988:
da familia, sera
visando ao

sociedade,

preparo para 0 exercicio

thém a permanéncia. /

de

Art. 205. A educacao,
direito de todos e dever do Estado e
promovida
incentivada com a colaboracdo da
pleno
desenvolvimento da pessoa, seu

e

da

cidadania e sua qualificacdo para o

trabalho.
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Aprofundando o Conhecimento

‘Todos sabem gue a maior parte dos analfabetos esta concentrada
nas camadas mais velhas e mais pobres da populacio. Sabe-ze,
também, gque esse pessoal vive pouco, porque come pouco. Sendo
assim, basta esperar alguns anos e 8¢ acaba com o analfabetismo.
Mas 50 se acaba com a condicho de que ndo se produzem novos
analfabetos...".

‘Imagine-se o ano 2000, sem analfabetos no Brasill Seria um
absurdo! Nao, gracas a4 previdéncia de criar para alfabetizar um
drgdo que ndo alfabetiza, de ndo gastar 03 €sCASS0S recUrsos
destinados 4 educacido onde se deveria gastar, de nio investir onde
se deveria investir - se o proposito fosse generalizar a educacéo
primaria - podemos contar com a garantia plena de que
manteremos crescente o nimero absoluto de analfabetos de nosso

pais...”.

‘Meditem um pouco sobre este tema e imaginem o efeito mristico
que terd, num rmundo em que todos tenham feito curso superior,
um Brazil com milhées de analfabetos... Pode ser um negdcio muito
intereszante, ndo &7 Sobretudo =e eles continuarem com eszas
caras tristonhas que tem, com esse ar subnutrito que exibem e gue
nio existird mais neste mumdo. O Brasil podera entfo ser de fato, o
pais do turismo, o tnico lugar do mundo onde =e podera ver coisas
assim, de outros tempos, coisas raras, fenomenais, extravagantes.
Em conseqiéncia, a crise educacional do Brasil da qual tanto se
fala, ndo & uma crizse, & um programa. Um programa em Curso,
cujos frutos, amanha, falarfo por si mesmos."

Darcy Ribeiro, in Sobre o 6bvio (1986)
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Olhando para realidade da cidade que vocé vive. Qual o maior
desafio no campo educacional? A partir dai (e do que vimos
anteriormente) elabore um texto dissertativo-argumentativo
abordando o impacto do analfabetismo, do abandono escolar ou
do acesso ao ensino superior no exercicio da cidadania e no
acesso a mercado de trabalho.
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Ag;_ut Limpa e
Saneamento

[




Objetive 6. Assegurar a disponibilidade e gestdo sustentavel da
agua e saneamento para todas e todos

Metas
6.1 Até 2030, alcancar o acesso universal e equitativo a agua
potavel e segura para todos;

6.2 Até 2030, alcancar o acesso a saneamento e higiene
adequados e equitativos para todos, e acabar com a defecacao a
céu aberto, com especial atencao para as necessidades das
mulheres e meninas e daqueles em situacao de vulnerabilidade;

6.3 Até 2030, melhorar a gualidade da Aapua, reduzindo a
poluicdo, eliminando despejo e minimizando a liberacdo de
produtos quimicos e materiais perigosos, reduzindo a metade a
proporgdo de Aguas residuals nao tratadas e aumentando
substancialmente a reciclagem e reutilizacao segura
globalmente...

Mais: https:/ /brasil.un.org/pt-br/sdgs /6

Falar da necessidade de uma gestao
sustentavel da Agua num contexto
em Que essa aparentemente existe
em abundancia parece nao ser o
melhor caminho. No entanto, guando
analisamos a escassez de Agua em
outros territorios, que antes tinha
esse recurso em abundancia, néo
podemos deixar de fazer essa
discussdo. Sem Agua nao ha
producde de alimentos, nédo ha
producde de energia, nao ha vida.
Desse modo cuidar dos recursos
hidricos e garantir o acesso de todos
a Aagua potavel bem  como
saneamento basico & fundamental.
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Saneamento basico: 100 milhoes
de pessoas nao tém rede de esgoto
e falta agua potavel para 35
milhoes

E profunda a diferenca que separa as cidades brasileiras: 16 dos 20 municipios com melhores
condighes estao no Sul e no Sudeste, e 12 dos 20 piores estao no Norte & no Nordeste,




A partir de um olhar para sua cidade.
Responda:

A agua é tratada?

Existe Saneamento Basico?

Em qual setor hia um maior consumo de Agua?

Quais os tipos de doenga provocadas pela falta de
tratamento da dgua e de rede de esgoto?

Aponte um problema ambiental que afeta a qualidade da
dgua na sua cidade

v/
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A arte tem wum papel muito importante
na sensibilizacao das pessoas para os
problemas que nos afeta. Seja uma musica,
uma pintura, um poema, um desenho. Que
tal entao desenvolver a sua criatividade
produzindo uma ilustracdo com a tematica
agua e saneamento basico na minha
cidade?!
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Trabalho Decente e
Crescime_nt'ﬂ
Econbmico

A



Objetive 8. Promover o crescimento econdmico sustentado,
inclusivo e sustentavel, emprego pleno e produtivo e trabalho
decente para todas e todos

Metas
8.1 Sustentar o crescimento econdomico per capita de acordo com
as circunstincias nacionais e, em particular, um crescimento
anual de pelo menos 7% do produto interno bruto [PIB] nos paises
menos desenvolvidos;

8.2 Atingir niveis mais elevados de produtividade das economias
por meio da diversificacio, modernizacio tecnologica e inovacio,
inclusive por meio de um foco em setores de alto valor agregado e
dos setores intensivos em mao de obra;

8.3 Promover politicas orientadas para o desenvolvimento gue
apoiem as atividades produtivas, geracio de emprego decente,
empreendedorismo, criatividade e inovagdo, e incentivar a
formalizacdo e o crescimento das micro, peguenas e médias
empresas, inclusive por meio do acesso a servigos financeiros...

Mais informacdes: https://brasilun.org/pt-br/sdgs/8

Trabalho decente nada mais & do que
um trabalho que dé condicées para
que o trabalhador desenvolva suas
funcoes adequadamente e tenha uma
vida digna. Inclusive, quando se
aposentar. Para tanto, & necessario
crescimento  economico. Afinal  de
contas é o crescimento da economia
que possibilitara a abertura de novos
postos de trabalho como também de
condigcies dignas ao trabalhador. No
entanto, &€ necessarioc uma mudanca
de paradigma em relagdo ao
crescimento econdmico voltado para o
lucro € ndo para a melhoria da
qualidade de vida da comunidade.
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Trabalho Analogo a Escravidao

7 g ) - ando falamos em garantir
TADXDAQESTA _';“ Ha% g:balho decente & gprecisn
1‘-’"“ W U e ance enfrentar o problema do
I 1,~J B 4“ M|U|[|[3 - trabalho analogo a escravidao
Y S e - uma realidade a qual

6 95% milhares de trabalhadores sao

Tﬂ% ——— submetidos no mundo., Os

, dados ao lado chama atencao
para esse problema que, nao
esta restrito apenas ao meio

misAinas Estados s
EmuPares  commais F

P m Pl

HOBRASIL P
: ::.rf. = ; rural, mas também nos
poszoas) thertadas Bakia oy b
55 M". e s drascaay P Y . grandes centros urbanos.
/ Diea: Filme "7 prisioneirog"

L)
as
N Em busca de uma wvida

melhor, Mateus, um rapas
humilde de uma cidade
pequena, & outros jovens
aceitam trabalhar em wm
ferro wlho em Sio Paulo
Porém, todos logo
percebem gue foram
enganados & cairam em
uma rede de  rabalho
ESCTAvVD,

o
Dica: nwumentﬂn
terras do bem-vird

7 PRISINERDS

Data de lancamento: 5 de
novernbre de 2021 (Brasil)

Diretor: Alexandre Moratto

Em busca da terra prometida, milhares de "severinos” deixam
SUAS CASas e SegUem rumo a Amazonia.

Data de lancamento: 2007 ([mundial)
Diretor: Alexandre Rampazzo

Disponivel em: htips://www.youtube.com/watchPv=VibNE-
8dN7o&i=2733s




Aprofundando

"Em toda a histéria da classe trabalhadeora, também os motoqueiros se
expandiram bastante no passado recente, quinze anos atris, e criaram
varios zindicatos no Brasil. Trabalhadores de call center e telemarketing
também criaram sindicatos. Do mesmo modo, os metroviarios, quando
surgiram, ha mais de trés décadas, sofreram a pressio do Estado para
serem acoplados aos trabalhadores ferrovidrios, mas eles disseram “néo®,
porque eram metroviarios € nao ferroviarios. Existem sindicatos fortes em
todo o pais. Portanto, € um desafio quebrar a heterogeneidade da
categoria, a repressio patronal contra os sindicatos e romper essa cultura
antigsindical que o nedliberalismo introjeta nos trabalhadores mais
“individualizados". Muitos acreditam gue sfo empreendedores, que tém
condicio de realizar seu trabalho individualmente, mas é importante
lembrar que o proprio aplicativo e a reunido de vdrios trabalhadores via
WhatsApp acaba por fazer que os trabalhadores encontrem canais de
organizacao e solidariedade de classe.” Ricardo Antunes

Maiz em: hitps:/ /www ihu unisines. br/cateporias /159

entrevistas /604533 -a-expansao-do-trabatho-uberizado-nos-levara-a-

escravidac-digital entrevista-especial-com-ricardo-antnnes
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Dica de Leitura [

"Hoje o individuo se explora e acha
gue isso é realizacdo”. Essa frase é do |
Fildsofo Sul-Coreano Byung-Chul Han,

autor de obras como “Sociedade do
Cansaco”, “Morte e alteridade”, “O

gue & poder?” entre outros. A frase |

em questio pode ser melhor
compreendida a partir da leitura do
seu texto intitulado de “Sociedade do
Esgotamento” — onde ele afirma gue a
Sociedade da Disciplina apontada por
Foucault se tornou primordialmente
uma sociedade do Desempenho.

“A sociedade de hoje ndo é mais
primordialmente uma  sociedade
disciplinar, mas uma sociedade de
desempenho, que estd coda ver mais
se desvinculando da negatividode das
proibigdes e se organizando como
sociedode da liberdade” (2017, p. 79).

“0 sujeito do desempenho esgotodo,
depressivo estd, de certo modo,
desgastado consigo mesmo. Estd
consado, esgotodo de si mesmo, de
lutar consige mesmo. Totalmente
incapaz de sair de si, estar Id fora, de
con no outro, no mundo, fica se
remoendo, ¢ gue poradoxolmente
ocabao levando o autoeroséo e ao
esvaziamento” (2017, p. 91).
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Trabalho de Campo

Faga wuma entrevista com pessoas da
comunidade sobre Trabalho Decente e
Crescimento FEconomico. Abaixo segue um
roteiro de perguntas. Mas vocé pode ficar
a vontade para acrescentar ou modificar as

perguntas propostas conforme a realidade que
voceé esta inserido

Entrevista com um servidor da Unidade Escolar
1- Qual o seu NoMe?
2- Qual sua formacio?

3- Qual sua occupagio na escola?

4- Pars voc# o que é um emprego decente?

5- Voot considera o seu emprego decente? Porgue?

& Se voot pudesse mudaria de emprego ou ocupacio? Se
a responta ¢ sim. Por gue?

7- 0 seu emprego atual lhe proporciona uma qualidade de
vidn digna?

8- As condicBes de trabatho siio satisfatana? Ea
remuneragio?

a. Voed# se sente valorizado profissionalmente?
10- Vacé ja sofreu assdédio moral?

11- Se mulher. Ja sofreu preconceito no trabalho por ser
mulher, Vocé acha que & valorizada tal como homem?

12- Como vool avalia a situagiio do mercado de trabalho
em Lajeada?

13- Economicamente a cidade de Lajeado tem condighes
de proporcionar emprego decente para seus cidadfos?
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Desafio

Escreva um texto a partir de uma anilise das entrevistas realizadas,
pontuande s=ua impressio sobre, fundamentade no gque vimos
anteriormente
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Objetivo 11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos

inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis

Metas

11.1 Ate 2030, garantir o acesso de todos a habitacdao segura,
adequada e a prego acessivel, e aos servicos basicos e urbanizar
as favelas;

11.2 Até 2030, proporcionar o acesso a sistemas de transporte
seguros, acessiveis, sustentaveis e a preco acessivel para todos,
melhorando a seguranca rodoviaria por meio da expansao dos
transportes publicos, com especial atencdo para as necessidades
das pessoas em situacao de vulnerabilidade, mulheres, criancas,
pessoas com deficiéncia e idosos;

11.3 Até 2030, aumentar a urbanizac¢do inclusiva e sustentavel,
e as capacidades para o planejamento e gestao de
assentamentogs  humanos  participativos, integrados e
sustentaveis, em todos os paises;

i - s/11

/_ — I Garantir uma vida digna para %
- N pessoas passa pelo desafio de tomar as
cidades wum lugar acolhedor que
proporcione moradia e acesso a politicas
gue visam o bem estar da comunidade.

Falando da nossa realidade, fazer isso
nada mais é do que seguir o que esta na
Constituicao Federal de 1988. Tanto nos
direitos fundamentais como nos sociais

S




Na sua visao o que € wuma cidade
sustentavel? Ilustre sua resposta
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do

De acordo com Arnocoldo José de Hoyos Guevara (2019) "cidade
sustentavel €& o assentamento humano constituido por uma
sociedade com consciéncia de seu papel de agente transformador
dos espacos e cuja relagdo nao se da pela razdo natureza-objeto e
sim por uma acio sinérgica entre prudéncia ecologica, eficiéncia
energetica e equidade socio espacial”,

Ainda de acordo com Hoyos Guevara (2019}, uma cidade para ser
considerada sustentavel deve:

Destinar corretamente e reaproveitar residuos solidos;

Oferecer agua de qualidade sem esgotar mananciais;
Eeaproveitar a aAgua da chuva;

Criar e utilizar de fontes de energia renovaveis;

Ofertar transporte alternativo € de qualidade para a populacao;
Garantir opgoes de cultura e lazer,

VY YY VY

Com base nesses critérios e no que vimos anteriormente.
Sua cidade pode ser considerada wum assentamento
sustentavel? Justifique sua resposta com exemplos




/é:.lﬂndﬂ falamos em cidades sustentaveis um dos ma.ﬁ:}r;\
desafios esta relacionado ao cuidado com o meio ambiente.
Ainda que, como vimos a partir da definicdo do Hoyos Guevara,
nao se resume a isso. Nesse sentido um dos grandes desafios
além do cuidado com a natureza, sobretudo a gestdo da agua e
o tratamento dos residuos solides, bem como a sua destinacio.
Nao podemos nos esquecer da moradia, educacao, saude,
seguranca, transporte, cultura e lazer.

S

Alguns dados para reflexao

-

Brasil gera cerca de 80 milhoes de

toneladas de residuos por ano

Mulheres ocupam 60% das
moradias precirias no Brasil

Dagios sobre o défiot hetitaconal no Brasil apontam quea

guestado da moradia digna £ ainda um sonho distante para |

il heres, que 83 veies == sujeilam & viokncia domestics
pata ter i imarar

Earmbnn W

Pesquisa do |pea mostra que cultura é
privilegio da elite

indice de reciclagem no Brasil é de apenas
4%, diz Abrelpe

Py Jrmchr JTT riisaieq iy o wiEns W g EMOEI Y CIRR

POLITICA

Censo 2022: Brasil tem 11 milhdes de
casas e apartamentos vagos

Wirmerm de cosas vazan & o et o et b teimal e B

i '_!.'BI'HHO

IBGE: diferenca de acesso a cultura esta

relacionada a cor e regiao

Norle & NS 1 TR ANNREDE UL

Escolha uma das manchetes acima que reflete a
realidade do municipio que vocé vive. E redija um

texto dissertativo-argumentativo acerca do

problema
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Ca'n..surn'aer
- Produgdo
Responsaveis

r:-rL_.:___J_ ¢
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Objetivo 12. Assegurar padroes de producio e de consumo
sustentaveis

- Metas

12.1 Implementar o Flano Decenal de Programas sobre Producao
e Consumo Sustentaveis, com todos os paises tomando medidas,
e 08 paises desenvolvidos assumindo a lideranca, tendo em conta

0 desenvolvimento e as capacidades dos paises em
desenvolvimento;

12.2 Até 2030, alcancar a gestdo sustentavel e o uso eficiente dos
recursos naturais;

12.3 Até 2030, reduzir pela metade o desperdicio de alimentos
per capita mundial, nos niveis de varejo e do consumidor, e
reduzir as perdas de alimentos ao longo das cadeias de producao
e abastecimento, incluindo as perdas pos-colheita;

Mais em: https: / /brasil un.org/pt-br/sdgs /12

1
Quanto mais consumimos, maisA — ||
produz. E gquanto mais se produsz, Y
mais  Tecursos naturais 880
necessarios nesse processo de ||
producéo. E isso tem consequéncias. | |

Sobretudo por gque o0s recursos II
naturais nao sao finitos.

Isso0 ndo quer dizer que devemos '
deixar de consumir e produzir. No | |
entanto, estes devem se da de forma
responsaveis. Ou seja, a partir da
consciéncia de que o consumismo
leva a consequéncias irreversiveis ao

p\laneta terra e a todas as formas de

Séra se realmente
temos necessidade
de consumir o que
consumimos?

vida que nele existe.
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7EssE 1POD Novo PRINCIAMENTE
TEM MAIS_DE A DE PIFAR

IL FUNGOES! LOBO PRA E(

-~

A partir da anilise do quadrinho acima defina, na
sua visdo, a diferenca entre consumo e producao
responsaveis e consumismo




Aprofundamento

Marx: Alienacdo no Trabalho

"Alienacao surge com a divisao social do trabalho e com esta
divisdo surge a separacio entre os que dirigem € os que
executam o processo de trabalho. Ha, pois, nesta relacio, a
instauracdo da alienacdo. O trabalhador € constrangido a
atender suas necessidades mais imediatas, tais como: comer,
beber, vestir, etc., se ndo o fizer pora em risco sua propria
existéncia. Ao fazer de sua capacidade de trabalho um meio
para atingir determinados fins, a sua atividade deixa de ser
uma atividade livre (auto-atividade] e torna-se trabalho
alienado.”

Fromm: Alienaciao e Idolatria

"O conceito de alienacao loi pela primeira vez expresso no
Ocidente pelo conceito de idolatria, sendo que este aparece
no Antigo Testamento. O conceito de idolatria expressa o
quanto o individuo estd perdido de si mesmo. A vida se
petrifica na adoracio de idolos."

Marcuse: Alienacdo e Materialismo Historico

"...define como sendo uma determinada relagdo do
trabalhador com o objeto de seu trabalho, &, pois, nesia
relacdo que se "funda o fato da alienacido e coisificacio”.
Assim, a exterionizacdo do trabalho apresenta wuma
“destruicac” e "alienaciao” da esséncia humana. O trabalho &

o espaco da realizacdo auténtica do homem, mas nio o
trabalho alienado.”

Peixoto, Maria Angélica. Para entender a alienacdo:
Marx, Fromm e Marcuse. In. Revista Espaco Académico -
n°110- julho de 2010
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Entender o conceito de
alienaciao ¢ fundamental para
um consumo € produgdo
responsavel, Sobretudo num
contexto em que necessidades
sdo criadas falsamente pela
propaganda.

Marcuse (1973) ao analisar a
ideologia da sociedade
industrial chama atencéo
para introjecan de
determinados valores através
de uma racionalidade
tecnologica :

"Tais necessidades tém um contetido e uma funcdo sociais
determinados por forcas extemas sobre as quais o individuo nao
tem controle algum; o desenveolvimento e a satisfacdo dessas
necessidades sao heteronomos. Independentemente do quanto
tais necessidades se possam ter tornado do proprio individuo.
Reproduzidas e fortalecidas pelas condigoes de sua existéncia;
independentemente do quanto ele se identifique com elas e se
encontre em sua satisfacao, elas continuam a ser o que eram de
inicio - produtos de uma sociedade cujo interesse dominante
EXige repressan’.

"A questido sobre guais necessidades devam ser falsas ou
verdadeiras s6 pode ser respondida pelos proprios individuos,
mas apenas em 1Ultima analise; isto €, se e quando eles
estiverem livres para dar a sua propria resposta. Enquanto eles
forem mantidos incapazes de ser autbnomos, enquanto forem
doutrinados e manipulados (até os seus proprios instintos ) a
resposta que derem a essa questdo nao podera ser tomada por
sua..."
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Brasil desperdica cerca de 27

Brasil descarta mais de 4 milhoes de milhes de toneladas de alimentos
toneladas de residuos texteis por ano por ano; 60% vém do consumo de
familias

bW T T R HETR I R e T 4T

As duas manchetes acima chama atenciao para o problema do
desperdicio no Brasil. O seu desafio é olhar para a sua cidade,
analisar a relacdo entre consumo e producdo. E elaborar um
texto sobre o mesmo relacionando com a questio da alienacio
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Para comecar nossa conversa sobre Combate as
alteracdes climatica reflita sobre o seguinte
problema: Como nossas acdes afetam a Natureza?
Fundamente sua argumentacio com exemplos a
partir da sua realidade




Objetivo 13. Tomar medidas urgentes para
combater a mudanca climatica e seus impactos

Metas

13.1 Reforcar a resiliéncia e a capacidade de
adaptacao a riscos relacionados ao clima e as
catastrofes naturais em todos os paises

13.2 Integrar medidas da mudanca do clima nas
politicas, estratégias e planejamentos nacionais;

13.3 Melhorar a educacdo, aumentar a
conscientizacdo e a capacidade humana e
institucional sobre mitigacao, adaptacao, reducao
de impacto e alerta precoce da mudanca do clima.

Mais: https://brasil. un.org/pt-br/sdes/13

Nao precisamos ir muito longe para
perceber o gquanto a agcdo do ser humano
tem provocado alteragdes climaticas que se
tornam  prejudiciais  ao proprio  ser
humanos. Nesse sentido & fundamental
uma mudanca de paradigma em relacio a
| |guestdo ambiental - o que passa pela
educacdo, mas também por politicas
efetiva que Incentive alternativas ao
modelo hegemonico de desenvolvimento
pautado na busca pelo lucro acima de
pm—— qualquer custo. Nesse contexto a
juventude tem um papel importante na
defesa de um desenvolvimento sustentavel
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Desde 1999 temos uma lei que institui a | |
politica nacional de educacio
ambiental (lei 9.795/99) - que tem entre |
outros objetivos estimular os estudantes e a '
comunidade em geral na busca de solucbes
dos problemas ambientais.

Quando se fala em educacao
ambiental no nmmunicipio de
Lajeado o Colégioc Estadual
MNossa Senhora da Providéncia
[CENSP-LAJEADO) tem uma
importante contribuican. O
CENSP desenvolve a educacao
ambiental de forma
sistematica € nos ulimos anos
numa perspectiva para além
dos muros da escola, isto &,
com acoes que envolve e
chama atencdo de toda a
comunidade para necessidade
de valorizarmos, preservarmos
e CONVErsarmos NOSs0s
recursos naturais.

Mais: https: / /pedrotocantins.b
logspot.com /2022 /05 feducaca
o-ambiental-em-lajeado-para-
alem. himl




Aprofundamento

O modo como nos relacionamos com a Natureza tem a ver com a
nossa visdo acerca dela. E a reflexio que nos prapde o filésofo Juvenal
Savian Filho ao abordar essa questio no sen livro “Filosofia e filosofias
- existéncias e sentindos”. Nessa obra ele nos aponta duas visGes que
foi se formando ac longo da histéria: uma que parte da ideia da
Natureza como Uma MAQUINa e a oUira como Um organismo vivo.

Na contemporaneidade, a questio ambiental vem sensibilizando e
mobilizando parte significativa da populacio, sobretudo a juventude.
Mas ainda é muito forte a visdo da Natureza como uma maquina. [sto
&, como algo gque estd a nosso servigo, gque gquando sofre alpum
problema pode ser consertado.

Em contra partida a visAo mecanicista temos a ideia da Natureza como
um organismo vivo. Desse modo, guando destruimos a Natureza,
estamos destruindo a nds mesmos. Pensadores como Leonardo da
Vinei, Friedrich Schelling e Alfred North Whintead, sao alguns dos que
defendem essa visdo gue tem ganhado bastante forca na
contemporaneidade, sobretudo a partir do movimento ambientalista e
da hata dos povos originarios.

Porém o modelo mecaniscita permanece como hegeméonico, sobretudo
por que de acordo com o nosgo autor [2018) ha interesses comerciais
que o sustenta. Isto €, ha toda uma economia que opera a partir dessa
logica de desenvolvimento gue enxerga a Natureza como um ohjeto
que nos fornece recursos ilimitadamente.

Mais em: hitps:/ /pedmtocantins blopspot.com / 2023/ 10/ juvenal-

A banda Cdlera entdo formada pelo trio - Redson
Pozzi [guitarra e vocal), Val Pinbeiro {contrabaixo),
e Pieme Pozzi (bateria). Sempee teve como uma das
suak bandeiras a defesa do meio ambiente. Mas
nesse Album eles colocam esaa questio ainds
mais em evidénda como podemos ver pela escolha
do titnlo que dé nome ao d@lbum, pels arte da capa
que sintetiza bem o alerta da banda sobre as
consequéncia de destruirmos a mée natureza e
pelas 14 faixas onde eles destilbm sua fria contra
um modelo de desenvobvimento movido pela
destruicdo ambiental.
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Vozes da Juventude em Defesa do
Meio Ambiente

Greta Thunberg - € uma
ativista ambiental sueca.
E conhecida por ter
protestado fora do prédio
do parlamento sueco, e
por ser a lider do
movimento Greve das
escolas peloclima,

Txai Surui € uma lider
indigena ativista brasileira
da etnia surui. Ela &
coordenadora do
Movimento da Juventude
Indigena e trabalha na
organizacao nao
govemamental de defesa
dos  direitos  indigenas
Kaninde.
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Para refletir

BRASIL ESTA PERDENDO
SUPERFICIE DE AGUA
DESDE 0O INITID DOS ARNCS 90

15,7% | .'!;?9}:.

Bamtees SN0,
R v

o LR LR R R T B R LA

~ Seca no rio Tocantins _

" Seca no Amazonas

*No futuro teremos mais
tufdes, mais secas, enchentes
e climas anormais devido as
mudancas climaticas que
levarao a escassez de agua e
alimentos. Nao poderemos
contar com a importacdo de
alimentos. Durante a
pandemia, a China deixou de
exportar mascaras e nos
ficamos sem. Com mascaras,
tudo bem, vocé fica em casa,
reutiliza as que tém. Mas ficar
sem comida porque o pais nao
da conta de abastecer sua
propria populagcao € muito
perigoso” . Kohei Saito
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Desafio Final

A partir do que vimos ao longo dessas paginas elabore uma
pergunta a partir da tematica: O desafio da efetivacao dos Direitos
Humanos através de um Desenvolvimento Sustentavel nos
marcos da sociedade atual




Uma educacao que se pretende libertadora nao pode se
furtar do dever de abordar a teméatica dos direitos humanos
na sala de aula. Foi isso que buscamos fazer a partir da
metodologia do ensino de Filosofia na perspectiva do
materialismo historico-dialético. Todas as discussies e
atividades proposta nesse material foram desenvolvidas na
sala de aula tendo as estudantes e os estudantes como
protagonistas. O ponto de partida foi a realidade que os
estudantes estdo inseridos. Essa opgdo néo foi por acaso.
Queriamos a partir dai descontruir a visdo dos direitos
humanos como algo ligado ao Ambito da seguranca publica -
da discussac entre policia e bandido. Reducionismo que leva
a uma visao distorcida dos direitos humanos como sendo
direito de bandidos. Ora, a constituicao federal de 1988 (art.
5% - dos direitos fundamentais), estabelece a dignidade da
pessoa humana como um dos fundamentos da repuiblica,
nao fazendo distincao de raca, cor, sexo, classe entre outros.
E nao podemos falar em dignidade da pessoa humana num
contexto em gque ndo se pgarante direitos basicos
como alimentacdo, moradia, educacao, sande entre outros.
Ora, nac ha violéncia maior do que isso - a privacao das
pessoas a uma vida digna. Diante disso, é que se afirma a
importancia dos direitos humanos - que so se efetivara de
fato com o comprometimento do Estado e toda a sociedade.
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Carta de Novembro
Propostas para o Desenvolvimento Sustentavel em Lajeado

A comunidade e autoridades de Lajeado,

Este documento foi elaborado a partir das atividades desenwolvidas nas aulas
da Trilha de Aprofundamento Vozes da Juventude (turma: M111.02) do
Colégio Estadual Nossa Senhora da Providéncia com a tematica Direitos
Humanos e Desenwvolvimento Sustentavel. E tem como objetivo contribuir
para discussio de peliticas publicas e desenvolvimento de agdes que tomenm
Lajeado uma cidade sustentavel - garantindo condictes dignas de vida a
todos que aqui vivem sem agredir o melo ambiente.

. Melhoria da Gestio dos Residuos Solidos;

Melhorar a gestio dos recursos hidricos;

Conscientizagio da Populacio acerca do descarte de residuocs salidos em
lugares inapropriados;

Reducao da desigualdade social;

Conscientizacio sobre os riscos e prejuizo das queimadas;
Saneamento Basico com rede de esgoto;

Melhoria da Politica de Sanide com oferta de medicamentos;
Melhoria na Educacdo;

. Ofertar cursos profizsionalizantes;

10. Bolza de estudo para pessoas de baixa renda;
11.Campanha para ndo poluicio dos mananciais;

12.Melhoria das vias piblicas;

13.Melhorias das pracas piblicas;

14.Geracio de trabalho decente;

15. Promover acdes de reciclagem;

16. Promover a captacio e reutilizacio da agua da chuwa;

17. Incentivo a utilizacdo de energias renovaveis;

18. Projeto voltado para eficiéncia energética;

19. Criacio de drea verdes;

20. Estimular o uzo de transporte alternativo como a bicicleta;
21. Promover a agricultura organica e a agroecologia;

22, Construir uma pista para pratica de esportes como o grau;
23. Linha de dnibus para praia do segredo;

24. Promover educacio ambiental nas escolas e na comunidade;

25. Desenwolver projetos de artesanato nas escolas usando material
reciclado;

i Il

CENo e

Lajeado - TO. Novembro de 2023
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MADRUGADA CAMPONESA

Madrugada camponesa,
Sz escuro ainda no chio,
mas & preciso planfar,
A noite ji foi mais noite,
a mrthed b vl chegor.
Ndo vale meris o oo
feitn de medo e arremedo
poara erganar Sofiddn.
Agora vale a verdade
cantrela simples e sempre,
agora vale a dlegria
gue se corstrod din a dio
feita de conto e de pdo.
Breve hi de ser [sinfo no ar)
tempo de trigo maduro.
Vi ser tempo de ceifar.
Ji se levaritam  prodigios,
chun azwl no rmilhoral,
estola em flor o feiio,
wum leite nows minando
no mew longe seringal

Jii & quase lempo de amor.
Colho wum sol que arde no chdo,

lwro a luz dentro da can,

minha almo no Seu penddo.
Mardrugeda camponesa

Frz escuro [jd nem tanto),
vale ¢ pena trabalhor.

Frz escuro mas e canto

porgue a manhd wal chegar,

THIAGO DE MELLO
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Projeto Desenvolvido na Trilha Vozes da
Juventude: Passado e Presente para um futuro
diferente (Turma: M111.02)
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Essa cartilha ilustrada é fruto do trabalho
desenvolvido na Trilha Vozes da Juventude:
Passado e presente para um futuro
diferente (Area de Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas) com a tematica
juventude e direitos humanos.

As ilustracoes foram produzidas pelos
proprios estudantes da trilha
(desenvolvida no Colégio Estadual Nossa
Senhora da Providéncia), como uma
estratégia didatica para wuma maior
assimilacdo e aprofundamento dos objetos
de conhecimento trabalhados ao longo do
3° e 4° bimestre de 2023.

Lajeado do Tocantins
2023
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EDUCAGCAQ

Estudantes de escola publica lancam
cartilha de referéncia em Direitos
Humanos no Tocantins

Lancamento ocorre no contexto dos 75 da Declaracao Universal dos Direitos Humanos.
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