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PREFACIO

O titulo do Livro “Formagdo do Professor sob a 6ptica da
Interculturalidade por meio das literaturas” organizado pelas
Professoras Viviane Pinheiro e Osilene Cruz se estrutura em torno da
necessidade de repensar a formagdo docente para atuar em um
ambiente escolar e social cada vez mais diverso e heterogéneo. Este
livro foi o resultado como produto do Curso de Mestrado
Profissional em Diversidade e Inclusdo (CMPDI) da Universidade
Federal Fluminense (UFF), da qual fut membra da banca de defesa da
Viviane Pinheiro. Agora, estou honrada em elaborar este prefacio,
em saber que a Interculturalidade como Principio Educativo como
um territério qualificado e académico para lidar com a diversidade e
promover a reflexdo social, incorporagdo continua e profunda das




tematicas interculturais no curriculo e nas praticas pedagdgicas e do
desenvolvimento social e a formacado de cidaddos com pensamento
critico sobre a Libras e as pessoas surdas. Os professores convidados
para elaborar cada capitulo apresentaram suas Literaturas como
Ponte para a Interculturalidade como um recurso ludico, prazeroso
e atraente para o processo de ensino-aprendizagem; permitindo a
articulacdo de conhecimentos sociais, interculturais e linguisticos
para desenvolver a capacidade de narrativa deles/as e a criticidade.

E um trabalho com Temas Transversais e com o uso dessas
literaturas necessarias para a formacao cidadd, integrando-os de
forma natural e profunda no cotidiano escolar. No quesito do
desenvolvimento de habilidades, cabe aos professores adquirirem
habilidade de promover o desenvolvimento da criticidade e da
identificagdo dos discentes com as diferentes narrativas,
combatendo discursos reprodutores de poder. Cada capitulo
apresenta as metodologias diferenciadas de acordo com as praticas
pedagogicas que envolvam materiais de apoio, foruns de debate e a
producao de atividades que estimulem a reflexdo e a troca.

Este livro propde que a Formagao de Professores abandone
a superficlalidade no trato da diversidade, adotando uma
perspectiva Intercultural que se concretize por meio da selegdo e
analise de literaturas plurais. O objetivo final é capacitar o professor
a criar um ambiente de aprendizado onde as diferengas culturais
sejam valorizadas e sirvam como base para a construgdo de
conhecimento critico e social.

J& parou para pensar e analisar aprofundando em alguma
dessas literaturas especificas (Surda ou Feminista) ou em exemplos
praticos de como trabalhar a interculturalidade em sala de aula? E
um trabalho crucial quando se depara com os alunos surdos, pois
exige que o/a professor/a transcenda a barreira da comunicagao e
adote uma visdo intercultural que reconhece a Libras e a cultura
surda como identidades vélidas e ricas. Isso implica o uso da
Literatura Surda ndo apenas como recurso didatico, mas como um




meio poderoso para validar as narrativas surdas e garantir que a
formacao cidada seja bilingue, bicultural e plenamente inclusiva.

Boas leituras!!!

Ana Regina e Souza Campello
Professora do DESU / INES







MOTIVACAO
O Curso e suas Etapas

O titulo escolhido teve como objetivo exprimir o que
gostarlamos de evidenciar na formagdo que motivou a construgdo
dessa obra. Literaturas Negra, Feminista e Surda: Trabalhando e
articulando a interculturalidade em praticas pedagdgicas foi um
curso de extensdo como produto do Curso de Mestrado Profissional
em Diversidade e Inclusdo (CMPDI) da Universidade Federal
Fluminense (UFF) e teve em sua primeira implementa¢do, mais de
cem cursistas, entre eles docentes, mediadores, agentes
educacionais, intérpretes de Libras, estudantes de graduacdo e
gestores.

O curso de extensdo on-line com carga horaria de 30 horas,
fol ofertado por meio da plataforma da Coordenacdo de Educacdo a
Distancia da Universidade Federal Fluminense® (CEAD).

Para a estruturacdo e formalizacdo, contamos com a parceria
da Faculdade de Educacdo, por meio da Professora e Doutora Alice
Akemi Yamasaki, que obteve a autorizacao da acao de extensao,

L A Universidade Federal Fluminense vem oferecendo os recursos virtuais
por meio da CEAD, visando atender a crescente demanda por cursos e
disciplinas remotas. A plataforma adotada pela CEAD é o Moodle (Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Environment / Ambiente de
Aprendizagem Dinamico Modular Orientado a Objeto).




formalizada na ata departamental para registro no Sistema de
Gestdo de Projetos? (Sigproj), cuja autorizacdo foi registrada no
protocolo 390722.2206.59937.20032023 e foi oferecido on line por
meio da plataforma vinculada a Pré Reitoria de Extensdo (Proex)® da
Universidade Federal Fluminense.

Idealizado pelas organizadoras, a presente obra tem como
desdobramento e meta contribuir com a pratica de docentes da
Educagdo Basica. Dessa forma, por meio desta leitura, seu
planejamento e a¢bes sejam mais interculturais.

Para composi¢do de autoria, foram convidados todos os
docentes que participaram do curso, além de outros pesquisadores
para somaram com suas reflexdes e com o arcabouco teérico.

Os temas dos moddulos foram idealizados a partir dos
conceitos pesquisados, visando a reflexdo, provocagao e ao interesse
dos docentes. O curso foi organizado da seguinte forma:

20 SIGPROJ é um Sistema de Informagdo e Gestdo de Projetos. Ele tem
atuado como um portal virtual com as atividades de Extensdao das
InstituicOes Federais de Educagdo Superior, entre elas, as a¢des de extensao
da Universidade Federal Fluminense. O cadastro de cada curso é realizado
pela coordenacdo da agdo de extensdo e sua validagdo ocorre por meio de
uma analise e aprovacao pela PROEX.

3 A Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) é o érgdo da Universidade Federal
Fluminense responséavel pela oferta de cursos de curta duragéo, abertos a
comunidade em geral. Sua responsabilidade envolve o cadastro do curso,
por meio das aprova¢des em Departamentos de Ensino, pela divulgagéo do
periodo de inscricdo, pela matricula, pelo acompanhamento quanto a
frequéncia e pela expedicdo de certificado, que comprova o cumprimento
do curso.




Tematica dos mddulos

Justificativa

Médulo 1: Identidades e
representatividades em sala
de aula

A sala de aula é o ambiente
onde os discentes sdao de
multiplas identidades e, muitas
vezes, na pratica pedagdgica,
essa diversidade ndo é
representada nem
contemplada na construgao do
conhecimento, seja ele através
da condugdo de uma aula, no
lidar com as diferencas ou na
escolha de materiais e
recursos.

Médulo 2: A escola é plural:
a interculturalidade na
vivéncia escolar

Local que abarca a pluralidade
e as diferentes culturas e
saberes, sejam por meio de
seus funcionarios, discentes e
comunidade que a cerca, o
conceito de interculturalidade
nos provoca a sair do
paradigma de categorizar uma
cultura como predominante e
menosprezar saberes e
culturas trazidos por outros
participantes do  processo
educacional.

Médulo 3: Literatura Surda:
poténcia cultural, imagética
e linguistica

A conceitualizagao da
literatura surda para além da
narrativa em Libras e o quao
potente é a  estrutura
imagética que abarca as obras
de literatura surda, néo
somente para alunos surdos




mas também para alunos
ouvintes. Além de oportunizar
0 conhecimento sobre a
cultura surda e suas
caracteristicas.

Médulo 4: Literatura negra:
possibilidades para uma
pratica docente antirracista

Apesar de a legislacao vigente
promover o ensino que
enaltece a cultura negra, as
escolas ainda tém resisténcia
em ampliar as opgdes de obras
e expressdes oriundas da
cultura de nossos ancestrais. A
propagacdo de literatura
negra, seja ela por escritores
negros ou por
representatividade negra, so
torna a pratica docente cada
vez mais antirracista.

Médulo 5: Literatura
feminista: enfrentamento ao
sexismo

O empoderamento feminino
oportuniza, nas relacbes entre
homens e mulheres, um senso
de equidade. Quando as
narrativas expressam o}
enfrentamento ao sexismo,
enaltecem nas alunas suas
poténcias e nos alunos melhor
visdo de cidadania e respeito
as mulheres.




Médulo 6: O livro infantil O recurso mais utilizado na/da
para além da contacdo de literatura é o livro, porém esse
historia: o olhar que se recurso, muitas vezes, se torna
reconhece na narrativa apenas um momento de
contacdo de histéria e ndo de
identificagdo, interpretacdo e
reflexdo de acbes. Através da
literatura, como manifestacao
artistica, podemos utilizar ndo
somente o livro, mas o corpo,
videos e outros recursos para
construgao de
reconhecimento. E, por que
nao, de pertencimento da
narrativa?

Convidamos vocé leitor, a mergulhar nessa imersao
intercultural para que possamos, juntos, construir uma educacao
cada vez mais identitaria e pertencente para todos.

A cada capitulo, apresentamos um QR Code com a video aula
do curso a titulo de uma introdugdo ao tema e, agradecemos a
participacdo de todos os docentes, intérpretes de Libras e autores
convidados.







INTRODUCAO AO TEMA

Video aula

Docente: Dr. Tiago Ribeiro
Intérprete de Libras: Ms. Felipe
Girraud







1

IDENTIDADES E REPRESENTATIVIDADES
NA SALA DE AULA: reflexoes tedricas sobre a
educacao de surdos

Miliana Augusta Pereira Sampaio
Francisco Gilson Reboucas Porto Junior

Introducao

A educacdo de surdos no Brasil passou por transformacdes
significativas nas ultimas décadas, especialmente a partir de marcos
legais como a Lei n® 10.436/2002, que reconheceu a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio legal de expressao e comunicagao, € o
Decreto n° 5.626/2005, que regulamentou essa lei, estabelecendo
diretrizes para a formagdo de professores e instrutores de Libras e
tornando obrigatéria a sua inclusdo nos cursos de licenciatura e
fonoaudiologia. Esses dispositivos impulsionaram a presenca da
Libras nos espacos escolares e motivaram adaptacdes pedagogicas
e estruturais voltadas as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda.




Apesar desses avancos, a inclusdo escolar de estudantes
surdos ainda enfrenta desafios significativos. A simples inser¢do em
escolas regulares ndo garante, por st s, o acesso pleno ao curriculo,
a participagdo ativa nas interacbes escolares e a aprendizagem
significativa. Muitas praticas pedagogicas ainda se apoiam em
concepgdes homogéneas, que desconsideram a diversidade interna
da comunidade surda e a centralidade da Libras como primeira
lingua, resultando em experiéncias educacionais que nem sempre
promovem o real pertencimento e a valorizacao da identidade surda.

Historicamente, a escolarizacdo de surdos no Brasil foi
marcada pela predominancia de abordagens oralistas, que
priorizavam o ensino da fala e da leitura labial em detrimento da
lingua de sinais, negando seu status linguistico e cultural. Esse
cenario reforcou visdes medicalizantes da surdez, frequentemente
associadas a deficiéncia e a falta, ao invés de compreendé-la como
diferenca cultural e identitaria. Tal perspectiva dificultou o
reconhecimento do surdo como sujeito de direitos e como agente
ativo em sua formacao, invisibilizando sua participagdo nas decisdes
sobre o préprio processo educativo.

A abordagem socioantropoldgica da surdez rompe com essa
légica excludente ao compreender a comunidade surda como um
grupo cultural minoritario, cuja identidade se constitui a partir de
sua lingua, de praticas culturais compartilhadas e de uma historia de
resisténcia. Essa visdo permite deslocar a compreensao da surdez do
campo da patologia para o campo da diferenca, aproximando-se de
autores como Skliar (1998), que critica o paradigma clinico-
terapéutico, e Strobel (2008), que destaca a Libras como elemento
estruturante das identidades surdas.

Nesse contexto, a nocdo de identidade é central para
compreender como 0s sujeitos surdos se reconhecem e sao
reconhecidos no espaco escolar. Hall (2006) e Woodward (2000)
apontam que as identidades ndo sdo fixas, mas construidas social e
historicamente, atravessadas por relacbes de poder e pela




negociacdo de significados. No caso da comunidade surda, essa
construcdo é influenciada por experiéncias bilingues, por relacoes
com a comunidade ouvinte e por multiplas interseccionalidades,
como género, raga, etnia, sexualidade e classe social, que podem
ampliar ou limitar oportunidades educacionais e sociais.

A representatividade, por sua vez, € um fator decisivo na
educacdo de surdos. A presenca de professores surdos e de
intérpretes qualificados em sala de aula funciona como elemento de
identificagdo e empoderamento, contribuindo para o fortalecimento
do sentimento de pertencimento e para a valorizacao da Libras. A
auséncia dessas referéncias pode reforcar a marginalizacdo e
dificultar a construcdo de uma autoimagem positiva, especialmente
em ambientes onde a cultura surda é pouco visibilizada.

Diante desse panorama, este trabalho tem como objetivo geral
analisar, sob uma perspectiva tedrica, as relagdes entre identidade,
diferenca e representatividade na educacdo de surdos, articulando
essas dimensdes as politicas publicas e as praticas pedagogicas
bilingues. Busca-se compreender como essas categorias interagem
no contexto escolar e como podem contribuir para uma educagédo
mais inclusiva e culturalmente responsiva.

Especificamente, pretende-se examinar os conceitos de
identidade e diferenca aplicados a surdez, com base em autores
como Hall, Woodward, Skliar e Strobel; investigar o papel da
representatividade na educacao de surdos, destacando a atuacéo de
professores surdos e intérpretes como referéncias culturais e
linguisticas; discutir as diretrizes legais e politicas publicas
relacionadas a educacdo de surdos, especialmente a Lei Brasileira de
Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) e o Decreto n°® 5.626/2005, refletindo
sobre o debate entre bilinguismo e inclusdo plena; e analisar como
a presenca ou auséncia de modelos surdos e de representatividade
impacta o pertencimento, o empoderamento e a aprendizagem dos
estudantes surdos.




A relevancia académica desta pesquisa esta em contribuir para
o aprofundamento tedrico sobre identidade, diferenca e
representatividade na educacdo de surdos, oferecendo subsidios
para a formulacdo e revisdo de politicas educacionais e para a pratica
docente. Ao promover uma analise integrada dessas dimensdes, o
estudo pretende ampliar o debate académico sobre a educagéo
bilingue e sobre os desafios da inclusdo de surdos em contextos
escolares diversos.

No campo social, esta reflexdo dialoga com a luta historica da
comunidade surda por acessibilidade linguistica, educagdo bilingue
e reconhecimento cultural. Ao evidenciar que a inclusdo escolar vat
além do acesso fisico e requer a presenca efetiva da Libras e de
referéncias surdas no ambiente educativo, reafirma-se a necessidade
de praticas pedagdgicas que respeitem e valorizem a diferenca,
contribuindo para a construcdo de espacgos escolares mais justos,
plurais e democraticos.

Identidade Surda e Representatividade na Educagao: Pertencimento
e Empoderamento.

O conceito de identidade é central nas ciéncias humanas e
soclais, sendo compreendido como uma construcao social e
histérica que se constitui na interagdo com o outro. Hall (2006)
aponta que as identidades sdo formadas e transformadas ao longo
do tempo, dentro de contextos culturais e discursivos especificos.
Para o autor, "as identidades nunca sdo unificadas e, na
modernidade tardia, estdo cada vez mais fragmentadas e
deslocadas” (Hall, 2006, p. 13). Essa visao possibilita compreender a
identidade surda como um processo dinamico, marcado por
relacbes de poder, pertencimento e reconhecimento cultural.

A representatividade, por sua vez, relaciona-se a presenca e a
visibilidade de grupos sociais historicamente marginalizados nos
espacos publicos e institucionais. Segundo Fraser (2001), a
representatividade ndo se limita a simples inclusdo numérica, mas




envolve a capacidade efetiva de um grupo influenciar a construgdo
de normas, politicas e narrativas sociais. Como destaca a autora, “a
auséncia de reconhecimento cultural é uma forma de injustica que
pode ser tdo prejudicial quanto a desigualdade econdmica” (Fraser,
2001, p. 24). No campo educacional, isso significa garantir que
sujeitos surdos ndo apenas particijpem do processo, mas sejam
protagonistas na defini¢do de praticas e politicas.

Sob uma perspectiva socioldgica, Bourdieu (1991) enfatiza que
a identidade e a representatividade estdo intimamente ligadas ao
capital simbdlico e as relagdes de poder no espaco social. Para o
autor, "o poder simbdlico é um poder invisivel, que sé pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que
estao sujeitos a ele” (Bourdieu, 1991, p. 164). No caso da comunidade
surda, isso se manifesta quando a lingua de sinais e a cultura visual
sao desvalorizadas ou invisibilizadas, impactando diretamente a
construcdo identitaria.

No campo dos estudos culturats, Silva (2000) argumenta que a
identidade se estabelece pela diferenga, sendo esta o elemento
constitutivo e ndo um simples oposto. Essa concepcao ajuda a
compreender a identidade surda como uma afirmagdo positiva da
diferenca linguistica e cultural, contrapondo-se a légica da
normalizacdo auditiva. Silva (2000, p. 82) afirma que "a identidade é
uma constru¢ao social, marcada por processos de inclusdo e
exclusdo que definem quem pertence e quem ¢é excluido de
determinados grupos”. Tal perspectiva € fundamental para
fundamentar politicas educacionais que respeitem a singularidade
surda.

Dentro desse contexto, a discussao sobre identidade surda
envolve dimensdes culturais, linguisticas e sociais que extrapolam a
simples condicdo audioldgica. Perlin e Strobel (2006) apontam que
a identidade surda é constituida na interacdo social e no
compartilhamento da lingua de sinais, sendo um processo continuo
e dindmico. Segundo as autoras, “a identidade surda se afirma na




convivéncia com outros surdos e no reconhecimento da Libras como
lingua de pertencimento” (Perlin; Strobel, 2006, p. 47). Esse
entendimento rompe com a perspectiva médico-clinica que
historicamente reduziu a surdez a uma deficiéncia a ser corrigida.

No panorama internacional, Lane (1992) reforca a concepgao
da surdez como diferenca cultural, ndo como deficiéncia. Ao discutir
a "Deaf culture” nos Estados Unidos, o autor destaca que
comunidades surdas desenvolvem valores, praticas e tradi¢des
proprias, sustentadas pela lingua de sinais e pela experiéncia visual.
Para Lane (1992, p. 14), “ser surdo é pertencer a uma comunidade
linguistica minoritaria com uma heranca cultural Unica”. Essa
perspectiva influencia a educacdo bilingue e a luta por direitos
linguisticos no Brasil.

A representatividade na educacao, especialmente por meio da
presenca de professores surdos, desempenha um papel central na
formacao identitaria de estudantes surdos. Strobel (2008) afirma que
o professor surdo atua como modelo linguistico e cultural,
fortalecendo o senso de pertencimento e empoderamento. Essa
presenca quebra a logica da assimetria comunicativa entre professor
ouvinte e aluno surdo, criando um ambiente mais favoravel para o
desenvolvimento académico e social. Como destaca a autora: "o
professor surdo, ao ensinar em sua lingua, contribui para o
reconhecimento e a valorizacao da identidade surda” (Strobel, 2008,
p. 62).

No contexto brasileiro, Quadros e Karnopp (2004) destacam a
importancia da Libras como eixo central na educacdo de surdos. As
autoras argumentam que politicas publicas e praticas pedagdgicas
que priorizam a lingua de sinais possibilitam ndo apenas a
aprendizagem, mas também a afirmacdo identitaria. Elas ressaltam
que “a lingua de sinais é o elemento agregador da comunidade
surda, funcionando como instrumento de construcdo do
conhecimento e da identidade” (Quadros; Karnopp, 2004, p. 21).




A presenca de intérpretes educacionais também ¢é relevante
para a inclusdo, mas nao substitui a necessidade de professores
surdos. Conforme Lacerda (2009), o intérprete garante acesso ao
conteldo, mas a constru¢do da identidade surda exige modelos
linguisticos que compartilhem a mesma experiéncia cultural. Lacerda
observa que "o intérprete é mediador, mas o contato com
professores surdos é insubstituivel para o fortalecimento da
identidade” (Lacerda, 2009, p. 89). Assim, a representatividade se
configura como um direito educacional e cultural.

Além disso, Skliar (1998) alerta para o risco de a escola
inclusiva reproduzir praticas assimilacionistas que apagam a
diferenca surda. O autor defende uma pedagogia da diferenca, que
reconheca e valorize as especificidades culturais e linguisticas. Para
ele, "ndo se trata de incluir o surdo na escola ouvinte, mas de
transformar a escola para que ela seja também surda” (Skliar, 1998,
p. 42). Essa abordagem propde um deslocamento do foco da
deficiéncia para a diversidade.

Nesse cenario, a compreensdo das identidades e diferencas no
contexto da educagdo de surdos é fundamental para a construcao
de praticas pedagdgicas inclusivas que respeitem a diversidade
cultural e linguistica desse grupo. Segundo Hall (2020), a identidade
ndo €& fixa, mas um processo dinamico e em constante
transformacao, influenciado pelos contextos sociais e culturais em
que o individuo estad inserido. No caso das pessoas surdas, essa
dindmica se torna ainda mais complexa, uma vez que suas
identidades atravessam ndo apenas a surdez enquanto condigao,
mas também questdes interseccionais como género, raca, classe
social e orientagdo sexual, conforme destacado por Skliar (2016) e
Strobel (2018).

Quando se pensa na palavra “surdo”, diversas imagens podem
surgir na mente, como isolamento, solidao, siléncio, privacdo ou
mesmo anormalidade. Essas percepgbes, entretanto, variam
conforme o nivel de conhecimento sobre a surdez. Conforme aponta




Strobel (2018), é comum acreditar que pessoas surdas vivem
afastadas da sociedade ouvinte e que sua integragao social depende
do aprendizado da lingua oral para que possam se aproximar do que
é considerado “normal”. Esses sdo imaginarios que derivam do
ouvintismo, um conjunto de representa¢des produzidas por ouvintes
gue exigem que o surdo se veja e se perceba como se fosse um
ouvinte (Skliar, 2016a).

Ao discutir educacdo para surdos, é imprescindivel tratar das
questdes relativas a surdez, incluindo as dificuldades no processo de
aquisicao da linguagem, da interacao e da comunicagdo, bem como
o estigma social que acompanha esse grupo, resultado do
desconhecimento e das concepg¢des equivocadas sobre o povo
surdo, como refletido até na nomenclatura utilizada. Termos como
surdo, deficiente auditivo, surdomudo e mudo foram utilizados em
diferentes momentos historicos e foram atualizados conforme o
avanco do conhecimento sobre a surdez (Souza , 2022).

O termo surdo-mudo, por exemplo, muito comum até hoje,
tem origem na Antiguidade, vinculando a surdez a suposta
incapacidade de articular a fala. Naquele periodo, desconhecia-se o
funcionamento do aparelho fonador e a possibilidade biolégica de
uma pessoa surda produzir fala, desde que ndo haja impedimento
fisico. A verdadeira dificuldade estd na auséncia da audicdo, pois,
sem a percepg¢do auditiva, ndo se pode associar som a significado
como acontece com os ouvintes que aprendem a falar a partir do
modelo sonoro (Stokoe, 2005).

Além do aspecto biologico, ha a dimensao linguistica a ser
considerada. A fala deve ser entendida apenas como a representagao
verbal por meio da voz, ou também como a capacidade de
comunicar-se através de qualquer lingua, independentemente do
meio? A lingua de sinais possui estrutura gramatical propria,
comparavel a qualquer outra lingua natural, permitindo a expressao
de conceitos simples e complexos (Sacks, 2010). Por isso, a expressao
“falar com as maos” tem sido usada para ilustrar a sinalizacao.




Outro termo muito difundido é "deficiente auditivo”, que
ganhou forca a partir de 1880, associado a perspectiva médico-
clinica que buscava corrigir a surdez e promover a fala. Estudos
audiolégicos classificam os diferentes graus de perda auditiva, desde
leve até profunda, unilateral ou bilateral, mas isso ndo determina
necessarlamente a incapacidade de ouvir ou falar (Sacks, 2010).
Algumas perdas auditivas podem ser minimizadas com aparelhos
auditivos ou cirurgias, como o implante coclear, embora esses
recursos sejam eficazes apenas para aqueles que ainda possuem
alguma residual auditiva. O implante coclear, que converte sons em
estimulos elétricos para o nervo auditivo, também ndo é indicado
para todos, e pode haver rejeicdo ou dificuldade de adaptagdo aos
sons processados. Por isso, afirmar que aprender a falar é uma
escolha para todos os surdos é uma visdo simplista e ingénua da
realidade (Strobel, 2018, p. 103).

O termo “deficiente” tem sido criticado e considerado
inadequado gracgas a pesquisadores como Sacks (2010), que estudou
diferentes surdos e concluiu que a perda auditiva ndo compromete
as capacidades cognitivas, desde que o individuo tenha acesso a
uma lingua. Ele distinguiu dois grupos: aqueles que organizam suas
experiéncias em torno da lingua de sinais, compartilhando um modo
visual de entender e estruturar o mundo, denominados Surdos (com
“S" mallsculo), e os demais, identificados como deficientes
auditivos. Desde 1989, essa distincdo tem sido adotada pela
comunidade surda e pesquisadores da area. Muitos surdos que
afirmam sua identidade rejeitam o termo “deficiente” por reduzir
suas capacidades e sua condicao cognitiva ao sentido auditivo
apenas, desconsiderando suas realizacdes pessoais, culturais e
profissionais (Vygotsky, 1997; Goldfeld, 2002; Sa, 2002; Lopes, 2011;
Skliar, 2016a; Strobel, 2018).

Os documentos legais brasileiros definem “pessoa surda”
como aquela que, devido a perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua




cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
(Brasil, 2005, p. 1), reconhecida pela Lei n° 10.436/2002. Ao utilizar o
termo “pessoa surda”, o documento enfatiza a condicdo do sujeito
que, antes de tudo, é uma pessoa capaz de assumir multiplas
identidades — estudante, professor, homem, mulher, pai ou filho.
Chamar esse sujeito apenas de "o surdo” ou “a surda”, sem
considerar sua individualidade, naturaliza a surdez e negligencia sua
singularidade. Nao existe uma “natureza surda” que impeca o
individuo de ser educavel ou aprender; ao contrario, a condicdo
humana deve ser reafirmada (Charlot, 2013).

Skliar (2016), por sua vez, reforca que a surdez deve ser
compreendida ndo como uma deficiéncia, mas como uma diferencga
cultural e linguistica, o que implica reconhecer a comunidade surda
como um grupo social com suas préprias formas de expressao,
saberes e praticas. Essa perspectiva socioantropologica da surdez
desafia as abordagens tradicionalmente médicas e deficitarias,
propondo uma visdo centrada na valorizagdo das linguas de sinais e
das identidades surdas plurais e multifacetadas. Skliar (2016, p. 34)
propde uma visdo que descentrar o olhar deficitario e clinico sobre
a surdez, argumentando que:

A surdez deve ser compreendida ndo como
uma deficiéncia, mas como uma diferenca
cultural e linguistica, que configura uma
comunidade com linguas, saberes e praticas
proprios. Essa perspectiva
socioantropolégica implica reconhecer os
surdos enquanto sujeitos culturais plenos, o
gue desafia as abordagens tradicionalmente
médicas e promove a valorizacdo das linguas
de sinais.




Diante desse panorama, na construcdo da trajetéria do sujeito
surdo, é fundamental considerar os multiplos atravessamentos que
compdem sua identidade. Para tanto, é necessario reconhecer quem
é esse educando surdo e, por meio do didlogo construido pelas
proprias narrativas, escuta-lo de forma a criar situacbes de
aprendizagem que considerem suas especificidades e,
principalmente, a cultura em que esta inserido. Segundo Freire
(1991), é essencial promover oportunidades de escuta para que o
educando se coloque como sujeito ativo no processo educativo,
expressando seus desejos e expectativas. Assim, a partir do didlogo,
abre-se espaco para que o educador reconheca as singularidades de
cada individuo, possibilitando a reinvencao dos saberes e a adogao
de novas formas de ensinar e aprender que valorizem a riqueza
individual.

Para que esse processo dialdgico se efetive, é imprescindivel
reconhecer as particularidades de cada sujeito, o que demanda o
entendimento do conceito de interseccionalidade. Conforme Collins
e Bilge (2020, p. 20), a interseccionalidade constitui uma “ferramenta
analitica oriunda de uma praxis-critica em que raga, género,
sexualidade, capacidade fisica, status de cidadania, etnia,
nacionalidade e faixa etaria” se entrelacam, refletindo diretamente
nos desafios sociais enfrentados cotidianamente por esses
individuos. Essa perspectiva amplia a compreensdo das diversas
camadas de opressdo e privilégio que afetam a vida dos sujeitos
surdos, indicando a necessidade de praticas pedagodgicas que
contemplem essas multiplas dimensdes.

Silva (1999, p. 88) exemplifica a forca das interseccionalidades
ao narrar um episédio ocorrido nos Estados Unidos, em que grupos
culturais subordinados — como mulheres, negros e pessoas
LGBTQIA+ - criticaram o canone universitario tradicional por
expressar o privilégio da cultura branca, masculina, europeia e
heterossexual. Essa critica revela como o curriculo vigente
naturalizava uma cultura particular como “cultura comum?”,




excluindo as experiéncias e identidades de grupos socialmente
marginalizados. Tal reflexdo é essencial para entendermos que, no
contexto educacional de surdos, as relacbes de poder moldam as
praticas pedagdgicas, tornando ainda mais urgente a atencdo as
interseccionalidades presentes nos corpos que carregam multiplas
historias e identidades, ndo apenas a surdez.

No que tange as identidades surdas, Perlin (2016), sob a
perspectiva socioantropologica da surdez como diferenca — e ndo
deficiéncia —, destaca a multiplicidade dessas identidades. Ela
classifica as identidades surdas em cinco grupos: identidades surdas,
hibridas, de transicdo, incompletas e flutuantes, ressaltando que
essas categorias estdo diretamente ligadas a lingua de sinais.
Quadros (2004, p. 10) complementa essa visdo ao afirmar que a
cultura surda é uma identidade cultural distinta, caracterizada por
sua forma visual de linguagem e organizacdo do pensamento, que
transcende as formas culturais ouvintes.

Além disso, Gesser (2004, p. 296) amplia essa andlise ao
apontar que as identidades surdas sao atravessadas por outras
marcas sociais, como género, nacionalidade, idade, orientacdo
étnica, sexual e religiosa, configurando multiplas “culturas” que
compdem o sujeito. Essa complexidade é reforgada por Hall (2020),
que enfatiza que as identidades ndo sdo estaticas, mas se
transformam conforme os grupos sociais nos quais o individuo esta
inserido. Tais reflexdes sobre identidade conduzem ao
entendimento da interseccionalidade, termo cunhado por Kimberlé
Crenshaw, que permite compreender como diferentes categorias
sociais e identitarias se cruzam para estruturar a vida dos sujeitos,
ampliando desigualdades e violagdo de direitos (Santos; Santiago,
2011, p. 5).

No ambito da educacdo, a identidade surda esta intimamente
ligada ao reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e a valorizagdo da cultura surda. Perlin (2016)
propde a existéncia de multiplas identidades surdas — hibridas, de




transicdo, incompletas e flutuantes — que refletem a
heterogeneidade do grupo e apontam para a necessidade de
praticas pedagodgicas que respeitem essa diversidade. Essa
pluralidade exige que as escolas deixem de assumir posturas
homogéneas, reconhecendo que cada estudante surdo traz consigo
uma historia singular e multiplas camadas identitarias.

A representatividade na educacao de surdos, por sua vez, esta
relacionada a presenca de professores surdos e intérpretes
educacionais que atuem como modelos culturais e linguisticos para
os estudantes. Martins e Nascimento (2021) destacam que a atuacao
do intérprete educacional ultrapassa o papel de mero tradutor,
configurando-se como mediador entre os mundos surdo e ouvinte,
impactando diretamente no aprendizado e na incluséao dos
estudantes surdos. A representatividade desses profissionais é,
portanto, essencial para a criagdo de ambientes escolares que
promovam o pertencimento e o empoderamento dos alunos. A
representatividade, por sua vez, desempenha papel crucial na
educacao de surdos, especialmente por meio da presenca de
professores surdos e intérpretes educacionais que atuam como
referéncias culturais e linguisticas. Martins e Nascimento (2021, p. 8)
destacam:

A atuacdo do intérprete educacional vai além
da mera traducgdo, constituindo-se como
mediador fundamental na relacdo educativa
entre professor e estudante surdo. Este papel
contribui para o aprendizado e para a
inclusédo, promovendo um ambiente que
valoriza a lingua e a cultura surdas.

Além disso, a presenca de professores surdos no ambiente
escolar contribut para a constru¢ao de uma identidade positiva entre
os estudantes surdos, favorecendo o desenvolvimento de uma




autoimagem que valorize a diferenca e a cultura surda (Taligliatti;
Tedesco, 2023). Quando os estudantes se veem refletidos na figura
docente, aumentam suas chances de engajamento e sucesso
académico, pois percebem que suas especificidades sdo
reconhecidas e valorizadas.

Vieira, Caetano e Silva (2023) aprofundam essa discussdo ao
analisar discursos sobre a existéncia queer na comunidade surda,
ressaltando como saberes e experiéncias diversas dentro do grupo
desafiam os padrdées normativos e promovem a ampliacdo das
nogdes de identidade e representatividade. Esse diadlogo entre as
identidades surdas e outras identidades marginalizadas reforca a
importancia de uma educacao inclusiva que reconheca as multiplas
formas de ser e estar no mundo. Nesse sentido, eles apontam que:

As narrativas e saberes queer surdos
desaflam as normatividades sociais e
ampliam a compreensao sobre a identidade
surda, demonstrando a necessidade de uma
educacdao que contemple ndo apenas a
surdez, mas as interseccdes com outras
identidades marginalizadas, promovendo
uma inclusdo efetivamente plural. (Vieira;
Caetano; Silva, 2023, p. 15)

Entretanto, apesar dos avancos legais e politicos, como a Lei
n® 10.436/2002 e o Decreto n® 5.626/2005, a efetivacdo da
representatividade e o respeito as diferencas no cotidiano escolar
ainda enfrentam desafios significativos. Strobel (2018) aponta que a
falta de formagéo adequada de professores ouvintes e a escassez de
profissionais surdos contribuem para a manutencdo de praticas
pedagogicas homogéneas que nem sempre atendem as
necessidades reais dos estudantes.




A construcdo das identidades surdas também ocorre no
contexto escolar, especialmente na "escola inclusiva”, onde o
encontro entre pessoas surdas pode tanto promover quanto
dificultar o fortalecimento da cultura surda. Nesse sentido, Romario
e Dorziat (2020, p. 5) destacam que:

A escola inclusiva, apesar de ser um espago
de convivio, muitas vezes reproduz praticas
e discursos que nao valorizam a cultura
surda, gerando tensdes na construcao
identitaria dos estudantes surdos. Por isso, o
encontro pessoa surda-pessoa surda é
fundamental para o desenvolvimento de
uma identidade coletiva que reconhega e
valorize as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

Dessa forma, a literatura surda exerce um papel estratégico na
elaboracédo cultural do sujeito surdo, funcionando como veiculo de
transmissao de saberes, valores e identidade. De acordo com Da

Silva et al. (2021),

A literatura surda ndo é apenas um registro
linguistico, mas um espaco de resisténcia
cultural, que contribui para o fortalecimento
da identidade surda e para o
reconhecimento da Libras como lingua
legitima, promovendo uma educagdo que
respeita as diferencas e fomenta o
pertencimento. (Da Silva et al.,, 2021, p. 10)

Além disso, a importancia do letramento para a construcdo
identitaria dos surdos é ressaltada por Santos (2006), que aponta
para a necessidade de praticas pedagdgicas que integrem a Libras e
o portugués, valorizando a cultura surda, pois o letramento para




surdos vai além da alfabetizacdo tradicional, sendo um processo que
envolve a apropriacdo de multiplos cédigos linguisticos e culturais,
fortalecendo a identidade surda e possibilitando o acesso pleno ao
conhecimento e a participagdo social. (Santos, 2006, p. 48)

No mesmo sentido, Nebel (2006) enfatiza a construcdo da
identidade surda na escola ouvinte, ressaltando a importancia do
reconhecimento da Libras e do convivio com outros surdos como
elementos centrais para a afirmagdo dessa identidade. Contudo, ele
observa que na escola ouvinte, a construcao da identidade surda
enfrenta barreiras decorrentes do predominio do oralismo e da falta
de reconhecimento da Libras, o que compromete a formagdo de
vinculos identitarios entre estudantes surdos e limita o
desenvolvimento de uma cultura surda auténtica. (Nebel, 2006, p. 72)

Intervengdes Educacionais e Representatividade na Educagdo de
Surdos: Cenarios, Praticas e Desafios

A efetivacdo de identidades surdas e a promocao da
representatividade no ambiente escolar requerem acles
pedagogicas planejadas e fundamentadas nas especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda. As praticas
educacionais voltadas para esse publico, quando pautadas pela
perspectiva bilingue e pelo respeito a cultura surda, contribuem
significativamente para o desenvolvimento da autonomia, do
pertencimento e do empoderamento dos estudantes. Conforme
defendem Cazé, Nascimento e Oliveira (2024), "a escola bilingue de
surdos deve se configurar como um espaco de vivéncia da lingua de
sinais e da cultura surda, garantindo aos estudantes surdos o direito
de serem surdos” (p. 4).

Entre as estratégias de fortalecimento identitario, destaca-se a
presenca de professores surdos e o uso sistematico da Libras como
lingua de instrucao. Silva e Agapito (2025) observam que a literatura
surda, inserida no curriculo escolar, "ndo apenas oferece
representacdes positivas, mas também legitima a lingua e a cultura




surda no espaco educativo” (p. 328). Esse recurso amplia as
possibilidades de identificacdo dos alunos com narrativas e
personagens que compartilham suas experiéncias, favorecendo o
desenvolvimento de uma autoimagem positiva.

Experiéncias como a relatada por De Morais (2022), ao analisar
a identidade bicultural na educacdo bilingue, mostram que
ambientes educativos que valorizam tanto a Libras quanto o
portugués escrito possibilitam ao estudante transitar entre culturas
sem a necessidade de negar sua diferenca. Para a autora, "o
reconhecimento da cultura surda como legitima é um passo
essencial para a construcdo de uma identidade saudavel e
autébnoma” (p. 102). Tal reconhecimento deve ir além do discurso,
incorporando-se as praticas pedagodgicas e a organizagdo
institucional.

No campo das intervengbes concretas, a utilizagdo de obras
literarias produzidas por autores surdos, como analisado por Dos
Santos (2024), demonstra que a abordagem de leitura e
interpretacdo de textos que tratam de personagens surdos oferece
uma oportunidade de vivéncia linguistica significativa. Segundo a
autora, "o letramento literario, ao se apropriar de narrativas surdas,
proporciona ao aluno um espago para reconhecer-se e compreender
o outro” (p. 215). A escola, nesse sentido, atua como mediadora de
experiéncias culturais que reforcam a autoestima e a coesdo
comunitaria.

Praticas de empoderamento também se manifestam em
projetos coletivos e na participagdo ativa da comunidade surda nas
decisdes escolares. Colacique, Amaral e Santos (2021) apontam que
"o empoderamento ndo se da apenas na sala de aula, mas na
insercao do sujeito surdo em contextos de protagonismo, onde suas
decisdes e opinides moldam o ambiente” (p. 8). Isso implica em uma
mudanca estrutural no modo como a escola se organiza, abrindo
espaco para liderancas surdas e suas perspectivas.




Experimentos educacionais, como o do Instituto Maos de
Ouro, relatado por Balieiro e Mota (2024), mostram que a inclusao
de criangcas surdas e ouvintes em um mesmo ambiente de
aprendizagem de Libras promove ndo apenas a troca linguistica, mas
também a desconstrucdo de esteredtipos. Os autores ressaltam que
"a convivéncia bilingue, quando mediada por profissionais
capacitados, cria vinculos e amplia o entendimento sobre as
diferencas” (p. 57).

Outra abordagem inovadora é apresentada por De Souza
Janoario (2023), ao discutir a necessidade de “enegrecer e
ensurdecer o curriculo” (p. 140), propondo a inclusdo de perspectivas
raciais e culturais diversas na formacdo educacional de surdos. A
proposta desafia curriculos homogéneos e propde praticas
interseccionais que reflitam as mdltiplas identidades presentes na
comunidade escolar.

A dimensdo digital também tem se mostrado relevante na
construcdo da representatividade surda. Viveiros (2020), ao
investigar as narrativas do “slam do corpo”, destaca que essas
performances, compartilhadas em plataformas digitais, “funcionam
como um espaco de resisténcia e afirmacdo identitaria,
especialmente entre jovens surdos” (p. 87). O uso de recursos
audiovisuais acessiveis, nesse contexto, expande o alcance das
mensagens e reforca a conexao entre os sujeitos surdos.

Apesar dos avancos, algumas lacunas persistem. Cazé,
Nascimento e Oliveira (2024) apontam que muitas escolas bilingues
ainda carecem de formagdo continuada especifica para professores,
0 que compromete a qualidade da mediacdo pedagodgica. De Morais
(2022) também identifica um déficit na articulacdo entre politicas
educacionais e praticas escolares, resultando em incoeréncias na
aplicagdo de propostas bilingues.

Além disso, ha um desafio no enfrentamento da visdo médico-
clinica da surdez, que ainda permeia algumas praticas escolares.
Silva e Agapito (2025) defendem que a superagdo dessa perspectiva




é essencial para consolidar uma educacdo que reconheca a surdez
como diferenca e ndao como deficiéncia. Essa mudanca exige
politicas publicas consistentes e engajamento das equipes
pedagogicas.

As implicacOes para a pratica pedagodgica sdo claras: é preciso
investir em curriculos que incorporem a Libras como lingua de
instrugdo, promover a presenca de professores surdos como
modelos de referéncia, valorizar a literatura surda e incentivar
projetos colaborativos que envolvam toda a comunidade escolar.
Como enfatiza Dos Santos (2024), "o contato com producdes
culturais surdas transforma a sala de aula em um espaco de
legitimacdo da identidade e da lingua do aluno surdo” (p. 220).

Ressaltamos que a literatura recente (2020-2024) sobre
educacao de surdos evidencia um conjunto diversificado de praticas
pedagodgicas voltadas a construcdo da identidade e ao
fortalecimento do empoderamento surdo. Essas praticas,
fundamentadas em abordagens bilingues, biculturais e decoloniais,
abrangem desde a incorporacao de narrativas produzidas por surdos
no curriculo escolar até a utilizacdo de performances corporais e
recursos digitais como meios de expressdo e resisténcia. O Quadro
1 sintetiza as principais contribuicdes identificadas nos estudos
analisados, destacando os autores, as estratégias empregadas e a
descricdo sucinta das acoes, de forma a facilitar a compreensdo e a
comparagao entre diferentes perspectivas e experiéncias.

Quadro 1 - Praticas de construgao da identidade e empoderamento
surdo na educacao

AUTOR(ES) / PRATICA OU
ANO ESTRATEGIA

DESCRIGAO

Utilizacdo de contextos reais e da
Escola bilingue e ||Libras como lingua de instrucéo,
vivéncias culturais |[promovendo trocas culturais e
fortalecimento da identidade surda a

Cazé,
Nascimento e
Oliveira (2024)




AUTORC(ES) / PRATICA OU -
b DESCRICAO
ANO ESTRATEGIA ¢
partir de experiéncias
compartilhadas.
Insercdo de narrativas visuais e
Silva e . escritas produzidas por surdos,
) Literatura Surda no . P L. p -
Agapito curriculo valorizando repertorios linguisticos e
(2025) culturais préprios para a formacdo
identitaria.
Enfoque pedagdgico que articula
. . L Libras e ortugués  escrito,
De Morais Educacdo bilingue P g
. . reconhecendo e integrando as
(2022) e biculturalidade . - .
dimensdes  culturais surdas e
ouvintes na sala de aula.
Leitura e interpretacdo de obras
Letramento . "
Dos Santos L como Patinho Surdo e Tibi e Joca,
literario com obras .
(2024) surdas fomentando representatividade e
compreensdo critica da surdez.
. - Oficinas e projetos que fortalecem a
Colacique, Praticas de . pro) q
autoestima, lideranca e
Amaral e empoderamento rotagonismo social de estudantes
Santos (2021) |lcomunitério protag

surdos.

Ambiente educacional inclusivo em
que Libras é compartilhada por

Balieiro e Ensino de Libras a . )
. surdos e ouvintes, ampliando o
Mota (2024) ||surdos e ouvintes ., . .
dialogo e reduzindo Dbarreiras
comunicacionais.
, Integracdo de pautas raciais e surdas
De Souza Curriculo g g P . »
. L no curriculo, questionando praticas
Janoario transdisciplinar e A ) s
) hegeménicas e valorizando multiplas
(2023) decolonial . .
identidades.
Viveiros Slam do corpoe |lUso de performances visuais e
(2020) narrativas digitais |corporais nas redes sociais como




AUTORC(ES) / PRATICA OU

ANO ESTRATEGIA DESCRIGAC

espaco de empoderamento e difusdo
da identidade surda.

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados de Cazé,
Nascimento e Oliveira (2024); Silva e Agapito (2025); De Morais
(2022); Dos Santos (2024); Colacique, Amaral e Santos (2021); Balieiro
e Mota (2024); De Souza Janoario (2023); Viveiros (2020).

A analise dos estudos encontrados evidencia que as praticas
de construcao da identidade e empoderamento surdo se articulam
em torno de dois eixos principais: a valorizagao da Libras e da cultura
surda como elementos estruturantes da aprendizagem, e a
promocao de espagos de protagonismo onde os sujeitos surdos
possam narrar, criar e refletir sobre suas préprias experiéncias.
Autores como Cazé, Nascimento e Oliveira (2025) e Silva e Agapito
(2025) destacam a importancia de projetos escolares que ndo apenas
reconhecam a lingua de sinais como meio de instrucdo, mas que
também insiram produgdes culturais surdas no cotidiano escolar,
fortalecendo a representacdo simbolica e identitaria. Essa
abordagem converge com as perspectivas defendidas por Strobel
(2008) sobre a centralidade da experiéncia surda no processo
formativo, demonstrando que o curriculo inclusivo precisa dialogar
com a subjetividade e com o repertdrio sociocultural dos estudantes.

Por outro lado, as iniciativas descritas por Colacique, Amaral e
Santos (2021) e Viveiros (2020) apontam para a poténcia de praticas
de empoderamento que extrapolam os limites da sala de aula
tradicional, como o uso de narrativas digitais, slams e performances
corporais. Tais estratégias ndo apenas ampliam as possibilidades
expressivas, como também tensionam modelos pedagodgicos ainda
marcados pela perspectiva ouvinte, apontando lacunas na formacao
docente para lidar com a pluralidade das identidades surdas. Nesse
sentido, conforme observa De Souza Janoario (2023), ha um desafio




urgente em “ensurdecer o curriculo” de forma interseccional,
reconhecendo também dimensdes de raca, género e classe.

A diversidade das praticas apresentadas no quadro revela que
o fortalecimento da identidade surda na educacdo depende tanto de
politicas institucionais quanto da criatividade e engajamento de
educadores comprometidos com a representatividade e a
equidade.Por fim, a promocdo da representatividade e da identidade
surda na educagdo ndo é apenas uma questdo metodoldgica, mas
politica e cultural. A adocdo de praticas bilingues, a valorizacao da
cultura surda e o empoderamento dos sujeitos devem caminhar
juntos, formando um projeto educativo que reconheca, celebre e
potencialize a diversidade.

Consideracdes finais

O presente estudo teve como objetivo analisar a relagdo entre
identidade surda e representatividade na educagao, destacando
praticas pedagdgicas que favorecam o empoderamento e a
valorizacao cultural no contexto escolar. Ao longo do texto, discutiu-
se a importancia de reconhecer a surdez ndao como deficiéncia a ser
corrigida, mas como diferenca cultural e linguistica, a partir de uma
perspectiva bilingue que valorize a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua. Foram abordados, ainda, diferentes autores e
experiéncias educacionais que evidenciam a necessidade de praticas
inclusivas capazes de promover o protagonismo do estudante surdo
no ambiente escolar.

As andlises evidenclaram que praticas pedagogicas
fundamentadas na cultura surda, na literatura surda e em narrativas
visuais e corporais tém papel decisivo na construcdo identitaria,
fortalecendo a autoestima e ampliando a participacdo social. Os
estudos discutidos apontam para a relevancia de metodologias que
ndo apenas ensinem conteddos académicos, mas que também
validem as experiéncias visuais, a historia e a representatividade dos
surdos no curriculo escolar. Essas estratégias rompem com a légica




homogeneizadora da educagdo tradicional e ampliam as
possibilidades de aprendizagem.

No entanto, percebe-se que ainda ha lacunas significativas no
campo, tanto na producdo académica quanto na implementagdo de
politicas educacionais efetivas. Persistem tensdes entre abordagens
médico-clinicas e perspectivas socioculturais, bem como desafios
para garantir formacdes docentes que contemplem o bilinguismo e
o letramento visual. Assim, pesquisas futuras poderiam aprofundar
estudos sobre o impacto de praticas de empoderamento na
trajetoria escolar dos surdos, além de investigar formas de integrar
de modo mais efetivo a participagdo da comunidade surda nos
processos decisorios da educagéo.

Por fim, reitera-se que politicas publicas comprometidas com
a representatividade surda devem ir além da oferta de intérpretes e
de materiais adaptados. E fundamental assegurar espacos de
protagonismo, criar curriculos que incorporem narrativas surdas e
investir em formacSes que permitam aos educadores
compreenderem a surdez como uma identidade cultural. Somente
assim sera possivel consolidar uma educacao que ndo apenas inclua,
mas que também reconheca, valorize e potencialize a diferenca
surda como um patrimdnio linguistico e cultural da sociedade.
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A ESCOLA E PLURAL: a interculturalidade na
vivéncia escolar

Alice Akemi Yamasaki

Apresentacao

O debate sobre interculturalidade permanece desafiante
para seus agentes, sobretudo quando se deparam com as
necessidades praticas de promover a cidadania e o respeito a
diversidade em sala de aula, para que haja implicagdes favoraveis a
construcdo e ao fortalecimento da sociedade democratica. A
educacao escolar tem por principio e responsabilidade formar e dar
impulso para que os alunos sejam seres humanos preparados para o
exercicio da cidadania plena, da democracia, da aquisicdo dos
conteudos classicos e dos saberes acumulados historicamente pela
humanidade, bem como dos conhecimentos cientificos e sociais de
interesse da populacao.




Teoricamente, o ambiente escolar consiste em um territorio
qualificado para interagir com a diversidade e heterogeneidade
disposta na sociedade, formando seres humanos com pensamento
critico e capazes de contribuir para o desenvolvimento social.
Contudo, na pratica, isso ndo é uma realidade usufruida pelo povo
brasileiro. Apoiamo-nos em Catherine Walsh, estudiosa e
pesquisadora do tema da interculturalidade critica na América
Latina, que assim propode:

o conceito de interculturalidade é central a
(re)construcdo de um pensamento critico-
outro um pensamento critico de/desde
outro modo-, precisamente por trés razdes
principais: primeiro porque ¢é vivido e
pensado desde a experiéncia da
colonialidade [..]; segundo, porque reflete
um pensamento ndo baseado nos legados
eurocéntricos ou da modernidade e, em
terceiro, porque tem sua origem no sul,
dando assim uma volta a geopolitica
dominante do conhecimento que tem tido
seu centro no norte global (Walsh, 2005, p.
25).

Tomando as razdes destacadas por Catherine Walsh (2005)
como referéncia para desenvolver nossas reflexdes, apresentamos
neste capitulo quatro momentos: o primeiro compartilha nossa
escrevivéncia com relacdo a interculturalidade, enquanto expressdo
de um vivido e pensado, a partir das marcas da colonialidade que
persistem no Brasil; ainda como expressao do vivido, como segundo
momento, trazemos o olhar de Paulo Freire para problematizar e
compartilhar algumas de suas dendncias sobre o universo da
opressdo e da violagdo de direitos humanos, que sufocam a




diversidade cultural. Como terceiro momento, caminhando entre a
denuncia e o anuncio, vamos refletir sobre o embate entre a ética, a
dignidade humana e os desafios a interculturalidade. Para finalizar,
apresentamos o quarto momento com alguns andncios com
possibilidades e perspectivas de um re-existir e de uma insurgéncia
de praticas interculturais, a partir de nossa insercao na formacao de
professores do Sul Global.

Escrevivéncia da interculturalidade: compartilhando trajetéria
escolar e profissional

A interculturalidade é um tema que se cruza com a formagao
historica da sociedade brasileira e do continente da Abya Yala, em
cujos estudos, é possivel reconhecer diferentes identidades culturais
que perpassam pela formagdo sociocultural brasileira,
questionando-se a imposicdo hegemoénica da perspectiva
eurocéntrica enraizada em nossos modos de fazer.

Nas ultimas décadas, a partir de uma perspectiva tedrica
critica e propositiva, tem-se alimentado uma pedagogia decolonial
que visa nutrir uma producdo tedrico-pratica que fortaleca a
perspectiva decolonial. Uma das intelectuais que vem se debrucando
e tem contribuido sobre essa questdo é Catherine Walsh, estudiosa
da interculturalidade critica latino-americana e que alimenta a
perspectiva tedrica decolonial.

As consideragbes a seguir buscam criar um movimento
inspirado em Catherine Walsh (2005), na qual apresentamo-nos
como ser histérico que participa de diversas passagens da evolugdo
e das contradi¢bes da interculturalidade no Brasil, que ainda carrega
marcas de uma colonialidade eurocéntrica. Em minha trajetoria
pessoal, trago a chegada recente, ainda nas primeiras décadas do
século XX, dos meus avos ao Brasil.

Jovens, com cerca de 20 anos de idade, meus avos
atravessaram o mundo em navios, em um percurso de esperanca por
uma vida melhor do que aquela vivida até entdo e foram ocupar as




terras agriculturaveis do interior de Sdo Paulo. Naquelas
circunstancias historicas, a vinda de imigrantes alemaes, italianos e
japoneses  correspondeu a uma politica perversa de
embranquecimento da populagado brasileira.

Os modos de viver do Japdo foram trazidos por meus avos,
como o habito de consumo do arroz branco, sem tempero. Embora
tivessem conhecimento da escrita e da leitura em japonés, chegando
as terras paulistas, ndo tinham fluéncia em portugués, o que
mantinha as conversas domésticas e cotidianas em lingua japonesa.
Meus pais, nascidos entre as décadas de 1930 e 1950, tiveram que
deixar as terras de origem no interior de Sdo Paulo, migrando para
a capital paulistana nos anos de 1960.

A precariedade na alfabetizacdo e a saida precoce deles do
ensino formal refletiam a dificuldade de acesso a escola que a
Educagdo do Campo enfrenta, ainda nos dias de hoje, com vagas e
condi¢des de estudo bastante reduzidas e precarias: ambos
chegaram no centro urbano com o ensino fundamental incompleto,
fato esse que influenciou nas dificuldades financeiras e de acesso
aos bens culturais em nossa infancia e juventude.

A minha geracao e a de meus irmaos, todos paulistanos,
lidou com a interculturalidade ao iniciar os estudos escolares: em
casa, predominavam praticas relacionadas ao modo de viver
japonés, como o consumo de pratos populares tipicos japoneses,
além do enfrentamento a vulnerabilidade social e as dificuldades da
classe trabalhadora brasileira. Em ambiente escolar, as dificuldades
dos processos de alfabetizacdo e de letramento dentro de uma
tradicdo cartilhesca da escrita e da leitura em lingua portuguesa,
como o uso da Caminho Suave, foram sendo superadas ao longo
dos anos de estudo em escolas publicas e atravessando o nivel
superior.

Apesar dos varios empecilhos encontrados em suas
trajetorias pessoais, meus pais cultivaram o valor dos estudos e da
escolarizagdo formal que ndo puderam usufruir; conseguimos




chegar a universidade publica, que formou uma professora, um
engenheiro civil e uma arquiteta. Diferentes niveis de choques
culturais foram enfrentados por nos trés, tendo em vista as
peculiaridades de nossa cultura de descendentes de japoneses e a
distancia de idades entre nés. A partir daqui, centraremos o relato
com as vivéncias e questdes enfrentadas como estudante e como
docente, com destaque para o tema da interculturalidade.

No ambiente escolar, como discente da Educacdo Basica,
fomos formadas por uma perspectiva de ensino eurocentrada,
monocultural, que pouco se interessou por nossas origens japonesas
ou de meus colegas de turma, afrodescendentes e filhos de
migrantes brasileiros. Assim, naqueles tempos, a vida doméstica e a
escolar eram trajetérias paralelas entre os estudantes: o que
estudavamos na escola, pouco se referia aos nossos antepassados
ou aos familiares vivos, como pais ou avos; e essa invisibilizacao das
diferencas culturais se repetia aos demais colegas da turma.

Diante dessa pratica educacional monocultural e colonialista,
crescemos acreditando que o que se aprende na escola nao se cruza
com a vida cotidiana. Os poucos momentos de interface eram em
festas escolares, como feira cultural, em que se incluia uma leitura
muito artificial e estereotipada sobre o Japao e seus descendentes
no Brasil, com praticas que ndo estavam no dia a dia da nossa
historia pessoal, como a questao de consumir sushi e sashimi.

Alias, vale registrar que, na perspectiva colonialista, a
imagem que se tem do Japdo, em territério brasileiro, é de um Japdo
idealizado, aquele que se ergue imponente, no pds-Segunda Guerra
e que se afirma no campo das tecnologias e grandes marcas de
eletronicos e de automotores. Na verdade, hd muito mais na luta
cotidiana da populacdo nikkey brasileira, marcada por
enfrentamentos bastante duros, como casos de suicidio e outras
situacdes que envolvem a Saude Mental.

Entre os anos 1970 e 1980, a interculturalidade era pouco
valorizada nas escolas, a ndo ser em datas especialmente marcadas




como efemérides. Assim, a titulo de exemplo, destacamos que a
cultura africana era relembrada, na nossa vivéncia escolar, durante o
més de agosto, quando os estudos se referiam as questdes do
folclore brasileiro, com destaque para Monteiro Lobato e Saci Pereré,
entre outros personagens de seu Sitio do Pica-Pau Amarelo. A
presenca do personagem Saci Pereré acontecia por meio da pintura
em lapis de cor ou giz de cera, realcando-se a sua pele negra.

Nao lembro de ter tido alguma aula que estabelecesse uma
discussdo relacionada a Africa ou a sua mitologia, durante os anos
inicials; o maximo que ficou fol a relacdo entre as peripécias do
personagem literario de Monteiro Lobato e aquelas realizadas por
alguns dos colegas de turma, considerados “bagunceiros” como o
Saci. Hoje, relembrando o tratamento pedagdgico recebido pelo
Saci Pereré em nossas vivéncias, questionamos sobre as interdi¢des
pedagogicas que desmotivaram minhas professoras e professores a
adentrar pelo universo de saberes sobre a cultura africana ou de
outras culturas que também trazem seres mitologicos semelhantes
ao nosso Pereré, como o caso dos “tragos asturianos” ou os
conhecidos “troll”, presentes na literatura de Harry Potter.

Apesar de um silenciamento, de uma invisibilizacdo e de um
empobrecimento de abordagem em torno do Saci Pereré sobre a
presenca de afrodescendentes em nossa sociedade brasileira, nas
escolas publicas que frequentamos, localizadas na periferia de Séo
Paulo, fizemos parte de diversos grupos de colegas negras e negros.
Acompanhando-os, testemunhei as praticas da discriminacdo e do
preconceito étnico-raciais, que ferlam e que isolavam esses e essas
colegas de turma; em outras ocasides, vi situacbes que criavam
barreiras para o pleno aproveitamento e entendimento dos
conhecimentos, além de alguns episédios de agressdo fisica por
parte de professores.

Foi na universidade publica, durante o curso superior, que
passamos a refletir sistematicamente sobre as relagdes étnico-raciais
na sociedade e nas escolas, interagindo com colegas de turma que




passam a buscar estudiosos negros e negras que ampliam cada vez
as suas vozes, especialmente no contexto da Assembléia Nacional
Constituinte e com a promulgacao da Carta Magna de 1988.

Nos anos 1990, comecamos a exercer a docéncia na
formacao de professores, com um anseio acentuado de contribuir
com as lutas e conquistas da Constituicdio Federal, a
interculturalidade passa a ser um desafio aos educadores formados
naquele contexto, como a inser¢do de conteudos que promovam o
reconhecimento das contribuicbes das comunidades originarias a
sociedade e a cultura brasileiras. As perspectivas histérico-cultural e
antropoldgica foram ajudando a agugar o olhar sobre as praticas
cotidianas com o apoio de ferramentas da etnografia e da pesquisa
qualitativa, estudadas durante a pds-graduagédo stricto sensu.

O conhecimento cientifico das perspectivas culturais de
investigacao da realidade, somados aos avancos do campo da
ciéncia da educacdo, fortaleceu nossa capacidade de reconhecer as
poténcias latentes nas populagdes marginalizadas nos estudos
desenvolvidos até entdo sobre os ambientes escolares, identificando
aspectos antes despercebidos, silenciados e invisibilizados. Um
exemplo sdo os estudos da sociologia das infancias, que passam a
ser muito mais divulgadas, permitindo identificar elementos
peculiares aos fazeres e saberes das criancas, e reconhecer o
protagonismo delas nos processos educativos.

Para intensificar as consideracbes aqui iniciadas,
considerando um salto de quatro décadas entre a vivéncia na
Educacdo Basica (EB) e o momento atual, como formadora de
professores da EB, gostarlamos de reiterar a necessidade e a
importancia de podermos refletir sobre a inser¢do da escola em um
contexto historico que muitas vezes se opde a interculturalidade e a
diversidade. Nesta terceira década do século XXI, apdés uma
pandemia que imp&s um isolamento social de quase 24 meses as
escolas brasileiras, encontramos um ambiente escolar que se recolhe
e que volta a reiterar a negacgdo e desvalorizagdo das diferencas.




As consideragdes a seguir, problematizam as praticas de
violéncia e de cultura de édio, que tém mantido as opressoes,
aprofundando a opressdo que invisibiliza as presencas negra,
feminista e surda, a partir de algumas consideracdes de Paulo Freire
sobre as violéncias presentes na sociedade que vivemos, ontem e
hoje.

A interculturalidade no contexto da violéncia social: dentncias de
opressao e violéncia em Paulo Freire

As dificuldades de se praticar a interculturalidade em
ambientes compartilhados socialmente, como a escola, se
apresentam em diversos testemunhos de assédios, abusos, violéncia
simbodlica, machismo, homofobia, intolerancia religiosa, capacitismo
e outros gestos de opressao, de preconceito e de discriminacao
(Candau, 2011). Sao praticas de uma cultura de 6dio que se assentam
na trajetoria historica e constante de violagdo sistematica de direitos
individuatis e coletivos, especialmente sobre os segmentos populares
e vulneraveis no Brasil.

Um dos resultados de pesquisa de doutorado sobre as
violéncias na escola (Yamasaki, 2007), mais especificamente tratados
no capitulo “Paulo Freire e a compreensdo da violéncia”, trouxeram
distintas dimensdes da construcao histdrica e continua da violéncia
social. Por meio do estudo realizado, temos contribuido para
identificar como se da a construcdo historica do opressor e da
opressao a partir de estudo nas obras de Paulo Freire. Das dimensdes
analisadas naquele momento, vamos listar aquelas que mais
envolvem a problematica da interculturalidade e do pluralismo na
sociedade e na escola, em geral:

» Vvioléncia como relacdo de desamor e de dbice do amor;
» negacao do outro;

» invasao cultural;

» acao necrofila e propria dos opressores;




» legado de opressores e que cria uma consciéncia possessiva
sobre o mundo e as pessoas;

» violéncia como cultura do siléncio e como imposicao de
siléncio; relacdo da violéncia institucionalizada, com clima
de inseguranca geral;

» violentos embates entre uma sociedade que se vai e uma
gue se anuncia; violéncia do feitor (racismo estrutural);

» violéncia como desproblematizagdo do futuro e ruptura
com a natureza humana

» violéncia como experiéncia da miséria.

= a violenta politica da cidade; violéncia na cidade e relacdo
com as condicdes de vida dos alunos; violéncia e
discriminagao;

» violéncia fisica (castigos) como recurso da opressao;

= as violéncias do analfabetismo: castracdo, mutilacéo e
interdicao do ser humano;

Como afirmado anteriormente (Yamasaki, 2007), de acordo
com Paulo Freire (1987, p. 42), a relacdo opressora € que inaugura a
violéncia, pois "nao haveria oprimidos, se ndo houvesse uma relacdo
de violéncia que os conforma como violentados, numa situacdo
objetiva de violéncia”. E, somando-nos as posicdes do educador,
consideramos necessario que o0s oprimidos possam tomar
consciéncia do contexto de violéncia, de silenciamento e de
apagamento a que sdo constantemente submetidos, em diferentes
circunstancias e territérios. Nesse sentido, afirma o autor:

Trata-se, na verdade, ndo importa se
trabalhamos com alfabetizacdo, com saude,
com evangelizacdo ou com todas elas, de
simultaneamente com o trabalho especifico
de cada um desses campos desafiar os
grupos populares para que percebam, em
termos criticos, a violéncia e a profunda




injustica que caracterizam sua situagao
concreta. Mais ainda, que sua situacao
concreta ndo é destino certo ou vontade de
Deus, algo que nao pode ser mudado (Freire,
1996b, p. 89).

Freire ressalta que a relacao violenta é ao mesmo tempo,
desamor e 6bice do amor. Obice do amor na medida em que
dominador e dominado, desumanizando-se o primeiro, por excesso,
o segundo, por falta de poder; ambos se fazem coisas dentro da
relacdo opressora. E, ressalta o educador, “coisas” ndo se amam
(Freire, 2003, p. 58, nota de rodapé 14).

As situacOes de opressao e violéncia também desencadeiam
um processo de desproblematizacdo do futuro, no qual a pessoa
oprimida deixa de se envolver com seu futuro, facilitando para que
as desigualdades sociais continuem a ser exercidas pelas elites
dominantes. Em seu entender, “a desproblematizagédo do futuro, ndo
importa em nome de qué, é uma violenta ruptura com a natureza
humana” (Freire, 1996b, p. 82). O educador esclarece que “matar a
vida, frea-la, com a reducdo dos homens a pura coisas, aliena-los,
mistifica-los, violenta-los sdo o préprio dos opressores” (Freire, 1987,
p.73), que “criam a situagao concreta em que geram os ‘demitidos
da vida’, os esfarrapados do mundo” (Freire, 1987, p. 43).

Sob essa perspectiva, esclarece que o sujeito da violéncia
manifesta uma consciéncia necréfila, que pouco se importa em
cultivar a vida ou qualquer espécie de vida. Nesse ponto de vista, o
opressor transforma pessoas, relagdes interpessoais e tudo mais a
seu redor em objetos de seu dominio: “a terra, os bens, a producao,
a criacao dos homens, os homens mesmos, o tempo em que estao
os homens, tudo se reduz a objeto de seu comando” (Freire, 1987, p.
25).

As pessoas que vivenciam os contextos de violéncia e de
silenclamentos precisam ampliar o didlogo sobre temas tao sensiveis




e que, muitas vezes, nos paralisam e nos imobilizam. A sensacao que
muitas vezes nos atravessa é a do grito sufocado, de uma violenta
sublimagdo da dor e do trauma, que traz um profundo sofrimento e
é enfrentada por varias pessoas, na soliddo e no isolamento.

Entretanto, é necessario aprofundar o tema das interdigdes
sobre o ser humano, relacionado as viola¢des histérica e socialmente
praticadas. Para exercitar esse esforco, apresentaremos a seguir uma
reflexdo mais pontual a partir da violéncia como “negacdo do Outro”,
apontando um cenario e um contexto em que a interculturalidade
assume dimensdes que possibilitam a construcdo de uma ética e de
valores humanos, que podem germinar outras formas de viver, o
bem viver, e se desenvolver na escola como novo projeto de
sociedade.

Interculturalidade Como Desafio Histérico A Etica Na Escola E Na
Sociedade

Para aprofundar nossas consideragdes, queremos debater a
interculturalidade e a Etica na escola e na sociedade sob a 6tica das
pessoas que se colocam em movimento e em luta, como sujeitos de
direito e sujeitos histéricos. A relagdo e a interface entre a
interculturalidade e a ética é tensa e tem exigido um esforco
redobrado de um trabalho educativo constante e incessante em
favor do gesto de reconhecer e respeitar as diversidades de
orientacdo sexual, identidade de género, geracional, étnico-racial,
religiosa, com educacao socialmente de qualidade, nao
discriminatéria, com equidade e democratica.

Embora a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)
proclame que todos somos iguais perante a nossa let maior, os
gestos de discriminacdo e de preconceito assentados no mito de
uma sociedade homogeneizada ainda permanecem presentes em
nossos cotidianos. E preocupante a insisténcia na visdo de um
mundo em que um grupo social possa ser reconhecido (ou
assimilado) como superior aos demais, heranca essa de nosso




periodo colonial e que demonstra o desafio de se superar a logica
colonialista, ainda vigente na cultura e no pensamento de parcela da
populacao.

Sdo praticas de discriminagdo e de preconceito construidos
historicamente, ha séculos, desde o projeto colonial de ocupagdo
dos territérios de paises dominados com violéncia, como o Brasil, a
América Latina e outras localidades do mundo que enfrentaram e
ainda enfrentam a opressdo contra os povos originarios, como nos
afirma Catherine Walsh e outros estudiosos decoloniais.

As praticas da escravizagdo de populagdes sequestradas do
continente africano que marcaram séculos passados ainda sdo
recriadas em outras formas de exploracdo, dominacdo, segregacao e
discriminagdo dos grupos sociais empobrecidos, como é o
movimento das enormes massas de refugiados, mundo afora. Ao
agregar o debate de Paulo Freire (1999, p. 14) sobre a ética como
uma marca da natureza humana, as reflexdes sobre a
interculturalidade e seus desafios de se inserir na escola e na
sociedade tornam-se indispensaveis a evolucdo de nossa
convivéncia coletiva:

Quando, porém, falo da ética universal do ser
humano, estou falando da ética enquanto
marca da natureza humana, enquanto algo
absolutamente indispensavel a convivéncia
humana. (..) Na verdade, falo da ética
universal do ser humano da mesma forma
como falo de sua vocagdo ontoldgica para o
Ser Mais, como falo de sua natureza
constituindo-se social e historicamente nao
como um a priori da historia. A natureza que
a ontologia cuida se gesta socialmente na
historia (Freire, 1999, p. 14).




Desse modo, a ética ndo deve ser marginalizada, esquecida
ou banalizada no espaco escolar e nem pelos diversos membros da
comunidade escolar, especialmente ao tratarmos das praticas
educativas interculturais. Nesse sentido, consideramos importante
reiterar a importancia do ensino de filosofia (e outras areas das
Ciéncias Humanas), seja para criancas como para a juventude, como
conhecimento e curriculo obrigatorio, para que os valores humanos
continuem sendo objeto de estudo e conhecimento cultural e
cientifico das geragdes que passam pelo ambiente escolar.

Nas tensdes e conflitos da interculturalidade em ambientes
como a sala de aula e os espacos coletivos da escola, a formacado e
a vivéncia de experiéncias humanistas devem ser afirmadas
cotidianamente, para que o debate e a reflexdo critica possam
colaborar com o processo educativo de um “Eu” que reconhece o
"Outro”, conforme afirma Freire (1999, p. 14):

E uma natureza em processo de estar sendo
com algumas conotag¢des fundamentais sem
as quais ndo teria sido possivel reconhecer a
propria presenca humana no mundo como
algo original e singular. Quer dizer, mais do
que um ser no mundo, o ser humano se
tornou uma presenca no mundo, com o
mundo e com os outros. Presenca que,
reconhecendo a outra presenca como um
“ndo eu” se reconhece como “si prépria”.
Presenca que se pensa a si mesma, que se
sabe presenca, que intervém, que
transforma, que fala do que faz mas também
do que sonha, que constata, compara, avalia,
valora, que decide, que rompe.




O debate e a reflexdo sobre a diversidade e a alteridade, em
termos educativos, colaboram para que possamos alimentar a
resisténcia critica e criativa em prol da dignidade humana, com a
discussdo de valores humanos que se coloquem a favor da vida em
diversidade. E uma contribuicdo pedagdgica que alimenta a
intensificacdo e o crescimento de praticas humanizadoras, que
fortalecam a sociedade democratica brasileira.

Concordamos com Paulo Freire (1999, p. 32), ao afirmar que

“é no dominio da decisdo, da avaliacdo, da
liberdade, da ruptura, da opgdo, que se
instaura a necessidade da ética e se impde a
responsabilidade. A ética se torna inevitavel
e sua transgressao possivel € um desvalor,
jamais uma virtude.”

Outro aspecto que a interculturalidade pode se colocar como
contraponto a cultura de 6dio de nosso tempo é diante das praticas
de Negagdo do Outro, uma das violéncias destacadas por Paulo
Freire (1987). Como uma das dimensdes de violéncia que se
encontra presente na sociedade capitalista, a Negag¢dao do Outro
manifesta-se na escola quando homogeneizamos ou padronizamos
condutas que apagam a diversidade inerente as culturas de origem
dos estudantes e demais sujeitos que circulam pelo ambiente
escolar.

O educador pernambucano (Freire, 1987, p. 43) afirma que a
negacao se da na medida em que “a violéncia dos opressores faz dos
oprimidos homens proibidos de ser”. A violéncia e a indignacao de
Paulo Freire o levam a se pronunciar sobre a imoralidade desta
negacao e anulacao do ser humano:

H& uma imoralidade radical na dominacao,
na negacdo do ser humano, na violéncia




sobre ele, que contagia qualquer pratica
restritiva de sua plenitude e a torna imoral
também. Imoral é a dominacao econOmica,
imoral é a dominacao sexual, imoral é a
violéncia dos mais fortes sobre os mais
fracos. Imoral é o mando das classes
dominantes de uma sociedade sobre a
totalidade de outra, que deles se torna um
puro objeto, com sua maior ou menor dose
de conivéncia (Freire, 1987: 45).

A qual Negacao do Outro estamos nos referindo, em nosso
contexto contemporaneo? Destacamos aqui duas culturas
majoritarias na formacdo social brasileira, que tém sofrido
sistematicas praticas historicas de apagamento e de violéncias
simbolicas e fisicas, que sdo os povos origindrios e 0s
afrodescendentes. O racismo e a discriminagdo contra esses grupos
culturais tém sido objeto de contestacdo e de reparagao historica nas
Ultimas décadas, especialmente apds a promulgagdo da Constituicdo
Federal de 1988.

No campo educacional e escolar, mulheres e homens
intelectuais, de origem negra e indigena, tém sido cada vez mais
reconhecidos e destacados em seus valores e cosmovisdes, de modo
a se ressaltar as contribuicdes afirmativas e histéricas dessas duas
raizes culturais do nosso pais. Muito ainda ha que se fazer e
propostas como as de se aprofundar na Literatura Feminina, Negra
e Surda constituem uma rica e frutifera iniciativa na direcdo da
resisténcia popular a violéncia da negagao do outro.

Outro segmento que vem enfrentando o problema da
negacdo do outro é o das pessoas deficientes: a sociedade, de um
modo geral, vem buscando superar a exclusdao e os preconceitos,
mas ainda temos um longo caminho a percorrer para superar o
capacitismo. No caso das pessoas com deficiéncia, é necessario que




as politicas publicas assumam responsabilidade e promovam acdes
de acessibilidade, de incluséo e de equidade que possibilitem e
garantam a participagdo ativa e cidada de todas na sociedade. A
escola, no enfrentamento a negagdo do outro, assume um
importante papel ético e historico na promocdo da Educagdo
Inclusiva.

Nossas consideracdes a seguir procuram trazer subsidios ao
debate dos valores humanos para que possamos construir agoes
pedagogicas que busquem romper as situacdes de preconceito e de
violacdo aos Direitos Humanos, promovendo circulos de cultura que
problematizem a violagdo da dignidade humana e que possibilitem
vivéncias pedagogicas que valorizem o direito a vida e a educagao
com todos e todas na escola.

Consideramos que, para produzir materiais didaticos e
praticas educativas que contribuam com a valorizagdo da diferenca
e da diversidade, torna-se importante reconhecer aspectos da
interculturalidade como intrinsecos a dignidade humana. Nesse
sentido, devemos identificar quais agdes cotidianas devem ser
enfrentadas nas inimeras manifestacdes de preconceitos.

E preciso, porém, que tenhamos na
resisténcia que nos preserva vivos, na
compreensdo do futuro como problema e na
vocagao para o Ser Mais como expressao da
natureza humana em processo de estar
sendo, fundamentos para a nossa rebeldia e
ndo para a nossa resignacdo em face das
ofensas que nos destroem o ser. Ndo é na
resignacdo mas na rebeldia em face das
injusticas que nos afirmamos (Freire, 1999,
p.57).




A percepcao da rebeldia, como ressalta Freire, ou da
afirmacdo de praticas de insurgéncia, de resisténcia, de (re)existéncia
e de reviver em Catherine Walsh (2013) indicam férteis caminhos a
lutadores sociais, como as professoras e professores para quem o
exercicio ativo do Ser Mais é uma urgéncia. Nesse sentido, a
resignacdo e a paralisagdo da pratica pedagodgica critica sdo uma
forma de mantermos as condi¢Ses de opressdo da sociedade que
tanto tem nos adoecido e entristecido, afastando-nos de nosso
papel transformador diante das vidas que encontramos
diuturnamente em nossas escolas e salas de aula. Concordamos com
Freire (1999, p. 64) que,

Somente nas praticas em que autoridade e
liberdade se afirmam e se preservam
enquanto elas mesmas, portanto no respeito
mutuo, é que se pode falar de praticas
disciplinadas como também em praticas
favoraveis a vocacao para o Ser Mais.

Outro desafio histérico as educadoras e educadores se
relaciona ao enfrentamento de um autoritarismo pedagdgico, que
persiste em sobreviver no tempo, no qual o professor se coloca
acima de seus alunos: a interculturalidade critica implica
reafirmarmos a centralidade dos estudantes na organizacdao do
ensino, cultivando-se as relacdes dialdgicas e mais horizontais desde
a sala de aula como fundamento da ética profissional.

A esse respeito, Freire (1999) é contundente, na defesa da
humildade do educador e das pessoas em geral, como mais um
elemento que compde a ética intercultural:

Vemos como o respeito as diferencas e
obviamente aos diferentes exige de nos a
humildade que nos adverte dos riscos de




ultrapassagem dos limites além dos quais a
nossa  autovaliacao necessaria  vira
arrogancia e desrespeito aos demais. E
preciso afirmar que ninguém pode ser
humilde por puro formalismo, como se
cumprisse mera obrigacdo burocratica. A
humildade exprime, pelo contrario, uma das
raras certezas de que estou certo: a de que
ninguém é superior a ninguém.

A falta de humildade, expressa na arrogancia
e na falsa superioridade de uma pessoa
sobre a outra, de uma raga sobre a outra, de
um género sobre o outro, de uma classe ou
de uma cultura sobre a outra, é uma
transgressao da vocag¢do humana do Ser
Mais. O que a humildade ndo pode exigir de
mim é a minha submisséo a arrogancia e ao
destempero de quem me desrespeita. O que
a humildade exige de mim, quando nao
posso reagir a altura da afronta, é enfrenta-
la com dignidade. A dignidade do meu
siléncio e do meu olhar que transmitem o
meu protesto possivel (Freire, 1999,
pp.87/88, grifos nossos).

As dimensdes e camadas ressaltadas acima por Paulo Freire
e reiteradas em suas diferentes obras permitem retomar a dimenséo
da utopia, voltando a nutrir um olhar com possibilidades histéricas
de superar as recentes experiéncias necroéfilas que o Brasil e a
humanidade tém acumulado. Infelizmente, praticas de genocidio da
nossa juventude negra e periférica, entre outros absurdos deste
inicito de século XXI, mostram que permanece atual o desafio
historico de se cultivar a interculturalidade.
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E esta percepcdo do homem e da mulher
como seres “programados, mas para
aprender” e, portanto, para ensinar, para
conhecer, para intervir, que me faz entender
a pratica educativa como um exercicio
constante em favor da produgdo e do
desenvolvimento da  autonomia de
educadores e educandos. Como pratica
estritamente humana jamais pude entender
a educagdo como uma experiéncia fria, sem
alma, em que os sentimentos e as emogdes,
os desejos, os sonhos devessem ser
reprimidos por uma espécie de ditadura
racionalista. Nem  tampouco jamais
compreendi a pratica educativa como uma
experiéncia a que faltasse o rigor em que se
gera a necessaria disciplina intelectual (Paulo
Freire, 1999, grifos nossos).

Desafios atuais ao direito a educagdo: ressignificar a
interculturalidade como valorizagao da vida e da dignidade humana
E convencido disto que, desde jovem,
sempre marchet de minha casa para o espago
pedagogico onde encontro os alunos, com
guem comparto a pratica educativa. Foi
sempre como pratica de gente que entendi
o quefazer docente. De gente inacabada, de
gente curiosa, inteligente, de gente que
pode saber, que pode por isso ignorar, de
gente que, ndo podendo passar sem ética se
tornou  contraditoriamente capaz de
transgredi-la. Mas, se nunca idealizei a




pratica educativa, se em tempo algum a vi
como algo que, pelo menos, parecesse com
um quefazer de anjos, jamais foi fraca em
mim a certeza de que vale a pena lutar contra
os descaminhos que nos obstaculizam de Ser
Mais(Freire, 1999, p. 104, grifos nossos).

Para aprofundamento das consideragdes teoricas que
trouxemos até aqui, vamos compartilhar algumas praticas de
interculturalidade com a Infancia e outra com a Formacdo de
Professores. As duas propostas, enquanto praxis, buscaram construir
acdes pedagdgicas que pudessem romper com situacbes de
preconceito e de violagdo aos Direitos Humanos.

Em ambas, promovemos circulos de cultura que trouxeram a
educacao problematizadora de Paulo Freire, focalizando a violagéo
da dignidade humana. Com o compartilhamento dessas praticas,
queremos semear e alimentar vivéncias pedagogicas que valorizem
o direito a vida e a educacao com todos e todas na escola.

Promovemos um didlogo entre cinema e educagdo que
colaboram com o fazer pedagdgico da interculturalidade, ao
oportunizar situagdes de debate critico e criativo entre diferentes
faixas etarias, inserindo uma construcdo e colaboracdo com o
publico da infancia popular brasileira, de diferentes regides do pats.

A atividade que queremos ressaltar é a de um cine-debate
sobre o tema da Agua e do Direito a Vida. Ela foi realizada em uma
Ciranda Infantil do Movimento de Atingidos por Barragens em 2013
(Yamasaki, 2018) com criancas de variadas faixas, desde 1 ou 2 anos.
O curta-metragem escolhido foi “Abuela Grillo” (Chapon, 2009), uma
producdo de oito animadores bolivianos e, conforme descrevem
Lourenco et. al. (2018, s/p.),

"é baseado em uma lenda indigena, contada
milenarmente pelo povo Ayoreo da Bolivia e




aborda a historia de uma avo representada
por um grilo chamada Direjna. Ela era dona
da agua e por todo lugar que passava
cantando com amor a agua brotava”.

No desdobramento do cinedebate, as criangas mostraram-se
interessadas e curiosas quanto ao enredo do curta metragem,
especialmente por tratar-se de uma lenda indigena do povo
originario Ayoreo. Por varios momentos, fomos reexibindo o curta,
sempre discutindo e refletindo sobre a abuela, seu canto que faz
surgir a agua e o aprisionamento dela por interesses
mercadologicos, desenvolvendo o tema central da acessibilidade a
adgua e questionando o modelo de projeto hegemdnico que
promove a transformacdo desse direito e bem natural em
mercadoria.

Foi uma pratica pedagdgica que oportunizou as criangas
brasileiras presentes, naquela ocasido, o acesso a uma lenda de um
dos povos originarios da Bolivia, tratando de mitologia e de
cosmovisao latinoamericana, aproximando-nos de um olhar
diversificado sobre a relagdo das pessoas com a agua.

Reiteramos aqui que a interculturalidade praticada reuniu o
publico de diferentes idades e faixas etarias, predominando criangas
brasileiras, moradoras de todas as regides do pais, e o contraponto
entre uma cultura boliviana e latino-americana e a brasileira, todos
envolvidos com a problematizacdo e o debate sobre a agua e sua
importancia para a vida de todos.

O encantamento e o atravessamento da exibicao da
animagdo mobilizaram a sensibilidade das pessoas (criangas e
adultos), promovendo uma troca intercultural de experiéncias e de
saberes, com diferentes niveis de afeto.

Outra pratica decolonial e de interculturalidade que
gueremos destacar é a adocao da Escrevivéncia, formulada por
Conceicao Evaristo (2020), na formacao inicial de professores, por




meio de uma disciplina obrigatoria. A partir das atividades
desenvolvidas ao longo da disciplina de Didatica, temos estimulado
que as reflexdes acumuladas ao longo das semanas de aula, seja
sistematizada em uma escrita autoral sob a perspectiva tedrico-
metodoldgica das Escrevivéncias de Conceicdo Evaristo (2020).

Essa estratégia de escrita autoral e de reflexao sistematizada
tem se mostrado efetiva em seus propodsitos educativos, provocando
academicamente as vozes que muitas vezes chegam sufocadas a
universidade publica, para abrirem possibilidades de que as
expressoes de diferentes camadas sejam icadas dos entendimentos
diversos sobre as contradigdes vividas em nosso tempo pelos futuros
professores.

Tem sido muito expressivas e significativas as consideracoes
dos futuros professores ao entrecruzar suas vivéncias, o0s
enfrentamentos superados até a chegada a universidade publica e
os processos formativos que sdo relatados nas escrevivéncias da
Didatica e de outras disciplinas em que introduzimos essa atividade.

Por meio do exercicio e da pratica da escrevivéncia, os
futuros professores apresentam seus olhares e suas vozes,
entrelagando trajetdrias de vida e propostas de praticas pedagdgicas
que passem a promover uma educacao sob a perspectiva de uma
Educagdo em Direitos Humanos e em defesa da dignidade humana.

Agrega-se a esse esforco, a orientacdo sob a otica de uma
educacdo freirlana, que seja problematizadora e dialdgica,
potencializando a escrevivéncia. O empoderamento da reflexdo
acaba envolvendo os educadores, futuros professores em formagao
inicial, e as criancas e jovens, enquanto futuros educandos em
situacdes contextualizadas de um ensino significativo.

As escrevivéncias demonstram a abertura dos futuros e
novos professores a um movimento em que, educadores e
educandos trocam seus saberes e crescem juntos, em um
movimento intercultural, tanto do ponto de vista cientifico e
tematico como do ponto de vista da potencializacdo da alteridade e




da socializacdo de afetos que possibilitem vivéncias pedagodgicas
que valorizem o direito a vida e a educagdo com todos e todas na
escola.

A interculturalidade critica, sob uma ética de metodologia
ativa, deve dialogar a partir das culturas presentes no circulo em que
se reune, considerando as suas leituras de mundo, acompanhadas
de suas problematizagdes histéricas. A provocacao inicial pode ser
escolhida pelo grupo a partir de inUmeros aspectos que interessem
a comunidade reunida, promovendo uma educacdo e um ensino
problematizador enraizados nas contradi¢bes da perspectiva social
colonizada.

Um tema pode ser o cotidiano cultural vivido pelo grupo,
mapeando-se os acessos e as dificuldades para que a cultura esteja
presente nas vidas dos estudantes. Desdobrando-se desse ponto de
partida, pode-se refletir sobre as facilidades e as dificuldades de
acesso aos equipamentos culturais na comunidade local e na cidade,
especialmente envolvendo familiares mais velhos, como pais e maes,
e outros adultos mais velhos aos alunos reunidos no curso.

Sob o olhar do circulo de cultura presente em uma sala de
aula regular da Educacao Basica, busca-se identificar quais praticas
sao comuns e quais sao mais distanciadas da turma, compartilhando
um mapeamento das possibilidades que ja existem e outras que
precisam ser conquistadas e oportunizadas para acesso de todos.
Com essas informacgdes, o docente pode ter um quadro de realidade
discente da multiculturalidade que chega, ou deixa de chegar, no
jovem publico reunido, contextualizando o direito a cultura e o
incremento da dignidade humana ou, ao contrario, a constatagdo da
violagdo ao acesso aos bens culturais acumulados pela humanidade.

Sem nos aprofundarmos em pormenores, gostaria de
acrescentar as experiéncias de Oficinas Interativas com
metodologias ativas, como circulo de cultura ou de documentario
interativo, que temos acumulado, ao relacionar as Ciéncias da
Natureza e a Dignidade Humana. Enquanto praxis da




interculturalidade, tem sido uma vivéncia da formacdo inicial de
professores que busca ocupar lacunas dos curriculos do Ensino
Superior nos campos da Interdisciplinaridade e da Educacao em
Direitos Humanos, de modo que possam envolver os licenciandos
de Quimica, Matematica, Fisica, Ciéncias Bioldgicas, Letras, Cinema e
Filosofia. Uma delas é a experiéncia escolar que trata de um projeto
desenvolvido com o Ensino Médio, a partir de problematizacao sobre
a Baila de Guanabara (RJ) e o ensino de Quimica (Nogueira, 2018); a
outra refere-se um projeto com estudantes do Ensino Fundamental
| (@anos iniciais), que tematizou a dignidade humana, a literatura de
cordel e os preconceitos linguisticos e regionais (Nogueira, 2021) e,
por ultimo, uma Oficina Interativa de educagdo em direitos humanos
que dialogou e problematizou os temas da Agua e da Energia com
jovens do Movimentos dos Atingidos por Barragens (Nogueira,
2020), cuja maioria encontra-se no segundo ciclo do Ensino
Fundamental.

A interculturalidade subjacente nessas vivéncias pedagdgicas
mostra a importancia de ndo se negligenciar a formagdo dos novos
professores da Educacgdo Basica, de se envolver (futuros) docentes
de diferentes areas e disciplinas do curriculo escolar, de modo que
as possibilidades pedagogicas possam ser tratadas como desafios
ao Ser Mais de cada educador que seja atravessado pelo
protagonismo possivel em sala de aula.

Como desdobramento, ou outro ciclo de estudos inter ou
multiculturais, pode-se mergulhar no campo da leitura e da
literatura, buscando tematizar o ambiente das bibliotecas e livrarias
locais, que sdo (ou ndo) acessadas pela comunidade escolar.
Conhecer bibliotecas e livrarias locais e proximas as residéncias dos
estudantes é relevante para se promover o gosto pela leitura e pela
literatura, ampliando as possibilidades de se ter acesso a diversas e
diferentes obras. Visitas a bibliotecas centrais ou universitarias
também sdo muito importantes para alargar o repertério de espagos
culturais de livre acesso ao publico de uma cidade.




Provocagdes Pedagdgicas Finais Para Uma Pratica Insurgente

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do
verbo esperancar; porque tem gente que tem
esperanga do verbo esperar. E esperanca do
verbo esperar ndo é esperanga, é espera.
Esperancar é se levantar, esperancar é ir
atras, esperancar € construir, esperangar é
ndo desistir! Esperancar é levar adiante,
esperancar € juntar-se com outros para fazer
de outro modo... (Freire, P Esperanca, 1997)

Para desafiar o trabalho docente comprometido com a
interculturalidade, quero alimentar possibilidades de construcao de
praticas pedagodgicas insurgentes (Walsh, 2013), que possam se
colocar como alternativas aos obstaculos e interdicoes
“supremacistas e monoculturais” que ainda encontramos como
projeto de sociedade deste inicio de século.

Com as consideracOes finais, quero esperancar aquelas(es)
que perseguem incansavelmente a emancipagao da sociedade por
meio da formacdo humanista nas escolas e salas de aula, ambientes
esses de germinacao e de fertilizacdo da diversidade e da inclusao.
Assim, recupero afirmagdes expressas na aula virtual do curso
“Literaturas Negra, Surda E Feminista: Trabalhando E Articulando A
Interculturalidade Em Praticas Pedagdgicas”, e que buscaram afirmar
a interculturalidade na vivéncia escolar.

A escola é plural, quando diferentes vozes podem se
pronunciar e conviver entre si, trocando experiéncias e vivéncias,
ideias, duvidas, pontos de vista, opinides: as diferentes formas de
expressao humana devem ser oportunizadas a todas as geragoes e
os segmentos onde circulam e produzem o cotidiano que
atravessam a escola e seus diversos espacos educativos.




E necessario que a escola reconheca a sua capacidade e a sua
poténcia para acolher as pessoas do seu dia-a-dia e, assim, estimular
uma abertura entre os profissionais que ocupam diferentes postos
de trabalho para que diversas vozes, silenciadas e marginalizadas
historicamente, sejam acolhidas. Desse modo, a escola plural pode
ampliar as possibilidades para que a diversidade de percepcdes
componha a leitura que fazemos e trazemos da realidade. A
promocao de ac¢bes educativas que possam tornar o mundo, em
geral, um territério cada vez mais debatido no interior da escola
favorece uma reflexdo critica sobre os nossos tempos e, assim,
permite que novas possibilidades de um bem-viver comum sejam
sonhados e almejados por mais pessoas, para que a vida e o mundo
se tornem ambientes mais acolhedores entre todas as pessoas.

A escola é plural quando reconhece as diferencas e as
diversidades, reinventando a Etica entre as pessoas. Diversas
alteragdes contemporaneas nos modos de viver da sociedade estdo
trazendo mudancas nos relaclonamentos e nas interagdes coletivas,
com uma mediagao cada vez maior das tecnologias digitats.

A escola oportuniza uma reinvencao e recriagdo da ética e da
reflexdo sobre os valores humanos na medida em que dialoga sobre
as diferencas e os conflitos que a modernidade tecnologica introduz.
Um aspecto que tem sido cada vez mais comum as pessoas diz
respeito ao uso tecnoldgico das redes sociais: as escolas podem
construir rodas de conversa com as criangas e OS jovens,
problematizando os conteldos e as superexposi¢cdes que algumas
pessoas tem sido vitimizadas, buscando debater os problemas com
as interacdes das redes sociais, buscando praticas em que as
tecnologias possam ajudar e valorizar criativamente a dignidade
humana. E importante que o alargamento das ferramentas
tecnoldgicas, como a presenca da Inteligéncia Artificial no cotidiano
da sociedade, venha acompanhado de um debate mais estendido e
profundo, de modo que a prevaléncia da perspectiva ética e
humanista seja valorizada e respeitada.




Nesse sentido, a escola é um territério que deve,
permanentemente, buscar o debate critico e criativo quanto a
interculturalidade: diferentes geracdes podem se aproximar e
dialogar sobre suas compreensdes sobre a vida, compartilhando
experiéncias, historias e desejos sobre a luta para construcdo de uma
convivéncia cada vez mais fraterna.

A escola é plural, quando cria o compromisso entre
diferentes profissionais, que devem se desafiar a interagir entre si,
dialogando na pluralidade e nos fazendo refletir sobre a nossa
relacdo com o mundo e com a vida, em geral, a partir do trabalho
cotidiano que nos envolve na comunidade escolar. InUmeras
situacOes adversas sdo enfrentadas pelas pessoas e tornar a escola
um ambiente de reflexdo mais profunda é um alento diante das
tentativas de se fazer prevalecer um pensamento Unico. Vida longa
a interculturalidade critica e criativa dos povos e das escolas.
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LITERATURA INFANTIL SURDA: poténcia cultural,
imagética e linguistica na educacdo de surdos

Jeane Liza Macedo
Rosana Prado

Introducao

Este estudo é parte de uma dissertacdio de mestrado,
realizada no Curso de Mestrado Profissional em diversidade e
Inclusdo/CMPDI da Universidade Federal Fluminense/UFF tendo sido
baseado em uma pesquisa bibliografica e também nas experiéncias
das autoras com a criacdo e utilizacdo de literatura surda na
educacao de surdos e na afirmacao pela lingua e cultura surda.

Neste capitulo, tivemos o objetivo de convidar os leitores a
pensar sobre Literatura surda como um caminho para valorizagao da
cultura surda, imagética e linguistica na educacao de surdos, tendo
a visualidade como eixo de toda a nossa conversa. Para individuos
surdos a relacdo com o mundo, os conceitos, as sensacdes e as
experiéncias acontecem de maneira visual. A imagem néo significa
uma simples ornamentacao ou ilustracdo. A imagem é uma razdo em




st mesma e, portanto, elemento constitutivo do pensamento, da
lingua, do ser e estar no mundo surdo.

Para realizarmos uma reflexdo sobre Literatura surda,
optamos por fazer um percurso que vai desde a importancia da
literatura no desenvolvimento infantil, considerando a Literatura
surda como artefato significativo na constru¢do da identidade e
desenvolvimento do aprendizado das criancas surdas. Além disso,
fol imprescindivel considerar a Libras como primeira lingua (L1) e o
portugués escrito como segunda lingua (L2) das criancas surdas, na
compreensao e na relacdo com a literatura surda.

Fizemos um percurso por conceitos e concepgdes que nos
levaram a refletir sobre o pensamento visual do surdo e a
importancia da Literatura surda como elemento que potencializa a
cultura e favorece o desenvolvimento das criangas surdas a partir da
identificagdo com a sua comunidade, seus valores, habitos, historias
e pertencimentos.

Literatura Infantil: surdos também sao criancas!

Antes de nos aprofundarmos nas questdes relativas a
literatura surda, é importante considerar que criancas surdas, sdo
criancas! A literatura infantil ocupa um lugar de importancia no
desenvolvimento de criangas ouvintes e surdas. Nessa direcao
precisamos considerar a reflexdo sobre a literatura para o universo
infantil. Sobre esse universo Cademartori (2010, p. 16), afirma que

A literatura infantil se caracteriza pela forma
de enderecamento dos textos ao leitor. A
idade deles, em diferentes faixas etarias é
levada em conta. Os elementos que
compdem uma obra do género devem estar
de acordo com a competéncia de leitura que
o leitor previsto ja alcangou. Assim, o autor

escolhne uma forma de comunicacdo que




prevé a faixa etarla do possivel leitor,
atendendo seus interesses e respeitando
suas potencialidades. A estrutura e o estilo
das linguagens verbais e visuais procuram
adequar-se as experiéncias das criancas. Os
temas sao selecionados de modo a atender
as expectativas dos pequenos ao mesmo
tempo em que o foco narrativo deve permitir
a superacao delas.

Compreendemos que a literatura infantil foi idealizada para
a crianca, com intencao de estimular o pensamento infantil. Para

esse pensamento, é importante que as

informacdes estejam adequadas a idade e ao potencial das criangas.
De acordo com Paiva e Oliveira (2010, p.24),

A literatura infantil é arte. E como arte deve
ser apreciada e corresponder plenamente a
intimidade da crianca. A crianga tem um
apetite voraz pelo belo e encontra na
literatura infantil o alimento adequado para
os anseios da psique infantil. Alimento, esse,
que traduz os movimentos interiores e sacia
os proprios interesses da crianca.

Na busca por saciar os interesses da crianga, a literatura
infantil tem a possibilidade de despertar diferentes emocdes e
ampliar as visdes de mundo desse publico leitor e

nesse encontro com a fantasia, a crianga
entra em contato com seu mundo interior,
dialoga com seus sentimentos mais secretos,
confronta seus medos e desejos escondidos,




supera seus conflitos e alcanca o equilibrio
necessario para seu crescimento”. (PAIVA E
OLIVEIRA, 2010, p.26).

Assim, podemos considerar que, por meio das leituras
infantis, a crianca tem possibilidade de refletir sobre o outro, sobre
st mesma e sobre o mundo do qual é constituinte.

Nas relagdes estabelecidas entre fadas e bruxas, princesas e
vildes, mocinhos e bandidos, monstros, feiticeiras, seres magicos,
entre outros, a crianca elabora situacbes de medo, coragem,
suspense, batalhas, perdas, vitérias, além de outros sentimentos e
atitudes necessarios a sobrevivéncia em sociedade. Podemos
entender, portanto, que as historias infantis possibilitam as criancas
ensaiarem os sentimentos e as reacdes para a vida adulta. Essas
possibilidades devem ser percebidas pela escola e amplamente
utilizadas como maneira de acessar o universo infantil,
possibilitando a formacgdo das criancas.

Nos preocupa, porém, as criangas surdas que estdo em
escolas sem lingua de sinais e sem representacdes da cultura surda.
A literatura surda é muito pouco conhecida e na maioria das vezes,
ndo é utilizada nas escolas com ou sem surdos matriculados. Se as
criancas ndo tiverem contato com fantasias, desafios, medos e
encantamentos que envolvam a identidade e a cultura surda, como
podem ensaiar uma vida adulta em uma sociedade constituida por
individuos ouvintes ou surdos? Pensamos que as criancas surdas
precisam de uma literatura com a qual possam se identificar.

A literatura infantil tem representado importante papel na
educacdo e os livros infantis sdo muito utilizados como recurso
didatico para o estimulo a leitura e escrita, além do trabalho com
valores, conceitos, atitudes, comportamentos entre outros
contetdos. A grande questdo é refletir sobre a maneira como as
historias infantis tém sido usadas nas salas de aulas e o impacto que
isso tem causado no desenvolvimento das criangas. Segundo Lajolo




(2001, p. 66), "na tradicdo brasileira, literatura infantil e escola
mantiveram sempre relacdo de dependéncia mutua”.

No entanto, essa relacdo sempre esteve atrelada a
funcionalidade da leitura. Ou seja, na maioria das vezes, a leitura é
indicada como obrigatéria e trabalhada como estratégia para o
ensino de regras gramaticais, conteudos especificos ou como
recurso de avaliacao. Essa abordagem pode despertar na crianga
uma relacdo cansativa e, por consequéncia, indesejavel com a leitura.
Franz (2011, p. 53-60) destaca caracteristicas que podem tornar as
leituras desagradaveis para as criancas:

a) Didatismo e pedagogismo: a leitura tem
sido utilizada apenas como fins didatico-
pedagogicos;

b) Moralismo: os livros infantis estdo repletos
de histérias que almejam unicamente a
transmissao de normas de comportamento
que levem a crianga a ser da maneira como
os adultos desejam.

¢) Adultocentrismo e paternalismo: o mundo
adulto com todos os seus preconceitos e
valores sobrepdem-se aos valores do mundo
infantil, sufocando-os.

d) Visdo fechada de mundo: alguns autores
apresentam a seus leitores infantis um
mundo pronto, acabado, de valores
absolutos e inquestionaveis.

e) Infantilismo: ha textos que parecem se
destinar a um leitor que sé entende a
linguagem do “inho” e da “inha"
subestimando a crianca, entendendo o ser
infantil como um ser menor, inferior, ao qual




se deve oferecer uma literatura igualmente
inferior e de menor qualidade.

E no caso das criancas surdas poderilamos acrescentar
outras caracteristicas que podem levar ao desinteresse:

a) Auséncia de imagens ou uso de
imagens descontextualizadas

b) Uso da imagem como enfeite e ndo
como informacao.

c¢) Paginas com textos longos, letras
pequenas e sem mediacdao da imagem

d) Uso exagerado de estimulos visuais.

e)  Auséncia da narrativa em Libras.

f) Auséncia de logica e sequéncia visual.
g)  Auséncia de personagens e tramas que
envolvam a cultura surda

h) Centralidade em questdes orais-
auditivas como rimas, musicas e brincadeiras
sonoras.

A boa leitura é aquela que provoca, estimula, envolve e faz
pensar sem planejar o pensamento. Quando percebe, a crianca ja
esta interagindo, sendo provocada e atraida para um universo de
sensagdes. Por isso, Paiva e Oliveira (2010, p.27) afirmam que

O livro infantil s6 sera considerado literatura
infantil legitima mediante a aprovacdo
natural da crianca. Para isso o livro precisa
atender as necessidades da crianga, que
serlam: povoar a imaginagao, estimular a
curiosidade, divertir e por ultimo, sem
imposicdes, educar e instruir.




Vale ressaltar que a boa literatura infantil é aquela que atrai
o interesse da crianca sem que seja preciso forcar ou controlar, que
seja leve e a0 mesmo tempo divertida e que acima de tudo traga
brilho aos olhos infantis. O excesso de didatica, de licdes de moral
e de regras relacionados a leitura infantil na escola tem acabado com
o potencial imaginario e criativo das criancas, fazendo com que
antecipem o pensamento adulto e vivam, cada vez menos, suas
fantasias. Isso resulta em criancas que se tornam adultas mais
rapidamente, com menos capacidade de sonhar, de imaginar e de
elaborar seus sentimentos diante do mundo. Sobre a necessidade da
leitura prazerosa, Cademartori (2010, p. 33) contribui, afirmando que:

Alguma forma de surpresa, renovagao,
alteracao do olhar um livro deve trazer.
Sabemos o quanto os pequenos gostam de
rejeitar as normas mantendo-se, no entanto,
perfeitamente conscientes delas. O prazer
reside exatamente em saber quais sdo as
regras e subverte-las. As variadas formas de
subversao da realidade, que livros para
criancas costumam fazer, ndo anulam, é
claro, o que é real, apenas, jogam com ele
deixando-o em suspensdao no espago e
tempo da leitura. A ideia de ordem estrita de
fatos e fendbmenos, sem formas de extensdo
ou analogia é insuportavel para as criancas.
Por isso, a ficcdo e a poesia sdao formas
viavels — e prazerosas — de lidar com as
diferentes faces do real.

Assim, por meio de leituras ricas e instigantes, as criancas
ensaiam para a vida adulta e lidam com a realidade concreta por




meio do que foi simbolicamente idealizado, permitindo-se ousar,
imaginar e lidar com as regras de maneira ludica e prazerosa. Esses
ensaios permitem a formagdo de conceitos e elaboracdo do
pensamento para que possam lidar de maneira mais amadurecida
em situacoes futuras. Nao se pode deixar de lado, entretanto, a
necessidade de refletir sobre a maneira como os livros vém sendo
utilizados e os critérios de escolha dessas leituras nas escolas.

Escolher um livro ndo deve ser uma acao simples e sem
critérios, dada a responsabilidade com a formagdo das criangas. De
acordo com Cademartori (2010), a selecdo deve comecar pelo
projeto grafico que precisa atender as potencialidades de cada
publico-alvo. O tamanho do livro e das letras deve ser observado,
assim como a qualidade e funcionalidade das imagens, tendo em
vista a potencialidade de atrair o interesse do leitor. Os elementos
da narrativa como personagens, trama, tempo e espaco precisam ser
capazes de estimular o interesse, além de trazer informacdes e
provocagdes novas.

Se toda literatura esta carregada de representagdes do
mundo, faz parte do critério de selecdo de uma obra observar se a
representacao de mundo contida nela possibilita ao leitor antecipar
possibilidades existenciais que ainda ndo foram experimentadas
pela crianca. Ainda de acordo com Cademartori (2010), podemos
afirmar que as criangas ndo se interessam por leituras que néo lhe
surpreendem com algo que ela ainda nado tenha pensado. No
entanto, precisamos lembrar que, na maioria das vezes, ndo sado as
criancas que escolhem as suas leituras. Normalmente, sao
intermediadas pela escolha e indicagdo dos adultos e o uso da
literatura infantil tende a ficar restrito aos critérios de aprendizado e
avaliacdo, sendo-lhes enfraquecidas as inten¢des de imaginacao,
ludicidade e prazer, tdo necessarios a elaboracdo do pensamento.

Assim, pensamos na responsabilidade do professor ao fazer
escolhas para leitura de seus alunos e, mais ainda, nos preocupa
quando esses alunos sdo surdos e tém o portugués como segunda




lingua. Nesse caso, 0 acesso aos textos escritos devera ser permeado
de sentidos e artefatos visuais. A compreensdo da histéria devera
acontecer, primordialmente, por meio da lingua de sinais,
enriquecida por recursos de imagens e abordagens significativas
para o universo da crianca surda, de maneira que a leitura possa
adquirir todas as fungdes descritas anteriormente como
estimuladoras do potencial de imaginacdo e elaboracdo do
pensamento.

A importancia da visualidade na educagao de surdos

A crianga surda, desde o nascimento, se relaciona com o
mundo a sua volta por meio de estimulos visuais. A afetividade, as
reacdes, o balbucio, o choro ou o sorriso acontecerao a partir de
estimulos visuais. A concepcao de que a surdez é uma experiéncia
visual nos leva a acreditar na importancia de que, para o surdo, todas
as relacdes com o meio se estabelecam de maneira visual. Nessa
direcdo, poderemos afirmar que a literatura voltada para criancas
surdas deva também ser pensada e conduzida por meio de
experiéncias visuais.

Quando falamos em visualidade na educacao de surdos, ndo
estamos pensando unicamente no uso de imagens ou s6 no uso da
Libras, mas, em um conjunto de procedimentos e concepcdes
importantes para o aprendizado de alunos surdos de maneira que
tenham um aprendizado socialmente auténomo. De acordo com
Campello (2008, p. 136),

As técnicas, recursos e perspectivas
utilizados nos aspectos da visualidade na
educacdo de Surdos, estdao relacionados
com o uso da "visao”, em vez da "audicao”,
sendo que a imagem na "apreensao do
estimulo visual” e perspectiva emergem de
acordo com forcas bidimensionais e




tridimensionais. Esses processos exigem
uma nova forma de pensar o nivel
perceptivo e o processamento visual daquilo
que rodeia o sujeito Surdo e qual seu olhar
sobre o mundo no processo de ensinar e
aprender

Assim, a visualidade ganha centralidade na educacao de
surdos e vai além de usar a Libras ou contar com recursos de
imagens. Faz-se necessario trabalhar com uma légica visual do
ensino e do aprendizado. E preciso saber a maneira como o surdo
organiza o seu pensamento, para manter contato visual e
oportunizar ao surdo participagdao nos discursos e no cotidiano
escolar, colocando-se visualmente. Assim prevé Campello (2008, p.
136):

A técnica dos aspectos da visualidade na
educacao de Surdos exige, sobretudo, o uso
da imagem, captando em todas as suas
esséncias que nos rodeiam, traduzindo todas
as formas de interpretacdes e do seu modo
de ver, de forma subjetiva e objetiva. Nao é,
simplesmente, usar a lingua de sinais
brasileira, como uma lingua simples,
mecanizada, e sim, muito mais. Exige
perceber todos os elementos que rodeiam os
sujeitos Surdos enquanto signos.

Concordamos com Campello e destacamos ainda a
dificuldade que os professores apresentam em preparar aulas,
materiais e estratégias para alunos surdos. Isso ocorre, muitas vezes,
pelo desconhecimento da lingua de sinais. Por isso, ndo podemos
esquecer a importancia da experiéncia docente com a didatica visual
acessivel para o ensino de surdos. Tornar-se um professor bilingue




exige conhecimento do pensamento surdo e o exercicio constante
para organizar as aulas de maneira que os alunos surdos possam
compreender.

Com isso, estamos considerando dois eixos para nossa
reflexdo: a importancia da visualidade na educacdo de surdos e a
literatura surda como representatividade da cultura visual na
educacao de surdos.

Literatura surda: representagdo da cultura surda como poténcia na
educacao de surdos

Assim como as tradigdes orais estiveram presentes na
formacao das culturas e no iniclo das narrativas literarias das
comunidades ouvintes, as pessoas pertencentes as comunidades de
surdos também se valeram, durante anos, da possibilidade de
transmitir, por meio da lingua de sinais as informacdes, historias,
piadas e outros aspectos da cultura dessa comunidade por meio da
“Sinalidade”, termo utilizado para identificar "a produgao linguistica
sinalizada das comunidades surdas, em substituicdo ao termo
oralidade” (MOURAO,2011, p.19). E possivel perceber, ainda hoje, a
repeticdo de narrativas que foram transmitidas por surdos adultos a
seus filhos, que rememoram um periodo em que ndo havia registros
dessa sinalidade e, embora ndo sejam historias internas das familias,
exercem um papel importante na educacgdo familiar.

A sinalidade acerca da comunidade surda, as suas narrativas

e a de seus membros ocorrem ha séculos e sdo importantissimas
para que as novas gera¢des e grupos de surdos possam identificar,
por meio da representacao cultural, como sdo mostradas e/ou
contadas pelas pessoas surdas. Fato significativo fol apresentado por
Mourdo (2011) na identificacdo de surdos estrangeiros ao se
depararem com essas narrativas na comunidade surda americana,
passando a se interessar pela recuperacao das narrativas de seus pais
e da sua lingua de sinais.




Uma vez considerando o potencial da transmissdo de ideias
e narrativas de geragdo para geragdo por meio de uma lingua, vamos
considerar a definicdo de literatura surda dada por Karnopp (2007,
p.61) ao afirmar:

Literatura surda é uma literatura que respeita
a cultura surda e suas identidades, é feita
pelo surdo, com historias de surdos e voltada
para o publico surdo. Faz-se necessario
viabilizar uma producdgo em forma de
imagens para criar condi¢cdes que atendam a
caracteristica visuo-espacial do surdo.

Pensando nessa producao feita de surdo para surdo, com
respeito a cultura surda, e, tendo em vista o uso de recursos visuais
acessiveis e confortaveis para as pessoas surdas, Karnopp (2006
apud RIBEIRO E PEREIRA, 2015) afirma que a literatura surda tem sido
produzida segundo trés grandes linhas de forga: tradugdo,
adaptacao e criagao.

Podemos considerar traducdo quando uma historia,
narrativa ou qualquer texto literario é reproduzido integralmente em
outra lingua para que as pessoas surdas tenham acesso as literaturas
em geral. Para que essa traducdo atenda as necessidades das
pessoas surdas, precisa passar por um trabalho realizado em
conjunto com profissionais surdos, que, ao interpretarem seus
conteudos, poderdo empreender o seu préprio conhecimento da
realidade, de suas vivéncias surdas. Assim, a mensagem tera passado
pelo entendimento e interpretacdo de uma pessoa surda e os
resultados dessa interpretacdo, com certeza, apresentardo as formas
surdas de ver o mundo.

Para compreensao dos casos de adaptagdes, Mourdo (2011,
p.53) traz alguns exemplos de trabalhos publicados na lingua de
sinais e disponiveis em DVD como “A cinderela surda, Patinho surdo,
a Rapunzel surda, Addao e Eva”, que podem ser consideradas




adaptacdes da cultura ouvinte trazidas para a cultura surda. Essas
historias sdo narrativas passadas de geragdo para geragdo nas
culturas de pessoas ouvintes. Autores surdos selecionaram essas
historias e fizeram adaptacdes, transformando alguns personagens
em surdos de maneira a possibilitar uma identificacdo das criancas
surdas com essas narrativas. Isso ndo quer dizer que as criangas
surdas ndo devam ter acesso as histdrias em que os personagens sao
ouvintes. Mas, significa que podem ter acesso a essas mesmas
narrativas com a possibilidade de viver a fantasia a partir da
possibilidade surda, o que é importante para a crianga surda.
Vejamos: Em um mundo em que a realidade é ouvinte e as fantasias
também sdo ouvintes, como ficam as possibilidades de sonhos e
subjetividades surdas?

A terceira grande linha de producdo da cultura surda é
constituida pelas criagdes. Essa literatura se caracteriza pela criacao
por surdos, com temas que envolvem as questdes do povo surdo e
0S personagens e as causas principais fazem parte da realidade das
pessoas surdas. Ou seja, normalmente, as cria¢Oes literarias surdas
sdo compostas por histérias inéditas, produzidas de surdos para
surdos e com a tematica da surdez como eixo principal. A literatura
surda apresenta toda uma légica que valoriza a visibilidade do povo
surdo, considerando-se seus valores e habitos e representa
importante veiculo para a divulgacdo da lingua e dos saberes surdos.

Assim, destacamos a importancia do uso da Libras por
pessoas surdas e da presenca dessa lingua nas narrativas cotidianas
das criancas surdas. Ver seus pais narrando acontecimentos da
familia em sinais, contando histérias infantis ou fazendo comentarios
sobre um determinado acontecimento em Libras estimula a crianca
surda e produz elementos para a sua relagdo com o mundo.

As traducbes, adaptacbes e criacbes de materiais para a
literatura surda sdo de extrema relevancia, pois contribuem para que
a crianga desenvolva orgulho e valorize a lingua de sinais. Podemos
acessar varios géneros, incluindo as histérias infantis, como poemas,




fabulas, contos, que estao disponiveis na lingua de sinais e alguns
com possibilidade de acesso pela internet. E essencial que materiais
sobre literatura surda estejam disponiveis para que as criancas sejam
estimuladas ao uso da lingua de sinais e reconhecimento de sua
identidade surda. A fim de ratificar esta importancia, Mourao (2011,
p.53) destaca:
Tais livros que tém sido usados por toda a
comunidade surda em escolas de surdos.
Ndo é uma literatura somente para sujeitos
surdos, também para sujeitos ouvintes para
alunos das escolas comuns, a fim de que
possa aprender a lingua de sinais e também
possam  reconhecer e respeitar a
comunidade surda ou o povo surdo.

As adaptacdes ou producbes desses materiais contribuem
para o empoderamento e valorizagdo da comunidade surda, pois
apresentam marcas culturais e partes das narrativas incorporam
aspectos do modo de vida das pessoas surdas. Muitas dessas
historias sdo conhecidas por tratarem de narrativas da literatura
mundial, contudo ha ainda extrema relevancia de criacdo dos
materiais, isto é, "aqueles que surgem e sdo produzidos a partir de
um movimento de histérias, de ideias que circulam” (MOURAO,
2011, p.54). A produgdo e distribuicdo dos materiais criados nas
linguas de sinais também sdo de extrema importancia, contribuem
para maior criatividade daqueles que os utilizam, como se & em
Mourdo (2011, p.54):

Se os surdos tivessem uma experiéncia mais
intensa com essas historias, com textos
literarios (em sinais ou através de leitura),
essa aprendizagem nas escolas ou em seus
lares, com professores ou pais contando
historias, eles teriam mais possibilidade de




imaginacao, reflexdo, emocao, e se tornariam
como uma fabrica de  histérias, de
subjetividade literaria, logo produzindo
ideias e criatividade.

O uso da literatura no aprendizado das criangas vem sendo
muito utilizado pelos educadores. O potencial da literatura para
estimular o interesse e o envolvimento dos alunos nos processos
educativos é inquestionavel. No entanto, preocupa-nos a falta de
acesso aos materiais literarios por parte de alunos surdos. De acordo
com Rosa (2006),

Ao surdo falta explorar e registrar seu
imaginario e fantasia, bem como informacdo
sobre a cultura e sua lingua de sinais. Os
materiais literarios existentes carecem de
uma maior estrutura e apoio linguistico
considerando a particularidade do Surdo.

Os livros e as histdrias infantis tém um papel fundamental no
desenvolvimento da imaginacdo, na compreensao, interpretagao e
na criacdo de hipdtese das criancas em geral. No caso dos alunos
surdos que desenvolvem essas potencialidades de forma visual, s6 a
existéncia do livro ndo basta para que se beneficiem. E necessério
que, a principio essas leituras sejam mediadas e possibilitadas. Por
isso, a necessidade de professores que dominem a Libras e a
existéncia de materiais visuais bilingues.

A relacdo das criancas surdas com os livros também vai
depender do estimulo dado pela familia. Mas, para que a familia
estimule o valor pela literatura, é preciso que tenha dominio da
lingua de sinais e que a use com seus filhos surdos na leitura de livros




infantis. Por isso, Rosa (2006% afirma que "As criangas precisam
encontrar significados que ultrapassem o sentido da leitura escolar
e, preferencialmente, devem trazer de casa uma relagdo afetiva com
os livros, construida com a familia através da Libras (Lingua Brasileira
de Sinais) ".

Sendo assim, ressaltamos a necessidade e a importancia da
valorizacao da literatura surda desde a mais tenra idade. As criancas
surdas se tornarao adultos surdos e precisam se constituir pelas
experiéncias estabelecidas com a lingua de sinais e pela valorizagdo
de suas subjetividades surdas. As criancas surdas precisam participar
dos jogos de imaginacdo, das fantasias e das narrativas de outras
geracgdes de surdos para que possam projetar o futuro com base nas
identificagdes com as possibilidades de ser surdo.

4 - |dentidade, cultura e o conceito de Deafhood: O que a literatura
surda tem a ver com isso?

Assim como o mundo esta em constante movimento, os
conceitos e as concep¢des estdo em constante processo de
construcao e reconstrucao. Segundo Hall (2006), a questdo da
identidade vem sendo discutida pelas teorias sociais. O mundo passa
por um processo de mudanca que vem deslocando e modificando
as estruturas sociais, o que leva os individuos a modificarem
continuamente suas referéncias e valores acerca de si mesmos e do
mundo que os rodeia.

Hall (2006), afirma que a concepcao de identidade iluminista
que reconhecia o sujeito como um ser unificado, dotado da
capacidade da razdo, consciéncia e de acdo, cujo centro consistia em
um nucleo interior que nascia com o sujeito e permanecia em sua

4 Disponivel em:

http://wp.ufpel.edu.br/fabianosoutorosa/files/2012/04/1629-6197-1-
PB.pdf




esséncia ao longo de toda uma existéncia, entrou em declinio com
o surgimento da modernidade.

O sujeito moderno deixou de ser um todo unificado, mas
ainda conservava um nucleo, uma esséncia interior que lhe era
propria, mas intermediada pelas interacdes que os sujeitos
estabelecem com as culturas das quais participam. Nesta perspectiva
ha uma perfeita relagdo entre o mundo interno e externo do
individuo na construcdo de sua identidade, tornando individuo e
sociedade reciprocamente mais unificados e prediziveis, segundo
Hall (2006).

Na sociedade contemporanea, o sujeito torna-se, cada vez
mais, fragmentado como resultado de mudancas estruturais e
institucionais da sociedade. Segundo Hall (2006, p.12) "O préprio
processo de identificacdo pelo qual nos projetamos nas nossas
identidades culturais, tornou-se mais provisorio, variavel e
problematico”. Essa instabilidade e permanente mutabilidade do
mundo contemporaneo resultam em identidades que sao formadas
e transformadas de acordo com as participagdes sociais e culturais
dos individuos.

Neste contexto em que o mundo se apresenta em
constantes rupturas e fragmentacdes, em que as concepgdes e os
valores mudam a todo instante, surge um individuo também
mutavel, fragmentado e em continuo processo de construcdo, pois,
segundo Hall (2006, pp.12-13):

Esse processo produz o sujeito pos-
moderno, conceptualizado como nao tendo
uma identidade fixa, essencial ou
permanente. A identidade torna-se uma
“celebracdo movel”: formada e transformada
continuadamente em relagdo as formas pelas
quals somos representados ou interpelados
nos sistemas culturais que nos rodeiam. E




definida historicamente e nao
biologicamente.

Assim, Hall defende a concepgdo de um sujeito pés-moderno
possuidor de uma identidade em permanente modificacdo. No
entanto, para Crochik (2006), a identidade individual é formada por
elementos visiveis e invisiveis, constantes e imprevisiveis, sociais e
individuais, manifestos e ocultos, universais e particulares,
permanentes e em mutacdo. Nesse caso, os elementos permanentes
nao podem ser desconsiderados, uma vez que caracterizam a
memoria, as experiéncias acumuladas por um individuo, refletidas
ou nao. Por outro lado, desconsiderar as possibilidades de mudancas
e reconstrucdes significativas em suas concepgdes, valores e
atitudes, € julgar que o individuo ndo tenha capacidade de ser outra
coisa, além daquilo que se espera dele.

Assim, Crochik (2006), considera duas esferas na construcdo
de identidade do individuo. Para ele, o individuo esta imerso na
cultura e sujeito ao processo de constante mutabilidade imposto
pela sociedade pos-moderna e pelo processo de globalizagao, como
considerado por Hall (2006). Mas, ndo desconsidera a esfera de
experiéncias pessoais que alicercam a histéria de cada individuo.
Portanto, Crochik (2006, p.67) defende que:

O individuo se constitut em uma identidade,
ndo a tem desde o principio. Antes mesmo
de se identificar com o seu nome, o individuo
participa das relagcdes sociais que lhe dao
sentido, o que nos impede de considera-lo
abstratamente uma moénada, ou seja,
fechado em si mesmo e com um principio de
determinacdo interno. Ele se constréi em
relagdo a um mundo social ja construido que
tem predominancia sobre ele.




Considerando isso, é possivel afirmar, de acordo com Crochik
(2006), que a identidade do individuo se forma considerando
elementos permanentes e em mutacdo, ou seja, o individuo tem
experiéncias acumuladas em sua memoria e essas servem de alicerce
para novas tomadas de atitudes e novos direcionamentos que estao
em constante mutabilidade.

O individuo forma a sua identidade com base nas
experiéncias vividas nos variados grupos com os quais convive. O
individuo é produto das diversas identificacdes que desenvolve ao
longo de suas experiéncias. Porém, ndo deixando de considerar a
existéncia de uma originalidade, que é propria de cada individuo,
uma vez que ndo apenas reproduzem a logica social vigente, mas se
relacionam com ela exercendo influéncia.

Com base nessas reflexdes, pode-se pensar na construcao da
identidade dos individuos surdos. E sabido que os individuos surdos
utilizam a lingua de sinais, que é uma lingua gestual-visual e que
confere a eles uma apropriacdo visual da realidade na qual estdo
inseridos. Portanto, a construcdo de identidade destes individuos se
dara por meio de interagdes visuais com o meio. Esta apropriacdo da
realidade, por um canal que se difere da maioria, torna os individuos
surdos pertencentes a uma cultura prépria, uma cultura visual,
denominada por muitos autores, como Quadros (2008), Skliar (2005),
Dorziat (2009), Thoma e Lopes (2005), Goldfeld (2002) como cultura
surda.

Consideramos que os surdos sdo integrantes e participes de
uma comunidade surda e de uma cultura propria. Mas, sdo também
individuos do mundo moderno e sujeitos as fragmentacdes e
instabilidades socialmente impostas. Assim, o individuo surdo
constrél sua identidade com base em interacdes visuais, mas
também imerso em uma cultura que o torna, religioso ou néo,
estudante ou ndo, trabalhador ou ndo, membro de uma determinada
familia, seguidor de uma determinada tradicdo, submetidos as
regras e convengdes sociais, entre outras.




Uma significativa diferenca na identificacdo que o surdo tera
de st mesmo e do mundo que o rodeia, é no referente ao acesso que
o mesmo tera as informacdes e nas possibilidades ou ndo de
interagir com outros individuos. Ainda é grande o niumero de surdos
gue nao tem acesso a uma lingua de sinais e, por consequéncia, ndo
dispdem de linguagem. Sem linguagem, estes individuos nao
desenvolvem as fungdes planejadoras e organizadoras do
pensamento, o que os limita na constru¢do de suas identidades e
participacao social com autonomia.

Nessa perspectiva, de acordo com Dorziart (2009), os
individuos surdos, foram patologizados e impostos aos mais
diferentes encaminhamentos terapéuticos, com a intengdo
aproxima-los, o maximo possivel, de um padrdo de normalidade
ouvinte. Diversas terapias, trelnamentos auditivos, técnicas de leitura
labial, uso de proteses auditivas, implantes cocleares, entre outros,
visaram transformar o individuo surdo em um ouvinte funcional para
a sociedade. Muitas vezes, essa imposicao de um padrdao de
normalidade e ndo aceitacao de sua diferenca em relacdo aos demais
individuos dificultaram sua inclusdo nas diversas instancias sociais,
como a escola e o mundo do trabalho.

A luta da comunidade surda pela aceitagdo e oficializacdo da
lingua de sinais caracteriza a necessidade que uma comunidade tem
em ser reconhecida e respeitada como minoria linguistica e ndo
como sujeitos com deficiéncia. As pessoas surdas tém nas linguas de
sinais a representacdo de sua existéncia e a construcao subjetiva de
suas personalidades.

Dessa maneira, sabe-se que as identidades surdas sao
formadas com base, ndo apenas na surdez, mas nas diversas
diferencas que permeiam o social. E importante lembrar que
segundo Skliar (2005), além dos individuos surdos possuirem
potencialidade para aquisicdo de uma lingua de sinais, também tém
o direito de se desenvolverem em uma comunidade de pares e de
terem oportunidades de identificagdo com o processo socio-




histérico no qual se inserem. Avancando na analise, Skliar (2005,
p.27) afirma ainda que:

Nao estou simplesmente mencionando o
processo individual ou individualizado de
identificagdbes, como se elas fossem
homogéneas, estaveis, fixas, como se a
identificacdo entre surdos ocorresse de
forma inevitavel, uma vez que a "surdez os
identifica”. Refiro-me sim a uma politica de
identidades surdas, onde questdes ligadas a
raga, a etnia, ao género, etc, sejam também
entendidas como “identidades surdas”;
identidades que sdo, necessariamente,
hibridas e estdo em constante processo de
transicao.

As pessoas surdas estdo imersas em sociedade e se
identificam com outros individuos no que se refere a raca, etnia,
profissdo, religido, sexo, entre outros. Mas, e quanto ao que os
identifica como individuos surdos, pertencentes a uma cultura
visual? As potencialidades visuais dos individuos surdos ndo podem
ser entendidas unicamente com base em um sistema linguistico
proprio da lingua de sinais. A surdez é uma experiéncia visual e isso
significa que todas as interag¢des, subjetivagdes e identificacdes com
as instancias sociais se dardo pelas experiéncias visuais.

Segundo Skliar (2005, p.28), “Nao é possivel aceitar, de forma
alguma, o visual da lingua de sinais e disciplinar a mente e o corpo
das criancas surdas como sujeitos que vivem uma experiéncia
auditiva. " Nesse sentido, a escola, a familia e as experiéncias
propostas aos individuos surdos devem ser pensadas como
experiéncias visuais. Caso contrario, ndo significardo nem




possibilitardo a constru¢do do conhecimento pelos individuos
surdos.

O que deseja a comunidade surda ndo é o reconhecimento
de uma cultura que os isola do mundo, até mesmo porque, segundo
Skliar (2005, p.28) “Ndo me parece possivel compreender ou aceitar
o conceito de cultura surda sendo através de uma leitura
multicultural, ou seja, a partir de um olhar de cada cultura em sua
propria légica, em sua propria historicidade em seus préprios
processos e producdes”. Sendo assim, ndo se pensa a cultura surda
como oposto de uma cultura dos ouvintes ou como uma cultura
patologica com base no déficit. Antes, como uma cultura visual com
caracteristicas proprias, mas interpenetrada e permeada
constantemente pelas relagdes com outras manifestagdes culturats.

Ainda segundo Skliar (2006), os surdos formam uma
comunidade linguistica minoritaria que se caracteriza pela utilizagdo
de uma lingua gestual visual e valores culturais, habitos e modos de
socializacdo proéprios. Para o referido autor, a lingua de sinais
constitui o elemento identitario dos surdos e o fato de organizarem-
se em comunidades indica que compartilham e conhecem as normas
e formas de uso de uma determinada lingua de sinais, por meio da
qual interagem de forma natural e cotidiana, estabelecendo um
processo comunicativo eficiente. Sobre isso, Skliar (2006, p.102)
acrescenta que:

A comunidade surda se origina em uma
atitude diferente frente ao déficit, ja que ndo
leva em consideracdo o grau de perda
auditiva de seus membros. A participacao na
comunidade surda se define pelo uso
comum da lingua de sinais, pelos
sentimentos de identidade grupal, o auto-
reconhecimento e identificacdo como surdo,
o reconhecer-se como diferentes, os
casamentos endogamicos, fatores estes que




levam a redefinir a surdez como uma
diferenca e ndo como uma deficiéncia. Pode-
se dizer, portanto, que existe um projeto
surdo da surdez. A lingua de sinais anula a
deficiéncia e permite que os surdos
consigam, entdo, uma comunidade
linguistica minoritaria diferente e ndo um
desvio da normalidade.

Desde meados dos séculos XIX e ao longo de todo o século
XX, o audismo é visto como algo que se institucionaliza nas familia,
escolas, clinicas terapéuticas e sociedade de maneira geral, em sua
maneira de ver a surdez como uma falta, imperfeicdo ou ineficiéncia.
Em oposicao a essa maneira de ver a surdez, surge um movimento
surdo de resisténcia ao colonialismo °praticado contra eles. De
acordo com Fernandes e Terceiro (2019, p.12), o pesquisador e
ativista britanico Surdo Paddy Ladd,

se dispbe a percorrer uma jornada
académica e politica para edificar uma
contranarrativa de  resisténcia  surda
anticolonialista, baseada na perspectiva
cultural. A denuncia de Ladd a opressao
etnocéntrica ouvintista reforca as perdas
sofridas: o audismo retirou direitos e cerceou
o florescimento e desenvolvimento das
linguas de sinais como expressdo cultural,

> Lane explica que o colonialismo pode ser caracterizado a partir da
padronizacdo de concepc¢des e praticas sociais em que formas de opressao
estdo envolvidas: “a subjugacdo fisica de um povo enfraquecido, a
imposicdo de uma lingua e de costumes estrangeiros, e o controle da
educagdo em nome dos objetivos do colonizador” (LANE, 1992. In:
FERNANDES E TERCEIRO, 2019,p.11).




invisibilizou histérias vivenciadas pelo povo
surdo, retardando seu ingresso na jornada
do Deafhood, para a (auto)compreensdo da
cultura surda.

Surge o conceito de Deafhood como uma ferramenta
conceitual que abre as portas para pensar a descolonizacdo dos
individuos surdos a partir de uma nova visdo de identidade cultural
coletiva e empoderamento das comunidades surdas. Seguem em
busca de uma tomada de consciéncia do longo processo historico
de colonizacdo que muitas geragdes de surdos viveram e afirmam a
valorizacdo das experiéncias visuais como elementos constitutivos
das personalidades surdas. Sobre o conceito de Deafhood,
Fernandes e Terceiro (2019, p.13) esclarecem

Deafhood, neste sentido, aponta para um
estado do “ser”, dinamico, particular e
transitério que Ladd justifica necessario para
criar um novo territério discursivo, uma nova
linguagem, como primeiro passo para
representacbes  outras  dos  surdos,
distanciadas da “surdez”, e do audismo como
expressao do colonialismo ouvinte. A criagdo
de um novo “termo” para se contrapor a
surdez é também, para ele, uma arma
simbolica de combate e de resisténcia.

Na intencao de conceber melhor o tema para pensar sobre
ele, as autoras (Fernandes e Terceiro, 2019, p. 13-14) caracterizam o
termo Deafhood como

um conceito guarda-chuva que tem como
nucleo as relagdes de poder envolvendo




surdos e ouvintes. Apontamos Deafhood
como categoria conceitual politica e teorica
que tem sido apropriada em publicacbes de
reconhecidos intelectuais surdos e ouvintes
brasileiros, desde os anos 1990, operando
deslocamentos discursivos na construcao do
campo dos Estudos Surdos e fortalecendo a
luta politica de ativistas surdos por garantia
de direitos linguisticos, no contexto da
educacao bilingue nacional.

O modelo cultural e linguistico de entender as pessoas
surdas defende que a experiéncia surda possa ser percebida ndo
apenas como uma experiéncia cultural segregada, mas que seus
movimentos de resisténcia sejam aproximados ao universo de
opressdes sentidas também por outros grupos minoritarios como os
indigenas, mulheres, negros, entre outros. Esse olhar exige de surdos
e ouvintes uma concepcao diferente da alteridade surda na
perspectiva da diferenca. O novo modelo cultural e linguistico, ndo
tem a inten¢do de unicamente se contrapor ao termo “surdez” como
visto patologicamente pela medicina, mas também se propde a
capturar e estabelecer sistemas de valores transmitidos
historicamente pelos povos surdos a partir de suas experiéncias
sobre o que significa ser humano, alicer¢adas em elementos visuais-
gestuais-tateis.

Quando pensamos em transmitir historicamente os valores
de uma determinada comunidade, logo nos remetemos as
experiéncias que sdo vividas e passadas de geracao para geracdo. A
lingua se faz presente como elemento fundamental na transmissao
de fatos ocorridos, percepgdes construidas, manutengdo de habitos
e valores. Na familia, percebemos a influéncia das narrativas dos
mais velhos para os mais jovens, dos conceitos e comportamentos
que devem ser repetidos ou evitados, de coisas que causam medo




ou diversdo. A lingua permeia as relacoes e serve como ferramenta
de perpetuacao da vida cotidiana comum das sociedades.

Era nesse ponto que desejavamos chegar! Na importancia
das narrativas e trocas entre geragdes, na transmissao de valores e
habitos que acontecem espontaneamente no interior das familias.
No entanto, quando nasce uma crianga surda em uma familia
ouvinte, este fluxo de transmissdo de valores é interrompido para a
crianca surda. Sem uma lingua compartilhada, ndo é possivel o
estabelecimento de relagcdes que transmitam conceitos, provoquem
interagdes ou mudancas sociais.

Considerando tudo que ja foi dito sobre a literatura surda,
esse € o momento em que destacamos a importancia da literatura
surda na manutencdo do Deafhood como elemento de
empoderamento das comunidades surdas. A literatura surda
possibilitard a crianga surda o contato com suas certezas e
incertezas, segurangas e insegurancas, limites e possibilidades.

Assim, quando consideramos a existéncia de uma literatura
que valoriza a lingua e a cultura surda, que seja pensada
potencialmente por surdos e para surdos, onde possam ser
encontrados personagens surdos com habitos e valores
fundamentados em uma légica visual, podemos pensar no conforto
e no prazer que as criangas surdas poderdo encontrar em uma
literatura que se denomina surda, ndo pelo fato de ndo ouvir, mas
sim por ser e estar no mundo em uma perspectiva visual, autbnoma
e possibilitadora da participacao social.

Consideracdes Finais

Enfim, depois de um longo e ousado passeio por conceitos
provocativos e ao mesmo tempo necessarios, temos a sensagao de
dever cumprido ndo no desejo de esgotar todas as reflexdes, mas
nos enfrentamentos que nos tiraram do lugar de conforto e nos
levaram a pensar para além do que ja foi dito.




A educacdo de surdos é um campo constituido por
concepgdes complexas que envolvem lingua, cultura, identidades,
minorias, empoderamento, entre tantos outros conceitos
necessarios a vida em sociedade. Neste capitulo, tivemos a intencao
de dar centralidade a visualidade como constitutiva do ser surdo. O
conceito de Deafhood veio afirmar a constituicdo do ser surdo como
ser visual, tendo a descolonizacdao como base para construcao de
uma epistemologia surda, no entendimento de que os surdos
apresentam maneiras surdas de estar no mundo, que sao
potencializadas pelas relacdes que as pessoas surdas estabelecem
entre st e a maneira como elas narram as suas proprias experiéncias.

Nessa direcdo, demos destaque a Literatura surda como
elemento constitutivo da cultura surda e potencializador da
construcdo da identidade e do sentimento de pertencimento a
comunidade, suas histérias e maneiras surdas de ser e estar no
mundo.

No que se refere a educagdo, consideramos a importancia da
literatura  infantil como elemento importante para o
desenvolvimento de qualquer crianga e no caso das criangas surdas
fol possivel compreender o papel das narrativas, fantasias, contos
que envolvam as diversas realidades surdas. A Literatura surda foi
compreendida como possibilitadora de pensamentos e sensagdes
em que as criangas surdas possam se reconhecer nos personagens,
nos enredos e comportamentos e que, a partir deles, possam
elaborar seus sentimentos, sonhar, planejar o futuro e se reconhecer
no outro como ser social.

Sendo assim, podemos afirmar que nossas reflexdes
trouxeram elementos importantes para compreensao da visualidade
na educacao de surdos e valorizacdao da Literatura surda como
potencializadora dessa visualidade, cultura e identidade surda no
espaco escolar, se estendendo para as experiéncias de vida dos
alunos surdos.
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LITERATURA NEGRA: possibilidades para uma
pratica docente antirracista

Helena Theodoro
Larissa Lopes

Introducao

Este texto busca refletir a educacdo por uma perspectiva
antirracista, partindo detextos de autores negros e negras buscando
criar um paralelo entre as praticas educativas de literatura na fase
escolar como recurso para o desafio didrio de enfrentamento do
sexismo e racismo epistemoldgico desde os anos iniciais da escola.

Daremos enfoque na compreensdo e valorizacdo de
producdes diaspodricas. O samba servirda como um aliado no tocante
a promocao do interesse e discussdo da tematicaafro-brasileiras nas
escolas, sendo, portanto, uma das abordagens de elementos
culturais que podem gerar atencdo para as disciplinas de histéria e
geografia, evidenciando cada vez mais, a ampliacdo de tematicas
negro-africanas no curriculoescolar dos anos iniciais.
Verificamos que para romper com a epistemologia racista vigente é
importante utilizarmos como ferramenta autores pretos na




construcdo de conhecimento. Tendo em vista que o habitual é a
reproducdo de referéncias eurocéntricas, em detrimento de
intelectuais negros, como também da producdo afro diaspdrica,
principalmente textos demulheres pretas, como salienta Viviane
Marinho Luis e Marcia Cristina Américo.

Utilizar temas de cultura negra presentes no cotidiano das

criancas negras, usadas deuma forma geral em suas comunidades,
é fator primordial para uma aprendizagem efetiva.
Observa-se que as mulheres ao longo da histéria foram
categorizadas como sujeitos ndo-humanos, como todos os outros
que se distanciam do padrao de homem europeu, branco, cristao,
heteronormativo, detentor dos meios de producdo e sem
deficiéncia. Percebemos que a medida que cada sujeito se afasta
desses padrdes mais distante estd de ser contemplado pela
protecao dos direitos humanos. Portanto, mulheresbrancas e negras
encontram-se muito vulneraveis socialmente, justamente por essa
construcado histérica e social do sujeito de direitos.

Pensar o samba como estratégia para introduzir e
desenvolver a afro-brasilidadenas escolas se faz necessario para
abranger brasileiros de diferentes origens, ja que as escolas de
samba sdo espacos de diversidade cultural e étnica. Tornar o samba
parte doambito escolar, sobretudo, na sala de aula ndo é somente
uma forma de tornar o curriculo mais rico, como também de ofertar
a valorizacao da cultura negra.

Por outro lado, a escola deve ser um espaco de aprendizado
e de lazer. As criangas e jovens precisam encontrar alegria e
movimentacdo no espaco escolar além de comida. E preciso
alimentar o corpo e a alma, fazendo com que o conhecimento
propicie prazer e maior sociabilidade, além do reconhecimento do
outro, que sempre sera diferente de alguma forma, estimulando-se
sempre a parceria como elemento de troca e de enriquecimento
mutuo.




A utilizacao de recursos pedagogicos criativos para chamar
a atencao dos alunos, tais como a exploracao das letras de samba
para discutir questdes sociais e culturais, permite uma
aprendizagem sobre a historia de pessoas e fatos das comunidades
em que vivem, mostrando como o canto é uma ferramenta para se
lidarcom a historicidade afro-brasileira.

As escolas estdo em comunidades diversas que sempre
contam com escolas de samba que falam de seu territério e de
personalidades de outros territérios, possibilitando, assim, a
realizacdo de atividades praticas, como a danca do samba e de
outros ritmos presentes nos enredos, propiciando o vivenciar de
nossa cultura de maneira auténtica. As oficinas de percussdo servem
para mostrar como os tambores falam e conduzem os movimentos,
representando os barulhos e movimentos do ar, dofogo ou da agua
de uma forma ludica e interessante. Reconhecer a diversidade de
territorios e verificar que sons temos numa area de mar, de floresta,
de montanhas, de pradarias, podem ser ilustradas como
movimentos e sons de animais e historias relacionadas a esses
lugares.

O ensino das relacdes étnico-raciais na educacdo basica
desempenha um papel importante para o desenvolvimento e
construcao de uma sociedade pautada na justica e igualdade. Sendo
assim, essa abordagem educacional busca ofertar o respeito, a
compreensdo e a valorizacdo da diversidade de origens étnicas e
raciais que compdem onosso pais e a nossa sociedade, auxiliando
na formacao de sujeitos criticos e conscientes.

Logo, por entendermos que a educacdo tem como fungéo
social a emancipacao do sujeito e ao se verificar a riqueza da cultura
negra e sua contribuicdo para a sociedade, constatamos como sdo
importantes os conceitos a ela ligados. Por isso, umadas maneiras
mais ricas de explorar essa cultura é usar o samba, uma
manifestacdo artistica que tem raizes profundas na comunidade




afro-brasileira, além das escolas desamba representarem territérios
diversos e comunidades distintas.

Por fim, reiteramos um olhar sobre a literatura negra e o
samba como instrumentos poderosos para promover a identidade
cultural negra nas salas de aula, enriquecendo a experiéncia
educacional de estudantes de todas as origens e graus deensino.

A visao e o principio feminino na tradigao africana

A autora Helena Theodoro (1985) relatou em sua tese de
doutorado O negro noespelho, do Departamento de Filosofia da
UGF, que vida de mulher, especialmente mulher negra, é permeada
por varias camadas. A autora reforca que as rotinas diarias envolvem
o nutrir, 0 organizar, o administrar a vida. Sendo assim, podemos
perceber como mulheres negras sao sobrecarregadas socialmente.
Em sua publicacdo da Bloch Editores/1977, com a Séria E hora de
comunicar, feita em parceria com escritores consagrados como Luis
Carlos Saroldi, Stella Leonardos e Walmir Ayala, para alunos de 22,
32 e 42 séries do Ensino Primario, traz textos literarios, de facil leitura
para as séries inicias que refletiam aspectos do cotidiano de criancas
negras, tratando da preservacdo da natureza no texto de Uma
aventura no bosque, bem como em Beneditode Cachoeira revela os
encantos de um menino negro criado pela avd numa comunidade-
terreiro da Bahia, que se torna um artista plastico famoso, além de
fechar asérie com Herdis do Dia a dia, onde, de uma forma sutil e
poética, buscou evidenciar a importancia de trabalhadoras
responsaveis pela limpeza das casas, manutencdo das redes de
telefonia , criadoras de alimentos, cabeleireiras, lavadeiras, enfim
atividades relacionadas com as camadas mais pobres e
desatendidas da populacao brasileira: as mulheres negras.

Em 1987, Helena Theodoro publica o livro Negro e Cultura
no Brasil, em parceria com Maria Beatriz do Nsascimento e José
Jorge Siqueira onde realizam um passeio pelas atividades culturais
e historicas negras, registrando as pesquisas de MariaBeatriz do




Nascimento sobre a existéncia de quilombos no Rio de Janeiro ,
marcando a resisténcia do povo negro durante todos os anos de
escravizacao em diversos setores davida nacional, principalmente
nas artes em geral e na literatura.

Maria Beatriz do Nascimento, em seu documentario Ori, traz
sugestOes para resistir e transformar o cenario existente para a
populacao negra, mas essa proposta tem por intuito promover a
discussao e valorizacdo da figura da mulher negra como docente.
Este filme Ori - que de acordo com o idioma loruba significa cabega,
narra a historia dos movimentos negros no Brasil entre 1977 e 1988,
lancado pela cineasta e sociéloga Raquel Gerber. O longa-
metragem esboca um panorama social, politico e cultural do pais
através da vida da historiadora e ativista, Beatriz Nascimento,
buscandouma identidade que inclua também as populacdes negras.
Para isso, traz a tona o sofrimento sem cura que é ser ndo branco
no Brasil. Assim como, explana e enfatiza a importancia dos
guilombos na formagdo da nacionalidade brasileira.

O longa inicia contando o sofrimento incessante que é ser
nao branco na sociedade brasileira, visto a construcdo histoérica,
politica, econdmica e social. Dessa forma, remontei ao conceito de
“locus fraturado” presente no texto “Rumo a um feminismo
descolonial” de Maria Lugones, que explica essa ferida ocasionada
pela violéncia, opressdo, violacdo e exploragdo de negros e
indigenas no periodo escravocrata, que causou revolta e teve como
resposta a resisténcia. Tanto o conceito de Lugones quanto o
documentario demonstram que o Brasil ndo superou o periodo
colonial. Com isso, a sociedade brasileira continua com problemas
e questdes antigas. Ofilme enfoca o tocante a raca, através da
exclusdo de negros e indigenas de todos os direitos a cidadania,
fomentado e legitimado pelo racismo que estrutura a sociedade
brasileira.

Os quilombos contradiziam a estrutura colonial
contrapondo a ordem do periodoescravocrata, o que continuam




fazendo até hoje. Como diz Lélia Gonzales em Por um feminismo
Afro-latino-americano: “fot dentro da comunidade escravizada que
se desenvolveram formas politico-culturais de resisténcia que hoje
nos permitem continuaruma luta plurissecular de liberacao” (p.18).
Logo, ao revisitar a histéria traz a lembrancagrandes lideres e seus
respectivos trabalhos para que a identidade do povo preto nao se
perdesse por completo. O nome de Nzinga Mbandi se evidencia
por ter sido a rainha que dificultou os projetos portugueses na
Africa durante um tempo, sendo responsavel pela criacdo dos
quilombos, das emboscadas e do uso do corpo como arma: a
capoeira. Por tudo isso ficou conhecida como um simbolo de
resisténcia para a populacdo negra. Ja no Brasil, Zumbi dos Palmares
(lider do Quilombo dos Palmares), um dos maiores referenciais do
movimento negro no Brasil. Como diz Lélia Gonzales: “Zumbi é
comosignificante que cutuca a consciéncia negra do seu despertar”
(p.237).

Beatriz Nascimento narra a importancia das culturas negro-
indigenas para a constru¢do da sociedade brasileira. Portanto,
critica a perspectiva eurocéntrica que foi atrelada ao termo cultura.
Simultaneamente, o filme permeia os movimentos negros que
constituem a resisténcia contemporanea (1977 e 1988) ensinada
anteriormente pelos lideres quilombolas Zumbi e Nzinga.

O carnaval, a presenga negra nas universidades, as religides
de matriz africana e o baile charme sdo exemplos da unidade negra,
resgate da tradigdo, memoria e cultura que se mantiveram. No
entanto, visto o sucateamento cultural e historico sofrido pela
populagdo negra, se buscou nesse trabalho resgatar a meméria feito
a partindo de uma subjecdo/fantasia, visto que a histéria do povo
negro foi roubada e destruida as custas devidas negras fruto da
violéncia/exploracdo/opressao colonial.




Por uma concepgao amefricana nas escolas

A autora Thula Pires (2020) em: “Por uma concepcao
amefricana de direitos humanos”, busca trazer para o conceito de
direitos humanos uma perspectiva que seja simultaneamente
afrocentrada e fundamentada na experiéncia da sociedade
brasileira. Sendo assim, o texto conversa de forma direta com o
ponto de vista hegemonico dos direitos humanos, baseado na
universalidade. Por fim, a autora nos mostra as teorias criticas sobre
os direitos humanos de matriz eurocéntrica, assim como as
contribuigcdes dos estudos descoloniais sobre o tema.

Dessa forma, PIRES (2020) salienta que uma caracteristica
que fica no centro dadiscussdo sobre direitos humanos e que se
tornou opinido geral na segunda metade do século XX, é a maneira
como esse conceito é concebido como universal e é defendido
dessa forma. Com isso, sendo universais, os direitos seriam
representantes das faculdadese instituicdes que fossem capazes de
ofertar e garantir para qualquer ser humano as condi¢des triviais
para viver com liberdade, igualdade e dignidade. Portanto, essas
concepg¢des compreendidas como direitos de natureza, poderiam
oferecer solucdo para questdes de dignidade e trariam o cenario
perfeito para desenvolver a autonomia para todos de maneira
atemporal. Entretanto, quando universalizamos os direitos humanos
damos a entender que existe apenas uma possibilidade de natureza
humana.

Sendo assim, PIRES (2020) demonstra que essa ilusao
acerca do termo foifundamental para construir um padrdo de
humanidade que ndao contempla a diversidade humana. Tendo em
vista, que o padrdo “normal” da condicdo humana visto pela
modernidade consiste no modelo de individuo: homem, europeu,
branco, cristdo, heteronormativo, detentor dos meios de produgéo
e sem deficiéncia. Essa narrativa histérica foi construida pelos
colonizadores com o intuito de determinar quem seria humano e




guem ndo. Logo, fotl o recurso perfeito para definir as prote¢des
fundamentaisao progresso da forma de vida dos colonizadores e
considerada como a representante da necessidade por respeito.
Mas essa concepcdo por ndo abarcar outros perfis, gerou
hierarquias sociais, culturais e econdmicas entre seres humanos,
contribuindo fortementepara a invisibilizacdo desses sujeitos, para
manter o curso do projeto de colonizacao.

Por fim, baseado no que foi dito no texto percebemos que
as mulheres negras ao longo da histéria foram categorizadas como
sujeitos ndo-humanos, como todos os outros que se distanciam do
padrdao de homem, europeu, branco, cristdo, heteronormativo,
detentor dos meios de producdo e sem deficiéncia. A medida que
cadasujeito se afasta desses padrdes, mais distantes estdo de serem
contemplados pela protecdo dos direitos humanos. Sendo assim,
ndo é diferente com tudo que possui origem negra como a cultura,
populacdo, religiosidade. Por isso, o apagamento de vestigios
negro-africanos na construcdo da nossa cultura, sobretudo, no
curriculo escolar — que serviria de recurso para lembrar quem
construiu a terra em que vivemos em conjunto com 0S POvVOS
indigenas. Mesmo com a luta resistente dos movimentos negros
para manter a contribuicdo de nossos ancestrais viva, visivel e
audivel.

Desigualdade de género e raga nas escolas

Esse trabalho consiste na analise e reflexdo acerca da
perspectiva interseccionalfeminista e como esse conceito contribui
para analisar a violéncia de género. Sendo assim, utilizaret como
base para minhas reflexdes o texto “Documento para o encontrode
especialistas em aspectos da discriminacdo racial relativos ao
género” de Kimberlé Crenshaw. Assim como, reflexdes de Lélia
Gonzales para somar ao debate sobre como mulheres negras
vivenciam a desigualdade de género.




Dessa forma, quero mostrar um pouco sobre as autoras, suas
obras e conceitosque utilizei para estruturar a reflexdo feita. Sendo
assim, Kimberlé Crenshaw é professora em tempo integral na
Faculdade de Direito da UCLA e na Columbia Law School. Fundou o
Centro de Interseccionalidade e Estudos de Politica Social da
Columbia Law School (CISPS). Assim como, o Forum de Politica Afro
Americano (AAPF). Também fol presidente do Centro de Justica
Interseccional (ClJ)), com sede em Berlim. Sobretudo, a autora
desenvolveu o conceito de interseccionalidade. Lélia Gonzales fol
uma intelectual, politica, professora, filésofa e antropologa
brasileira.

Assim como, fol pioneira nos estudos sobre Cultura Negra
no Brasil e co-fundadora doInstituto de Pesquisa das Culturas
Negras do Rio de Janeiro (IPCN-RJ), do MovimentoNegro Unificado
(MNU) e do Olodum. Lélia originou muitas reflexdes sobre o Brasil
através de suas analises. Logo, reverberou sua inteligéncia e
competéncia analitica em muitos de seus estudos e obras.

Entretanto, a que usaremos hoje para analisar a maneira
como mulheres negras experienciam a violéncia sexual: A Categoria
Politico-Cultural da Amefricanidade. A interseccionalidade consiste
no estudo que busca transparecer o cruzamento de identidades
soclais e sistemas relacionados de opressdao, dominacao ou
discriminagdo. Portanto, partirei das palavras de Lélia para definir
com maior aprofundamento o conceito desenvolvido por Kimberlé.
Segundo Lélia: “dada a sua posi¢do social, que searticula com sua
discriminagdo racial e sexual, sdo elas que sofrem mais brutalmente
os efeitos da crise”. Por isso, articular racismo e sexismo é
fundamental para entender a maneira como as mulheres indigenas
e negras experenciam as opressoes.

Os estudos de Lélia tornam evidentes que o lugar ocupado
pelas mulheres negras no género caracteriza o padrdao de
feminilidade que é associado a mulher branca. Assim como, o de
masculinidade associado ao homem branco provedor e “dono” do




feminino ideal. Por fim, heterossexualidade como estrutura para
manter e perpetuar o modelo de familia nuclear branco cristdo
conservador. Esses processos resultaram em corpos femininos
racializados como nao humano/nao mulher.

Dessa forma, a desigualdade sexual é uma das categorias
mais profundas quando tratamos de desigualdades raciais no
continente. Dessa maneira, ao cruzar as categorias de sexo, classe e
raga, coloca-se uma lupa nas desigualdades de género que
explicitam as diferencas nas relacdes sociais de mulheres negras e
mulheres brancas. Portanto, o lugar social de inferiorizacdo e
exclusao da mulher negra ficou explicito através da desumanizacgao,
visto que elas sdo vistas como corpos animalizados. Exemplo disso,
é amaneira como mulheres negras sao sempre vistas, independente
de suas fungdes, como “cuidadoras”, sejam elas enfermeiras,
professoras.

Através disso, se constata a superexploracdo econdmica em
conjunto com a superexploracao de mulheres negras em todos os
ambitos, sobretudo, no ambiente escolar. O piso salarial dos Anos
Iniclais € inferior ao do Ensino Fundamental Il e Médio,
curiosamente as mulheres pretas estdo mais presentes nos
primeiros segmentos. Isso retrata como esses sujeitos tém menos
oportunidades de qualificacdo, melhores condicbes de trabalho e
consequentemente mobilidade social. J& nos segmentos apds o
Fundamental |, vemos até mais mulheres, no entanto, brancas. Logo,
percebemos que no imaginario social, cultural e econémico, por
diversas vezes, a mulher negra carrega ofardo de ser “cuidadora”,
mesmo exercendo a funcdo de “professora”.

Portanto, fica claro a complexidade das violéncias que sdo
produzidas sobre esses corpos. Sendo assim, através das analises
feitas pela perspectiva da interseccionalidade de Kimberlé
Crenshaw, que resultou nas reflexdes analiticas de Lélia Gonazales
em: A Categoria Politico-Cultural de Amefricanidade podemos
observar que em sua concepgdo possui uma caracteristica que a




conceitua como uma proposta pedagdgica decolonial feminista,
composto pelos saberes e as historias reescritas pelas mulheres
contra a subalternizacdao e exploracdao. De acordo com Maria
Lugones, a pedagogia feminista decolonial, tem por objetivo
desenvolver um novo ponto de vista que critique e va contra os
privilégios de alguns grupos sociais.

Por tudo isso, a proposta para solucionar essas questdes é
baseada em analisar as experiéncias que ja foram vividas e
obtiveram sucesso nas defesas de si e de seu grupo. Ou seja, armar-
se das sabedorias ancestrais vivenciadas e passadas adiante pela
Irmandade da Boa Morte, Lélia Gonzales, Helena Theodoro,Beatriz
Nascimento, entre outras mulheres negras e brasileiras que foram
vitimas da exploragdo e opressdao, mas semantiveram vivas, através
da sabedoria, inteligéncia, forga, cultura, oralidade e religiosidade.
Com o intuito de mudar por completo as relacbes de dominagéo e
opressao que submeteu e ainda submete mulheres negras, ao longo
do tempo histérico, em inferiores e vitimas da discriminacao.

Samba: uma proposta de resisténcia pedagdgica da cultura negra

Partindo da ideia prévia do que o samba representa e
compreendendo sua funcdosocial emancipatoria e fundamental
para a cultura brasileira, podemos usar esse movimento social como
estratégia para dinamizar as aulas ao tratar desses assuntos. O
samba nesse capitulo estd sendo utilizado para ilustrar como
podemos utilizar tematicas afro-brasileiras para chamar atencao de
nossos alunos para compreender realmente a histéria de nosso pais,
territério, cultura através de fatos historicos, que tornam o
aprendizado mais dinamico e interessante aos olhos dos pequenos.
No entanto, também poderiamos fazer isso com o Rap, a Capoeira
e outros elementos que compde a cultura afro.

Dessa forma, a origem do samba nos reporta ao século XVII,
na Bahia. Tendo em vista que as pessoas que foram escravizadas
provindos de Angola e do Congo estavam ali presentes,




disseminando suas rodas de "semba"- que tem por traducao
umbigada. Logo, as rodas de samba de Salvador serviram como
grande influéncia para o samba carioca, considerado mais urbano.
Sendo assim, ao fim do século XIX, a cidade do Rio de Janeiro (entdo
Distrito Federal), seria o importante centro cultural do pais. E ali,
aconteceu a mistura de ritmos de origens diversas em conjunto com
o antigoritmo africano, que resultaram na formacdo do SAMBA.

Ja no inicio do século XX, os bairros que se aproximavam
do Centro: Estacio, Saude, Praca Onze- se tornariam o berco
absoluto do samba. A partir do século XX, o samba precisou ser
sincopado, visto a necessidade de mais praticidade ao dancar e
tocar marchando. Com isso, originando o samba conhecido na
contemporaneidade, além de dar inicio ao carnaval de rua. Por fim,
o samba de roda conta com diversos instrumentosde percussao
(originais do samba, que fazem grande aluséao as religides africanas).
No decorrer de seu desenvolvimento, com o objetivo do
embranquecimento desse ritmo, foram adicionados instrumentos
de cordas.

Posteriormente, até mesmo instrumentos de sopro foram
introduzidos para que a harmonia se aproximasse do que era
aceitavel a época. No entanto, como forma de resgate as nossas
verdadeiras origens, nos aprofundaremos na historia e cultura do
Samba, a partir do contato vivo com os instrumentos que
originaram verdadeiramente este segmento. Os instrumentos de
percussao mais comuns sao: pandeiro, tantd, repique de mao,
tamborim e chocalho.

Portanto, essa tematica proporciona um mundo de
possibilidades para se trabalhar na educagdo escolar. Podemos
pensar em leitura e interpretacao de sambas-enredo, compreensao
das fungdes de uma escola de samba, resgate da histoéria social do
samba para compreender o territério do Rio de Janeiro, oficinas etc.
Apliquel esse método parao quarto ano do Ensino Fundamental | de
um colégio particular da Zona Oeste carioca.




Formet uma roda com os alunos sentados no chao ao ar livre.
Espalhetl os instrumentos e pedi para que fossem passados por
todos da roda. Apds isso, fui contando a histéria do samba e eles
com olhinhos muito atentos e interessados, fizeram diversas
perguntas que me deram a oportunidade de abordar contelddos de
histéria, geografia e até mesmo matematica, a partir do contato
sensorial com instrumentos de percussdo, que promoveram a
sensacao de brincadeira. Logo, nesse dia, aprendemos brincando.
Foi uma troca rica, pedagdgica e maravilhosa.

Conclusao

O uso do samba como elemento que possibilite uma
aprendizagem mais efetiva para nossas comunidades pretas € uma
realidade. Vivi uma experiéncia importante em minha infancia
quando minha avo6 Dra. Helena Theodoro publicou o livro infantil
Os Ibéjis e o carnaval, onde os personagens que sdo o fio condutor
sdo os gémeos Neinho elala, que me representam e a meu irmao
gémeo Nel O livro fala de um didlogo entre avé e netos, tratando
dos elementos do samba e contando os rituais de acolhimento da
tradicdo cultural nagd para criancas que chegam na familia. O livro
€ muito colorido e retrata criangas negras em diferentes tons de
marrom e preto, como ocorre em nossas familias. A histéria fala de
ancestralidade, situando avo, bisavd, filhos e netos, além defazer
indicacOes sobre o significado do carnaval e a representatividade
dos componentes da escola, com seus instrumentos e significados.
A historia fala de literatura brasileira, comentando sobre o livro: Os
Colegas da escritora Lygia Bojunga além de apresentar um glosséario
com a descri¢ao de instrumentos e personalidades do carnaval. O
contato com o universo do samba na familia fizeram com que eu e
meu irmdo criassemos um grupo de samba de raiz, Patota de
Cosme, onde eu tocava pandeiro e ele repique de mao, que foi uma
experiéncia rica e importante em minha adolescéncia. Com isso,
podemos perceber que a literatura ndo precisa nem pode ficar




restrita a aquilo que a branquitude entende como importante. Para
construirmos uma educacdo antirracista, precisamos transformar
nossos olhares para aquilo que nao conhecemos. Logo, como
educadores, nos aprofundar no novo com honestidade e
responsabilidade para aprender e passar adiante os conhecimentos
aprendidos.

Referéncias

CRENSHAW, Kimberlé Williams. Documento para o encontro de
especialistas em aspectos da discriminagdo racial relativos ao
género.

GONZALES, L. Racismo e Sexismo na cultura brasileira. Revista
Ciéncias Sociais Hoje.Anpocs p.223-244. 1984.

GONZALEZ, L. Por um feminismo afro-latino-americano. In: Caderno
de formacdo politicado Circulo Palmarino n.01 Batalha de Ideias.
(2011).

GONZALEZ, Lélia. 1988a. “A categoria politico-cultural de
amefricanidade”.
Brasileiro (Rio de Janeiro).

LOPES, Nei. Sambeaba: o samba que nao se aprende na escola. Rio
de Janeiro: Casa

LOPES, Nei; SIMAS, Luiz Antonio. Dicionario Social do Samba. Rio de
Janeiro:Civilizacao Brasileira, 2019.

LUGONES, M. Rumo a um feminismo descolonial. Estudos
Feministas. Florianopolis.Set/Dez.2014.




LUGONES, Marta. 2011. "Hacia um feminismo descolonial”. La
Manzanade la Discordia.

PIRES, Thula. Por uma concepgao amefricana de direitos humanos.
In.: Pensamentofeminista hoje: perspectivas decoloniais. Bazar do
Tempo, 2020, pp. 298-319.

THEODORO, Helena. Mito e Espiritualidade: Mulheres Negras, 1995.







INTRODUCAO AO TEMA

Video aula

Docente: Ms. Maria Auxiliadora Araujo
Intérprete de Libras: Dra. Sara
Rodrigues







5

LITERATURA FEMINISTA: a arte no
enfrentamento ao sexismo

Viviane Pinheiro
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Introducao

A literatura feminista® surge como uma ferramenta crucial no
enfrentamento ao sexismo e ao preconceito, desafiando normas
patriarcais historicamente enraizadas (Silva e Queirdz, 2024). Ao
analisar criticamente as representacdes de género e questionar as
estruturas de poder, ela oferece novas perspectivas que incentivam
a desconstrucdo de esteredtipos e a promocdo da igualdade. Sua
principal busca é desestabilizar as nocbes tradicionais de
feminilidade e masculinidade, revelando como essas construcdes
sociais limitam o desenvolvimento e a expressao das mulheres.

Apesar de sua crescente relevancia global, a literatura
feminista ainda enfrenta desafios significativos para alcangar plena
aceitacao e reconhecimento no Brasil, perpetuando-se como um

® Nesse capitulo, destacaremos em negrito conceitos e autoras relevantes.




tema marginalizado em certos setores da sociedade. Esse fenébmeno
complexo pode ser atribuido a uma variedade de fatores
interligados, incluindo as estruturas patriarcais profundamente
enraizadas na cultura brasileira, a desinformacdo generalizada sobre
os objetivos e principios do feminismo e a resisténcia por parte de
grupos conservadores que se sentem ameacados pela mudanca
social que a literatura feminista pode inspirar.

Como destaca Sueli Carneiro (2003), uma referéncia basilar
no tema, a persisténcia do sexismo e da misoginia na sociedade
brasileira contribui para a marginalizagéo da literatura feminista. Isso
ocorre porque ela desafia as normas de género tradicionais e expde
as desigualdades estruturais que perpetuam a discriminagao contra
as mulheres. Nesse contexto, torna-se imperativo analisar as razdes
subjacentes a persisténcia desse tabu, identificar exemplos de
manifestacoes interculturais da literatura feminista que transcendem
os livros, e examinar as estratégias que essa literatura pode
empregar para combater o sexismo e promover a igualdade de
género.

A interseccionalidade, um conceito fundamental no
feminismo, reconhece que as experiéncias das mulheres sdo
moldadas por multiplas formas de opressdao, como raga, classe,
sexualidade e deficiéncia. Em conjunto com a decolonialidade, a
interseccionalidade possibilita pensar a resisténcia e a emancipagao
contra a heranca colonial. Ao destacar essas intersecdes, a literatura
feminista, conforme apontam Grubba e colaboradores (2024),
amplia a compreensao das desigualdades e promove a solidariedade
entre diferentes grupos marginalizados.

Em didlogo com Primo e colaboradores (2022), Furtado
(2012) evidencia que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
desempenha um papel marcante na promocao da inclusdao e no
combate ao capacitismo. Ela oferece uma plataforma essencial para
a expressao das experiéncias e perspectivas de pessoas surdas e
negras. Ao abordar temas como a identidade surda, a acessibilidade




e a luta por direitos, a literatura em Libras contribui
significativamente para a conscientizagdo sobre as barreiras
enfrentadas pela comunidade surda e para a valorizacdo de sua
cultura e lingua.

Luta ou persisténcia histérica?

Para compreender a relevancia atual da literatura feminista, é
fundamental revisitar a persisténcia histérica das mulheres por seu
espaco na sociedade e nas letras. Até o inicio do século XIX, a maioria
das mulheres brasileiras vivia enclausurada em antigos preconceitos,
imersas numa rigida indigéncia cultural. Isso demonstrava a urgéncia
da promocao de seu direito basico de aprender a ler e a escrever, até
entdo reservado ao sexo masculino.

Em 1827, surgiu a primeira legislacdo que autorizava a
abertura de escolas publicas femininas. Antes disso, as op¢des se
restringiam a poucos conventos que visavam preparar as meninas
para o casamento, bem como a raras escolas particulares localizadas
nas casas das professoras, ou mesmo, o ensino individualizado;
todas essas opgdes se ocupavam apenas com as prendas domeésticas
(Duarte, 2003).

Assim, as primeiras mulheres com educagdo diferenciada
assumiram a responsabilidade de estender os beneficios do
conhecimento as demais companheiras. Elas fizeram isso por meio
da abertura de escolas e da publicacdo de livros, enfrentando a
opinido corrente de que mulheres ndao precisavam saber ler nem
escrever (Duarte, 2003).

Foi apenas em meados do século XIX que comegaram a surgir
os primeiros jornais dirigidos por mulheres, muito criticados e
considerados como "imprensa secundaria".

Posteriormente, por volta de 1870, houve um aumento
significativo de jornais e revistas feministas, editados sobretudo no
Rio de Janeiro. J& o inicio do século XX foi marcado por uma
movimentacao de mulheres que se organizaram em prol do direito




ao voto, bem como ao acesso ao curso superior e a ampliacdo do
mercado de trabalho, visto que até esse momento a maioria exercia
o cargo de professora (Duarte, 2003).

O ano de 1975 ficou conhecido como o Ano Internacional da
Mulher, no qual foram realizados diversos encontros e congressos
de mulheres que buscavam discutir, refletir e propor metas para
eliminar a discriminacdo de género. Além disso, houve a eclosao de
diversas organizagbes que reivindicavam maior visibilidade,
conscientizagcdo politica e melhoria nas condi¢des de trabalho
(Duarte, 2003).

O autor supracitado evidencia que, entre o final da década
de 1970 e os anos de 1980, surgiu um movimento articulado por
feministas universitarias (alunas e professoras) que tinham o intuito
de promover a institucionalizacao dos estudos sobre a mulher e sua
legitimacdo diante dos saberes académicos, criando nucleos de
estudos, articulando grupos de trabalho e organizando congressos
e seminarios (Duarte, 2003).

Durante muitos anos, as escritoras foram sistematicamente
excluidas do canone literario, refletindo sua exclusdo do mundo das
letras e das artes. Por exemplo, é sabido que muitas mulheres que
se atreviam a escrever romances usavam pseudonimos masculinos
ou publicavam suas obras com o nome de seus maridos (Romanells,
2014).

Em uma reportagem no site "O Liberal"’ publicada em 2022, o
indice de publicacdo feminina aumentou de 34%, em 2019, para
44%, em 2022. De acordo com o presidente da Camara Brasileira de
Livros (CBL) Vitor Tavares:

A sociedade é historicamente patriarcal,
portanto a participagdo masculina no
mercado de trabalho sempre foi dominante.

’ Disponivel em: https://www.oliberal.com/cultura/cresce-o-numero-de-
mulheres-publicando-livros-1.530936. Acesso em: 22 jmat. 2025.




Isso estd mudando e é 6timo, mas é uma
mudanca que esta ocorrendo gradualmente.
Ainda ha muito para ser feito para que as
mulheres ocupem os espacos que lhes sao
de direitol...]®

De acordo com os estudos de Romanelli (2014), a
predominancia masculina ndo se restringe apenas aos autores; ela é
também evidente na representacdo de personagens. Em muitos
livros, sequer existe uma Unica personagem feminina. A pesquisa do
autor demonstrou, ainda, que a maioria dos narradores e
protagonistas € do sexo masculino, com a menor discrepancia entre
géneros observada apenas nos papéis de coadjuvantes.

No ambito nacional, Maria Firmina dos Reis foi uma
precursora no combate ao racismo e machismo em suas obras.
Como escritora, ela denunciava praticas opressoras e, como
professora, criou a primeira escola mista e gratuita no Maranhdo —
um marco que revolucionou a época. Contudo, esse pioneirismo
sofreu um "apagamento” que, segundo Duarte (2019, p. 10), se
encaixa no conceito de Memoricidio, que implica um “processo de
opressao e negagao da participagcdo da mulher ao longo da historia”.

Maria Firmina dos Reis, a primeira romancista negra
brasileira, em sua obra Ursula, registrou personagens negros antes
de autores renomados antiescravistas como Castro Alves e Bernardo
Guimaraes. Isso evidencia como as obras consideradas candnicas sdo
predominantemente escritas por homens brancos, perpetuando
uma narrativa que nao representa a realidade em sua totalidade.

Bonnici (2011) destaca que as producdes de autoria feminina
eram frequentemente desqualificadas sob a justificativa de "baixo
nivel estético”. No entanto, essa desqualificacdo compreendia, na
verdade, um mecanismo de opressao e marginalizacao da escrita

& Disponivel em: https://www.oliberal.com/cultura/cresce-o-numero-de-
mulheres-publicando-livros-1.530936. Acesso em: 12 abr. 2023.




feminina, que reforcava a hegemonia das elites e sustentava visdes
patriarcais. Sobre isso, o autor considera:

se ndo fosse essa a razdo principal [a
exclusao de grupos sexuais, entre outros],
como se explica o fato de que nos ultimos
vinte e cinco anos pesquisas feministas,
garimpando arquivos, deram a luz varias
antologias de textos ‘esquecidos’ de
autoria feminina (Bonnici, 2011, p. 139.
114).

Entre outros exemplos de resisténcia a invisibilidade,
antologias organizadas por Zahidé Muzart e pela Editora Mulheres
revelam uma producdo artistica e literaria que desafia o sistema.
Essas obras, conforme Bonnici (2011, p. 116), "fraturam o canone
literario brasileiro e os preconceitos arraigados na cultura letrada."

Um caso emblematico que ilustra essa exclusdo é o de Ursula,
de Maria Firmina dos Reis, uma obra que permanece a margem do
canone, assim como tantas outras relegadas ao esquecimento. Esse
apagamento ndo apenas priva a literatura de formas fundamentais,
mas também, como evidencia Bonnici (2011, p. 116), representa "a
perda que a literatura sofreu diante dessa auséncia provocada pelo
preconceito e pela visao estreita predominante.”

A escritora tinha ciéncia das visdes excludentes da época e,
como prélogo, "se desculpa” por se considerar uma mulher de
"pouca educagao":

Mesquinho e humilde livro é este que vos
apresento, leitor. Sei que passara entre o
indiferentismo glacial de uns e o riso
mofador de outros, e ainda assim o dou a
lume. [..] Sei que pouco vale este romance,
porque escrito por uma mulher, e mulher




brasileira, de educacao acanhada e sem o
trato e a conversacao dos homens ilustrados.
(Reis, 2018, p. 93)

Essa fala revela ndo apenas a autocensura ou humildade
imposta pelas estruturas de poder, mas também um ato de
insurgéncia contra um sistema literario excludente.

A Marcha das Mulheres Negras, que reuniu cerca de 35 mil
mulheres em 2015, é um exemplo da forca e da importancia das
organizagdes feministas negras na luta por um novo pacto
civilizatério, como registrou Figueiredo (2018). Os encontros
nacionais de mulheres negras tém sido espagos importantes de
articulacao e debate, impulsionando o protagonismo das mulheres
negras na sociedade brasileira (Santos, 2017). Através da criacdo de
personagens femininas fortes e independentes, a literatura feminista
inspira as leitoras a desafiar as expectativas sociais e a lutar por seus
sonhos e objetivos.

Guimaraes-Silva (2020) afirma a importancia da coluna de Lélia
Gonzalez no jornal Mulherio®, na década de 1980, um exemplo de
pratica comunicativa alternativa que tematizou a condicdo das
mulheres negras e promoveu o debate sobre questdes de género e
raca.

A luta pela equidade de género e raca no Brasil é
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria para todos. E necessario, portanto, fortalecer os
movimentos sociais e as organizagdes da sociedade civil que atuam
na promocao dos direitos das mulheres e no combate ao sexismo e
ao racismo (Rodrigues; Prado, 2012). A Psicologia Social, em sua
vertente critica, tem um papel importante a desempenhar no
combate ao racismo e na promocdo da transformagdo social no

o Repositdrio virtual do jornal impresso:
https://www.fcc.org.br/repositorios/mulherio. Acesso em 23 de marco
2025.




Brasil (Lages et al., 2019). E preciso considerar os aspectos histéricos
e sociais que contribuem para a invisibilidade da violéncia de género
e raca, buscando construir estratégias de enfrentamento que sejam
eficazes e sustentaveis.

Literatura Feminista Intercultural: além dos Livros

A literatura feminista intercultural transcende as paginas dos
livros e se manifesta em diversas formas de expressdo artistica e
cultural, como o cinema, o teatro, a musica, as artes visuais e a
performance. No cinema, filmes dirigidos por mulheres e que
abordam questdes de género tém ganhado cada vez mais destaque,
oferecendo novas perspectivas sobre a experiéncia feminina e
desafiando os esteredtipos de género predominantes na industria
cinematografica. Um exemplo é "Que Horas Ela Volta?" (2015),
dirigido por Anna Muylaert, que aborda a realidade de mulheres
trabalhadoras e as relacdes de classe no Brasil.

No teatro, pecas que exploram temas como a violéncia contra
a mulher, a desigualdade salarial e a luta pelos direitos reprodutivos
tém contribuido para conscientizar o publico e promover o debate
sobre questdes de género. E importante notar que a producdo
literaria e cinematografica, por séculos, reproduziu modelos
excludentes, refletindo uma perspectiva hierarquica e patriarcal
(Feitoza; Rodrigues, 2021).

A musica também tem sido um importante veiculo de
expressdo para artistas feministas, que utilizam suas letras e
melodias para denunciar a opressdo de género, celebrar a forca e a
resiliéncia das mulheres e promover a igualdade de género. Nomes
como Elza Soares e, mais recentemente, artistas do funk feminista
exemplificam essa vertente. Nas artes visuais, artistas feministas tém
utilizado diferentes midias e técnicas para criar obras que
guestionam as normas de género, desafiam os padrdes de beleza
impostos pela sociedade e celebram a diversidade e a pluralidade
das experiéncias femininas.




A interseccionalidade, que examina como as diferentes
formas de discriminagdo se cruzam e se sobrepdem, é uma
abordagem essencial para compreender as complexidades da
opressdo de género e promover a inclusdo e a justica social
(Henning, 2015; Conceicdo, 2021). A analise interseccional é uma
ferramenta fundamental para o pensamento feminista e para a teoria
social como um todo.

A Contribuicado da Literatura em Libras

A literatura em Libras desempenha um papel crucial na
valorizacdo da cultura surda e na promogao da inclusdao. As
narrativas em Libras frequentemente incorporam expressdes
gestuais, considerando que o publico pode ser predominantemente
ouvinte (Primo et al, 2022). Contudo, seu valor se estende
significativamente ao empoderamento feminino dentro da
comunidade surda.

Ao apresentar histérias que refletem as experiéncias e os
valores dessa comunidade, a literatura em Libras fortalece a
identidade surda e promove o orgulho cultural. Além disso, ela
oferece um importante recurso para o aprendizado da lingua de
sinats, tanto para surdos quanto para ouvintes.

A literatura surda vat além de facilitar o processo de ensino e
aprendizado, proporcionando vivéncias culturais e sociais que
contribuem para o fortalecimento de politicas inclusivas. Ao
apresentar narrativas que abordam a discriminacao e o preconceito
enfrentados pelas pessoas surdas, a literatura em Libras contribut
para a conscientizagdo sobre as barreiras atitudinais e
comunicacionais que dificultam sua participacdo plena na sociedade.

Dessa forma, ao promover a representacdo da diversidade
surda, ela desafia esteredtipos e preconceitos, colaborando para a
construcao de uma sociedade mais inclusiva e acessivel. Vale notar
gue a interacdo entre diferentes grupos politicos e linguisticos pode




ser dificultada pelas muitas linguas faladas pelas diversas
populacdes globais (Grubba et al,, 2024).

A literatura feminista em Libras ndo apenas denuncia as
injusticas e desigualdades enfrentadas pelas mulheres, mas também
oferece visdes de futuro em que a igualdade de género é uma
realidade. Ao explorar temas como o empoderamento feminino, a
autonomia sexual e reprodutiva, a participacdo politica e a justica
social, a literatura feminista inspira as leitoras a lutar por seus direitos
e a construir um mundo mais justo e igualitario para todas.

A luta contra o sexismo é complexa e multifacetada, exigindo
a colaboracao de todos os setores da sociedade para construir um
mundo mais justo, equitativo e sustentavel para todas, ecoando os
principios da interseccionalidade defendidos por Crenshaw (2002).
Essa literatura desempenha, pois, um papel relevante na
conscientizacdo sobre o assédio e outras formas de violéncia contra
as mulheres, fornecendo ferramentas para identificar, denunciar e
combater essas praticas.

Araujo; Amaral (2023) defendem a literatura como um espaco
de reflgio e resisténcia, que convida a identificacio e ao
acolhimento em momentos de dificuldade. Ao apresentar narrativas
diversas e plurais, a literatura feminista contribui para a formacao de
identidades mais amplas e inclusivas, rompendo com os
esteredtipos de género e promovendo a aceitagdo da diversidade
sexual e de género (Auad, 2018).

A exemplo do supracitado, temos o Slam’® da Negabi com o
titulo “A minha luta é pela mulher negra, surda, militante..."*! nesse
contexto, Dos Santos, Adorno e Souza (2021), de modo que, no

10 Conceito apresentado como uma onomatopeia utilizada no inglés para
representar algo como um bater de palmas, e é o nome dado as batalhas
de poesia que se espalham Brasil (e mundo) adentro (LUZ, 2019). Disponivel
em: https://profseducacao.com.br/artigos/o-que-e-slam-poesia-
educacao-e-protesto/

11 Disponivel: https://www.youtube.com/watch?v=7FuNSTUl k Acesso em:
22 de mai de 2025.




contexto atual, a literatura seja voltada para as relagoes
interseccionais, étnico-raciais e inclusivas, devendo promover a
valorizacao do ser, um corpo negro, uma mulher, uma pessoa surda,
retratando situacdes cotidianas, reconhecendo e respeitando os seus
costumes, bem como suas tradi¢des e culturas, possibilitando a
preservacao de tradi¢Oes além da construcdo e reconhecimento de
sua identidade.

Para empoderar mulheres através da literatura feminista e em
Libras, é fundamental promover o acesso a essas obras e criar
espacos de discussao e reflexdo. E importante incentivar a leitura de
autoras feministas e surdas, bem como a producao de novas obras
que abordem as questdes de género e deficiéncia de forma
interseccional.

Além disso, é necessario promover a formacdo de professores
capazes de utilizar a literatura como ferramenta pedagodgica para
promover a igualdade de género e o respeito a diversidade. A
literatura feminista e em Libras, ao oferecerem narrativas que
desafiam as normas de género e promovem a inclusdo, podem
contribuir significativamente para o empoderamento das mulheres
e para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

A literatura feminista tem como objetivo apresentar que
mulheres ndo eram retratadas devidamente na literatura por homens
e que a literatura escrita por mulheres ndo era levada a sério (Silva;
Queirdz, 2024). E importante evidenciar a existéncia da narrativa
negra, que da voz a personagens negros pela primeira vez, com
enfoque na personagem preta (Silva; Queirdz, 2024). A literatura
surda auxilia no processo de alfabetizacdo e proporciona um olhar
dinamico para a socializacao.

O Papel Transformador da Literatura Feminista e de Outras Artes

A literatura feminista elucida o combate ao sexismo ao expor
as raizes historicas e culturais da discriminacdo contra as mulheres,
desafiando os estereétipos de género e promovendo a igualdade




em todas as esferas da vida. Ao dar voz as experiéncias femininas,
obras com esse enfoque permitem que suas historias sejam ouvidas
e valorizadas, contribuindo para a construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Além disso, ao questionar as normas de
género tradicionais, a literatura feminista oferece novas formas de
pensar e agir em relacdo as questdes de género, incentivando a
reflexao critica e a acdo transformadora.

Ao promover a igualdade de género na literatura, é possivel
fomentar a inclusdo e combater a discriminagdo, garantindo que
todas as vozes sejam ouvidas e valorizadas. Por meio de narrativas
biograficas e autobiograficas, é possivel analisar criticamente as
representacdes das mulheres na historia e na cultura, questionando
os esteredtipos de género e promovendo uma compreensao mais
complexa e multifacetada da experiéncia feminina (Rovai; Monteiro,
2020).

A analise da producao cinematografica revela uma tendéncia
historica de exclusdo das mulheres de posicbes de lideranca e
criagdo (Marques & Noronha, 2023). No entanto, a presenca de
mulheres na produgdo de documentarios de curta e média duracao
nos anos 1980 no Brasil demonstra uma atuacgao relevante, embora
muitas vezes negligenciada, no campo do cinema (Esperanca, 2021).

Estudos feministas tém demonstrado como as
representacbes de género no cinema e na televisdo podem
influenciar as percepgdes e atitudes do publico em relacdo as
mulheres e aos homens, perpetuando esteredtipos e reforcando
desigualdades. E preciso considerar as dimensdes culturais, técnicas,
estéticas e criticas na analise do cinema, buscando compreender as
hegemonias e narrativas mais recorrentes ao longo da histéria
(Sousa, 2019).

Atualmente, o cinema tem ganhado destaque, com diretoras
explorando temas relacionados a experiéncia feminina e desafiando
as normas de género tradicionais (Veiga, 2010). Os filmes podem
destacar as afinidades feministas entre as personagens, revelando as




transformagdes subjetivas pelas quais as mulheres passam ao
entrarem para a militancia politica (Vieira, 2017).

A teoria feminista do cinema surgiu nos anos 1970,
influenciada pela segunda onda do feminismo e pelos estudos sobre
as mulheres, buscando analisar a funcdo das personagens femininas
nas narrativas cinematograficas (Thornham, 1999). Recentemente, o
Brasil teve o filme "Ainda Estou Aqui", com o protagonismo de uma
mulher que enfrenta o periodo da ditadura militar, adaptado de um
livro homoénimo, indicado ao Oscar 2025. Esse exemplo demonstra a
forca da narrativa feminina no cinema e sua capacidade de abordar
temas histéricos e sociais complexos.

Além disso, o cinema brasileiro tem apresentado narrativas
que exploram a interseccionalidade de género e raca, como nos
filmes "Pureza Proibida" e "Besouro”, que retratam o papel central
do feminino nas religides afro-brasileiras e as construcdes
imaginarias sobre "mdes de santo" por meio dos registros de
Montoro & Ferreira (2014). Para além dos livros, a literatura feminista
se manifesta em diversas formas de expressao cultural, como filmes,
pecas de teatro, musicas, podcasts e performances artisticas, que
abordam questdes de género de maneira criativa e inovadora.

A critica feminista tem desafiado as normas tradicionais da
producdao de conhecimento, buscando construir abordagens mais
inclusivas e plurais, que valorizem as experiéncias e perspectivas das
mulheres. As obras de autoras como Conceigado Evaristo, Carolina
Maria de Jesus e Chimamanda Ngozi Adichie sao exemplos de como
a literatura feminista pode dar voz as experiéncias de mulheres
negras e indigenas, muitas vezes sdo marginalizadas pela sociedade.

A literatura feminista intercultural, para além dos livros, se
manifesta em diversas formas de expressdo, como o grafite
feminista, que utiliza a arte urbana para disseminar mensagens de
empoderamento e igualdade de género. O grafite feminista pode ser
encontrado em muros e paredes de diversas cidades, levando a




mensagem feminista para espagos publicos e alcancando um
publico amplo e diversificado.

As pecas teatrais feministas abordam temas como a violéncia
doméstica, o assédio sexual, a maternidade e a liberdade sexual,
utilizando o palco como espaco de reflexdo e debate. A musica
feminista, por sua vez, utiliza letras e melodias para mostrar a
experiéncia feminina e denunciar as desigualdades de género
(Balthazar, 2020).

O funk feminista € um exemplo de como a musica pode ser
utilizada como ferramenta de empoderamento e resisténcia, dando
voz as mulheres das periferias e abordando temas como a
sexualidade, o prazer e a autonomia feminina. Os podcasts
feministas tém ganhado cada vez mais espaco, oferecendo contetdo
informativo e inspirador sobre temas como a histéria do feminismo,
a saude da mulher, a carreira profissional e o ativismo social.

Ao considerar o que ja abordamos, essas obras tém um papel
crucial no combate ao sexismo, ao desconstruir os esteredtipos de
género e promover a igualdade entre homens e mulheres. Além
disso, a literatura feminista corrobora na promocdo da dignidade
sexual das mulheres, que é um direito humano fundamental
(Almeida, 2017).

Ao abordar temas como o prazer feminino, a autonomia
sexual e o direito ao aborto, a literatura feminista contribui para a
desmistificagdo de tabus e para a promocdo de uma cultura de
respeito e liberdade sexual. As narrativas midiadticas sobre
sexualidade também podem ser utilizadas como ferramenta
pedagogica para promover a igualdade de género e o respeito a
diversidade sexual nas escolas (Felipe; Takara, 2020). Ao apresentar
diferentes perspectivas sobre a sexualidade, as narrativas midiaticas
podem contribuir para a desconstrucdo de esteredtipos e para a
promocao de uma cultura de respeito e tolerancia.

Apesar dos avancos na legislacdo e nas politicas publicas, a
violéncia de género continua sendo um problema persistente no




Brasil’2. Nesse contexto, é fundamental fortalecer os mecanismos de
protecdo e apoio as mulheres em situacdo de violéncia, como as
Delegacias da Mulher, os Centros de Referéncia e as Casas-Abrigo.
O feminicidio, a forma mais extrema de violéncia contra as mulheres,
é um fendmeno alarmante que exige medidas urgentes e eficazes.

Conclusao

A literatura feminista oferece ferramentas conceituais e
analiticas para desconstruir esteredtipos de género e narrativas que
perpetuam a violéncia contra as mulheres, como a romantizagédo do
assédio e a culpabilizacdo da vitima. E fundamental reconhecer a
importancia do feminismo negro brasileiro, que tem transformado o
cenario ativista e académico, abordando as questdes de género a
partir de uma perspectiva interseccional que considera as
desigualdades raciais e sociais (Rodrigues e Prado, 2010; Rios e
Maciel, 2021).

De Jesus e De Moraes (2021) defendem, em seus estudos, que
a literatura é crucial para a educacdo feminista e para a
conscientizagdo critica, tanto de meninas quanto de meninos,
especialmente na fase de formacdo de crengas e identidades. Nesse
percurso pedagdgico, o maior desafio do ambiente escolar plural é
contemplar um numero crescente de estudantes com praticas
inclusivas.

Portanto, oportunizar e promover a literatura feminista nao
apenas denuncia as injusticas de género, mas também oferece
modelos de empoderamento para as mulheres. Ao apresentar
personagens femininas complexas e multifacetadas, que desafiam as
expectativas sociais e lutam por seus direitos, essa literatura inspira
as leitoras a reconhecerem seu préprio potencial e a buscarem a
autonomia.

12 Global Journal of Human-Social Science. (2019). In Global Journal of
Human-Social Science. Global Journals. https://doi.org/10.34257/gjhss




Além disso, a leitura e a escrita de obras feministas podem
proporcionar um espago de reflexdo e autoconhecimento, no qual
as mulheres podem explorar suas proprias experiéncias e emocoes,
encontrando apoio e identificacdo em outras vozes femininas
(Araljo e Amaral, 2023). Essa abordagem também contribui para o
rompimento do siléncio imposto as mulheres ao longo da historia,
oferecendo uma plataforma para que suas vozes sejam ouvidas e
valorizadas.

Concluimos que, ao incentivar a leitura e o conhecimento de
obras com representacdo das mulheres em diferentes contextos e
profissdes, a literatura feminista desafia a invisibilidade feminina e
contribui para a construcado de uma sociedade mais justa e
equitativa. Isso permite que mais mulheres se reconhecam como
participantes ativas na histéria e na sociedade, fortalecendo sua
autoestima e confianca. O movimento feminista continua sendo uma
das frentes mais poderosas de luta por justica social no mundo de
hoje (Amorim e Castro, 2022).
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A SER, ANTES DE LER: o letramento literario nas
infancias como passaporte para o mundo da
linguagem

Aline Xavier

A literatura — e é importante frisar que ndo se
trata apena da que se mostra nos livros, mas
da que circula na memdria coletiva — é uma
fonte de nutricdo a que crianga recorre em
busca de ferramentas mentais e simbdlicas
para organizar o fluxo dos acontecimentos e
situar-se e revelar-se e decifrar-se, também
ela, na cadeia temporal instaurada na
linguagem.
Yolanda Reyes

Por que as criancas precisam da literatura? Esta pergunta traz
em st uma afirmacao: as criancas precisam da literatura e é cada vez
mais necessario que se fale sobre o carater indispensavel da
literatura nas infancias. Sim, infancias, no plural, porque esse periodo
ndo apresenta experiéncias comuns a todas as criancas do mundo.
Também é muito importante que se desfaga a crenga sobre a
literatura infantil como uma experiéncia acessivel e presente em
todos os lares e espacos de educagdo. Apontar a auséncia do direito
a literatura nas infancias mobiliza reflexdes que busquem reforcar
sua importancia na formacdo humana e encontrar caminhos para
democratizacdo do letramento literario.




Embora seja comum o pensamento de que a descoberta da
literatura se dé exclusivamente na infancia, isso ndo é uma regra. Por
varios motivos, no Brasil ha sujeitos que se tornaram adultos sem
terem travado contato significativo com a literatura, tendo sido
atravessados pela ficcdo apenas de forma passiva, sem
envolvimento, e s& penetraram na experiéncia do simbolico
mediado pela linguagem literaria muito mais tarde. Entdo, ndo € em
todas as infancias que a literatura cumpre seu indispensavel papel
de contribuir “para que se abram novas portas para a sensibilidade
e para o entendimento de nds mesmos e dos outros” (Reyes, 2012,
pag.28).

Mesmo ndo sendo garantidas em todas as infancias, ainda
sim, na maioria das vezes, as experiéncias iniciais com o material
simbodlico se ddo nos primeiros anos de vida da crianga,
principalmente por meio de historias de faz de conta. Na viagem
inicial rumo ao simbdlico, nem sempre é a familia a primeira agéncia
de letramento literario, mas a escola que, assumindo esse lugar, deve
garantir que o contato precoce com a literatura preceda as
habilidades de leitura e escrita, pois compreende-se que criangas
ainda muito pequenas sao capazes de construir sentido e atribui-lo
a materiais simbolicos que lhes sdo apresentados pela linguagem
literaria. Assim, é importante associar a crianca a ideia de "sujeito
infantil, também participante nos fatos de linguagem e de cultura’
(REYES, 2010, p.23), capaz de protagonizar importantes atos
interpretativos anteriores ao processo formal de alfabetizagao,
guando expostas a experiéncias imaginarias.

A importancia da escola na formacgao precoce de leitores literarios
A ideia de leitura convencional apenas centrada no
reconhecimento do enunciado escrito, do cédigo alfabético, ha
muito fol superada pela nocao de praticas leitoras como “interacédo
ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemidticos e de sua interpretacdo” (BNCC, Eixo Leitura da Base




Nactonal Comum Curricular, 2016). Ancorados na nocao ampliada
de leitura, defendemos a ideia de que o letramento literario deve
acontecer ainda na primeira infancia, de modo que a escola oferega
as criancas a oportunidade de contato com livros e outros artefatos
literarios que lhes garantam experiéncias significativas com o mundo
da linguagem:
Se todos passamos pela infancia e se esta
demonstrado que o que se constroi nesses
anos implica qualidade de vida,
oportunidades educativas e, por
consequéncia, desenvolvimento individual e
social de cada individuo, “oferecer leitura” as
criangas menores pode contribuir para a
construcao de um mundo mais equitativo,
propicando a todos as  mesmas
oportunidades de acesso ao conhecimento e
a expressividade desde o comego da vida.
Nado fomentamos a leitura para exibir bebés
superdotados, e sim para garantir em
igualdade de condi¢des o direito a todo ser
humano de ser sujeito da linguagem e
transformar o mundo e de exercer as
possibilidades que  proporcionam o
pensamento, a criatividade e a imaginagao.
(REYES, 2010, p.16)

A longa citacdo se justifica pela defesa que faz da importancia
da leitura (cujo conceito amplo ja defendemos) como “alternativa de
nutrigdo emocional e cognitivda’" (Reyes, 2010, p. 14) no
desenvolvimento infantil. Por meio da imaginacdo, é possivel
transcender as fronteiras da realidade e entrar em contato com a
experiéncias de autoconhecimento e alteridade nas identificagdes




com noés mesmos e com o outro revelados nos muitos simbolos
presentes no territorio da linguagem.

A Literatura Infantil pode ser vista como promotora de
recursos psicoldgicos que permitirdo acdes criativas, assim como o
desenvolvimento da imaginacdo, reforcando a pratica interativa que
potencializa o desenvolvimento discursivo da crianca. A ficgdo,
portanto, a literatura, é uma linguagem que liberta e que nos
humaniza, compreendida por Anténio Candido (2012) como um dos
direitos humanos incompressiveis, ou seja, que ndo se deveria negar
a nenhum ser humano sob o risco de um prejuizo para sua vida, seu
desenvolvimento, sua existéncia. No entanto, ainda que seja
impossivel discordar de Candido a respeito da literatura como
expressdo de nossa humanidade partilhada, ndo é garantido que
esse reconhecimento seja uma pratica das escolas brasileiras no que
tange a experiéncia literaria e ao ensino de literatura:

A escola, por seu carater pedagdgico, por
vezes direciona ou prioriza a fun¢do didatica
dos textos direcionados a infancia. Muitas
das atividades pos-leitura propostas no
espaco escolar ainda visam apenas uma
compreensdo mais literal do texto literario.
Por exemplo, pergunta-se: quem a
Chapeuzinho foi visitar? Que animal ela
encontrou na floresta? Como ela foi salva?
Essa compreensdo textual é valida, mas
acaba por resultar em respostas Unicas, nada
imaginativas. Nao devemos esquecer que
literatura é antes de tudo arte e, como tal,
tem a funcdo de exercitar o nosso
pensamento poético — relacionado com o
imaginar que € uma outra forma de pensar,




sentir, perceber e conhecer o mundo e a nés
mesmos. (BNCC, Cadernos pedagogicos )

Como espaco responsavel pelo primeiro contato de muitas
criangas com o mundo da linguagem, a escola deve privilegiar, na
interacdo com o livro, a fantasia como material capaz de preparar o
leitor em potencial (aguele que ainda ndo passou pela etapa formal
de alfabetizacdo) para o enfrentamento da realidade do mundo
adulto, a partir da resolucdo simbodlica de situacdes existenciais.
Narrativas ficcionais abrem transitos entre o real e o imaginario
mobilizando, muitas vezes, opera¢des psiquicas profundas a partir
das multiplas leituras que o texto permite.

E dever da escola oportunizar na primeira infancia
experiéncias que permitam a crianga tomar posse da linguagem para
cada vez mais ser capaz de construir significados para aquilo que
transcende o factual. Nesse sentido, os textos literarios sdo meio de
conhecimento de st e do mundo, uma vez que a literatura
potencializa no ser humano sua condicao de sujeito de linguagem e
é por meio dela que o homem ¢é capaz transcender os usos
cotidianos da lingua para imaginar, no encontro com personagens
das historias apresentadas, situacdes, emocdes e realidades fora de
seu proprio ambito de experiéncia.

Apesar das orientacdes presentes nos documentos oficiais
gue norteiam praticas de letramento literario nas escolas, a literatura
ainda serve de recurso pedagdgico utilitario para ensinar a crianca a
reconhecer e decodlificar o cddigo linguistico, fixar regras do uso da
lingua ou reforcas outros saberes. A literatura é arte, essa é sua
funcdo primeira. E essencial pensar que a formacéo do leitor literario
deve partir do reconhecimento do status da literatura e de sua
funcao no desenvolvimento cultural da crianca, para além do recurso
de ampliacdo de conhecimento imediato, ou instrumento facilitador
na aquisicao de lingua portuguesa, por exemplo. A fim de cultivar
nas infancias experiéncias pelos multiplos territérios da linguagem,




Precisamos de historias, de poemas e de
toda a literatura possivel na escola, ndo para
sublinhar idelas principais, mas para
favorecer uma educacdo sentimental. Nao
para identificar a moral da histdria,
ensinamentos e valores, mas para
empreendemos essa tarefa antiga do
"conhece-te a ti mesmo" e "conheca os
demais ". (Reyes, 2012, p39)

Importa que os trajetos iniciais de formagdo leitora
oportunizem o reconhecimento da literatura como linguagem que
nutre a sensibilidade, a imaginacao, como um legado cultural que
nos coloca em contato com pensamentos construidos muito antes
de nds, mas que se tornam coletivamente reelaborados a partir da
significagcdo que lhes é dada por meio da leitura. Significa dizer que
a experiéncia literaria permite a crianga significar o mundo a sua
volta por meio da linguagem, mas isso ndo se da de forma
espontanea, sem estimulo, incentivo, cuidado, projeto. Ao
mapearmos a escola como espaco privilegiado para o
desenvolvimento de letramento literario, devemos enxergar no
processo o destinatario da producdo literaria infantil, a crianca,
como:

Sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e
coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010).




A esse sujeito histérico e de direitos, a crianca, deve ser
garantido o acesso a bens socioculturais que lhe permitam
desenvolver suas habilidades expressivas, comunicativas, sociais,
éticas, estéticas e de interacdo social (Brasil, 1998) e nesse hall de
capitais culturais esta a literatura e também livro de literatura infantil,
como insumo que potencializa na infancia o momento de
descobertas e construcdo de valores éticos, estéticos e culturais.
Longe de uma visdo mistica ou salvifica da literatura per si mas, ao
contrario, conscientes de sua contribuicdo como “ferramenta para
que se possa fazer leituras livres e transgressoras’ (Reyes, 2012, p.9)
de livros e de mundos a partir do conhecimento da linguagem,
reforcamos a ideia de que o letramento literario é um processo que
precisa ser planejado e continuo. Novamente aqui é a escola quem
deve promover o desenvolvimento de competéncias linguisticas e
estéticas que garantam a travessia pelo territorio da linguagem por
um sujeito capaz de dar significado ao que &, sejam leituras verbais
ou ndo verbais.

E como assegurar na formagdo de criangas competéncias que
lhes habilitem atribuir sentido a textos literarios? Como garantir o
letramento literario nas infancias? No Brasil, nas décadas recentes,
iniciativas de incentivo a leitura e democratizacao do acesso ao livro
foram importantes para aproximar as infancias dos livros. Uma agao
relevante nesse sentido foi a implantagdo do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), empreendido em 1997 pelo Ministério
da Educacdo (MEC) com o objetivo de distribuir as bibliotecas das
escolas que oferecem Educacdo Infantil (creche e pré-escola), anos
iniciais do Ensino Fundamental e/ou Educagao de Jovens e Adultos
obras de literatura a fim de “proporcionar aos alunos da rede publica
0 acesso a bens culturais que circulam socialmente, de forma a
contribuir para o desenvolvimento das potencialidades dos leitores,
favorecendo, assim, a insercdo desses alunos na cultura letrada.”
(2014). Além da distribuicdo dos livros de literatura, o MEC




encaminhou a milhares de escolas contempladas pelo Programa
materiais formativos para guiar o uso dos acervos do PNBE.

O ensino formal e a leitura literdria necessitam de
proximidade, e ag¢des que levam livros as escolas sdo bem-vindas
como parte do processo de estruturacao das escolas para favorecer
o letramento literario. No entanto, apenas a presenca do livro ndo
basta, uma vez que a formacao de leitura prevé rotinas pedagogicas
que considerem o contato subjetivo com o texto, a apropriagao e a
fruicdo da obra entre outras. O que se percebe é que o modelo de
politica publica adotada historicamente vem ‘privilegiando um
unico aspecto que compde uma politica de formagdo de leitores: a
compra e a distribuicdo de livros as escolas e aos alunos” (BRASIL,
2008, p.7).

A fim de compreender que impacto a distribuicdo de milhdes
de livros de literaturas as bibliotecas de escolas publicas gerou na
formacao de leitura literaria de alunos e alunas brasileiros, foi
realizada a pesquisa de Avaliagdo diagnostica do Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE). A investigagdo foi feita pela Secretaria
de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo em parceria com uma
equipe de pesquisadores ligados a Associacao Latino-americana de
Pesquisa e Acdo Cultural (ALPAC), do Laboratério de Politicas
Publicas (LPP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ).
Na perspectiva da Avaliacao, o PNBE surgiu:

com a finalidade de dotar os
estabelecimentos publicos de ensino com
acervos para as bibliotecas das escolas, em
meio do percurso o Programa destinou os
investimentos para colecbes pessoais
recebidas por poucos estudantes no
universo de matriculas, de defini¢do prévia
do Ministério, e praticamente manteve-se
como tal — um grande programa de




distribuicao de livros, sem apoio de projetos
de formacgdo continuada de professores que
tivesse o objetivo de repensar a formacdo de
leitores pelas escolas publicas brasileiras.
(BRASIL, 2008, p.7)

No texto de publicagdo da pesquisa ha a constatacdo de que
que a distribuicdo de acervos as escolas, alunos e professores pelo
PNBE ndo promoveu efetivamente o letramento literario nem a
insercao dos alunos na cultura letrada, levando em consideragao,

(...)os baixos resultados apresentados pelos
alunos das escolas publicas do ensino
fundamental em avaliacdes como o PISA e os
dados criticos levantados pelo Sistema
Nacional da Educacao Basica — SAEB sobre os
indicadores de desempenho em leitura das
criancas ao final dos primeiros e dos ultimos
anos do ensino fundamental. (BRASIL, 2008,

p.7)

Interessa-nos aqui ndo a desvalorizacdo de politicas de
distribuicdo de obras literarias para as escolas, pois é evidente a
importancia de povoa-las com livros de literatura, mas questionar a
insistente visdo institucional que pensa a formagdo de leitores
pautada preponderantemente em acbes de aquisicao e distribuicao
de acervos. A leitura literaria se inicia com a consciéncia da
linguagem, das possibilidades multiplas de significacdo do texto e
das relagbes possiveis com as experiéncias que se tem no mundo, na
vida. A construgao de sentido que se estabelece na leitura do texto
ndo é alheia ao sujeito, mas fruto dessa relagdo entre o "eu”, o
mundo e o proprio texto.




O desafio de promover o letramento literario e a formacao
de leitores a partir da creche, etapa anterior a educagao infantil, ndo
se cumpre apenas com a oferta de livros, principalmente por se
considerar que o publico desse letramento inicial sdo criangas ainda
muito pequenas, entre 3 e 6 anos, mas com o desenvolvimento de
habilidades de linguagens para a mobilizacgdo maxima do
imaginario, uma vez que a literatura infantil potencializa, mais do
gue outros géneros literarios, o pensamento simbélico por meio do
didlogo estabelecido com as varias linguagens — texto verbal,
imagem, projeto grafico-, Turchi (2004).

E partir da linguagem que a literatura infantil constréi modos
de ser e estar no mundo, e essa construcao precede a capacidade de
leitura convencional alcancada pela alfabetizagdo centrada na
aquisicao da lingua escrita. No inicio da escolarizacao, a leitura de
imagens se apresenta como uma potente possibilidade de as
criangas dialogarem com os textos e apresentarem questionamentos
e empreenderem ativamente interpretacdes significativas, assim:

A atividade interpretativa de grande riqueza
emocional e cognitiva empreendida pela
crianca muito antes de seu acesso a
alfabetizacdo formal sugere uma concepgao
organica do processo leitor, semelhante a
ideia do desenvolvimento continuum, na
qual também ndo cabe falar de etapas
drasticamente separadas nem dos antes
denominados  “pré-requisitos”. O que
anteriormente se conhecia como
“preparagdo na pré-leitura” cede lugar ao
reconhecimento do ser humano como leitor
pleno e completo, na qualidade de
construtor de significado, desde o inicio de
seus dias. (Reyes, 2010, p.23).




Ler imagens, ilustracdes em livros infantis € uma experiéncia
que aproxima leitores em potencial e iniciantes de construgdes
narrativas que demandam interpretacbes coerentes e coesas,
correspondentes ao conhecimento que o leitor tem sobre o mundo.
Isso ndo significa que criancas muito pequenas devem receber livros
“faceis”, com ilustracdes demasiadamente 6bvias, mas, ao contrario,
o texto deve permitir que a crianga se aproprie daquela linguagem
de forma provocativa, inter-relacionando simultaneamente
realidades internas e externas e avancando nas significagdes, pois "0
fundamental é que a ilustracdo cause deslocamento, provoque no
leitor emogdo e o faga imaginar e refletir a partir do esta narrado
pelo iustrador”(Ramos, 2020, p.26).

Nas producdes recentes de literatura infantil, as ilustracdes
nao sdo apenas adornos, mas imagens que contam visualmente uma
historia, textos que buscam um didlogo por meio dos recursos
graficos que aportam informacdes. A narrativa é composta pela
imagem e pelo movimento da leitura, que direciona o leitor a seguir
a direcdo que a imagem sugere a cada virada de pagina. Tudo isso
corrobora para a formacado do leitor, pois nada do que se apresenta
no livro estd ali ao acaso. Ao contrario disso, é cheio de
intencionalidade, proposito e colabora para a construcao do texto,
desde a paleta de cores ao traco que define as personagens, tudo
enfatiza ou atenua o ritmo da narrativa, e demanda atencdo e
interagdo na construcao de sentido por parte de um leitor que
deverad fazer um "esforco de avaliagdo mais amplo, que passara
também pela propria experiéncia de cada um com a visualidade, que
é a capacidade de produzir novas imagens, e com as maneiras de ver
e ter conhecimento do mundo”. (Ramos, 2020, p.33)

As narrativas visuais, ainda que prescindam da linguagem
verbal para construir historias sequenciais completas, necessitam de
gue o sujeito seja estimulado em seu desenvolvimento linguistico a
fim de garantir que a leitura, ou seja, a construgdo de sentido se dé.




E as cadeias de sentido ndo se formam espontaneamente pelo
contato com a obra apresentada, mas a partir da interacao do
repertorio acumulado pelo sujeito e 0 novo que se apresenta. Assim,

Criamos nossa propria literatura visual desde
gue nao vejamos de maneira superficial.
Precisamos ser impelidos a ver com a mente
indagadora, que sabe como entender as
ambiguidades do olhar. Vemos uma obra de
arte, assim como uma ilustracdo ou uma
paisagem, aos poucos, conforme a
experiéncia e o treinamento individual. S
depois juntamos as informacdes e
conseguimos formar um todo. (Ramos, 2020,
p. 47)

Compreender as ambiguidades do olhar reivindica
elaboracdo discursiva e capacidade de expressar aquilo que é
percebido, construido como significativo. A narrativa visual
interpretada pela crianca é a soma do visto e do elaborado, que
possibilita ao leitor recriar, nomear, relacionar o visto com o vivido,
descobrir sensa¢des a partir da experiéncia da leitura. O que se
expressa a partir da leitura depende tanto da “qualidade intrinseca
do que é visto como as atribuigbes dadas por aquele que vé” E como
garantir a crianca um desenvolvimento que permita a ampliagdo da
capacidade de expressdo do que apreendido? Como ja afirmamos,
é no reino das linguagens que as infancias tém potencializadas suas
possibilidades de construcao de sentido. A escola é responsavel por
alargar o conhecimento das variadas linguagens que habilitam as
multiplas possibilidades interpretativas que se percebe no material
simbolico. A partir de propostas e projetos que oferecam
experiéncias plenas com a linguagem, sobretudo com a linguagem




visual, a escola contribui para a formagdo leitora que antecede a
codificacdo e decodificagdo:

Muito antes de serem alfabetizadas, as
criancas tém enorme capacidade, maior até
gue a dos adultos, para decifrar cddigos ndo
verbais. As  possibilidades  estéticas
oferecidas por esse tipo de livro enriquecem
o olhar infantil, auxiliam a capacidade
interpretativa da crianca e a fazem explorar o
universo da arte. (Reyes, 2010, p.61)

Na escola, o letramento literario inicial deve ser marcado,
entdo, pela aquisicao progressiva do uso distanciado da linguagem,
um uso estético, diferente das formas transacionais de transmisséo
da informacdo. Sobre esse uso, o destaque feito nos Pardmetros
Curriculares Nacionais - Lingua Portuguesa (PCN) ressalta a
importancia do esclarecimento sobre as especificidades do texto
literario, que leva a reflexdo sobre a necessidade de se evitar praticas
pedagogicas que recorram a literatura apenas como pretexto para
outras abordagens, como o ensinamento de valores morais, habitos
de higiene, topicos gramaticais etc. Reconhecemos que “por possuir
essa fruigdo maior de tornar o mundo compreensivel transformando
sua materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter um
lugar especial nas escolas.” (COSSON, 2014), como um passaporte
para o territorio da linguagem.

Concluimos esse texto reforcando a nocdo de leitura como
acdo significativa que se afasta do ato passivo de se narrar a
enunciacao escrita, para ser compreendida como um processo
dialégico de negociacdo de sentidos por parte de um leitor dotado
de experiéncias prévias, questionamentos e repertorios, num
contexto social e cultural em transformacdo (REYES, 2010, pag.23).




Nesta perspectiva, a linguagem literaria, que é constituida de signos
polivalentes, conotativos, que possuem sentidos multiplos, exige um
leitor capaz de dominar certas habilidades em sua lingua para
atribuir sentido aquilo que lé. E cabe a escola contribuir para a
garantia de acesso de criancas, desde o inicio do processo de
escolarizagdo, a linguagem plurissignificativa do texto literario num
efetivo processo de letramento literario.
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