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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo central investigar as contribuicdes da Pedagogia Histérico-
Critica - PHC e da Psicologia Historico-Cultural para a construgdo de uma educacao especial
verdadeiramente inclusiva. Partindo da constatacdo de que a simples inser¢do fisica de
estudantes com deficiéncia nas escolas regulares ndo garante, por si sO, a efetivacdo da
inclusdo, a pesquisa propde uma analise critica das praticas pedagdgicas atuais a luz dessas
abordagens teoricas. A metodologia adotada foi qualitativa, de carater bibliogréfico e
documental, com analise de produ¢des académicas recentes, embarcando no contexto das
legislacBes educacionais, além de compreender a inclusdo do Atendimento Educacional
Especializado - AEE. O referencial tedrico fundamenta-se principalmente nas obras de
Dermeval Saviani, Lev Vygotsky, cuja s contribui¢fes sustentam a ideia de que 0 acesso ao
conhecimento sistematizado é condicdo indispensavel para a emancipacdo dos sujeitos. A
partir dessa perspectiva, a monografia discute o papel da escola como espaco de mediacéo
cultural e critica a logica da integracdo meramente formal. Também sdo examinadas teses e
dissertacfes que analisam préticas inclusivas em diferentes contextos, com destaque para 0s
estudos de Lorenzini (2022), Santana (2022), Soares (2021), Wszolek (2023) e Jungo (2022).
Os resultados da pesquisa indicam que a inclusdo escolar ainda enfrenta desafios
significativos, como o capacitismo estrutural, a precarizacdo da formacdo docente, a
permanéncia de praticas medicalizantes e a fragilidade das politicas pablicas inclusivas. Em
contrapartida, os fundamentos da PHC e da Psicologia Histérico-Cultural oferecem um
caminho tedrico e metodol6gico potente para superar essas contradicdes, a partir da
valorizacdo da totalidade do sujeito, da mediacdo pedagogica intencional e do curriculo
critico. A monografia conclui que a efetivacdo da educacdo inclusiva exige mais do que
diretrizes legais: € necessaria uma reorganizacdo profunda do trabalho escolar, articulando
teoria, préatica e compromisso politico com a justica social e a formacdo omnilateral de todos

0s estudantes.

Palavras-chave: Educacéo especial. Inclusdo escolar. Pedagogia Historico-Critica. Psicologia

Historico-Cultural. Emancipagdo humana.



ABSTRACT

This work has as its central objective to investigate the contributions of Historical-Critical
Pedagogy (HCP) and Historical-Cultural Psychology to the construction of a truly inclusive
special education. Starting from the realization that the mere physical insertion of students
with disabilities in regular schools does not, by itself, guarantee the actual implementation of
inclusion, the research proposes a critical analysis of current pedagogical practices in light of
these theoretical approaches. The methodology adopted was qualitative, bibliographic, and
documentary in nature, with an analysis of recent academic productions, situated within the
context of educational legislation, as well as considering the inclusion of Specialized
Educational Services (SES). The theoretical framework is mainly grounded in the works of
Dermeval Saviani and Lev Vygotsky, whose contributions support the idea that access to
systematized knowledge is an indispensable condition for the emancipation of individuals.
From this perspective, the monograph discusses the role of the school as a space for cultural
mediation and as a critique of the logic of merely formal integration. Theses and dissertations
that analyze inclusive practices in different contexts are also examined, with emphasis on the
studies of Lorenzini (2022), Santana (2022), Soares (2021), Wszolek (2023), and Jungo
(2022). The research results indicate that school inclusion still faces significant challenges,
such as structural ableism, the precariousness of teacher training, the persistence of
medicalizing practices, and the fragility of inclusive public policies. On the other hand, the
foundations of HCP and Historical-Cultural Psychology offer a strong theoretical and
methodological pathway to overcoming these contradictions, by valuing the totality of the
subject, intentional pedagogical mediation, and a critical curriculum. The monograph
concludes that the realization of inclusive education requires more than legal guidelines: it
demands a profound reorganization of school work, articulating theory, practice, and political

commitment to social justice and the all-round formation of all students.

Keywords: Special Education. School Inclusion. Historical-Critical Pedagogy. Historical-

Cultural Psychology. Human Emancipation.
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1 INTRODUGCAO

A escola, enquanto instituicdo social, constitui um espaco historicamente destinado a
formacgdo humana integral, promovendo a aprendizagem e o desenvolvimento de habilidades
necessarias a vida em sociedade. Contudo, no que se refere a educacéo especial no Brasil,
observa-se que, apesar dos avancos legislativos e normativos, ainda persistem lacunas
significativas quanto a efetivacdo de praticas inclusivas nas escolas regulares. A simples
insercdo fisica de estudantes com deficiéncia em salas comuns ndo garante, por si so, a
inclusdo plena, uma vez que o acesso aos conhecimentos sistematizados e culturalmente
elaborados ainda é limitado para muitos desses sujeitos.

Diante desse cenario, este trabalho de concluséo de curso, apresentado como requisito
parcial para a obtencdo do titulo de Licenciatura em Pedagogia pela Universidade Federal do
Tocantins — Campus de Miracema, tem como tematica central a articulacdo entre a Educacao
Especial e Inclusiva a luz da Pedagogia Historico-Critica - PHC e da Psicologia Historico-
Cultural — PHC. Considerando o potencial teorico e pratico dessas abordagens, a proposta
deste estudo é refletir sobre como ambas podem contribuir para uma educacéo que, de fato,
valorize e promova a inclusdo, assegurando 0 acesso de todos o0s estudantes ao conhecimento.

Nesse contexto, define-se como problema de pesquisa a seguinte indagacdo: quais as
contribuicbes da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural para a
construcdo de uma educacao especial que seja, de fato, inclusiva? Tal questionamento surge a
partir da constatacdo de que as diretrizes legais existentes ndo tém sido suficientes para
garantir a inclusdo em sua dimenséo plena. Como alerta Mantoan (2015, p. 37), “podemos
utilizar o conceito de diferenca para produzir preconceitos, discriminagao e exclusao”. Diante
disso, faz-se necessario investigar como os fundamentos dessas abordagens teéricas podem
subsidiar praticas pedagogicas que ultrapassem a simples integracdo e assegurem uma
educacdo comprometida com a emancipacao dos sujeitos.

Com base nesse problema, o objetivo geral do estudo consiste em investigar as
contribuicbes da pedagogia historico-critica e da psicologia historico-cultural para a
construcdo de uma educacdo especial que seja verdadeiramente inclusiva. Para tanto,
estabelecem-se os seguintes objetivos especificos: (a) compreender a evolucdo historica e as
transformacdes na educacdo especial e inclusiva; (b) apreender as contribuicdes das referidas
concepgdes para a construgdo de praticas pedagogicas mais inclusivas; e (c) analisar artigos
académicos, publicados nos ultimos cinco anos, que discutam a tematica da educagédo especial

na perspectiva das abordagens em foco.



A escolha por esta tematica estd vinculada ao interesse académico da pesquisadora
pelas contribuices da Pedagogia Historico-critica e da Psicologia Historico-Cultural, que tem
orientado sua formacéo tedrica ao longo da graduacdo. Ao direcionar a analise para 0 campo
da educacéo especial e inclusiva, objetiva-se compreender como as teorias de autores como
Vygotsky, Leontiev, Luria e Saviani podem ser aplicadas & pratica docente de modo a
promover o desenvolvimento pleno de todos os estudantes, respeitando suas singularidades e
potencialidades.

A metodologia adotada é de natureza qualitativa, com abordagem bibliografica e
documental. Conforme aponta Gil (2002), a pesquisa bibliografica baseia-se na analise de
materiais ja elaborados, tais como livros, artigos cientificos e documentos oficiais, permitindo
uma compreensdo mais aprofundada do objeto de estudo. Embora guarde semelhancas com a
pesquisa bibliografica, a pesquisa documental distingue-se por se fundamentar em fontes
primarias mais diversificadas, como correspondéncias, documentos cartoriais, registros de
batismo, epitéafios, entre outros. Essas fontes apresentam um carater mais estavel e concreto,
sendo especialmente relevantes para investigacfes de natureza historica, por sua riqueza
informativa e possibilidade de anélise contextual (GIL, 2002, p. 45-47).

A andlise sera conduzida com base em uma leitura critica e interpretativa de producgdes
académicas selecionadas da plataforma de tese e dissertacdes da CAPES, producdes estas
publicadas entre os anos 2020 e 2024, que trataram da educacéo especial e inclusiva sob a
perspectiva da PHC e da Pedagogia Histdérico-Cultural. As palavras-chaves utilizadas para
selecdo dos artigos foram: “Pedagogia Historico-Critica”, “Educacgdo Especial” e “Educacao
Inclusiva”, que resultaram em 26 trabalhos, dentre os quais, foram escolhidos 5 producdes
académicas para realizacdo da andlise, delimitando os pressupostos da presente pesquisa

Para embasar teoricamente a pesquisa, foram mobilizadas as contribuicGes de autores
como Saviani (2011), Vygotsky (1998), Santos (2014), Martins (2011), Eloy e Coutinho
(2020), Silva (2014), entre outros que discutem a educacgdo especial a luz das perspectivas
historico-critica e historico-cultural. Alem do respaldo teorico, serdo apresentados e
discutidos os principais marcos legais que estruturam a educacdo especial e inclusiva no
Brasil, a exemplo da Constituicdo Federal de 1988, da Lei n° 7.853/89, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), entre outros documentos que asseguram o
direito a educacéo a todos os cidaddos. Ao articular teoria, legislacdo e préatica pedagdgica,
este trabalho busca contribuir para o debate em torno de uma escola publica, gratuita, laica,
democrética e efetivamente inclusiva, comprometida com a superacdo das desigualdades e

com a valorizagéo da diversidade.
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A estrutura deste trabalho estd organizada em cinco topicos. Apos esta introducdo, o
primeiro capitulo apresenta uma analise critica e contextualizada da evolugdo historica da
Educacdo Especial no Brasil, destacando os principais marcos legais, avancos e desafios
enfrentados no processo de transicdo da exclusdo para a inclusdo escolar. Em seguida, o
segundo capitulo mergulha nas bases tedricas da Pedagogia Histdrico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural, discutindo como tais correntes contribuem para a construcdo de praticas
pedagdgicas voltadas a emancipacdo dos sujeitos. O terceiro capitulo é destinado a analise de
producdes académicas recentes sobre a tematica, permitindo a articulacdo entre teoria e
prética a partir de dados concretos. Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais, nas quais
se sintetizam os principais achados da pesquisa e suas implicagdes para a formacgdo docente e

o fortalecimento de uma educacédo verdadeiramente inclusiva.
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2 DO ISOLAMENTO A INCLUSAO: CAMINHOS HISTORICOS DA EDUCACAO
ESPECIAL NO BRASIL

Historicamente, a educacdo é marcada por avangos e retrocessos, e esse fenbmeno
também se reflete nos processos historicos da Educacdo Especial e Inclusiva. Conforme
Mantoan (2015, p. 32), existe um rastro consideravel de fracasso e evasdo nas escolas
brasileiras, causado principalmente pela exclusdo escolar e social. Esse cenario culmina na
baixa autoestima do individuo, que se torna mais uma vitima ndo apenas do sistema
capitalista, que contribui para o prolongamento das desigualdades sociais, mas também da
negligéncia de seus pais, professores e da propria sociedade.

A responsabilidade dos pais em relacdo a educacdo dos filhos € um tema amplamente
discutido no campo educacional, mas que ndo pode ser analisado de maneira isolada ou
simplista. Frequentemente, a chamada “negligéncia” parental aparece nos discursos
académicos e sociais como um fator que contribui para o insucesso escolar e para a evasao.
Entretanto, € necessario compreender que, em muitos casos, 0S proprios pais se encontram em
situacdo de vulnerabilidade, sendo também vitimas de um sistema educacional e social
excludente.

Mantoan (2015) destaca que a exclusdo escolar e social tem produzido,
historicamente, um rastro de fracasso e evasdo, atingindo diretamente os estudantes. Contudo,
esse processo ndo se restringe as criancas e adolescentes: atinge igualmente seus familiares,
que sofrem com a auséncia de informacgdes adequadas, com a precariedade dos servicos
pablicos e com a violagdo de seus direitos enquanto cidaddos. Assim, a suposta negligéncia
dos pais muitas vezes decorre da falta de apoio institucional, da auséncia de politicas publicas
efetivas e da desigualdade social que limita 0 acesso a uma educacédo de qualidade.

Nesse sentido, se por um lado os pais possuem a responsabilidade de acompanhar,
incentivar e apoiar a educagdo dos filhos, por outro lado, ndo se pode ignorar que muitas
vezes lhes faltam informagdes, recursos e até mesmo o proprio direito garantido a educagéo
publica de qualidade. A auséncia de politicas eficazes ou a precarizacdo da escola também
violam os direitos dos pais, que acabam sendo responsabilizados por algo que nao esta
integralmente em seu alcance.

Diante do exposto, e de acordo com os fundamentos tedrico-metodoldgicos aqui
utilizados, faz-se necessario discutir os processos historicos da Educacdo Especial e Inclusiva,
analisando suas transformacdes ao longo do tempo. Apesar de reconhecermos, assim como

Miranda (2003), que houve grandes conquistas em relacdo a educacdo de sujeitos com
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deficiéncia no periodo anterior a década de 1990, nossa discussdo se centrara a partir da
formagdo do movimento de inclusdo escolar.

Sabe-se, que na década de 1990, a Politica Educacional Brasileira passou por grandes
mudancas, marcadas pelo inicio de um movimento de inclusdo escolar. O objetivo era
assegurar o direito de acesso dos alunos com deficiéncia, transtornos e/ou altas
habilidades/superdotacao a educacdo no ambiente escolar.

A trajetéria da Educacdo Especial é fortemente influenciada pelos fundamentos
juridicos e normativos, especialmente pela Politica Nacional de Educacdo Especial (1994),
documento central que orientou mudancas significativas, garantindo o direito a educagdo para
todos, especialmente para alunos com deficiéncia. Nesse sentido, Garcia e Michels (2011)
destacam que, nos anos 1990, documentos como a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN — Lei n°® 9.394/96), o Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) demonstram
uma tentativa concreta de construir um sistema educacional mais inclusivo e equitativo,
alinhado aos principios da cidadania e dos direitos humanos.

No contexto nacional, a Constituicdo de 1988, em seu Art. 208, inciso 1, assegura o
atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia. A partir disso, a
configuracdo da Educacdo Especial como area da educagdo seguiu um processo longo e
complexo de transformagéo.

Essa configuracdo se deu por meio de processos complexos e de transformacdes, como
descreve a seguir uma breve linha do tempo da Educacdo Especial no Brasil, destacando o
marco e relevancias.

Em 1854 -1857 — Institutos para Cegos e Surdos: inicio da educacdo especial no pais,
mas de forma segregada, com institui¢cGes separadas do ensino regular;

1981 — Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia: marco simbolico que
impulsionou a transicdo do modelo assistencialista para o paradigma dos direitos humanos;

1988 — Constituicdo Federal: garante a educacdo como direito de todos, priorizando a
oferta na rede regular de ensino;

1994 — Declaracdo de Salamanca: referéncia internacional que fortalece o conceito de
incluséo escolar e influencia politicas brasileiras;

1996 — LDB (Lei n° 9.394/96): reconhece a educagdo especial como modalidade e
institui o AEE — Atendimento Educacional Especializado;

2008 — Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo: documento

mais avancado sobre incluséo escolar ja produzido no pais;
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2015 — Estatuto da Pessoa com Deficiéncia: assegura o direito a educacgdo inclusiva,
com garantia de acessibilidade e recursos de apoio;

2020-2023 — Decreto n° 10.502 e disputa judicial: abre debate sobre inclusdo plena
versus retorno ao modelo segregado, gerando reacdo do STF e da sociedade civil.

Nessa perspectiva, a Educacdo Especial torna-se uma forga motriz para a mudanca
educacional, contribuindo para a inovagao e melhoria da escola. Santos (2024) afirma que, se
0 problema ndo esta no aluno, a intervencdo deve ser direcionada a situacdo educacional que
gera tal necessidade ou demanda. Assim, delineia-se um novo objetivo para a Educacdo
Especial: adaptar a educacao geral as necessidades especificas e particulares de cada aluno.

Considerando esse conceito de educagdo, em consonancia com Mantoan (2015)
compreender as diferencas de integracdo e inclusdo é um dos passos principais para que se
torne claro o conceito de ambos no processo de transmutac¢do no &mbito das escolas.

Da mesma forma que o principio da normalizagcdo surge como critica aos pressupostos
da Educagdo Especial tradicional, o movimento inclusivo impde uma critica contundente a
abordagem deficitaria implicita nas praticas de integracdo escolar. Isso porque, na pratica
educacional, a integracdo muitas vezes gera processos de segregacdo, mesmo quando esses se
apresentam de forma mais sutil de acordo com Gomes, Fernandes e Batista (2007).

Essa nova perspectiva estabelece um pano de fundo no qual toda acéo educativa deve
se basear na diversidade dos sujeitos e nas multiplas formas de intervencdo. Garcia e Michels
(2011) ressaltam a necessidade de atencdo a diversidade como base cultural. Nesse contexto,
discute-se o papel da pedagogia histdrico-cultural ser desenvolvida nas escolas, com o
objetivo de garantir oportunidades iguais para todos os alunos, fundamentadas em pontos
comuns, mas respeitando suas diferencas.

A Lei n° 7.853, de 24 de outubro de 1989, assegura os direitos das pessoas com
deficiéncia. A evolucdo do conhecimento e da informacdo sobre essas pessoas, suas
caracteristicas e especificidades, influenciou e determinou, ao longo do tempo, as atitudes e
valores adotados pela sociedade em relacdo a esse grupo Garcia e Michels (2011). Seguindo
essa mesma direcdo, a andlise da evolucdo e do desenvolvimento da Educagdo Especial
constitui um recurso metodologico essencial para a aproximacao as fontes tedricas e préaticas
da area. As reformas educacionais voltadas para as pessoas com deficiéncia, assim como
diversas outras reformas sociais, integram uma complexa rede de interacGes entre diferentes
dimensdes da sociedade Garcia e Michels (2011).

De acordo com Santos (2024), os chamados “alunos integradores” acabam sendo

segregados por meio da consolidacdo de estruturas organizacionais criadas ou reinventadas
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para esse fim, muitas vezes com o apoio das préprias instituicdes educacionais. Com isso, a
inclusdo tem origem no movimento de integracdo escolar, cujo objetivo era inserir criancas
com deficiéncia nas escolas regulares. Tal movimento representou um passo significativo em
direcdo a um sistema educacional unificado. Autores que abordam essa tematica criticam a
ineficacia da Educacdo Especial nos moldes tradicionais e prop6em novas abordagens
voltadas a unificacdo entre a Educacdo Especial e a Educacdo Geral em um sistema unico
Santos (2024).

A proposta, portanto, é que todos os alunos, sem excecao, sejam matriculados em salas
regulares e recebam uma educagdo efetiva nesse contexto. Como resultado dessas novas
abordagens, diversos autores, em diferentes paises, passaram a questionar o tratamento
destinado a alunos com necessidades educacionais especiais, bem como o papel das
instituicbes escolares na manutencdo da exclusdo. Esses questionamentos também deram
origem a criticas ao desenvolvimento dos sistemas educacionais em diversos paises Gomes,
Fernandes e Batista (2007).

Nesse sentido, foi entre o final da década de 1980 e o inicio da década de 1990 que
emergiu um novo movimento critico em relacdo as praticas integrativas desenvolvidas nas
esferas educacional e social. Em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos,
realizada na Tailandia, deu inicio a um movimento pela educacéo inclusiva, com o objetivo de
reestruturar as escolas para atender as necessidades de todas as criangcas. Esse movimento
ganhou forca com a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), tornando-se uma tendéncia
internacional. O documento teve como objetivo responder as limitaces da abordagem
integrativa: por um lado, sua restricdo aos alunos identificados como portadores de
necessidades educacionais especiais e, por outro, sua limitacdo ao campo educacional,
desconsiderando a dimensdo da integracao social.

As mudancas de atitude exigidas para a inclusao de alunos com deficiéncia nas escolas
regulares impactam diretamente todos os membros da comunidade educacional, as politicas
publicas, as associacfes de pessoas com deficiéncia e, sobretudo, 0s responsaveis pela
formacdo docente. Nessa logica, segundo Santos (2024), € a partir de uma perspectiva
internacional que os movimentos em direcdo a uma escola verdadeiramente inclusiva poderéo
encontrar maior inspiracao e fortalecimento.

A Educacdo Inclusiva pode ser identificada a partir do primeiro artigo da Declaracdo
Universal dos Direitos Humanos (1948), no qual todos os paises signatarios
reconhecem que “todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em

direitos”. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em
espirito de fraternidade”, enfatizando que os valores da liberdade e da igualdade
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como fundamentos de uma visdo social que respeita as diferengas (SANTOS, 2024,
p. 105).

Em 1993, as Nacbes Unidas adotaram a Resolucdo intitulada Regras Padré@o sobre a
Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia, a qual passou a ser utilizada
como instrumento programatico no &mbito da Unido Europeia. Esse marco evidencia a
incerteza metodologica ainda presente: seria suficiente a inclusdo de referéncias a pessoas
com deficiéncia nas regulamentacdes gerais, ou seria necessario continuar a luta especifica e
incisiva por seus direitos, mantendo a deficiéncia como uma frente de batalha visivel, como
forma de alerta e mobilizac&o social? Santos (2024).

Santos (2024) afirma que uma escola inclusiva deve buscar o desenvolvimento de
novas abordagens pedagdgicas, considerando a organizacdo do espaco e do tempo, de modo a
estimular e encorajar a participacéo de todos os alunos. Nesse sentido, a educacao inclusiva se
contrapbe a qualquer forma de segregacdo ou argumento que justifique a separagdo no
exercicio do direito a educacéo.

Observa-se, portanto, que a Educacao Especial e Inclusiva é um direito assegurado por
leis, fundamentado no principio da ndo segregacdo de pessoas com base em deficiéncia, raca,
etnia, género, cor, religido, opinides ou qualquer outra condigdo. No entanto, como ressalta
Mantoan (2015), para que esse direito seja efetivamente alcangado, é necessario ir além da
legislacdo: € imprescindivel transformar as praticas pedagdgicas e sociais.

Dessa forma, as intervencdes pedagdgicas ndo apenas promovem um modelo de
subjetividade que favorece a interacdo entre os mundos fisico e social, como também se
articulam aos pressupostos do materialismo histérico-dialético. Elas sdo essenciais para a
construcdo do pensamento e da acdo. A realidade material, portanto, ndo se apresenta de
maneira mecanizada, mas € mediada por signos social sendo essa mediacdo fundamental para
a compreensao ampliada dos processos educativos e das dinamicas sociais.

Com um olhar sobre a legislagdo educacional brasileira, com base a Constituicdo
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996)
e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008),
cabem destacar a importancia do direito a educacdo, no qual, deve ser garantido de forma
universal, gratuita e com qualidade, priorizando a inclusdo na rede regular de ensino.
Portanto, essa diretriz determina que a educacdo ndo se limite a transmissao de conteudos,
mas promova a formacgéo integral do sujeito, assegurando o acesso, a participagdo e a
aprendizagem de todos, independentemente de suas condigOes fisicas, sensoriais, intelectuais

ou sociais.
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Contudo, a realidade material quando se trata do contexto escolar ndo se apresenta de
maneira mecanizada, de fato é constantemente mediada por signos sociais, legislacdes e
politicas publicas. Entretanto, essa mediacao é fundamental para ampliar a compreensao dos
processos educativos e das dindmicas sociais, garantindo que a pratica pedagdgica esteja em

consonancia com os direitos e objetivos previstos no marco legal vigente.
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3 SABERES QUE LIBERTAM: A PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA E A
PSICOLOGIA HISTORICO-CULTURAL COMO ALICERCES DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

A compreensdo das bases epistemoldgicas que sustentam a Pedagogia Historico-
Critica PHC e a Psicologia Histdrico-Cultural exige uma andlise historica que permita
entender como essas teorias se constituiram como respostas aos limites das correntes
pedagdgicas e psicologicas tradicionais. Ambas as perspectivas partem do pressuposto de que
0 ser humano é um ser histdrico e social, cuja formacdo esta intrinsicamente vinculada as
condigdes materiais e as relagdes sociais de producao.

A Pedagogia Historico-Critica tem como principal expoente o filésofo e educador
Dermeval Saviani, que a partir da década de 1980 desenvolveu um projeto de educacgédo
voltado a transformacéo social, fundamentado no materialismo histérico-dialético. A proposta
surge como contraponto as pedagogias liberal e tecnicista, propondo uma abordagem critica
que reconhece a educacdo como pratica social comprometida com a emancipacao dos sujeitos
historicamente explorados.

Nesse mesmo contexto, Saviani (2016) aponta que a dialética hegeliana se sintetiza na
filosofia, manifestando-se por meio da arte e da religido, assumindo, assim, um carater
idealista. Por sua vez, Marx, embora ndo tenha desconsiderado a visdo dialética de Hegel,
atribuiu a ela uma nova perspectiva ao considerar a historia da existéncia humana mediada
pelo contexto social. Nesse sentido, 0 empirico e o abstrato sdo momentos interdependentes
do processo de conhecimento. Ou seja, 0 concreto ou real-concreto ndo se manifesta de forma
natural; é necessaria a mediagdo do abstrato. Como aponta Marx (1974 apud SAVIANI,
2015), a ldgica dialética se caracteriza, pois, pela construcdo de categorias saturadas de
concreto.

Essa afirmacdo fundamenta a concepg¢do marxiana conhecida como materialismo
dialético, também referido como materialismo historico, podendo ser unificado sob o termo
materialismo historico-dialético. A anélise dessa abordagem na formacdo marxista permite
compreender como a realidade social condiciona o desenvolvimento do conhecimento,
evidenciando a mediacdo entre 0s aspectos materiais e ideais da vida humana.

Assim como a pedagogia historico-critica que, segundo Saviani (2011), se articula
dialeticamente em trés niveis: a filosofia da educac&o, a teoria da educagdo (ou pedagogia) e a
pratica pedagogica, a psicologia histdrico-cultural de Vygotsky também contribui para esse

entendimento. Vygotsky evidencia a cultura como principal elemento de integracdo do
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individuo, promovida pela interagdo com os parceiros sociais no desenvolvimento humano,
especialmente na conexdo entre pensamento e linguagem.

Segundo Saviani (2016), o objetivo da educacdo consiste na identificacdo dos
elementos culturais que os individuos precisam assimilar para se tornarem plenamente
humanos. Nesse processo, a escola se configura como um espago de conhecimento
sistematizado. A prdpria institucionalizagdo da educacdo por meio da escola é um indicio de
sua especificidade. Portanto, conforme a pedagogia histérico-critica, se a escola ndo possuisse
identidade proépria, sua especificidade seria inviavel.

Nesse panorama, Vygotsky traz contribuicdes significativas para o entendimento de
como a teoria histdrico-cultural pode colaborar com as préticas pedagdgicas no processo de
ensino e aprendizagem. Ao estudar os instrumentos que compdem as funcdes psicoldgicas,
Vygotsky constatou que o cérebro possui uma estrutura mental profundamente influenciada
pelo meio social em que o individuo esta inserido ao longo de sua trajetoria historica. A
cultura, em estreita associacdo com a linguagem, desempenha um papel fundamental, pois é
por meio dela que se consubstancia a transicdo do biologico para o socio-histérico
(OLIVEIRA, 2008, p. 24).

Nesse sentido, Saviani compreende o trabalho educativo como “o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2008, p. 13, apud SILVA,
2014, p. 83). O foco central estd na apropriacdo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade, considerados elementos essenciais para o desenvolvimento da
consciéncia critica.

A Psicologia Historico-Cultural, por sua vez, nasce na Unido Soviética no inicio do
século XX com Lev Vygotsky, e tem como principais representantes também A. R. Luria e A.
N. Leontiev. A qual segundo Santos (2024), é uma teoria que é:

Muito preocupada com o homem omnilateral-integral e, por ser uma teoria
pedagogica voltada para o todo organico, fica dificil apresentar o que é central ou

periférico. Assim, o método de ensino baseia-se na concepcéo dialética da ciéncia,
trajetdria essa a ser percorrida. (SANTOS, 2024, p. 108).

A Psicologia Historico-Cultural rompe com a visao inatista e mecanicista das fungoes
psicolégicas, defendendo que 0s processos mentais superiores sao construidos a partir das
interacdes sociais mediadas por instrumentos culturais, notadamente a linguagem. A
linguagem, nessa concepcdo, transcende a fungdo comunicativa e configura-se como um signo

central para o desenvolvimento do pensamento e da consciéncia.
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Saviani e Vygotsky compartilham a perspectiva de que o conhecimento é socialmente
construido e historicamente situado. Tal aproximacdo permite afirmar que a base psicolégica
da PHC é a propria Psicologia Historico-Cultural visto que ambas compartilham os
fundamentos do materialismo histdrico-dialético, assim como reitera Santos (2024):

A psicologia é fundamental para a pedagogia no momento em que analisa, explica e
descreve o processo do desenvolvimento cognitivo das criangas através das suas
fungdes psicoldgicas superiores. Dessa forma, podemos afirmar que a base

psicoldgica da Pedagogia Histdrico-Critica é a prdpria Psicologia Histérico-Cultural,
alicercada no pensamento de Saviani e Vigotsky (SANTOS, 2024 p.109)

A Pedagogia Historico-critica, portanto, ao se relacionar com a Psicologia histérico-
cultural, propde uma prética pedagdgica que possibilita ao sujeito a apropriacdo ativa e critica
do saber sistematizado. O conhecimento escolar, nesta concepcdo, ndo € um fim em si
mesmo, mas um instrumento de humanizagdo, conforme aponta Duarte (2016, p. 47, apud
ELOY; FERNANDES E COUTINHO, 2020):

A liberdade é, portanto, um processo social no qual se unem objetividade e
subjetividade. Os seres humanos ndo se tornam livres pela negagéo da objetividade
da natureza, mas por seu conhecimento e seu dominio. Para dominar a realidade

externa o ser humano precisa dominar sua atividade, que deve ser uma atividade
consciente. (DUARTE, 2016, p. 47).

Historicamente, a emergéncia da Pedagogia Historico-critica no Brasil estd ligada as
criticas aos modelos educacionais que negligenciavam o papel da escola na socializagdo do
saber. Durante o século XX, sobretudo nos anos 1980 e 1990, consolidaram-se criticas ao
tecnicismo, que via a educacdo como mera preparacdo para o trabalho. A PHC surge entdo
como resposta a essa logica, defendendo a funcéo da escola enquanto espaco de formacéo
unilateral e emancipadora Silva (2014).

No campo da educacdo especial, essa abordagem se mostra particularmente relevante.
Como afirmam Eloy e Coutinho (2020, p. 3), é necessario garantir as pessoas com deficiéncia
0 acesso ao conhecimento sistematizado como forma de insercdo critica e ativa na sociedade.
Para isso, a escola precisa deixar de ser apenas um espaco de acolhimento e se constituir
enquanto ambiente de mediacdo cultural.

A historia da educacdo especial no Brasil reforca essa necessidade. Desde a fundagédo
dos primeiros institutos para cegos e surdos, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854) e o Imperial Instituto de Surdos Mudos (1857), até a promulgacéo da Constituicdo de
1988 e da LDBEN 9.394/96, houve avangos legais no sentido da inclusdo. Contudo, a

realidade escolar ainda é marcada por uma “inclusdo excludente” Freitas (2002, apud SILVA,
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2014, p. 81), na qual os estudantes s&o inseridos no ensino comum sem o devido suporte
pedagogico e material.

E nesse contexto que a articulagdo entre PHC e Psicologia Histdrico-Cultural se
apresenta como possibilidade concreta de superacao das desigualdades educacionais. A partir
dessa perspectiva, a educacdo especial ndo pode ser reduzida a estratégias compensatorias,
mas deve garantir a mediacdo dos conteldos classicos e essenciais que permitam a esses
sujeitos compreender e transformar a realidade Eloy, Fernandes e Coutinho (2020, p. 4).

Portanto, a proposta da PHC aliada a Psicologia Histérico-Cultural aponta para a
construcdo de uma escola publica, gratuita, laica e de qualidade, comprometida com a
formagéo integral dos sujeitos e com a justica social. Essa proposta ndo ignora as
peculiaridades dos estudantes com deficiéncia, mas entende que sua plena inclusdo se da
guando lhes é assegurado 0 acesso aos bens culturais historicamente produzidos pela
humanidade.

A perspectiva da PHC desenvolvida por Dermeval Saviani, sustenta-se na
compreensdo de que o0 acesso ao conhecimento é condicdo essencial para a emancipagdo
humana. Saviani (2011, p. 45) afirma que “o dominado ndo se liberta se ele ndo vier a
dominar aquilo que os dominantes dominam”, reforcando a centralidade do saber como
ferramenta de libertacdo e superacdo das desigualdades sociais. Essa concepgdo dialoga
diretamente com a Psicologia Historico-Cultural, sobretudo no que se refere a mediacdo como
elemento estruturante da aprendizagem. Para Santos (2024, p. 108), “a pratica pedagogica ¢
vista como pratica social”, o que implica reconhecer o papel das interagdes sociais e dos
instrumentos culturais, principalmente a linguagem no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores.

O conhecimento, na perspectiva histérico-critica, ndo é neutro nem desinteressado.
Como destaca Saviani (2008, p. 7), “o saber que diretamente interessa a educag¢do ¢ aquele
que emerge como resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo”. Trata-se, portanto, de um saber que articula intencionalidade pedagdgica,
criticidade e historicidade. Duarte (2016 apud ELOY, FERNANDES E COUTINHO, 2020)
amplia essa compreensao como destacado a priori, ao afirmar que a liberdade é um processo
social que esta ligado a unido da objetividade e subjetividade. Assim, a formacdo do sujeito
livre, para a PHC e Psicologia Historico-Cultural, da-se na medida em que ele compreende o
mundo objetivo e atua sobre ele de forma consciente e transformadora.

A apropriacdo dos conhecimentos sistematizados &, assim, condi¢do de humanizacao.

Como argumentam Eloy e Coutinho (2020, p. 4), “a apropriagdo oportuniza aos seres
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humanos os instrumentos analiticos que lhes permitem a leitura do mundo em que estdo
inseridos”. Logo, ndo basta a permanéncia na escola: ¢ preciso assegurar a mediacao cultural
efetiva. O ensino da leitura, da escrita e do pensamento 16gico-matematico ndo deve ser visto
como um fim utilitario, mas como um meio para o desenvolvimento integral do sujeito. A
linguagem, na Psicologia Histdrico-Cultural, € um dos principais instrumentos de mediacdo
do pensamento. Vigotski afirma que “os signos sdo representagdes da realidade e
controladores da atividade psicoldgica”, Santos (2024, p. 109), o que torna o dominio da
linguagem essencial ao exercicio da cidadania.

Nesse contexto, a educacgdo especial ganha novos contornos. O simples acesso fisico a
escola ndo garante inclusdo, se ndo estiver acompanhado por estratégias pedagdgicas que
assegurem a apropriacdo dos contetdos classicos o qual Santos (SANTOS, 2014, p. 84, apud
SAVIANI, 2009, p. 14) entende que:

[...] ndo se confunde com o tradicional e também ndo se opde, necessariamente, a0

moderno e muito menos ao atual. O Classico é aquilo que se firmou como
fundamental, como essencial. Pode, pois, constituir-se num critério Gtil para a

sele¢do dos contetidos do trabalho pedagégico. (grifos nossos) (SANTOS, 2014,
p. 84, apud SAVIANI, 2009, p. 14)

Desse modo, é imprescindivel compreender que a efetivacdo da inclusao escolar exige
muito mais do que a presenca fisica do aluno com deficiéncia na sala de aula. Para que a
inclusdo seja de fato significativa, & necessario garantir o acesso aos contetidos fundamentais
do conhecimento humano, aqueles que se consolidaram historicamente como essenciais a
formacédo critica e integral dos sujeitos. Silva (2014, p. 84) defende que tais contetdos, por
seu carater estruturante, devem orientar a pratica pedagogica, pois representam o que ha de
mais relevante na producdo cultural da humanidade.

Assim, a inclusdo educacional ultrapassa o aspecto meramente formal e passa a
configurar-se como processo de mediacao efetiva entre o estudante e o saber sistematizado,
reafirmando o papel da escola na formacéo de sujeitos capazes de compreender e transformar
a realidade em que estdo inseridos. A critica a0 modelo tecnicista e as politicas
compensatorias ¢ recorrente. Silva (2014, p. 79) observa que “a educagdo especial passou a Se
orientar pelos principios inclusivistas”, mas frequentemente sem romper com a ldgica
capitalista que reduz a inclusdo a eficiéncia quantitativa.

Nesse sentido, a chamada “inclusdo excludente” (FREITAS, 2002, apud SILVA,
2014, p. 81) evidencia a contradicdo entre a presenca fisica do aluno com deficiéncia na
escola comum e a auséncia de préaticas pedagogicas efetivas que viabilizem sua aprendizagem

real. A PHC propde a superacdo dessa logica a partir de uma pedagogia que valorize o
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conhecimento como condigdo para a participacdo critica na sociedade. Desse modo, ndo basta
estar na escola, mas é preciso ter acesso aos conhecimentos nela sistematizados. A inclus&o,
portanto, deve ser concebida como um processo cultural, pedagogico e politico.

Como destaca Santos (2024, p. 107), “a crianga com deficiéncia necessita de um
ambiente de aprendizagem que propicie o desenvolvimento de suas capacidades”. Isso
implica o reconhecimento das necessidades especificas de aprendizagem e a intencionalidade
da acdo pedagogica. A escola, enquanto espaco de socializacdo do saber sistematizado, deve
funcionar como mediadora da cultura. Duarte (2004, p. 50 apud ELOY; FERNANDES E
COUTINHO, 2020, p. 9) defende que “o processo de objetivagdo é, portanto, o processo de
producdo e reproducdo da cultura humana (cultura material e ndo-material), producdo e
reproducdo da vida em sociedade”, e é esse processo que deve ser vivenciado por todos os
estudantes, sem excecéo.

Para tanto, como mencionado, a priori é necessario garantir a organizagdo curricular a
partir da selecdo de conteldos essenciais, 0s classicos, capazes de proporcionar saltos
qualitativos no desenvolvimento dos sujeitos. A inclusdo escolar, sob essa perspectiva, deve
estar associada a efetivacdo do direito a educacdo plena, que sé se realiza quando hd mediacgéo
do saber e condigdes objetivas para a aprendizagem. Sousa (2018, p. 45) lembra que “a
formagdo do professor ndo pode ser dissociada das condigdes precarias de trabalho”,
ressaltando que a efetividade da inclusdo depende também da valorizacdo do magistério.

Logo, uma politica educacional voltada a equidade precisa articular formacédo docente,
investimento estrutural e concepc¢éo critica de curriculo. Nao se trata de adaptar o aluno a
escola, das pessoas com deficiéncia, conforme os principios da PHC e da Psicologia
Historico-Cultural, deve ser pensada como um direito humano fundamental, inseparavel da
formacdo integral, mas de transformar a escola para torna-la um espaco verdadeiramente
inclusivo. A educagdo e da emancipac¢do social. Como lembram Marx e Engels, “ndo ¢ a
consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia” Santos (2024, p.
108).

Assim, uma educacdo comprometida com a equidade ndo pode se limitar a acgdes
pontuais ou superficiais, mas deve assumir-se como um projeto politico e social que enfrente
as desigualdades estruturais. Na mesma direcdo, isso nos leva a compreender que a inclusao
escolar vai além da presenca fisica do estudante com deficiéncia: envolve o reconhecimento e
a valorizagdo de suas potencialidades, a eliminacdo de barreiras e a construgdo de praticas

pedagogicas que promovam autonomia e participacdo plena. Nesse sentido, transformar a
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escola é também transformar a sociedade, pois uma educacdo verdadeiramente inclusiva é,

antes de tudo, um ato de justica social e de afirmagéo da dignidade humana.
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4 VOZES QUE ECOAM NA CONTRAMAO: DISPUTAS, RUPTURAS E
RESISTENCIAS NA EDUCACAO INCLUSIVA

Esta secdo tem por objetivo apresentar as analises de cinco teses e dissertacGes,
selecionadas no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES. Para escolha dos trabalhos a
serem analisados, utilizou-se como descritores: pedagogia historico-critica, educacdo especial
e educacdo inclusiva, delimitou-se a busca de producgdes académicas publicadas apenas nos
ultimos cinco anos (2020-2024), e que abordassem a tematica da educacdo especial e
inclusiva sob a 6tica da PHC e da Psicologia istorico-Cultural. A escolha por essa delimitacdo
visa mapear producbes recentes que dialogam criticamente com os fundamentos tedrico-
metodologicos que orientam este trabalho, analisando suas contribuicdes, tensdes e
possibilidades de transformacédo no campo educacional.

Cada anadlise traz um olhar particular sobre como a educagdo especial tem sido
pensada, praticada e disputada nos diferentes contextos educacionais. A primeira analise, da
tese de Lorenzini (2022), revela as contradicbes do AEE entre praticas conformistas e
movimentos de resisténcia, destacando a centralidade da formacdo omnilateral. A segunda, de
Santana (2022), discute as limitagdes das politicas publicas inclusivas em nivel municipal,
denunciando o capacitismo estrutural e propondo uma intervencao concreta.

Na terceira andlise, Soares (2021) reflete sobre as expectativas e obstaculos para a
implementacdo da perspectiva historico-cultural no curriculo de Santo André-SP, com foco
nas contradi¢Bes entre teoria e pratica. A quarta analise, de Wszolek (2023), apresenta uma
pratica pedagoOgica inclusiva na Educacdo Fisica escolar, com base no Ensino
Desenvolvimental, revelando o potencial formativo da mediacdo docente. Por fim, a quinta
analise, da dissertacdo de Jungo (2022), investiga a formacéo docente a partir dos microdados
do Censo Escolar, expondo as falhas na preparacdo dos professores para atuarem de forma
critica e inclusiva.

Essas analises, em dialogo com os fundamentos tedricos que sustentam esta pesquisa,
revelam um campo educacional em disputa, atravessado por praticas conservadoras, mas
também por experiéncias que sinalizam caminhos emancipatérios para a educacao inclusiva
comprometida com o pleno desenvolvimento humano.

A seguir, para compreender de que forma a educagédo inclusiva tem sido discutida e
problematizada no campo académico, faz-se necessario apresentar produgdes recentes que
abordam a tematica sob diferentes perspectivas. O quadro a seguir sistematiza pesquisas

relevantes que, ao dialogarem com os fundamentos da Psicologia Historico-Cultural e da
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Pedagogia Historico-Critica, trazem contribuicfes significativas para a anélise das praticas

pedagogicas, das politicas publicas e da formacao docente na &rea da educacéo especial.

Quadro 1 - Fundamentos da Psicologia Histdrico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica

AUTOR /| TITULO INSTITUI(;AO OBJETIVO /| PRINCIPAIS
ANO TEMATICA | CONTRIBUICOES
Lorenzini | Trabalho UFSC Analisar Evidencia préaticas de
(2022) pedagdgico da praticas resisténcia e defende o
educagéo pedagogicas no | AEE como espago de
especial: AEE e suas | mediagdo cultural e
expressdes  de contradi¢bes formacdo omnilateral.
conformismos e
resisténcias  no
AEE
Santana Politicas pablicas | UNEB Analisar a | Denuncia 0
(2022) para  educagéo efetividade das | capacitismo estrutural
especial politicas e propde intervengdes
inclusiva e suas publicas concretas com base na
acepcoes no inclusivas no | PHC e participacdo
municipio de plano popular
Caetité-BA municipal
Soares Expectativa de | UNIFESP Investigar Aponta  contradi¢des
(2021) aproveitamento como a teoria | entre o  discurso
da  perspectiva historico- tebrico e a prética
histérico-cultural cultural é | escolar, com forte
no ambito da compreendida | presenca do olhar
educagéo na rede publica | medicalizante.
inclusiva de ensino.
Wszolek Praticas UFSC Aplicar a | Mostra o potencial do
(2023) inclusivas e Psicologia ensino
ensino Histdrico- desenvolvimental para
desenvolvimental Cultural no | a incluséo efetiva, com
na Educacéo ensino de | mediacdo pedagogica
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Fisica escolar Educacéo intencional.
Fisica

Jungo Formacao UFSC Investigar a | Aponta falhas na
(2022) docente e relagdo  entre | formagéo de
inclusdo escolar: formagéo professores e
analise a partir docente e | necessidade de
dos microdados inclusao fundamentacéo teorica
do Censo Escolar escolar critica para praticas

inclusivas.

Fonte: Layane Soares Ferreira Lima (2025)

Com isso, a sistematizacdo das pesquisas evidencia que, embora persistam desafios
como o capacitismo, a medicalizacdo e as lacunas na formacdo docente, também emergem
experiéncias e analises que apontam para possibilidades concretas de transformacdo da escola
em um espaco verdadeiramente inclusivo. Nesse sentido, o conjunto das producées destacadas
reforca a importancia de praticas pedagogicas criticas, mediadas teoricamente, que superem
visdes conservadoras e contribuam para a efetivacdo de uma educacdo inclusiva pautada na

emancipagao humana.

4.1 A educacao especial como campo de disputas — entre o consenso liberal e a formacao

omnilateral

Para fundamentar criticamente a discussdo sobre a presenca e a aplicacdo da
Pedagogia Historico-Critica - PHC e da Psicologia Histdrico-Cultural no contexto da
educacdo especial e inclusiva, este capitulo estabelece um didlogo com a tese Trabalho
pedagdgico da educacao especial: expressdes de conformismos e resisténcias no atendimento
educacional especializado na educacéo escolar, de autoria de Vanir Peixer Lorenzini (2022),
defendida no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

A referida tese oferece uma analise aprofundada das praticas e discursos que
permeiam o Atendimento Educacional Especializado (AEE), evidenciando as tensdes entre
praticas pedagdgicas conformadas a ldgica escolar capitalista e iniciativas que indicam

resisténcia e potencial de transformacéo. Com base nesse referencial, busca-se problematizar
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o papel formativo da educacdo especial, a luz das contribui¢Bes tedricas que orientam a
presente pesquisa.

A anélise da educacdo especial na perspectiva da PHC e da Psicologia Historico-
Cultural permite compreender que 0 processo inclusivo, quando desconectado de
fundamentos teorico-praticos comprometidos com a emancipa¢do humana, corre o risco de se
esvaziar de sentido. Como destaca Saviani (2011), a educagdo escolar precisa garantir o
acesso ao conhecimento sistematizado, pois este constitui a base para a formagdo omnilateral
dos sujeitos.

Na mesma direcdo, a formagcdo omnilateral pode ser entendida como um processo
educativo, no qual busca desenvolver todas as dimensfes humanas de forma integrada,
intelectual, fisica, estética, ética, social e técnica, e ndo apenas preparar para funcdes
especificas ou imediatas.

Ja no contexto da educacgdo especial, a formagdo omnilateral significa assegurar que
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades
possam se apropriar de forma plena dos conhecimentos cientificos, artisticos e culturais,
participando ativamente da vida social e alcancando maior autonomia e emancipacao.

A tese de Lorenzini (2022) corrobora essa compreensao ao afirmar que a incluséo
escolar proposta pelas politicas publicas, especialmente apds a publicacdo da Politica de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008), foi absorvida sem mudancas
estruturais nas praticas pedagogicas. Assim, reitera Lorenzini (2022, p.78)

[...] a politica de 2008 se realiza, majoritariamente, como atualizacdo da forma
escolar burguesa, ao propor a inser¢do dos estudantes da educacdo especial na escola
regular, sem a devida transformacdo curricular e organizacional. A escola

permanece a mesma, sustentada nos pressupostos meritocraticos e da
homogeneidade, o0 que contribui para a exclusdo pedagdgica disfarcada de inclus&o.

(LORENZINI, 2022, p.78)

Essa leitura critica da forma escolar capitalista encontra eco nos fundamentos da PHC,
que denuncia a contradicao entre o projeto hegemonico de formacéo unilateral e a necessidade
de uma educagdo comprometida com a emancipagéo. Saviani (2011, p. 12) ressalta que "nao
h& neutralidade na definigdo dos contetdos escolares”, uma vez que estes expressam uma
concepcao de sociedade.

No estudo de Lorenzini, destaca-se a critica a organizacdo do AEE como espaco
isolado e voltado a compensacdo das deficiéncias, desarticulado do trabalho pedagdgico da
sala comum. Em suas palavras, “a centralidade no sujeito e em sua condicdo individual se

sobrepde a preocupagdo com a formagdo humana em sua genericidade” Lorenzini (2022, p.
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104). Essa ldgica, herdada da concepcdo médico-psicoldgica, compromete o principio de
totalidade, essencial & Psicologia Histérico-Cultural.e a PHC.

Ainda que o discurso da inclusao tenha ganhado for¢a nas ultimas décadas, as praticas
escolares nem sempre se alinham a uma concepcdo critica de educacdo. Muitas vezes,
observa-se a reproducdo de acgdes que, embora travestidas de inclusivas, reforcam a
fragmentacdo do ensino, a segregacdo simbdlica e a responsabiliza¢do individualizada do
sujeito pela sua aprendizagem.

A critica a esse modelo, presente tanto nos autores que embasam esta monografia
quanto na tese de Lorenzini (2022), permite vislumbrar brechas no consenso pedagdgico
dominante. A autora identifica, em sua pesquisa, que parte das produgdes académicas recentes
ainda se mantém atreladas a um modelo técnico-compensatorio de AEE, mas também
evidencia que ha estudos que buscam uma inflexdo tedrica e pratica mais profunda:

Ainda que minoritarios, alguns estudos demonstraram alinhamento com o0s
fundamentos da pedagogia historico-critica e da psicologia histérico-cultural,

evidenciando a preocupacdo com a formacdo omnilateral e o acesso aos
conhecimentos cientificos como direito de todos (LORENZINI, 2022, p. 96).

Tais estudos representam importantes sinais de resisténcia dentro de um campo
educacional amplamente influenciado por praticas conservadoras. A valorizacdo da formacéo
omnilateral, articulada a apropriacdo do conhecimento sistematizado, aponta para uma
concepcdo de educacdo que reconhece os estudantes da educacdo especial como sujeitos
plenos de direito a cultura, a ciéncia e ao desenvolvimento humano integral.

Deste modo, essa concepcdo, de inspiracdo marxista € presente no pensamento
pedagdgico critico, além de contrapor a visdo fragmentada e utilitarista da educacdo, que
reduz o processo formativo a um treinamento para o trabalho ou a mera adaptacéo social.
Quando se trata, no contexto da educacgéo especial, a formacdo omnilateral assume um sentido
ainda mais urgente: ela rompe com o paradigma assistencialista e reafirma que os estudantes
publico-alvo da educacdo especial s&o sujeitos plenos de direito ao acesso e a participa¢éo nos
bens culturais e cientificos historicamente produzidos. Trata-se, portanto, de garantir
condigdes para que esses estudantes possam se apropriar de saberes cientificos, tecnologicos e
artisticos, participando ativamente da vida social e ampliando suas possibilidades de
autonomia e emancipac¢ao humana.

Esses movimentos de resisténcia, embora isolados, indicam possibilidades reais de
reorganizacdo do trabalho pedagogico. Como exemplificado por uma professora participante

do grupo focal da pesquisa: “para acompanhar a crianga, o professor de AEE, de apoio, é vocé
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estando 14 [na classe comum]” Lorenzini (2022, p. 100). Tal fala sugere uma critica a
separagdo rigida entre os espacos de ensino e a ideia de que a atuacdo pedagdgica deva
ocorrer fora da sala de aula regular.

A psicologia historico-cultural, ao considerar o desenvolvimento humano como
resultante das mediagdes sociais e culturais, enfatiza que todos os sujeitos, inclusive aqueles
com deficiéncia, tém potencial de aprendizagem quando inseridos em praticas sociais
significativas. Vygotsky (1999) destaca que a linguagem e a cultura sdo elementos
mediadores das funcdes psicoldgicas superiores, sendo, portanto, papel da escola promover
esses instrumentos simbdlicos a todos.

Neste mesmo sentido, Lorenzini (2022, p. 108) adverte que “o AEE ndo pode se
constituir como um espaco de amenizacdo das dificuldades escolares, mas sim como instancia
de mediagdo cultural”. Essa concepgdo transforma a fun¢do do atendimento especializado,
atribuindo-lhe um papel formativo vinculado ao projeto de emancipagéo humana.

Por fim, tanto esta monografia quanto a tese analisada convergem na defesa de uma
escola que promova a formacéo integral. A adoc¢do dos fundamentos da PHC e da Psicologia
Histdrico-cultural implicam, necessariamente, o reconhecimento da escola como espaco
contraditorio e potencialmente transformador. Como conclui Lorenzini:

A compreensdo critica do trabalho pedagdgico da educacdo especial revela que sua
transformacdo ndo se dara por decretos ou protocolos, mas pela disputa de sentidos

que ocorre no interior da escola, com base em uma concepcéo de educagdo voltada a
emancipacao e ndo a adaptagdo (2022, p. 111).

Assim, reafirma-se a necessidade de uma atuacdo pedagdgica fundamentada
teoricamente, politicamente comprometida e metodologicamente coerente com o principio da
formacdo omnilateral, condicdo indispensavel para que a educacdo especial, de fato, seja

inclusiva.

4.2 A dimensao politica da inclusdo escolar em Caetité-BA a luz da PHC e Psicologia

Histérico-Cultural

A dissertacdo Politicas publicas para educacéo especial inclusiva e suas acep¢des no
municipio de Caetité - BA, de autoria de Jaime de Jesus Santana (2022), € uma contribuicao
relevante ao debate sobre a efetividade das politicas inclusivas no nivel municipal. A partir da
andlise critica do Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2025) e da escuta de sujeitos

diretamente envolvidos na préatica educativa, o autor articula sua investigacdo ao referencial
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tedrico do materialismo historico-dialético, com énfase na PHC de Dermeval Saviani. Essa
escolha metodoldgica permitiu ao pesquisador compreender as contradigdes entre 0 avango
normativo e a realidade vivenciada no cotidiano das escolas publicas do municipio de Caetité-
BA.

Apesar dos avancos legais registrados nas Ultimas décadas, a efetivacdo da educacao
inclusiva ainda encontra entraves significativos na préatica escolar cotidiana. As legislagdes,
como a LDB, a LBI e o PNE, apontam para uma escola que acolhe e valoriza a diversidade,
mas, na realidade concreta das redes publicas de ensino, observa-se que tais dispositivos
frequentemente ndo se desdobram em acdes efetivas. No municipio de Caetité—BA, conforme
analisado por Santana (2022), essa distancia entre o texto legal e a vivéncia escolar fragiliza
0S processos pedagogicos e compromete a formacdo plena dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial. O autor afirma que:

Muito dessas politicas apresentadas em forma de legislacdo ndo chegam a prética
social, dificultando o processo de superagdo dos paradigmas da exclusdo e da

integracdo, que sdo elementos que reforcam o que este estudo classifica como
capacitismo estrutural (SANTANA, 2022, p. 9).

Essa constatacdo critica ressalta a importancia de compreender a inclusdo ndo apenas
como um direito formal, mas como um processo social e politico que exige intencionalidade
pedaglgica, reorganizacdo do trabalho escolar e formagdo docente consistente. O
reconhecimento da permanéncia de praticas integradoras disfarcadas de inclusdo exige, a luz
da PHC e da Psicologia Histérico-Cultural, a superacdo da I6gica adaptativa e a afirmacéo do
direito ao conhecimento como condic¢éo para o desenvolvimento humano integral.

Santana (2022) evidencia que a mera matricula de estudantes com deficiéncia nas
classes comuns ndo significa inclusdo real, sobretudo quando ndo ha mediacdo pedagdgica
eficaz. Compartilhando sua experiéncia como professor, descreve:

Enquanto professor de estudantes com transtornos do espectro autista — TEA, em
uma turma de sétimo ano de matematica [...] percebi as dificuldades de promover
significativas aprendizagens, sendo que desde as séries anteriores aquele publico
possivelmente era tratado como incapaz de aprender algo e se encontrava

condicionado ao fundo da sala, relegado a realizar tarefas alheias aos estudos
desenvolvidos por seus (suas) colegas (SANTANA, 2022, p. 21).

Esse relato ilustra o que a psicologia histérico-cultural de Vygotsky (1999) combate: a
negacdo do desenvolvimento por auséncia de mediacdo. Para esse autor, todas as criancas tém
potencial de aprendizagem, desde que inseridas em praticas sociais significativas e

acompanhadas por adultos que orientem 0 processo.
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No contexto da Psicologia Histérico-Cultural (PHC), o desenvolvimento humano é um
processo historico e socialmente mediado, no qual os individuos se apropriam de instrumentos
e signos da cultura e, por essa via, transformam qualitativamente suas formas de agir e pensar
Vigotski (1999).

Na mesma direcdo, as FuncBes Psicologicas Superiores (FPS), na PHC abrange
atencdo voluntaria, memoria ldgica, linguagem interior, planejamento e pensamento
conceitual sdo FPS que ndo emergem espontaneamente: formam-se na atividade orientada e
cooperativa, sob condi¢cdes didaticas que provoquem reorganizacbes qualitativas do
psiquismo; Mediacdo Simbolica destaca as relagdes sociais que envolvem as funcdes
psicoldgicas superiores ndo se estabelecem de maneira imediata, mas sdo mediadas por
instrumentos e signos; Instrumentos referem-se a mediacdo pratica da relacdo do sujeito com
o mundo material. S&o ferramentas que possibilitam a transformacéo da realidade, como, por
exemplo, o uso da faca para cortar o pdo; ja os Signos constituem elementos simbolicos
dotados de significado. Diferentemente dos instrumentos, ndo operam diretamente sobre a
realidade concreta, mas sobre 0s processos psiquicos, orientando o pensamento e a
comunicacdo. Portanto, alguns signos podem assumir formas mais objetivas, como as
representacdes visuais utilizadas em portas de banheiros chapéu para indicar homens ou
guarda-chuva para indicar mulheres que, a0 mesmo tempo em que organizam socialmente,
também reforcam esteredtipos de género internalizados culturalmente.

A dissertacdo também se destaca ao discutir o conceito de capacitismo estrutural,
mostrando como a deficiéncia é socialmente construida como sinbnimo de incapacidade.
Santana (2022, p. 20) destaca:

E nesse cenério em que o publico da Educacio Especial vem sendo preparado para
uma vida cada vez mais excludente, o que colabora para formar uma sociedade que
exclui a cada dia. Uma sociedade que é formada num ambiente onde os sujeitos nao
experienciam o convivio com a diversidade é potencialmente reprodutora de acGes

que reforcam a discriminagcdo e o preconceito contra aquele(a) que ndo estd no
padrdo de eugenia exigido por esta mesma sociedade.

Essa reflexdo aproxima-se das leituras de autores como Carla Vendramin e Fiona
Kumari Campbell, citadas por Santana (2022), que comparam o capacitismo ao racismo ou ao
machismo em sua fun¢ao de legitimar opressdes por meio da norma do “corpo ideal”. Para
superar essa ldgica, torna-se urgente uma pedagogia que reconheca a diversidade humana
como ponto de partida da acdo docente.

Ao analisar as politicas publicas voltadas a inclusdo escolar, Santana (2022) evidencia

que, muitas vezes, 0s proprios marcos legais que deveriam assegurar o direito a educacgéo
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inclusiva operam de forma ambigua. Essa ambiguidade normativa, como a utilizacdo do
termo “preferencialmente” em documentos oficiais, acaba por enfraquecer o compromisso do
Estado com a inclusdo plena, ao permitir a manutencdo de espacgos segregados. O autor
questiona a coeréncia entre os discursos legais e a realidade excludente das praticas escolares:
Como garantir um ambiente educativo para todos, sendo que a prépria legislagdo
deixa brechas para que isso ndo ocorra? Como pensar em uma sociedade que
respeite as diferencas, garanta a autonomia da pessoa com deficiéncia ou transtorno

global do desenvolvimento, se esta propria sociedade ndo estd sendo educada dessa
forma? (SANTANA, 2022, p. 25).

Essa provocacdo remete ao entendimento de que a inclusdo escolar ndo pode ser
concebida de forma isolada, mas sim como parte de um projeto social mais amplo, que exige
transformacdo nas concepcgoes, praticas e politicas. A auséncia de uma cultura educacional
voltada a diversidade impede que a escola se constitua como espaco de formacao omnilateral.
Por isso, a luz da Pedagogia Historico-Critica, torna-se essencial compreender a inclusdo
como uma luta politica e pedagdgica, que exige a ruptura com o conformismo legalista e a
construcdo de praticas escolares que efetivamente garantam a todos 0s sujeitos 0 acesso ao
conhecimento e a dignidade.

Além de realizar a critica, 0 autor propde um produto interventivo: a elaboragdo de
uma Nota Técnica participativa, voltada a atualizacdo do PME. Essa proposta estd ancorada
na concepcao de que a transformacdo das politicas publicas depende do dialogo com o0s
sujeitos que vivenciam, na préatica, suas lacunas e potencialidades. Santana defende que:

A Nota Técnica é indicativa de um documento de andlise objetiva sobre uma politica
publica ou programa de governo, escrita com o propésito de avaliar o seu

funcionamento, assim como de propor alternativas para a superacdo de eventuais
gargalos ou pontos de estrangulamento identificados (SANTANA, 2022, p. 26).

Em consonancia com os principios da PHC, essa proposta busca articular teoria e
pratica, superando a fragmentacdo entre o planejamento técnico e a realidade das escolas. O
autor reconhece que os educadores ndo podem ser vistos como simples executores de
diretrizes externas, mas como sujeitos historicos capazes de intervir e transformar.

Portanto, a analise da dissertacdo de Santana (2022) permite reafirmar que a efetivacao
de uma educacdo inclusiva critica e transformadora exige uma ruptura com 0S CONSensos
liberais e capacitistas. O Atendimento Educacional Especializado — AEE deve ser
ressignificado como espaco formativo e politico, e ndo apenas como instancia de suporte. Para
isso, é indispensavel um projeto educativo que una formagdo docente critica, investimento

publico consistente e compromisso com a superacdo das desigualdades estruturais.
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4.3 A poténcia e os limites da perspectiva histdrico-cultural na reorganizagdo curricular

inclusiva

A dissertacdo de Natadlia de Amorim Soares, intitulada Expectativas de
aproveitamento da Perspectiva Historico-Cultural no ambito da Educacéo Inclusiva (2021),
propde uma reflexdo instigante sobre a inser¢do da teoria historico-cultural no contexto das
politicas e praticas inclusivas da rede publica de ensino de Santo Andreé, Sdo Paulo. A partir
da escuta de professores e gestores da educacdo basica, a autora analisa as expectativas em
torno da efetivacdo da perspectiva historico-cultural como principio orientador da proposta
curricular do municipio, especialmente no atendimento a estudantes com deficiéncia. Sua
pesquisa revela o tensionamento entre um curriculo construido com base em fundamentos
criticos e emancipatorios e a permanéncia de praticas escolares que reproduzem concepcoes
biologizantes, medicalizantes e capacitistas.

Apesar da incorporacdo formal da perspectiva histdrico-cultural em documentos
curriculares da rede publica de Santo André, os relatos analisados por Soares (2021)
demonstram que muitos profissionais da educacdo ainda ndo se apropriaram plenamente dos
fundamentos dessa abordagem. Em diversas entrevistas, observa-se que, embora o0s
educadores mencionem a teoria de Vigotski (1998), suas praticas e discursos permanecem
ancorados em concepcdes biologizantes e medicalizantes da deficiéncia, evidenciando uma
contradicdo entre o discurso tedrico e a realidade pedagoOgica. A autora registra uma das
manifestacdes mais emblematicas dessa contradi¢do:

Quando, por exemplo, um sujeito, ao ser entrevistado, cita a abordagem vigotskiana,
mas paralelamente discursa sobre a necessidade do olhar médico antevendo ou
anulando o olhar pedagdgico, ou ainda, revelando a compreensdo de que, para ele,
o(a) educando(a) com deficiéncia ndo estd no mesmo ambito dos demais, uma vez

que aparentemente a deficiéncia limitaria as possibilidades que o(a) educador(a)
espera para um educando ideal (SOARES, 2021, p. 66).

Essa fala evidencia a permanéncia de um modelo capacitista no interior das escolas,
que compromete a efetivacdo de uma educacgdo inclusiva de fato. O reconhecimento da
deficiéncia como limitacdo absoluta, desvinculada das possibilidades mediadas de
desenvolvimento, impede a construcdo de praticas pedagogicas que considerem o sujeito em
sua totalidade. Nesse sentido, torna-se urgente investir na formacéo critica dos profissionais
da educacdo, para que a teoria historico-cultural seja compreendida ndo apenas como um

referencial retérico, mas como fundamento de uma praxis transformadora, comprometida com
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a promogdo da aprendizagem e do desenvolvimento de todos o0s estudantes,
independentemente de suas condic¢Bes organicas ou historicas.

A anélise realizada por Soares aproxima-se da critica elaborada por autores como
Saviani (2011) e Duarte (2016), ao mostrar que a escola, mesmo quando se diz inclusiva,
ainda carrega tracos da pedagogia tradicional e da ldgica da compensacdo. Em diversos
depoimentos, os professores expressam a expectativa de que a responsabilidade pela inclusdo
recaia sobre 0 AEE ou sobre servicos externos, enquanto a sala comum permanece operando
sob a l6gica da homogeneidade. Nesse contexto, a autora argumenta que:

E possivel concluir a respeito do predominio de expectativas consoantes as praticas
tradicionais, uma vez que a compreensdo do sujeito enquanto ser bioldgico ainda se

faz presente e arraigada, além da percepcdo da necessidade de formagdes para a
efetivagdo do documento curricular (SOARES, 2021, p. 61).

A formagéo docente surge, portanto, como um eixo estruturante para o aproveitamento
critico da perspectiva historico-cultural. Soares (2021) defende que ndo basta adotar a
terminologia da teoria de Vigotski (1998) ou inclui-la em documentos institucionais. E
preciso promover deslocamentos paradigmaticos, rupturas com praticas excludentes e a
reorganizacdo do trabalho pedagdgico a luz da totalidade e da mediacdo. Ela sustenta que
“trata-se de reconhecer que o planejamento é elaborado para os (as) educandos (as) e ndo o
contrario” Soares (2021, p. 76).

Essa defesa da intencionalidade pedagogica se articula ao principio da pedagogia
historico-critica de que o conhecimento escolar deve ser sistematizado, historicamente
produzido e transmitido a todos, inclusive e especialmente aos que historicamente tiveram
esse direito negado. A proposta da autora converge com os fundamentos da PHC e da
Psicologia Histérico-Cultural ao denunciar o carater alienante da escola tradicional e ao
propor a reorganizacdo do curriculo como meio de garantir acesso ao conhecimento e a
formagdo humana integral.

Por fim, a dissertacdo de Soares reafirma que a perspectiva historico-cultural
representa uma base tedrica potente para a construgdo de um curriculo inclusivo, mas que sua
efetivacdo requer condi¢cBes materiais, politicas e formativas para além do discurso. Ao
afirmar que “a expectativa da perspectiva historico-cultural na educacédo inclusiva, ainda que
ancorada em pressupostos teoricos solidos, encontra limites concretos nos modos como 0S
sujeitos escolares significam o processo educativo” Soares (2021, p. 78), A autora indica que

a transformacdo da escola exige mais do que boa vontade ou normativas progressistas: é
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preciso disputar os sentidos da inclusdo, da formacao, do curriculo e da docéncia, a luz de um
projeto educativo emancipador.

A dissertacdo Politicas publicas para educacdo especial inclusiva e suas acepcdes no
municipio de Caetité — BA, de Jaime de Jesus Santana (2022), oferece uma contribuicdo
importante ao debate sobre a efetividade das politicas de inclusdéo no ambito municipal.
Partindo da andlise critica do Plano Municipal de Educacdo (PME 2015-2025) e do dialogo
com sujeitos diretamente envolvidos no cotidiano escolar, o autor fundamenta sua
investigacdo no materialismo historico-dialético, tendo como referéncia a Pedagogia
Historico-Critica (PHC) de Dermeval Saviani. Essa escolha permitiu evidenciar as
contradicOes entre os avangos normativos e as dificuldades encontradas na realidade das
escolas publicas de Caetité-BA.

Embora as Gltimas décadas tenham sido marcadas por avancos legais, a efetivacdo da
incluséo escolar ainda enfrenta barreiras significativas. Documentos como a LDB, a LBl e 0
PNE defendem uma escola aberta a diversidade, mas, na pratica, esses dispositivos nem
sempre se traduzem em acGes concretas. Santana (2022) aponta que, no municipio estudado, a
distancia entre o que prevé a lei e 0 que ocorre nas escolas fragiliza os processos pedagdgicos
e compromete a formacdo plena dos estudantes publico-alvo da educacgdo especial. O autor
observa que grande parte das politicas acaba restrita ao plano legal, sem alcancar a préatica
social, perpetuando légicas de exclusdo e o que denomina de capacitismo estrutural.

O autor afirma que:

Muito dessas politicas apresentadas em forma de legislacdo ndo chegam a prética
social, dificultando o processo de superacdo dos paradigmas da exclusdo e da

integracdo, que sdo elementos que reforcam o que este estudo classifica como
capacitismo estrutural (SANTANA, 2022, p. 9).

Essa constatacdo critica ressalta a importancia de compreender a inclusdo ndo apenas
como um direito formal, mas como um processo social e politico que exige intencionalidade
pedagogica, reorganizacdo do trabalho escolar e formagdo docente consistente. O
reconhecimento da permanéncia de préaticas integradoras disfarcadas de inclusdo exige, a luz
da PHC e da Psicologia Histérico-Cultural, a superacdo da logica adaptativa e a afirmacgéo do
direito ao conhecimento como condicéo para o desenvolvimento humano integral.

Ao analisar as politicas publicas voltadas a incluséo escolar, Santana (2022) evidencia
que, muitas vezes, 0s proprios marcos legais que deveriam assegurar o direito & educacao
inclusiva operam de forma ambigua. Essa ambiguidade normativa, como a utilizagdo do

termo “preferencialmente” em documentos oficiais, acaba por enfraquecer o compromisso do
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Estado com a inclusdo plena, ao permitir a manutencdo de espagos segregados. O autor
questiona a coeréncia entre os discursos legais e a realidade excludente das praticas escolares:
Como garantir um ambiente educativo para todos, sendo que a propria legislacao.

Essa defesa da intencionalidade pedagogica se articula ao principio da pedagogia
historico-critica de que o conhecimento escolar deve ser sistematizado, historicamente
produzido e transmitido a todos, inclusive e especialmente aos que historicamente tiveram
esse direito negado. A proposta da autora converge com os fundamentos da PHC e da
Psicologia Histérico-Cultural ao denunciar o carater alienante da escola tradicional e ao
propor a reorganizacdo do curriculo como meio de garantir acesso ao conhecimento e a
formagdo humana integral.

Por fim, a dissertacdo de Soares reafirma que a perspectiva historico-cultural
representa uma base tedrica potente para a construcdo de um curriculo inclusivo, mas que sua
efetivacdo requer condigBes materiais, politicas e formativas para além do discurso. Ao
afirmar que “a expectativa da perspectiva historico-cultural na educacgéo inclusiva, ainda que
ancorada em pressupostos tedricos sélidos, encontra limites concretos nos modos como 0s
sujeitos escolares significam o processo educativo” Soares (2021, p. 78), A autora indica que
a transformacdo da escola exige mais do que boa vontade ou normativas progressistas: é
preciso disputar os sentidos da inclusdo, da formacdo, do curriculo e da docéncia, a luz de um
projeto educativo emancipador.

4.4 Praticas inclusivas e ensino desenvolvimental na educacdo fisica escolar — entre

mediacdes, desafios e transformacodes

A dissertacdo de Leandro Wszolek, intitulada Préaticas pedagdgicas inclusivas na
Educacdo Fisica: planejamento e desenvolvimento de intervengdes numa APAE (2023),
desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da UNICENTRO, representa uma
contribuicdo significativa a articulacdo entre o ensino da Educacdo Fisica e os principios da
inclusédo escolar, com base na Teoria Histdrico-Cultural de Vygotsky (1987) e, especialmente,
no Método do Ensino Desenvolvimental de Davydov (1988). O autor, a partir de sua préatica
como professor de Educacdo Fisica em uma APAE do interior do Parana, realiza uma
investigacdo-intervengdo com forte ancoragem tedrica e politica, demonstrando que a incluséo
é um processo pedagogico ativo, mediado e situado.

A pesquisa parte do entendimento de que “os direcionamentos e apontamentos para a

inclusdo social devem ser produzidos essencialmente no proprio chidao da escola” Wszolek
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(2023, p. 14), o que aproxima sua postura metodoldgica da proposta de Soares (2021), que
também defende o papel do professor como agente de transformacéo, e de Santana (2022), ao
considerar a pratica docente como espaco privilegiado de reinvencgéo das politicas publicas.
Ao fundamentar sua pratica no ensino desenvolvimental, Wszolek adota uma
abordagem critica do processo de escolarizagao, priorizando a mediacao teorica do professor e
0 papel ativo do estudante, mesmo no contexto da deficiéncia. Essa escolha revela seu
alinhamento com a critica vygotskyana ao determinismo bioldgico. Como reitera:
O Ensino Desenvolvimental, vinculado a Teoria Sociocultural, surge a partir dos
aprofundamentos de Vasili Davydov sobre a atividade de aprendizagem dos alunos
[...]. Os conhecimentos externos dos educandos devem ser transformados em

conhecimentos internos, por meio da mediacdo do professor (WSZOLEK, 2023, p.
43).

Essa concepcdo tedrica dialoga com os apontamentos de Lorenzini (2022), ao
reconhecer a poténcia formativa do conhecimento cientifico sistematizado no processo de
escolarizacdo de sujeitos com deficiéncia. Ambas as autoras defendem a importancia da
pedagogia como instrumento de superacdo do capacitismo e da marginaliza¢do simbolica dos
alunos da educacéo especial.

Wszolek mostra, por meio de registros das atividades aplicadas, que a intencionalidade
pedagdgica e o planejamento fundamentado nas necessidades dos estudantes sdo condigdes
essenciais para o sucesso das praticas inclusivas. Ele afirma que “as praticas pedagogicas
adotadas permitiram que os educandos se sentissem pertencentes as aulas, valorizados em
suas especificidades e protagonistas de seu processo de aprendizagem” WSszolek (2023, p.
157).

Ao utilizar o Experimento Didatico-Formativo, o autor desenvolve sequéncias
pedagogicas que promovem a participacao efetiva, a construcdo de conceitos e a ampliacdo
das interacdes sociais no espaco da APAE. Isso 0 aproxima da proposta de Soares (2021), que
defende a criacdo de um curriculo inclusivo pautado na mediacdo, na valorizacdo da cultura e
na superacgdo da légica do aluno ideal.

A critica de Wszolek ao modelo de incluséo apenas formal ou documental aparece
também quando questiona as politicas publicas implementadas nas APAEs. Para ele, muitas
vezes a inclusdo é entendida como adequacdo burocratica, e ndo como reorganizacdo da
escola, pois “mesmo sendo evidenciado o progresso em relacdo a elaboragdo de politicas
educacionais publicas na perspectiva inclusiva, se observa na realidade escolar que sdo poucas
as mudangas significativas em relagcdo aos recursos fisicos € humanos em prol da inclusdao”

Wszolek (2023, p. 25).
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Essa constatacdo se aproxima da critica feita por Santana (2022) ao uso da expressao
“preferencialmente” nos textos legais, que abre brechas para praticas segregadoras. Ambos
reconhecem que as politicas inclusivas muitas vezes ficam restritas ao “contexto da produgdo
de texto”, sem alcangarem plenamente o “contexto da a¢do” Wszolek (2023 apud (BALL;
BOWE, 1992). Outro ponto importante € o uso de instrumentos avaliativos formativos, como
relatdrios descritivos e registros audiovisuais, que permitiram ao autor observar as trajetorias
de aprendizagem e replanejar constantemente as acdes pedagogicas. Para ele, a avaliacdo
deve: “[...] registrar todos os avangos ¢ dificuldades do estudante para balizar o
replanejamento do Plano de Atendimento Individualizado — PAI” (WSZOLEK, 2023, p. 96).

Essa perspectiva de avaliacdo continua e qualitativa também € defendida por Lorenzini
(2022) e Soares (2021), que criticam a avaliacdo meramente classificatoria e promovem uma
avaliacdo orientada ao desenvolvimento das potencialidades de cada sujeito. Por fim, a
dissertacdo reafirma que a Educacdo Fisica ndo é apenas espaco de movimento ou recreacao,
mas um campo de formacao integral. Wszolek (2023)demonstra que, quando articulada a uma
concepcao critica de ensino, essa disciplina pode operar como potente meio de inclusao social
e producdo de conhecimento. Seu trabalho se insere, assim, no conjunto de producdes que
buscam transformar a escola especial em um espago democratico, formativo e comprometido

com o desenvolvimento humano em sua totalidade.

4.5 Formacdo docente e a contradi¢do da inclusdo — um olhar a partir dos microdados

do Censo Escolar

A dissertacdo Formacdo docente na perspectiva inclusiva: um olhar sobre os
microdados do Censo Escolar, de autoria de Brisa Gama Jungo (2022), defendida na
Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), propde uma reflexdo critica sobre a
preparacdo de professores para a educacao inclusiva, especialmente no ensino de matematica
para estudantes com deficiéncia intelectual. A autora analisa dados do Censo Escolar (2010,
2015 e 2020), a luz da PHC e da Psicologia Histérico-Cultural, para evidenciar a distancia
entre os discursos legais de incluséo e a realidade das salas de aula.

O estudo parte da constatacdo de que os cursos de formacdo docente, sobretudo nas
licenciaturas em matematica, pouco se articulam com a proposta inclusiva. Segundo a autora,
“a precarizacdo da formagdo docente... distanci[a] o docente da diversidade presente em sala”

(JUNGO, 2022, p. 74). Essa afirmacdo dialoga com Santana (2022), que também denuncia a
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dissociacdo entre 0 que esta previsto nas metas dos Planos Municipais de Educagdo e a
efetivacdo de préaticas pedagdgicas voltadas a incluséo real.

Jungo articula sua critica ao resgate dos fundamentos da PHC, defendendo que a
formacéo docente precisa ter como eixo central a socializacdo do conhecimento cientifico e a
construcdo de praticas intencionais.

A pedagogia histérico-critica defende a socializagdo do conhecimento e a organizagao
e sistematizacdo do trabalho docente de forma que estes professores sejam capazes de
produzir em seus alunos o dominio dos conhecimentos que a humanidade produziu
historicamente (JUNGO, 2022, p. 86).

Esse posicionamento esta alinhado a analise de Lorenzini (2022), que identificou nas
praticas do AEE uma tensdo entre conformismo e resisténcia, sendo o conhecimento
sistematizado um elemento-chave para a formacdo omnilateral. Ambas as autoras
compreendem que a educacdo inclusiva so se efetiva quando promove 0 acesso aos saberes
historicamente produzidos, mediado por professores conscientes de seu papel formador.

A autora também alerta para o risco do capacitismo presente na pratica pedagdgica
guando a formacdo é tecnicista e desarticulada da critica social. Assim como em Soares
(2021), que identificou professores reproduzindo discursos medicalizantes mesmo ao citarem
Vygotsky, Jungo destaca a presenca de contradi¢cdes na formacgédo docente. Ela observa que:
“ha ainda uma visdo biologizante da deficiéncia, que ignora a totalidade do sujeito e reduz sua
potencialidade as limitagdes observaveis” Jungo (2022, p. 72).

Ao defender o materialismo historico-dialético como base metodoldgica da anélise, a
autora compreende o fendmeno educacional como parte de uma totalidade social, tal como
enfatiza Wszolek (2023) em sua critica & inclusdo meramente documental. Jungo (2022, p.
56) destaca que “reconhecemos qudo essencial foi fundamentar nossa analise com base no
materialismo histérico e dialético como forma de compreender o que o fenébmeno
educacional, como parte de um fendmeno social, nos traz em sua esséncia”.

Outro ponto de destaque é a defesa da formagédo continuada como meio de superar o
descompasso entre teoria e pratica. Dialogando com Rosa (2013), citada por Jungo, a autora

afirma:

Os cursos de formagdo inicial, as licenciaturas em geral, deveriam ter disciplinas que
abordassem varios aspectos relativos a educagdo inclusiva e que os professores (em
formacéao) pudessem vivenciar praticas inclusivas, para se sentirem mais seguros e
formados para atuarem” (ROSA, 2013, p. 30 apud JUNGO, 2022, p. 42).
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Essa critica esta presente também em Wszolek (2023), que aponta a necessidade de
intencionalidade pedag6gica e de sequéncias didaticas planejadas com base no
desenvolvimento dos estudantes. Para ambos, a acdo docente é transformadora quando
mediada pela teoria e sustentada pela analise concreta da realidade. Por fim, Jungo (2022)
defende que os dados estatisticos do Censo Escolar revelam uma verdade incémoda: o
crescimento numérico das matriculas de estudantes com deficiéncia ndo corresponde a
ampliacdo da qualidade da educacdo inclusiva.

Jungo (2022, p. 88) afirma que “embora os dados indiquem aumento das matriculas de
alunos com deficiéncia intelectual, a realidade da prética pedagdgica ainda carece de
fundamentagdo tedrica e formativa condizente com os principios da inclusdo escolar” Jungo
(2022, p. 88). Essa analise confirma o argumento de que a educacdo inclusiva nao pode ser
pensada como um dado quantitativo ou uma adequacdo superficial ao discurso politico, mas

como uma construcdo coletiva, critica e profundamente formativa.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A presente monografia buscou compreender em que medida a Pedagogia Historico-
Critica e a Psicologia Historico-Cultural podem contribuir para a construcdo de uma educacéo
especial verdadeiramente inclusiva, capaz de garantir o acesso efetivo de todos os estudantes
ao conhecimento historicamente sistematizado. A partir do didlogo entre marcos legais,
fundamentos tedricos e andlises de producbes académicas recentes, constatou-se que a
inclusdo escolar no Brasil, embora prevista normativamente, ainda € marcada por
contradi¢des profundas entre discurso e prética.

A andlise do percurso histérico da educacdo especial evidenciou que, por muito tempo,
os estudantes com deficiéncia foram excluidos dos espacos escolares ou inseridos de maneira
segregada, com base em uma concepc¢do de deficiéncia centrada na falta, na limitacdo e na
inadequacdo. A transicdo da Idgica integradora para a perspectiva inclusiva representou um
avanco importante, ao reconhecer o direito desses sujeitos a educacdo em espagos comuns. No
entanto, tal mudanca tem se revelado, muitas vezes, superficial e insuficiente, quando néo é
acompanhada por transformacfes estruturais no curriculo, na organizacdo escolar e,
principalmente, na formagédo docente.

E nesse ponto que as contribuicdes da Pedagogia Historico-Critica e da Psicologia
Historico-Cultural se tornam incontornaveis. Ambas partem da premissa de que o
desenvolvimento humano é mediado social e culturalmente, sendo o0 acesso ao conhecimento
um direito inalienavel de todos o0s sujeitos, independentemente de suas condi¢bes organicas,
sociais ou historicas. A escola, nesse sentido, ndo deve ser apenas um espago de acolhimento,
mas um ambiente de mediacdo cultural, onde o conhecimento historicamente produzido pela
humanidade seja socializado de forma intencional, sistematizada e critica.

A Pedagogia Historico-Critica, ao se basear no materialismo historico-dialético,
propde uma concepcao de educacdo como pratica social comprometida com a emancipacdo
dos sujeitos. O trabalho pedagdgico deve promover a apropriagéo ativa dos saberes classicos e
fundamentais, superando o0 tecnicismo, 0 espontaneismo e as praticas pedagdgicas que
naturalizam as desigualdades educacionais. Ja a Psicologia Histérico-Cultural, ao afirmar que
as funcdes psicoldgicas superiores se desenvolvem por meio da mediagdo simbolica,
especialmente pela linguagem, oferece a educacdo uma compreensdo profunda de que todos
0s sujeitos, inclusive aqueles com deficiéncia, tém potencial de aprendizagem, desde que
inseridos em préaticas sociais significativas e orientados por intervengdes pedagdgicas

qualificadas.
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As analises realizadas a partir de dissertagdes e teses publicadas nos Gltimos cinco
anos evidenciaram que, embora a ldgica dominante ainda seja marcada por praticas
adaptativas, medicalizantes e capacitistas, ha experiéncias concretas que se orientam pelas
teorias aqui discutidas, apontando caminhos de resisténcia e possibilidades reais de
transformacéo. Essas experiéncias, ainda que isoladas, reafirmam que uma escola inclusiva
ndo se faz apenas com discursos bem-intencionados, mas com praticas pedagdgicas
intencionalmente fundamentadas, comprometidas com a formacdo omnilateral e com a
superacdo das desigualdades estruturais.

Os dados analisados permitiram identificar que a mera presenca fisica de estudantes
com deficiéncia nas salas comuns ndo garante, por si sO, a inclusdo. O que determina a
efetividade da inclusdo € a possibilidade de esses sujeitos se apropriarem dos instrumentos
culturais que possibilitam sua inser¢do critica e ativa na vida social. Nesse sentido, tanto
Saviani quanto Vygotsky convergem ao defenderem que o dominio dos conteudos escolares
ndo pode ser privilégio de poucos, mas condicdo de emancipagdo de todos.

A formacdo docente emerge, portanto, como eixo central e estruturante de uma
educacdo inclusiva e critica. N&do se trata apenas de fornecer informacdes técnicas sobre como
lidar com a deficiéncia, mas de formar educadores capazes de compreender a totalidade
social, reconhecer a historicidade dos sujeitos e planejar intervengdes pedagdgicas que
considerem as necessidades especificas de cada estudante, sem abrir mdo da universalidade do
conhecimento.

Dessa forma conclui-se que a efetivacdo da educacdo especial e inclusiva exige a
superacdo de uma logica de compensacdo, substituindo-a por uma logica de mediagdo. A
escola precisa se organizar para que todos os estudantes tenham acesso aos saberes essenciais,
sendo a inclusdo compreendida ndo como adaptacdo dos sujeitos a escola, mas como
transformacéo da escola para acolher a diversidade em sua plenitude.

Por fim, é necessario reafirmar que a construcao de uma escola publica, gratuita, laica,
democratica e inclusiva passa pela adocdo de uma perspectiva tedrico-pratica que una
criticidade, intencionalidade e compromisso politico. A Pedagogia Histérico-Critica e a
Psicologia Histdrico-Cultural oferecem ndo apenas ferramentas conceituais, mas também
fundamentos ético-politicos que colocam a educacdo no centro da luta por justica social.
Tornar a escola inclusiva €, antes de tudo, um projeto de sociedade um projeto que reconhece
gue a dignidade humana s6 pode se realizar plenamente quando o direito ao conhecimento é

assegurado a todos, sem excegdes, sem concessdes e sem retrocessos.
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