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Esta pesquisa ¢ o resultado de indagacdes de como ocorre o processo de formacao continuada
de professores em servigo, no contexto fronteirico amazdénico tocantinense; assim, objetiva
compreendé-la numa perspectiva complexa, transdisciplinar e de possiveis conexdes com 0s
saberes da linguagem. A reflexao explicita a importancia do ser ontologico, primeiramente, mas
que transite e reverbere a multidimensionalidade do sujeito no contexto educacional. Para tanto,
o percurso metodologico da investigacao seguiu o caminho do estudo de caso, por meio da
técnica de entrevista semiestruturada, questionario com pauta na abordagem qualitativa, suporte
bibliografico e documental; com énfase em Morin (2015), Nicolescu (1999), Moraes (2015),
Petraglia (2021), Bakhtin (2013), Sommerman (2008), Novoa (2009), Mello (2013) Pinho e
Passos (2018), dentre outros. Nesse sentido, tanto a seara metodoldgica quanto a tedrica inserem
a formacdo continuada de professores em servigo nesta imersdo de incertezas, na qual ha
articulacdo da triade: complexidade, transdisciplinaridade e linguagem, numa perspectiva
proativa de que estas epistemologias possam contribuir na construg¢ao de politicas publicas, que
emergem a partir do territorio escolar. Nesse movimento, o professor ¢ o articulador dos
saberes, ¢ um sujeito que esta entre e através das diferentes formas de materializagao do objeto,
vivenciadas pelas areas do conhecimento. E fato que a ciéncia classica racionalizou o
conhecimento, ao desconsiderar outras possibilidades de compreensdo, dentre elas a ética da
religacdo, imaginacdo, conexao do sujeito e do objeto. Dessa forma, essas epistemologias
sinalizam um novo olhar para a formag¢ao humana, ou seja, um conhecimento que toca o nos e
os outros; sujeitos reflexivos, de consciéncia planetaria e compromisso ético com a educagao.
Estes sdo alguns dos principais fundamentos que a pesquisa revelou sobre a tematica formagao
continuada em servigo, a partir do campo de estudos, na Escola Municipal Aristeu Camargo,
no territério amazonico Tocantinense, que neste ensejo simboliza tantas outras, nesse Brasil de
dimensdes continentais.

Palavras-chave: Pensamento complexo. Transdisciplinaridade. Saberes da Linguagem.
Formagao de Professores. Educagao.



This research aims to understand the process of in-service continuing education of teachers,
having the Amazonian border as a context, in the Araguaia Valley on state of Tocantins,
territory under analysis, from a perspective of complex epistemology, transdisciplinary and
possible connections with language knowledge; movement that reverberates the
multidimensionality of the subject. In this way, the methodological path of the investigation
follows the path of the case study, through the semi-structured interview technique, with a
qualitative approach and bibliographic and documentary support; with emphasis on Morin
(2015), Nicolescu (1999), Moraes (2015), Bakhtin (2013), Sommerman (2008), Pinho and
Passos (2018), among others. Thus, both the methodological and theoretical fields insert the in-
service continuing education of teachers in this immersion of uncertainties, in which there is
articulation of the triad: complexity, transdisciplinarity and language, from a proactive
perspective that these epistemologies can contribute to the construction of public policies,
which emerge from the school territory. In this propositional movement, the teacher is the
articulator of knowledge, he is a subject who is between and through the different forms of
materialization of the object, experienced by the areas of knowledge. It is a fact that classical
science rationalized knowledge, by disregarding other possibilities of understanding, among
them the ethics of reconnection, imagination, connection of subject and object. In this way,
complex and transdisciplinary epistemology emerges with a new look at human formation, that
1s, knowledge that touches us and others; reflective subjects, with planetary awareness and an
ethical commitment to education. These are some of the main foundations that the research
reveals about continued thematic in-service continuing training, from the areas of study, at the
Aristeu Camargo Municipal School, in the Amazonian territory of Tocantins, which in this
opportunity symbolizes so many other, in this continental-sized Brazil.

Keywords: Hybridity. Interart. Interlocutors. Marginality. Subalternity.
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1 INTRODUCAO: UM OLHAR NAVEGANTE AMAZONIDA

A busca por uma educacao significativa, plural e efetiva manifesta-se como um desafio
contemporaneo a ser perquirido, alcangado. A educagdo brasileira apresenta certas fragilidades,
sobretudo, no que se refere ao processo formativo de professores em servigo, o que implica
desafios a superar. O cendrio se agrava nos rincdes brasileiros, fato ndo diferente a medida que
adentramos a regido do Vale do Araguaia Tocantinense, contexto amazonico onde esta pesquisa
faz seu movimento.

Almejando melhor, sinalizando uma perspectiva de mudanga, o caminho seguiu a luz
do pensamento complexo, da transdisciplinaridade e saberes da linguagem, com um olhar
especifico na formacao continuada em servico dos professores amazonidas no Vale do Araguaia
Tocantinense, no centro do territorio brasileiro.

Nesse caminhar tecido junto as teorias, indagou-se: como a Escola Municipal Aristeu
Camargo desenvolve seus processos pedagogicos de formacao continuada de professores, no
contexto fronteirigo! amazénico tocantinense do Vale do Araguaia, e quais as conexdes entre a
perspectiva da complexidade, transdisciplinaridade e saberes da linguagem, e se estas podem
propiciar um eco nessa formagao?

O objetivo geral foi compreender o processo de formagao continuada de professores da
Escola Municipal Aristeu Camargo, no contexto fronteirico amazonico tocantinense do Vale
do Araguaia, numa perspectiva complexa, transdisciplinar e de possiveis conexdes com 0s
saberes da linguagem.

Com esse proposito, que € o desejo de compreensdo da tematica, primeiramente, hd um
recorte contextual da histéria da educacdo, fato que, de certa forma, ajudou a compreender
melhor a condi¢do formativa docente no contexto atual. Além dos fatos introdutdrios e
contextuais, hd basicamente trés etapas que ajudam na argumentacdo deste estudo, pelos

seguintes objetivos especificos: apresentar os fundamentos epistemoldgicos da

' A expressdo “fronteirico” faz referéncia a geografia tocantinense, a qual é caracterizada pelo encontro dos biomas
Amazonia-Cerrado e Cerrado-Caatinga, de modo que tal area recebe a denominagdo de ecdtono. Segundo o
Ministério do Meio Ambiente, “A representatividade nos trés ecotonos, é: Cerrado-Caatinga (3.33%); Caatinga-
Amazonia (0,05%); e, Cerrado-Amazoénia (0,01%). O estudo também definiu com precisdo os ecétonos, que
reinem caracteristicas de diversos biomas e identidades proprias passando a merecer atengdo especial de
conservacdo. O ecdtono Cerrado-Amazonia, por exemplo, abrange 4.85% do pais, sendo maior que os biomas
Campos Sulinos e Costeiro. Com cerca de 60 por cento de sua area desmatada, esse ecotono esta localizado quase
totalmente dentro do arco do desmatamento da Amazdnia, nele sendo encontrada a maior concentragdo de matas
secas do pais. O ecotono Caatinga-Amazonia abrange 1,7 por cento do pais; ¢ o ecotono Cerrado-Caatinga abrange
1,3 por cento do territdrio nacional” (Brasil, 2003).
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complexidade, da transdisciplinaridade e da linguagem, como eixos norteadores da formagao
continuada de professores em servigo dos anos iniciais do Ensino Fundamental; identificar na
vivéncia em campo, resultados educacionais, projetos ou programas de formagdo continuada
de professores em servigo, entre os anos de 2007 a 2023; assim como propor conexdes com
saberes inerentes a linguagem de forma a inferir analogias de diferentes textos e contextos, no
ambito da formagdo continuada no Vale do Araguaia.

A pesquisa faz o movimento contextual sempre que hé a necessidade, pois ¢ importante
relembrar que a educagdo brasileira, desde sua chegada e ramificacdo em nosso territério ha
mais de 500 anos, carrega consigo fissuras, fragmentos e lacunas historicas, que inferem na
qualidade do ensino ofertado. O estudo ndo pretende dar uma resposta para todos os porqués,
mas fazer inferéncia contextual, na geografia amazonica tocantinense, investigando o processo
formativo em servigo dos professores que vivem neste territorio chamado Vale do Araguaia
Tocantinense. Assim, a reflexdo seguiu por meio da triade, que pode reverberar nos fazeres
metodoldgicos docentes, numa perspectiva de mudanca, de emancipagdo e conexdo do ser, e
mais, que seja um estudo de carater universal, ndo apenas de um so6 territorio.

Segundo Suanno (2011, p. 216), “[...] em tempos instaveis, incertos, fluidos, varios sao
os pesquisadores que argumentam que o paradigma mecanicista, simplificador, ¢ insatisfatorio
e limitado para a compreensao da vida e a superacao dos problemas complexos do século XXI”.
E nesse sentido, portanto, que estas epistemologias poderdo colaborar nos estudos de formagao
de professores em servigo, aqui propostos nao como epistemologias capazes de impor respostas,
mas sinaliza-las.

Assim, a intencionalidade deste estudo foi desenvolver um recorte contextual da
educacdo, com énfase no fendomeno formativo docente em servigo, amparado pela triade,
também imbricado de forma conectiva com a regido Norte do Brasil, justificando o titulo
escolhido: “Formagdo Continuada dos Professores amazonidas no Vale do Araguaia
Tocantinense: saberes da linguagem e perspectivas de conexdes transdisciplinares”.

A pesquisa pretendeu investigar de forma que as reflexdes proporcionem agdes e que as
teorias possam inspirar a uma busca metodoldgica de formacao continuada em servigo, nao
impositiva, mas de fruicdo, para assim, porventura, provocar mudangas gradativas na forma
como ¢ tratada e vista a formagao de professores nesse contexto amazdnico, € mais, que a
reflexdo extrapole o territorio em destaque.

Assim, a relevancia social da pesquisa sera notada na medida em que os municipios
inserirem politicas publicas participativas de incentivos na formacao continuada de professores

em servigo, com pautas complexas e transdisciplinares, que a ciéncia, a arte, a filosofia e a
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historia possam, juntas, contribuir na vida do ser, em sua plenitude.

Este ¢ o grande desafio, construir saberes diversos, uma vez que o cendrio educacional
brasileiro se mostra, principalmente nessas duas primeiras décadas do inicio do Século XXI,
instavel. O momento polarizante vivido, além de causar fragilidades em varias areas, afetou
diretamente a vida profissional do professor, de sua formacdo, na qualidade dos servicos
educacionais ofertados.

Desse modo, esta pesquisa teve como justificativa a necessidade de primeiro delimitar
o tema, o territorio geografico, os subsidios tedricos por meio dos caminhos metodolégicos, os
quais ao longo do texto denominamos “andaimes”, desterritorializar?, superar as diversas visdes
fragmentadas de formag¢do continuada de professores em servigo. Fato que percebemos ser
possivel, pois na medida em que agirmos, mostraremos ao outro a viabilidade de
aprimoramento do conhecimento e da formacao, essencialmente nos espagos da escola.

Assim, diante dos desafios e reflexdes, houve nessa construcao o desejo de que as teorias
pudessem inspirar, potencializar as acdes metodologicas de formagdo continuada em servigo,
nao de forma impositiva, mas de frui¢dao, aberta as possibilidades, ¢ quem sabe, mudancas
gradativas na forma de como sao tratadas e vistas as formagdes de professores nesse contexto
amazonico. Ressaltamos, que a relevancia social da pesquisa serd notada na medida em que os
municipios fortalecerem as politicas publicas, e quando estas possibilitarem um ressignificar na
acao do professor, na sala de aula.

Portanto, esta pesquisa, que infere aos diversos saberes, s6 terd significado caso a
formacdo de professores, neste amago amazodnico, impactar os docentes e quando estes
perceberem o quao sdo seres complexos, capazes de feitos que vao além de seu territorio e
disciplinas. E mais, quando as criangas e adolescentes sentirem o gosto e o sabor de
compreenderem, nao s6 0s géneros musicais, mas os poemas classicos da literatura,
correlacionar os fatos culturais de outrora com os de seu tempo; enfim, na medida em que a
comunidade educativa e civil, conjuntamente, perceber o crescimento qualitativo da Educacao
Basica, neste contexto amazonico.

Diante do exposto, a viabilidade que o estudo propde ¢ também uma possibilidade de
movimentar a estrutura formativa docente, com estimulos aos saberes necessarios para que

ocorram melhoras na base educacional. Lembrando que os varios objetos, artisticos ou nao,

2 Desterritorializagdo foi um conceito desenvolvido pelos filosoficos Gilles Deleuze e Félix Guattari, na obra
conjunta " Mil platds - capitalismo e esquizofrenia”. Significa que os processos de troca ocorrem em meio as
interacdes sociais, de modo a permitir transformagdes de contexto, significado e aplicacdo psicossocial (Deleuze;
Guittari, 1995).
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necessitam de uma conexao: a historia e a arte, por exemplo, dependem uma da outra, pois uma
produg@o ndo pode ser vista como uma “ilha”, sem contato, sem relagdes, sem sentido, com
diferentes realidades.

Sobre a necessidade desta conexao de saberes, Bakhtin (2003 apud Zavala, 2013, p.
157) menciona que a linguagem ¢ fonte de construc¢do e de reconstru¢do dos discursos. Nao
que a arte literaria, por exemplo, s6 se prenda a isso, ela ¢ maior, vai além, estabelece elos com
o mundo, sendo lida e compreendida pelo leitor, de formas e contextos diversos.

Nessa perspectiva, a relevancia das reflexdes esta no fato de garantir aos professores
uma politica publica consistente de formagao continuada em servico, e certamente os reflexos
serdo notados de forma positiva na agdo docente, em seu vinculo com os saberes,
essencialmente os da linguagem. Uma vez que essas conexdes, das vdarias areas do
conhecimento, possibilitam, via estas frestas, propiciar um ensino mais contextualizado,
préximo dos alunos que, na contemporaneidade, buscam o novo, o desafio, ver-se, entender-se.
Para tanto, as teorias complexas e transdisciplinares serdo pontes, teias conectivas por um
ensino mais pluri, menos uno, fato que perpassa por uma reflexao-agao-reflexao do professor.

Para tanto, como infere Moraes (2014, p. 58), o caminho tedrico perpassa pela esséncia
do ato complexo e transdisciplinar, trata da relacdo sujeito/objeto, da relagdo epistemoldgica e
metodoldgica. Nesse sentido, a formacdo continuada de professores percorre estes
fundamentos, que também sdo desafiadores, no entanto, € a possibilidade de uma educagao mais
conectada com a vida, com os saberes.

Esse caminhar formativo nao ¢ facil, mas ¢ preciso permitir o adentrar em caminhos
desafiadores, as vezes amedrontadores, mas que podem gerar novas descobertas, visto que a
cada degrau, um andaime ¢ superado e a0 mesmo tempo ¢ apresentado um novo. Assim ¢ a vida
do professor incomodado com sua pratica didria, que busca vencer, além das lacunas de sua
formagdo, uma propositura politica de valorizacdo docente, tanto as relacionadas a carreira
quanto as de formacao em servigo.

Frente a abordagem, ha a necessidade do movimento, de ndo permitir a estaticidade,
mas o ato de acdo frente ao percurso investigativo, que teve como suporte metodologico o
estudo de caso, a literatura bibliografica e documental, que trata da temdatica complexa,
transdisciplinar e a linguagem. E uma viagem rumo ao desconhecido, uma odisseia que valoriza
o caminho, o ser e as coisas, tanto as visiveis quanto as invisiveis.

No que se refere a estrutura da escrita, ela se apresenta da seguinte forma: apos a
propositura do tema, “Formacgao continuada dos professores amazonidas no Vale do Araguaia

Tocantinense: saberes da linguagem e perspectivas de conexdes transdisciplinares”; epigrafe e
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resumo, apresentamos também nossas impressoes validativas aqueles que, de forma direta ou
indireta, contribuiram para com esta tessitura.

Assim, na se¢do 1, inicio desse navegar tematico formativo, esbogamos também uma
narrativa de vida até chegarmos ao escopo do trabalho. Logo na apresentagao, em linhas gerais
apresentamos a problematica da pesquisa, assim como os objetivos gerais e especificos. Como
sempre utilizo o grafo “andaime”, no meu mundo educacional®, no movimento do texto me
atrevo a utiliza-lo com um novo significado, diferente do expresso no dicionario. Assim,
escancaro um pouso de meu eu professor nesta geografia amazoénica da qual fago parte. E um
momento de interacdo com o leitor, ou quem sabe possivel, visto que o eu s6 existe com a
existéncia de um tu, como bem lembra Zavala (2013).

Nessa tessitura, além de pontuar o caminho metodologico proposto, fago uma reflexao,
de certa forma hibrida, em virtude da mistura reflexiva entre a historia, filosofia e linguagem,
do que acredito serem pontos fundantes em qualquer tematica educacional. Na verdade, é o
momento de contextualizacdo da educagdo, de um olhar no tempo, mostrar como a educagao
constitui sua narrativa, como fomos, onde estamos e o que precisamos fazer para chegar mais
fortalecidos no amanha. Lembro que este espago, no qual grafo sobre um olhar no tempo,
sinaliza possibilidades, conexdes com os saberes, e que somente na ultima se¢do o leitor tera
uma inferéncia mais contextualizada do todo e das partes.

A secdo 2 nos convida a adentrarmos nos fundamentos epistemoldgicos da
complexidade e da transdisciplinaridade, como eixos norteadores da formagao continuada de
professores em servico dos anos iniciais do Ensino Fundamental. E o momento em que
apresentamos a possibilidade do movimento das epistemologias complexas e transdisciplinares
na a¢do formativa humana, visto que vivemos diante de incertezas, numa seara de teias
complexas que podem possibilitar o religar dos diversos saberes, de um caminhar mais
conectivo, que respeite a dimensao do ser e do planeta, do particular e do global, do eu e o
outro, assim como Morin (2015, p. 13) lembra, que o complexo significa aquilo que ¢ tecido
em conjunto.

Na secdo 3, trouxemos a formacdao continuada em servigo, tematica central desta
propositura, de forma representativa de todo o territério do Vale do Araguaia. Momento da
reflexdo tedrica, mas também de contato com os sujeitos, assim buscamos compreender como

a Escola Municipal Aristeu Camargo desenvolve seus processos pedagogicos de formagao

3 Neste contexto de construgdo, assim como outros, ha momentos que se utiliza a forma singular para facilitar a
compreensdo do leitor em relagdo aos aspectos relacionados ao pesquisador. Nos demais, retoma-se a utilizagdo
do plural a fim de reconhecer as conexdes interpessoais na elaboracio da presente dissertagao.
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continuada de professores, neste contexto fronteirico amazonico tocantinense, € por se tratar de
uma conjuntura ainda recente no campo da pesquisa cientifica, os desafios sdo mais
evidenciados em todos os sentidos. No entanto, no contexto da pesquisa, quanto ao municipio
de Caseara, na regidao Oeste do Tocantins, imprimimos uma articulacdo para que o dialogo
ocorresse. Assim, ouvimos os envolvidos com a educagao, com os eixos norteadores do trabalho
dos professores em servico, anos iniciais do Ensino Fundamental, em seus respectivos espagos,
de forma a fomentar a construcao de identidades entre formadores (coordenadores pedagogicos)
e cursistas (professores), tanto na individualidade quanto na coletividade, como ressalta
Pimenta (2017).

Dessa forma, procuramos tanto nas teorias como nas experiéncias vividas em campo,
maturar as peculiaridades as quais reverberam, que apesar do promover e ofertar estudos
continuos aos professores, ainda ha lacunas no processo metodologico construtivo no territdrio
municipal em estudo, que representa tantos outros em situacdo simile. Nesse espaco, ¢
importante ressaltar que ndo nos propusemos, neste trabalho, a discutir a formacao em todas as
suas dimensdes, apenas a formagdo continuada em servigo. E mais, seus resultados
educacionais, projetos ou acdes entre os anos de 2007 e 2023.

J& na secdo 4, apos a tessitura ter dialogado com a historia, com as epistemologias
complexas, transdisciplinares, ter adentrado no campo tedrico da formagdo continuada, bem
como no territdrio da abordagem, no contato direto com os seres humanos, emerge um sinal de
conexoes dos saberes da linguagem de forma a inferir analogias de diferentes textos e contextos,
no ambito da formacao continuada no Vale do Araguaia. Assim, a abordagem, em virtude da
andlise da linguagem, suscita a possibilidade de um trabalho mais conectivo nos espacos
escolares, pois o conceito de dialogismo proposto por Bakhtin (2013), além de ajudar os
mecanismos metodologicos, enaltece a importancia da interagcao entre os sujeitos na construgao
do conhecimento. Quigé estejam neste contexto analitico, provaveis respostas para as minhas
angustias iniciais quanto ao tema formacdo continuada em servigo. Problemas que me
provocaram a tecer esse grafo, que perpassa pelo incerto, as ligacdes, a teorizacdo e a pratica.
Narrativa desafiadora ndo apenas no contexto do Vale do Araguaia Amazonico Tocantinense,
mas nos mais diversos espagos escolares espalhados por esse imenso Brasil, de dimensdes
continentais gigantescas.

Nas consideragdes, optamos por ndo fechar esse estudo, visto que as epistemologias
acolhidas vao além e denotam que ha possibilidades de melhorias nos processos formativos em
servico. Um desafio? Sim, pois a pesquisa ao longo da tessitura ecoa isso, que € preciso repensar

e ressignificar essas formagdes, fato que perpassa pela capacidade dialdgica dos envolvidos em
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todas as instancias: municipais, estaduais e federais, ndo diferente no territério amazonico do

Vale do Araguaia Tocantinense, assim como a escola campo dessa reflexao.

1.1 Antes do caminhar metodoldégico, um olhar imbricado a uma tessitura contextual

Ao longo de minha formacdo e desejo de construgdo dos saberes, a que ora
minimamente me aventuro, sempre mentalizo e verbalizo a palavra “andaime”, que de forma
nao convencional, ¢ exemplificado pelo dicionario de lingua portuguesa como um substantivo
masculino que se presta a indicar o estado provisério de tdbuas, seja fixo ou movel, o qual ¢
sustentado por uma armagdo de madeira ou metal, sendo que operarios trabalham sobre tal
estrutura; também definida como apodiamento (Oxford Languagens, 2023).

Sim, no meu mundo educacional, em falas, exemplificagdes, vivéncias e até registros,
infiro e utilizo este grafo de forma bem mais abrangente, que vai além de um substantivo
masculino. Nesse transitar, dou vida a esta palavra. Assim, valho-me das possibilidades dos
saberes metaforicos para atribuir novo sentido a esse termo, ampliando sua utilizagdo e
diversificando o seu significado, como bem permite a dindmica da nossa lingua mae.

Aqui, ndo hé a pretensdo de inaugurar uma nova teoria, porém, como um ser hibrido e
ontolégico* que sou, acredito que seja pertinente explicar tal termo, em virtude de seu uso
frequente nesta producdo, uma vez que, na compreensao estabelecida, nesta produgdo, difere
da convencional.

Nesse transitar poliss€émico, a palavra “andaime” vai ganhando vida, empoderando-se,
ou melhor, metamorfoseando-se, assim como o “Gigante Adamastor” de Os Lusiadas, na épica
epopeia portuguesa grafada por Luis Vaz de Camodes em 1572, ano de sua publicagdo. Na
trivialidade da linguagem, para uma palavra ser considerada um neologismo, precisa ser
verbalizada, escrita e dita por muitas vezes, a uma pessoa ou grupo, para que seu sentido ganhe
forca no meio social, pelos usuarios da lingua.

E isso foi acontecendo com o grafo “andaime”, toda vez que o usava, no sentido
metodoldgico, na acepgao de um sistema para se fazer algo, alcangar um resultado, um objetivo,
essencialmente no contexto educacional. Assim, estaria premiando a exceléncia do fazer
educacional com essa nova forma de expressdo, em que estamos nos apoderando de um termo

tradicional na construcao civil, o “andaime”, ¢ conduzindo-o na dinamica crescente do

4 O termo esta relacionado a ontologia, do grego onfos, que significa “ser” e logos, que significa “estudo”. A
palavra designa o campo da metafisica que estuda a natureza da existéncia e da propria realidade, mas também ¢
utilizada na filosofia juridica e na informatica (Oxford Languagens, 2023).
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educador, no pleno exercicio de sua atividade profissional.

E notério que em torno deste grafo tenha uma série de simbologias. No mundo da
construgdo civil, por exemplo, o “andaime” estd intimamente na cabeca de todo ser que deseja
um teto para morar, viver; visto que desde o planejamento, seja ele empirico ou arquitetado por
um profissional, perpassa por uma estrutura, que ¢ a base de uma construcdo, até sua
finalizagao.

Assim, a cada tijolo assentado e alinhado na parede, surge um planejar, pois esta logo
ficara mais alta, desafiadora. Os trabalhadores, que na verdade sdo artistas, construtores de
sonhos, tém que pensar em novas questoes a cada novo metro de altura, buscar novas estratégias
para encaixar seu andaime e driblar todos os contratempos, tanto de altura, como de clima ou
geometria.

Insiro a palavra “andaime”, no meu mundo de professor em formagao, por perceber o
quao significativo e simbdlico ¢ no meu eu formativo e de tantos outros professores e
professoras, em suas praticas articuladoras e construtoras do conhecimento, ou busca dele, pois
ao se pensar a construgdo predial, seja ela qual for, desde seu inicio até o ponto de entrega,
quando comparada a composic¢ao de vida de um professor, nao difere. Visto que o professor, ao
longo de sua construcdo, assimila dados, informagdes, formagdes, com um s6 objetivo:
melhorar seu conhecimento, em virtude do imenso compromisso com o contexto social, seja
ele filosofico, cognitivo, cultural ou ambiental.

Ou seja, na seara formativa educacional o andaime infere a um suporte, um caminho
escalonado, bases que sao construidas metodologicamente, ndo de uma s6 vez, mas de forma
gradativa, assim como os tijolos que se juntam para dar forma. A ideia de “andaimes
metodoldgicos” formativos na vida do professor gera mudancgas no ser. Ja que somos sujeitos,
nao nos utilizamos da metamorfose, mas nos aperfeicoamos ao longo da nossa trajetoria,
primeiramente individual, fato que inevitavelmente tera reflexos positivos nos grupos e sujeitos
sociais.

Para Petraglia (2012, p. 135), “o sujeito ¢ um ser inacabado, que se constrdi ao longo de
toda a vida, na partilha e solidariedade das relagdes de alteridade. E autdnomo e dependente,
dialogicamente”, pois o sujeito vai, por toda a sua vivéncia, formando e sendo formado em
diferentes contextos e interligacdes.

Em virtude da abrangéncia do tema, que envolve também a linguagem, de forma
corroborativa, Bakhtin (2013) “propde uma andlise quanto a materialidade da linguagem, suas
sutilezas e formas no tocante ao eu/outro”. Assim, € inevitavel que essa alteridade da linguagem

insira no homem sua condi¢do enquanto ser, no seu meio, na sua historia, visto que
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€ no processo da interacdo com o outro que nos tornamos sujeitos. O eu s existe
relacionado a um tu: ‘ser significa comunicar-se’, e um ‘eu’ é alguém que, por sua
vez, ¢ um ‘tu’ para outro. A onipresenca da voz ¢ equiparavel a ubiquidade do outro
em nossa existéncia, de tal modo que a constru¢do do eu, mediante o verbal, passa
pelo didlogo como forma primaria de comunicag@o e pensamento e, mais ainda, como
concepedo do sujeito e seu ser. O outro representa a intersubjetividade — outro sujeito,
o outro da linguagem (Zavala, 2013, p. 156).

Dessa forma, a reflexdo em relacdo ao uso da palavra andaime ganha forca em sua
tessitura, visto que € a partir de seu uso pelos sujeitos, no dialogo ininterrupto como premissa
na interagao comunicativa, do “eu e do tu”, que ela vai se desterritorializando, se firmando nas
relagdes entre os sujeitos e seu tempo, ganhando seiva simbdlica em relagdo a seu uso.

Certamente seja este o significado que proponho externar ao utilizar o termo “andaime”
no contexto metodolégico educacional, pois ele deduz uma possibilidade de tecer algo novo,
que auxilie, dé sustentabilidade, mas que, ao mesmo tempo, ndo tenha, nem demonstre
soberania; sim, leveza, interagdo, e caminhos metodologicos que precisam se manter coesos
com outras teorias.

Assim, nesta pesquisa sobre a formagdo de professores, o referido substantivo
masculino ¢ utilizado de forma metaforica, para demonstrar o poder das estratégias
metodoldgicas, que carecem dos andaimes que, quando agregados, fortalecem tanto a pratica
formativa docente quanto a qualidade do ensino ofertado.

Nesse sentido, a reflexdo da formacao de professores em servico do Vale do Araguaia
Tocantinense segue de forma nao linear, mas transversal, nas entrelinhas, numa perspectiva de
sondagem sucessiva e diversa, numa visdo multidimensional do ser, tensa e propensa a
desterritorializacdo, tanto geografica quanto de possibilidades, sendo que ambas se colocam nas
fronteiras, nos limites metaforicos da linguagem e de contexto territorial, no caso o amazonico,
regido Norte do Brasil, territério que motiva este grafo, com olhares reflexivos e indagadores
para as bases teoricas da complexidade, transdisciplinaridade e linguagem, e se estas podem
provocar “ecos” na acdo formativa dos professores amazdnidas do Vale do Araguaia
Tocantinense.

Ao longo da explanagdo ha momentos especificos em que a pesquisa infere a uma
resposta para cada item levantado, desde o titulo, perpassando pela justificativa, problema e
objetivos. Sdo caminhos interconectados e imprescindiveis para que as conexdes entre estas
tematicas e o contexto ajudem a deduzir uma resposta, mesmo diante dos desafios.

Um desses desafios ¢ a falta de uma producdo literaria consistente e inerente a esta
abordagem, especificamente neste pedago de Brasil. Por outro lado, o que nos motiva ¢ a

possibilidade de dar visibilidade a um contexto geografico desconhecido por muitos, mas que
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resiste a essa subalternidade, que além de possuir caracteristicas unicas, transicdo entre o
cerrado brasileiro e a floresta amazonica, ha também a possibilidade de melhor compreender
os “ecos” formativos de professores interconectados com o todo, o eu, o outro, a floresta e as
reflexdes tedricas aqui propostas.

E importante explicar que o uso frequente da palavra “eco” em referéncia a formagao
dos professores em servigo no contexto amazonico, no Vale do Araguaia Tocantinense, ao
longo da produgao, nao possui 0s mesmos pressupostos epistemoldgicos abordados por alguns
tedricos sobre a “ecoformacgao”.

Ao longo do texto, o substantivo masculino “eco”, que significa, segundo o diciondrio:
“repeti¢ao de um som que se da pela reflexdo de uma onda sonora por uma superficie ou um
objeto”, sera inferido no sentido de possibilitar, a esses sujeitos amazdnidas, a voz necessaria
na tessitura de inimeros fios formativos, e que esta seja ouvida, de alguma forma, por outros e
outros e outros...

Adentrar no lugar de fala, o qual € nosso, sem desconsiderar os diversos saberes, assim
como as viveéncias locais e as que estao interligadas a outros contextos, ¢ que nos propomos a
este caminhar, assim, emerge o porqué desta producdo que privilegia a multidimensionalidade,
as possibilidades de conexdo dos saberes, sejam eles formativos ou de contextos, neste caso, a
formag¢ao de professores em servico no Vale do Araguaia Tocantinense, na regido Norte do
Brasil.

Hé em todo o mundo uma preocupagao com a vida planetaria, de forma a estimular as
pessoas a viverem e praticarem a sustentabilidade, desde seu habitat natural, até as relagdes
sociais mais complexas. Porém, quando pensamos e imaginamos a floresta amazonica como
um bem comum, o pulmio do mundo, os argumentos se tornam incompletos, pois a ideia de
pensar de forma sustentavel esse territorio € realmente desterritorializante. Independentemente
do lugar de fala do sujeito, a tematica ¢ tdo forte que exige uma inser¢do, primeiramente da
dimensdo humana, em toda e qualquer agdo, individual ou coletiva em prol da formagao social
e de vida em todos os sentidos.

E justamente neste territorio de vida abundante, de significados diversos, que
estabelecemos nossos estudos. Assim, a fauna, a flora, os ribeirinhos, os indigenas, os parques,
as ilhas, as aguas, as tradi¢des, a linguagem, enfim, a biodiversidade de forma tao leve, por si
s batiza essa imensiddo de vida com o grafo Amazonia.

Para muitos, o grafo Amazonia estd entre as trés palavras mais difundidas verbalmente
no mundo, verdade ou ndo, ¢ fato, no quesito importancia para a sequéncia da vida no mundo,

esse territorio ¢ fonte de pesquisas, debates sobre sua fauna, flora, clima, disputas territoriais,
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devastagdo e tecnologias ainda nem tdo difundidas, em alguns casos, em paises mais periféricos.

Sao diversas as adjetivagdes, expressdes € nomenclaturas simbdlicas que inferem a
Amazonia em todo o mundo, mas uma do pensador Aragon (2018, p. 24) chama a atengao por
ser bem emblemadtica e categdrica: “sdo seus recursos naturais em inter-relagdo com a
sobrevivéncia humana”. Ou seja, a vida em todo o planeta estd intimamente ligada, dependente
de todas as forcas que existem nesta floresta, que ¢ diversa e de todos os seres vivos que povoam
o planeta terra.

Utilizo-me dos grafos acima, dos de agora e posteriores, para reverberar meu eco de
sujeito amazonida, que compartilha linguagem e vez ou outra, também inaugura, professor da
educacdo basica, que hd mais de 25 (vinte e cinco) anos se situa e atua nesse territorio de
riquezas naturais, no qual esta producao faz sua reflexao, seu recorte.

E a partir de olhares, vivéncias e conexdes com as partes, sem desconsiderar o todo, que
esta pesquisa se pauta na Formagdo Continuada dos Professores Amazdnidas no Vale do
Araguaia Tocantinense: saberes da linguagem e perspectivas de conexdes transdisciplinares,
amparada nos conceitos da complexidade, transdisciplinaridade e proposicoes relacionadas aos
saberes da linguagem. Estudos que, certamente, contribuem nas acdes locais, mas também
extrapolam os limites territoriais amazonicos, pois abordam temadticas universais, como a
linguagem e o SER, essencialmente, o professor.

Assim, esses seres que habitam esse territorio singular, em virtude de sua vasta
biodiversidade, se mantém conectados frente a essas riquezas naturais, € mais, sao seres
humanos que inferem, também, uma interdependéncia, frente as aguas, animais, ribeirinhos,
povos indigenas e territorio geografico. Realmente a Amazonia, com uma superficie de mais
de 7 milhdes de km?, pulveriza o mundo com sua emissao de oxigénio, vindo basicamente de
oito paises e uma base francesa. Assim emerge no cendrio mundial como centro das atengdes

gracas aos seus significativos superlativos: maior floresta tropical imida do planeta;
maior bacia hidrografica da Terra; maior reserva de biodiversidade e banco genético
do globo; uma das mais ricas provincias minerais existentes. Ou seja, um ecossistema
construido por mais de cem bilhdes de toneladas de carbono e um potencial
exuberante e inigualavel de recursos naturais, extremamente estratégicos num
contexto civilizatério em que clima, agua, geracdo de energia, alimentos e

medicamentos pautam (e pautardo, nas proximas décadas) as prioridades dos
investimentos globais (Mello, 2013, p. 19).

A descrig@o de Mello (2013) exemplifica a riqueza desse territorio que abrange a Guiana
Francesa e oito paises privilegiados por essa imensiddo de terras e adguas, que sdo: Brasil,
Venezuela, Coldmbia, Bolivia, Guiana, Suriname, Equador e Peru. Segundo (Aragon, 2018),

essas regides possuem caracteristicas peculiares, no tocante a sua soberania e diversidade, que
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se definem, também, a partir de trés critérios: o hidrografico, o ecoldgico e o politico-
administrativo.

Em relagdo aos critérios politico-administrativos, no Brasil, a regido amazoénica foi
denominada de Amazonia Legal, como publicado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE: instituida pela Lei 1.806, de 06/01/1953, com o propdsito de melhorar o
planejamento de definir a delimitacdo geopolitica com fins de aplicacdo de politicas de
soberania territorial e econdmica para a promocao de seu desenvolvimento. Assim, o IBGE
2019 apresenta a Amazodnia Legal Brasileira e sua composi¢ao, pelos estados de Rondonia,
Acre, Amazonas, Roraima, Pard, Amapd, Tocantins, Mato Grosso ¢ Maranhdo, conforme

mostra a figura abaixo:

Figura 1: Amazonia Legal e fronteiras com outros paises
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Fonte: Produc¢ao propria, 2023.

E nessa imensidao territorial de riquezas naturais, sem precedentes, que Mello (2015)
referenda e intensifica seus argumentos, para o fato de que essas caracteristicas credenciam a

regido como o

mais exuberante e promissor laboratorio natural para o avango do conhecimento
cientifico sobre processos evolutivos que geram e mantém a diversidade de genes,
espécies e ecossistemas e o desenvolvimento de experimentos revolucionarios nos
campos da Quimica, da Bioquimica, da Microbiologia e da Engenharia Genética, com
notdrias possibilidades de inovacdo em segmentos de negdcios de crescente interesse
mercadolégico (farmacos, fitoterapicos, cosméticos, perfumes, alimentos
nutracéuticos, agroquimicos, etc.), anunciando em toda a sua virtualidade, uma
potencial e vigorosa economia de futuro (Mello, 2015, p. 19).

Sem esquecer que o potencial turistico deste territorio, ainda pouco explorado
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em sua totalidade, hidrografica, ecologica e referente ao politico-administrativo, coloca a
Amazodnia no centro dos mais diversos interesses politicos e cientificos do mundo. Dentre tantas
riquezas ja mencionadas, € neste territorio que hé a verdadeira panaceia, para muitos ali esta o

ouro azul, o petroleo do futuro, de forma visual nesta figura:

Figura 2: Amazonia Legal
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Fonte: Producao propria, 2023.

Assim, os nove estados que compdem a superficie da Amazonia Legal somam uma area
aproximada de 5.015.067,749 km?, que corresponde a 58,9% dos 8.510.295,914 km? de todo o
territorio brasileiro (IBGE, 2019). Como ja mencionado, sdo trés os critérios de delimitagcdo da
regido amazonica no Brasil, e a Amazonia Legal tem a representacdo dos trés: o hidrografico,
o0 ecologico e o politico-administrativo. Quanto ao primeiro, pela presenca da Bacia Amazonica,
constituida pelo rio Amazonas e seus afluentes; o segundo, pela imida Floresta Tropical e pelas
temperaturas elevadas; e o terceiro, pelas delimitagdes da regido mediante a legislagdo ou as
divisas administrativas (Aragén, 2018).

Ainda segundo Aragoén (2015), de forma global, pela importincia que a Amazonia
alcangou no mundo, ela pode ser o palco de politicas que levem a uma nova era civilizatoria,
baseada nos direitos da natureza ¢ de homens e mulheres em busca do bem-estar humano, mas
os desafios sdo também enormes, ¢ os questionamentos ao respeito, também. E importante

lembrar que a origem da populagdo do territério da Amazonia Legal ndo ¢ nativa deste contexto
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geografico, mas, sim, de varias regides do Brasil e de outros paises. Uma miscigenacgdo cultural
que infere na linguagem, costumes e modo de vida das pessoas e comunidades deste territorio.

Dessa forma, a epistemologia da complexidade, além de reconhecer a importancia da
percepcao da multidimensionalidade humana e da multiplicidade de atos que envolvem o todo,
também ajuda na dindmica do ser humano, que busca, em seu proprio meio, suas interconexoes
através da educacgdo, da cultura, do social e da linguagem, entre outros fatores, para estabelecer
certa autonomia em diferentes contextos.

No tocante ao mencionado neste contexto, ressalta-se que a composi¢ao humana
amazodnica ¢ dindmica, multipla, e em varios aspectos, singular, e que tem chamado a atencao
do mundo em virtude de suas riquezas naturais. No entanto, quando inferida ao eixo
educacional, percebem-se lacunas histdricas que escancaram as debilidades de instrugdo
educacional do povo que vive nesse espago geografico; os que ocupam o territdrio do Vale do

Araguaia Tocantinense ndo diferem do todo amazdnico.

1.2 Caminhos metodoldgicos da pesquisa: base tedrico-formativa

A complexidade estd no movimento da vida, na ciéncia, na pesquisa, na formagdo
docente, na filosofia, nas artes, nos afetos, na amizade, na sacralidade dos encontros.
(Petraglia, 2021, p. 6).

Quando refletimos sobre a exposicao acima, nos deparamos com um convite feito pela
pensadora educacional Izabel Petraglia (2021), remetido a nos, pesquisadores, que adentramos
no mundo das duvidas, dos porqués e das possibilidades. Dessa forma, para seguirmos o
processo, precisamos de algo fundamental, j4 mencionado pela estudiosa, 0 movimentar-se,
visto que o percurso metodoldgico ndo € apenas um planejamento, mas também uma proposta
de caminho a ser seguido durante a pesquisa.

Assim, partimos do pressuposto de que tudo ¢ movimento e que o caminho ¢ sintonizado
e interligado por uma metodologia epistemologica conectiva, bem como por uma escolha
minuciosa e rigorosa de bases tedricas que sustentam a argumentacao e construcao desta tese;
que objetiva abordar a possibilidade e viabilidade de, ao final deste estudo, obter uma possivel
resposta para a questdo colocada em pauta nesta produgdo, que ¢ a “Formagdo Continuada dos
Professores Amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: saberes da linguagem e
perspectivas de conexdes transdisciplinares”.

Para tanto, nos pautamos metodologicamente no estudo de caso, uma vez que o

caminhar investigativo analisa “um fendmeno particular, levando em conta seu contexto e suas
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multiplas dimensdes” de modo a enfatizar uma “andlise situada e em profundidade” (André,
2013, p. 97). Nesse sentido, Bastos e Ferreira (2016, p. 77) nos mostram que os estudos de
caso sdo “pesquisas que visam analisar exaustivamente uma situagdo, dentro do seu contexto
real". Ou seja, o objetivo desse tipo de pesquisa ¢ o detalhamento de um ou poucos objetos que
tenham as mesmas caracteristicas, com vistas a serem considerados como um caso.

Neste estudo, o nosso caso relaciona-se ao fendmeno formativo de professores em
servico, no contexto fronteirico amazonico e o Vale do Araguaia Tocantinense, sob a égide da
triade teodrica: pensamento complexo, transdisciplinaridade e linguagem; de modo que o
caminhar metodolégico consista em um estudo de caso exploratério, com abordagem
qualitativa, além de utilizar-se da pesquisa bibliografica e documental, valendo-se das
entrevistas semiestruturadas.

De forma colaborativa, Peres e Santos (2005, p. 114-115) apontam trés pressupostos
epistemologicos fundamentais para a execu¢ao adequada de um estudo de caso, que sdo: 1) “[..]
o conhecimento afigura-se como algo em constante (re) constru¢ao™; ii) “[...] ter em mente que
0 caso ¢ um todo complexo, € ndo a mera soma de suas partes constituintes”; e iii) “[...] a
realidade pode ser compreendida a partir de diversas 6ticas”. Logo, exige-se do pesquisador um
olhar multidimensional sobre o objeto, bem como uma analise aberta a novas dimensdes que
podem surgir ao longo da pesquisa.

Os autores ainda estabelecem que o estudo de caso se classifica em trés critérios: a
finalidade da investigagdo, o objeto de pesquisa e a técnica de coleta de dados (Peres; Santos,
2005, p. 8-10). Desse modo, propde-se um estudo de caso exploratério e uma abordagem
qualitativa; além de utilizar-se da pesquisa documental e do questionario, vale-se das entrevistas
semiestruturadas como técnica de levantamento de dados. Com essa compreensao, planejamos
o percurso metodoldgico respeitando o rigor de todos os processos, desde a escolha do tema,
da constru¢do do projeto e do mergulho nas leituras que sustentam as teorias abordadas,
essencialmente a complexidade, transdisciplinaridade e linguagem.

Em fun¢do do objetivo da abordagem, que ¢ o contato direto com o individuo, o andaime
metodoldgico direcionou o caminhar ao estudo exploratério, que intenta, como a sua propria
denominagdo exterioriza, uma exploragdao a fim de “descobrir problematicas novas, renovar
perspectivas existentes ou sugerir hipoteses fecundas” (Bruyne; Herman; Schoutheete, 1991, p.
25). Consequentemente, implica no contato imediato com o objeto, que propicia discussdes
mais aprofundadas sobre suas dimensdes e provoca respostas as indagagoes alvitradas, desde a
construgdo do projeto de pesquisa.

E esta regidio do Vale do Araguaia Amazonico Tocantinense, que se integra de 17
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(dezessete) municipios: Paraiso do Tocantins, Chapada de Areia, Monte Santo do Tocantins,
Pugmil, Pium, Nova Rosalandia, Oliveira de Fatima, Fatima, Cristalandia, Lagoa da Confusao,
Divinépolis do Tocantins, Marianopolis, Abreulandia, Dois Irmaos do Tocantins, Araguacema,
Caseara e Barrolandia.

De forma especial e representativa, foi escolhido o municipio de Caseara, em virtude de
sua relagdo geografica com a floresta amazodnica, visto que o municipio estd na divisa entre os
estados do Tocantins e Para, as margens do Rio Araguaia. Nesse territorio estd a Escola
Municipal Aristeu Camargo, localizada na Avenida Carajas, n® 536, campo de anélise, diante
de sua localizacgdo estratégica, simbolica e representativa dos atributos da regido do Vale do
Araguaia. Frisa-se que a eleicdo de uma unidade educacional municipal como ponto de partida,
nao exclui as demais, “por se tratar de objeto comparativo, no qual se busca confrontar,
descrever e explicar os fendmenos entre dois ou mais enfoques especificos” (Trivifios, 1987, p.
136).

Quanto a abordagem, prevaleceu o método qualitativo, que se define por lidar com
interpretagdes da realidade social (Bauer; Gaskell, 2008, p. 23), com o intuito de abranger as
potencialidades de conhecimento que envolvem o tema abordado, ou seja, a formacao
continuada de professores em servigo, no contexto do Vale do Araguaia, situado na Amazonia
Legal, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Para Chizzotti (2000), a abordagem qualitativa constitui-se por meio de indicadores,
assim, a andlise perpassa de forma geral pelos resultados educacionais dos 17 (dezessete)
municipios tocantinenses, no entanto, pauta-se na cidade de Caseara, Vale do Araguaia
Tocantinense, numa perspectiva complexa, transdisciplinar, com conexdes com os saberes da
linguagem. Moraes e Valente (2008, p. 63) afirmam que “[...] o conhecimento de natureza
transdisciplinar revelado pela pesquisa ¢ um conhecimento que implica olhares amplos e
profundos sobre o objeto investigado [...]”, além das interconexdes com o proprio sujeito, que
¢ inseparavel nesse processo ininterrupto da pesquisa.

Assim, o caminhar metodolégico que infere ao qualitativo, ndo desconsidera qualquer
tipo de dados e informagdes, mas sim, prioriza as interconexdes entre os envolvidos na
pesquisa, essencialmente os que inferem a qualidade. Direciona para além de uma visdao
simplificadora e reducionista, pois a pesquisa deseja adentrar na formacao do professor, pela
acdo e olhar do pesquisador que, por meio das teorias tenta ver além, nas frestas, nas entrelinhas.

Nessa perspectiva € que a pesquisa caminha, com o olhar que permeia o contexto
amazoOnico transitorio, visto pelo sujeito pesquisador, que habita também esse territério cheio

de narrativas, que se constitui de forma nao unilateral, mas em construgdes de vida, partindo da
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dimensionalidade de cada ser, em suas relagdes.

Nesse sentido, para trilhar essa pesquisa, que se funde com as questdoes da vida, nos
utilizamos da entrevista semiestruturada como técnica de levantamento de dados, analise de
documentos e questionario, visto que tais modalidades permitem que o entrevistador conduza
as questdes a serem exploradas, ao mesmo tempo que o entrevistado também contribui para a
constru¢dao do debate, de modo que o entrevistador dard ao entrevistado autonomia, a fim de
que este possa “falar abertamente, com as palavras que desejar e pela ordem que lhe convier”
(Quivy; Campenhoudt, 2005, p. 96), incumbindo ao entrevistador tdo somente “reencaminhar
a entrevista para os objetivos cada vez que o entrevistado deles se afastar” (Quivy;
Campenhoudt, 2005, p. 96).

Outrossim, para Manzini (2004, p. 2), “a entrevista semiestruturada esta focalizada em
um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas
por outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista” e complementa
afirmando que “esse tipo de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as
respostas nao estdo condicionadas a uma padronizagao de alternativas” (Manzini, 2004, p. 2).
A vista disso, a entrevista semiestruturada permite compreender como se da a formagcdo
continuada em servico dos professores amazdnidas, que vivem no Vale do Araguaia
Tocantinense, especificamente sob a perspectiva da complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem.

A técnica de levantamento de dados, via entrevista semiestruturada, foi realizada com a
participacdo do dirigente municipal de educacdo, do diretor da unidade educacional, do
coordenador pedagbgico, do responsavel pelo processo formativo de professores no municipio
e dos docentes do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, no total de 12 (doze) profissionais
ligados a educagao municipal, visto que sdo os envolvidos diretos no processo formativo dentro
do municipio, bem como da escola. E importante citar que ao longo das analises a identidade
dos participantes foi preservada, por isso utilizamos os codinomes que inferem a animais da
regido amazoOnica transitoria, logo mais a frente ha uma justificava para tal uso. No contexto,
apenas os nomeamos: Surubim, Tucunaré, Jodo do Araguaia, Trinca Ferro, Arapagu de Bico
Comprido, Jao, e Ema. Lembramos que a participacdo ocorreu de forma livre e voluntaria, e
mais, mediante assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, assim como
proposto ao Comité de Etica.

Para tanto, ndo descartamos a utilizacao da técnica de analise documental, que propde
um levantamento e compilagdo do acervo teodrico da investigacdo. Lembrando que a pesquisa

documental ¢ extremamente proxima da pesquisa bibliografica, havendo uma ténue linha
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separatoria entre ambas. Nesse enfoque, Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 6) grafam que
“o elemento diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliografica remete
para as contribuicdes de diferentes autores, atentando para as fontes secundarias, enquanto a
pesquisa documental recorre a materiais, que ainda ndo receberam tratamento analitico”, ou
seja, suas fontes primarias.

O tipo de pesquisa documental se pauta por levantamento de dados. Justifica-se por
proporcionar a coleta e tratamento amplo de informagdes por meio da visualizagao
pormenorizada das varias dimensdes do objeto, além de propiciar tanto um olhar inédito sobre
o assunto quanto a producdo de novos conhecimentos. Este caminhar ajudou a propositura
metodoldgica, uma vez que agregou na epistemologia da complexidade, como um campo
multidisciplinar, multirreferencial e multifacetario, ndo s6 opondo-se a concepgao simplista dos
seres ¢ do mundo fenomenologico, mas também partindo da ideia de que o todo e as partes
estdo contidos reciprocamente um no outro (Morin, 2015). Com essa visdo epistemologica
interligada, os estudos foram direcionados pela trilogia do pensamento complexo,
transdisciplinaridade e saberes da linguagem.

Visto que a transdisciplinaridade propde o fim do hiato entre as disciplinas para uma
abordagem organica, vinculada e sistémica das fontes do conhecimento, neste transitar a
linguagem figura-se como instrumento de exteriorizagdo do pensamento, amplificador de
experiéncias e construtora de signos, a ensejar a comunicagao entre os sujeitos, dando-lhes voz,
sentido e expressao (Nicolescu, 1999).

Assim, corrobora-se com os fundamentos tedricos € metodologicos desta pesquisa, além
das ja mencionadas e argumentadas teorias que fortalecem a construgdo desta producao
“andaimica”, agregando outros autores, que de forma natural e em virtude da sintonia dos
estudos, se aproximaram e foram acrescidos. Dentre eles, Névoa (2009), que reitera a
necessidade de reafirmagdo teorica dentro da profissao docente; Iser (1978), que prioriza a
teoria da recepgao do texto, em qualquer contexto pelo leitor; Bakhtin (2013), que enaltece a
alteridade do discurso; dentre outros, como Pinho (2007), Bauman (2001), Morin (2015),
Moraes (1997), Sommerman (2008), Antunes (2001), sem excluir outros que contribuiram ao
longo dos estudos. De fato, estes fundamentos teéricos ajudam no didlogo e analise dos dados
levantados e dos diagnésticos gerais da pesquisa.

A abordagem e relevancia cientifica deste estudo de cunho educacional, segundo
Mascarenhas, Zambaldi e Moraes (2011, p. 267), esta nos seguintes propositos: “i — originar
novos conhecimentos; ii — atrair a atencao de audiéncias na comunidade; iii — surpreender, criar

ou contestar suposi¢oes anteriores”. Dessa forma, espera-se que nesta pesquisa estes itens
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possam emergir, de forma que tragam contribui¢des para com a educacao, especificamente para
esta investida de tese, que ¢ a Formagdo Continuada de Professores Amazonidas em Servi¢o
das Redes Municipais de Ensino do Vale do Araguaia Tocantinense.

Quanto aos resultados e impactos na qualidade do ensino, a viabilidade da pesquisa esta
no fato de trabalhar diferentes técnicas e categorias de andlises, tendo em vista as estruturas
metodoldgicas de ensino ofertadas pelas redes municipais nas cidades que agregam o Vale do
Araguaia Amazdnico Tocantinense, especificamente o municipio de Caseara.

Desta forma, ha neste grafo o desejo de apresentar reflexdes e resultados referentes aos
processos formativos de professores, pois ele parte de uma investigacdo problematica na
realidade, busca embasamento nas diversas areas, tanto de pensadores do mundo educacional
quanto de obras da filosofia, literatura e sociologia; além de provocar uma reflexao por parte
da comunidade governamental e académica do estado do Tocantins e da Universidade Federal
do Tocantins.

Contudo, nas entrelinhas que seguem hé o anseio de que esta pesquisa dé um retorno
sobre as questdes relacionadas a formagao continuada de professores em servigo agregada aos
saberes da linguagem aqueles que estdo a frente da gestdo educacional, bem como aos
professores pesquisadores da Universidade Federal do Tocantins — UFT; além de ser voz a
outras leituras e releituras, instigar os envolvidos pelo ensino na seara de sala de aula, a
praticarem um novo posicionamento, o ver, inclinar-se, sacudir suavemente, reconhecer e
acolher a formacao continuada de professores em servigo, como algo inerente a sua acao de
vida, de ensino e aprendizagem.

Sobre esse conceito grafado de ensino e aprendizagem com a conjuncdo aditiva “e”,
neste contexto metodoldgico, em virtude da frequéncia de seu uso, utilizamos deste espago para
justificar sua abordagem ao longo desta tessitura. Lembrando que, diante de nossas analises,
assim como de outras concepgoes, seguiremos inferindo que o termo ensino aborda o professor
como sujeito do processo educacional, de modo que objetiva o ato de ensinar e motiva-se por
meio da organizagdo deste exercicio. Suas a¢gdes pautam-se na definicdo dos procedimentos de
como operar conhecimentos tedricos.

Ja o termo aprendizagem refere-se ao aluno como sujeito € possui como objetivo o ato
de aprender. Busca-se a apropriacdo dos conhecimentos tedricos e a resolugdo dos problemas
de aprendizagem (Moraes, 2008, p. 116). Abaixo, o processo de ensino e aprendizagem
sintetizado em uma ilustracdo, que exemplifica a relagdo entre atividade de ensino e atividade

de aprendizagem:
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Figura 3: Ensino e aprendizagem
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Fonte: Moraes (2008, p. 116).

Dessa forma, ao analisarmos a figura 3, que remete ao termo ensino e aprendizagem, o
justificamos neste contexto metodologico, em virtude da frequéncia de uso do termo ao longo
desta propositura. E mais, reiteramos que o substantivo masculino, “ensino”, que infere a
transmissao de dados, informacdes e conhecimento ao ser conectado com o substantivo
feminino “aprendizagem”, que denota efeito ou consequéncia, sdo cddigos com propdsitos
distintos e que, por isso, precisam ter a conjungao aditiva “e” entre elas: ensino e aprendizagem.

Os codigos “ensino e aprendizagem”, apesar de estarem em posi¢cdes opostas e
apresentarem significados diferentes, t€m uma interdependéncia, que no contexto educacional
precisa ser observado continuamente, visto que nem sempre o ensino ofertado significa que foi
assimilado, que gerou aprendizagem. Por isso, quando grafamos ensino e aprendizagem, neste
movimento de escrita, reforcamos a ideia de que essas palavras orientadoras podem sinalizar
positivamente quanto aos atos cognitivos de linguagem, fatos matematicos, leitura cartografica,
dentre outros.

Em relagdo a autorizacdo da execucdo desta pesquisa, em virtude do movimento, do
contato com seres humanos, ela foi submetida ao Comité de Etica da Plataforma Brasil,
institui¢ao proponente, Universidade Federal do Tocantins, CAAE 68382623.6.000.5519, com
o parecer numero 6.064.680, e dentre os registros sobre o Projeto/Pesquisa, consta: “O projeto

tem mérito de discutir, no contexto de trabalho, a formag¢do de professores. Em que pese a
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amplitude do objeto e do recorte, o projeto ¢ claro”. Sobre as consideragdes sobre os Termos
de apresentacdo obrigatoria “O projeto se encontra dentro das exigéncias da Resolugdo
510/2016, bem como da Norma Operacional 01/2013”. Assim, nao havendo nenhuma
recomendacao, o Projeto de Pesquisa foi aprovado em primeira instancia, sem ressalva, no dia
17 de maio de 2013.

Enfim, o trajeto desta pesquisa se pauta neste movimento: planejamento, busca de

fontes, reflexdo teodrica e acdo frente a este andaime metodologico, como mostra a figura 4.

Figura 4: Andaime da construc¢do da pesquisa de Tese.

Suporte: Campo de Pesquisa,
documentos, livros, artigos...

Epistemologias Entrevista
Dimensionalidade semiestruturada
Ontologia

Estudo de Caso Qualitativa

Tipo de pesquisa Abordagem

Complexidade -3
Transdisciplinalidade

Linguagem =

Pesquisa

Fonte: Produgdo propria, 2023.

A figura acima representa bem o que propomos desde a problematizacdo e objetivos

desta pesquisa: caminhar conjuntamente as epistemologias metodoldgicas escolhidas, uma vez
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que, apos delimitada a temadtica de estudos, iniciamos uma tessitura, primeiramente teorica,
tendo como base a literatura que aborda os conceitos da complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem. Foi o momento de fortalecer a base, assim como demonstra a figura do andaime
acima, que neste caso propde uma outra inferéncia, de leituras, confrontos de saberes e
construcoes.

Na sequéncia, o tipo de pesquisa foi surgindo em virtude do estudo de caso. Neste
contexto, nos deparamos com os sujeitos e suas dimensionalidades ontologicas, visto que somos
seres humanos singulares, imbricados a natureza humana. Assim, em campo, a articulagao entre
os sujeitos do territdrio da institui¢do de ensino Escola Aristeu Camargo, se deu em virtude da
entrevista semiestruturada, do contato com o Projeto Politico Pedagogico, documentos de
retorno as aulas no contexto pandémico e relatorios.

De acordo com Gil (2017, p. 76), ha trés técnicas de interrogacdo: o questiondrio, a
entrevista e o formulario. O questionario ¢ respondido diretamente pelo entrevistado de forma
escrita. A entrevista envolve duas pessoas face a face, sendo que uma delas presta-se a formular
perguntas a fim de que a outra as responda livremente ou de forma direcionada. Por fim, tem-
se o formulario, no qual o pesquisador faz perguntas previamente elaboradas ao entrevistado e
promove a anotagao das respostas.

Lakatos e Marconi (2003, p. 201), por sua vez, dissertam especificamente sobre o
questionario, afirmando que “é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito ¢ sem a presenga do
entrevistador” e complementam explicando que “em geral, o pesquisador envia o questiondrio
ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o
do mesmo modo”.

No que se refere as perguntas do questiondrio, estas podem ser abertas, fechadas ou
dicotdmicas e de multipla escolha. As perguntas abertas viabilizam ao entrevistado “responder
livremente, usando linguagem prépria, e emitir opinides”, por isso sdo denominadas “livres”
ou “ndo limitadas”, de modo a possibilitar “as investigacdes mais profundas e precisas”
(Lakatos; Marconi, 2003, p. 203).

Outrossim, as perguntas fechadas ou dicotdmicas caracterizam-se pela existéncia de
duas respostas, normalmente, sim ou ndo, conduzindo o informante a indicar somente uma
delas. Por restringir a liberdade das respostas, tais questionarios sdo eivados de objetividade e
tornam menos penoso o trabalho do pesquisador (Lakatos; Marconi, 2003, p. 203).

Por tultimo, os formularios com perguntas de multipla escolha possuem “perguntas

fechadas, mas que apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo vérias facetas do
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mesmo assunto” (Lakatos; Marconi, 2003, p. 203).

Na presente pesquisa, além da técnica de levantamento de dados, analise de documentos
e entrevista semiestruturada, uma outra técnica foi utilizada, um questiondrio com perguntas
que inferem tanto a objetividade quanto a subjetividade. Este foi formulado por meio do Google
Forms, com o objetivo de ouvir alguns ex-secretarios municipais de educagdo educacionais do
referido campo de estudos, entre os anos de 2007 e 2023, a respeito da tematica em pauta.

Nesse mergulho tedrico e de contato com a empiria, lembramos que nossa abordagem
se fundamentou numa visao qualitativa da educagdo. Para tanto, nos adentramos nas
epistemologias, no territorio, no contato com os sujeitos, inseridos nesta tese, que infere ao
grego “thesis” (Oxford Languagens, 2023), que significa proposi¢do, tema e objetivo desta
pesquisa, que € compreender a Formagdo Continuada dos Professores Amazonidas no Vale do
Araguaia Tocantinense: Saberes da linguagem e perspectivas de conexoes transdisciplinares;

numa perspectiva que sinalize aos sujeitos caminhos que melhorem a educagao.

1.3 Educaciao — um olhar no tempo

Ao longo dos séculos, a humanidade presenciou, nos diversos contextos histdricos,
acontecimentos que influenciaram de forma incisiva as questdes cosmoldgicas, antropologicas
e epistemologicas, temas que também inferem de forma direta ou indiretamente no contexto
educacional, tanto no ontem, como no agora. Assim, o caminhar da historia revela rupturas de
todos os sentidos, desde a educacdo promovida pelos sofistas, na Grécia antiga, nos séculos V
e IV a.C., que de forma multidimensional ministravam suas aulas de arte, filosofia e politica
aos jovens, nas ruas das polis gregas, uma metodologia de ensino a frente daquele contexto.

No entanto, de forma gradativa o movimento educacional foi se distanciando do cosmo
e do ser humano, pratica outrora ampla, a uma perspectiva de realidade racional e empirica.
Caminho que, segundo Américo Sommerman, (2008, p. 9), “levou a uma estrutura circular das
disciplinas — que se realimentam mutuamente para permitir a compreensdo do todo — a uma
redugdo e fragmentacao cada vez maior do saber”.

Dessa forma, como chama a atencao o pensador, ha o fato do reducionismo, que emerge
no século XII, em plena era medieval, inevitavelmente uma ruptura cada vez mais presente
entre a tradicdo, fé, filosofia e a ciéncia. E salutar lembrar, que este contexto ¢ altamente
dominador, e que em virtude do poderio, tanto da igreja quanto da nobreza, nao foi novidade
que estas forcas atingissem diretamente o contexto educacional, imprimindo um modelo

disciplinar, dogmatico e segregador.
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Vale a pena mencionar, que nesta mesma Idade Média surgiu, no meio educacional, a
Escolastica, filosofia aristotélica que tentou a unido entre fé e razdo, na busca de respostas
ontoldgicas e teologicas. Porém, em virtude de visdes contrarias tanto contra os rumos da igreja
quanto da elite, eclodem os acontecimentos nos séculos XV, XVI e XVII, que distanciam tal
desejo objetivado pela escolastica.

E fato que a transicfio entre o dogmatismo na Idade Média afetou ndo somente a religido,
mas também a cultura ¢ a educacdo. Com o advento do renascimento, estabelece-se de fato a
ruptura com os antigos valores, e mais, os pensadores deste contexto racional e empirico sao
vistos como os grandes homens que retornaram a tradi¢do cultural greco-romana, dentre eles
estdo Copérnico, Galileu e Newton, que imprimiram em suas epistemologias modelos de base
cientifica.

Hé nas entrelinhas dos renascentistas o dialogo com a antiguidade, com as concepgdes
de saberes, do belo, temas humanos e exploragdo do racionalismo. Porém, ndo se pode excluir
a Idade Média nesta linha temporal, visto que a tdo debatida e criticada “Idade das Trevas” teve
sua importancia, principalmente, para que os renascentistas caminhassem com suas postuladas
teorias ao longo do processo historico.

E interessante citar que, no contexto da Idade Média (séculos XI e XII), a Peninsula
Ibérica esteve tomada pela expansdo territorial dos drabes e mulgumanos. Contrariando o que
muitos possam imaginar, esse contexto foi, de certa forma, importante para que intelectuais
arabes traduzissem e divulgassem importantes obras classicas em sua lingua. Até mesmo os
movimentos das cruzadas tiveram sua importancia, além das lendarias cldssicas da literatura,
como ¢ o caso de Dom Quixote de Cervantes. Ou seja, fatos que, além de postular marcos
literarios ¢ histéricos, interferem no mundo educacional.

Lembrando que la na sala de aula, contextualmente, ha o prentincio da ensinagem, posta
de forma mais disciplinar, as grades de ensino, diferente do processo metodologico dos gregos.
Assim, a tradicional fila, por exemplo, que perdura até nos dias atuais, em praticamente todos
os ambientes escolares do mundo, foi inserida neste contexto transitorio, além dos ritos ¢ do
desejo de formar o homem para as grandes batalhas, as famosas guerras barbaras.

Ou seja, aqui fica o registro de que a linha temporal, no contexto da Idade Média, nao
deve ser analisada apenas sob o aspecto nebuloso, inferéncias cosmologicas ou antropoldgicas.
Sim, ha de se destacar que varias figuras importantes do Renascimento foram influenciadas por
questdes desenvolvidas na Idade Média, e que, em alguns casos, s6 puderam atingir a condi¢ao
de “renascentistas” por conta de transformagdes e escolhas desenvolvidas nessa mesma época

antecessora.
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Assim, mais que uma ruptura, devemos enxergar o Renascimento como um processo.
Processo este que evidencia a mudanga no pensamento da educagao ocidental, fatos registrados
pelo pensador Sommerman, ao verbalizar que

novas respostas passaram a ser dadas por parte da “elite intelectual” a pergunta central
da Cosmologia: “O que é o mundo?”, da Antropologia Filosofica: “O que o ser

humano faz?" e da Epistemologia: “Em que consiste a verdade do conhecimento e
como se chega a ele? (Sommerman, 2008, p. 6).

Desta forma, Sommerman apresenta de modo questionador os elementos centrais que
impactaram diretamente a vida no contexto Medieval. E fato que o pensamento em relagéo ao
mundo, ao homem e ao conhecimento ¢ colocado em xeque, duvidas, questionamentos e buscas
(...); assim, inevitavelmente, tais tecituras provocam uma fissura entre fé e razao, ou seja, uma
separacdo entre a tradi¢do, a religido, filosofia e as ciéncias que atingiriam a vida no planeta
nos séculos seguintes, quais sejam, séculos XV, XVI, XVII...

Consequentemente, a grande mudanga estd na epistemologia, ou seja, inicia-se um
movimento hegemodnico que imprime o pensamento reducionista e materialista, fato que
inevitavelmente coloca o sujeito como algo descartavel, o ser se torna mecanico, visto como o
homem maquina. Contrariando o que a tradi¢ao difundiu, o universo, por exemplo, passa a ser
fruto do mero acaso, da interacdao das particulas, e mais, o ser humano epistemologicamente
analisado como uma simples evolugio natural. E o “racionalismo descarteano” impregnado de
razao que dita as “verdades” em relagdo ao conhecimento humano.

E inevitavel que estes acontecimentos também provoquem impactos, além do contexto
educacional, artistico, especificamente no campo da linguagem. Rimbaund, por exemplo, em
meados do século XIX, presencia ndo somente os impactos da ciéncia, mas também participa
ativamente de movimentos literarios e libertarios.

Na Revolucao Francesa estava 14, lutando por liberdade, fraternidade e igualdade, por
meio do grafo poético, o jovem provinciano francés Jean Nicolas Rimbaund, assim como seu
compatriota Morin (2015), que apresentou ao mundo uma linguagem carregada de
complexidades. Com uma visdo moderna, ainda em um contexto tradicional, grafa o texto
FOME, icone da linguagem daquele momento histérico, ndo sé para a Franca, mas para a
linguagem moderna no mundo.

E preciso registrar que, mesmo Rimbaud tendo vivido no final do século XIX, a
realidade instavel o prendia a certas ideologias religiosas, politicas e historicas. Felizmente sua
escritura poética ecoou nas ruas, cafés, becos e rodas boémias parisienses. Uma linguagem

rebelde, estranha e, até mesmo, marginal; entretanto, altamente inovadora diante de uma Franga
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burguesa, presa a uma produgao cientifica, historica e literaria, ainda rigida. Ou seja, seu grafo
¢ um manifesto da linguagem, da literatura, do movimento complexo inerente a vida, da certeza
e incerteza. Corroborando com a visdao, Lefebve, em sua analise da “Estrutura do discurso da
poesia e da narrativa”, registra que
¢ um facto, também, que a natureza se oferece tal como ¢é, imutavel nas suas formas e
nos seus aspectos, enquanto que a arte ¢ campo de um movimento continuo, repudia

constantemente formas que caem entdo em desuso, para adaptar novas, e vive, no
fundo, de incessantemente se ultrapassar a si mesma (1980, p. 9).

Dessa forma, Rimbaud, inadaptado ao mundo natural, que passa por turbuléncias
cientificas, epistemologicas e cosmoldgicas, encontra-se no campo da linguagem, motivo pelo
qual ndo sé repudia o estabelecido, mas também recria as formas e discursos, por meio do seu
mover. E oportuno mencionar que a Franca do final do século XIX, assim como todo antigo
mundo, ainda sofria os reflexos e efeitos das revolugdes, das quais se destaca a francesa,
ocorrida algumas décadas antes. Muitos movimentos aconteciam nesse periodo, como
consequéncia da erupcao dos ideais revolucionarios. Ocorria, mesmo que por cartas marcadas,
um reposicionamento dos papéis de poder na Franga, fato eclodido pela burguesia em plena
ascensao e dominio.

Talvez essas questdes expliquem sua rebeldia perante os grupos pontuais da sociedade
burguesa em que se encontrava. Os quadros geograficos serdo demarcados, pois constantemente
estdo mudando; sdo os entre lugares de um poeta, que se sente excluido, mas que vé€ no seu
objeto, os saberes que ha na arte, a possibilidade de uma terceira via, o da inclusao, do aceite,
do reflexo de sua linguagem na vida de outros.

Assim, como um meteoro, em apenas cinco anos (1869 a 1874) apresentou ao mundo
sua razao maior de viver: a linguagem, sobretudo, a literaria. Dotado de uma habilidade genial
com a elocugdo, a usa de modo transgressora, que infere realmente o momento vivido, de
revolugdes, conquistas maritimas, cientificas e de linguagem. A exemplo do grafado no poema

FOME, no qual Rimbaud profere:

Se tenho apetite, € s6

De terra e pedras.

Diariamente almocgo ar,

Rocha, carvoes e ferro.

Minhas fomes, votai. Pastai, fomes

O prado das sémeas.
Atrai o alegre veneno
Das papoulas.

Comei cascalho britado,
Pedras de velhas igrejas;
Blocos erraticos de antigos diluvios,
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Paes semeados nos vales cinzentos.

skeskosk

O lobo uivava sob a folhagem,
Cuspindo as belas penas

De seu almogo de passaros:
Como ele, assim me consumo.

As hortaligas, os frutos
Aguardam so a colheita;
Mas a aranha do sotdo,

Esta vive de violetas.

Que ecu adormega! que eu arda

Nas aras de Saloméo.

A fervura escorre pela ferrugem

E se mistura ao Cedrdo (Rimbaud, 2001 p. 25).

A expressao polifonica acima faz parte de um dos discursos de Jean Nicolas Arthur
Rimbaud, na obra Uma Esta¢do no Inferno, provavelmente escrita entre 1871 e 1873. O
enunciado se encontra mais precisamente em um dos textos denominados Delirios, o II,
expresso em A alquimia do Verbo. O fragmento, assim como a vida, ¢ complexo e perturbador
desde sua apresentacao, pois o autor vale-se de uma configuragdo altamente inovadora, na qual
difere, do que até entdo era visto, dos moldes candnicos franceses.

Logo na apresentacdo do titulo, “FOME”, de forma expressiva e, em caixa alta,
Rimbaud ja deixa sua primeira marca, por meio da linguagem. Reitera-se que tal palavra
proveniente do latim, faminem, ¢ o nome que se da a sensacao fisioldgica, pelo qual o corpo
percebe que necessita de alimento para manter suas atividades inerentes a vida. No entanto, a
voz do autor denota uma outra coisa, um outro significado, uma outra fome. Os elementos
retratados aparentemente referenciais traduzem outra fun¢do, outra imagem. Octavio Paz
adverte que a palavra

Imagem designa toda forma verbal, frases ou conjunto de frases, que o poeta diz e
que, unidas, compdem um poema. Essas expressdes verbais foram classificadas pela

retorica e se chamam comparagdes, similes, metaforas, jogos de palavras,
paronomasias, simbolos, alegorias, mitos, fabulas, etc. (1982, p. 119).

J4

Diante das imagens transcritas e ancoradas na linguagem, o apetite do poeta nao € s
fisiologico, mas sim, de fatos relacionados a conexdo com a vida interior € exterior, nos
elementos basicos da natureza, como terra, mineral, fogo e ar. E uma fome da historia da arte,
da religido, da filosofia, da linguagem e da ciéncia, um sujeito multidimensional; que ja com o
titulo do poema, faz um prenuncio de seu discurso. E como se o poeta desejasse, ou quem sabe

apresentasse um mundo novo, com conexoes do eu, o outro, da natureza, de um sistema maior,
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o planetario. Dessa forma, para tal construgdo, vale-se, ainda na primeira estrofe, de um
questionamento, no qual sdo apresentadas duas sugestdes icOnicas e simbodlicas: mar e sol.

A impressao ¢ de que ha uma submersao utdpica em relagao a vida, ha indicios da
epistemologia positivista, ocorrida no mundo ocidental. Sdo essas possibilidades de leitura por
meio das imagens, as quais sdo categoricamente metaforas, que o texto se solidifica e
presentifica no momento da criagdo, um contexto, com suas contradi¢des, interrogacdes e
perspectiva de um futuro, ainda mais futurista e tecnoldgico.

Em relagdo ao conteudo, apresenta logo em seu inicio o verbo votai, na segunda pessoa,
imperativo afirmativo do verbo votar, expresso na ultima linha, que fortalece e anuncia algo de
um grito, no qual Rimbaud deseja uma linguagem nova, uma poesia nova (Bachelard, 2013, p.
85). O autor lembra que “o grito ¢ também antitese da linguagem, mas ao mesmo tempo uma
energia pessoal que o individuo estabelece ao elaborar uma proposi¢ao linguistica”. Em relagao
a lapidagdo metaforica do grito em discurso poético, Barthes também colabora com o dialogo,
expondo que a

linguagem ndo ¢ uma graga, ¢ o corpo dos projetos e das decisdes que levam um
homem a se realizar (isto ¢, de certo modo, a se essencializar) somente na palavra: é
escritor aquele que quer ser. Naturalmente também, a sociedade, transforma o projeto
em vocagdo, o trabalho da linguagem em dom de escrever, e a técnica em arte: € assim
que nasceu o mito do bem-escrever: o escritor € um sacerdote assalariado, é o
guardido, meio respeitavel, meio irrisorio, do santuario da grande palavra francesa,

uma espécie de bem nacional, mercadoria sagrada, produzida, ensinada, consumida e
explorada no quadro de uma economia sublime de valores (2019, p. 34).

Nesse sentido, Rimbaud, de posse do poder, projeta por meio dos saberes da linguagem
uma escrita imagética e simbolica, que expressa ruptura com os padrdes estéticos pré-
estabelecidos no contexto francés, final do século XIX. E como se ele assumisse o papel de
guardido dos saberes da palavra, e assim, demonstrasse as técnicas modernas, ndo sé da poesia,
mas da arte, da ciéncia.

Assim, inova ao utilizar a linguagem, e mais, “desrealiza” ndo somente a técnica classica
que ditava o caminho da histéria, ciéncia e producdo literaria, como inova na tematica,
utilizando-se de elementos cientificos do mundo organico. Nesse contexto, ¢ preciso assinalar
o aparecimento de outro espago, o da modernidade, ligada a epistemologia positivista,
altamente cientifica.

Considerando tais fatos, neste caminhar reflexivo, que ¢ uma retomada historica,
propositalmente apresentamos a linguagem subjetiva, tdo defendida pelo também francés Morin
(2015), pois ela esta presente nos diversos contextos e em suas prosas tipologicas, seja na Idade

Antiga, com seus fundamentos teologicos, seja na Idade Média, com suas turbuléncias
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metafisicas, que ainda hoje imprimem um modelo de pensamento reducionista.

Diante do didlogo, no século XIX, e em virtude dos acontecimentos historicos, a
linguagem e a educacao sao afetadas de forma direta, tanto pela emergéncia da burguesia quanto
pelos conflitos anteriores, particularmente no eixo europeu, o velho mundo. E aparente que
esta onda, de forma gradativa, chegou em outras partes do continente, por meio do
empoderamento de forgas estabelecidas na ciéncia (inerentes as maquinas), na economia (ligada
ao trabalho) e na linguagem (relacionada as vanguardas da lingua).

O caminhar historico apresenta diversas turbuléncias. Aqui ndo ha a pretensao de dizer
qual a melhor ou a pior, mas apresenta-las, conhecé-las, fato essencial para que possamos
compreender melhor o contexto formativo em que a educagdo atual se encontra. E visivel que
nesse andar cada fase da historia ndo € descartada, mas sim, uma corrobora com a outra, ¢ dessa
forma, desmistificando o fato de que as posi¢des epistemologicas foram reduzindo o campo do
conhecimento de uma epistemologia multidimensional, 14 no século XIII, no contexto
tradicional, perpassando pelo racionalismo bidimensional, no século X VII, até chegar no século
XIX, ao empirismo unidimensional e materialista. Um resultado que no contexto educacional
trouxe separacao, divisao e engaiolamento disciplinar.

As proprias teorias que surgiram no século XIX, especificamente, mesmo que existam
pontos fundantes, ha sim em suas estruturas aspectos unidimensionais, que inferem ao
fragmento, a separagdo. Dentre estas, o Reducionismo, que estd ligado diretamente ao
positivismo, o Mecanicismo inerente a metafora do contexto, do mundo da maquina, o
materialismo negacionista ligado a matéria, ou seja, “os mitos, a alma, f€, sagrado e divino”.

J& o Relativismo recusa a verdade absoluta e infere que o conhecimento humano
depende de fatores externos. O Subjetivismo ¢ uma corrente que ndo se distancia muito da teoria
anterior, para os adeptos dela a verdade firmada por alguém s6 tem valor para ele. Os adeptos
do Criticismo aceitam o conhecimento, mas com a avaliagdo da razdo humana; sem esquecer
do Ceticismo. Assim, o resultado ¢ uma posicdo mecanicista, reducionista e materialista.
Lembrando que o

racionalismo ¢ a posi¢do epistemologica que v€ no pensamento, na razdo, a fonte

principal do conhecimento humano. A posigdo epistemologica que se vé na
experiéncia a unica fonte do conhecimento humano (Sommerman, 2008, p. 14).

Com isso, a argumentacdo prossegue na mesma linhagem, isto €, de que ¢ importante
compreender as teorias, ndo de forma excludente, mas reflexiva. Visto que tais contextos com
suas vertentes tedricas impactam o mundo da escola, mais ainda, o que ensina em cada

disciplina, como ensina e se aprende. E o contexto do vale tudo, da fragmentagio das
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disciplinas, da diminuicao do ser e valorizacao do ter. O capital positivista realmente coloca as
cartas na mesa, do outro lado, ndo héa perspectivas de enfrentamento, tampouco forgas. E a
competitividade cientifica em cena, a maquina e seu dominio territorial, capital e humano. Tais
fatos, assim como afirma Sommerman (2008), reduziram as posicdes epistemoldgicas no
campo do conhecimento de tal modo que
A hegemonia da epistemologia tradicional (multidimensional), até o século XIII, deu
lugar ao racionalismo (bidimensional: matéria e espirito), no século XVII, que foi
substituido pelo empirismo (unidimensional: matéria) no século XIX, e gerou

posi¢des ainda mais estreitas: mecanicismos, deducionismo e materialismo
(Sommerman, 2008, p. 19).

Ou seja, enquanto as posi¢des reducionistas cresceram e contribuiram para o
desenvolvimento tecnoldgico, cooperaram também para o aumento da fragmentacdo da
realidade, especificamente, das disciplinas escolares, sem esquecer o impacto de todo esse
poderio na vida humana, no eu de cada ser. Nesse sentido, os atos cognitivos sé sao validados,
caso passem pelo viés racional, ¢ o discurso de sobreposi¢do da razdo cientifica,
indiscutivelmente, de um caminhar de circularidade disciplinar a fragmentac¢ao nos séculos XIX
e XX.

Dessa forma, diante de todo esse arsenal cientifico construido ao longo dos séculos,
algumas fraturas epistemologicas foram inevitaveis. Aqui ndo cabe diminui-las, mas apontar
caminhos dialdgicos reflexivos no contexto plural, inicio ¢ meados do século XX; no qual,
felizmente, surgem na pesquisa educacional correntes agregadoras para com o processo de
ensino e aprendizagem, que sdo a “multi, pluri, inter e transdisciplinaridade™.

Tais perspectivas epistemologicas possibilitam conexdes entre os saberes,
especificamente, respeitam os processos de formagao (auto, hetero e ecoformagao); isto €, assim
como a ciéncia, o ser, a natureza, o universo sao tratados por estas perspectivas metodologicas,
de forma que nao existam atritos, segregacao, tampouco uma possa sobrepor-se a outra, de tal
modo que haja conexdes e que cada uma respeite seus limites.

E interessante citar que algumas tendéncias tanto histéricas quanto de linguagem,
primeiramente ocorreram e impactaram no velho mundo, para depois chegar em terras
brasileiras. Dentre tantas, os rumos da educacao no Brasil foram redirecionados no inicio do
século XX em virtude dos avangos tecnologicos, assim como uma atitude moderna em relagao
ao trato com a linguagem, especificamente. Essa renovagdo no Brasil, por modernidade na
linguagem, foi fortalecida por um grupo de intelectuais entre 1911 e 1930, mas seu marco esta
no ano de 1922, com a propagada Semana de Arte Moderna.

Assim, estas vanguardas tiveram reflexos também no contexto educacional, no
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pensamento daqueles que direcionaram suas politicas publicas, de andaimes didaticos e
inovadores, prenuncio da visdo transdisciplinar, da necessidade da interacdo da escola com o
mundo, seu entorno e, essencialmente, com o ser.

E com essa postura metodoldgica que emerge a perspectiva transdisciplinar no Século
XX. Um nascer, que ndo foge da contradicdo, do debate, da busca pelos porqués, do
enfrentamento, mas que respeita as diferentes posicdes epistemologicas. Sobre esta abordagem
disciplinar, Sommerman (2008, p. 24) ressalta que ela “se aproxima das fronteiras de outras
disciplinas, estabeleca dialogos pluri, inter e transdisciplinares, intercambiando métodos,
modelos e conceitos”.

E uma aspiracio pela unidade do saber, sem cortes ou divisdo, que visualize nas
organizagdes didaticas o global, este ¢ o principio metodolégico da epistemologia
transdisciplinar. Perspectiva diferente em relacdo ao que, até entdo, as disciplinas pregavam,
que era apenas a retransmissdo do saber, que gerou as especialidades disciplinares, cada vez
mais estanques, cada uma delas muito zelosa em manter sua identidade e interdependéncia. De
forma inevitavel surgiram as ilhas epistemologicas difundidas e ensinadas, sem portas e sem
janelas.

Contextualmente, no século XX, no mundo do ensino e aprendizagem, houve ecos em
busca de cooperagdo para com os problemas advindos do desenvolvimento tecnologico e pela
falta de didlogo. A partir de 1970, aparecem alguns grupos de pesquisas interdisciplinares e
posteriormente, de 1980 a 1990, nucleos e centros de estudos transdisciplinares, que também
se dedicaram ao pensamento complexo, tanto dentro das universidades quanto fora delas.

As correntes educacionais emergentes no Brasil no final do século XX, enquanto
modernidade, surgem igualmente, em virtude do deslocamento acelerado na busca de poder
territorial. O homem, nesse processo mutavel e dinamico, sentiu a necessidade de ir além.
Assim, a conquista do espaco significou a produ¢ao de maquinas ainda mais velozes, capazes
de diminuir distancias, de aproximar pessoas ou de distancia-las.

Pois bem, até aqui, por meio do recorte reflexivo historico, com nuances da linguagem,
abordamos alguns fatos que, além de interferir no pensamento da humanidade e em sua agao,
afetou diretamente o mundo escolar, seu jeito de pensar. Dentre tantos aspectos, a ciéncia foi e
¢ ponto fundante de renovo, buscas, conquistas, mas também de interrogagoes.

Com isso, ¢ inevitavel que na atualidade exista convergéncia no eixo tecnoldgico,
conflitos sem precedentes que a sociedade atual vive, para muitos ainda um reflexo da
revolucdo industrial, sua terceira fase. Quanto ao assunto, o qual a sociedade vive, o socidlogo

Bauman (2001) faz uma reflexdo interessante em relagdo a essa terceira fase da revolucao
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industrial, dizendo que ela est4 dividida em duas partes: modernidade pesada e liquida.

A modernidade pesada, simbolicamente do hardware, esta relacionada a era das grandes
conquistas territoriais, do poderio volumesco, das maquinas, das grandes fabricas e seus
arsenais, ou seja, estd intimamente ligada as turbuléncias contextuais das décadas finais do
século XX. A outra vertente, a qual acredita ser a de transicao entre o contexto final do século
XX e inicio do XXI, ¢ o estagio da modernidade leve, capitalista e instavel, do software, das
interligacdes em redes, controle social, vigilancia ininterrupta, das viagens em virtude da luz,
da globalizacdo dos espagos. Para Bauman

a modernidade leve permitiu que um dos parceiros saisse da gaiola. A modernidade
‘solida’ era uma era de engajamento mutuo. A modernidade “fluida” é a época do
desengajamento, da fuga facil e da persegui¢do inttil. Na modernidade ‘liquida’

mandam os mais escapadicos, os que sdo livres para se mover de modo imperceptivel
(2001, p. 27).

A reflexdo exemplifica que passamos todas as fases e que atualmente o mundo vive e
convive com a fluidez, época de conexdes invisiveis que exigem do campo educacional, como
fator primordial deste contexto, um olhar para as transi¢des, € mais, a escola ndo pode ficar
indiferente as mudancas sociais, com vista no desenvolvimento em todas as dimensdes: social,
humana, tecnoldgica, cientifica e educacional. Nesse sentido, promover estudos e reflexdes
sobre o fazer educacional e seu reflexo fruidor no eu de cada ser, especificamente neste contexto
global, ¢ primordial.

Lembrando que o sujeito, no mundo atual, vive uma enorme pressdo social e politica,
também reflexo das ultimas décadas do século XX no Brasil: a instabilidade financeira, politica,
a falta de perspectiva e a grande quantidade de informagdes levaram esses sujeitos ao
isolamento, tornando-os vitimas de uma época. Sdo elementos perturbadores que se agrupam
para, de certa forma, metaforizar a modernidade em questdo - instavel, fluida e liquida. Em
referéncia, Bauman

[...] anuncia o advento do capitalismo leve e flutuante, marcado pelo desengajamento
e enfraquecimento dos lagos que prendem o capital ao trabalho. Pode-se dizer que
esse movimento ecoa a passagem do casamento para o ’viver junto’, com todas as
atitudes disso decorrentes e consequéncias estratégicas, incluindo a suposi¢do da

transitoriedade da coabitagdo e da possiblidade de que a associagdo seja rompida a
qualquer momento e por qualquer razao (2001, p. 187).

Assim, o caminhar reflexivo, de certa forma também sugestivo, nos apresenta o advento
da modernidade, das incertezas que imperam e transitam nos meios fluidos deparados. Sao
situagdes liquefeitas dotadas de ndo sentido que configuram o desengajamento e

enfraquecimento dos lagos, tanto em relagdao a trabalho e capital, quanto os de afeto. Nesse
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sentido, a escola surge como elemento fixador, que pode a médio e longo prazo dar uma
resposta a historia.

Os fatos que mencionamos estao “linkados” a construcao historica do povo brasileiro,
de um pais de dimensdes continentais gigantescas. No entanto, neste trabalho, além de discutir
a formagao continuada de professores na regido Norte, contexto amazonico, mais precisamente
no Vale do Araguaia Tocantinense, também inferir, na proposta de tese, a possibilidade dos
saberes da linguagem na acao formativa dos docentes em servico, € mais, de forma continua.

Para tanto, os estudos que seguem sdo grafos que retratam vivéncias, em meio as
incertezas, polifonia por politicas publicas, possibilidades de ag¢des pedagogicas inovadoras,
primeiramente, individual de cada professor e professora, para assim caminhar com o processo
de ensino e aprendizagem, neste contexto de mundo contemporaneo, que grita por movimentos
e conexoes cientificas, artisticas, filosoficas, além das relacionadas as tradigdes espirituais.

As oscilagdes em relagdo ao saber, ao longo da historia, desde o fundamento tradicional
inferiram em grande parte dos contextos, ilhas epistemoldgicas, caixas normativas que
dominaram o ensino até entdo. Com o advento da modernidade, eclode também a necessidade
de uma epistemologia dialogante, menos tecnicista, mais global.

Nesse sentido, o pensamento complexo e a abordagem transdisciplinar respondem de
forma ampla as lacunas causadas na produ¢do do conhecimento ao longo da historia da
educacdo. De uma visdo fragmentada a uma propositura que leve em consideracdo o todo, as

conexoes ¢ aliancas em relacdo ao conhecimento disciplinar.
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2 MOVIMENTO DAS EPISTEMOLOGIAS NA ACAO FORMATIVA HUMANA

MORIN

Maestro dos caminhos
Ontolodgicos, da poesia e do
Ressignificar do ser, que nos
Instiga a sermos

No6s mesmos.

2.1 A complexidade, o tear das incertezas do mundo

Apo6s o grafo, de certa forma hibrido, sobre o movimento da educagdo ao longo do
tempo, neste ha a presenca da historia, sociologia e linguagem. Em ambas as areas do
conhecimento, os indicios revelam que a vida ¢ um constante mover-se. E mais, contextos que
ndo sdo determinantes, autossuficientes, ao contrario, sempre revelam o inacabado, em
construcdo, ou melhor, transi¢do. Assim como as nossas vidas, nunca estamos ou estaremos
prontos, fato que nos coloca como seres em formagao, inacabados, em busca do sublime, se ¢
que existe, pois

[...] para conhecer essa realidade complexa, fruto de uma engenharia ontologicamente
complexa e enredada, produto de interagdes, conexdes e interdependéncias ocorrentes
em todos os dominios da vida, é preciso novas ferramentas intelectuais compativeis
com a dindmica do conhecimento a ser processado. Novas ferramentas associadas as
novas linguagens que ajudem a evitar o reducionismo, o determinismo, a

fragmentagdo do real, a separagdo sujeito/objeto e a anulagdo do sujeito pensante
(Moraes; Petraglia, 2021, p. 05).

Talvez nesta seara de teias e incertezas, apresentadas neste grafo tedrico, esteja a
possibilidade de um olhar ampliado sobre a realidade, que ¢ extremamente complexa, porém
quando vivida por seres como noés, possuidores de ferramentas avangadas, como a linguagem,
por exemplo, tenhamos capacidade e resiliéncia de agir como seres ontoldgicos, capazes de unir
o sujeito a realidade, ao objeto, de forma que ndo o reduza, tampouco fragmente.

E importante lembrar que o conceito de complexidade surgiu na Cibernética, mais
precisamente com Jhon Von Neumann, um matematico hungaro de origem judaica,
naturalizado estadunidense, que desejando explicar os fendmenos da auto-organizagao, realizou
esse batismo, um dos fatos mais relevantes para os estudos da teoria quantica do século XX

(Kowaltowski, 1996).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Matem%C3%A1tico
https://pt.wikipedia.org/wiki/Hungria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Juda%C3%ADsmo
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estadunidenses
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Quanto a Morin (2015), os fatos relacionados a complexidade s6 passaram a ter
explicagdo, primeiramente, “como a extrema quantidade de interacdes e de interferéncias entre
um namero muito grande de unidades” (ibid., p. 35). Assim, esses acontecimentos emergiram
de tal forma, que se transformaram na principal categoria explicativa da construgdo teodrica da
ciéncia atual. Para Morin (apud Moraes, 2019, p. 96), estes sdo, na visdo do pensador, “os
conceitos mais significativos da teoria complexa, pois permite as ligagdes, conexdes das coisas,
dos fendmenos e acontecimentos”. Para tanto, ao longo deste estudo apresentaremos os
fundamentos epistemologicos da complexidade e transdisciplinaridade como eixos norteadores
da formacao continuada de professores em servigo, nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dentre varios conceitos, adentramos e conhecemos algumas caracteristicas e detalhes
dos operadores cognitivos, visto que eles nos ajudam a decifrar melhor os enigmas da vida, do
eu e do ser. Assim, tanto este grafo quanto a linguagem imagética presente tentam nos mostrar
0 quio importante ¢ o pensamento complexo; assim como seus operadores cognitivos: o
sistétmico ou organizacional, hologramatico, retroativo, recursivo, autonomo/dependente,
dialogico e reintrodutivo do sujeito cognoscente em todo conhecimento (Morin, 2003).

Estes principios juntos, nos ajudam a enxergar o mundo nao singularizado, mas de uma
maneira diferente, a pensar nas diversidades de vida que ha no planeta, na
multidimensionalidade do ser humano e das coisas objetos. Morin (2003) nos instiga a adentrar
na for¢a que ha em cada individuo, que primeiramente deve fazer seu proprio mergulho, se
compreender, para depois ver o outro e os outros; pois a vida ¢ um caminhar constante que
requer o sentir, conhecer e fazer, pilares importantes na educagao.

Estes pilares estdo ligados ao religar dos diversos saberes, que suscitam a possibilidade
de um caminhar mais conectivo, que respeite a dimensao do ser e do planeta, do particular e do
global, do eu e do outro. Assim, com o principio sist€émico ou organizacional, nos deparamos
com a religacdo de saberes, partilha das partes e constru¢do do todo, pois estamos de forma
ininterrupta em sintonia e conexao com algo, com o cosmo, conjuntamente.

Tal fato suscita, inevitavelmente, uma visdo que no caminhar, no tear, nas inimeras
formas de tessituras, nao cabe a separatividade, tudo estd em sintonia, associado ao sujeito e ao
objeto, o individuo e o meio, a ordem e a desordem, assim como todos os fatos que inferem a
vida planetaria. Para Morin (2015, p. 13), o complexo significa aquilo que ¢ tecido em conjunto.
Dessa forma, ao considerarmos a dimensdo ontoldgica e epistemologica do pensamento
complexo, da transdisciplinaridade e linguagem, identificamos o quao sdao necessarios para a
vida, para religar as partes com o todo, costurar juntos, movimento este visualizado na seguinte

ilustragao:
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Figura 5: Tecendo junto o pensamento complexo.

Fonte: https://blog.cenatcursos.com.br/transdisciplinaridade-e-clinica-saude-mental/

Sdo esses acontecimentos incertos, quando tecidos juntos, que contribuem com a
potencialidade do ser, da condi¢gdo humana. Lembrando que as incertezas da vida sdo o que
move nossas tessituras diarias, sempre agregadas aos desejos, que os caminhos sejam menos
dolorosos e com mais possibilidades de vida harmoniosa entre os seres do planeta que aflora a
vida.

Nesse sentido, o pensar complexo proposto por Morin (2015) ¢ fundamental, visto que
facilita a compreensao e a necessidade de um viver sempre conectivo, no qual o tecer e o religar
ajudam o ser humano no trato com os diversos saberes. Apesar de que tais aberturas, muitas
vezes ndo acontecem, em virtude da separacdo, do engaiolamento e da fragmentagdo em forma
de dados, informagdes que, inevitavelmente, apresentam fragilidades para com o conhecimento,
os saberes.

Perante os saberes diversos e incertos, de certa forma ja inferidos na reflexao contextual,
aqui caminharemos a luz do pensamento complexo. Lembrando que o pensar complexo se
manifesta como um ato problematizador, com inferéncias e impactos na realidade na qual
estamos inseridos. Pois ¢ a partir de um olhar ontoldgico, que religa o sujeito a esta mesma
realidade, que podem acontecer as mudancas integradoras, principalmente as ligadas aos
saberes educacionais, que também podem impactar positivamente a vida planetaria.

Nesse sentido, Morin (2001), com sua propositura tedrica, possibilita que a discussdo
transite até o contexto educacional, em virtude da relacao intima entre as epistemologias aqui
estudadas e a vida planetaria. Mesmo que exista a agressao aos elementos, que vao desde as

pequenas partes ao todo, ao cosmo, urge a necessidade de um pensamento, mas essencialmente,
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atitudes que possam ajudar na mudanga em todos os sentidos, uma verdadeira consciéncia
planetaria.

Diante deste desejo de mudanca que carece uma reflexdo do ser, que parte de uma
dimensdo ontoldgica, consideramos que o pensamento complexo e os estudos sobre a
transdisciplinaridade sdo andaimes que possibilitam, além do conhecimento intrapessoal, uma
compreensdo do mundo, do outro e da vida. Fatores que corroboram com esta proposta, que €
a formacao continuada de professores em servigo, no contexto amazonico do Vale do Araguaia
Tocantinense.

Assim, a provocacdo nos direciona a sermos peregrinos planetarios, que buscam
respostas, ou quem sabe caminhos, para os problemas até aqui diagnosticados e que somente
por meio de uma boa reflexdo epistemologica poderemos avancgar; de forma interconectada, a
partir do desejo de compreender o processo de formagao continuada de professores em servigo,
numa perspectiva complexa, transdisciplinar e possiveis conexdes com os saberes da
linguagem. Visto que sdo dimensdes, e caso inseridas nos processos formativos ajudam na
formacdo do sujeito, em sua relagdo com o seu entorno, com o cosmo planetario, e
inevitavelmente, como estamos abordando a formagao de professores, 14 na sala de aula tera
indicios de todo esse mover-se.

Agregado, inserimos uma teoria que possa sustentar o caminhar metodoldégico aqui,
neste primeiro momento, do movimento e principios da complexidade, base teodrica e
epistemologica, tessitura ligada a formagao de professores. Questoes que serao abordadas numa
perspectiva positiva da vida e do ser; que busquem possiveis brechas no sentido de apresentar
projetos planetarios, agdes inovadoras e resultados qualitativos diante dos processos de ensino
e aprendizagem, nos quais a formagao do professor ¢ fator fundante.

Para tanto, o caminho de conexdes deste recorte argumentativo progride em direcao a
um ato reflexivo daqueles que acreditam na for¢ca formativa do ser, primeiro como ato
individual, mas que avance a partir de forcas formativas que levem em consideragdo o todo,
sem desconsiderar as partes, com suas particularidades, individualidades, mas possibilidades
de se conectar com 0s sujeitos, a natureza, os contextos sociais, espirituais € cOsSmicos.
Subsidios de cardter conexo que exploram a epistemologia do conhecimento, sendo eles o
pensamento complexo de Morin (2015), a transdisciplinaridade, Nicolescu (1999), a formacao
de professores, Novoa (1992) e linguagem, Bakhtin (2013), dentre outros importantes
pensadores que ajudam nesta tessitura.

Santos (2018, p. 228), por exemplo, expde em seus estudos que “a origem de nossas

ideias esta nas incertezas”, pois em tempos de incertezas, o contexto contemporaneo ¢ marcado



50

pelo excesso de dados, informagdes e dificuldades de estabelecer conceitos precisos referentes
ao conhecimento. Sao fatores que precisam estar linkados, interligados, visto que a
complexidade esta também imbricada com a multidimensionalidade do ser, que nao ¢
fragmento, mas operador do conhecimento capaz de juntar tudo, sem dividir, fragmentar ou
excluir.

Nesse sentido, trabalhar na formagao de individuos autdonomos torna-se cada vez mais
desafiador, mas possivel quando vinculados numa visdo formativa, na religacdo dos
conhecimentos cientificos e demais saberes. Lembrando que no mundo atual, os recursos
midiaticos, computadores, tablets e celulares fornecem quase todas as respostas em segundos.
Assim, a criticidade inerente ao sujeito se desfalece na facilidade com que as respostas chegam,
ndo obstante serem rasas e instantaneas, chegam rapido e vao-se ainda mais rapido.

Por esta razdo, ha a necessidade reflexiva e continua dessas epistemologias, que
provocam um repensar, reorganizar tedrico e metodologico frente aos diferentes niveis de
realidade e percepg¢do, nos quais o terceiro incluido (o sujeito), se insere como protagonista. Ou
seja, a complexidade oportuniza a compreensao da multidimensionalidade, que visualiza a
realidade, seja ela bioldgica, espiritual ou social, inseparavel do ser humano, de sua logica. Ou
seja, as relagdes sujeito/objeto, ser/realidade, individuo/contexto sdo relacdes imbricadas a
natureza da matéria que permeia todas as dimensdes da vida.

Sobre a abrangéncia da discussdo, Nicolescu (2014) infere em seus estudos que a
estrutura da totalidade de niveis de realidade e de niveis de percepcao ¢ sempre uma estrutura
complexa, ¢ o que € porque todos os niveis existem simultaneamente. O lembrete ¢ categorico,
nao somos indivisiveis, mas sim, uma soma de espirito, da biologia e do contexto da realidade,
no qual nos tornamos uma totalidade. Para Bohm (1991), o individuo ¢ um ser indiviso em sua
esséncia; assim, as tessituras sobre a ontologia complexa nos direcionam para o fato de que a
filosofia, no tocante ao ser ou vir-a-ser, alerta para o fato de que o ser estd imbricado no mundo,
com sua subjetividade e objetividade, que precisam ser vistas de forma plural.

Para Prigogine (1986, p. 226), precursor dos estudos desta tematica complexa e
transdisciplinar, a ciéncia classica nao considerou a interioridade da natureza, pois assim
verbalizou: “hoje, vivemos uma reconceituagdao da fisica que aproxima o mundo interior do
exterior”. Enfatizando assim, a interdependéncia, que mostra que a vida e ndo-vida ndo se
opdem. E nessa tessitura que ¢ a unido do homem e natureza, interior e exterior, bem como os
diferentes niveis de realidade da matéria, que esta na complexidade, carater organizacional que
possibilita uma compreensao ampliada dos diferentes niveis de materialidade.

Nesse sentido, as bases tedricas nos alertam para o fato de que ¢ preciso ocorrer
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mudangas, mesmo que de forma gradativa. Aqui, ndo ha o desejo de transformar nada, visto
que seria uma utopia, mesmo nutridos por ela, mas apontar caminhos que provoquem vocg,
leitor desta pesquisa, a um pensar de forma interconectada, com diferentes cenarios da
multidimensionalidade, do eu complexo e transdisciplinar, que quando desafiado, podera
realizar grandes feitos, ligados a ética da religacdo e consciéncia planetaria.

Esta reflexdo ¢ uma producdo coletiva, ndo ¢ uma construgdo epistemoldgica isolada.
Sim, ¢ um desejo de inferir mudangas nos processos formativos na regido amazonica, espaco
geografico, bioldgico e sociocultural da Amazonia Legal, a nossa Amazdnia Brasileira, na qual
estamos e da qual fazemos parte, contexto do Vale do Araguaia Tocantinense.

Corroborando para que exista esse movimento, neste cendrio, Edgar Morin (2015)
intensifica, em seus grafos, a complexidade do sujeito e divide o pensamento humano em duas
vertentes: simples e complexo. O primeiro € caracterizado pela posse da verdade e da realidade,
ndo ¢ propriamente confidvel, haja vista passar por um processo de simplificacdo tdo intenso
que esvazia sua propria esséncia. O segundo, por sua vez, aproxima-se da realidade pelo seu
nivel de clareza e exatidao no conhecimento, trata-se de um exercicio critico do sujeito que o
aproxima dos fendmenos do mundo fatico. Para o pensador

a complexidade esta, pois, ligada a certa mistura de ordem e desordem, mistura intima,
ao contrario da ordem/desordem estatistica, onde a ordem (pobre e estatica) reina no

nivel das grandes populagdes e a desordem (pobre, porque pura indeterminago) reina
no nivel das unidades elementares (Morin, 2015, p. 35).

Assim, o autor infere que o papel da complexidade ¢ o de desvendar mistérios, saber os
porqués, uma certa divida, visto que ela nao € precisa como desejava o analisador cientifico
classico. Por isso, ha muito de ambiguo, contraditorio e impreciso. Fatores que podem instigar
o conhecimento, a descoberta. Ocorréncia essencial no mundo da aprendizagem, dos estimulos,
dos motivos. Fato que leva as grandes epopeias, a poesia da vida, aos saberes, da partilha, do
conhecer, conviver e alegrar-se. Nesse ponto estd o desafio de um professor de qualquer
contexto planetario; elevar a condi¢do humana, a esperanga de um mundo melhor.

Além destes, outro fator essencial nos processos de ensinar e aprender, esta no fato de
inserir o sujeito na produg¢do do proprio conhecimento, na relagdo direta e conectada com o
objeto. Logo, a principal atividade dos operadores do pensamento complexo € convergir o
conhecimento com a historia de vida do sujeito, com os objetos das mais diversas areas, como
a geografia, a cultura, além da necessidade de uma relagao subjetiva e intrapessoal.

De forma corroborativa, Santos (2018, p. 252) diz que “o lugar da articulagdo da

ecologia do conhecimento ¢ todo aquele em que o objeto do conhecimento for tornar-se em
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uma experiéncia transformadora”. Entdo, o sujeito ndo pode ser uma particula isolada, mas um
constante e permanente fluxo de criatividade, autonomia e independéncia. Deve ser capaz de
problematizar sua realidade e reinventa-la por meio de suas experiéncias, pois,
0 sujeito emerge a0 mesmo tempo que o mundo. Ele emerge desde o ponto de partida
sistémico e cibernético, la onde certo numero de tragos proprios aos sujeitos humanos
(finalidade, programa, comunicagdo etc.) sdo incluidos no objeto maquina. Ele
emerge, sobretudo, a partir da auto-organizagdo, onde autonomia, individualidade,

complexidade, incerteza, ambiguidade tornam-se caracteres proprios ao objeto. Onde,
sobretudo, o termo “auto” traz em si a raiz da subjetividade (Morin, 2015, p. 38).

Outrossim, a ciéncia moderna, especificamente, promoveu a separagdo entre ciéncia e
subjetividade, formando, assim, sujeitos alienados de si mesmo, incapazes de pensar a razao de
ser das coisas. Sdo fatores que Morin, ao contrario, recorre a um outro caminho, visto que
analisa o pensamento de forma que sempre faltard algo a concluir, o inacabado.

Dessa forma, torna-se cada vez mais necessario o cuidado para com a formagdo de
professores, que infere, sobretudo, trazer outra vez o sujeito para a dindmica dos saberes, que
lida com o inacabado, com a vida. Isso ¢ entender, ou melhor, compreender que o conhecimento
ndo ¢ um sistema isolado, mas uma troca entre sujeito e objeto, através das experiéncias fisicas
e metafisicas, que aproximam os seres humanos e incitam a encontrarem o melhor de si, de sua
cultura. Sobre a temadtica, Santos (2018, p. 224) alerta para o fato de que

o conhecimento cientifico ndo esta distribuido de forma equitativa, motivo pelo qual

suas intervengdes na pratica tendem a servir os grupos sociais que tém maior acesso
a ele. Em tltima instancia, a injustica social se baseia na injustica cognitiva.

A ressalva do pensador € categorica, sem meios termos, ou seja, dificilmente a ciéncia
do conhecimento serd democratica, uma vez que o processo € acesso a este bem ¢ excludente.
As proprias amarras do capitalismo ja inferem a esta pratica. Diante de tal constatacdo, o autor
propde uma ciéncia como parte da ecologia dos saberes, que possibilite credibilidade em relacao
aos conhecimentos ndo cientificos. E mais, que estes impliquem utilizd-los em situagdes
dialogicas em contextos favoraveis e amplos.

Nao diferente, Morin (2015) infere que o conhecimento cientifico ndo ¢ totalizante.
Assim, alerta para o fato de que as proposituras cientificas impostas sdo segregadoras,
principalmente no fator cognitivo, por consequéncia do pensamento globalizado. No entanto,
ela ¢ importante quando agregada aos saberes nao cientificos, trabalhada de forma
emancipatdria, com igualdade de oportunidades, com respeito a natureza, ao planeta e ao ser.

Nessa vertente, que ¢ um esbogo possivel de didlogo, Morin (2015) grafa e chega ao

principio auto-eco-organizador, que emerge de complexidade em complexidade, que ¢ o
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objetivo desse andaime metodologico; a possibilidade de uma formagdo de professores que
agregue teoria, paixao e pratica. E mais, que este professor consiga inspirar sujeitos pensantes,
que se reconhegam frente a sociedade, no que se refere a sua origem e historia de evolugao
humana, que respeitem as partes que possibilitaram o todo; e, fundamentalmente, possuidores
de alteridade, enquanto sujeitos dotados de percep¢do, que vejam de forma abrangente qualquer
nivel de realidade do objeto, de forma que exista religacdo e consciéncia dialdgica e planetaria.
Assim, Morin (2015), ao longo de suas impressoes, propde a constru¢cdo de um sujeito
sonhador esperancoso; de imaginagao, sensibilidade, criatividade, autonomia e atitude. Logo,
trata-se de uma abordagem biopsicossocial do sujeito, partindo-se do fundamento de que a
personalidade ¢ construida por meio de multiplas convergéncias entre o que se recebe dos outros
e como se interpretam tais informagdes.
Diante da necessidade do pensamento complexo e seu carater interrogativo, o pensador
contemporaneo esclarece que
a um primeiro olhar, a complexidade € um tecido (complexus: o que € tecido junto) de
constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca o paradoxo do uno
e do multiplo. Num segundo momento, a complexidade ¢é efetivamente o tecido de

acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes, determinagdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico (Morin, 2015, p. 13).

Dessa forma, a complexidade se constitui em virtude das tragcdes do nao estabelecido,
da ordem, desordem, do incerto, das buscas incessantes por respostas, dos porqués. Nesse
emaranhado interrogativo, cabe ao ambiente educativo, por intermédio do professor, reordenar,
nao deixar que o sujeito se perca no mundo dos dados, das informagdes, mas que se encontre,
que consiga no contexto da inteligibilidade o conhecer, conviver e ser.

Nesse sentido, a inten¢do da instituicdo escola ¢ ensinar e formar o sujeito. Sdo dois
processos distintos que se articulam: ensinar e aprender. Enquanto o professor transmite o
conhecimento, o aluno o absorve com o filtro de suas experiéncias particulares. Cada sujeito
compreende o conhecimento e interage com ele de forma singular, ndo se trata de um processo
isondmico para todos, mas moldado pelas particularidades do individuo, ou seja, tudo vai
depender de seu contato com outros conhecimentos, outras vivéncias.

No livro Introdu¢do ao Pensamento Complexo, base para um caminhar questionador e
aberto as questdes de ensino e aprendizagem, Morin (2015, p. 14) alerta para o fato de que a
dificuldade do pensamento complexo ¢ que ele deve enfrentar o emaranhado (o jogo infinito
das inter-retroagdes), a solidariedade dos fendmenos entre eles, a bruma, a incerteza, a
contradi¢do.

Facil ndo ¢, mas o desafio da formagado de professores em servigo, essencialmente, esta
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intrinsecamente relacionado a problematizacdo do pensar complexo, ver por entre as frestas,
nas possibilidades, numa légica do terceiro incluido, da existéncia de complementaridade em
qualquer processo relacionado ao ato cognitivo. Assim, abre-se espaco para o mundo das
metéaforas, crengas, pensamentos filosoficos, espirituais, atitudes inferenciais que levam a
criatividade, enfim, a um andaime transdisciplinar, lugar da partilha.

Em sua polifonia, inclusive em terras brasileiras, Morin sempre verbalizou sobre
politica, ciéncia e amor no tear das incertezas. Aqui, para agregar no caminhar complexo e
incerto, evidenciamos um de seus grafos, no qual expde que

antes de mais nada devo dizer que a complexidade, para mim, é o desafio, ndo a
resposta. Estou em busca de uma possibilidade de pensar através do complicado (ou
seja, as infinitas inter-retroagdes), através das incertezas e através das contradigdes.
Eu absolutamente ndo me reconhego quando se diz que situo a antinomia entre a
simplicidade absoluta e a complexidade perfeita. Porque para mim, primeiramente, a
ideia de complexidade comporta a imperfei¢do ja que ela comporta a incerteza e o
reconhecimento do irredutivel. Em segundo lugar, a simplifica¢do ¢ necessaria, mas
deve ser relativizada. Isto ¢, eu aceito a reducdo consciente de que ela ¢ reducao, e

ndo a redugdo arrogante que acredita possuir a verdade simples, atras da aparente
multiplicidade e complexidade das coisas (Morin, 2015, p. 102).

Mesmo sendo um discurso proferido em tempos pretéritos, sua forga ndo finda. Sim, o
mundo continua primado de incertezas, de intolerancia, divisdes e polarizagdes, fatores
aumentados nos ultimos anos em todo o mundo — no Brasil, consideravelmente. No entanto, o
ensinamento postulado pelo pensador vem de encontro a ponderagdo, ao espirito aberto, a
tolerancia e ao novo.

Sendo assim, nas linhas e entrelinhas deste discurso, ha o tema retroatividade, numa
visao de acdo e reagdo, que pode tanto ajudar a mudar contextos, como também gerar vicios e
problemas. No tocante aos retrocessos, um exemplo esta no fato de que convivemos diariamente
em todo o mundo, com o uso incontrolédvel dos recursos naturais pelo ser humano, fato que
retorna de forma negativa e que atinge a todos.

Quanto ao contexto educacional, a retroatividade ou recursividade inerente a
emancipagdo esta no caminhar reflexivo e de corresponsabilidade social e ambiental. Assim, o
papel protagonista do articulador e mobilizador da pratica de ensino, esta no fato de articulagdo
e interconexdes entre os sujeitos carentes de um pensar complexo, propiciando-lhe a
possibilidade de ter uma visao ampla, ndo mutilante, mas que, essencialmente neste contexto
contemporaneo, consiga se ver, interagir com o outro, mesmo diante de pensamentos diferentes,
muitas vezes patologicos.

Sobre a questdo, Morin (2015, p. 13), em primeira pessoa verbaliza que
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meu propdsito aqui ndo ¢ enumerar os “mandamentos” do pensamento complexo que
tentei apresentar. E sensibilizar para as enormes caréncias de nosso pensamento, e
compreender que um pensamento mutilador conduz necessariamente a agdes
mutilantes. E formar consciéncia da patologia contemporanea do pensamento.

Em um passado nao tao recente, tal fato inferido por Morin, a respeito do pensamento ¢
acOes mutilantes na histéria mitica da humanidade, foi algo terrivel, que de certa forma mutilou
e segregou o pensamento. Assim, a grandeza da abordagem proposta pelo pensamento
complexo de Edgar Morin, estd no fato de que o sujeito, outrora timido nas suas reflexdes,
amplia a consciéncia, torna-se capaz de interligar a cultura das humanidades com a cultura
cientifica e passa a promover o didlogo entre as incertezas cognitivas, historicas e culturais.

Este movimento pode ser inferido com auxilio da Figura 6:

Figura 6: Hologramatico, partes no todo e todo nas partes

Fonte: https://gl.globo.com/’

Quando olhamos a imagem 6, nos deparamos com milhares de seres que estdo em
conexdo, de uma forma direta ou indireta, com a maior festa popular do Brasil. Cada um no seu
ponto geograficamente estratégico, compartilha a0 mesmo tempo com todos, as sensacdes €
sentimentos comuns, ou seja, estdo todos interconectados. Ao inserirmos esse modo de pensar
para o contexto educacional, observaremos a importancia de encontrar os pontos de religacao
entre conhecimentos que cada ser humano compartilha com os outros, a partir de sua trajetoria
e que envolvem a todos. Assim, o todo ¢ a0 mesmo tempo tanto mais quanto menos importante

a partir da jung¢ao das partes (Petraglia, 2001).

> Disponivel em: <https:/gl.globo.com/rj/rio-de-janeiro/carnaval/2021/noticia/2020/12/14/veja-ordem-dos-

desfiles-do-grupo-especial-do-carnaval-2021-do-1j.ghtmI>. Acesso em 6 de outubro de 2023.


https://g1.globo.com/
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Nesse transitar nos deparamos com o principio hologramético, que nos direciona no
sentido de que existem partes no todo e o todo nas partes. Dessa forma, a cultura, a linguagem
e o contexto estdo intimamente interligados ao ser humano e a sociedade. Nao ha como
desassocia-los, mesmo a sociedade sendo um todo em sua formagdo, constituida por seres
humanos que representam parte desse todo.

Assim, o principio hologramatico emerge com suas caracteristicas peculiares: cada parte
possui a informacao do todo “distributividade”; um pequeno pedaco de um holograma tem
informacdes da imagem do mesmo holograma completo. Uma comparacao simplista pode ser
feita com uma janela: se a cobrirmos, deixando um pequeno buraco na cobertura, permitiremos
a um espectador continuar a observar a paisagem do outro lado, porém, por conta do buraco, de
um angulo muito restrito; mas ainda conseguira ver a paisagem.

Este conceito de registro “total”, no qual cada parte possui informagdes do todo, ¢
utilizado em outras areas, como na neurologia e na neuropsicologia, para explicar como o
cérebro armazena as informagdes ou como a nossa memoria funciona. No entanto, aqui, nossa
discussao tedrica baseia-se nos movimentos de vida e para a vida.

Por falar em movimento, para que o leitor possa se inteirar melhor quanto as entrelinhas
dos pardgrafos anteriores, aqui, contextualmente apresentamos um exemplo simples, mas
significativo de holograma, um principio importante difundido nos fundamentos complexos,
que nos ajuda a compreender melhor o todo e as partes, fato essencial no contexto formativo
do professor, além de nos alertar sobre nés mesmos, ou seja, de onde viemos, com quem
convivemos social e culturalmente. No Brasil, dentre tantas manifestagdes culturais, uma
chama a atencdo, e aqui serve de exemplo nesta explanacdo tedrica sobre o pensamento
complexo.

O carnaval, a maior festa popular brasileira, como um todo, foi trazida ao Brasil pelos
colonizadores portugueses, entre os séculos XVI e XVII, manifestando-se inicialmente por
meio do entrudo, uma brincadeira popular. Com o passar do tempo, o carnaval foi adquirindo
outras formas de se manifestar, como o baile de mascaras. O surgimento das sociedades
carnavalescas, dentre outras, contribuiram para a popularizacdo da festa entre as camadas mais
simples da sociedade.

Vocé deve se perguntar, o que isso tem a ver com o principio hologramatico? Tudo,
primeiro porque o carnaval, como expressdo maxima da cultura brasileira, interliga um pais de
dimensdes continentais gigantescas, além de respeitar o todo de toda essa geografia; também
as partes, que sao fundamentais, como o frevo pernambucano, o sertanejo goiano, o ax¢é baiano,

o carimb6/Calypso paraense, o forrd pé-de-serra, as toadas do Boi de Parintins, o funk do morro
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carioca ¢ o samba, dentre outros ritmos, dialogam e como uma grande rede/teia, nao
desconsideram nenhum ritmo, pois todos ajudam estas regides a se empoderarem, enquanto
expressao cultural.

Lembrando, que a partir do século XX, a popularizagao da festa contribuiu para o
surgimento do samba, estilo musical muito influenciado pela cultura africana, e do desfile das
escolas de samba, evento que acabou sendo oficializado maior, com o apoio governamental.
Fato que contribuiu para que assumisse a posi¢io de maior festa popular do Brasil. E
interessante ndo deixar de considerar as partes, que no carnaval carioca, no desfile das escolas
de samba, estdo intimamente ligadas as comunidades, aos sujeitos que vivem e fazem girar este
movimento cultural gigantesco.

De forma especifica, o desfile das escolas de Samba, representa bem o desejo deste
esboco, com inferéncia ao principio hologramatico. Mesmo existindo uma disputa entre escolas
de samba em busca dos titulos, paradoxalmente ha ecos nos becos dos morros, de apoio mutuo,
que eles denominam “comunidades coirmas”, fato que engrandece as comunidades, sua gente.
Sobre esta engrenagem, de certa forma complexa, Morin (2015) salienta que uma fragcao nao se
encontra exclusivamente no conjunto completo, o conjunto completo também esta presente
dentro da fracdo; o ser individual ndo esta apenas inserido na sociedade, a sociedade como um
todo também estd presente no individuo. Sdo estas nuances de vida que o ser humano vai
aprendendo, constituindo sua linguagem, fortalecendo suas relagdes espirituais, culturais,
interpessoais, de autoconhecimento, mas também respeito e partilha com o outro.

Dessa forma, estes “becos” que peregrinam planetarios nos revelam que cada individuo
trabalha o ano inteiro, para contribuir de forma individual, para que o todo seja bem-sucedido,
ou seja, seu outro, sua comunidade. Para tanto, no desfile das escolas de samba no Rio de
Janeiro, por exemplo, todos estdo bem atentos aos detalhes, que envolvem alguns pré-requisitos
importantes para cada comunidade, a saber: enredo, harmonia, bateria, comissao de frente,
alegoria, fantasia, mestre-sala, porta-bandeira e evolugao.

Ou seja, esses elementos estdo intimamente ligados a n6s mesmos, emergem e inferem
ao principio da vida, ao todo e as partes, juntas. Lembrando que tudo comega com a pesquisa,
o estudo do tema do samba-enredo, por um individuo batizado de carnavalesco, e perpassa pelas
maos de costureiras, desenhistas, marceneiros, cozinheiras, serralheiros, escultores, artesdos,
arquitetos, pessoas que trabalham integralmente a servigo das escolas de samba para suas
comunidades.

Até chegar no Sambodromo da Marqués de Sapucai, oficialmente denominado como

Passarela Professor Darcy Ribeiro, milhares de individuos envolvidos, na parte midiatica,
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comercial, nos ensaios, at¢ o climax da festa, o momento apotedtico, que ¢ ato mais
representativo e de visibilidade da comunidade, onde ndo ha distin¢do, entre negros e brancos,
se mora em Ipanema ou na Rocinha, se a Rainha ¢ rica ou pobre, sim, todos seguem o ritmo do
enredo e de forma hologramatica e hibrida fortalecem o todo, a identidade do carnaval, ndo
somente na geografia carioca, mas no todo brasileiro.

E essencial todo esse entrosamento entre o samba-enredo, a narrativa que cada escola
se propoe a contar na avenida, com suas belezas alegoricas, as alas que evoluem ao longo do
percurso determinado, em total sincronia do todo e das partes. Dessa forma, da figura do
carnavalesco ao garoto que empurra o carro alegoérico, ndo ha distincdo de forcas, de
importancia, fazem parte de uma teia que liga, conecta e envolve, e todos nds estamos inseridos.

Para tanto, recorremos a maior manifestacao cultural do Brasil, o carnaval, para abordar
o principio hologramatico, e, de forma pedagogica, compreendé-lo melhor, sem exageros, nem
pautas rasas e fechadas, e que ndo configure com a conjuntura de vivéncia no qual o ser humano
estd inserido. Pois ele ¢ um sujeito dotado de particularidades identitarias, que o tornam parte
de um todo, de sua comunidade.

Com efeito, Morin (2015) suscita a possibilidade de que tudo ¢ hologramatico, que
estamos em movimento continuo. Assim, acende também um convite aos professores, na
formag¢do em servico que, para o pensador, perpassa por uma virada de chave, que pode
acontecer de forma individual e voluntaria, mas também, quando de forma fecunda, por meio
do mistério da educagdo, acontecem as provocagdes de experiéncias, de escolas, grupos de
professores e alunos que, inevitavelmente, se movimentam e mudam suas realidades.

Sdo essas narrativas hologramaticas, de certo modo complexas, que estdo como
objetivos do ensino, que ¢ a emancipacao do sujeito nas relagdes, sejam elas quais forem, desde
a familiar a profissional, que interage com a comunidade, e mais além. Sobre a tematica, Morin
(2015, p. 102) ¢ categorico: “antes de mais nada devo dizer que a complexidade, para mim, ¢ o
desafio, ndo a resposta. Estou em busca de uma possibilidade de pensar através da
complicacao”.

O pensamento complexo ndo busca a unanimidade, apenas sinaliza a possibilidade de
dialogo com os contextos, teorias e poesia, enfim, com o inacabado. Ele segue leve, sem regras
pré-estabelecidas, sem agenda ou relogio, que transita em meio a insignificAncia do mundo,
sem medo de se perder na trivialidade da vida. Para Morin (2015, p. 83), a

complexidade situa-se num ponto de partida para uma acdo mais rica, menos
mutiladora. Acredito profundamente que quanto menos um pensamento for mutilador,

menos ele mutilard os homens. E preciso lembrar-se dos estragos que os pontos de
vista simplificadores tém feito, ndo apenas no mundo intelectual, mas na vida.
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Milhdes de seres sofrem o resultado dos efeitos do pensamento fragmentado e
unidimensional.

Compreender a obra de Edgar Morin €, sobretudo, se infiltrar na bricolagem, nas aldeias,
nas margens, nas mazelas, pois ela ¢ morada da esperanga, que infere a possibilidade e
necessidade de renovacdo do humanismo diante da crise que assola o sistema planetario.
Lembrando que, do ponto de vista cognitivo, ético e psiquico, hd algumas referéncias
interessantes, que enaltecem a figura humanistica, ao deixar claro que: o humanismo bem
ordenado, coloca o mundo antes da vida, a vida antes do homem, o respeito pelos outros antes
do amor-proprio.

Assim, os grafos de Morin (2011) revelam a clareza de sua angustia e sao também um
alerta para alguns fatos, tanto no século XX quanto XXI, pois neles ha o aumento da devassidao
da vida, seja ela social, natural ou cultural. S3o contextos de distanciamento do eu, em busca
do ter, do sobreviver. O pensador moderno reitera de forma recomendativa que a humanidade,
mesmo imersa no caos, tem diante de si a oportunidade de metamorfosear-se, ou se entregar no
abismo da insignificancia instaurada.

Tal recomendagdo infere a marca da insurgéncia, da revolta, da necessidade da
militancia, do viés politico inerente a todos os cidaddos do mundo, de tal forma que ao longo
de seus grafos e entrevistas, Morin vem rubricando a necessidade do grito diante da crise social,
da venerac¢ao a técnica, do fenecer da cultura.

E fato, a modernidade, de certa forma liquida e transvertida, inferioriza o ser, fragiliza
as relagdes. Logo, ¢ importante que se busque o bem comum, a fraternidade que liga e reconecta
o mundo em crise. O pensamento complexo abrange o individuo, a educagao, as cidades, a vida.
Tem que ser explicitada por todos, por uma palavra, um texto, uma poesia.

O pensamento complexo esta em tudo na obra de Morin, como ele mesmo se autodefine
conotativo, em referéncia a poesia. Para nds, seus leitores, em virtude do grau de possibilidades
de leituras na obra do pensador social, a seguir ha uma tentativa de abordagem tematica de sua
obra, no tocante ao pensamento complexo, que colige ao religar, aberto a novas compreensdes
sobre a

Complexidade, o Ser e o Viver

Q ser humano é um ser racional, ndo s
E emocional, e mais...

Biologico, ndo s6 carne e 0sso

Homo sapiens

Inteligente, progressista, futurista

Homo demens
Louco, irresponsavel, destruidor.

A ciéncia classica simplificou, reduziu e fragmentou
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Rompeu as conexdes do transitar do conhecimento
Gerou cegueira, um caos planetario.

Morin, com a teoria do pensamento complexo
Em vez de segmentar

Unifica

Inaugura uma ciéncia que tece juntos

Fios em sintonia

Constr6i caminhos

Inaugura linguagens

Objetos de estudos que valorizam as partes

E também o todo

Uma interdependéncia que transforma e forma
Via a interacdo entre todas as partes

E a ciéncia da complexidade

A desconstrugdo de nossas verdades canonicas
Espaco para as possibilidades e sugestividades...
Assim, duas linhas s3o bem mais que tragos
Uma tela fala mais que uma tese

Um poema dialoga com o coragao.

Ha nessa construgdo

Principios que ajudam a formulagao

O dialégico apresenta a contradigao

O discursivo faz o movimento da reprodug@o circular
Uma verdadeira retroagdo do efeito sobre a causa

Ja o hologramatico infere ao hibrido,

Inaugura linguagens, contextos e valores

Individuo e sociedade

Vice-versa.

Nesse caminhar

O conhecimento ¢ construido por bases andaimicas
Por conciliagdes diversas

Do respeito aos dados, as informagdes

Da fusdo entre as diferentes areas do saber:
Ciéncias humanas, exatas e bioldgicas
Articulagdo do contraditorio

Certeza X incerteza

Individuo X sociedade

Partes X todo

Mente & Corpo

Razdo & emocao.

Mergulho no ser

Nos saberes diversos

Nao compartimentados

Sim, articulados para que o ser humano
Seja compreendido em sua totalidade
Na vida e para a vida.

Fonte: Produgdo propria (2023).

E certo que o género acima infere a forma do poema, mas a poesia esta entrelagada a
cada palavra, frase e estrofe, assim, além de instigar a curiosidade sobre o pensamento

complexo, nos ajuda a compreender melhor o nosso ser, o meio social e planetario. Ele, o
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poema, borbulhado de sugestividades, bem como amparado pelos principios de Morin,
extrapola os limites do género, toca o ser humano, seu estado ontologico.

Possibilita, ainda, pensar e viver a vida de forma conectada com a realidade, e urge nesse
contexto um olhar para a formagao de professores, para o ser, ¢ mais, em sua dimensao
complexa; conectado, que busca a complementariedade dialogica, que respeita o contraditorio,
a importancia das partes e do todo, do outro e de si mesmo.

E fato, o pensamento complexo, no primeiro momento pode até causar certo espanto
aqueles que nao o conhecem. Porém, a partir do momento que o caminho tenha espago para
esse pensamento, certamente nao havera separatividade, mas sim, constru¢do coletiva, tecituras
conjuntas, superagdo de desafios; da disjun¢do e simplificacao.

No campo da educagdo, que ¢ o foco do nosso movimento, visualiza-se que o
pensamento complexo, agregado a transdisciplinaridade, rompe de fato os limites das
disciplinas, que ha séculos fragmentam o processo de ensino e, assim, impossibilitam uma
aprendizagem mais ampla e contextualizada.

Dessa forma, esse rompimento causado pelo engaiolamento do sistema educacional, s6
ocorrera caso ao longo do processo de ensino se reconheca a existéncia do terceiro incluido, o
sujeito, a possibilidade dos saberes, a construcao de andaimes metodoldgicos de ensino, numa
perspectiva de que nossa condicdo humana perpassa pela ética da religacdo, pelas fronteiras
disciplinares.

Portanto, o desejo de juncao da complexidade, tendo o ser humano como pilar fundante
na construgao de epistemologias que nao fragmentem, tampouco individualizem, se conecta a
transdisciplinaridade neste movimento; que busca a religagdo do eu com o outro e com o
sistema planetario. Certamente seja este o caminho desejado pelo pensamento complexo,
instigado por Morin (2015), que a educagao seja de cunho formativo e integral, indispensavel

para a humanizagao, para a emancipac¢ao intrapessoal, pessoal e social.

2.2 Entre, através e além das disciplinas: transdisciplinaridade

O movimento que sinaliza os fundamentos epistemoldgicos da transdisciplinaridade
como eixos norteadores da formagao continuada de professores em servigo continua. Assim nos
deparamos, especificamente, com os estudos do romeno Nicolescu (1999), a partir da
compreensdo do pensamento complexo como principio que possibilita ao ser humano sua
multidimensionalidade e inteireza, assim, o autor apresenta a transdisciplinaridade como

possibilidade para compreender o mundo por uma outra légica, da conexdo e da
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interdependéncia sujeito/objeto, numa perspectiva da humanizacao.

Sabe-se que a ciéncia cléssica estabelece a disjuncdo, separabilidade (sujeito/objeto),
corpo/mente ¢ objetividade e subjetividade. Portanto, ¢ essencial trazer os principios que
norteiam a dimensao epistemologica da transdisciplinaridade para perceber a tessitura do ser
docente. Assim, parte-se do conceito de transdisciplinaridade que, segundo Nicolescu, (1999,
p. 51), “é aquilo que estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas
e além de qualquer disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensao do mundo presente, para o qual
um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento”.

A sua etimologia transcende o disciplinar, sem o desconsiderar, pois reconhece outro
nivel de realidade e a abertura do conhecimento. Assim, o que estd além das disciplinas ¢ o
sujeito, o ser humano, com toda a sua multidimensionalidade, conectado em uma realidade
complexa a ser explorada, ou seja, o sujeito com seu pensamento racional, empirico e técnico,
e com seu pensamento simboélico, mitico e magico, sustentado por sua intui¢do e espiritualidade
(Moraes, 2015).

Dessa forma, os pensadores citados inferem que vivemos em rotacao continua, assim
como o planeta. Fato que o movimento nos direciona a dimensdo do pensar, espirito da
transdisciplinaridade, com suas ligagdes ininterruptas. E importante lembrar, que apesar de
alguns batismos quanto ao uso do termo transdisciplinaridade, ele s6 ganhou notoriedade no I
Semindrio Internacional sobre Pluri e Interdisciplinaridade, realizado na Universidade de Nice,
Franca, em 1970, por Piaget (Alvarenga; Sommerman; Alvarez, 2005).

Posteriormente, no Primeiro Congresso Mundial de Transdisciplinaridade, em 1994,
foi redigida a Carta da Transdisciplinaridade (Freitas; Morin; Nicolescu, 1994), que expressa
alguns conceitos. A saber: “Artigo 3: A Transdisciplinaridade ndo procura a dominagdo de
varias disciplinas, mas a abertura de todas as disciplinas ao que as atravessa e as ultrapassa.
Outro grafo, ndo menos importante esta no Artigo 7: A Transdisciplinaridade ndo constitui uma
nova religido, nem uma nova filosofia, nem uma nova metafisica, nem uma ciéncia das
ciéncias”.

Dessa forma, o grafo agregado a etimologia trans + disciplinaridade, gera o termo
transdisciplinaridade, que sugere, mais que disciplinas, a possibilidade do didlogo entre os
campos do saber, que infere um modo de pensar organizador que pode atravessar as disciplinas,
uma espécie de unidade. E mais, que integra e aguca o comportamento e a cogni¢do do sujeito.

E fato que o termo infere a amplitude, a um sistema aberto. No entanto, é importante
ressaltar, neste contexto de producdo, que ¢ uma busca, primeiramente pela consciéncia

ontolodgica, ou seja, de que somos agentes responsaveis por nossas mudangas, pessoais € sociais.
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Esse movimento proposto pelo ato transdisciplinar ¢ o que pode mover os atos
formativos em servigo, provocar um caminhar junto com as teorias, com tudo que envolve o
pensamento. Sempre numa perspectiva metodologica de estudos que trabalhe o conhecimento,
de forma a estimular uma nova compreensao da realidade, ligando os elementos que transitam
entre e através das disciplinas.

Sim, a transdisciplinaridade ¢ uma abordagem epistemoldgica complexa, bem como os
assuntos tematicos que tentam dar uma resposta. Sempre primando pela sutileza, se coloca no
limite entre o comprometimento e o individualismo de cada disciplina. E importante deixar
claro que a transdisciplinaridade ndo possui definicdo exata, porém se mantém firme via um
rigor metodologico, tdo necessario quando tratamos de formacao e educacao.

Nesse caminhar, paralelo a teoria transdisciplinar, inevitavelmente e
concomitantemente, surgiram novas interpelagdes do conhecimento humano, além da
abordagem cléssica, que infere ao ato fragmentador tdo difundido pela ciéncia, que sempre
considerou as areas do conhecimento como sistemas isolados de analise ¢ observagao. Essa boa
nova ¢ difundida por Nicolescu (1999, p. 3), ao apresentar que “a disciplinaridade, a
pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade, assim como a transdisciplinaridade sdo as quatro
flechas de um unico e mesmo arco: o do Conhecimento”.

A disciplinaridade caracteriza-se por segregar o conhecimento cientifico em diversos
nucleos de estudo, nos quais h4 infima ou nenhuma interagdo. A pluridisciplinaridade, por outro
lado, manifesta-se como o estudo de um mesmo objeto por varias disciplinas a0 mesmo tempo.
Ja a interdisciplinaridade enuncia uma transferéncia de métodos de uma disciplina para outra.
Posteriormente, desenvolveu-se o conceito de transdisciplinaridade, que propde abordar o
conhecimento como algo Unico, singular, transversal, sendo sabiamente descrita por Nicolescu

(1999, p. 15), grafando que

[...] o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu
objetivo € a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos € a
unidade do conhecimento.

Assim, a ideia de transdisciplinaridade desejada por Nicolescu busca superar o
1solamento disciplinar, a fim de evidenciar a existéncia de um elo que une todo o conhecimento
humano de modo sistémico, holistico e ecologico. A proposta epistemologica ¢ inovadora,
quando consideramos a figura do especialista cada vez mais frequente no ambito cientifico,
fazendo com que o cientista se dedique a aprender e ensinar um unico segmento por toda sua

vida, sem nunca ter contato com outras areas, apesar de saber que elas estdo sempre proximas
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e sustentam-se mutuamente, fato desejado neste grafo, de dimensdo epistemoldgica
transdisciplinar, que aborda o interior e o exterior, a vida humana nos mais variados cenarios.

Isso ndo quer dizer que o estudo disciplinar seja irrelevante, pelo contrario, a
transdisciplinaridade percorre, necessariamente, o caminho disciplinar para se chegar a
compreensdo transversal dos fendmenos. As disciplinas se posicionam como nucleos flutuantes
em um espaco vazio, sendo aglutinadas e preenchidas por inimeros elementos de coesao.
Assim, a metodologia transdisciplinar ampara-se em trés pilares, a saber: os niveis de realidade,
a logica do terceiro incluido e a complexidade (Nicolescu, 1999).

No sentido antologico, entende-se por realidade aquilo que se conserva diante de nossas
experiéncias, percepgdes, descrigdes, representacdes e formalizagdes. Para a teoria da
transdisciplinaridade, ha diferentes niveis de realidade que sdo regidos por leis e ordens
totalmente discrepantes, os quais se revelam de acordo com o angulo de observagao, sendo que
em algumas hipoteses ndo existe qualquer conexao entre esses niveis, ainda que coexistam lado
a lado (Nicolescu, 1999).

A logica classica baseia-se em trés axiomas: identidade, ndo-contradicao e terceiro
excluido. Para fins de elucidacao, consideramos A, ndo-A e T. O axioma da identidade afirma
que A ¢ A, de modo que algo sempre sera ele mesmo. O axioma da ndo-contradi¢ao alude que
A ndo ¢ ndo-A, uma vez que nao poderia ser incompativel consigo mesmo.

O axioma do terceiro excluido sustenta que ndo existe um terceiro termo chamado T,
que ¢ ao mesmo tempo A e nao-A. No entanto, a logica cldssica nao atende mais as demandas
metodoldgicas da ciéncia, sendo necessario estabelecer uma nova légica, qual seja, aquela que
considera a existéncia de um terceiro termo incluido chamado T, o qual pode ser A e ndo-A
concomitantemente. H4, portanto, trés termos: A, ndo-A e T (Nicolescu, 1999).

Assim, podem-se tecer as seguintes consideracdes que

por meio da légica do terceiro incluido existem possibilidades de complementaridade,
ao invés de existir apenas o desunido e o contraditorio. A dindmica apresentada por
Nicolescu da origem a transdisciplinaridade, indicada pela letra T, que possibilita o
fluxo entre os diferentes niveis de realidade, entre os diferentes niveis
fenomenoldgicos que permitem a exploragdo dos diferentes niveis de materialidade
do objeto, através dos diferentes niveis de percepcao do sujeito, e, no que diz respeito

a educacdo, entre as diferentes areas do conhecimento, dominios linguisticos e/ou
disciplinas (Pinho; Medeiros; Ribeiro, 2018, p. 7).

Ou seja, a logica do terceiro incluido ndo elide a logica do terceiro excluido, ambos
podem coexistir simultaneamente, mas incidindo sobre situagdes diferentes. Por exemplo,
considere que a logica do terceiro excluido recai sobre fatos relativamente simples, como uma

estrada que somente tem dois sentidos, enquanto a logica do terceiro incluido relaciona-se com
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eventos imbuidos de maior profundidade, como a diversidade de opinides politicas (Nicolescu,
1999).

Observa-se que a transdisciplinaridade atribui valor aos diversos conhecimentos que
compdem a existéncia planetaria, nos quais, através de uma perspectiva interconectada, se
reconhece que nada estd separado ou isolado de tudo o que ¢ vida, ou seja, em cada acdo da
natureza, consciéncia de nossa incompletude e utilizagdo dos saberes, provindos pelos pilares;
os niveis de realidade, l6gica do terceiro incluido e a complexidade ocorrem nesse processo de
centro rotativo, um momento que infere a algo mais.

De acordo com Nicolescu (1999), o fato ocorre em virtude de que na percepcdo entre
dois objetos ¢ o terceiro elemento, ou seja, o terceiro incluido que o individuo visualiza no meio
de dois campos, no momento do movimento. Assim, esses niveis de percepg¢ao e realidade, que
estdo no campo da materializagdo como: energia + informagdes = conhecimento, sdo descritos
pelo autor como o terceiro incluido, pois representam outras possibilidades de compreender a
si mesmo, o outro e a realidade local e global, além das complementagdes proporcionadas pelo
conhecimento e pela existéncia. Sendo assim, o autor explica, na Figura 7, como acontecem

esses niveis.

Figura 7: Os niveis de realidade e de percepcao do sujeito
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Fonte: Nicolescu (2000 apud Moraes, 2015, p. 13).

A partir da imagem grafica 7, infere-se que a dimensdo transdisciplinar possibilita a
percepcao do sujeito e do objeto de varios angulos, ou seja, o que parece contraditério em um
nivel de realidade, para o outro existe outra possibilidade de compreensao, tanto do sujeito

quanto do objeto, podendo ser complementares.
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Esse movimento, no campo da educacdo, alerta para o fato de que, no transitar, ¢
perceptivel algo mais que dois pontos diferentes, mais que dois objetos separados, ¢ possivel
ver e sentir o que liga estes, além de visualizar o que ha entre os dois cenarios. A
transdisciplinaridade ¢ isso, conseguir estabelecer conexdes entre o sujeito € o objeto, mas isso
sO ¢ possivel se o processo metodologico de ensino acontecer e a aprendizagem for efetuada
nas diferentes areas do conhecimento, como a matematica, fisica, biologia, ciéncias sociais e
dominios da linguagem.

Nesse aspecto, Santos (2008) afirma que a logica do terceiro incluido propde uma nova
visdo da realidade, uma vez que surgem outros elementos contrapondo-se em qualquer nivel de
realidade, ao tratar-se de um processo sem fim. Nao se tem uma verdade tltima e absoluta, mas
verdades sempre relativas e passiveis de transformacdes no decorrer do processo,
essencialmente de ensino e aprendizagem.

A partir desse prisma, parece urgente um processo formativo que rompa com a logica
da ciéncia cléssica, ou seja,

[...] alogica do “sim” e do “ndo”, e segundo o qual ndo cabem defini¢cdes como “mais
ou menos” ou “aproximadamente”, expressdes que ficam entre linhas divisorias e

[T¥4L)

“além das linhas divisorias”, considerando-se que ha um terceiro termo no qual “é” se
une ao “ndo €” (quartum). E que parecia contraditério em um nivel de realidade, no
outro, nao ¢ (Santos, 2008, p. 22).

Diante da abordagem teodrica sobre os niveis de realidade, no contexto educacional, ¢
imprescindivel que a formagdo docente possibilite ao ser a compreensdo das diversas
realidades: social, econdmica, historica, ética e poética. Pois, a partir da percepgao e vivéncia
dessa epistemologia complexa e transdisciplinar, as conexdes entre os conhecimentos das
diferentes areas podem fazer sentido a partir da vida e para a vida, além de estarem abertas para
NOVos processos pessoais e profissionais.

Com o desejo de continuidade quanto ao desmistificar o que hé nas entrelinhas desta
abordagem teorica, nos quadros que seguem ha a possibilidade de observar as diferencas entre
a logica classica e a logica proposta pela metodologia transdisciplinar de Nicolescu (1999), uma
analise sobre ambos os cendrios, o campo disciplinar e transdisciplinar, os saberes de cunho

fechados e abertos:



Quadro 1: Diferenca entre a ldgica classica e a logica transdisciplinar.
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Légica Classica

Légica Transdisciplinar

Axioma da identidade: A é A

Axioma da identidade: A é A

Axioma da nao-contradi¢do: A nao
¢ nao-A

Axioma da nao-contradi¢dao: A nao ¢
nao-A

Axioma do terceiro excluido: nao
existe um terceiro termo chamado T, que é
ao mesmo tempo A e nao-A

Axioma do terceiro incluido: existe
um terceiro termo chamado T, que ¢ ao
mesmo tempo A € nao-A

Fonte: Adaptagdo de Pinho, Medeiros e Ribeiro (2018, p. 6).

O tultimo baldrame da transdisciplinaridade ¢ a complexidade. Trata-se de uma

exploracdo da pesquisa disciplinar, que culminou em um big-bang de disciplinas, rompendo

com a concep¢do binaria, dualista e simplista dos fendmenos naturais para uma visao

interligada, pulverizada de tudo que a mente humana pode conhecer (Nicolescu, 1999).

A vista disso, consideram-se duas abordagens de conhecimento, a saber: conhecimento

disciplinar e conhecimento transdisciplinar. Enquanto esta busca interligar (conectar) saberes,

aquela sustenta-se no hiato das disciplinas e foca na anélise tdo somente do objeto, sem conexao

com outros elementos. Vejamos, em sintese, os principais pontos de divergéncia contidos no

Quadro 2:

Quadro 2: Os saberes disciplinares e transdisciplinares.

Conhecimento disciplinar (CD)

Conhecimento transdisciplinar
(CT)

In vitro

In vivo

Mundo externo - Objeto

Correspondéncia entre o mundo
externo (objeto) e o mundo interno (sujeito)

Conhecimento

Compreensao

Inteligéncia analitica

Um novo tipo de inteligéncia -
harmonia entre mente, sentimento e corpo

Orientado para o poder e a posse

Orientado para o deslumbramento e
a partilha

Loégica binaria

Loégica do terceiro incluido

Exclusao de valores

Inclusdo de valores

Fonte: Ramos e Grangeia (2020, p. 172-173).
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Diante da leitura do quadro 2, que aborda as caracteristicas dos saberes disciplinares e
transdisciplinares, o que mais chama a aten¢do estd no fato de que a transdisciplinaridade nao
exclui a disciplina, mas sim, a completa. Nao s6 entende o objeto, mas o compreende, ou seja,
mostra um caminho mais amplo, a possibilidade de uma terceira via, que inclui o sujeito nesse
movimento dos saberes, do conhecimento, da conexdo com a vida.

Essa perspectiva nos instiga a ir além desse olhar religador, a compreendermos que as
fronteiras existem para serem transgredidas quando aprisionam e excluem. Ao pensarmos no
campo da microfisica, percebemos que o espaco entre as fronteiras — tanto disciplinares quanto
os niveis de realidade, que aparentemente estdo vazios na visdo da fisica classica, nao
necessariamente estdo. Nicolescu (1999) nos sinaliza o contrario, que os espagos estdo cheios,
que existem potencialidades que motivam o surgimento de vidas no ambito do universo, € que
eles se conectam independentemente da distancia em que se encontram uns dos outros.

Assim, a transdisciplinaridade propde o movimento de ir além da disciplina, adiante de
um olhar que liga o objeto e o conhecimento; ela apresenta-se como uma constru¢ao do sujeito,
sob uma visao multifacetaria, multidisciplinar, multidimensional. Ou seja, ndo se trata de uma
peninsula isolada do continente, mas uma articulacao de diferentes areas do saber: socioldgico,
religioso, politico, bioldgico, linguistico, matemdtico — o observador pode até ser uma
peninsula, mas a coletividade de olhares ¢ um continente de saberes. E mais, saberes inferidos
por individuos dotados de sensibilidade e subjetividades diversas, provindos também de
contextos macros.

Neste caso, a transdisciplinaridade mostra a articulacao entre a relacao do sujeito com o
objeto, entre o todo e as partes, entre a reflexdo e a repeticdo de conceitos, entre o particular e
o coletivo. Logo, deixar de considerar as muitas faces do conhecimento ¢ como colocar a
realidade em um “Leito de Procusto”, mutilando-a, diminuindo-a, rejeitando-a em sua
totalidade. O conhecimento ndo ¢ um fim em si mesmo, mas uma reflexdo sobre a natureza do
ser humano e o mundo a sua volta. Neste ponto, comegamos a discutir como o conhecimento ¢
desenvolvido em sala de aula, sobretudo, por meio da relagdo entre professor e aluno.

A didatica tradicional exige do professor uma postura ativa, ao passo que o aluno deve
sempre ser passivo. Antes, o bom aluno era aquele que se sentava em sua cadeira e permanecia
em siléncio a aula toda, fazendo anota¢des e decorando frases, formulas, conceitos. O aluno era
um deposito de conhecimento, no qual o professor, incansavelmente, transportava todos os
saberes por meio de um giz, um livro e uma voz. Por fim, o aluno repetiria todo o conteudo
absorvido na prova e, logo em seguida, esqueceria tudo.

Outrora, o conhecimento figurou como conceito fechado, até independente do sujeito.
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As ciéncias sociais, exatas, naturais, ndo transcendiam sua esfera para formar uma interface
maior e dindmica de reflexdo. O professor, nessa dialética, ndo se via inserido no processo
mobilizador do conhecimento, se revelava como detentor de todo o conhecimento. O resultado
foi a formacdao de sujeitos unilaterais, em uma dinamica totalmente incompativel com a
realidade complexa do ser humano.

Diante dessa dinamica, Nicolescu (1999) percebe a configuracdo do movimento e
invoca o pensamento transdisciplinar para revolucionar a forma como as ciéncias sao forjadas
na academia. Em suas palavras,

a transdisciplinaridade, como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que esta ao
mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de

qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo presente, para o qual um
dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento (Nicolescu, 1999, p. 8).

Na pratica, o pensador propde que tanto a academia quanto a escola tenham como
premissa a reflexdo e o compromisso de ajudar os seres humanos a terem contato com sua
multidimensionalidade. Para tanto, surge, no horizonte docente, a possibilidade de uma
formacao continua voltada para uma didatica transdisciplinar, arquitetada sobre principios,
dentre os quais: o reconhecimento do mundo em que vivemos, o reencontro com o tempo do
ser, o acolhimento das partes, a escuta sensivel e o estabelecimento do dialogo.

De forma corroborativa, Pinho e Passos (2018) expressam que as constru¢des do ser
humano sdo baseadas em experiéncias, em que as atitudes surgem a partir da conscientizagao,
do ressignificado dos pressupostos que precisam ser desenvolvidos e conectados. Esses
aspectos requerem novas formas de formag¢do do individuo, novos procedimentos
metodoldgicos adequados a cada situacdo, que permitam compreender o real em toda a sua
complexidade, com suas multiplas dimensoes, a fim de identificar as necessidades concretas
que subsidiem a constru¢ao de uma aprendizagem congruente com a multirreferencialidade, ou
seja, entrelacada aos diversos fenomenos da vida.

Para Pimenta (2019), ¢ necessaria uma formagdo docente alicercada em solidos
fundamentos tedricos para enfrentar os desafios encontrados na pratica docente, além de possuir
amplo e so6lido conhecimento dos contextos sociais e politicos que envolvem o ensino ¢ a
dimensao humana, a fim de favorecer a autonomia, a criatividade, a troca de experiéncias e a
construcdo e reconstrucao de saberes.

Portanto, tanto para as autoras acima, que dialogam com esta pesquisa, quanto para
Nicolescu (1999), base desta escrita, defendem a ideia de que urge, no contexto educacional,

uma formagdo docente que abarque os principios do pensamento complexo e da
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transdisciplinaridade. E mais, que os professores, de posse e consciéncia dos diferentes saberes,
niveis de percepcdo e realidade, possam, por meio de sua formagdo, baseada na
multidimensionalidade do ser, provocar mudangas.

Dentre tantas, o contexto formativo exige movimento no curriculo, nas politicas
educacionais e na pratica pedagogica, a fim de contemplar uma tessitura transdisciplinar. Para
tanto, os processos de avaliagdo, de aprendizagem, de reconexao dos saberes e de conexdo com
a vida ¢ pauta necessaria. O professor, como agente mobilizador, deve pensar a partir de uma
perspectiva conectada com os diversos saberes, abrindo-se para a possibilidade do terceiro
incluido, a0 mesmo tempo em que promove a regeneracdo da solidariedade e da resiliéncia
diante dos desafios contemporaneos.

Contudo, reconhecemos o papel da transdisciplinaridade, via uma metodologia
ecoformadora que respeita o passado fragmentado, mas que insere nesse movimento a
interagdo, uma formacao integral do sujeito, na qual linguagem, contexto e ambiente estdo em
sintonia, com o desejo de uma vida planetaria mais esperangosa. Assim, a discussdo sobre a
formacgdo de professores em servigo sugere que o caminho perpassa por uma racionalidade
aberta e dialogica, capaz de perceber e estabelecer vinculos, relagdes e emergéncias por meio
de um curriculo colaborativo, de base complexa e transdisciplinar.

Por isso, a necessidade de compreender melhor esse tema ja tdo difundido no meio
educacional, nos discursos, nos registros normativos, no entanto, ainda ndo assimilado,
tampouco vivenciado no interior dos gabinetes dos gestores educacionais, nas salas dos
inspiradores de sonhos, enfim, até nos momentos propiciados para o planejamento, que ¢ uma
das partes importantes de estudos em servigo, e que, culturalmente, ainda ndo se da o devido

valor. Nas linhas que seguem, ha o desejo de apresentar algumas concepgdes sobre o tema.
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3 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: UMA PERSPECTIVA DE
TESSITURA EM SERVICO

“Nao ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre o que ¢ a educacdo sem refletir sobre o
proprio homem” (Freire, 2020, p. 27).

Assim, seguimos na perspectiva de que somos seres complexos, movidos por saberes,
que cotidianamente somos provocados a viver sua tessitura, como homo sapiens-demens, € que
produzimos nossas narrativas de diferentes formas. Sdo movimentos que estdo diretamente
ligados a vida, aqui, de forma bem especifica, a formacao continuada de professores em servigo.
Visto que ela ndo pode ser tratada de forma impositiva, de cumprimento de calendarios, mas de
partilha, vivéncias, de compromisso tanto individual quanto coletivo. Freire (2020), em seu
retorno do exilio, contexto da ditadura militar, ja nos chamava a atencao para a necessidade de
nao nos desvincularmos do compromisso profissional com a sociedade, fato imbricado ao eu e
ao noés, a nossa capacidade de refletir e agir, como seres em formacao continua.

Ou seja, a concepcdo de formagdo continuada no interior da escola, na
perspectiva do religar de saberes, carece de uma consciéncia de todos, nao s6 das partes; ha a
necessidade de uma regeneragdo em detrimento da fragmentacdo historica nos ambientes
escolares, que silenciosamente feneceu vozes docentes, por isso, ¢ preciso que seja
oportunizado ao professor voz e pratica colaborativa diante do cendrio atual, visto que os fios,
quando tecidos juntos, refletem na vida dos homens e da sociedade o compromisso social,
essencialmente com a educagao.

Tais concepgdes de formagdo perpassam inevitavelmente pela acdo dos seres
ontoldgicos, que estudam no siléncio de suas alcovas, fazem ciéncia nas salas de aula, celebram
a vida produzindo e instigando saberes filosoficos e poéticos. Sao aspectos epistemoldgicos que
evidenciam que, quanto mais nos capacitamos, utilizando os diversos saberes de forma a
sistematizar nossas experiéncias de vida, mais aumenta nossa responsabilidade com o processo
formativo, com o homem, que ¢ o espelho da propria sociedade (Freire, 2020).

Morin (2015), nao diferente, nos instiga a pensar o movimento de que somos seres
multidimensionais, complexus, com capacidade de construgao colaborativa, ou seja, mesmo que
tenhamos habilidades individuais, que sdo importantes, elas so terdo significado com a conexao

com o todo. Nesse sentido, o processo formativo no ambiente escolar com o professor, precisa
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utilizar-se tanto das caracteristicas e construgdes de tessituras individuais quanto coletivas,
visto que somos parte € o todo a0 mesmo tempo.

A corroboragdo tedrica acima ¢ significativa, e seguimos na perspectiva de que os
pressupostos da complexidade, transdisciplinaridade e linguagem suscitem por meio de
didlogos interteoricos, tessituras de conceitos e saberes que colaborem com a temadtica
formagao de professores em servigo, como campo do conhecimento individual e coletivo. Que
o atual cenario carece de um movimento continuo no dmago de cada ser humano, em sua
interacdo com os programas oficiais, com os documentos institucionalizados, com os sujeitos e
o mundo.

A esséncia da formagdo continuada de professores esta no fato de que perpassa, mesmo
que no ambiente escolar, pelas agdes tedricas, primeiramente, para que se chegue a pratica de
ensinar (Pimenta, 2007). Assim, a concepgao da teoria € relevante, visto que se considera que
o professor cotidianamente se depara com os desafios de ensino e aprendizagem, fatores que
exigem um planejamento, e que este seja difundido e vivenciado entre todos da comunidade
educativa, seja nos dias pontuais de estudos, ou na trivialidade da escola. Pois ¢ no ambiente
educativo que se consolida a triade paixdo por ensinar, a importancia de se melhorar
teoricamente, € ndo menos importante, a articulagdo de uma boa pratica, fato ja alertado por
Pimenta (1999), quando nos explica a importancia de construir saberes pedagdgicos, por meio
de uma boa construcdo metodoldgica, a partir das necessidades e realidades docentes.

Mesmo diante do negacionismo, as vezes difundido quanto a acao do professor, Pimenta
(2012) contrapde-se a estas correntes de desvalorizagdo docente, alertando que no contexto
atual, cada vez mais esse profissional ¢ fundamental, ndo apenas como aquele que leva o ensino
por meio de conteudos, mas sim, como mediador dos processos de aprendizagem, que podem
influenciar o carater dos sujeitos. Esse olhar valorativo e mediador, quando esta ligado ao
professor, lembra a autora, perpassa pela necessidade de repensar, assim como fortalecer, a
formagao inicial e continuada dos professores.

Nesse sentido, nosso caminhar sinaliza para a formagdo continuada que emerge na
escola, numa perspectiva que envolva os saberes da linguagem como possibilidade de melhorar
o processo formativo. Visto que nos aspectos inerentes a produgado cultural, discursos, lingua e
texto, ha vozes que precisam ser analisadas, ndo so pelos leitores dotados de titulos académicos,
mas pelos sujeitos que usam a linguagem de seu pais. Segundo Silva (2004), o trabalho com a
linguagem nao ¢ uma obrigacdo mecanica que se repete no contexto escolar, mas ¢ um desafio
da formacgao de professores, tanto inicial quanto em servi¢o, que ¢ melhorar a compreensao

leitora para si e para o outro. Orlandi (1999) lembra que a palavra discurso, que permeia o
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contexto da linguagem, etimologicamente, tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que os articuladores do discurso, sejam eles professores,
diretores, coordenadores ou as politicas curriculares, pensem em um trabalho formativo do
professor que movimente a linguagem, com os saberes simbolicos relacionados a historicidade
dos cidaddos comuns, de forma que todos sintam e ajam como integrantes dos acontecimentos
discursivos, essencialmente nos bancos escolares.

Dai a necessidade, como diz Orlandi (1999), de trabalhar no cotidiano formativo dos
professores, a perspectiva de que a linguagem nao ¢ um sistema abstrato, mas um discurso
produzido no mundo, com maneiras de ressignificar, com homens falando, considerando a
producao de sentidos enquanto parte de suas vidas, seja enquanto sujeitos, seja enquanto
membros de uma determinada sociedade. Pois os saberes da linguagem nao se configuram como
uma caixinha fechada, mas ela transita as varias areas do conhecimento, ela ¢ viva, e esta
acontecendo e sendo usada pelos sujeitos de todas as ideologias, historicidades e classes sociais.

Pimenta e Lima (2017) corroboram e lembram que a profissdao docente ¢ uma pratica
social, ou seja, € um meio de intervir na realidade, por intermédio da educacdao que ocorre,
essencialmente, nas instituigdes de ensino. Ou seja, todo o movimento so terd significado, caso
ocorra uma visdo ampla formativa agregada aos saberes e perspectivas da linguagem, como
caminho formativo a partir de um curriculo provindo do desejo da escola.

Ou seja, almeja-se que a formacao docente em servico tenha a linguagem como mapa
conceitual, que pode transitar pelas diferentes disciplinas, de forma a ocorrer a interatividade
entre os diferentes sujeitos e discursos, enfim, que possam dialogar de forma que ndo haja
dominagdo nem segregacdo. Visto que a riqueza da linguagem esta nas nuances subjetivas, nas
sugestoes, nas criagdes verbais, no romper do processo narrativo. Esse desvendar enunciativo
do discurso deve fazer parte da vida cotidiana dos que lidam com a produgdo cultural,
essencialmente da vida formativa do professor.

Em suas palavras sobre a tematica, Bakthin (1992) verbaliza que a linguagem se
constitui em oposicao a outro discurso, esta oposicao entre os discursos que da historicidade ao
texto, ou seja, € a partir da leitura de diversos dados bibliograficos, historicos e filosoficos que
os individuos constituem o conhecimento. Benveniste (2006) intensifica que ¢ na linguagem e
pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque so a linguagem fundamenta na
sua realidade, que ¢ a do ser. Assim, além do fato de que perpassa pela formagao docente em
qualquer estagio da vida, ¢ imprescindivel que a linguagem estabeleca conexdes com o contexto

historico, literario e sociologico, no qual o sujeito estd inserido.
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Para tanto, o caminhar, mesmo que seja lento, perpassa pela ag¢do docente, por
constru¢des metodologicas didrias. Novoa (1999, p. 26) afirma que é necessario repensar €
reestruturar a formagao de professores como um todo, abrangendo as dimensdes da formagao
inicial, da indugdo e da formagdo continua, e explica que os modelos profissionais de formagao
de professores devem integrar conceituagdes nos seguintes niveis: i) contexto ocupacional; ii)
natureza do papel profissional; iii) competéncia profissional; iv) conhecimento profissional; v)
natureza da aprendizagem profissional; e vi) curriculo e pedagogia.

Especificamente sobre a formagao continuada de professores em servigo, preleciona
Novoa (2019, p. 10), que tal movimento completa o ciclo de desenvolvimento profissional do
docente e constitui-se como procedimento imprescindivel ao aperfeicoamento das técnicas de
ensino e aprendizagem em sala de aula. De modo a fortalecer as dimensdes coletivas do
professor e romper com a visdo classica do profissional da educacao posicionado diante de um
quadro a escrever para um grupo de alunos inertes. Isso porque a formag¢do continuada incita o
ato de partilhar experiéncias, compartilhar saberes e somar esforcos. Alimenta-se da
convivéncia escolar, mas também se serve dos conhecimentos produzidos fora da escola,
sobretudo, aqueles oriundos da comunidade. Para o autor a formagdo continuada esta
entrelacada a trés dimensdes que devem ser contempladas no interior formativo das Unidades
de Ensino, a saber: desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

A continuidade na formagdo docente em servico esta relacionada a maneira como o
professor se expressa no exercicio de suas fungdes, focando no local onde ocorre o processo de
ensino e aprendizagem. O professor desempenha um papel fundamental na produciao de
conhecimento, utilizando as informagdes adquiridas durante sua pratica. E essencial que a
formagao ofereca a capacidade de adaptagdo e habilidade em lidar com as incertezas, mudancas
e tomadas de decisdes que sdo inerentes ao ambiente educacional (Leal; Borges, 2020, p. 73-
74).

As praticas de formagdo continua, quando organizadas em torno dos professores
individuais, podem ser proveitosas para adquirir conhecimentos e técnicas, mas acabam por
promover o isolamento e consolidar a imagem dos professores como meros transmissores de
um conhecimento produzido externamente a sua profissao. Por outro lado, as praticas de
formacao, que consideram as dimensdes coletivas, contribuem para a valorizagdo profissional
e para a consolidacdo de uma profissdo autdbnoma na criacao de seus proprios conhecimentos e
valores (N6voa, 1992, p. 15).

Nesse sentido, observa-se que o dominio da formacao ¢ habitado por atores individuais

e coletivos, constituindo uma constru¢do humana e social, na qual os diferentes envolvidos
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possuem margens de autonomia na conducdo de seus proprios projetos. A formagao continua
representa uma oportunidade historica para estabelecer parcerias entre os diversos atores
sociais, profissionais e institucionais. No entanto, ¢ necessario rejeitar uma abordagem de
parceria negativa, que anula as competéncias dos diferentes atores, e criar uma abordagem de
parceria positiva, construida a partir de um investimento positivo de todos os envolvidos
(Novoa, 1992, p. 19).
Pimenta e Lima (2017, p. 113) dissertam sobre a formagao continuada sob a perspectiva
do ambiente escolar, de tal forma que a relacionam com a ideia de “emancipacao humana”, e
complementam afirmando que
[...] Nesse processo, encontram possibilidade para ressignificar suas identidades
profissionais, pois estas, como vimos, ndo sdo algo acabado: estdo em constante
construgdo, a partir das novas demandas que a sociedade coloca para a escola e a agao

docente. Formadores e formandos estdo constantemente construindo suas identidades
individuais e coletivas em sua categoria. [...] (Pimenta; Lima, 2017, p. 115).

A formagdo do professor, para os autores, interliga o desenvolvimento profissional a
concepgdo do ser humano como organizador formal e sistemético, afastando-se da abordagem
fragmentada, a fim de conectar saberes e linguagens em um movimento dialdgico de criagao
continua do conhecimento e do novo (Pimenta; Lima, 2017, p. 118).

E certo que a formacao continuada de professores deve se voltar ao dia a dia da
instituicdo em que os docentes atuam, levando em consideracdo que poucos autores abordaram
sua importancia no ambiente escolar. Ora, ndo ¢ suficiente que a formagdo seja realizada na
instituicao de ensino, ¢ preciso que tais atividades atendam as reais necessidades dos docentes
que nela desempenham suas funcgdes pedagogicas (Leal; Borges, 2020, p. 56).

Sobre o assunto, Novoa (1992, p. 20) comenta que

[...] A formagdo continua deve capitalizar as experiéncias inovadoras e as redes de
trabalho que ja existem no sistema educativo portugués, investindo-as do ponto de
vista da sua transformacdo qualitativa, em vez de instaurar novos dispositivos de
controle e de enquadramento. A formagao implica a mudanga dos professores e das
escolas, o que ndo ¢ possivel sem um investimento positivo das experiéncias
inovadoras que ja estdo no terreno. Caso contrario, desencadeiam-se fendmenos de
resisténcia pessoal e institucional, e provoca-se a passividade de muitos atores
educativos. E preciso conjugar a "logica da procura" (definida pelos professores e
pelas escolas) com a "logica da oferta" (definida pelas institui¢des de formagao), ndo

esquecendo nunca que a formagdo ¢ indissociavel dos projetos profissionais e
organizacionais.

Diante do grafo de Novoa (1992), a atualizagdo profissional em servigo revela-se como
uma etapa do desenvolvimento profissional docente. A pratica e a teoria devem estar

intrinsecamente interligadas, em um processo constante e indispensavel, a fim de alcangar a
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humanizagdo da educacdo e atender as necessidades da contemporaneidade.

Quando se refere a concep¢do de formagdo continuada em servigo, Alvarado Prada
(1997) apresenta a formacao que ocorre no interior da escola, ambiente de trabalho e vivéncia
do professor, que conjuntamente aos seus outros, por meio da interlocugdo continua promove,
além da aproximacao das relagdes, crescimento em todos os sentidos, pois assim grafa:

a formag@o em servico de professores implica em conhecer seu cotidiano, refletir
sobre sua rotina didria de trabalho; o autoconhecimento das relagdes rotineiras aponta
mudanca a transformagdo; assim nota-se que a rotina tem mecanismos de

autoprote¢@o nos quais algumas relagdes séo ocultas, e ndo se evidenciam como tais.
(Alvarado Prada, 1997, p. 114).

Santos (2011), por sua vez, analisa a politica formacao continuada nos espagos das
escolas de um outro angulo, que € problematico: em virtude de um salario reduzido, o professor
¢ obrigado a estender sua jornada de trabalho, muitas vezes em escolas diferentes. Sdo fatores
que desfavorecem uma perspectiva de construcao coletiva dentro do espago de ensino, a escola.

Quando observamos e paramos um pouco para analisar os documentos externos,
inclusive os internacionais inerentes a formacdo de professores, que inevitavelmente chegam
até a escola, comegamos a perceber que nas entrelinhas ha um desejo de que formemos o sujeito
para o mercado de trabalho, ndo como ser humano. Por isso € preciso, como bem lembra Freire
(2019, p. 22), que os oprimidos imersos “na propria engrenagem da estrutura dominadora,
temem a liberdade”, possam viver a educagdo como possibilidade de se libertar dos medos
internos e de lutar contra qualquer tipo de opressao.

Assim, todas essas concepgdes epistemologicas que conceituam de forma direta ou
indireta a formagdo continuada em servigo, nos provocam a trilhar este caminho, ainda ndo tao
explorado, que ¢ a formagao continuada dos professores, no cotidiano de seus espagos escolares.
Considerando que a literatura sobre o tema carece de mais produgdes, visto que sdo poucos 0s
autores que se enveredaram nesta propositura. Grafamos nossa impressdo, baseados na
percepcao de Novoa (1991), que desde o final do século XX ja demonstrava crer que nao
bastava que as institui¢des formem os professores, mas que ¢ preciso que a formagdo acontega
continuamente de forma a atender as reais necessidade dos docentes que atuam nestes espagos,
que sdo os ambientes escolares, numa perspectiva de tessituras continuas em servico.

Pois, pensar a formagdo continuada numa visdo complexa, transdisciplinar, com
conexao com os diversos saberes, dentre eles os da linguagem, exige um olhar nas partes, mas
também no todo, pois

sabemos que o problema da formagdo docente passa necessariamente por uma
discussdo profunda e abrangente que perpassa varios aspectos de extrema importancia
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e que estdo relacionados a necessidade de uma visdo significativa nas bases
constitutivas dos sistemas educativos, como condigdo efetiva para um melhor
equacionamento da problematica que afeta a formagao docente. Passa, portanto, ndo
apenas pelos aspectos pedagdgicos, mas também pelas condigdes de trabalho, de
emprego e pela deteriorag@o salarial entre tantas outras vaiaveis importantes (Moraes,
2007, p. 15).

Desta forma, requer dos envolvidos uma mudanga profunda nas questdes de natureza
ontoldgica, epistemologica e metodologica, e caso isso ndo ocorra, seja nas escolas, secretarias
ou universidades, continuaremos praticando ag¢des empacotadas, como se observa nos
programas e projetos de formagao, ou até mesmo nas praticas das grandes multinacionais que,
de repente, comecaram a vender fatias formativas. Sdo pessoas e entidades alheias ao mundo
da educacao, que apenas promovem essas acoes em virtude do modismo, ou do capitalismo;
que inevitavelmente fortalecem a fragmentacdo e o reducionismo, tanto do conhecimento
quanto do ser humano.

Sobre isso, € de forma colaborativa, Torres (2002) reverbera e alerta para o fato de que
o ocorrido no Brasil, assim como na América Latina, infere que a formagdao docente
propriamente dita, se transformou em um produto, seja a inicial ou em servigo. Sao modelos
documentais que ignoram o conhecimento e as experiéncias acumuladas ao longo da vida pelos
profissionais da educagdo. Nao diferente, Gatti (2008, p. 62) afirma que “em todos esses
documentos, menos ou mais claramente, esta presente a ideia de preparar os professores para
formar as novas geracdes para a “nova” economia e de que a escola e os professores nao estdo
preparados para isso”.

Ou seja, o grafo denota que ha implicitamente uma atitude neoliberal, que valoriza a
mao de obra diante do contexto do século XXI, e ndo a formagao do professor em sua totalidade,
que respeita seu territorio, suas relacdes pessoais € intrapessoais. A leitura que se faz diante
dos diversos programas, inclusive externos, financiados em sua maioria pelo Banco Mundial, ¢
que a legislagdo brasileira, no que se refere a formagdo continuada de professores, se depara
com desafios a percorrer. Por outro lado, ha conquistas no tocante a tematica, quando a politica
formativa ¢ construida de forma dial6gica com os sujeitos.

Portanto, ¢ preciso pensar a formagao continuada do professor coletivamente, numa
visdo humanizada do sujeito, fato simile as concepgdes tedricas apresentadas neste estudo, pois
a escuta do professor, sobre suas percepgoes e desejos, ¢ fator essencial. Logico, deve ser algo
construido de forma respeitosa, diferente de muitas praticas projetadas, e mais, deve estar
agregado a uma tessitura capaz de reconhecer e articular o ontem, o hoje e o amanha, com todas
as questoes relacionadas a contemporaneidade, sem desvincular da teoria e da pratica, de pensar

e fazer a educagao conjuntamente com o ser e para ele.
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Enfim, o processo formativo em servigo, nessa propositura tedrica, objetiva mostrar
nossas debilidades, pois ¢ o contato com as incertezas, em conexdo com as possibilidades
transdisciplinares dos varios saberes, que inevitavelmente ocorrem por meio do contato com o
outro, com 0s seres, no viver € conviver com os ecos provindos dessas epistemologias, que nos
ajudam a compreender melhor o contexto formativo em servico. Tematica ainda ndo tdo
explorada, com uma literatura escassa, mas que nos instiga a trilhar por este caminho, que por

ser incerto, seguimos.

3.1 Eco no contexto fronteirico entre o cerrado e floresta amazonica: o encontro com os

sujeitos

A principal meta da educag@o € criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas,
ndo simplesmente repetir o que outras geragdes ja fizeram. Homens que sejam
criadores, inventores, descobridores (Piaget, 1995, p. 98).

Nesse sentido, a pesquisa segue numa perspectiva que considera tanto o todo quanto as
partes, assim, nos reconectam para um olhar interligado de reflexdes formativas no Vale do
Araguaia Tocantinense. A regido do Vale do Araguaia localiza-se em um ponto
geograficamente estratégico, no amago do estado do Tocantins, entre dois rios majestosos
(Tocantins e Araguaia), dois biomas (a floresta amazonica e o cerrado brasileiro). Acumula, em
sua historia, aspectos de subdesenvolvimento e esquecimento, quando Norte de Goias, e
centralidade, amadurecimento e emergéncia, quando mais jovem estado da federacao brasileira.

Em meio a tantas convergéncias, encontra-se, ainda, em um processo de solidificagdo,
embora ndo seja mais Norte de Goids desde o dia 5 de outubro de 1988, pois por meio do artigo
13 das Disposi¢des Constitucionais, nascia o estado do Tocantins. E importante pontuar, que
neste territorio fronteirico, advindo de lutas territoriais desde o século XIX, quando o entdo
desembargador Joaquim Theotonio Segurado ja se destacava, sempre houve um argumento de
que era preciso superar o descaso das autoridades do Sul em rela¢ao ao antigo Norte de Goias.
Sobre essa questao, Pinho (2007, p. 142) expde que a

propalada frase “povo humilde, esquecido e abandonado”, utilizada pelos movimentos
pro-criagdo do Estado, continuou sendo usada pela elite dirigente como discurso
ideologico, para justificar decisdes politicas posteriores. Assim, o povo “humilde”,

esquecido e abandonado” continua a margem, excluido dos beneficios prometidos na
cria¢do do novo Estado.

Apesar da continuidade dessa estrutura de dominacdo que interfere no processo

educacional, na construcdo de politicas publicas colaborativas e participativas nesse cendrio
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marcado por divisdes, também hé sinais de fronteiras entre os biomas cerrado brasileiro e a
floresta amazonica. Assim, mesmo diante dos diversos desafios, ha um iminente desejo de
desenvolvimento educacional, no qual ja hé indicios de superagao de desafios, no entanto, ainda
tém muitos outros a superar neste solo tocantinense.

Solo este que, como diz Rocha (2019), acolhe a todos, nortistas, nordestinos, sulistas,
enfim, paulistas. Gente que neste ecotono, devido a formacdo de dois ou mais biomas
fronteiricos, de areas de transicao ambiental, de varios ecossistemas, e em meio a uma “canoa
semantica” de saberes populares, se mostrou e continua resiliente, como o brilho do sol.

E neste contexto que a pesquisa propde identificar, na vivéncia em campo, resultados
educacionais, planos, projetos ou agdes de formagdo continuada de professores em servico,
entre os anos de 2007 e 2023; alinhados a triade da complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem. Antes de tudo, convém lembrar que os aspectos geograficos e sociais da regido do
Vale do Araguaia, inferem e sdo importantes na compreensdo da vida docente nestas terras
amazonicas, sdo os desafios enfrentados diariamente pelos profissionais da educacdo. Sobre
1sso, Pinho (2007) lembra que olhar para esse territorio, no qual nos debrugamos a estudar,
significa perceber seu isolamento inicial em relagdo a federagdo e compreender como esse
aspecto contribuiu para a quase inexisténcia de politicas publicas na regido.

Assim, nos deparamos com o territorio do Vale do Araguaia, que se localiza no coragao
do estado do Tocantins, regido que recebeu, por meio de lei a denominagdo de “Amazdnia
Legal” (Lei complementar n° 124, de 3 de janeiro de 2007), apesar de possuir 91% do seu
territorio coberto pelo bioma cerrado e, apenas, 9% pelo bioma amazonico (IBGE, 2004); fato
que esta propositura, ao longo da argumentacao, enxerga como territorio fronteirico.

Outrossim, os Rios Tocantins ¢ Araguaia ora tangenciam, ora cortam os limites dos
dezessete municipios que formam a regido: Paraiso do Tocantins, Chapada de Areia, Monte
Santo do Tocantins, Pugmil, Pium, Nova Rosalandia, Oliveira de Fatima, Fatima, Cristalandia,
Lagoa da Confusdo, Divindpolis do Tocantins, Mariandpolis, Abreulandia, Dois Irmdos do
Tocantins, Araguacema, Caseara e Barrolandia, totalizando 61.906,40 km? de extensdo
territorial.

A imagem que segue, de certa forma, exemplifica geograficamente o contexto territorial
deste grande vale amazonico tocantinense, com suas nascentes, rios, ilhas, parques, reservas

indigenas, cidades, e principalmente os direcionadores do saber, de respeito a natureza e vida.
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Figura 8: Cidades do Vale do Araguaia Tocantinense.
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Fonte: Produgdo propria, 2023.

Nesse cendrio, inserem-se cinquenta e sete unidades escolares que ofertam os anos
iniciais do ensino basico, isto ¢, do 1° ao 5° Ano do Ensino Fundamental, recorte desta analise.
Em ntimeros, a regido foi responsavel por efetuar, aproximadamente, 8.957 matriculas em 2019
(SEDUC-TO, 2019).

Rememora-se que, com a Municipalizagdo do ensino, fato ocorrido ainda em meados
de 2009 e 2010 no estado do Tocantins, a grande maioria das Secretarias Municipais de
Educagao do Vale do Araguaia, contexto amazdnico tocantinense, assumiu exclusivamente a
Educacado Infantil e os anos iniciais, ficando assim, sob a responsabilidade do Estado, os anos
finais do Ensino Fundamental (6° a0 9° Ano), além do Ensino Médio.

Tal desejo de Municipalizacdo do Ensino no Brasil vem desde Anisio Teixeira, ideia
essa associada a doutrina politica e social da Constituicao de 1946, porém, somente efetivada
com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional 9.394/96, Emenda Constitucional 14/96,
Lei 9.424/96 e o Decreto Federal 2.264/97, fatores legais essenciais para o fortalecimento da
descentralizagcdo e municipalizacao do ensino no Brasil nas tltimas décadas.

O desejo de abordar a educagao, no contexto geografico da regiao do Vale do Araguaia
Tocantinense, surgiu em virtude, tanto do fator simbodlico da formacdo docente e seu

pertencimento quanto da geografia a qual estamos localizados. Visto que esta regido, além de
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transitdria, contempla uma riqueza natural Unica, por exemplo, a Ilha do Bananal, maior ilha
genuinamente fluvial do mundo, com cerca de vinte mil quildmetros quadrados de area, além
do Parque Nacional do Cantfo, para muitos, o “Pantanal do Norte do Brasil”. E neste contexto
que se encontram trés importantes ecossistemas: o cerrado, a floresta Amazonica e a vegetagao
pantaneira, esta Ultima, uma inferéncia ao pantanal mato-grossense, em virtude das
similaridades naturais existentes em ambos os contextos, 0os ecossistemas.

Mesmo com toda essa riqueza natural, o contexto apresenta alguns desafios em relagao
as questdoes educacionais, fundamentalmente, na formagdo dos professores, € mais, na
continuidade desta pratica necessaria, 14 no chio da escola, nos estudos continuos em servigo,
olhar desta pesquisa, fatores que inevitavelmente acrescidos a outros, interferem nos resultados
expressos por meio do ensino e aprendizagem neste contexto amazdnico, que também emerge
outras ameagas.

Dentre elas, a mudanga drastica na paisagem, com destaque a producdo de graos, visto
que a regido se configura como uma das mais produtivas do Tocantins. Conforme dados oficiais
de (2021) da Secretaria de Estado de Desenvolvimento da Agricultura e Pecuéaria (SEAGRO),
15% do arroz produzido no pais, por exemplo, estd concentrado na regido, além do aumento
continuo da devastacdo da floresta transitoria com o objetivo de plantar a soja.

E visivel, que por meio do agro, o desenvolvimento chegou até este contexto, que ajuda
a economia, no entanto, a comunidade também ja sofre com os impactos causados pela
devastacdo, sem precedentes, da planicie deste ambiente natural, visto que nao hd um
planejamento de uso sustentavel do solo. Com isso, as minas de agua, os cursos dos rios, 0s
peixes, o clima j& apresentam sinais de sofrimento e dor, e que inevitavelmente afetam os
sujeitos que vivem nesse territorio.

Ao pensar neste cenario, que geograficamente demarca o territdrio dos 17 municipios
do Vale do Araguaia Tocantinense, suscitam diversos questionamentos, dentre eles: o que fazer
para que as pessoas deste contexto amazoOnico possam conviver harmonicamente com o
desenvolvimento do agro, o respeito a natureza e a melhora no ambito educacional?

Como parte deste pedaco amazdnico, em situacdo conflitante, de desigualdades e
ameacas naturais, a educagdo ainda se vé diante de grandes desafios, tanto de politicas publicas
mais eficazes que vejam a educagdo como a base de uma sociedade, quanto auséncias de
controle em relacdo ao uso dos recursos naturais que atingem diretamente a comunidade
escolar, alunos, familias e professores, todos na corda bamba, a mercé do capitalismo, porém
sem perder a esperanca nos seres humanos, que podem melhorar sua relagdo intrapessoal,

interpessoal € com o meio, via educagdo. Nas linhas que seguem, had muito dessas debilidades,
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mas também ecos de esperancga, provindos daqueles que inspiram sonhos.

Na sequéncia, reiteramos sobre as técnicas da pesquisa, mesmo existindo uma
explanagdo geral na metodologia, o fato ocorre por acreditarmos, que assim, fica melhor a
compreensdo da tessitura ao longo do estudo, sobre a possibilidade da complexidade,
transdisciplinaridade e linguagem ajudarem na construgdo de um projeto formativo em servigo

nas escolas das redes municipais do vale do Araguaia Tocantinense Amazonico.

3.2 O que as técnicas de pesquisa demonstram

Em virtude do contato com vérias fontes que evidenciam a realizacao do estudo do caso,
lembramos que hd o embasamento do referencial teérico, que fundamenta a pesquisa, aqui
numa perspectiva de que a formagdo de professores envolve a complexidade,
transdisciplinaridade e linguagem. Dessa forma, ha diferentes técnicas que propiciam e
evidenciam o caso em analise, pelo levantamento e coleta de dados, que sdo: entrevista
semiestruturada, anélise de documentos e aplicagcdo de questionario. De acordo com Gil (2008),
o grande nuimero dos dados propicia uma reflexdo sobre a realidade, visto que o caminhar
possibilita compreender a existéncia da multidimensionalidade, a partir de um olhar complexo,
transdisciplinar e com elementos da linguagem, no caso em estudo.

Todo esse processo metodologico parte de uma base epistemologica, que fundamenta o
caminhar da pesquisa por meio de parametros de analises. Pois, tanto a concepcao teorica
quanto o levantamento de dados e sua analise, prioritariamente partem de uma fundamentagao
epistemolodgica que orienta os passos do estudo de caso.

Lembrando que a pesquisa apresenta a pauta da formagao continuada em servico, assim,
por meio das proposi¢des tedricas, apresenta possibilidades de conexao dos elementos em
estudo na realidade investigada. Para tanto, insere os fundamentos epistemologicos da
complexidade, da transdisciplinaridade e da linguagem, como eixos norteadores da formagao
continuada de professores em servico dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja, a
pesquisa pretende identificar, na vivéncia em campo, resultados educacionais, planos, projetos
ou agoes de formagdo continuada de professores em servigo, entre os anos de 2007 e 2023;
assim como propor conexdes com saberes inerentes a linguagem de forma a inferir analogias
de diferentes textos e contextos, no ambito da formagao continuada no Vale do Araguaia.

A partir da perspectiva de que a formacao de professores em servigo infere a um bem
individual, mas também coletivo, de reflexos no contexto social educativo, que suscita uma

abertura para os diversos saberes, numa visao global do contexto escolar.
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Assim, nossa pesquisa em campo, por meio da abordagem que perpassa pela “entrevista
semiestruturada”, nos colocou em didlogo com os envolvidos diretos no processo formativo no
municipio de Caseara, Tocantins, a saber: o dirigente municipal de educagao, assim como 3
(trés) ex-secretarios municipais de educacdo, representante da secretaria de educacao pelo
processo formativo, diretor(a) escolar, coordenador(a) e professor(a). O contato com empiria
nos direcionou, no momento dos didlogos, a um olhar para as partes, sem esquecer o todo
formativo no territorio em questao; ou seja, a sala de aula, a escola, o entorno, a cidade. Ao
todo foram doze (12) sujeitos inseridos no processo formativo educacional no territorio,

ouvidos, sentindo suas percepgdes.

3.3 Analise de documentos

E nessa seara de incertezas, que o propodsito de nossos objetivos e aspectos
metodologicos avanga com o movimento em campo. Para tanto, nos adentramos no municipio
de Caseara, momento de se apropriar um pouco mais de alguns documentos normativos, dentre
eles, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e relatorios. Assim, o didlogo segue na perspectiva
de possiveis descobertas a problematica desta pesquisa, de como a Escola Municipal Aristeu
Camargo desenvolve seus processos pedagdgicos de formacao continuada de professores, no
contexto fronteirico amazonico tocantinense do Vale do Araguaia, e quais as conexdes entre a
perspectiva da complexidade, transdisciplinaridade e saberes da linguagem que podem
propiciar um eco nessa formagao?

Para tanto, primeiramente ¢ importante contextualizar geograficamente a cidade de
Caseara, Tocantins: ela estd as margens do Rio Araguaia, na divisa com o estado do Pard, e
nessa geografia transitoria estd a Escola Municipal Aristeu Camargo, centro desta articulagao,
localizada na Avenida Carajas, n° 536, contexto simbolico e representativo dos atributos da
regido do Vale do Araguaia. Frisa-se que a elei¢ao de uma unidade educacional municipal como
ponto de partida ndo exclui as demais, ou seja, aqui elegemos a escola Aristeu Camargo, visto
que ela representa, além do territorio enquanto cidade, o Vale do Araguaia. Fato importante,
visto que busca descrever e explicar os fendmenos entre dois ou mais enfoques especificos
(Trivinos, 1987, p. 136).

Em relacdo a data de criagdo da Escola Municipal Aristeu Camargo, no referido
municipio tocantinense, segundo o Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo, o fato ocorreu
no dia 15 de marco de 1993, com a criagao da Lei Municipal de n°® 031/1993 (PPP, 2023, p. 13).

Naquele contexto, a escola significou uma conquista para os primeiros habitantes da cidade,
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uma vez que acreditavam que a educagdo pudesse ser um elemento importante para o
crescimento e desenvolvimento intelectual da comunidade, onde escolheram viver as margens
do majestoso Rio Araguaia, divisa com o estado do Para.

E importante mencionar que a Escola atende 352 criangas matriculadas no Ensino
Fundamental, anos iniciais, no atual contexto, segundo o PPP (2023, p. 02). Dentre os desafios,
estd a formacao docente em servigo e o processo de ensino das criangas, fatores que o Projeto
Politico Pedagogico da Escola deixa claro, fazendo inferéncia as debilidades estruturais, em
relacdo as salas de aula, professores, biblioteca, direcao, coordenacao, além de local adequado
para que as criangas pratiquem atividades motoras diversas.

Em relacdo ao levantamento de dados e documentos, utilizou-se o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP, 2023) da Escola Municipal Aristeu Camargo, visto que esse documento se
caracteriza como um importante apontamento normativo da instituicdo, além do Plano de
formagdo continuada de professores e relatdrios que norteiam o processo formativo dentro da
escola. E importante pontuar que o Projeto Politico da Escola Aristeu Camargo, no municipio
de Caseara, Tocantins, esta vinculado a criacdo do Plano Municipal de Educacdo PME — Lei
395/2015 de 24 de junho de 2015. Dentre as 20 metas do plano, aqui nos restringimos ao que
se refere a formacao continuada, Meta 15; fato observado apenas uma vez na descri¢do textual
do PPP da escola, quando diz: “Bimestralmente os professores se organizam em grupos para
estudos sistematizados e troca de experiéncias e solugdes de problemas, na formac¢ao da RCT”
(Brasil, 2013, p. 10).

No decorrer do processo de escrita, nos deparamos com momentos distintos: tivemos o
contexto dos porqués, do embasamento teérico, de uma retrospectiva da educagdo até chegar
no espaco da pesquisa, no caso, o territorio de Caseara, Tocantins, especificamente a Escola
Municipal Aristeu Camargo. Um dos contatos iniciais dentro da escola, foi com o documento
norte da pratica pedagogica da instituicdo, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP). Assim, além
do momento de escuta em virtude da entrevista semiestruturada, que infere aos objetivos da
pesquisa, a qual referendamos qualitativamente, conforme Bardin (1997), nos adentramos nos
desejos da comunidade educativa por meio de seu PPP.

De antemao, ¢ importante ressaltar que o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) ¢ um
documento que estabelece as diretrizes e objetivos de uma instituicdo de ensino, como uma
escola. Ele ¢ elaborado de forma coletiva, envolvendo gestores, professores, alunos e
comunidade escolar, e serve como um guia para a organiza¢ao ¢ desenvolvimento das
atividades educacionais. Assim, o PPP tem como objetivo principal nortear a pratica pedagogica

da escola, definindo a sua identidade e sua missdo educacional. O documento contempla
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aspectos como a visdo de educagdo da instituicdo, os valores e os principios que a orientam,
bem como os objetivos de aprendizagem que devem ser alcangados pelos estudantes.

Além disso, o PPP também estabelece as estratégias e metodologias de ensino que serdo
adotadas, levando em consideragao as necessidades e caracteristicas dos alunos. Ele também
define como serdo avaliados os resultados e o processo de aprendizagem, garantindo a
qualidade do ensino oferecido. Outro ponto importante do PPP ¢ a organizacdo curricular, ou
seja, como serdo estruturados as disciplinas e o conteudo a serem trabalhados. Isso inclui a
defini¢do de temas transversais, como educagao ambiental e cidadania, que permeiam todas as
areas do conhecimento.

Logo, o Projeto Politico Pedagdgico ¢ um instrumento fundamental para a gestdo e
desenvolvimento de uma escola. Ele busca garantir uma educagao de qualidade, pautada em
principios éticos, participativos € que promovem o pleno desenvolvimento dos estudantes.
Nesse sentido, partimos para a andlise desse importante documento, que inevitavelmente traz
consigo outros, como projetos, acdes e relatorios. Segundo Lima (2017, p. 2), esse documento,
no caso o PPP, ndo deve ser elaborado apenas por uma determinacao legal, muito menos ficar
engavetado ou ausente da vida escolar. Visto que uma proposta pedagogica € muito mais que
uma burocracia, ¢ o climax da educacdo, ¢ a possibilidade de elevar aqueles que estdo a margem
dos processos matematicos e de linguagem, com os socialmente estabelecidos.

Assim, de posse do documento, leitura e analise, aqui denominamos como categorias
iniciais. Nesse sentido, partimos do principio de que ha lacunas nas entrelinhas, mas também
probabilidades de uma construcao coletiva, que o documento represente o territdrio, o ensino
ofertado pela escola e que este se efetive em uma aprendizagem significativa na vida dos
sujeitos. Fato que perpassa pela formagdo continuada dos professores, mediadores essenciais
do processo de ensino e aprendizagem.

No entanto, ao longo da codificacdo e principalmente decodificagdo do corpo do
documento, detectamos a auséncia da tematica da formacao continuada em servigo, fato que
Lima (2007) j& nos alertava; que precisamos dar vida a esses documentos, visto que sdo mais
que determinagdes legais. O Projeto Politico Pedagogico precisa transitar pelas gestdes:
financeira, administrativa, juridica, participativa, e essencialmente, a pedagdgica, caminhar
formativo tanto dos discentes quanto docentes. Visto que ¢ 14 que estdo os alunos, os
professores, a sociedade, que precisa ter voz, ser eco por melhorias na infraestrutura, na
qualidade do ensino, e na construcao de seu projeto educacional, fator que perpassa pela
formacdo continuada em servico, preferencialmente reflexiva.

Frisamos, que ndo s6 na Escola em analise, mas nas milhares de escolas espalhadas pelo
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pais, a construcgdo e efetivacdo do PPP perpassa por um movimento coletivo e de dialogo que
oportunize condi¢des para que se chegue a finalidade do documento, que ¢ a concretizacao de
sua funcao social: ser capaz de promover a cidadania, e o desenvolvimento pleno de seus
estudantes, fatores que estao interligados com um ato cognitivo proativo, da a¢ao do professor,
que precisa estar atualizado sempre.

E importante ressaltar, que além da anélise da formagdo continuada em servigo, foco
desse estudo, o Projeto Politico Pedagogico no todo, carece de um olhar nas partes no sentido
de construir um todo, que venha de encontro ao contexto: desafios, metas, agdes diversas,
resultados educacionais, praticas pedagogicas, enfim, que os documentos constitutivos legais
estejam articulados ao PPP. Ou seja, a Lei Orgamentéria Anual (LOA), que é um instrumento
legal que detalha as receitas governamentais e fixa gastos para o ano seguinte; a Lei de
Diretrizes Orcamentarias (LDO), que estabelece as regras para elaboracao da Lei orgamentaria;
o Plano Plurianual (PPA), que define as diretrizes e objetivos estratégicos de Governo e
programas governamentais, para um periodo de quatro anos; assim como o Plano Municipal de
Educagao (PME), o documento mais significativo de todos, que impacta os cidadaos que vivem
no municipio, visto que as necessidades de todas as instancias educacionais devem estar em
suas metas, no contexto decenal.

Trouxemos essa demanda, de certa forma, ainda ndo inferida por muitos, primeiro no
sentido de alertar os gestores da educagdo, para que os orgdos de controle do Tribunal de
Contas, por exemplo, realizem constantemente o cruzamento de dados, tendo como base todos
esses documentos, essencialmente o PPP, pois ele ¢ o primeiro a mover a educagdo, seu
financiamento a nivel de territorio escolar. Outro ponto que almejamos, ¢ ressaltar que uma boa
politica publica educacional altera uma realidade, em resposta as demandas da sociedade.

Em rela¢do ao documento analisado em campo, o PPP, no item que trata de recursos
financeiros, ha a seguinte exposi¢do, “Os recursos financeiros do Projeto Politico Pedagodgico
serdo adquiridos através da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio, funcionarios,
patrocinios e eventos realizados na Unidade Escolar”, segundo seu PPP (2023, p. 34). Diante
do observado, a perspectiva quanto ao financiamento da educacgdo, que se inicia com o projeto,
precisa ser ampliada, evidenciando os demais documentos normativos de base legal, que
existem e ja foram mencionados.

A evidéncia nos leva a refletir sobre os inimeros projetos externos que chegam até a
escola, com pautas na formacao em servigo de professores. Por que essas pautas nao emergem
a partir do PPP local? Talvez por nao acreditarmos que somos capazes, que o outro faz melhor,

que o externo chama mais a ateng¢ao, que ndo podemos dizer ndo ao sistema, e por ai vai. Porém,
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precisamos compreender, como seres ontoldgicos, que somos capazes de construir,
coletivamente, politicas publicas a partir da nossa realidade. Gadotti (2000) lembra “que ndo se
constréi um projeto pedagogico sem uma direcao politica, um norte, um rumo”. Nesse sentido,
o PPP de qualquer unidade de ensino direciona para um primeiro passo, uma a¢ao continua e
inconclusa, que estard em busca de uma resposta positiva a sociedade, acerca do processo
educacional.

Dessa forma, o grafo contido nesse documento nao pode ser algo apenas agradavel, mas
escrito a partir da realidade diagnosticada a nivel de territorio. Nesse sentido, ndo so na escola
campo, mas em praticamente todas as unidades da federagdo, traz em seus documentos
normativos, os pilares da educag¢do, aqui ndo verbalizamos que esteja errado, apenas
problematizado. No sentido de que ¢ preciso além de grafar, refletir coletivamente antes,
durante e depois, o que realmente o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e a ser significa, impacta na vida dos sujeitos. Gragas (2020, p. 66) lembra que estes conceitos
emergiram no Relatorio de Dolors, numa perspectiva de que estes pilares ajudassem na
formacao do professor para o século XXI.

Este, como tantas proposi¢des formativas externas, apenas chega no espaco escolar,
sempre com a prerrogativa de que pode ajudar a melhorar a educacdo, em relagdo a qualidade
do ensino. Nao estamos dizendo que ndo, pois pode. Porém, as politicas de formagao precisam
nascer, emergir, a partir de um outro formato, ndo apenas para atender as demandas do mercado
de trabalho, mas o ser humano em sua inteireza, diversidade cultural, religiosa e linguistica, por
que nao?

Nesse sentido, pontuamos a necessidade, nao s6 do PPP da Escola Aristeu Camargo,
mas que todas as Redes Municipais de Ensino espalhadas pelo Brasil primem por uma
propositura colaborativa, visando uma politica de formagdo continuada de professores em
servico, a partir de sua proposta pedagdgica, das necessidades territoriais locais, no campo da

escola, da sala de aula.

3.4 Analise das entrevistas e questionario

E importante citar, que ao longo da produgdo, além de ndo se expor os sujeitos que
participaram diretamente da pesquisa, houve também o cuidado de ndo violar o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, assinado pelos entrevistados, numa perspectiva de
anonimato de todos os envolvidos, conforme autorizado pelo Comité de Etica em Pesquisa —

CEP.
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Outro ponto inerente & escrita, refere-se ao fato de que os secretdrios municipais de
educacao, gestor escolar, coordenadores e professores, ao longo do grafo expositivo e analitico
serdo identificados com nomes de peixes e passaros da regido, alguns como o Arapagu de Bico
Comprido, na maioria dos estados brasileiros ndo mais encontrado. No contexto amazonico,
seu eco estd cada vez mais raro, apenas alguns poucos catalogados no Parque Estadual do
Cantdo, nas proximidades da Cidade de Caseara, Tocantins, as margens do Rio Araguaia. No
mapa que segue, alguns pontos onde foram catalogados, por meio de fotos e audio de seu canto,

por pesquisadores apaixonados pela vida, pelo ecossistema.

Figura 9: Passaros em extin¢do catalogados.

s FORA DO BRASIL

Fonte: JUST, J. P. Wiki Aves — A Enciclopédia das Aves do Brasil, 2022.°

Quando olhamos para o mapa, ¢ inevitdvel ndo pensarmos na sustentabilidade dos
recursos que ha no planeta, assim nos deparamos com a representatividade explicita e implicita
dele, que demarca fronteiras, que remete a vida. Intuitivamente acontece algo de hibrido, que
se mistura com as proposigdes tedricas aqui expostas, sejam elas da teoria da complexidade de

Morin (2015), ou da transdisciplinaridade com Nicolescu (1999). O fato ¢ tao forte que nao ha

¢ JUST, J. P. (2022) WA5161716, Nasica longirostris (VieiLLot, 1818)]. Wiki Aves — A Enciclopédia das Aves
do Brasil. Disponivel em: http://www.wikiaves.com/5161716>. Acesso em 8§ setembro de 2023.
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como desvincular a linguagem desta reflexdo, visto que a imagem fala conosco, dialoga, nos
provoca. E como se ela se metamorfoseasse, e assim, realizasse seu discurso; de que ¢ preciso
formar bem o professor, assim como aqueles que vivem nesses territorios, visto que quando ha
desequilibrio todos perdem, a vida fica fragilizada.

Assim, talvez sem ou com objetivo, a imagem apresenta uma linha que infere a vida,
geograficamente na fronteira entre o cerrado tocantinense e a floresta amazdnica, no contexto
do Parque Nacional do Cantdo, onde nossa propositura formativa aconteceu. Um imenso
territorio que agrega alguns municipios do Vale do Araguaia, como Pium, Marian6polis e
Caseara. Pela leitura cartografica, observa-se que apenas cinco (05) passaros foram encontrados
e catalogados no Cantdo, os demais, oito (08), estdo as margens do Rio Araguaia. O passaro em
extingdo que ajuda nesta contextualizagdo ¢ o Arapagu de Bico Comprido, que ¢ metafora de
um triste descaso com as nascentes, o solo, as dguas e o planeta.

Um dos maiores nomes da literatura amazonida, Mello (2015), lembra que desde o
periodo colonial até a Proclamagao da Republica, em 1889, o modelo de ocupacao e exploragdo
da Amazonia esteve assentado no que pode ser denominado economia de saque, praticado
principalmente pelos dominadores externos, essencialmente. E perceptivel que transcorridos
esses 500 anos, pouco mudou, infelizmente.

Apos essa breve explicacdo, que contextualiza o territdrio em questdo, assim como suas
fronteiras amazodnicas, o discurso segue, ou melhor, retoma o porqué de utilizarmos os animais
como nomes ficticios. Sim, o episodio nos alertou, ainda mais sobre as ameagas que atingem a
fauna e a flora do Vale do Araguaia Tocantinense. Quanto aos sujeitos da pesquisa em campo,
estes sdo agrupados em virtude de suas vivéncias, captadas ao longo de suas narrativas sobre
formagdes educacionais. Nesse sentido, as entrevistas inferem a um adentro nas percepgdes
emitidas por meio de seus discursos, neste territorio amazonico tocantinense.

Dessa forma, para se referir aos seres humanos desta pesquisa, utilizamos codinomes,
em razdo da fidedignidade dos dados, bem como da possibilidade de evidenciar a riqueza que
ha nas dguas do exuberante Rio Araguaia, neste contexto amazdnico. Portanto, os 12 (doze)

entrevistados foram identificados na pesquisa com nomes ficticios, conforme o Quadro 3:
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Quadro 3: Sujeitos.

Sujeitos entrevistados Nomes ficticios
Surubim
Gestores e coordenadores Tucunaré
Professores Jodo do Araguaia, Trinca Ferro,
Arapacu de Bico Comprido, Jaé e Ema

Fonte: produgdo propria, 2023.

Quanto ao numero de sujeitos participantes, tanto das entrevistas quanto do
questionario, elegeram-se os participantes que foram e sdo responsaveis pelo processo
formativo de professores na rede municipal de ensino. Assim, com o proposito da fidedignidade
quanto as informagdes, explicita-se que houve a necessidade de ouvir as percepcdes dos ex-
secretarios municipais de educagdo, que estiveram a frente da pasta entre os anos de 2007 e
2023. Fato ocorrido por meio do questionario google forms, que permitiu agilidade na busca
por informagdes destes ex-secretarios que, no contexto, moram em cidades e estados distantes.

Nas linhas que seguem, ha andlises que se relacionam tanto com o expresso no
documento geral da escola quanto na epistemologia que esta pesquisa apresenta. No entanto,
ao analisar esses documentos, os sujeitos foram identificados, principalmente os que estdo a
frente do desafio de propiciar a formagao continuada em servigo aos professores, o que veremos
a seguir por meio das informagdes inerentes a estes atos, pela percepgao dos entrevistados.

Dessa forma, as perguntas foram direcionadas aos envolvidos numa perspectiva do
processo formativo: quanto a agdes, programas e projetos de formagao continuada em servigo,
dos resultados educacionais, assim como do questionar, se ha indicios da triade teorica da
complexidade, transdisciplinaridade e linguagem, na pratica formativa continua.

Ao longo das entrevistas, nos deparamos com varios professores, entrevistamos cinco
do 1°ao 5° Ano, e todos tém nesta pesquisa indicios de suas percepcdes para registro e analise
do estudo. Ressaltamos, que mesmo perpassando por todos os tramites legais que a pesquisa
com seres humanos exige (Comité de Etica/Assinatura do Aceite por todos os envolvidos),
como ja mencionado, ndo divulgaremos a identidade dos entrevistados.

Apos estas defini¢des, damos continuidade a pesquisa, primeiramente entrevistando e
posteriormente transcrevendo na integra a verbalizacdo do Dirigente Municipal de Educacao
do Municipio de Caseara, Tocantins. E importante ressaltar que todas as técnicas relacionadas
as entrevistas estdo na integra, nos apéndices.

Diante do contexto, nos atentamos para a andlise dos principais itens relacionados ao
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campo de pesquisa, no contexto geografico amazonico (floresta), com vertentes tocantinenses
(cerrado). Assim, solicitamos ao representante da rede municipal, o quantitativo de escolas,
alunos e professores. Em resposta, verbalizou: “E um prazer recebé-lo aqui nessa manha, muito
gratificante, agradeco a minha equipe pelo apoio de sempre, estou feliz e contente pelo
momento. Bom, nds temos quatro Unidades Escolares; sendo trés urbanas e uma rural, hoje
temos 758 alunos ao todo e 42 professores” (Surubim, Caseara/TO, 8 de margo de 2023).
Apo6s a apresentacao de alguns dados gerais da Rede Municipal de Ensino, dentre as
perguntas uma possui significado importante no teor desta pesquisa, a que trata da Lei que
aprova o Plano Nacional de Educagao (PNE), de n° 13.005/2014, que prevé 20 Metas voltadas
a melhoria da Educagdo Nacional; na qual a Unido, Estados e Municipios deveriam intensificar
esfor¢os para melhoria da educacao em todas as vertentes, inclusive sobre o foco deste estudo,
a formacao continua do professor. Sobre a tematica e em relagdo a uma das Metas, a 15* do
Plano Nacional de Educagdo, ha alguma articulacdo entre a Rede Municipal, Estadual ou
Federal, no sentido de atender as necessidades de formagdo dos professores em servigo? O
Plano Municipal da Rede de Ensino de Caseara prevé algum projeto que trabalhe, a médio e
longo prazo, uma formacao continua em servico com os professores?
Sim, o objetivo ¢ esse, na verdade continuar com essas formagdes, que estdo ajudando
os professores, além do desejo de dar mais qualidade de vida, melhorar nossa
educagdo e continuidade com as parcerias. Nos temos dois professores efetivos e
normalistas, que ainda ndo fizeram a graduagdo. Temos cobrado bastante para que eles

concluam o ensino superior, seja pelo processo a distancia ou presencial, mas nio
tivemos éxito (Surubim, Caseara/TO, 8 de marco de 2023).

Sobre os itens direcionados, assim como sua resposta, infere-se que ha lacunas em
relagdo ao processo formativo continuo e em servico, especificamente no tocante a Meta 15,
que propOe garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, a politica nacional de formacgao
dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, II e IIT do caput do art. 61 da Lei n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurando que todos os professores e as professoras da
educagdo basica possuam formacao especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura
na area de conhecimento em que atuam. Ou seja, além de continuar propiciando o acesso ao
ensino superior a seus professores normalistas, a Rede Municipal precisa se articular no sentido
de estabelecer um planejamento, por meio de seu PME (Plano Municipal de Educacao), de
forma a investir em politicas publicas a nivel de territério.

Na sequéncia, foi a vez de ouvir a responsavel pelo processo formativo dentro do

territério, um dos primeiros desejos da pesquisa foi conhecer o processo formativo de
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professores da rede municipal de Caseara, Tocantins, bem como a forma que acontece o
planejamento e a periodicidade desses encontros de formacao.
Bem, em média, esses encontros ocorrem duas vezes ao semestre. Entdo, esses
encontros de formacao estdo fortalecendo o grupo de professores e crescendo. Elas
acontecem uma vez por bimestre, seguimos o que esta no calendario escolar, ¢ bem

pontual mesmo, isso ndo ¢ muito bom, a gente tem que mudar essa visdo, mais para
formacdo em servico (Tucunaré, Caseara/TO, 17 de abril de 2023).

Diante do grafo, observa-se que os encontros formativos acontecem, porém, sio
pontuais, ou seja, a Rede Municipal de Ensino fica a mercé de um planejamento externo. Nesse
sentido, a propria responsavel pelo processo formativo admite a necessidade de uma
reformulacdo a nivel municipal, em relagdo a formacao continuada em servigo, aquela que
acontece todos os dias, de forma ininterrupta: na livre docéncia do professor, no siléncio de sua
alcova, na hora da atividade, nos encontros coletivos em dias de planejamento, nas leituras
tedricas articuladas pelo coordenador pedagdgico, nos cursos de fruicao realizados pelos
professores, € nos encontros pontuais do calendario escolar, que sdao articulados pelas
Secretarias Municipais de Educagao.

Diante do observado, almejamos levar nossos pares a reflexdo e alertar quanto a
necessidade de agdes e investimentos nessa pauta, que ¢ a formagdo de professores em servico.
Pois ndo basta receber os modelos externos de forma abrupta, € que nao condizem com nossas
realidades, € preciso existir um movimento a nivel de territorio, assim como fazer valer o que
diz nossa Lei maior, no tocante a formagao de professores, cujo dever do Estado ¢ oferté-la,
conforme o Capitulo III, se¢do I, artigos 205 e 206, incisos I ao VII da Constitui¢cao Federal
Brasileira (Brasil, 1988)7. Sim, é preciso compreender e vivenciar o significado da palavra
“formagdo”.

Retornamos as concepgdes de Novoa (1995), sobre o coddigo em questdo. Visto que para

ele, a formacdo estd conectada ao desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional.

70O artigo 205 da Constitui¢do Federal preleciona que “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”. Ja o artigo 206 da Constituicdo Federal
afirma que “Art. 206. O ensino serad ministrado com base nos seguintes principios: I - igualdade de condicdes para
0 acesso e permanéncia na escola; II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e
o saber; III - pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigdes plblicas e privadas
de ensino; IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizagdo dos profissionais da
educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso
publico de provas e titulos, aos das redes publicas; VI - gestdo democratica do ensino ptblico, na forma da lei; VII
- garantia de padrao de qualidade; VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educagdo
escolar publica, nos termos de lei federal; IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados profissionais da educagéo basica
e sobre a fixag@o de prazo para a elaboragdo ou adequagdo de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios).
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Nesse sentido, o autor propde que essas trés dimensdes sejam contempladas nos espagos
educacionais, nas vivéncias formativas em servigo, em qualquer contexto, com um padrdo
minimo de qualidade educacional.

Ja inserido no contexto da Escola Municipal Aristeu Camargo, territorio central desta
pesquisa, uma das primeiras perguntas da entrevista foi: como acontece a Formagio
Continuada de Professores em Servigo e quantos profissionais da educagio estao envolvidos.

Bem, a formac¢ao continuada aqui acontece em parceria com o programa RCT (Rede
de Colaboragao Tocantins), acontece com todos os envolvidos bimestralmente, s6 que
¢ virtual, com a participacdo da equipe pedagdgica; da direcdo, coordenadora,

supervisora e o pessoal da Secretaria da Educacdo (Surubim, Caseara/TO, 15 de maio
de 2023).

A fala explicita bem a dependéncia das Redes Municipais de Educacdo, ndo s6 do Vale
do Araguaia, mas do Brasil, em relacdo as formagdes continuas de seus servidores, € 0 mais
grave, quanto menor o municipio, mais dependente ele ¢ das esferas estaduais e federal. Na
sequéncia questionamos sobre o que os indicadores, as notas das avaliagdes externas, € a prova
Saeb/prova Brasil demonstram no tocante a quantidade do ensino e quais sdo os resultados da
sua escola; propusemos também, saber se a gestdo oportuniza aos professores em servigo
estudos continuos de forma a considerar a interface, a ligagao entre os indicadores externos e
as necessidades formativas do professor.

Hoje a nossa preocupagdo ¢ essa, o nosso indice. Nos estamos trabalhando, estou
fazendo reunido com os coordenadores, com os professores, estou fazendo uma
analise dos nossos resultados, para a gente trabalhar em cima desses resultados,
porque realmente ¢ uma preocupagao nossa. O nosso indice, precisa melhorar bastante
e, para isso, estamos buscando os meios. Sim, a secretaria e supervisora, sempre esta
trazendo, mostrando, trabalhando em cima dos indicadores, a coordenadora também.
Estamos para os professores, os indicadores, as habilidades necessarias, que precisam
trabalhar em cima disso. Melhorar a educag@o no nosso pais e a nossa alfabetizagdo

também. Que ¢ um problema sério; a gente precisa alfabetizar esses alunos até o
terceiro ano, no maximo (Surubim, Caseara/TO, 15 de maio de 2023).

A experiéncia do contato direto com a escola constitui em condi¢cdo fundamental nesta
propositura de tese. Uma vez que os ecos provindos deste contexto sdo reveladores, sdo
narrativas que escancaram a realidade da escola, suas agdes, praticas pedagogicas, resultados e
desafios. Assim como reverbera a polifonia acima, em relagdo a seus resultados educacionais,
o entrevistado diz; “para a gente trabalhar em cima desses resultados”, apesar de ser uma das
acdes, ndo ¢ ponto de partida, é preciso pensar o0 passo a passo, que perpassa por uma pratica
formativa de frui¢do, dentro da escola, e que essas praticas formativas nas¢gam e floresgam no
espaco escolar. Behrens (2005, p. 15), sobre a temaética, pontua que ¢ preciso “formar um

cidaddo sensivel, intuitivo, feliz, e que seja competente para contribuir na reconstrucao da
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sociedade”. Ou seja, ¢ importante pensar nos indicadores que estdo, realmente, no contexto
abaixo do esperado, porém, no caminhar, nas relagdes, nas estratégias formativas do professor,
além das de ensino, logico, e que este seja assimilado, apreendido pelos alunos e sentido
positivamente pela sociedade.

O ato educativo ¢ complexo, assim, a tarefa do professor, que busca sua identidade
profissional no espago educativo, exige um preparo que deve partir da realidade contextual dos
muros da escola. Exercicio desafiador ndo apenas na Escola Aristeu Camargo, mas nos mais
diversos espagos escolares dos rincdes brasileiros. E preciso entender que o fator formativo
perpassa, emerge de dentro para fora, ndo ao contrario. Isso ndo quer dizer que os projetos ou
programas de formagdo, planejados externamente, ndo tenham seu valor, claro que sdo
importantes, mas antes, precisam existir as conexdes com a realidade da escola, com seu
entorno, suas necessidades. Na verdade, um olhar especial para sua identidade, e, a partir dai,
uma construcao coletiva que teré significado, sentimento de pertencimento por parte da equipe
educativa.

Por isso, € preciso pensar que s6 teremos bons resultados educacionais a partir de uma
tessitura construida, pensada coletivamente, ndo o contrario, assim como defende Behrens
(2005, p. 55), um bom caminhar metodoldgico possibilita aos seres humanos estabelecerem
“relagdes pessoais e interpessoais, visando a busca da ética, da harmonia e da conciliagdo”.

E nesse movimento, além de humanizado, compromissado com a educagio que estamos
percorrendo, na tentativa de alertar quanto a necessidade de um didlogo maior sobre a formacao
continuada docente, fato essencial no ressignificar do processo formativo, que reconsidere a
importancia das partes no todo; os saberes pedagogicos, essenciais na dindmica do ensino e da
aprendizagem, como objetos de andlises que sdo. Ou seja, a formagdo so terd significado e
impactos positivos nos resultados educacionais, caso exista cuidado metodoldgico, politicas
educacionais reflexivas, além de uma agdo ontologica do professor, com articulacdo dos
diversos saberes nas vivéncias nos espagos escolares.

Com o movimento em curso, nos deparamos com a responsavel pela articulagdo
metodoldgica do processo de ensino e aprendizagem dentro da escola. As perguntas
apresentadas por meio do instrumento foram: a equipe diretiva, a qual a Senhora faz parte,
oportuniza, aos professores em servico, estudos continuos dentro do espaco escolar, de forma
a articular os indicadores com a teoria complexa, transdisciplinar e os saberes da linguagem, e
0 que considera necessario para que os programas de formagao continuada em servigo sejam

efetivados, uma politica ptiblica no seu municipio, na sua escola?
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Sim, a gente foca nos resultados. Que ¢ melhorar o ensino aprendizagem, a pratica
pedagdgica. A gente vai ter uma reflexdo sobre a nossa, o nosso conhecimento e
melhorar cada vez mais, buscando entender os resultados de toda aprendizagem na
escola, trabalhamos mais de forma interdisciplinar. Eu acho que assim, no momento
que a gente estd tendo essas formagdes, ficamos mais atualizados. O professor esta
sentindo isso, que ele tem que adquirir conhecimento ¢ melhorar sua pratica
pedagdgica, como também todos nos. Toda equipe diretiva, estd sempre orientando,
buscando, ajudando e conscientizando os profissionais, para que melhore o nosso
ensino aprendizagem, as praticas pedagdgicas (Tucunaré, Caseara/TO, 15 de maio de
2023).

Em relagdo a sintonia metodologica, que exige um ambiente de ensino e aprendizagem,
a polifonia apresenta a necessidade interna, a nivel de territorio escolar, um didlogo formativo
sobre algumas teorias que sustentam a educacao, visto que sdo pontos importantes na agao
diaria de qualquer Unidade de Ensino. Alvarado Prada (1997) ressalta que a formacdao em
servico ¢ uma pauta extremamente relevante para o desenvolvimento profissional do professor,
sem esquecer, que esse mover exige uma atengao especial as necessidades do professor.

Nesse sentido, o jogo linguistico apresentado reverbera nas entrelinhas o fator empirico,
de certa forma, alheio a beleza que ¢ a complexidade da educagdo, os saberes que estdo
entrelacados nas culturas e na linguagem. Sao mecanismos estratégicos, que somente por meio
de um movimento transdisciplinar se consegue desvincular das amarras das grades curriculares,
das dependéncias de programas de formacao externos, alguns de cunho apenas capitalista, dos
quais nos tornamos e somos reféns. De forma corroborativa, Behrens (2005, p. 82) expde que
“na realidade, a escola precisa propiciar um ambiente que os professores e alunos sujeitos do
processo possam gastar projetos conjuntos que propicie a produg¢do do conhecimento”. Dessa
forma, o verbalizado demonstra a necessidade de se trabalhar as tematicas abordadas, no
entanto, quando nos deparamos no territério efetivo da escola, percebemos que existem lacunas
na sistematizacdo de politicas publicas de formagdo em servigo.

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB), de nimero
9.394/1996, que prevé a manutencdo de programas de educacdo nao peremptdrios aos
professores, percebe-se que esta pratica carece de dedicacao, aperfeicoamento e investimentos
de boas politicas publicas, que nasca na base, nas escolas, em seus territorios. Nessa
perspectiva, esta proposta apresenta a formagdo continuada de professores em servico sob a
otica da complexidade, transdisciplinaridade e linguagem. Nesse sentido, a tessitura mostra-se
como uma oportunidade de conhecer uma nova epistemologia, além de gerar estimulos aos
saberes necessarios, a fim de que ocorra a aprendizagem satisfatéria na base educacional.

Frente ao desafio de compreender o que ¢ realmente uma politica ptblica de formacao
continuada, bem como fazer valer o que preceitua a nossa LDB, ¢ como as Secretarias de

Educagado e Escolas se encontram no atual contexto. Visto que a nova légica de organizagao
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curricular instiga: as teorias complexas, transdisciplinares, interdisciplinares, como bem lembra
Pimenta (1994), ao inferir que ¢ saudavel o estimulo a ciclos de aprendizagem, curriculos
articulados as escolas, campo de trabalho dos professores. O caminho ¢ esse, uma formagao
interligada com o entorno, com o ensino, com as dguas, com as arvores, com a cultura, com os
saberes, com a aprendizagem, com a vida da comunidade. Sao tematicas que Behrens (2005, p.
111) identifica como o paradigma emergente, uma vez que busca provocar a visao uniforme,
por uma cadeia de rede, de teia, de interdependéncia. Esse desejo de desencadear uma mudanga
na pratica formativa do professor com estas teorias, inevitavelmente esta imbricado,
interconectado ao processo de ensino, que propicie ao aluno uma aprendizagem significativa,
que o ajude em sua autonomia de vida, de forma continua.

Na sequéncia do processo de escuta, nos deparamos de forma efetiva com os
professores, nos variados espagos da escola, em suas respectivas salas de aula, na biblioteca e
até nos corredores. Deixamos os professores livres para escolherem o lugar mais adequado,
onde se sentissem melhor. Assim, dialogamos com todos eles, que ministram no Ensino
Fundamental, anos iniciais (1° ao 5° ano), e aqui manteremos suas identidades de forma
andnima, por isso, como ja inferimos, os identificaremos com o nome de passaros da regiao.
Aproveitamos e trouxemos o nome dos passaros que vivem tanto no Parque Nacional do Cantao
quanto a beira do Rio Araguaia, geografia amazonida dos entrevistados. Destes passaros,
muitos estdo ameacados de extingao.

Em campo, no momento da entrevista, o questionamento a Arapagu de Bico Comprido
foi o seguinte: quais foram as agdes, programas ou projetos de formacgdo continuada de
professores em servigo, que a rede municipal de educagdo propiciou aos docentes entre os anos
de 2007 ¢ 2023. E assim, a entrevistada relatou:

Para te falar a verdade, sou meia alheia a esses encontros da Secretaria da Educagéo,
quando tem capacitagdes participo porque precisa mesmo. Minha experiéncia ¢ mais
na sala de aula, com os problemas diarios dos alunos, pois € um problema social, um
deles ¢ a alfabetizagéo, que precisa do didlogo participagdo com a familia, eu acho
muito importante. E esse o trabalho que tenho feito na sala de aula, vejo que tem
melhorado. Eu tinha um aluno retido, que estava com um problema sério, poque ndo
estava alfabetizado. Assim, um histérico de problema social muito grande e a gente
entrou com a intervengdo. A gente procurou trazer essas familias para dentro da

escola, porque a partir do momento que a comunidade esta aqui na escola, tudo se
transforma. (Arapagu de Bico Comprido, Caseara/TO, 15 de maio de 2023).

A fala revela certo distanciamento entre o planejado a nivel de Secretaria de Educagao
e a realidade da escola. Ou seja, ndo hd uma conexao entre os objetivos da docente, que sdo
importantes, com as proposi¢des gerais ligadas a formag@o de professores; ¢ como se as partes

nao fizessem parte do todo, assim como deseja Morin (2015). Dessa forma, a narrativa
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fragmenta a identidade do professor, visto que deveria ser uma agao continua, na perspectiva
de que, como lembra Tardif (2014, p. 107) “[...] € impossivel compreender a questdo da
identidade dos professores sem inseri-las imediatamente na histéria dos proprios atores, de suas
sancoes, projetos e desenvolvimento profissional”.

Ou seja, o fragmento tedrico, ou melhor, os fragmentos, alertam para o fato de que uma
acao formativa necessita da interacdo, da conexao e da escuta de todos os envolvidos, atributos
metodoldgicos que inserem os professores no processo seja de programa, acdes ou projetos de
formagdo continuada; além de empoderar sua identidade profissional, visto que provoca uma
ideia de pertencimento, e ndo de distanciamento.

Com a mesma narrativa, a entrevistada Ema, quando questionada sobre o que
considerava necessario para que os programas de formacao continuada de professores em
servico se transformassem em efetivas politicas publicas e ndo algo pontual e passageiro,
verbalizou:

Para mim ndo basta a prefeitura, a secretaria se empenharem para trazer formagoes,
precisa que todos venham para dentro da escola. Que a supervisora esteja aqui
diariamente nos nossos momentos de planejamento. Acredito que esse apoio de todo
mundo vai ajudando em tudo, até mesmo nas oficinas que realizamos, as vezes,
somente uma ou duas vezes no ano. A gente precisa delas continuamente, que nos
ajudam a planejar melhor nosso trabalho. Nos precisamos também de um apoio da
psicologia, porque ha muitos problemas sociais das criangas e funcionarios que

também precisam desse apoio, muitos dos nossos colegas estdo doentes. Acho que
uma politica sobre tudo isso, ajuda e muito. (Ema, Caseara/TO, 15 de maio de 2023).

E interessante pontuar que o relato, apesar de inferir um provavel, ou quem sabe, um
desejo de dialogo entre o professor e a secretaria, especificamente com o(a) formador(a), revela
também uma nitida insatisfacdo entre os envolvidos. Leal (2020) lembra que muitos
profissionais chegam a ver nos formadores a figura do opressor, que nos momentos formativos
representa a ideologia contextual dos que imprimem as politicas publicas educacionais. Do
outro lado, também os formadores intitulam os professores como os resistentes, que nao aceitam
a mudanca, que ndo tiveram uma boa formacao inicial e que ndo sao comprometidos.

Diante desse impasse, ¢ importante ressaltar, que ndo somente no contexto observado,
Escola Aristeu Camargo, mas nas praticas formativas ocorridas em todo o Brasil, existe esse
tipo de conflito entre formadores e professores, além de debilidades formativas iniciais € em
formacgao, pautas desafiadoras que precisam cotidianamente da inferéncia e planejamento por
parte da escola, primeiramente. Sobre isso, Libaneo (2015, p. 28) recomenda que a escola
precisa ser concedida como espago produtivo, que oferte formagao geral ligada as capacidades
cognitivas, da cidadania critica e da formagao ética.

Por isso, € necessario oportunizar a esses professores espagos formativos na geografia
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escolar, que favoregam o ouvir, o refletir, e o agir proativamente, numa visao colaborativa para
que o docente se sinta parte da construcao dos saberes e de sua identidade. Para tanto, o perfil
dos formadores, sejam eles da escola ou secretaria, precisa ser também comprometido com a
educacao, com o ser, o conhecimento ¢ a vida.

Na audic¢do do Trinca Ferro, quando questionado se a rede municipal, oportuniza aos
professores em servigo, estudos continuos, de forma a considerar a interface entre os
indicadores externos, o docente afirmou que

Quanto a essas provas que vem do governo, nds professores se vira como pode, a
gente pega as provinhas, a gente ler, faz simulados para que o aluno tenha boas notas.
Mas eu acho que todos que estdo do lado de fora, deveriam vir para dentro da escola,
ndo ficar s6 como o sistema da Secretaria da Educagao. Todo mundo cobra boas notas
dos alunos, a gente faz tudo isso nessas avaliagdes do governo, mais precisa acontecer
mais coisas diferentes para os alunos aprenderem mais e mais. Aqui a nota da escola
estd muito baixa nessas avalia¢des, que fala sobre os indicadores. Nao sei se ¢ sobre

isso que me perguntou, mas ¢ o que sei no momento (Trinca Ferro, Caseara/TO, 15 de
maio de 2023).

Nao diferente da verbalizagdo anterior, hé nas entrelinhas lacunas de todos os sentidos,
de pertencimento, de partilha e de movimentos metodologicas. Assim, essas auséncias
inevitavelmente interferem na consciéncia quanto as responsabilidades de cada um diante do
processo educacional, seja em relagdo aos indicadores, como também no contato com o proprio
ser. Percebe-se que esse distanciamento ocorre, essencialmente, por falta de abertura para o
didlogo entre os envolvidos. Freire (2019), no livro Pedagogia da autonomia, sinaliza que
precisamos ensinar a aprender juntos. Dessa forma, as formagdes, com a atuacdo dos
formadores e professores, na abordagem freiriana, deve considerar que ambos sao sujeitos que
promovem o conhecimento. E que por isso, a abertura a fragmentagdo, em virtude do nao
didlogo, fragiliza todo o processo que esta ligado aos resultados educacionais dentro de uma
escola.

E fato que a verbalizagio acima reporta as exigéncias que sdo direcionadas aos
professores, no entanto, nos encontros formativos nao ha abertura para as acodes, que na visao
dos professores, sdo importantes na sua pratica em sala de aula. Dessa forma, esse relato
exemplifica o clamor do professor, um pedido de socorro, no sentido de que ¢ preciso o formar
melhor, direcionar juntos, e mais, fazer juntos uma educagdo que privilegie o letramento, a
recomposi¢ao de aprendizagens, enfim, bons indicadores municipais, estaduais ou nacionais.

Sao acdes colaborativas em meio a tantas transformag¢des com que o mundo se depara,
que exigem uma atitude da educagdo, por sua vez, na postura atitudinal dos educadores, dos
que direcionam as politicas publicas. Automaticamente tais mudancas perpassam pelas agoes,

programas e projetos elaborados com foco na capacitagdo profissional do professor. Na
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verdade, os professores, nas formagdes continuadas, assim como os alunos, almejam que estas
os tirem de sua zona de conforto, pois gostam de avancar os paradigmas, descobrir o novo. Esse
novo esta ligado as a¢des formativas em conexao com os saberes da sala de aula, que inferem
ao desenvolvimento profissional, sua autonomia, e acima de tudo, promovem mudancas no seu
contexto de sala de aula, na sua escola. Ou seja, o professor, assim como qualquer outro ser,
precisa de um movimento motivacional, que o estimule, que valorize suas experiéncias
educacionais didrias com seus alunos. Tardif (2014) ressalta que o professor ¢ um sujeito
existencial, um ser no mundo, uma pessoa completa com seu corpo, suas emocdes € sua
linguagem.

Por isso, as formagdes precisam ver além dos documentos, mais, valorizar as
experiéncias do professor, sua vivéncia, aliada aos processos epistemologicos, neste estudo
sugestivamente grafados como: complexidade, transdisciplinaridade e linguagem. Sao
movimentos que possibilitam ao professor expressar suas mazelas, mas também seus saberes
construidos em sua trajetdria. Nao € s6 cobrar resultados, ¢ construir juntos.

Em sintonia a diretriz anterior, a Jad, quando questionada se ha, no contexto formativo,
conexao do fazer pedagogico com a complexidade, transdisciplinaridade e linguagem, assim
como, se ha a possibilidade de a pesquisa contribuir nos estudos da escola, seu eco foi
verdadeiro, além de positivo. Confira:

Com certeza, as fontes de pesquisa, sempre ajudam vocé no momento que projeta
algo, no caso sua aula. Entdo mesmo ndo sabendo muito sobre o que vocé perguntou,
sobre a complexidade e transdisciplinaridade. Mas sobre a linguagem sim, acredito
ser a nossa lingua mae. Acho que a sua vinda aqui, saindo da sua cidade tdo cedo e
chegar aqui e nos ouvir, vai ajudar muito a todos nos. Tenho certeza de que vai querer
que nos aprendamos sobre tudo isso. Eu na verdade, como disse, s6 sei um pouco
sobre a linguagem, que sdo os textos do Portugués, acho. Mas gostaria muito de
estudar e pesquisar mais sobre tudo isso. Sou uma professora que gosta de novidades

para ajudar minhas criangas, a desenrolarem a inteligéncia e sabedoria [...] (Jao,
Caseara/TO, 15 de maio de 2023).

Quica, seja o eco dessa professora amazonida, em virtude de seu eu sensivel ao outro,
umas das principais sinalizagdes as possibilidades de ligacdes tedricas a formagao em servigo,
no espago da escola para o aperfeicoamento da pratica do professor em sala de aula; esteja
agregada a minha utopia, de que a formagao continuada em servigo pode acontecer, basta desejo
individual e coletivo, fatores que perpassam pela humanizagdo do ser, numa perspectiva
emancipadora, de ruptura a qualquer indicio de individualismo, pois a educagao deve privilegiar
os saberes da linguagem em comunhao com as diferentes areas do conhecimento. Desejo desta
propositura, pois a polifonia apresentada na entrevista, apesar de haver lacunas na base das

formagdes em servigo, representa a voz de dezenas, centenas de professores e professoras que
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gostam de desafios, de levar o melhor para seus alunos. Lembrando que a agdo formativa do
professor em seu ambiente de trabalho, conforme Novoa (2009), oportuniza o aperfeigoamento
dos conhecimentos epistemologicos que, tanto quanto a pratica, sdo imprescindiveis na
formacao do professor.

Assim, a preocupac¢do com a linguagem, epistemologia desta pesquisa, se mistura com
os dilemas humanos, com a formacao social, politica e de discurso de toda a sociedade. Eco
(1932) ja recordava que a linguagem ¢ um objeto produzido pelas pessoas, essencialmente por
aqueles dotados de habilidades com as palavras, que se organiza em sec¢ao de efeitos
comunicativos, de modo que seja possivel a compreensdo pelo fruidor. Ou seja, ¢ fundamental
que a formacdo docente aguce e sensibilize o professor no trato com os diferentes textos, que
inferem a contextos e pretextos. E mais, que a linguagem, como modalidade, ndo se feche em
si mesma, ha sempre algo inacabado, por vir, a espera de uma nova inferéncia.

Esse ¢ o desafio que a teoria complexa e transdisciplinar nos provoca e nos convida,
quanto a pauta formacao continuada em servico. Fazer a conex@o dos saberes, de forma que
ndo exista apenas a unicidade, mas as possibilidades, a abertura para a razdo e as estruturas
metaforicas. Visto que o fruidor, na trivialidade, se depara com desde uma entoada musical, até
com um curta metragem, saberes que so a linguagem pode reencontrar com uma nova voz, um
novo cédigo, com significados. Petraglia (2021, p. 17) lembra que, “A educagdo, ¢ complexa
por exceléncia, por isso, € preciso repensa-la a partir de uma visdo integradora que a considere
envolvida com as partes e os recortes, mas sempre em funcao das partes e de um todo uno,
multiplo e complexo”. Nesse sentido, a polifonia docente verbalizada, denota um ser complexo,
que apesar dos problemas, se coloca como elo na recepcao de todas as influéncias recebidas,
sejam elas internas ou externas. Fato percebido, principalmente, na parte final da fala da Jao,
que revela gostar de desafios, aprender coisas novas, € assim, mediar aos alunos. Sdo acdes
integradoras que podem gerar novas perspectivas dentro do espaco do saber.

No entanto, mesmo diante de toda abertura por parte da entrevistada Jao, ha um outro
ponto importante, uma evidéncia expressa ao dizer ndo saber muito sobre a temdtica, que revela
caréncias cognitivas que nao foram supridas pela formagao inicial, mas que precisam de uma
atencao especial no contexto formativo em servico. Nossa observagao se vale, também, pelo
que ja disseram Gatti e Barreto (2009), no tocante a formacgao inicial, fast food, aligeirada, que
se objetiva a atender as necessidades do mercado, sem sintonia com a sala de aula. Ocorréncia
que aumenta os desafios da formacao continuada em servigo, que se pauta na melhoria da
educagdo, do letramento das criancas, jovens e adultos.

Dentre os professores que participaram do didlogo, do 1° ao 5° ano do Ensino



101

Fundamental, anos iniciais, um verbalizou e trouxe para a pesquisa mais informacdes sobre a
tematica, além de questionamentos, autoavaliagdo e abertura para o novo, para a aprendizagem.
Assim, foi de forma extremamente significativa para esta fase da pesquisa, para 0 movimento
do dialogo pautado na formacdo continuada em servico, pois de forma simples e muito
transparente, a professora Jodo do Araguaia, respondeu a entrevista com base nos seguintes
topicos:

O que considera necessario para que os programas de formagdo continuada de
professores em servigo seja uma politica publica em sua unidade de ensino, os indicadores
demonstram qualidade do ensino dentro da escola, a rede municipal oportuniza, aos professores
em servigo, estudos que ligam os indicadores externos as necessidades da escola, com
possibilidades de uma conexdao com as teorias da complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem? E assim verbalizou:

Assim, eu acredito que a educag@o precisa investir mais, nos profissionais, tanto
financeiramente quanto em termos de conhecimento, os jovens, por exemplo precisam
ingressar na educagdo. Outro ponto que falta investimento ¢ na area da inclusdo.
Infelizmente, ainda vejo uma deficiéncia muito grande, na rede publica. Sobre essa
questdo, vejo o nosso despreparo enquanto professores, que trabalham com esta
clientela. Outra situagdo que precisa ser vista ¢ em relagdo a Infraestrutura, precisa
melhorar. Olha, vendo com os olhos das outras pessoas, 14 de fora; eu vejo
deficiéncias... Eu estou falando do nosso municipio, eu vejo assim, que os resultados,
sdo deficientes e isso interfere na qualidade, um esta ligado ao outro, fato que precisa
melhorar. Por outro lado, sei que o Governo, as pessoas querem resultados, indices
altos, mas precisam investir, em tudo aquilo que falei, s6 assim teremos essa qualidade
no ensino. As vezes ha os estudos nos bimestres, mas acredito que a rede estadual e
municipal precisa trabalhar esses dados sempre, no nosso dia a dia, ndo s6 quando tem
prova externa, a cada ano. Procurar, diagnosticar onde houver deficiéncia, se
replanejar, ou seja, planejar, executar e avaliar a continuamente os resultados, no
sentido de discutir melhor o Projeto Politico Pedagdgico da escola, compartilhar tudo
isso. Nos sabemos que o conhecimento é compartilhado, né? A educag@o acontece em
conjunto, a partir do momento que eu compartilho, que cobro, mas eu oferego suporte
e trabalho as deficiéncias, nds podemos melhorar, planejamento e replanejando - agdo

execugdo e avaliagdo, penso que é o caminho. Nao sei se falei sobre tudo, mas ¢ isso
que penso professor (Jodo do Araguaia, Caseara/TO, 19 de junho de 2023).

Logo no inicio, Jodo do Araguaia, ao demonstrar seu eco amazonida, além de citar a
falta de uma valoriza¢do adequada, de forma bem interessante, infere que tal fato distancia os
jovens da profissdo docente. Ou seja, o discurso em questao ndo ¢ falso, uma vez que muitos
jovens, por exemplo, ndo veem a acdo docente atrativa, assim, ndo ingressam na carreira em
uma graduagdo inicial, de licenciatura plena. Visto que na realidade, na escola, infelizmente as
condi¢des de trabalho e de incentivo para que o professor invista gradativamente em sua
formacao, principalmente em servigo, ¢ algo ainda desafiador e distante. Dentre outros fatores,
estes contribuem para que a qualidade da educagao brasileira apresente fragilidades, como bem

verbalizou a professora amazdnida tocantinense.
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A abordagem ndo difere do que ocorre diariamente em milhares de escolas espalhadas
pelo Brasil, visto que mesmo diante das jurisdicionalidades legais, como a propria Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n°® 9.394/96, que faz mencao quanto a
formacgao continuada de professores, em seu art. 63, inciso 11, assim registrado: “as instituicdes
educativas deverdo manter programas de educag¢do continuada para os profissionais de
educacdo dos diversos niveis”. Estabelece ainda no art. 67 que os “sistemas de ensino deverao
promover o aperfeigoamento profissional continuado” (Brasil, 1996).

Por outro lado, no chao da escola, como revela a polifonia marcante da professora, ainda
ha muitos desafios. Assim, os profissionais da educag¢do buscam vencer, além das lacunas de
sua formacao, uma propositura politica de valorizacdo docente, tanto as relacionadas a carreira
quanto as de formagao em servigo. Tais instabilidades interferem diretamente nos indicadores
educacionais; na qualidade do ensino, como o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica,
que depende diretamente de um processo consistente e conectivo de politicas publicas a nivel
Municipal, Estadual e Federal, que fortalega o processo formativo em servigo dos professores.
Movimento que ¢ preciso acontecer a médio e longo prazo, como politica publica, fato simile
ao mencionado e direcionado pela professora da Escola Municipal Aristeu Camargo, na cidade
de Caseara, que neste contexto de fala representa outros, centenas de professores de todo o Vale
do Araguaia, do Tocantins e do Brasil.

Nesse sentido, ¢ importante lembrar e argumentar que vivemos um momento de
incertezas, que inferem a necessidade de mudangas na educacdo. As autoras Rezende e Isobe
(2017), em seus estudos sobre a tematica, destacam a formagdo e a profissionalizagdo como
pautas centrais no cenario mundial, exige-se, cada vez mais, bons resultados do professor. Por
outro lado, as politicas de valorizagdo salarial ndo acompanham o mesmo ritmo, ao contrario,
percebe-se que o pensado externamente, apenas aumenta o controle no tocante as politicas de
formagdo, sem ouvir as partes, sem construir juntos. E imprescindivel que o Estado se distancie
das prerrogativas de desresponsabilizagdo, camufladas por gramas mercadologicos, que
vendem uma parceria. Mas ha necessidade de didlogo com a escola, e que se fortaleca o
territorio, pontos que certamente ajudardo na melhoria da educacdo, e em seus resultados.

Outrossim, a entrevistada evidencia a necessidade da rede municipal analisar e trabalhar
os dados educacionais, de modo que os indicadores externos configurem como um meio de
diagnosticar as lacunas no processo educacional, a ensejar um olhar critico sob o Projeto
Politico Pedagdgico da escola, com o propdsito de compartilhar saberes e experiéncias, visto
que “A educagdo acontece em conjunto”, conforme verbaliza adiante. Quando questionada se

a rede municipal oportuniza, aos professores em servigo, estudos que considerem a interface, a
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ligacdo entre os indicadores externos e as necessidades de formag¢ao dentro do ambiente escolar,

assim se pronunciou:
Eu acredito que a rede estadual e municipal precisa trabalhar esses dados sempre, no
nosso dia a dia, ndo s6 quando tem prova externa, a cada ano. Procurar, diagnosticar
onde houver deficiéncia, se replanejar, ou seja, planejar, executar e avaliar a
continuamente os resultados, no sentido de discutir melhor o Projeto Politico
Pedagégico da escola, compartilhar tudo isso. Nos sabemos que o conhecimento ¢
compartilhado, né? A educacdo acontece em conjunto, a partir do momento que eu
compartilho, que cobro, mas eu ofereco suporte e trabalho as deficiéncias, nods
podemos melhorar, planejamento e replanejando - agdo execucdo e avaliagdo, penso

que é o caminho. Nio sei se falei sobre tudo, mas € isso que penso professor (Jodao do
Araguaia, Caseara/TO, 19 de junho de 2023).

Em relacdo aos objetivos do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal
Aristeu Camargo, observa-se que a polifonia ouvida chama a atenc¢do para a necessidade e
engajamento de todos para com as a¢des de ensino e aprendizagem, além de uma reflexao
autoavaliativa da acdo da equipe, no tocante as tomadas de decisdo diante dos resultados
educacionais de cunho pedagogico. O eco polifonico da professora abrange tanto o corpo
docente quanto discente, pois reivindica uma agdo coletiva e participativa da comunidade no
processo educacional, que deduze uma atengao especial, tanto na teoria quanto na pratica.

E mais, nas entrelinhas da fala da professora, ha o desejo de que a escola avance em
relacdo aos indicadores externos, € que para tanto, ndo seja apenas uma visao binaria, so pratica
ou somente tedrica, mas uma agao reflexiva formativa continua. Alvarado Prada (1997) reitera
que os processos de formagdo no campo de trabalho dos professores, contribuem para um
intercambio continuo, para a pesquisa, além de poder melhorar o contexto, o cotidiano da
escola.

Em virtude do engajamento no momento da entrevista, o discurso fluiu de forma bem
positiva, ademais, Jodo do Araguaia ressaltou que o estudo pode ajudar os agentes educacionais
a aperfeigoarem as atividades de ensino e aprendizagem. Atento as palavras do entrevistado,
como pesquisadores questionamos: caso nao haja estudos relacionados ao fazer interligado com
a complexidade, transdisciplinaridade e linguagem, hé esse desejo, a pesquisa pode ajuda-los?

Sim, eu creio que sim, sou uma pessoa curiosa, inclusive. Assim, tudo o que vem de
benéfico para a escola, a gente abraga, acolhe e procura inserir isso no nosso cotidiano,
porque € importante, assim como essa proposta de vocés. Estamos aqui para aceitar

criticas construtivas, melhorar a cada dia (Jodo do Araguaia, Caseara/TO, 19 de junho
de 2023).

E importante reiterar que o registro polifonico, além de demostrar um eu aberto as
questdes formativas, também representa os demais interlocutores que foram ouvidos ao longo

da pesquisa em campo. Ou seja, quando questionados sobre a possibilidade de a pesquisa ajuda-
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los, houve unanimidade e desejo de que a triade complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem pudesse de alguma forma contribuir no planejamento de uma proposta de formagao,
a partir das necessidades locais, com foco na construcdo de projetos ou programas
colaborativos, de respeito a escuta de todos os envolvidos. E mais, com proposituras de
melhorias das praticas pedagogicas e de gestdo escolar, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no territorio.

Além das entrevistas semiestruturadas, uma outra técnica de pesquisa agregada ao longo
do processo, foi um questionario construido por meio do google forms, com questdes abertas e
fechadas, com o objetivo de ouvir os ex-secretdrios da educacdo na referida cidade, em
contextos distintos, visto que a pesquisa buscou informagdes sobre esses modelos de formagdes
de professores em servigo entre os anos de 2007 e 2023.

Assim, ap6s uma busca pelos envolvidos, visto que muitos moram em outras cidades,
inclusive, alguns fora do estado, felizmente, o questionério foi respondido por 3 (trés) ex-
secretarios municipais de educacdo, cuja técnica de abordagem esta em anexo a este estudo. O
conteudo respondido pelos ex-dirigentes da educacao, ndo difere das polifonias ouvidas nessa
reflexdo formativa. Observa-se que ao longo dos anos o processo metodoldgico inerente a
formagao continuada em servico, no territério da cidade de Caseara, Tocantins, sempre esteve
a cargo de uma instancia externa a equipe educativa do territorio. Consequentemente, estas
acoes formativas chegaram a Escola Municipal Aristeu Camargo, de igual modo. Ou seja, sem
o didlogo entre o professor, seu formador e a instancia governamental local, tampouco estadual
ou federal.

Os registros nos questionarios evidenciam essa cultura, ndo s6 do municipio em questao,
mas em sua maioria, isto é, quanto menor for, mais dependente no tocante a formacao de
professores em servico. Veja o que expressou um dos ex-dirigentes, em relagdo a esta pauta,
por meio do google forms: Como ex-dirigente da educacao municipal, quais foram as principais
acdes, programas e projetos governamentais de formagao continuada de professores em servigo
da rede, especificamente, nos anos que vocé esteve a frente da Secretaria de Educagao, entre os
anos de 2007 e 2023, recorte desta pesquisa?

Infelizmente ndo me recordo de quando a quando estive como Secretaria de Educagao.
Quanto as formagoes tinhamos formagdes que eram ministradas por profissionais da
DRE de Paraiso. Nao me recordo o nome das formagdes. Porém, eram valiosas para

os professores, inclusive para quem estava iniciando sua carreira (Surubim,
08/09/2013, 09:36).

O discurso continua representando o dominio das esferas maiores, neste caso a DRE

(Diretoria Regional de Ensino), que infere ao Estado. Ainda sobre o mesmo questionamento,
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os outros dois entrevistados também mencionaram programas de formacao da esfera estadual e
federal, Gestar e Cesgranrio. Nesse sentido, ¢ impossivel ndo fazermos um paralelo entre os
registros observados com a perspectiva freiriana, que infere que o educador ¢ um ser politico,
nao no sentido partidario, mas de agdo libertadora, que pode movimentar seu espago nas
constru¢des formativas que, quando bem pensadas e construidas coletivamente, enaltecem a
identidade profissional do professor.

Morin (2015), assim como toda obra freiriana, sinaliza para o fato de que somos seres
ontoldgicos, € como tal, os feitos formativos nascem no eu de cada sujeito, em sua
multidimensionalidade, sdo edificacdes didrias. Portanto, eis a importancia da construcao
formativa individual com conexao com a coletividade, que fortalece as partes e o todo, ou seja,
o eu professor e a comunidade educativa. O grafico que segue, retirado do questionario dos ex-
dirigentes, em seu item 5, ¢ real e representa as distdncias quando se pensa em formacgao
continuada em servi¢o. Ha lacunas culturais, de politicas publicas, cognitivas que, de alguma

forma, afetam a bom andamento da educacao em qualquer territério. Veja:

Grifico 1: Periodicidade dos encontros formativos de professores

5. No seu contexto de atuagdo, qual a periodicidade dos encontros formativos de professores na
Rede?

3 respostas

® Bimestral
® Semestral
Anual

Fonte: dados da pesquisa - Google Forms (04/10/2023, 18:06).

Para tanto, ¢ importante reverter, ou quem sabe, pensar a formac¢do ndo de cima para
baixo, mas de forma igualitria, colocando as polifonias na mesma pauta de igualdade. Sobre
isso, Leal (2020, p. 21) afirma que a escola ndo ¢ um espago transitorio qualquer, mas sim um
lugar que significa e ressignifica a visao de mundo, onde hé enfrentamento, conflito, interagao
individual e coletiva, na busca por mudangas.

Imbricado a isso, a formacao de professores em servigo ¢ a possibilidade de construgdes

de andaimes que favorecam primeiramente o territorio e os educadores que desejam liberdade,
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e ndo um ponto final de um pensar externo. Assim, apds a analise das partes e do todo
verbalizado pelos envolvidos ao longo de todo o caminhar, na acdo de escuta e didlogo sobre o
processo formativo dentro da rede municipal de ensino de Caseara, Tocantins, sobretudo os
aspectos agregados as teorias aqui postas: complexidade, transdisciplinaridade e linguagem,
observa-se que as pautas em discussdo ainda sao tratadas de forma fragmentada, implicitamente
impostas, em alguns casos, sem contato com a teoria. No entanto, as falas revelam que os

envolvidos desejam conhecer mais sobre esta pesquisa, especificamente suas epistemologias.

3.5 As vozes e 0 movimento triangular

Diante do movimento, subsidiado pelas técnicas de andlises de documentos, no caso o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Municipal Aristeu Camargo, as entrevistas e o
questionario, nos deparamos com informacdes estratégicas, que evidenciam e ajudam na
argumentacdo sobre a formagdo continuada em servico no Vale do Araguaia Tocantinense
Amazonico. Primeiro, ¢ importante observar que os documentos denotam que os professores
trazem em seu “eu” profissional, construcdes e experiéncias vividas no eixo social, familiar e
de sala de aula, ou seja, carregam saberes imbricados em suas trajetérias. Tardif (2014)
esclarece que somos sujeitos profissionais de saberes plurais, em alguns casos, tradicionais,
visto que nossos saberes se confundem com o contexto de vida.

Ou seja, o professor, em sua constru¢ao, acumula saberes empiricos, em virtude de sua
pratica profissional, além da relagdo com o contexto social. No entanto, acreditamos que
somente o empirismo ndo basta, ¢ preciso uma constru¢do de saberes voltados as
epistemologias, teorias que podem ajudar na pratica em sala de aula. Assim, quando pensamos
de forma a triangular as informagdes contidas nestes documentos, nos quais nos debrugamos a
analisar, no tocante a tematica formagdao continuada em servigo, identificamos que ha
divergéncias nos discursos, tanto dos que fazem parte da modalidade escrita (PPP e
questionarios) quanto a falada (entrevistas).

Quando ouvimos, por exemplo, a polifonia dos gestores educacionais, a tematica € posta
como perfeita, ou seja, na dtica destes, a formacao estd ajudando os professores no processo de
ensino e aprendizagem. No entanto, essa porcentagem ¢ menor quando analisamos as falas dos
professores, visto que na visdo dos docentes, as formagdes sdo postas de forma impositiva,
vindas da secretaria bimestralmente, para que eles a desenvolvam. Fato que, para os
professores, na maioria das vezes, as pautas tematicas formativas ndo os ajudam frente as

demandas escolares. Alguns até verbalizaram que os formadores externos deveriam vir para
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dentro das salas de aula.

Sdo casos que acontecem, em virtude de um pensar formativo externo a escola, que
distancia o professor das politicas publicas, que ja chegam fragilizadas, vistas por estes no
ambiente escolar de forma até pejorativa. Inevitavelmente esse distanciamento entre o
planejado externamente e o territorio da escola, sem o processo de escuta junto aos professores,
alarga as distancias, bem como a possibilidade do cariter de pertencimento. Ocorréncia
fundante para que uma comunidade educativa se torne a médio e longo prazo empoderada, tanto
diante de sua pratica formativa quanto de envolvimento de toda a comunidade educacional.

Nesse sentido, esses ecos provindos dos mais variados contextos educacionais desse
imenso Brasil que, neste estudo teve o municipio de Caseara como base de andlise, s6 serdo
amenizados no dia em que praticarmos o inverso, se construirmos as politicas publicas de
formacao a partir da realidade da escola, de seu Projeto Politico Pedagogico, e que este dialogue
com outros documentos normativos de objetivo similar. Quicd, nossos professores teriam uma
visdo mais ampla sobre as formagdes continuadas em servico, imbricados de pertencimento de
possibilidades e consciéncia social de sua fun¢ao. Novoa (2009) pontua que na sociedade atual
o prestigio de uma profissao esta no fato do alcance de sua visibilidade, no caso dos professores,
o contexto ¢ decisivo, depende da qualidade do trabalho interno e cognitivo nas escolas, e mais,
que consiga se conectar com seu meio, extrapolar os muros da escola.

Dessa forma, além da escola Aristeu Camargo, toda a escola do século XXI precisa
pensar sua fun¢ao social, recontextualizar seu espaco, seu territorio, sinalizar por meio de um
projeto de formagdo participativo e colaborativo, demarcando onde esta, mas
fundamentalmente onde deseja chegar. Portanto, ndo ha uma receita, mas o desejo que ocorram
mudangas, as provocacdes tedricas e metodoldgicas internas devem acontecer continuamente,
sentidas por seus membros. E mais, na mediagao do ensino as criangas e jovens, o reflexo do
letramento e da cogni¢do deve ser uma resposta & comunidade, fato que infere a aprendizagem.

Diante do exposto, no qual estd conectada a triangulagdo das falas nestes documentos,
fica claro que a temadtica geradora: formagao continuada em servigo, deve ser pauta fundante
das politicas publicas a nivel de territorio, primeiramente. Além de sinalizar as epistemologias
tedricas como possibilidades de os professores melhorarem seus conceituais, seus saberes que,
inevitavelmente, chegam até os sujeitos. Outro ponto perceptivel diante da triangulagdo de
discursos, denota sobre a importancia da formagdo agregada a uma construg¢do coletiva, de
escuta e que instigue o pertencimento; além de estar em conexdo a pratica pedagogica do
professor.

Ocorréncias que precisam estar numa perspectiva justaposta com sua identidade e
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subjetividade, fatores que imprimem um novo modelo de formagdo, no qual o professor ndo
seja modulado como produto, que apenas recebe dos formadores os procedimentos e
direcionamentos externos, mas que o professor seja visto e aproveitado ao longo do processo
histérico, enquanto sujeito social que se constroi profissionalmente, diante da sociedade. Tardif
(2014, p. 30), nesse sentido, argumenta:
ora, um professor de profissdo ndo ¢ somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo ¢ somente um agente determinado por mecanismos sociais:
¢ um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito que assume sua pratica a partir
dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui conhecimentos € um

saber-fazer proveniente de sua propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e
orienta.

O autor acredita, que um professor de profissao ¢ muito mais que um produto, alguém
que so replica, mas que atua de forma proativa, um sujeito protagonista da pratica de ensino
com significado, de modo que além de movimento tedrico, desenvolve andaimes metodoldgicos
capazes de mexer com a estrutura social, essencialmente com a qualidade do ensino ofertado
aos alunos. Tardif (2014) sinaliza que todo trabalho executado pelo ser humano,
inevitavelmente necessita do trabalhador que possua certos saberes, assim como um movimento
de saber fazer. Nesse sentido, no campo dos saberes educacionais, o trabalho do professor, em
virtude das incertezas imbricadas ao ser humano, se torna ainda mais desafiador.

Diante das abordagens polifonicas trianguladas, fica evidente que a formacgao
continuada em servigo sinaliza que as politicas publicas precisam emergir no interior das
escolas, e que estas, imbricadas de saberes tedricos epistemoldgicos, provoquem os grupos de
estudos dos professores, os encontros pedagogicos, os procedimentos diarios de ensino, a
execugdo de projetos de pesquisa, enfim, como bem lembra Néovoa (2009), € preciso que o
professor realize um movimento comunicativo e proativo, que va além do espaco de sala de
aula, que consiga, como profissional do magistério, ser o mediador dos diversos saberes.

Por fim, diante do vivido em campo, neste contexto que representa um todo geografico,
advertimos para o fato de que na formacgdo de professores, ha também a necessidade de
pensarmos de forma antropologica, sobre nés mesmos, meio, entorno e sociedade. E assim
buscarmos na natureza humana bases que possam sustentar e fortalecer todo e qualquer ato que
infira os fazeres educacionais, essencialmente a formagao do professor.

Logo, a formagao continuada em servigo deve contribuir para as mudangas no cenario
educacional, com a redefinicdo da profissao docente. Nesse sentido, o espago relevante da
formagao continua ndo ¢ mais o professor isolado, mas sim, um sujeito integrado em um corpo

profissional, em uma organizacgdo escolar. Por conseguinte, ¢ essencial estabelecer parcerias
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entre todos os envolvidos no processo da formagdo continua. A escolha dos modelos de
formagao continua deve levar em consideragdo a valorizagdo das "formacgdes informais", desde
os processos de autoformagdo até o investimento educativo nas situagdes profissionais, € a
integragdo com os projetos educacionais da escola, dentro do contexto da autonomia da
instituicdo de ensino (N6voa, 2002, p. 38).
Sobre o processo formativo do docente, Novoa (2002, p. 38-39) destaca que
A formagdo continua deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega
aos professores os meios de um pensamento autdnomo e que facilite as dindmicas de
autoformacao participativa. Estar em formagao implica um investimento pessoal, um

trabalho livre e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
constru¢do de uma identidade, que ¢ também uma identidade profissional.

Nessa visdo, a formagdo continua deve ser direcionada para os "desafios a solucionar"
e menos para os "conhecimentos a transmitir", o que indica a implementacao de abordagens de
formacgdo baseadas na a¢do e na organizacao (Novoa, 2002, p. 40). Assim, a formagdo de
professores em servico, seja em qualquer contexto, carece de uma atengao especial, de todos
aqueles que acreditam que a mudanga no meio social acontece pelo caminhar da educagao.
Freire (2020) aponta que esta mudanga s6 ocorrera se o profissional, no caso os educadores, se
comprometer € pensar na vida, nas relagdes humanas do eu e do outro. Sao fatores que, na visao
do educador, fortalecem o compromisso e pertencimento do profissional para com a sociedade.
De tal modo, o ato formativo de professores perpassa pela consciéncia do ser, quando o
sujeito homem ¢ capaz de atuar de forma que sua acdo e reflexdo seja algo inerente as suas
relagdes no mundo, no contexto social, € mais, que essas tenham impactos proativos na
humanizagao de vidas. Freire (2020, p. 21) reafirma que “se ndo a v€ e ndo a capta como uma
totalidade, cujas partes se encontram em permanente interacdo”, dificilmente toda essa
articulagdo poderd incidir nas mudangas a que a educacgao se propde, que € o educar-se de forma
continua, razao pela qual infere ao homem um ser inacabado, que no caminhar da vida se educa.
Assim, o
homem pode refletir sobre si mesmo e colocar-se num determinado momento, numa
certa realidade: € um ser na busca constante de ser mais e, como pode fazer esta auto-

reflexdo, pode descobrir-se como um ser inacabado, que estd em constante busca. Eis
aqui a raiz da educacéo (Freire, 2020, p. 27).

O grafo freiriano ¢ simbolico e significativo, pois revela a esséncia do ser, seu finito,
mas também infinito; ou seja, sua capacidade de criar e recriar, uma busca permanente de si
mesmo, quer seja pelo inacabado, incompleto, ou desejo de desvendar os segredos da vida, fato

que ele mesmo reconhece ser um codigo que somente Deus decodifica. A abordagem do
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inacabamento do ser ¢ um tema universal, mas nesta argumentagao restringimos ao contexto
amazodnico, no Vale do Araguaia Tocantinense, especificamente para compreender melhor o

processo de formagao de professores em servigo, que vivem nesse territorio.

3.6 Resultados educacionais e perspectivas

Na sequéncia, o movimento da pesquisa propde-se a analisar os resultados educacionais
obtidos por meio do Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), os quais podem
ajudar a compreender melhor o caminhar do ensino e seu reflexo na qualidade dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, no Vale do Araguaia, assim como na Escola Aristeu Camargo, na
Cidade de Caseara, campo desta pesquisa. E o momento da autoavaliacio, de refletir sobre a
qualidade do ensino ofertado, de como aproveitar esses indicadores no replanejamento do
trabalho de ensino e aprendizagem para os proximos anos.

E importante pontuar que o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) foi
criado pelo Poder Publico em 2007. Com o designio de fornecer um diagnostico objetivo do
ensino basico, reune dois conceitos: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacoes.
Logo, quando se fala em IDEB, estamos calculando dados de aprovagdo escolar (obtidos por
meio do Censo Escolar) e médias de desempenho (oriundas do Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica - Saeb), cuja realizacdo ocorre a cada dois anos, corriqueiramente nos anos
impares.

De forma sintética, o indice varia de 0 a 10 e tem como objetivo alcancar a média 6,0
em todas as escolas publicas brasileiras até¢ 2023 — tal valor representa elevada qualidade
educacional, tipica dos paises desenvolvidos. Assim, ¢ importante que na sequéncia, com a
exposicao dos resultados individuais de cada locus geografico, que forma a Regido do Vale do
Araguaia Tocantinense, na Amazonia Legal e transitoria, uma inferéncia do que pode ser feito
a médio e longo prazo, para que estes possam representar a qualidade da educacdo no ensino,
que perpassa fundamentalmente pela formacdo do professor. Entdo, que iniciemos a leitura

grafica.



Quadro 4: indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) — Paraiso do Tocantins.
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Paraiso do Tocantins

IDEB Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,4 3,8 4,5 5,0 5,2 5,8 6,3 6,5 5,8 6,3
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 5: Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Chapada de Areia.
Chapada de Areia
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,2 3,9 4,1 4,6 4,1 4,0 4,9

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 6: indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) — Monte Santo do Tocantins.

Monte Santo do Tocantins

IDEB Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,6 3,9 5,0 5,0 5,3 5,1 4,5 5,4
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 7: Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) — Pugmil.
Pugmil
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,3 4,0 3,8 4,1 4.8 5,8 4.3 4.8
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 8: indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) — Pium.
Pium
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,8 3.4 4,4 4,9 4,6 4,2 5,0 4,5 4,3 4,3
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 9: Indice de Desenvolvimento da Educago Basica (IDEB) — Nova Rosalandia.
Nova Rosalandia
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
4,0 4,2 4,1 5,0 5,3 5,5 5,3 4,6 5,3

Fonte: IDEB (2005-2023).
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Quadro 10: indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Oliveira de Fatima.

Oliveira de Fatima

IDEB Observado

2005 2007 | 2009 | 2011 2013 2015 2017 | 2019 | 2021 2023

3,0 3,6 3,7 4,1 4,1 3,6 3,9 3,7 4,8 4,7

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 11: indice de Desenvolvimento da Educacfio Basica (IDEB) — Fatima.

Fatima

IDEB Observado

2005 2007 | 2009 | 2011 2013 2015 2017 | 2019 | 2021 2023

3,1 3,0 4,0 4,4 4,2 4,3 4,7 5,7 4,7

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 12: Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Cristalandia.

Cristalandia

IDEB Observado

2005 2007 | 2009 | 2011 2013 2015 2017 | 2019 | 2021 2023

4,7 4,4 4,8 4,0 4,5 4,0 5,1 4,7 5,2

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 13: indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Lagoa da Confusao.

Lagoa da Confusao

IDEB Observado

2005 2007 | 2009 | 2011 2013 2015 2017 | 2019 | 2021 2023

33 3,7 4,4 4,3 4,3 4,6 4,0 4,5 4,8 4,4

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 14: Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Divindpolis do Tocantins.

Divinopolis do Tocantins

IDEB Observado

2005 | 2007 | 2009 | 2011 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021 2023

3.3 4,1 4,5 4,8 5,3 4,8 5,6 6,0 4,6 5,3

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 15: indice de Desenvolvimento da Educagio Basica (IDEB) — Marianépolis do Tocantins.

Mariandépolis do Tocantins

IDEB Observado

2005 2007 | 2009 | 2011 2013 2015 2017 | 2019 | 2021 2023

3,4 3,7 4,2 3,9 5,0 4,3 5,0 4,8 4,6 5,3

Fonte: IDEB (2005-2023).
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Abreulindia
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
4,1 4,0 43 4,7 4,9 5,5 4.5 6,0

Fonte: IDEB (2005-2023).

Quadro 17: indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Dois Irmios do Tocantins.

Dois Irmaos do Tocantins

IDEB Observado

2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,1 3,4 3,9 3,9 4,5 4,8 4,8 5,1 4,5 4,3
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 18: indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) — Araguacema.
Araguacema
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,8 3,9 4,5 4,7 5,1
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 19: indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Barrolandia.
Barrolandia
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 | 2021 | 2023
3,5 3,9 4,3 4,9 4,0 5,3 5,1 5,5 4,9 4,7
Fonte: IDEB (2005-2023).
Quadro 20: indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) — Caseara.
Caseara
IDEB Observado
2005 2007 2009 2011 2013 2015 2017 2019 2021 2023
3,1 3,8 4,7 4.8 4,1 4,6 4.4 43

Fonte: IDEB (2005-2023).

Diante dos quadros, ¢ importante que facamos uma leitura geral, para que esta

propositura de tese sobre a formagdo continuada em servigo, tenha dados e informagdes que

possam contribuir no eixo educacional. Nesse sentido, se faz necessario pontuar que atualmente

o IDEB nacional nos anos iniciais corresponde a 5,8 na escala de 0 a 10, enquanto o estado do

Tocantins, de forma paritaria, exibe a média de 5,8. O Vale do Araguaia Amazonico, por sua
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vez, externou na ultima avaliagdo em 2023, a média de 4,3 que infere um grande desafio para
os envolvidos com a educagao deste territorio.

No que se refere ao ano de 2023, ¢ possivel visualizar que houve uma melhora
significativa no IDEB de alguns municipios, com destaque para o municipio de Paraiso do
Tocantins, o qual foi o mais bem avaliado do Tocantins.

E sempre bom frisar que o enfoque deste trabalho é realizar uma reflexio na base, nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, 1° ao 5° ano, no Vale do Araguaia, portanto, a seguir serdo
demonstrados os resultados obtidos desde 2007 at¢ 2023. Em uma abordagem sistémica,
verifica-se que em 2007, inicio das avaliagdes externas de larga escala como a Prova
Saeb/Brasil, que calcula o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica de cada sala/escola
brasileira (IDEB), grande parte das cidades possuia médias abaixo de 4,0. Nos anos que seguem,
timidamente esses dados melhoraram, no entanto, em 2021 praticamente todos os municipios
tiveram uma debilidade que esta ligada diretamente ao contexto pandémico, a Covid-19. Sao
narrativas que ecoam entre os muros das escolas, com desafios que s serdo minimizados com
o trabalho de todos, das escolas, da sociedade e do poder publico.

No tocante a cidade de Caseara, Tocantins, na qual pautamos nosso olhar na Escola
Municipal Aristeu Camargo, localizada na Avenida Carajas, n° 536, campo de andlise que
representa as dezenas de Unidades de Ensino do Vale do Araguaia, observou-se que desde a
implantacdo da avaliacdo externa Saeb, ainda no contexto de 2007, conhecida como Prova
Brasil, ha oscilagdo em seus resultados.

Nota-se que apos uma crescente, em 2013, consegue sua maior média, 4,8. Na sequéncia
os dados inferem certa instabilidade e decréscimo, frente ao Indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica (IDEB); ja no ano de 2021, o nimero de alunos presentes no dia da avaliacao
ndo foi suficiente para obter o resultado, visto que o minimo ¢ de 80% de frequéncia. A leitura
da tabela visualmente mostra dados, numeros, porém, hd muito mais que fatos quantitativos,
pois a qualidade do processo de ensino, por meio desse quadro, fala conosco, estd nas
entrelinhas.

Assim, dialoga sobre a necessidade de um replanejamento das praticas metodologicas
de ensino, de um olhar especial frente ao processo formativo dos professores; que eles, os
inspiradores de sonhos, ndo apenas sejam os receptores dos projetos construidos por outros,
mas que fagam parte destas construgdes. Pois assim, escreverdo as melhores narrativas, de
pertencimento, de valorizagao da formagao, a partir da sala de aula. Fatos que terdo reflexos no
movimento do ensino, na aprendizagem segura.

De forma corroborativa, Pimenta (2004) lembra que ¢ importante conhecer e explicar o
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ensino e aprendizagem em situagdes escolares, que norteiam as pesquisas, essencialmente as
realizadas no campo da formacdo docente. Assim, além de uma leitura inerente a narrativa dos
resultados educacionais nas escolas municipais que compdem o Vale do Araguaia
Tocantinense, uma outra questao atinge a qualidade do processe de ensino e aprendizagem em
todo o mundo, ndo diferente em nosso campo de pesquisa.

O contexto pandémico, causado pelo virus da Covid-19, impactou diretamente a
educagdo, principalmente nos anos de 2020 e 2021, momento em que as escolas estiveram
solitarias, sem vida, de portdes fechados. Neste momento, nenhuma outra instituicao foi tao
atingida quanto a educacdo, foi um retrocesso no processo de ensino e automaticamente na
aprendizagem das criangas, uma defasagem que afetou diretamente o letramento. Ou seja, na
pandemia todos sofreram, no entanto, as criangas em fase de alfabetizagcdo, bem mais.

Se por um lado os dados revelam que ha lacunas, ainda maiores no processo de
alfabetizacdo, o diagnostico também infere que ¢ preciso a promog¢do de uma acdo educativa,
que visualize a melhoria continua da qualidade de ensino que se oferta as criangas, nossa base.
Dessa forma, ¢ perceptivel que a recomposi¢do nao resolverd com agdes imediatas, mas a médio
e longo prazo, essencialmente para o grupo de criangas que foram alfabetizadas no ambiente
familiar, nos referidos anos pandémicos.

Em meio ao contexto, o momento ¢ de continuar o trabalho, com foco na recomposicao
das aprendizagens, ainda em déficit em virtude da pandemia, mas também no fortalecimento
de agdes de formacao de professores em servigo. E mais, fortalecer as politicas publicas frente
ao desafiador trabalho que as escolas dos municipios de nosso Vale do Araguaia enfrentam.

Lembrando que, a esséncia do trabalho docente ¢ formada pela atividade tedrica e
pratica de ensinar, e o que se espera de um curso de formagao tanto inicial quanto continuada,
¢ que contribua para a formacao docente (Pimenta, 1997). Assim, ¢ primordial o aprimoramento
e a continuidade do aprendizado por parte do professor, no decorrer de sua vida profissional,
fato que requer, também, um apoio de politicas publicas que possam contribuir na vida
formativa da escola, que infere na qualidade de sua pratica pedagdgica.

Portanto, os resultados apurados pelo Saeb (avaliagao aplicada em 2021 aos alunos dos
5° anos), em pleno contexto pandémico, além de nos mostrar a importancia imaterial da Escola,
como bem social, revela ao mundo o poder do professor, que ¢ o de tocar seu aluno, inspirar,
enfim, ensinar. Dessa forma, fortalecer a formacao continuada do professor perpassa por um
replanejamento da educacao num todo.

Ou seja, sao fatores desafiadores que carecem de um movimento, de um agir de todos,

de um esperancar na dimensao educacional, pois ¢
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preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque tem gente que
tem esperanca do verbo esperar. E esperanga do verbo esperar ndo € esperanga, ¢
espera. Esperancar ¢ se levantar, esperangar € ir atrds, esperancar € construir,
esperangar ¢ ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperangar ¢ juntar-se com
outros para fazer de outro modo (Freire, 2012, p. 23).

Assim, Paulo Freire, como um grande professor e formador, nos provoca em todos os
sentidos que inferem ao ato de ensinar, visto que os dados em si, caso nao tenham uma atitude
humana, ndo dizem muito. Porém, com o movimento da coletividade eles podem reverberar
esperanca do esperangar freiriano, que ¢ agir, edificar pontes, andaimes que favore¢am uma
aprendizagem aos sujeitos que vivem em todos os contextos, que ofertam o ensino aos seres
humanos. Dessa forma, os indicadores facilitam um pensar conjunto, no sentido de construir
politicas publicas que evidenciem o fortalecimento da formagao em servigo, a partir da no¢ao

de pertencimento dos envolvidos.

3.7 A¢oes, programas e projetos de formacao

Para melhor compreender o recorte contextual, um dos objetivos deste estudo foi
identificar, na vivéncia em campo, projetos ou programas de formagdo continuada de
professores em servico, entre os anos de 2007 e 2023, inseridos na Rede Municipal de Ensino,
na cidade de Caseara, especificamente na Escola Municipal Aristeu Camargo, no Ensino
Fundamental, anos iniciais. E importante, além de uma abordagem geral das agdes ligadas ao
processo de formacdo, fazer um movimento retroativo das investidas das primeiras agoes
formativas de professores no estado do Tocantins, além de analisar e apresentar alguns
resultados qualitativos no tocante a esta caminhada.

Lembrando que o contexto educativo implica ressignificagdo do fazer, sobretudo na
contemporaneidade, na qual se vive mudancas rapidas e nas praticas pedagdgicas. Fato que
infere que “[...] a formagdo assume uma posicao de inacabamento vinculado a uma formagao
permanente que proporcione a preparacgao profissional” (Pereira; Pinho; Pinho, 2014, p. 104).

Dessa forma, esse movimento metodolégico requer estratégias diversas no
sentido de recompor novas formas do aprender e do fazer, sendo indispensavel a abertura para
mudangas, bem como a aceitacao do novo para a ressignificagcdo das aprendizagens. Para tanto,

[...] o conhecimento ndo esta pronto e nem acabado sofre variagdes e demandas novas
e diferenciadas, a medida que sdo tecidas outras descobertas, que ampliem o olhar do
homem. Torna-se necessario, ao docente, ter clareza de que o conhecimento ¢ um
continuo aprender, ja que envolve relativizagdes  historico-culturais,
bioantropoldgicas e incertezas do contexto econdmico, psicologico e cultural. Importa

lembrarmo-nos de que esse processo ndo ocorre de forma linear e regular, uma vez
que ndo existe um unico sentido; ¢ multiplo e aberto, contraditério e complexo, o que
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possibilita um numero infindo de interpretacdes e de compreensdes (Rocha; Pinto;
Pinho, 2013, p. 219).

Assim, a formacao de professores ¢ compreendida na dimensao global, com um olhar
amplo e dimensional, tendo em vista as complexidades locais desses sujeitos, além de uma
identidade singular, capaz de mover-se ontologicamente.

Sob esse olhar, faz-se necessario analisar as normativas e diretrizes nacionais como o
Plano Nacional da Educacao (PNE) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no aspecto
da formacdo continuada docente, uma vez que estes documentos sdo pardmetros para
elaboragio das diretrizes estaduais e municipais. No que tange ao PNE® (2001-2010), este tinha
como meta o acompanhamento, avaliagdao e a formagao e valorizacao do magistério mediante
o Piso Nacional de Salario e o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagao Basica.
Todavia, os avangos registrados ndo foram capazes de resolver os problemas de acesso e
permanéncia com qualidade, uma vez que o percentual de docentes com nivel superior nas
regides Norte e Nordeste ainda ¢ desigual comparado a regido Sudeste.

Em relagdo a oferta de programas e projetos de formagdo continuada de professores em
servigo, Novoa (2017) ja questionava como construir algo nesse sentido, de forma a estabelecer
ou recuperar a ligacdo entre a escola e os professores. No territorio tocantinense, assim como
foi verbalizado pelos entrevistados, muitos programas externos as redes municipais de
educagdo chegaram nos espacos escolas, na tentativa de construir elos entre a escola e o
professor, essencialmente, objetivando melhorar os indices a nivel de estado.

Nesse sentido, com o propdsito de atenuar o problema no territério tocantinense, ainda
na formacdo inicial, no contexto em questdo, a Fundagdo Universidade do Tocantins
(UNITINS), atuou como formadora em diversos convénios firmados com a Secretaria de
Educacdo do Tocantins (SEDUC/TO). Dessa forma, a SEDUC firmou parcerias € convénios
junto aos municipios, dentre os quais destaca-se o de n® 116/1999, que estabelecia o Programa
de Graduagao em Regime Especial, ofertando 960 vagas para docentes que atuavam na segunda
fase do Ensino Fundamental e Ensino Médio nas areas de Biologia, Geografia, Historia, Letras,
Matematica e Pedagogia.

Em 2000, ocorreu uma nova oferta de cursos, no total de 1183 vagas, bem como a
expansao para outras areas do conhecimento, sendo elas, Quimica e Fisica. Com o objetivo de
continuidade e elevacao dos indices dos docentes graduados do estado, no ano de 2001 foi

celebrado o convénio n°109/2001, que instituiu o Programa Especial de Formagao Pedagogica

8 0 PNE vigente (2014-2024), traz em suas metas a formagdo continuada de professores da Educagéo
Bésica como perspectiva de elevagdo do grau de titulacdo.
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para Bacharé¢is e ou Tecndlogos para os componentes curriculares de Biologia, Fisica, Quimica
e Matematica, também ofertado pela Unitins. Estes programas de formacao em regime especial,
tinham calendarios diferenciados de forma que pudessem atender tanto os professores das redes
municipais, quanto estaduais, ¢ dessa forma os docentes continuavam com suas atividades
pedagbgicas nas institui¢des de ensino.

Naquele contexto, surgiram os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), para o
Ensino Fundamental no periodo de 1995 a 1998, quando o Ministério da Educacdo (MEC), em
parceria com as secretarias de educacao dos estados implementou o Programa Parametros em
Acao, que foi planejado para ser realizado em um contexto de formagao de profissionais. Dentre
suas agdes, evidenciava-se o apoio as equipes técnicas das secretarias de educacdo para
implementa¢ao de programas de formacao continuada e para orientagao das unidades escolares
na formulagdo e no desenvolvimento de seus projetos educativos.

No ambito do estado do Tocantins, a SEDUC fez a adesdao aos PCNs no ano de 2000 e
perdurou até o ano de 2002. Cabe ressaltar que na execucao deste programa

[...] constataram-se as primeiras iniciativas de forma¢ao continuada em servico para
professores de forma organizada. [...] Os encontros eram mensais com duragdo de 16
horas. Os cursistas recebiam o material, que variava entre oito e onze modulos de
estudo, de acordo com a disciplina inscrita. A principio, a formagao iniciava as sextas-
feiras a noite; no sabado os estudos ocorriam durante todo o dia e se encerravam ao
meio-dia dos domingos. Em 2002, ltimo ano de vigéncia do Programa, devido as
reclamagdes e solicitagdes dos cursistas, foram incluidas, no calendario escolar, datas
especificas para a formagdo. Deste modo, os encontros passaram a acontecer somente
as sextas-feiras e sabados. Verifica-se que este foi um programa de formagdo

continuada, estruturado e sistematizado, com calendario definido na agenda
educacional (Almeida, 2010, p. 69).

Diante disso, concretizou-se uma das finalidades dos Parametros em Acao, que era a
criacdo de espacos de aprendizagem coletiva, com incentivo a pratica de estudos, trocas de
experiéncias e trabalho coletivo nas escolas. Nessa perspectiva, o Programa de Melhoria da
Qualidade de Ensino, implantado pela Secretaria de Educacdo e Cultura do Tocantins
(SEDUC/TO), em parceria com a Fundagdo Cesgranrio, no ano de 2003, teve como propdsito
elevar o desempenho académico dos alunos da rede estadual de ensino nas avaliagdes externas.

E para isso, foi identificado que era necessario, entre outras acdes, realizar a capacitacido
dos professores da rede estadual. Inicialmente a proposta incluia os docentes das disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica, que atuavam na 4* e 5% série do Ensino Fundamental,
atualmente 5° e 6° ano, e posteriormente foi estendido aos professores das séries finais do
Ensino Fundamental, assim como aos docentes do Ensino Médio.

Os estudos aconteciam com os professores destas areas de conhecimento, pois no ano
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de 2001, o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb) teve como direcionamento um
novo foco nas avaliagdes, ou seja, apenas nas areas de Lingua Portuguesa e Matematica. Na
verdade, o contexto em questdo, por sua importancia, significa uma transicdo de pensamento e
visdo, ou seja, de formacao inicial de professores para formagdo de professores em servigo. O
fato infere que a partir de entdo, as agdes, programas e projetos voltados aos professores,
tiveram um olhar formativo continuado em servigo, em grupo e no siléncio da alcova de cada
um.

O planejamento para a realizagdo deste projeto de capacitagdo de professores foi
baseado nos resultados obtidos da primeira avaliacdo realizada pelo Sistema de Avaliagdo do
Tocantins (SAETO). De forma estratégica, os consultores da Fundacdao Cesgranrio realizaram
estudos continuados com os formadores na cidade de Palmas, e em seguida estes se tornaram
formadores nas Diretorias Regionais em todo o estado. Lembrando que,

a principio, os encontros com os consultores da CESGRANRIO e formadores das
DREs ocorriam trés vezes ao ano, a partir de 2004, foram estipulados, no calendario
escolar, 14 dias para realizagdo dos encontros e 2 dias para planejamento, totalizando
128 horas de estudos. Nos momentos presenciais de estudos, os professores recebiam
orientagdes sobre como desenvolver conteudos e resolugdes de exercicios avaliativos
em sala de aula. Os docentes tinham um periodo para aplicar e trabalhar com os alunos
os conteudos e metodologias que foram estudados nos encontros de formagao.
Posteriormente, a CESGRANRIO aplicava aos alunos avaliacdes formativas. Tais
avaliacdes objetivavam verificar se os alunos haviam conseguido apreender os
contetdos ensinados pelos professores, conforme os docentes haviam estudado na
formacao continuada. Essas avaliacdes possibilitavam a CESGRANRIO identificar
quais os descritores que os alunos ndo tinham compreendido. A partir deles eram

preparados os proximos estudos de formacgdo continuada para os professores
(Almeida, 2014, p. 71).

No entanto, de acordo com Pereira (2010), a devolutiva referente aos resultados destas
avaliagdes aplicadas aos discentes, ndo foi divulgada para as unidades escolares, o que
ocasionou um certo descrédito com o programa de formagdo. Assim, no ano de 2007 o
programa sofreu alteragcdes e passou a oferecer especializagdes para os docentes. A parceria
entre a SEDUC e a Fundacao Cesgranrio encerrou-se no ano de 2009, e consequentemente
ocorreu a sua extingao.

Outra ac¢do formativa, que teve repercussdo na pratica dos professores da educagdo
publica tocantinense, foi o Programa Circuito Campedo, do Instituto Ayrton Senna. Foi um
programa alinhado a trés eixos: politico, pedagogico e gerencial; iniciado em 2005
conjuntamente com as equipes de Curriculos em todas as Regionais de Ensino, e a parceria com
a Secretaria Estadual de Educag¢do e Undime, foi firmada com o objetivo de melhorar a
qualidade da educagdo na base, ou seja, nos anos iniciais.

Dentre as metodologias do Circuito Campeao, destaque para a formagao aos professores
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€ equipes, assim como uma sistematica de acompanhamento, com foco em praticas simples,
como por exemplo, o planejamento da rotina da aula, um olhar especial na acolhida, presenca
das criangas, momento do conto e reconto, cantinhos de incentivo a leitura, caixa de linguagem,
verificacdo diaria da leitura, dentre outros. Assim como outros programas de formagdao do
mesmo contexto, o Circuito Campedo se findou, a nivel de estado do Tocantins, por volta de
2010, um efeito domino6 nas Redes Municipais.

Com a ideia de formacao continuada de professores em servico ja mais consolidada, no
estado do Tocantins, em 2007 surgiu o Programa Gestao da Aprendizagem Escolar (GESTAR
IT). Uma parceria da Rede Estadual com o MEC (Ministério da Educagdo). O programa ofertou
formacao continuada em lingua portuguesa e matematica aos professores dos anos finais (do
sexto ao nono ano) do ensino fundamental em exercicio nas escolas publicas estaduais, além de
parcerias com diversos municipios, dentre eles o do Vale do Araguaia Tocantinense.

Cabe salientar, que o foco do Programa foi a atualizacdo dos saberes profissionais por
meio de estratégias individuais e coletivas, além do acompanhamento da a¢do do professor no
proprio local de trabalho. Ou seja, em seu processo metodoldgico, além de inserir todos os
envolvidos no processo educativo, propds uma autoavaliacao ininterrupta da pratica docente,
que visualizasse a melhora da atuacdo, tanto do professor quanto do alunado, no tocante a
capacidade de compreensdo da linguagem e dos fatos matematicos, bem como a intervencao
em sua realidade de atuagao.

Cada area tematica do Gestar II era composta pelos seguintes materiais: 01 guia geral,
06 cadernos de teoria e pratica (TP), 06 cadernos de Apoio a Aprendizagem do Aluno (AAA)
e 01 caderno do formador. A formagdo possuia carga horéria de 300 horas, sendo 120 horas
presenciais e 180 horas a distancia (estudos individuais) para cada area tematica. Enfim, o
programa objetivou a inclusdo de discussodes sobre questdes pratico-tedricas e buscou contribuir
para o aperfeicoamento da autonomia do professor em sala de aula, ou seja, melhorar na sua
acdo pedagogica. Assim como tantos outros programas, o Gestar II teve vida curta, de 2007 a
2010, apesar de possuir uma metodologia instigante e “ensinante”, na qual inseria todos no
processo de formagdao — Gestores publicos, diretores escolares, coordenadores pedagogicos,
professores e alunos.

Posteriormente a esta década de varias investidas formativas, houve um momento de
calmaria no territorio do estado do Tocantins, fato ndo positivo quando se busca, por meio de
politicas publicas, o fortalecimento da educacao, que perpassa por uma boa formagao docente
ao longo da vida.

Nos ultimos anos 2019/2020, essencialmente no contexto pandémico, causado pela
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Covid-19, a Undime (Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo) em parceria com
a Universidade Federal do Tocantins (UFT), deu um suporte aos municipios, por meio do
Programa de Formagao da Rede de Colaboragao Tocantins (RCT). O apoio formativo ocorreu
naquele espago de distanciamento, de atividades e aulas remotas, fato que aconteceu em todos
os municipios tocantinenses, inclusive nos 17 do Vale do Araguaia.

Nos anos seguintes, e até o contexto desta tessitura, 2023, ha um outro Programa,
também vinculado ao Governo do Estado, Undime e UFT, o EducaTO. Na metodologia deste
Programa de formagdo continuada para professores ha algo muito significativo, que € — o
reforco das concepgdes de que a crianga € a protagonista do processo educacional e nos
contextos que faz parte: ela ndo apenas interage, mas atua diretamente criando e modificando a
cultura, a sociedade. Assim, “[...] a fim de aprender, os alunos devem tornar-se, de uma maneira
ou de outra, os atores de sua propria aprendizagem” (Tardif, 2014, p. 221). Dentre tantos
pensadores, ressalta Tardif (2014, p. 221), que é importante uma parceria dos alunos e a
interacdo pedagdgica, através do qual, “[...] se articulam e ganham sentido todos os saberes do
professor [...]".

Porém, mesmo diante de todos esses desafios, a melhora dos resultados, a médio e longo
prazo, s6 ocorrera caso acontecam mudancas na agdo de cada sujeito, de forma que o eu possa
ver além do eixo capitalista, que o meio de se olhar, ser e fazer inspire pessoas, mude os
contextos educativos, numa perspectiva de didlogo entre os elementos naturais; a flora, a fauna,
os alimentos e a vida.

Sim, esse ¢ o desejo, a superagdao do caos que se encontra, assim “implica o cuidar para
que a vida natural ndo morra, para uma educacdo que vise a supera¢do da fragmentacdo, em
que o ser humano seja parte de um todo, ndo viva isolado” (Souza; Pinho, 2016, p. 1918). Dizer
que ¢ facil, ndo ¢, e nem serd; mas ha necessidade do esvaziamento do ser, de juntar aquilo que
foi fragmentado, visto que “a unidade e a complexidade humana, reunindo e organizando os
conhecimentos dispersos nas Ciéncias da Terra, nas Ciéncias Humanas, na Literatura e na
Filosofia, e mostrar a ligacdo indissolivel entre a unidade e a diversidade de tudo” (Morin,
2015, p. 141).

E fato, o ato complexo esta imbricado a vida, em conexdo continua entre matéria e
pensamento, sujeito e objeto. Nesse sentido, ndo importa o quio extenso seja o rio, ele comeca
a partir de uma pequena mina, que inicia uma trajetoria e vai transitando por geografias
diversas, desbravando fauna e flora. Ou seja, as partes € o todo estdo em tudo, no Cosmo, no
ambiente, em nossa constru¢ao humana, coragdo, pulmao, mente e voz. Sao confluéncias que

nos tornam um, também unos. Seres conscientes ¢ conectados.
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Sendo assim, ¢ essencial que a formagao dos professores permita que eles compreendam
a realidade social, economica, historica, ética, poética, entre outras, além de estarem abertos a
Nnovos processos pessoais e profissionais. A partir da percepgao e vivéncia dessa epistemologia
complexa e transdisciplinar, as conexdes entre os conhecimentos das diferentes areas podem
adquirir significado na vida e para a vida, ndo s6 no contexto em pauta, aqui uma metafora do
todo, que nos instiga a buscar respostas tanto das analises tedricas quanto das praticas até aqui
expostas.

E evidente, que nesse movimento, implicitamente ha um eco que infere acerca da
formagao continuada em servigo, visto que ¢ um processo metodologico muito singular; 16gico,
com reflexos da formagdo académica inicial, que ndo ¢ o foco desta abordagem, pois 0 nosso
movimento se estabelece no territorio da sala dos professores, cantinhos de estudos, alcovas
particulares dos inspiradores de sonhos, enfim, nos espacos das escolas espalhadas, ndo s6 no
Vale do Araguaia Amazdnico Tocantinense, mas pelos rincdes brasileiros, no chdo da escola.

E nesses espacos que a formagdo em servigo, na qual esta pesquisa se pauta, pressupde
em primeira instancia um movimento do ser, daquele que se coloca frente aos desafios de
ensinar algo, de partilhar saberes das diversas areas do conhecimento, tais como da linguagem,
filosofia, biologia, historia, sem desvincular-se das tematicas transversais, que afetam os seres
humanos que habitam o planeta Terra. Ou seja, € preciso que o professor esteja aberto para uma
escuta sensivel, de forma ininterrupta, primeiro ele, pois sua a¢do ontoldgica carece de uma
tomada de decisdo individual, ndo de terceiros, tampouco de instituigdes mercadoldgicas que
visam o lucro, vender seus pacotes.

Ao longo da escuta e andlise das transcri¢gdes, tanto dos responsaveis pelo processo
formativo quanto dos professores, ocorréncias que inferimos ser similes nos contextos
educacionais pelo pais, ha indicios de que essas praticas de formagao pontual servem mais para
atender as demandas do capital do que as de ensino e aprendizagem.

Sdo praticas que ocorrem no contexto educacional, € que implicitamente corroboram
para uma mecanizacao do processo formativo do professor em servigo. A construgao e definigao
de datas de formagdo nos calendarios escolares, por exemplo, em sua maioria servem apenas
para responder aos documentos normativos de larga escala; uma vez que sao pautas construidas
por pessoas alheias aos muros da escola. Escolhas de tematicas que se distanciam da vivéncia
docente local, e mais, imprimem um modelo que silencia a polifonia do professor, sua
criatividade, seu protagonismo, fato que deveria ser o inverso.

E importante refletir, que até mesmo nos documentos direcionadores da temética

formacao continuada, seja em que contexto for, 2015 ou 2019, ha um distanciamento de escuta
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daqueles que fazem a educacdo, que estdo nos territorios escolares. A propria Base Nacional
Comum (BNCC), como bem define a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB,
Lein®9.394/1996), direciona a BNCC como documento norteador dos curriculos, das propostas
pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas da educacao basica, a nivel de Brasil.

No entanto, em ambos os textos destas decisdes curriculares, existem debilidades quanto
a tematica formagio continuada. E uma diretriz nacional, de certa forma que registra bem os
procedimentos, mas que ndo dialogou com os sujeitos da escola, tampouco ouviu ou respeitou
sua geografia contextual, de dimensdes continentais. Assim, nos encontros técnicos
pedagogicos evidencia-se uma lista de codigos da Base Nacional, que sdo replicados pelos
professores mecanicamente.

Tais constatagOes acerca da formagao continuada em servigco, bem como o vivenciado
em campo ¢ abordado até aqui, deduz que ¢ urgente que se pense em politicas publicas
permanentes que deem autonomia ao professor, possibilidade de crescer na carreira e ser
valorizado. Assim, um Plano de Cargos e Salarios construido e executado pelos gestores
plblicos, é o primeiro passo, claro, ndo é s isso. E preciso a constru¢io de andaimes
metodoldgicos formativos dentro do espaco escolar, com a participacdo de todos, com a
conexdo dos diferentes departamentos, com temadticas que dialogam com os interesses e
necessidades dos professores, dos estudantes e da comunidade.

Diante destas reflexdes, ponderamos que as formagdes continuadas em servico, para
refletirem, de forma positiva na pratica do professor, precisam agugar no seio da sociedade a
relevancia do ser professor, sua identidade, seu eu subjetivo, familiar, social, geografico,
cultural, mas também como um profissional que precisa de instru¢des cientificas continuas, ndo
apenas de cunho empirico.

Por isso, este estudo apresenta a triade — complexidade, transdisciplinaridade e
linguagem como eixos epistemologicos que possibilitam, aos envolvidos na formagdo de
professores em servigo, uma agao ontoldgica, de corroboragdo territorial, no sentido de que as
acdes proativas formativas perpassem pelos processos de ensino e aprendizagem. Ocorréncia
que, tanto na verbalizagdo oral dos envolvidos no momento das entrevistas quanto na analise
dos documentos, por exemplo o Projeto Politico Pedagogico, infere a necessidade de um
repensar em relagdo ao processo formativo em servigo, ndo apenas por parte de um grupo em
questdo, mas por todos, Ministério da Educacdo, Secretarias de Educacdo, Escolas e
Professores.

Portanto, ¢ urgente que o ensino ofertado pela escola, mediado pelo professor resulte

nos sujeitos atitudes de aprendizagem, que os ajudem a serem melhores; consigo mesmo, com
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os outros, com as questdes do lixo, das dguas, do ar, com os discursos poéticos ou ndo. Isso s6
sera possivel por meio de uma escola e um professor forte, nuances que perpassam por todo o
movimento em questdo, a formagao continuada em servigo, com significado e motivo.

Na sequéncia, ha a ultima se¢do, e com ela navegaremos pelos saberes da linguagem,
epistemologia que pode ajudar metodologicamente as agdes formativas no contexto escolar,
uma vez que a linguagem transita pelos diversos saberes, além de possibilitar uma melhora no

processo educacional.



4 A LINGUAGEM COMO CANAL DE INTERLOCUCAO DE SABERES

Desde o problema indagado, dos dados e andlises apresentados nesta pesquisa, que
aborda a formagdo continuada em servigo dos professores amazonidas que vivem no Vale do
Araguaia Tocantinense, perpassando pelo caminhar da complexidade e transdisciplinaridade,
nao poderiamos prosseguir com este estudo, sem antes apontar e sinalizar conexdes com saberes
inerentes a linguagem, de forma a inferir analogias de diferentes textos e contextos.

Ou seja, ¢ um dos momentos mais significativos desta producdo argumentativa sobre
formagao de professores, uma oportunidade de demonstrar que a teoria estudada acontece por
meio de conexoes, € que somente a linguagem, como elemento fundante, proporciona abertura
de didlogo entre os diversos géneros, uma demonstragdo de que ha sintonia em tudo, inclusive
nos textos, na lingua, nos contextos, sobretudo nas teorias, aqui, a complexidade,
transdisciplinaridade e linguagem.

Assim, inevitavelmente a articulacdo envolve um dos principios da complexidade, o
dialogico, que segundo (Morin, 2015, p. 74), reconhece o sentido da complementaridade, do
contraditdrio, além de uma propositura mais ampla, que por meio do didlogo promove a
discussdo de saberes, dos discursos do “eu” e “tu”, da unido dos signos, sem excluir, conforme

a imagem a seguir:

Figura 10: Interlocucdo e complementaridade dialdgica.

Fonte: http://www.radioesfera.com.br’

° Disponivel em: <http://www.radioesfera.com.br/blog/gatilhos-mentais-que-impulsionam-vendas/>. Acesso em
6 de outubro de 2023.
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Quando nos deparamos com o texto imagético, inferimos também a possibilidade de
didlogo das duplas de seres humanos, simultaneamente com a diversidade de dados e
informacdes disponibilizados pelos diversos canais suporte, que complementam a interligagao
dialogica das partes, sem excluir. Nesse sentido, ¢ como se a linguagem personificasse a
dimensdo dialégica, de forma a valorizar cada detalhe, mesmo existindo o contraditério, a
possibilidade do divergente, o importante ¢ a integragdo, nao o pensamento singularizado, mas
plural.

Diante dessa proposi¢ao, que ¢ demonstrar a possibilidade de um trabalho formativo do
professor, a partir de uma articulacdo e interagdo com a linguagem em suas diversas nuances, ¢
que esta analise de textos de diferentes géneros se apresenta. H4 no senso comum educacional,
aideia de que € preciso articular teoria e pratica, e certamente esse € o desejo desta ultima se¢ao;
além dos discursos teodricos sobre a formacdo de professores em servigo, amparadas nas
epistemologias da complexidade e transdisciplinaridade, apontar caminhos para que de fato
aconteca o entrosamento e as associagdes no campo do saber, entre os sujeitos e objetos.

Face ao exposto, os saberes da linguagem e complementaridade do principio dialdgico
agem de forma interligada frente aos textos escritos ou em forma de tela; na busca de uma
compreensdo mais ampla tanto destes quanto de seus contextos, que inferem de maneira
inevitavel a visdo complementar, que possibilitam um repensar, agir e construir uma sociedade
que respeite a filosofia, o ser espiritual e historico.

Ora, o principio da dialogicidade se revela como uma interface entre distintas esferas de
saberes, de modo a promover a religacdo de ideias que se rejeitam mutuamente. Tal interface
ndo menospreza os conteudos curriculares, ao contrario, fomenta a interagdo com outras formas
de conhecimento e busca superar abordagens que excluem a discussdo de perspectivas
divergentes (Zwierewicz, 2023, p. 1008).

Nesse sentido, a linguagem ¢ um lugar de interagdo humana capaz de produzir efeitos
de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunica¢do. Ao propor
oportunidades de acdo no campo da linguagem, o que se busca ¢ oferecer possibilidades de um
ensino comprometido com a concepcao de linguagem, capaz de provocar a interagdo, onde
todos sdo protagonistas de um conhecimento transdisciplinar, que transcende as modalidades
da lingua, seja ela falada ou escrita. Ou seja, a linguagem instiga um ver além, por entre as
frestas, nas entrelinhas, lugar das polifonias mais importantes, porém muitas vezes,
adormecidas.

No eu de qualquer ser humano, os aspectos da linguagem desenvolvem capacidades

cognitivas e emocionais importantissimas que permitem o avango em qualquer area do
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conhecimento. Entretanto, nos bancos escolares e universitarios, por muito tempo a
alfabetizagdo, a linguagem, foram reduzidas apenas aos aspectos notacionais; codificar e
decodificar grafemas, transformando a lingua escrita em codificacdo da lingua oral, ndo
considerando o grau de pertencimento dos sujeitos as praticas de leitura e escrita. Nao ¢
suficiente saber ler e escrever, mas se faz necessario saber fazer uso destas modalidades,
compreender os discursos artisticos, poéticos, literarios, historicos, filoséficos, e, sobretudo,
sociais. Para tanto, os fundamentos da dimensao da transdisciplinaridade sdo um apoio fundante
no olhar decodificador dos textos que seguem.

Bakhtin (2010) inquire a linguagem de uma forma auténtica e inovadora ao perscrutar
os romances de Dostoiévski. Tal abordagem transcende os limites da linguagem da literatura,
de modo a transbordar para outras areas do conhecimento, sobretudo, no que se refere a pratica
docente. Nessa perspectiva, a dialogicidade e a polifonia sdo tecidas pela linguagem e da
linguagem se servem, reciprocamente, isto €, os saberes que emanam da linguagem ndo sdo,
apenas, instrumentos de interagdo com o outro, mas também s3o meios de emancipagdo dos
sujeitos que os enredam.

Faz parte da esséncia humana o dialogo, pois desde 0 momento em que nos firmamos
como sociedade, a interacdo com o outro ¢ efeito fundante, se ndo indispenséavel ao coletivo.
Por meio da fala, os seres humanos criam, transformam e reinventam enunciados, ndo ha nada
mais primitivo, € a0 mesmo tempo mais sofisticado, que a fala. Ora, o didlogo ¢ justamente essa
troca entre sujeitos construtores de enunciados. A palavra isolada pertence, de forma neutra, a
lingua, mas quando empregada pelo sujeito em interagdo com o outro, torna-se um enunciado,
a inferir que “o enunciado, nessa perspectiva, ¢ concebido como unidade de comunicagio, como
unidade de significagdo, necessariamente contextualizada” (Brait; Melo, 2005, p. 63). Da
multidao de enunciados, flui o dialogo.

Logo, a existéncia de dois sujeitos autonomos e interlocutores/receptores ¢ pressuposto
para a presenca de um didlogo, que se qualifica por varios enunciados articulados pelos falantes
em um determinado contexto social — a esse fendmeno dé-se o nome de enunciagdo. A jornada
da linguagem inicia-se na palavra, passa pelo enunciado, transpassa a enunciacdo e chega,
finalmente, ao didlogo. Trata-se, pois, de um acontecimento sociologico, marcado por tracos
historicos e culturais.

Bakhtin (2010, p. 204-205) elucida que

[...] as relagdes dialdgicas sdo extralinguisticas. Ao mesmo tempo, porém, nao podem
ser separadas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto fendmeno integral
concreto. A linguagem sé vive na comunicagio dialdgica daqueles que a usam. E
precisamente essa comunicacdo dialdgica que constitui o verdadeiro campo da vida
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da linguagem. Toda a vida da linguagem, seja qual for o seu campo de emprego (a
linguagem cotidiana, a pratica, a cientifica, a artistica, etc.), esta impregnada de
relagdes dialdgicas. As relagdes dialogicas sdo irredutiveis as relagdes ldgicas ou as
concreto-semanticas, que por si mesmas carecem de momento dialdgico. Devem
personificar-se na linguagem, tornar-se enunciados, converter-se em posigdes de
diferentes sujeitos expressas na linguagem para que entre eles possam surgir relagdes
dialogicas.

O didlogo ¢ um ato de provocacdo, de possibilidade e reciprocidade. Nesse sentido,
Bakhtin ndo o apresenta como um conceito abstrato pertencente a metafisica, ao contrario, trata-
se de um fendmeno concreto, palpavel, sempre presente na vida humana, cuja infinidade ¢
denominada precaria em razao de sua inconclusividade.

De fato, ao considerarmos, assim como Morin (2005), que a complexidade ¢ um
fendmeno quantitativo, com imensas quantidades de interagdes, que compreende a incerteza e
relaciona-se com a ideia de acaso, estamos inferindo também que a dimensdo ontoldgica e
epistemologica do pensamento complexo, transdisciplinaridade e os saberes da linguagem sao
complementares. S3o partes integrativas de qualquer narrativa de vida, que liga, religa e se

conecta. A pintura a seguir, aguca nossas inferéncias quanto a esse movimento.

Figura 11: Nuances dos saberes da linguagem.

Fonte: http://www.artmajeur.com°

Quando aceitamos o convite do contador de historia Eduardo Lima, e olhamos para sua
tela cheia de simbologias e dialogismos, com o olhar nas partes, cria-se uma visdo do todo.

Assim, adentramos na historicidade cultural regional, por meio da linguagem nao verbal,

19 Disponivel em: <http://www.artmajeur.com/pt/artist/eduardolima/portfolio>. Acesso em 6 de outubro de 2023.
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pincelada e detalhada em aderegos, paredes, olhares e gestos.

Sdo codigos e construgdes a partir da epistemologia dos saberes da linguagem, que
considera as partes, mas também o todo, o pensamento complexo, que ndo se fecha em si
mesmo, mas que insita algo, principalmente no leitor, que articula no ato reflexivo
conhecimentos das diversas areas: arte, sociologia, literatura, histdoria e geografia, para assim,

realizar uma verdadeira andlise que transita pelos diversos saberes.

4.1 A conexao do conceito de Polifonia

Para dar sequéncia a esta reflexdo, em que ha muito de jung¢do dos conceitos complexos,
transdisciplinares e de linguagem, reservamos este espago ao pensador da linguagem Mikhail
Bakhtin. Teorico russo da linguagem do século XX, que desenvolveu uma perspectiva unica
sobre a linguagem, a literatura e a comunicagao humana. Dentre as varias contribuigdes tedricas
de Bakhtin, destaca-se o conceito de polifonia, que se tornou uma das pedras angulares de sua
abordagem.

Para o autor, a polifonia ¢ caracterizada pela presenca de multiplas vozes e perspectivas
no discurso, refletindo a diversidade de pontos de vista presentes nas interagdes sociais
(Bakhtin, 2013, p. 21). Neste grafo, exploraremos o conceito de polifonia proposto pelo teorico,
discutindo suas origens, suas caracteristicas principais e sua relevancia para o estudo da
linguagem, que se funde com todos os aspectos inerentes ao processo formativo do ser humano.

Para compreender o conceito de polifonia, ¢ importante situd-lo dentro do contexto
intelectual e historico em que Bakhtin estava inserido. Nascido em 1895, na Russia, Bakhtin
testemunhou eventos cruciais que moldaram sua visdo de mundo, como a Revolucdo Russa e a
ascensao do regime comunista. Esses acontecimentos desempenharam um papel fundamental
na formacao de seu pensamento critico e em sua abordagem a linguagem, quigé, em virtude de
tudo que presenciou e viveu.

O teodrico esteve sempre interessado nas formas de comunicacgdo verbal e nas maneiras
pelas quais a linguagem refletia e moldava as relacdes sociais. Ele se opunha as concepgdes
linguisticas que buscavam uma visao unificada e monoldgica da linguagem, onde apenas uma
voz era considerada valida e legitima. Em vez disso, Bakhtin (2013) defendia uma abordagem
polifénica, que reconhecia a multiplicidade de vozes e perspectivas presentes na comunicagao
humana.

Assim, o termo polifonia, que € caracterizado por uma diversidade de vozes e pontos de

vista dentro de um texto ou discurso, se manifesta e se difunde pelo fato da interacdo de
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diferentes vozes sociais; cada uma representando uma visdo de mundo especifica e carregada
de valores e ideologias particulares. Para o pensador, essas vozes nao sdo meramente vozes
individuais, mas coletivas, que representam grupos sociais, culturas e tradi¢cdes (Bakhtin, 2013,
p. 42).

Uma caracteristica essencial da polifonia ¢ o didlogo, entendido como um espaco em
que as vozes multiplas interagem, contestam, influenciam e se relacionam umas com as outras
(Bakhtin, 2013, p. 40). Essa interacao dialdgica gera tensdes, conflitos € negociagdes entre as
diferentes perspectivas presentes no discurso. Argumentos enaltecidos pelo autor, que ressalta
que ¢ por meio do didlogo que a linguagem ganha vida e adquire significado, pois € no confronto
das vozes que as ideias sdo contestadas, enriquecidas e transformadas, por isso, neste texto
sobre formagdo de professores, que se conecta com o ensino, a importancia de se reverberar
sobre a linguagem; pois, 0s

professores reaparecem neste inicio de século XXI, como elementos insubstituiveis,
nao s6 na promogao das aprendizagens, mas também na constru¢ao de processos de

inclusdo que respondam aos desafios da diversidade e no desenvolvimento de métodos
apropriados de utilizagdo das novas tecnologias (Novoa, 2009, p. 13).

E neste contexto que emerge a necessidade de agdes, tanto intimistas quanto de politicas
publicas, que fortalecam a formagdo docente em servigo, essencialmente a relacionada a
linguagem 14 no chdo da escola, desse territorio de propor¢des continentais, chamado Brasil.

Lembrando que a polifonia ¢ uma abordagem que considera a historicidade da
linguagem. Para Bakhtin (2013), a linguagem ¢ moldada por contextos histéricos e culturais
especificos, e, por sua vez, influencia e modifica esses mesmos contextos. As vozes polifonicas
ndo existem em um vacuo, mas estdo imersas em uma teia de relagdes sociais, politicas e
culturais. “A compreensdo da polifonia exige, portanto, uma andlise cuidadosa do contexto em
que as vozes emergem e das relagdes de poder e dominagao que estdo em jogo” (Bakhtin, 2013,
p. 27).

Assim, o conceito de polifonia adquire implicacdes significativas para a analise da
linguagem, especialmente quando se trata da compreensdo de personagens e narradores.
Bakhtin argumenta que os personagens literdrios sdo criados como vozes polifonicas,
expressando diferentes perspectivas e visdes de mundo. Essas vozes podem entrar em conflito
umas com as outras, revelando as tensdes e contradig¢des inerentes as sociedades em que vivem.
“A polifonia permite uma analise mais profunda e complexa dos personagens, numa visao de
possibilidades” (Bakhtin, 2013, p. 266).

Além disso, a polifonia tem sido amplamente aplicada ao estudo de géneros discursivos,



131

como o romance, 0 ensaio e o discurso politico. Através da andlise das vozes presentes nesses
géneros, ¢ possivel compreender as dindmicas sociais, ideoldgicas e politicas subjacentes, visto
que todo texto € escrito por um sujeito, em um contexto carregado de ideologias. Assim, a
polifonia tem sido 1til na analise de discursos ndo candnicos, como a literatura marginalizada
e a producdo cultural de grupos subalternos, que muitas vezes sdo excluidos das vozes
dominantes.

E fato, o conceito de polifonia tem sido aplicado a diferentes estudos na area
educacional, como a linguistica textual e os estudos da linguagem e comunicagao. A perspectiva
polifonica permite uma compreensao mais rica e abrangente das interagdes verbais e das formas
de discurso presentes nas diversas esferas da vida social.

Dessa forma, o conceito de polifonia, proposto por Mikhail Bakhtin (2013), representa
uma contribuicdo significativa para o estudo da linguagem, da literatura ¢ da comunicagdo
humana. Sua abordagem polifonica reconhece a multiplicidade de vozes e perspectivas
presentes na linguagem, desafiando visdes monoldgicas e unificadas. Através do didlogo entre
essas vozes, a linguagem ganha vida, adquire significado e reflete as dindmicas sociais, culturais
e historicas.

De tal modo, a polifonia oferece uma ferramenta analitica poderosa para a compreensao
das relacdes sociais, dos discursos literarios e dos contextos de producdo de sentido; nesse
caminho narrativo, (Novoa, 2009, p. 14) chama a aten¢do de varios principios importantes
dentro do contexto de ensino, essencialmente o da escola, dentre eles, a necessidade de
“medidas necessarias para assegurar a aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional
dos professores: articulacdo da formagdo inicial, indu¢do e formagdo em servico numa
perspectiva de aprendizagem ao longo da vida”.

Nesse sentido, os feitos grafados podem corroborar na formagao indutiva e em servigo
dos professores. Visto que a linguagem reflete € molda as relagdes sociais, pois ela ¢ permeada
por valores, ideologias e visdes de mundo, ndo se enquadra a uma entidade fixa e estatica,
desconsiderando sua dimensdo social e histérica. Sim, a natureza dindmica da linguagem
enaltece a importancia do didlogo como um processo fundamental na produgao de sentido e na
construcao de identidades.

Desse modo, o didlogo ¢ caracterizado pela interacdo de vozes multiplas e distintas, que
via linguagem individual ou privada, empodera uma atividade social que ocorre em contextos
de interagdo e comunicagdo. Cada participante do dialogo traz consigo suas proprias
perspectivas, valores e experiéncias, que sdo expressos por meio da linguagem.

Uma das caracteristicas essenciais do dialogo ¢ a reciprocidade, ou seja, a resposta ativa
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e responsiva dos participantes. O didlogo ndo ¢ uma mera sucessao de monologos individuais,
mas uma troca continua de ideias, opinides e significados. Cada participante influencia e ¢
influenciado pelas vozes dos outros, resultando em um processo dinamico de negociacao e
construgdo conjunta de significado.

Outra caracteristica importante do didlogo ¢ a heteroglossia, que se refere a presenca de
diferentes formas de expressao e estilos de linguagem. Bakhtin argumentava que a linguagem
¢ heterogénea e polifonica, refletindo a diversidade de vozes e discursos presentes na sociedade.
“Cada voz traz consigo sua propria linguagem e seu proprio conjunto de significados,
contribuindo para a riqueza e complexidade do didlogo” (Bakhtin, 1986).

O didlogo também envolve a dialogia, que se refere a relacdo entre as vozes presentes
no discurso. E mais, a dialogia implica uma atitude aberta em relacao ao outro, reconhecendo
a validade e a importancia das diferentes perspectivas (Bakhtin, 2013, p. 90). Assim, o conceito
de didlogo proposto pelo estudioso tem implicagdes significativas para o estudo da linguagem,
da literatura e da comunicacdo humana. Ele desafia visdes monoldgicas e unilaterais da
linguagem, destacando a importancia da interacdo e da reciprocidade na constru¢ao do

significado, fato simile ao caminhar da complexidade e transdisciplinaridade.

4.2 O caminhar formativo da linguagem na educacio

A teoria Bakhtiniana tem se mostrado de grande relevancia para os atos metodologicos
educacionais, disponibilizando e oferecendo insights valiosos para os professores em sua
pratica formativa e sua acdo em sala de aula, essencialmente no trabalho com a linguagem. Na
obra "Estética da Criagdo Verbal" (1979) e "Os Géneros do Discurso" (2016), o pensador da
linguagem fornece um arcabouco tedrico que ajuda os educadores a compreenderem a
linguagem, a interagdo verbal e as dindmicas sociais presentes no contexto educacional.

Agregado a essa necessidade de intera¢do do didlogo, bem como considerando que a
formagao do professor precisa estar alinhada a um pensar metodoldgico, no decorrer desta
tessitura a triade complexidade, transdisciplinaridade e linguagem se impdem, no sentido de
que ¢ possivel um dialogo no contexto metodologico educacional. Dessa forma, emergem
questdes como a constru¢do do conhecimento, a valorizagdo da diversidade linguistica e
cultural, a promogao do diadlogo e a necessidade da formag¢ao continua do professor, assim como
sua contribuicao na vida do alunado.

No tocante a constru¢dao do conhecimento, a abordagem ja inferida por Morin (2015) e

Nicolescu (1999), por exemplo, a producao tedrica de Bakhtin (2013) se agrega, em fungdo do
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compromisso com a natureza social e interativa da linguagem, destacando que o conhecimento
¢ construido por meio do didlogo e da interagdo entre os sujeitos. Essa perspectiva ressalta a
importancia de estratégias pedagdgicas que promovam a participagao ativa do docente e dos
alunos, incentivando-os a expressar suas ideias, opinides e experiéncias.

Por isso, a importancia da formagao em servico dos professores, com abordagens que
valorizem o didlogo em sala de aula, estimulando a troca de conhecimentos entre os alunos e
promovendo uma aprendizagem colaborativa e transdisciplinar, capaz de “construir politicas
que reforcem os professores, os seus saberes € os seus campos de atuacao”, como propoe Novoa
(2009, p. 17), especificamente no eixo da linguagem.

Assim, a linguagem se define como heterogénea e polifonica, e reflete as diferentes
vozes e perspectivas presentes na sociedade. Essa perspectiva ¢ especialmente relevante em
contextos educacionais marcados pela diversidade linguistica e cultural. Os professores podem
se inspirar e se embasar nessas obras, que propdem valorizar as multiplas formas de expressao
dos alunos, respeitando e incorporando suas diferentes linguas maternas, dialetos e variedades
linguisticas, agdes similes a visdo complexa e transdisciplinar, que pode contribuir para a
promogdo da equidade educacional, bem como a valorizagdo da identidade cultural dos
estudantes seja em que territorio for.

Dessa forma, o conceito de didlogo de Bakhtin (2016) ¢ fundamental para o andaime
metodoldgico educacional, pois destaca a importancia da interagdo entre os sujeitos na
construgdo do conhecimento. Nesse sentido, a necessidade da formacao dos professores em
servico, com vista no criar ambientes propicios ao didlogo em sala de aula, que incentivem a
participagdo ativa dos alunos, a escuta, a leitura e a produg¢ao de diferentes opinides. O didlogo
promove a reflexdo critica, estimula o pensamento divergente e contribui para o
desenvolvimento de habilidades sociais e comunicativas de qualquer ser humano. Para tanto, ¢
importante reiterar que o resultado de toda proposta tedrica s6 serd percebido caso exista sentido
na a¢do formativa do professor, a partir de uma reflexdo de seu proprio trabalho, em seu
contexto de profissdo, como bem lembra Novoa (2009).

Nesse sentido, a teoria da linguagem conectiva com o0s aspectos complexos e
transdisciplinares, além de manter subsidios para a formagao docente, contribui na criticidade
de todos, encorajando-os a questionar e problematizar discursos e visdes de mundo. Pois a
perspectiva polifonica ressalta a presenga de diferentes vozes e discursos na sociedade, faz um
convite a professores e alunos para analisarem as ideologias e valores subjacentes a essas vozes,
sem amarras, mas com possibilidades. E essencial que os professores utilizem os conceitos da

linguagem para desenvolverem atividades de leitura critica, analise de discursos e producao de



134

textos argumentativos, promovendo o pensamento critico e a autonomia intelectual dos alunos,
fato que perpassa por uma reflexdo docente, essencialmente, uma formagao pessoal, coletiva e
significativa.

Logo, o legado de Bakhtin (2016) no tocante a linguagem, agregado ao pensamento de
Novoa (2009) sobre formagdo de professores, bem como o pensamento complexo e
transdisciplinar, s6 contribui positivamente para uma metodologia educacional em sala de aula,
quando perpassa pela teorizagao individual e coletiva em servigo, por parte do professor, e mais,
quando minimiza as caixinhas disciplinares historicas que persistem em perpetuar nos
ambientes escolares. Nesse sentido, as obras fornecem uma base tedrica solida para os
professores por meio da linguagem, facilitam a interagdo verbal e as dindmicas sociais presentes
no contexto de vida educacional, no chdo da escola.

Ao incorporar os principios da polifonia e do didlogo, héa a valorizagdao da diversidade
da linguagem cultural e da formagao critica dos alunos de forma conectada aos diversos saberes,
fato que os educadores podem promover; primeiro em suas formagdes em servigo,
consequentemente, o reflexo acontecera na agdo metodoldgica docente, participativa, reflexiva
e livre. Portanto, diante das provocagoes, fica o convite para experimentarem as recursividades
dos discursos ndo sé no ambiente de ensino, mas no meio social, nas narrativas de vida, que sdo
altamente conectivas, que ndo desconsideram nenhum tipo de saberes, inclusive o da
linguagem.

Esta pesquisa movimenta-se, em detrimento a sua linha saberes, linguagem e educagao.
Ao longo da construgdo, que perpassou por um planejamento metodologico e tedrico, neste
espaco, que ¢ a ultima secdo, em virtude do objetivo especifico — que propde conexdes com
saberes inerentes a linguagem de forma a inferir analogias de diferentes textos e contextos, no
ambito educacional, apresentamos uma analise com esse viés, indicado no decorrer do processo.

Nas linhas que seguem ha algo de personifica¢ao daquilo que se deseja de um processo
formativo docente, de partilha com a complexidade, transdisciplinaridade e a linguagem; ou
seja, por meio dos textos e saberes inerentes aos contextos, ha a materializagdo daquilo que
esteve em pauta nesta pesquisa, o movimento do sujeito e objeto frente as areas do
conhecimento, a historia, a sociologia, o género textual.

A vista disso, nos deparamos com o complexo Leminski, ou melhor, com sua sugestiva
obra, fato que ndo teremos condi¢des de abordar na integra nesse trabalho, mas ndo poderiamos
finalizar essa pesquisa com enfoque na formacao continuada de professores em servigo, sem
antes propor conexdes com saberes inerentes a linguagem, de forma a inferir analogias de

diferentes textos e contextos, no ambito educacional. E assim, sinalizar que ¢ possivel um



135

trabalho transdisciplinar com os saberes da linguagem na formacgdo de professores,
independentemente do contexto, do ambiente escolar, da sala de aula.

E realmente o climax da exposi¢cdo, o momento de demonstrar as possibilidades,
polissilabo bastante usado ao longo desta e de outras dezenas de teses, quando a verbalizagdo ¢
direcionada aos professores, a sua formacdo e a pratica de ensino que almeja uma
aprendizagem. Pois bem, a andlise que segue pretende isso, nos provocar frente aos diversos
saberes da linguagem presentes nos incontaveis géneros textuais ou tipologias, aqui, como parte
do todo, de forma representativa apresentamos o género poema protagonista desta analise.

Pois acreditamos que uma politica publica de formacdo de professores em servigo
construida a partir da realidade da escola, pode até se deparar com desafios, mas em virtude do
pertencimento dos envolvidos, a chance de superagdo € maior. Nossa proposta agrega os saberes
da linguagem como metodologia que pode fortalecer teoricamente o professor, e sua pratica na
sala de aula. Pois esses saberes literarios, filosoficos e historicos sdo mistérios que quando
garimpados, evidenciam a linguagem. Paz afirma que

[...] ndo ha pensamento sem linguagem, nem tampouco objeto de conhecimento: a
primeira coisa que o homem faz diante de uma realidade desconhecida é nomea-la,
batiza-la. Aquilo que ignoramos ¢ o inominado. Toda aprendizagem principia com o

ensinamento dos verdadeiros nomes das coisas e termina com a revelacdo da palavra-
chave que nos abrira as portas do saber (Paz, 1982 p. 37).

Dessa forma, palavra e homem se fundem, e no contexto educacional ndo tem como
desassocia-los. Por isso, além da necessidade de melhorar os procedimentos formativos
educacionais, este grafo atenta para o fato de que os saberes da linguagem que inferem as
incertezas, as conexoes disciplinares, podem ser utilizados pelos professores em seus momentos
de estudos individuais e coletivos, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos mais diversos
espagos. Rimbaud (1871) expressou em seu manifesto A alquimia do Verbo, que a linguagem
é a prosa do mundo. Ela fala por si. E sobre esse falar, que infere ao verbo, que as linhas que

seguem se propdoem a discorrer € conversar sobre alguns saberes da linguagem.

4.3 Os saberes da linguagem: o poema

As revelagdes quanto aos dilemas humanos provocados pelo caos social, em meados
das décadas de 60 e 70, emergem na cultura brasileira, mais precisamente na poesia, varios
icones, dentre eles, uma polifonia, um simbolo de modernidade. Um homem que ndo fingiu
nada e desde o inicio foi o mais singular poeta da marginalidade, que expressou e escreveu com

bravura revelando os segredos dos saberes da linguagem.
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Assim, o mestigo curitibano Paulo Leminski percorreu seu curso, ndo apenas na devocao
de seus seguidores e amantes, mas fundamentalmente, nas expressdes de dezenas e centenas de
outros, os quais surgiram dos contextos suburbanos, marginais, como também ganhou em sua
producao um olhar linguistico concreto, antes de tudo, poético. Surgem de sua mente expressoes
e inovagdes para o contexto, que causaram questionamentos e estranhamentos.

A aproximagdo a vertente estilistica da obra fortaleceu-se devido ao fato de que seu
didlogo com outros artistas em foco ocorrera em relagdo as similaridades pessoais, a linguagem
e a visdo social expressa, em contexto complexo e repleto de incertezas. Dessa forma, ancorado
a linguagem, foi capaz de estabelecer esses didlogos, como poeta do ndo agrado, de forma
contraditéria em relagdo a linha literaria em curso, pois apresenta o fato da dialogia em suas
linhas e expressoes artisticas, e qualquer classificacdo quanto as caracteristicas de sua obra ¢
um tanto indefinida, pois transita do simples ao complexo.

Sabe-se que Leminski utilizou a hibridez das vertentes literarias e transitou pelo
Tropicalismo, pela MPB, pelo Modernismo, até chegar ao Concretismo. Um verdadeiro
movimento transdisciplinar, que se fez presente nas maos e mentes de criangas tanto
tocantinenses quanto catarinenses, via canal suporte: o livro didatico, especificamente.

Assim deixou no imaginario, principalmente dos criticos, pelo menos uma divida: como
ser marginal e concretista paralelamente? A marginalidade, na visdo critica, foge do eixo
literario até entdo, no entanto, esses opostos nao interferem na linguagem poética de Leminski.
Dessa forma, como sujeito peregrino planetario, como nos ensina Morin (2015), aproveitou seu
alto grau de conhecimento erudito, filoséfico e de linguagem e promoveu um verdadeiro
caldeirdo literario, que ignora os preconceitos e acolhe tudo.

Fato que nos leva a pensar que estes didlogos estabelecem conexdes com a
complexidade, transdisciplinaridade e linguagem. E mais, que inferem que a escola, como
espaco da problematizacdo, também ¢ o de solugdo dos problemas que estdo nos contextos
interartisticos. De igual modo, tanto o instigante provinciano francés Rimbaud, mencionado no
inicio desta pesquisa, quanto a contextualizacdo da educagdo de Leminski, comungam do
mesmo antidoto: seres humanos, sonhadores esperangosos, que se estabeleceram nas fronteiras
artisticas tanto formais quanto sociais. Zavala, no livro Bakhtin dialogismo e polifonia, em
relagdo a fronteira, cita que a questdo fronteiri¢a se torna

[...] limite. Linha que separa um estado de outro, ou figurativo: Limite. Qualquer coisa
que limita a extensdo ou o alcance de uma coisa: 'Nao ha fronteiras para a sua

ambi¢do’, diz a voz popular. Para Bakhtin, a fronteira se relaciona, também, com a
exortopia: o olhar que vem de fora (Zavala, 2013, p. 154).
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Dessa forma, Rimbaud e Leminski ainda ndo tiveram tempo para um repouso funebre,
pois os reflexos de seus escritos, nesse inicio de século XXI, se fazem presentes, tanto na
sociedade francesa quanto na brasileira; com uma gama de leitores, imitadores e criticos que
estudam a mistificagdo de suas expressoes sobre a vida, a linguagem, a sociedade, e mais, pelo
desejo de irem além, de atravessar os limites.

Assim, nas linhas grafadas nesta reflexdo sobre saberes, linguagem e educagdo, ha
sinalizagdes. Uma delas € que uma boa formacao docente pode propiciar para o professor além
dos fatores ligados ao cognitivo, o pertencimento, a constru¢do de saberes, e mais, refletir
positivamente nos saberes inerentes a linguagem, 14 na sala de aula. Leminski, um ex-professor
de historia, mas apaixonado pela linguagem, viu a possibilidade de agrupamento e elos de
imagens ou palavras que se convergem para uma obra artistica que dialoga com o leitor, que se
v€ no sugestivo mundo cultural e contextual.

Leminski é referenciado nas décadas finais do século XX, assim como Rimbaud, numa
perspectiva moderna da linguagem e da cultura interartistica. S3o artistas que inseriram na
modernidade uma escritura marginal. Dessa forma, embriagados pelos canais difusores da
cultura artistica, distanciam-se dos padrdes cléssicos em relagdo a forma, rimas e tematicas
estabelecidas, mesmo sendo conhecedores da historia filosofica; além de eruditos e estudiosos,
provocadores de ideias e inauguradores de linguagem.

Leminski estd vivo ndo apenas na metonimia de seu bigode, o qual alegoricamente
representa sua marca, seu logotipo. Com sua linguagem atinge as pessoas de todas as classes,
de uma crianca a um jovem suburbano, aquelas sensiveis ao fascinio da boa linguagem. Nesse
acordo de leitura entre obra e sua recepgao,

[...] o leitor do texto sabe que cada frase, cada figura se abre para uma multiformidade
de significados que ele devera descobrir; inclusive, conforme seu estado de animo, ele
escolherd a chave de leitura que julgar exemplar, e usard a obra na significacdo

desejada (fazendo-a reviver, de certo modo, diversa de como possivelmente ela lhe
apresenta numa leitura anterior) (Eco, 2013, p. 43).

Pelo exposto, percebe-se que o diferencial destes construtores de linguagem, estd no
fato de estabelecerem didlogo com seus leitores, apesar dos textos serem de diferentes
contextos. Sao producdes que ndo apresentam respostas, mas com uma elocucao que instiga o
receptor, para que este reviva leituras e vivéncias, de forma a formular suas interpretagdes sobre
si e o mundo.

Nessa visdo, ¢ cabivel agregar ao estudo os saberes, essencialmente os da linguagem,
frente aos desafios da formagado de professores em servigo, que ainda apresenta lacunas. Sobre

esses desafios, Iser (1978) expressa que o ensino deve constituir-se como ‘“estrutura
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comunicativa”, no sentido de conduzir o estudante a vivenciar uma experiéncia estética,
sobretudo, no seu hoje.

Para o professor e teorico alemao, o ensino s6 tera valor caso, ao longo do processo de
letramento, acontecam correlacdes onde o aluno, dotado de vivéncia social e historica, veja o
conhecimento, pense sobre seu meio e sua insercao social. No entanto, para realizar essa
travessia, na qual o ensino perpassa por diversos contextos, precisa-se de um articulador que
norteara o caminho a ser trilhado na busca por um ensino, que atenda as necessidades do ser no
mundo contemporaneo.

Para tanto, ¢ fundamental que a escola esteja atenta a este movimento, que ¢ a pratica
de ensino, a construg¢do dos andaimes pedagogicos, pois sé tera aprendizagem caso ao longo do
processo ocorra interagdo, conexao entre o sujeito € o objeto, € que estas impactem os seres
positivamente. Em virtude de seu ser complexo positivo, Leminski, ao elaborar sua obra,
provavelmente almejava tudo isso, “com essa poética da sugestdo, a obra se coloca
intencionalmente aberta a livre reacdo do fruidor. A obra que ‘sugere’ realiza-se de cada vez
carregando-se contribui¢des emotivas e imagindrias do intérprete” (ECO, 2013, p. 46).

Quanto ao objeto permeado de linguagem, o qual norteia essa inferéncia de saberes, aqui
sera explorado por meio da escritura poética sugestiva de Leminski (2002), mas com um olhar
relativamente direcionado a transcricdo marginal e para a sua provavel literalidade poética.

Assim como o poema “Sintonia para pressa e pressagio”, que verbaliza:

Escrevia no espago.

Hoje, grafo no tempo,

na pele, na palma, na pétala,

luz do momento.

Soo na divida que separa

o siléncio de quem grita

do escandalo que cala,

no tempo, distancia, praca,

que a pausa, asa, leva

para ir do percalco ao espasmo.
Eis a voz, eis o deus, eis a fala,
eis que a luz se acendeu na casa
e ndo cabe mais na sala (Leminski, 2002, p. 171).

Utilizando-se dos codigos como fundamento, ndo s6 da cultura, mas de uma linguagem
que dialoga com seus interlocutores e, de forma marginal, os colocando em cena nas agdes do
cotidiano, Leminski (2002), com seu poema Sinfonia para pressa e pressdgio, compartilha
novamente com Rimbaud, pois sdo textos de diferentes contextos, mas com saberes similes, o
desejo do novo e da comunicabilidade pelo canal suporte da palavra, a qual denota inquietudes

e possibilidades, no entrecruzar dos sentidos. Para tanto, a arte foi o principio, verbo declinado,
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desmistificado ou, quem sabe, apenas sugerido.

Quanto ao objeto artistico leminskiano, a principio, o que chama a atencao ¢ a estrutura
do titulo, uma palavra derivada de outra, “pressidgio - puxa - pressa”’. No tocante a
temporalidade, ¢ como se estabelecesse uma relacao entre espaco e tempo, lance constatado ao
longo do poema, por meio da conjugacdo dos verbos no presente, salvo o primeiro codigo
verbal, no pretérito. Esses procedimentos, por vezes metalinguisticos, que expressam ideias
opostas, na maioria das vezes colocam a vertente poética com forma hermética, um tanto
sofisticada. Fato que pode ser visto de forma anormal por alguns, mas quando se trata de
Leminski, absolutamente normal.

Na primeira linha do curto poema, caracteristica singular do poeta, ele apresenta o verbo
no pretérito, que simboliza uma forma de expressao escrita pelos classicos, os quais conhecia
muitissimo bem, visto que tinha formacdo erudita, além de um dom singular ao se expressar
poeticamente. No entanto, a segunda e terceira linha sdo categdricas e inquietantes, pois o poeta
verbaliza que nos tempos modernos grafa de forma marginal. Assim, a “luz do momento” ¢é
grafada “na pele, na palma, na pétala”: sdo vocabulos, que igualmente ao titulo se misturam,
fundem-se em uma ideia hibrida e fonética. E como se o autor se estabelecesse na fronteira da
linguagem e, por meio dela, interagisse com os que se encontram a margem.

A sintonia interativa e o olhar perspicaz de Leminski direcionam seus grafos a uma
realidade social. De tal modo, o escriba das margens ndo se conforma apenas com o fato de
estar na fronteira, vai um pouco mais, transita e faz uso dos varios cddigos. Exemplos disso sdao
o cartum, a publicidade, a televisdo, o outdoor e até a propria pele, que se tornam canais
difusores da palavra, algumas nuas, aloucadas, mas desejando sempre a comunicacdo. Nesse
inevitavel deslocar-se, utiliza-se do fendmeno do grafite, principalmente para expressar uma
das alternativas marginais dos individuos inseridos nos centros urbanos, os quais se sentiam
encarcerados.

O certo ¢ que os individuos presos aos sistemas que a modernidade apresenta, chegam
a um ponto que ndo mais suportam a opressao. Assim, usam da palavra para expressarem suas
angustias, de forma que os elementos ligados a coesao social, unido, harmonia, sejam
explorados nao em uma individualidade, mas em uma agdo mobilizadora que perpasse e
extrapole o individual e cheguem a tribos, grupos, comunidades e sociedades.

O grafite surgiu como um grito a ndo liberdade, podendo ser visto como liberdade de
expressao, pela acdo dos sujeitos das margens. Para tanto, as paredes dos muros foram
trabalhadas como a folha em branco, o quadro metrificado, a tela literaria dos ditos anarquistas.

Em entrevista transcrita para o livro Minhas lembrangas de Leminski, Domingos Pellegrini
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registra a polifonia marginal do poeta, no tocante a tematica, quando diz: “Vejo o grafite como
aquelas expressoes que vém do fundo das coisas, do fundo das pessoas, e, de repente, adquirem
aquela consisténcia de um grito. O grafite esta para o texto como o grito esta para a voz! O
grafite ¢ um berro!” (Pellegrini, 2014, p. 92).

Dessa confirmagdo de seu gosto pela poesia marginal, Leminski, com o poema em
analise, ndo s escancara esse grito, como também se torna icone da literatura crash, cult e pop,
uma mistura das influéncias concretistas da poesia de vanguarda. Ele transparece que a
revolugdo na poesia se da antes de tudo pela forma e ndo somente no conteudo.

Além do fato contraditorio de ser marginal e concretista a0 mesmo tempo, Leminski era
um tanto hippie. No entanto, profissionalmente, de professor de historia tornou-se publicitario.
Essa dualidade instigou ainda mais seus leitores quanto as facetas de sua produ¢do, um misto
de visao de mundo e trabalho profissional que teve na arte o canal.

O atraente ¢ que, seja nos caminhos marginais, concretistas ou tropicalistas, manteve-se
fiel os discursos, tanto em relagdo as questdes historicas e filoséficas quanto da forma e
conteudo literario. Certamente o fato de ter vivido o complexo, o tenha tornado um ser de maior
conexao com os saberes da lingua, da vida. Vivéncias que na sua producdo, nao foram apenas
textos, mas imagens, versos soltos, codigos metrificados, de preferéncia curtos. Dessa maneira,
mesmo inaugurando certa vanguarda,

a poesia de Leminski, que ¢ verbi, palavra e ideia; é voco, sempre sonoridades
espertamente exploradas; e ¢ visual, sempre graficamente atenta, usando varias
tipologias e tamanhos de letras, explorando grafismos e chegando ao fotopoema [...]
€ 0 que cativa novos leitores, compartilhadores do prazer de descobrir Leminski como

brinquedo cultural, caixa de surpresas, gostosura artistica com tempero erudito, ao
mesmo tempo concedendo e exigindo (Pellegrini, 2014, p. 147).

Por esses atributos literarios e por conseguir tocar, por meio da palavra, a sensibilidade
das pessoas das mais variadas vertentes sociais, sua linguagem poética ndo ficou apenas no
patamar de receituario de geometrizagdo, extrapolando forma e contelido. O sucesso
comunicativo predomina na relagdo entre o grafo poético de Leminski e seus leitores. Paul
Ricoeur (2005, p. 23) expressa que “a poesia nada quer provar, seu projeto ¢ mimético”. Seu
campo de investigacdo perpassa pelas ag¢des e representagdes humanas.

Porém, mesmo existindo essas que refletem o mundo, ha também aquelas que refratam
as acdes desse mesmo mundo. Quem sabe seja esse o projeto de linguagem trilhado por
Leminski, diante de situa¢des semidticas, as quais os grupos humanos que lidam com a
linguagem se deparam constantemente, nas mais variadas situacdes imagéticas e metaforicas;

na maioria das vezes, ligadas a poiesis, mimesis e katharsis aristotélicas.
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Assim, o poema Sintonia para pressa e pressagio ¢ um misto, certeza e incerteza:
curiosamente, imagens compostas em um poema curto, estereotipado e encaixado no grupo de
poemas marginais, mas com um contetdo bem modulado e altamente denunciador de um
contexto social. Talvez revele um pouco o que o artista em época de ditadura queria mostrar: o
quao livre sua poesia poderia ser. Eram de fato, “marginais”! Nao s6 no contetdo revelador,
mas em sua esséncia rebelde.

Paulo Leminski (2002), antes de poeta, era um humano, um sonhador esperangado, que
sentia para registrar palavras de sentidos poetizados. Com esse misto hibrido marginal e de
linguagem poética, num contexto politico com viés conflitante, dialoga com seus leitores, a
priori, estereotipados, assim como com o artista em si. Ele proprio se definia um “Cachorro
Loco”: loco pela novidade, faro agucado pela boa e inusitada linguagem.

Em relagdo a composigao formal contida no poema Sintonia para pressa e pressagio,
percebe-se essa marginalidade, mesmo apresentando uma estrutura poética curta. Ha treze
linhas distribuidas em duas estrofes; sendo a primeira estrofe composta pela maioria das linhas,
um total de dez, e a segunda, trés. Nao ha uma métrica estabelecida, visto que a contagem dos
sons nos versos nao ¢ concomitante, ou seja, difere de linha para linha.

Paulo Leminski, por meio de sua profissao poética, proclama no intitulado poema, de
forma atraente, sua inovadora producao artistica. De tal modo, o espago de producado de outrora,
para o poeta, perde o sentido, pois estabelece no hoje seu tempo, seu ideal de arte. Assim, de
maneira gradativa, explicita os canais suporte de sua produgdo: “pele, palma e pétala”, como
sendo a luz dos tempos modernos, da poesia, da arte.

A aliteragdo constituida por meio da repeticdo da consoante/fonema “p” desde o titulo
até o ultimo verso da primeira estrofe, aguga o argumento de que o poeta desejava uma poesia
moderna transgressora, extravagante e, acima de tudo, sensivel como uma pétala. Que possa
também ser voz aos que precisam dela, visto que “os leitores dos poetas modernos estao unidos
por uma espécie de cumplicidade e formam uma sociedade secreta. Porém, o trago caracteristico
de nossos dias ¢ o rompimento do equilibrio precariamente mantido ao longo do século XIX”
(Paz, 1982, p. 49).

A proposta poética de Leminski nao difere do alerta proposto por Paz: cumplicidade
entre leitor e escritor, pois os leitores, no advento da modernidade, estabelecem e formam
juntamente com o gerador da obra uma espécie de sociedade secreta, via linguagem, como bem
citava Iser, ainda em (1978), em sua producdo sobre a teoria da recep¢dao. Leminski era
consciente da necessidade desse didlogo, e isso acrescenta valor a sua producdo sempre

ascendente, porque registra no tempo, no espaco, na pele, na pétala, uma teoria e uma linguagem
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extremamente inovadora e estimulante.

Quanto ao plano de expressdo, outra sugestdo de originalidade e desejo de criar, no grafo
poético, esta na presenca dos pardnimos e rimas que se direcionam numa sequéncia sonorizante.
113 o J4 A e A .

Pressagio, espago, grafo, palma pétala, separa, escandalo/cala, distancia praca, pausa/asa,

2 ~ ., .

percal¢o/espasmo, fala, causa, sala” sdo palavras usadas pelo poeta para legitimar o poder da

rima, tanto consoante quanto vocalica; além de fortalecer poeticamente no tempo presente,

contemporaneo, urbano e familiar, o lugar propicio aos gritos abafados, silenciados, isto ¢, a
sala. Isso demarca e estabelece um novo tempo para a poesia das margens, pela qual

0 poeta encanta a linguagem por meio do ritmo. Uma linguagem suscita outra. Assim,

a fungdo predominante do ritmo distingue o poema de todas as formas literarias. O

poema é um conjunto de frases, uma ordem verbal, fundados no ritmo (Paz, 1982, p.
68).

A percepgdo da presenga do ritmo ¢ constatada na leitura do poema, a priori, sua
apresentacao ¢ mais cadenciada, depois a intensidade ritmica ocorre, ainda mais, com seus
intervalos curtos, palavras separadas por virgulas. O pulsar do cora¢do ¢ um bom exemplo de
ritmo, pois sua frequéncia ¢ estabelecida na medida em que o homem impde determinada
atividade, tanto fisica quanto mental. Se ele esta tranquilo em seu cotidiano, seus batimentos
cardiacos ficam entre 60 e 100 por minuto, esse numero pode chegar a 160 por minuto. Para o
aumento desse ritmo, sdo levadas em conta algumas sensagdes sentidas no corpo e na mente do
ser humano, sentimentos de medo, tristeza, alegria, anglstia, apreensdo, entre outros, além, ¢
claro, de qualquer pratica ou atividade fisica.

No ritmo do poema Sintonia para pressa e pressagio prevalece uma cadéncia alternada
basicamente em toda a primeira estrofe, no entanto, a primeira frase da segunda estrofe “Eis a
voz, eis o deus, eis a fala” ¢ algo que se rompe e, a0 mesmo tempo, suscita uma expectativa em
relagcdo ao contetdo inferencial, visto que esse ritmo incita e pressupde um ir em direcao a algo,
a uma revelacao.

No poema, essa possibilidade estd hibridizada sugestivamente em suas marcas
metaforicas, do inicio ao fim. Além da presenca da gradagdo e aliteragdo, ja analisadas
anteriormente, hé na quarta linha, na frase “luz do momento”, sinestesicamente, a sugestao do
poeta quanto ao estado atual da poesia, um estado de modernidade, na modalidade escrita,
falada e tematizada. O contexto poético ¢ um tanto revelador, mesmo ndo explicitando, nem
dizendo abertamente, mas suas marcas linguisticas nio mentem. E sim uma explosio de
modernidade que tais ritmos, acrescidos de jogo de palavras e suas imagens conotativas,

estabelecem no poema, ao expressar,
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Soo na davida que separa

o siléncio de quem grita

do escandalo que cala,

no tempo, distancia, praca,

que a pausa, asa, leva

para ir do percalco ao espasmo (Leminski, 2002, p. 171).

Nessa quinta linha, surge uma sonoridade antagonica: quatro palavras em posi¢ao de
rima no poema de Leminski, criando algo de concreto, com simbologias ainda mais ricas. Essas
quatro palavras, postas de forma convergente: siléncio x grita e escandalo x cala, revelam a
riqueza da linguagem metaforica leminskiana, a poesia pensando por imagens.

E interessante que, além do jogo antitético estabelecido por essas palavras, ha os
sindnimos, os quais ajudam a fortalecer a linguagem e o gosto do poeta pelo sempre disforme
estranho e formal. Quem ¢ esse siléncio que grita e escandalo que cala? Sao questionamentos
como estes que colocam a obra do poeta do bigode em sintonia dialdégica com outros textos do
contexto.

Contextualmente, ¢ um sujeito pensante de um Brasil amedrontador que agiu pela
mordaca e o silenciamento, principalmente em seus centros urbanos. Assim, suas expressoes
artisticas foram ecos de muitos: brasilienses, paulistas, curitibanos, os quais estabeleceram
didlogos, ora musicais, ora poéticos. Bauman (2001, p. 253) lembra que ha dois séculos Alfred
de Musset, de forma militarista, ja gritava que os “grandes artistas ndo tém patria”.

Os ecos presentes na producdo de Leminski, em virtude do seu arsenal literario,
religioso, engajamento e de suas viagens culturais, intitula-o ndo mais pertencente a geografia
do Sul do Brasil, especificamente, mas uma producdo de carater universal, que pode ser
compreendida em qualquer territdrio, pois € o poeta que escreve o que sente, sem pudor, sem
medo, com um olhar para o além do lugar, para o futuro. Fato que atinge os sujeitos
independentemente de fronteiras geograficas.

Com sua linguagem, Leminski ¢ voz perturbadora de um sistema que oculta gritos e que
camufla sua propria histdria, ou seja, sua postura literdria ndo se estabelece apenas em
demonstrar sua literariedade e, sim, dizer algo. Por considera¢des de Paz (1982, p. 136): “O
poeta ndo quer dizer: diz, pois, o dizer poético diz o indizivel”. Nesse dizer a linguagem ganha
forga, pois ela

ndo é um meio de comunicagdo entre outros, é ‘o fundamento de toda comunicagdo’,
melhor ainda, a linguagem ¢ realmente o proprio fundamento da cultura. [...]. Sabe-se
que uma mensagem linguistica pode aspirar a diversas fungdes: referencial, emotiva,

conativa (ou imperativa), fatica, (ou contato), estética e metalinguistica (Eco, 2013, p.
73, grifos do autor).
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Nesse sentido, a linguagem, com suas fung¢des, ajuda o poeta a instigar ndo s6 uma
mensagem impregnada de sentido, com viés social, mas a difundir uma ideia poética que
suscite, nos receptores, sentimentos que agucem as associagdes € que essa linguagem com suas
artimanhas linguisticas possa provocar estranhamentos questionadores, que extrapolem o texto.
Outrossim, somente a linguagem poética consegue transitar pelas varias vertentes interartisticas
e estabelecer didlogos analdgicos com diferentes leitores de diferentes contextos.

Iris Zavala (2013, p. 153) expressa que dialogar com ““a cultura alheia significa abrir
perguntas ao outro, € a0 mesmo tempo buscar, no outro, respostas para suas interpelagdes,
descobrindo, assim, novas possibilidades de sentido”. Ao se considerar isto, Leminski fez isso,
transitou continuamente: soube escutar os rumores sociais, como homem pensante esteve na
fronteira de inimeros episodios literarios e contextuais, mas sempre de olho nas possibilidades
que a cultura do outro poderia agregar a dele e/ou de forma inversa. A exemplo, a habilidade
dialdgica entre os varios campos interartisticos, nos quais Leminski modula de forma eximia o
poema aqui inferido, ao polifonizar que

Soo na davida que separa
o siléncio de quem grita
do escandalo que cala,

no tempo, distancia, praca,

que a pausa, asa, leva
para ir do percalco ao espasmo (Lemisnki, 2001, p. 171).

Além das imagens paradoxais, as quais sugerem certas mordagas, a sequéncia do poema
continua indicando as pistas para além de uma provavel repressdo, um ato fisico. As marcas
linguisticas da oitava linha “praca” e na décima “espasmo”, de certa forma evidenciam a
presenca dos conhecidos pracinhas no contexto amedrontador instaurado no Brasil da ditadura.
Para tanto, o poeta utiliza-se da palavra “praga”, provavelmente para estabelecer certa
ambiguidade, pois, a0 mesmo tempo em que denuncia, aponta aos leitores desinformados
apenas a referencialidade, que ¢ a relagdo da palavra a um lugar central, ponto de encontro onde
criangas brincam e adultos se divertem em uma cidade.

No entanto, deseja mais: ao introduzir no poema a palavra “praga”, de apenas cinco
letras, leva o leitor a se lembrar tanto de um lugar nostéalgico em uma cidadezinha qualquer,
quanto de um soldado a paisana, bem como rima com fumaga, ameaca e desgraca. Isso confere
também ao poema uma paisagem social, na qual demonstra que ¢ possivel falar das coisas
cotidianas, dos problemas urbanos, de forma simbolica e metaforica.

Diante do aparato tedrico, percebe-se esse trocadilho referencial no poema, a palavra

“espasmo”, décima linha, por exemplo, retrata dor, ataque, violéncia de forma bem mais real e
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menos conotativa. De tal modo, o poeta traga os contornos do contexto, e o caminho percorrido
tem a linguagem figurativa como norte, forma de sugerir, mas dizendo, demarcando os tristes
fatos histdricos da escabrosa década de 60 e 70 e seus reflexos nas seguintes. Esses elementos
conotativos “praca” e referenciais “espasmo” sdo simbolos que retratam a realidade de uma
vida comum, tendo em sua poesia o elemento fundante de sua tessitura: medos, problemas
sociais, contextuais e politicos.

Para tanto, a linguagem ¢ canal suporte para difundir ndo somente o gosto literario, mas
uma visdo de mundo, sendo sugestiva de fazer denuncia social. Mesmo nao sendo estes os
principais objetivos de sua poesia, visto que, para Leminski, a poesia era uma espécie de
santidade da linguagem, tinha algo de competéncia artesanal. No tocante as polifonias
insinuantes contidas no poema “Sintonia para pressa e pressagio”, o poeta apresenta nas linhas
onze, doze e treze codigos que, a principio, evocam fatos e passagens biblicas, nas quais se
manifestam a disponibilidade dos seres humanos a vontade de Deus. Entre tantos exemplos do
uso destes codigos e vocativos, hd em Hebreus (10.7) “Eis-me aqui, 6 Deus — no rolo do livro
esta escrito para fazer a sua vontade — para fazer a tua vontade” (Biblia, 1971).

Porém, ¢ preciso analisar o monossilabo “eis”, pois além de inferir uma suposta
apresentacao divina, revela uma assonancia vocalica que confunde realidade contextual. Talvez
propositalmente, j4 que entre as assonancias femininas “a voz, a fala, a casa, a sala”, ha
ironicamente “o deus”. Palavra escrita em mintiscula e ndo enaltecida pelo poeta, apenas citada
como simbolo de um momento repressivo e de desordem, ou seja, esse dito deus humanizado
esta desacreditado, em virtude dos acontecimentos em foco.

De certo modo, desde a apresentagdo do proprio titulo do poema Sintonia para pressa e
pressagio, o poeta ja escancara seu desejo de, por meio da literatura, realizar um diagndstico
situacional do contexto brasileiro, que brutalmente silenciou vozes e esvaeceu vidas. Para tanto,
utilizou-se da riqueza das palavras, de suas sugestividades imagéticas, nas quais, por meio das
dedugdes inferenciais, revela um contexto, primordialmente uma forma extremamente moderna
de fazer literatura, poesia, estrofe, verso, ritmo e jogo sintatico.

Metalinguisticamente, o autor do grafo Sintonia para pressa e pressagio tenta explicar,
por meio do género poema, sua forma de escrever, sua literatura inovadora, seu desejo de
didlogo com os leitores, as vezes poético, outras, marginal, mas sempre tendo na palavra seu
norte, objeto alusivo. No poema, hd momentos que ¢ nitida a observacao do poeta para os fatos
em acdo. E como se ele, fora de cena, da ponta de uma esquina, quase que fora de si, observasse
e grafasse as faces da marginalidade deparada.

Assim, diante do jogo de linguagem no grafo em questdo, inferimos que Sintonia para
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pressa e pressagio remete para um olhar externo, que exalta a novidade dos anos 70/80 pelo
canal suporte do género poema. Esse género ¢ elo legitimo que busca enxergar as amarras da
época, da contracultura e de tristes ditaduras. Quanto ao ato de criagdo do poema, elucida certa
extraposi¢ao, revelacao dos tantos ocultismos, caracteristicas peculiares do hibrido poeta. Em
relacdo a estas referéncias, infere-se também, ndo somente um olhar externo, de extraposigao,
mas de agdo por meio da palavra, da linguagem em punho.

Dessa forma, o poeta se interessou por tudo que marcou a juventude de sua época: o
medo, a filosofia oriental, as drogas, os Beatles, as tentativas de transformar as relagdes
cotidianas. Agregou tudo isso a seu enorme conhecimento da cultura tradicional: os classicos
gregos ¢ latinos e a obra de poetas das mais variadas origens, Rimbaud, por exemplo.
Consequentemente criou uma das mais originais producdes poéticas caracterizadas como
modernas do final do século XX.

Sobre a rica produ¢@o Leminskiana, o critico Haroldo de Campos (1983, p. 8) chegou a
expressar: “Rimbaud curitibano com fisico de judoca, escandindo versos homéricos, como se
fosse um discipulo zen de Basho, o Senhor Bananeira, recém-egresso do Templo Neopitagdrico
do simbolista filelénico Dario Veloso”. O sensato ¢ que o critico ndo foi generoso em suas
comparagdes para com o versatil poeta, visto que sua eximia linguagem poética apresenta um
tom, um apelo, e o que ha de mais interessante em seu poema ¢ a capacidade de inovagdo. Nesse
viés, Bauman recomenda que

devemos nos aproximar tanto quanto os verdadeiros poetas das possibilidades
humanas ainda ocultas; e por essa razao devemos perfurar as muralhas do 6bvio e do

evidente, da moda ideologica do dia cuja trivialidade ¢ tomada como prova de seu
sentido (Bauman, 2001, p. 27).

Demolir as muralhas em busca do criar e recriar novas possibilidades ¢ tarefa inerente
a condi¢ao humana, no entanto, no mundo real, empiricamente, essa pratica € vista como sendo
dos pensadores, dos artistas, dos poetas. Bauman (2001), no espaco da modernidade, instiga a
pensar sobre o distanciar dos tantos ocultismos, muitas vezes inerentes ao ser humano, e ter
uma pratica criativa, seja na escola ou na vida, se atrever — ir de encontro aquilo que vem depois,
através, na travessia, nos deslocamentos da vida, assim como nos instiga Nicolescu (1999) em
sua inspiradora visao transdisciplinar.

Nesse deslocar, o recorte em questdo da rica linguagem de Leminski, infere um
movimento continuo de sair de si, estar na fronteira, no lugar de outros e outros. Nesse sentido,
sua linguagem, além de dialogar com os que estdo a margem, revela os cultismos, os becos

sociais. Assim, nessa busca pelo desvendar mistérios por meio da linguagem, ao propor
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apresentar sua profissdo literaria grafada na sincronia dos termos Sintonia/pressa/pressagio,
sem esquecer do jogo de palavras substantivas pele/palma/pétala, quando almejou sair de si
mesmo, usou da referencialidade dos advérbios tempo/distancia/praca, sem esquecer de incitar
a davida e a ironia, inserindo os signos voz/deus/fala.

Além da distribui¢do ja mencionada de treze versos poéticos, com palavras com trés
acentos ritmicos, bem como a possibilidade de dividir o poema em grupos de trés versos, essas
inferéncias, em relacao ao texto, traduzem e fortalecem o argumento para o fato de que seu eu,
na linguagem transcrita, ndo se estabelece apenas no nivel de poemas visuais, ou algo do tipo,
mas na rica hibridez de expressdo e conteudo. Ou seja, quanto mais se o 1€, mais pode ser
percebido que ele rompe com as estruturas da sintaxe, do significante. Nessa linha, o objeto
literario torna-se altamente instigador, pois suas imagens o denunciam continuamente,
estabelecendo poder formal e de contetido, sendo labirinto expresso em linguagem pura.

Nesse instigante percurso, além das analogias abordadas em relagdo aos outros objetos
e saberes artisticos, de base moderna, podem ser estudados pelos postulados da visdo de Eco
(1932), pois sao essencialmente obras abertas. Provavelmente por isso, ha essas possibilidades
de didlogos relacionados a linguagem ao mundo da educagdo, da formagao do professor em
Servico.

Sobre a importancia de uma pratica educacional voltada a analise da linguagem, Brait
(2013, p. 67) sintetiza que: “o didlogo permite substituir com sua propria voz a voz de outra
pessoa”. Assim, tanto a obra FOME (Rimbaud) citada no inicio desta produ¢do, em um olhar
no tempo, mengao ao contexto historico da educagao quanto Sintonia para pressa e pressagio
(Leminski), ndo se fecham em si mesmas, mas acendem em seu interior, principalmente em
relacdo ao didlogo com seu receptor, sendo elo com qualquer contexto, sendo lida, relida com
possibilidades de revelacao de novos saberes.

Rimbaud (2001), com seu grafo modulado no poema FOME, estabeleceu paradigmas
na linguagem, isto ¢, uma modernidade aberta aos questionamentos filosoficos e cientificos, a
uma visdo futurista, mas ndo presa a tematizagdo, ao cientificismo, tampouco aos dogmas
retoricos eclesidsticos. Assim, nutrido pela utopia, torna-se um cavalheiro da palavra, em busca
pelo melhor tom, e por meio da linguagem faz seu batismo. No Brasil, um século depois, na
linguagem poética, aparece outro jovem que, com sua poesia Sintonia para pressa e pressdagio
exibe uma literatura acessivel, com certo formalismo, capaz de dar visibilidade as trivialidades
dos lugares, essencialmente os que estao a margem. Nao importa se € um bar ou praga, quanto
mais o espaco for atipico, melhor.

Dessa forma, esses desbravadores da linguagem s3o conduzidos pelo movimento de
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suas produgdes, que estdo relacionadas a seus “EUs”, os quais possuem reflexdes sobre a
condi¢do humana. E mais, se colocam diante dos desafios da vida e com o auxilio da linguagem,
como verdadeiros garimpeiros da palavra; mesmo diante dos momentos turbulentos, vivenciam,
para depois explodir, serem ecos polifonicos de muitos.

Assim estabeleceram, demarcaram e inauguraram linguagens ndo somente poéticas,
eruditas, mas acessiveis aos sujeitos. Devido a essas adjetivagdes, transitaram pelos estilos
literarios e se firmaram na atualidade, devido a riqueza de suas produgdes. Sem duvida, sdao
textos que nao perderam o poder de contagiar e influenciar os leitores ao longo dos tempos.

Dessa forma, tanto o grafo FOME de Rimbaud, escrito no contexto francés de
1871/1873, quanto o poema de Paulo Leminski em Sintonia para pressa ou pressdgio,
registrado no final do século XX, caracterizam-se por serem textos que elevam a linguagem,
pelo fato de sinalizar novos estudos, investigacdes, contextuais e dialdogicas. Assim, as nuances
da linguagem desmistificam os mistérios dos contextos, suas ideologias, suas bases culturais e
interartisticas, tanto francesa, século XIX, quanto brasileira, século XX, em suas décadas finais,
especificamente. Sao sujeitos que produziram verdadeiros objetos que dialogam com os
diferentes contextos, transitam da linguagem classica a popular.

Em virtude disso, seja inegavel a semelhanca da dupla Rimbaud e Leminski, pois
expressaram em suas produgdes a insatisfacdo com seu mundo, por serem protagonistas da
linguagem a descortinam, via as diversas faces da morbidez social, suas supostas bases morais
e éticas, as quais sdo direcionadas, mas nao vividas, estabelecidas e ndo regidas, impregnadas
de segregacao e silenciamento: uma espécie de encarceramento que agride aquele que estd a
margem ou no nao lugar.

Diante do analisado e discorrido sobre os saberes da linguagem, percebe-se que a
exposicao analitica dialoga com os anseios de Morin (2015), no tocante a necessidade de sermos
sensiveis ao ato poético, mesmo diante das incertezas e do caos, que podem atingir a todos.
Assim, nutridos pela utopia, seguiremos como peregrinos planetarios, capazes de lidar com a
complexidade, que inevitavelmente emerge no contexto social.

E notoério, que o caminho percorrido, além de prover por meio da linguagem poética a
possibilidade inferencial de obras inacabadas e abertas ao novo, essencialmente
transdisciplinar, incitou também o confronto de ideias contextuais. Bauman (2001) afirma que
a poesia e a historia sdo duas correntes equivalentes e, que a sociologia esta paralelamente a
essas, como terceira vertente. E fato que o referido pensador moderno chama a atengio para a
importancia da ciéncia social como condi¢ao humana, no entendimento das épocas, no entanto,

de forma cruel ela ¢ vitima dos atos de seu proprio objeto, o ser, o0 homem muro, o individuo
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individualizado. Talvez, por isso, os objetos analisados se propuseram inferir positivamente que
¢ possivel haver uma correspondéncia entre a época, o social e a linguagem.

O contato com esses objetos infere que ¢ possivel, no contexto formativo do professor,
um trabalho que tenha conexdes dos saberes, a partir da linguagem, possibilidades de dialogos,
de elo entre os textos e seus contextos. Outro ponto a ser considerado remete-se ao fato de que
em todo esse movimento deve ser observada a existéncia de “eus” multiplos, fragmentados,
conflituosos, que nao se findam em si, mas representam um “outro” ou “outros” que sao
projetados nesses “eus” representados pela linguagem, essencialmente a conotativa; sdo ecos
que precisam ser ouvidos, ndo somente em suas ¢pocas, mas na nossa € em outras.

Realmente sdao géneros, que em virtude do sujeito e construcao da literalidade, de forma
e conteudo do objeto, chega até os leitores, de diferentes contextos, apontando a possibilidade
de estudos transdisciplinares, com vista no que inferem estas produgdes, nas diferentes épocas,
enfim, esse movimento aberto e criativo conecta o sujeito € o objeto, e mais, inclui os leitores,
que podem ser o professor, o alunado, um ser humano comum. Assim, a abordagem, em virtude
da analise inerente aos saberes da linguagem, reafirma que ¢ importante o trabalho formativo
nos espacos escolares, numa perspectiva que aponte o conceito de dialogismo e polifonia
proposto por Bakhtin (2013), visto que, além de ajudar os mecanismos metodoldgicos, enaltece
a importancia da interagdo entre os sujeitos na construg¢do do conhecimento.

Nesse sentido, este registro analitico representa aquilo que nos angustiava em relacdo a
formacdo continuada de professores, do problema enfrentado ndo s6é da Escola Aristeu
Camargo, no contexto dos 17 municipios do Vale do Araguaia Tocantinense, mas de milhares
de escolas espalhadas por esse continental pais, escolas estas que apenas acolhem as politicas
de governo, ndo publicas, e assim, alargam as lacunas tanto de pertencimento quanto de
conhecimento cognitivo ¢ metodoldgico. Por isso, aqui ha a materializagdo daquilo que nos
provocava enquanto propositura de tese, e diante disso, desde as primeiras inferéncias sobre a
tematica, sinalizamos que os saberes da linguagem podem e devem se conectar com a
epistemologia transdisciplinar e ajudar na formacao continuada em servigo do professor, em
qualquer contexto, por meio de um caminho metodologico que enxergue as diversidades de
géneros textuais, assim como suas tipologias, que adentre na leitura do mundo, partindo do seu
contexto, da sala dos inspiradores de sonhos a pratica de sala de aula.

Portanto, todo esse movimento que propomos, nesta Ultima se¢do, especificamente,
infere e sinaliza que € possivel um trabalho formativo docente, numa perspectiva complexa e
transdisciplinar, sem desvincular dos saberes a linguagem, visto que estes, como abordado neste

contexto, adentram todas as areas do conhecimento, da filosofia as ciéncias fisicas e bioldgicas.
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E fato, estas epistemologias que apoiam, tanto esta producio quanto o nosso fazer docente
didrio, exigem um novo olhar para a formagdo continuada do professor, para a
multidimensionalidade do sujeito, que toque o outro e outros, essencialmente pelos saberes da
linguagem.

Para tanto, a agdo formativa precisa ser sensivel e atenta aos discursos contidos desde
um poema a uma epopeia. Realizar essa desconstru¢@o polissémica e performatica nos diversos
textos que circulam nos mais diversos canais informativos ¢ papel, primeiramente da escola,
dos movimentos metodologicos dos professores. Brait (2007, p. 146), no livro Texto ou
discurso? diz que “O discurso ¢ um objeto linguistico € um objeto historico”. Isso significa que
ele ¢ uma construcdo da linguagem, gerada por um sistema de regras que define sua
especificidade. Ou seja, o discurso vai além da realidade, ele € construido por outros discursos,
outras ideologias, outros tempos, ha nele a dimensao ilimitada de recursividades: sujeito —
contexto - ideologia. Afinal, sdo recursos que quando codificados e decodificados podem ajudar
na melhoria educacional, aqui, sinalizamos estes: forma¢ao continuada de professores em
servico, tendo os saberes da linguagem em sintonia com as epistemologias da complexidade e
transdisciplinaridade.

Nessa sintonia, diante de cada frase, pensamento epistemologico e composi¢cdo das
secoes, hd uma construcdo andaimica de vida, que envolve a formacdo continuada de
professores em servico, constituida de partes imprescindiveis, que no contexto, inferem a ideia
de um todo. Um todo que partiu de uma problematizagdo, da pedagogia da pergunta, no
mergulho nas questdes educacionais, € nos adentramos além da fronteira, no territério, na
escola, que ndo maquiou sua agdo, seus resultados educacionais, mas verbalizou e se colocou
aberta quanto a construcdo colaborativa de praticas formativas, a partir dos estudos em servigo,
no cotidiano da escola.

Para tanto, a educacdo carece de um processo dialogico, da atitude ontoldgica do
professor, e mais, que chegue até aos demais docentes, numa perspectiva de uma politica
publica de escuta, que favorega o pertencimento, que acontega de fato o ensino e aprendizagem
no ambiente escolar, que ambos, docentes e discentes, aprendam juntos a decifrarem os diversos
saberes, os codigos da linguagem contidos em qualquer tipo de texto. Qui¢da, aqui podemos
inferir que a construcao dessas partes, que forma um todo, esteja a nossa tese sobre a Formagdo
continuada dos professores amazonidas no vale do Araguaia Tocantinense: saberes da
linguagem e perspectivas de conexoes transdisciplinares. Visto que foi a partir desta
provocacdo que adentramos nas concepgdes de Morin, Nicolescu, Freire, Novoa, Mello,

Bakhtin e outros. Ancorado a essas epistemologias, bem como no movimento formativo em
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campo, o caminhar possibilitou o nos ver, enxergar o avesso, nossa condi¢do humana, lacunas
cognitivas e formativas.

Nesse sentido, como peregrinos planetdrios que somos, chegamos aqui, com a
consciéncia de que € preciso avangarmos; como bem lembra Morin (2007), no sentido de
ecologizar nosso pensamento de vida, nossa relacdo com a sociedade e o planeta, de forma a
ndo aceitar qualquer conceito fechado, unidirecional, univoco, enfim, toda forma redutora e
niveladora, que possa levar ao principio simplificador. E mais, o recorte e imersao sobre a
formagdo continuada em servico, revela que a reflexdo extrapola o territdorio em estudo,
certamente por se tratar de uma tematica universal, que precisa ser assimilada e ressignificada
por aqueles que direcionam a educagdo em qualquer contexto, seja ele municipal, estadual ou
federal.

Enfim, antes que coloquemos uma virgula nessa reflexdo, reiteramos que os indicios
qualitativos da educacdo perpassam por todo esse movimento sinalizado nesta pesquisa,
essencialmente por uma boa acdo metodoldgica, e mais, que neste planejamento esteja a
formagdo continuada em servigo do professor, agregada as epistemologias da complexidade,

transdisciplinaridade e linguagem.



5 ALEM DAS CONSIDERACOES PRELIMINARES

O desafio deste trabalho consistiu em nao fugir da vertente epistemoldgica proposta,
tampouco se embriagar nas influéncias teodricas enlatadas, nem mesmo se prender aos
fendmenos socioldgicos. Mas de um caminhar, considerando as proposituras analiticas ligadas
a complexidade, transdisciplinaridade e linguagem para, de forma analogica, discorrer sobre o
processo de formagao continuada em servigo no contexto do Vale do Araguaia Tocantinense,
tendo a Escola Municipal Aristeu Camargo, como territdrio que simboliza um eco, de centenas
de redes municipais que atendem os anos iniciais do Ensino Fundamental, neste pais de
dimensdes continentais.

De forma mais restritiva, no inicio desta tessitura, buscamos compreender a
problematizagdo desta pesquisa: de como a Escola Municipal Aristeu Camargo desenvolve seus
processos pedagogicos de formagdo continuada de professores, no contexto fronteirigo
amazonico tocantinense do Vale do Araguaia, e quais as conexdes entre a perspectiva da
complexidade, transdisciplinaridade e saberes da linguagem que podem propiciar um eco nessa
formacgao?

E fato que ndo encontramos uma receita pronta para todas as indagacdes desde o
problema, objetivo geral e especificos, no entanto, vislumbramos possibilidades ainda nao
inferidas. E notodrio que iniciamos nossa pesquisa com algumas utopias, por exemplo, que
encontrariamos uma solugdo para as debilidades na formagdo continuada, tanto no campo de
andlise, Escola Aristeu Camargo quanto a nivel de territorio do Vale do Araguaia Tocantinense.
No entanto, diante do vivido, os tropecos, achados e reconectados em virtude das aguas
epistemologicas mergulhadas, ao chegar neste espago de reflexao, além de nao termos todas as
respostas, optamos por nao concluir, ou estabelecer um ponto final, ndo fechar o que iniciamos
ha alguns anos, acerca da formacdo continuada de professores em servico, mas colocar uma
virgula.

Considerando que o navegar trouxe provocacgoes, fica aqui o registro de algumas, visto
que ¢ urgente, além de pensar, agir quanto ao processo de formacao de professores, ndo sé no
contexto de pesquisa, campo e estudos. O mundo educacional carece de uma agdo sempre
interrogativa, questionadora, complexa e transdisciplinar, que veja o sujeito na sua inteireza,
em sua multidimensionalidade. E mais, os territdrios escolares ecoam por uma articulagao
metodoldgica de politicas publicas contrarias aos modelos externos até entdo encontrados ao

longo da pesquisa.
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Assim, a polifonia dos professores ao longo da escuta, revela isso, que a politica de
formacao continuada na Escola Aristeu Camargo no municipio de Caseara, Tocantins, ndo
constitui um espaco de autonomia, em virtude da auséncia do pertencimento, do construir
juntos, que poderia ser uma pratica positiva e proativa do Projeto Politico Pedagogico, fato que
fenece e fragiliza o modelo posto aos professores, e que inevitavelmente distancia o
empoderamento do professor profissionalmente. Ou seja, esses modelos formativos, que apenas
acompanham os pleitos politicos, precisam ser reformulados com a participagao de todos, para
que a médio e longo prazo ocorram mudangas, mesmo que de forma lenta. Os objetivos postos
e debatidos ao longo do grafo desta pesquisa sobre a formagao continuada em servi¢o na Escola
Aristeu Camargo ndo conseguem, até o momento, reverberar que os espagos formativos
constituem autonomia formativa, pessoal, tampouco profissional do professor.

Dessa forma, as tessituras contidas tanto nas teorias quanto na analise dos ecos
polifénicos provindos dos professores, no momento das entrevistas, por exemplo, revelam certa
angustia, certamente ainda em virtude de um modelo neoliberal, que inevitavelmente ¢ seguido
pelas politicas publicas municipais. Ou seja, quem estd na ponta, no caso o professor, apenas
obedece e executa o que foi delegado, episodio opressor que acontece no contexto escolar, e
silencia a figura do professor. Sobre isso, Freire (1987), em Pedagogia do oprimido, lembra
que em virtude do contexto profissional o professor prefere viver na dualidade de sentimentos
a ter uma atitude libertaria, e por outro lado, observa-se que em virtude da falta de uma
sistematizagdo de politica de formagao continuada em servigo, infelizmente, ha nas entrelinhas
algo que isenta o Estado de sua responsabilidade, quanto as debilidades detectadas.

E notério, também, que a narrativa vivida demonstra que ha caréncia de um movimento
binario no tocante as formagdes continuadas em servico, no sentido de que os sujeitos
envolvidos, como seres inacabados, necessitam, mesmo diante do imposto pelas politicas
publicas externas, algo inferido ao eu profissional, que precisa se mover, se posicionar frente
aos desafios do mundo, na tentativa de minimizar tais lacunas, além de proporcionar esperanga
a muitos. Por isso, desde o questionamento inicial em relacdo ao tema formacgdo continuada
em servi¢o, motivo do problema gerador desta producao, buscamos caminhos que pudessem
responder as incertezas que permeiam o tema. O movimento metodologico nos apresentou a

possibilidade de tessitura por meio da triade epistemoldgica:
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Figura 12: Do incerto, conecto e dialdgico.

Complexidade
Transdisciplinaridade
Linguagem

Fonte: produgdo propria, 2023.

Assim como reverbera a imagem do incerto, conecto e dialdgico, que inferem a triade,
os estudos ecoam que ¢ imperativo agir de forma concreta em relagdo ao processo de formagao
dos professores. Nesse sentido, o campo da educagdo necessita de uma abordagem que seja
constantemente questionadora, complexa e transdisciplinar, capaz de enxergar o sujeito em sua
totalidade, com proposicdes e conexdes com os saberes da linguagem. Para isso, ¢ preciso
estabelecer uma articulagio metodoldgica, que garanta conhecimentos significativos no
ambiente dos sujeitos. Por isso, ha a necessidade de haver formagdes conectadas com a
realidade da escola, dos professores, ¢ realizadas de forma reflexiva, de acordo com Novoa
(2009).

Para tanto, a pesquisa demostrou que ¢ importante uma aprendizagem efetiva, de
impacto positivo na vida de cada sujeito, pois reflete uma configuragdo positiva de forcas e
aquisi¢des de conhecimentos provenientes de diversas areas. Nesse sentido, a propositura
lembra que ¢ necessario superar os diferentes reducionismos presentes nas abordagens
pedagogicas educacionais, a fim de favorecer essa mudanga de paradigma, mesmo que gradual,
que aconteca através da atuacao dos professores, que se colocam como articuladores de saberes,
que promovem a inter-relagao entre diversos objetos do conhecimento.

Tanto as teorias quanto a empiria, demostram que o ato pedagogico demanda processos
educativos que sejam pertinentes a vida do sujeito, porém, ainda ha a persisténcia de uma
invisibilidade tradicional impregnada no ambiente escolar, que continua gerando diferentes

formas de cegueira. Por isso, a necessidade de valorizar e cultivar o didlogo que permeia os
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processos formativos, numa perspectiva que possa existir, entre todos os elementos didaticos,
a conexao dos saberes da linguagem, em suas diversas areas de atuagao. Bakhtin (2013) lembra
que ¢ na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque so a
linguagem fundamenta na sua realidade que ¢ a do ser. Nesse sentido, em um procedimento
metodologico de aula, por exemplo, o professor deve problematiza-lo com base na situagdo de
ensino e aprendizagem, sem desconsiderar seu contexto historico e ideoldgico, no qual o sujeito
esté inserido.

Para tal propdsito, toda essa abertura proporcionada por um pensamento complexo, a
abordagem transdisciplinar, requer a superacdo de desafios quanto ao processo de formagao,
como uma oportunidade de desenvolver uma epistemologia metodologica que dialogue com o
passado, o presente e planeje os procedimentos e processos cognitivos do futuro. Dessa forma,
o estudo alerta para a importancia de se considerar a histdria pessoal, identitaria de todos os
envolvidos na formagao continuada de professores em servico, haja visto que sdo seres que
precisam ser ouvidos e acolhidos pelo territorio e suas politicas publicas, em todos os sentidos,
inclusive de valorizagao profissional.

Nao menos importante, a pesquisa infere que a formagao continuada de professores em
servigo, so terd resultados satisfatorios, caso todos perceberem que os aspectos metodologicos
ndo se limitam apenas com o fato de existir, teoricamente, uma politica publica de formagao no
territorio, mas de uma acao ontologica de cada ser em seu navegar pelos diversos saberes, dos
individuais ao coletivo. E preciso ter compromisso, numa visdo de formago que esta conectada
ao desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional, de acordo com Névoa (1995).

Além dessa questdo ligada a responsabilidade profissional, o estudo aborda também a
complexidade do ser humano e a sua compreensdo do processo de formacgao, visto que ndo €
possivel pensar em ensino ou aprendizagem separadamente, pois ambos sdo resultados da
conexao entre o sujeito € o objeto, sendo processos indissocidveis. A dissociacdao entre eles
ocorreu devido a separatividade do mundo cientifico tradicional, que priorizou a objetividade
separada, sem considerar que as aprendizagens acontecem nas relagcdes, sentimentos e
sensagoes subjetivas na multidimensionalidade do ser.

A tessitura indica o fato de que uma boa aprendizagem, além de impactar positivamente
de forma ontoldgica, reflete uma configuragdo positiva em cada eu, forcas e aquisi¢des de
saberes, de areas diversas na vida e para a vida de cada individuo. Assim, ¢ necessaria a
superagao dos diversos reducionismos presentes nas abordagens pedagogicas, no sentido de
favorecer essa mudanga paradigmatica que, mesmo lenta, estd acontecendo pela acdo de muitos

docentes que se colocam como articuladores de saberes, que provocam as inter-relagcdes dos
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mais variados objetos do conhecimento.

O ato pedagdgico ecoa por processos educativos pertinentes a vida do ser, estes ainda
trabalham a invisibilidade tradicional, impregnada no ambiente escolar, que também continua
causando cegueiras das mais diversas formas. E urgente preservar e cultivar os didlogos, entre
todos os elementos didaticos, visto que eles favorecem o uso das linguagens em seus paradoxos
e campos de atuagdo, em suas diversas areas do conhecimento. Toda essa abertura provinda de
um pensar complexo ¢ de um caminhar transdisciplinar, prioritariamente, carece superar
desafios, encarar o processo de formagao docente como possibilidade de uma epistemologia
metodoldgica de didlogo com o ontem, o hoje e planejar os procedimentos e atos cognitivos do
amanha.

O estudo aponta que para melhorar o documento normativo, os curriculos, seus
indicadores e os processos avaliativos de aprendizagem, ¢ emergente aprimorar a formacao do
professor, como mobilizador, que pense a partir de um EU conectado com os diversos saberes;
com a possibilidade do terceiro incluido (Nicolescu, 1999), sem esquecer de trabalhar a
regeneragdo da solidariedade e resiliéncia frente aos desafios contemporaneos, isto ¢, que seja
um movimento de religagao dos saberes e conexdo de vida.

O dialogo sobre formacdo continuada de professores, especificamente, em servico, de
forma sugestiva incita que o caminho perpassa pela racionalidade aberta e dialdgica, capaz de
perceber tanto por meio das epistemologias abordadas quanto dos curriculos, a possibilidade de
estabelecer vinculos e relagdes emergenciais. Desse modo, obter um pensamento capaz de
relacionar e construir essa teia de sujeitos e contextos, ¢ fator primordial, ainda mais quando se
deseja que o sujeito atue sobre a realidade e que ambos sejam capazes de gradativamente
emergir de forma positiva na dindmica do mundo, com suas lentes pandpticas e olhares da
multirreferencialidade.

A consciéncia ontologica do eu, assim como da coletiva, de uma préatica ininterrupta na
formagao continuada de professores em servigo, ¢ urgente. Ela proporciona ao professor, além
de empoderamento, consciéncia da sua fun¢do social, da grandeza de sua profissdo. Esse
professor nado mede esfor¢os para ofertar o melhor, pois além de indagar e pesquisar, esta
sempre vivo, recusa toda forma de comodismo e imobilismo. E um ser em construgdo e
inacabado, ndo se coloca como detentor de todos os saberes, apenas promove o fazer-se
permanente, que se faz e refaz. Sua xicara nunca esta cheia, nunca ¢ mais, sempre menos, cOmo
bem nos aponta Freire (2020).

E preciso que este novo paradigma, embriagado de nuances diversas no contexto hibrido

da modernidade, ndo se limite a comparagdes ao passado, a ciéncia cldssica, cartesiana,
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tampouco mecanicista; mas que sirva de amparo aos professores que atuam na sala de aula, do
mundo atual, com criangas e jovens que ecoam perguntas e querem respostas para seus dilemas
intrapessoais e pessoais.

Nesse sentido, ha a necessidade de os educadores da contemporaneidade de fato
utilizarem-se das teorias, essencialmente da complexidade e transdisciplinar, no sentido de ligar
e religar pensamentos e pessoas, tendo a linguagem como instrumento de humanizagdo,
reflexdo e instrugdo. Diante de todo exposto ao longo do caminhar, a tese configura-se como
uma tentativa de resposta, que infere por uma nova ecologia complexa, uma vez que toda
argumentacao ndo se configura a algo definitivo, mas que esta e estard sempre em construgao,
em busca de respostas, estratégias e agcdes que visualizem a aprendizagem humana.

Pois, se somos formadores de seres humanos, ¢ imprescindivel que tenhamos um carater
formador ético, comprometido com o meio, com a sociedade, ou seja, que além da nossa
satisfacdo com a profissdo, nossa pratica esteja em sintonia com a teoria, sem que se
desconsidere nenhum tipo de saberes, fato tdo defendido por Morin (2015).

Enfim, ¢ desejo de que esta pesquisa nao seja uma reflexao estéril, mas provocadora,
que instigue tanto o fortalecimento das politicas publicas de formacdo continuada de
professores em servico quanto os atores do processo; a mover-se continuamente no
aprimoramento das epistemologias complexas e transdisciplinares, ancoradas aos saberes da
linguagem. Objetivos fundantes desta pesquisa, que sinaliza como proposta de formacao
continuada em servigo, ndo apenas na Escola Aristeu Camargo em Caseara, Tocantins, mas nos
demais 17 (dezessete) Municipios do Vale do Araguaia Amazonico Tocantinense, € mais, onde
tiver uma sala de aula, uma escola nos mais distantes rincdes pelo Brasil afora.

Assim, nesse mergulho imbricado de paixdes, aspectos tedricos provocativos e

vivéncias, ecoo em meu eu professor, que valeu a pena. Somos aquilo que lemos.
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APENDICES

APENDICE A: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

St 2
&S

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE

CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o(a) Sr.(a) a participar da Pesquisa Formag¢ao Continuada dos Professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: Perspectivas de conexdes
transdisciplinares e saberes da linguagem, sob a responsabilidade do pesquisador Vanderley
José de Oliveira, que pretende analisar a luz das teorias da complexidade, transdisciplinaridade
e saberes da linguagem, como acontece o processo de formagao continuada de professores em
servico no Vale do Araguaia, tendo o territorio geografico do municipio de Caseara, como
campo da andlise, que se conecta e processa no Programa de Pos-Graduagdo na Amazodnia
(PGEDA) - Associagdao em Rede.

Justificativa: a intencionalidade em estudar o problema ¢ pela importancia de aprofundar
os conhecimentos referentes ao como acontece a formagdo continuada de professores em
servico no Vale do Araguaia Tocantinense, sob a égide da complexidade, transdisciplinaridade
e linguagem. A fim de provocar uma reflexdo desse processo formativo, tendo em vista a
possibilidade de melhorias nos resultados qualitativos, tanto interno quanto externo,
especificamente, nesta regido de vegetacao hibrida e transitéria, que vai do cerrado a floresta
mais fechada, no Norte do Brasil, contexto amazonico tocantinense. Por conseguinte, a
execucao da pesquisa ¢ também uma possibilidade de mexer com a estrutura formativa docente
neste territorio amazonico, € mais, estimular e propor saberes necessarios para que ocorra de
forma conectiva uma aprendizagem satisfatoria na base educacional.

Sua participacao ¢ voluntaria e se dard por meio de entrevista na propria Unidade
Educacional a qual pertence, com o uso do gravador de dudio e video, com tempo médio de
trés horas. Apds, a entrevista sera transcrita. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo
de constrangimento vocé ndo precisa realiza-lo.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar, os beneficios a partir dos relatos, serdo: uma reflexao
sobre a formagdo continuada em servico dos professores amazonidas do Vale do Araguaia
Tocantinense, numa perspectiva de sintonia tedrica com a complexidade, transdisciplinaridade
e linguagem; com a possibilidade de uma educacdo significativa e imbricada com o ser.

Com respeito aos riscos para os participantes sao: constrangimento com a entrevista;
ansiedade com algumas perguntas; cansag¢o ao responder todas as questdes; inibi¢do com o
uso do gravador de 4udio e video; ¢ lembrancas desagradaveis. A entrevista sera conduzida
de forma que o(a) Sr.(a) esteja a vontade para relatar o que achar importante, também nao sera
forcado nenhum assunto que ndo queira falar. A medida que for identificada alguma



167

caracteristica de constrangimento, ansiedade, cansaco, inibi¢do ou lembrancas desagradaveis
sera encerrada a entrevista imediatamente.

Independente dos motivos, o(a) Sr.(a) poderd interromper a entrevista a qualquer
momento, pois nao ha nada que o impega. Podera manifestar-se contrario a publicacdo das
informagdes fornecidas. Serd respeitada a sua vontade e indisponibilidade de continuar
contribuindo com a pesquisa. Em qualquer momento, se o(a) Sr.(a) sofrer algum dano
comprovadamente com a participagdo desta pesquisa, terd o direito a indenizag¢do. No decorrer
e apos a participacao da pesquisa sera garantida a assisténcia especializada.

O(A) Sr.(a) tera acesso aos dados no momento em que solicitar, durante e apos o
desenvolvimento da pesquisa. O pesquisador se compromete a enviar um relatoério dos
resultados da pesquisa. O(A) Sr.(a) obterd no decorrer da pesquisa todos os esclarecimentos
que solicitar, garantindo-o(a) esclarecido(a) sobre as dividas em quaisquer aspectos que
precisar.

A sua participagdo ¢ voluntaria e a recusa em participar nio ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participagdo o(a) Sr.(a)
desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) Sr.(a) nao tera nenhuma despesa e niao recebera
nenhuma remuneragao. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua
identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obteng¢ao de qualquer tipo de
informagdo sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo, o(a)
Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel no endereco Av. NS 15, 109
Norte Bloco 3, Sala 223, CEP: 77001/090, Palmas/TO, ou pelo telefone (63) 9228-4573, e-
mail: deleynet@hotmail.com. Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a)
Sr.(a) podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de
Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que estdo
trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.
Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo executada de forma
¢ética. Se vocé achar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé€ imaginou ou
que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da
Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo e-
mail: cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio novo da
Reitoria - 2° Piso, Sala 16, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O(A) Sr.(a) pode inclusive fazer
a reclamacao sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP ¢é nas segundas-
feiras e tercas-feiras, das 14 (quatorze) horas as 17 (dezessete) horas, e quartas-feiras e quintas-
feiras, das 9 (nove) horas as 12 (doze) horas.

Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo sr. (a),
ficando uma via com cada um de nos.

Eu, ,
fui informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragao, fat
que compreendi. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao receberei
nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participag@o neste estudo e que posso sair
quando quiser.

, , de de 2023

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel


mailto:cep_uft@uft.edu.br
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APENDICE B: Entrevista semiestruturada sobre formagao continuada dos professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: perspectivas de conexdes transdisciplinares e
saberes da linguagem na perspectiva do/a responsavel pelo processo formativo de professores

no municipio.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS NO VALE DO ARAGUAIA TOCANTINENSE:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDISCIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM

Periodo: 2007 a 2023

Rede de Ensino: Municipio de Caseara/Tocantins/Brasil

Foco: Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Entrevistado: Responsavel pelo processo formativo de professores no municipio

1. Como responsavel pelo processo de formacao continuada de professores no municipio,
de que forma acontece o planejamento e qual a periodicidade dos encontros formativos
de professores em servigo?

2. De 2007 a 2023, recorte desta pesquisa, quais foram as principais agdes, programas €
projetos governamentais de formagao continuada de professores em servigo da rede
Municipal, especificamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

3. Quanto a meta 15 do Plano Nacional de Educagdo (PNE)!!, ha alguma articulagio
entre a Rede Municipal, Estadual e Federal no sentido de atender as necessidades da
formacao dos professores em servigo?

4. Hé4 na Rede Municipal de Ensino, algum professor que ndo tenha nivel superior?
Quantos? Ha alguma a¢ao do Municipio no sentido de ajudar esse profissional a concluir
esta etapa formativa?

1 A meta 15 do Plano Nacional de Educagio (PNE) refere a “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. Mais informagdes sobre a Meta 15 podem ser encontradas no site
<https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014>.



https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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5. Como articulador de formacdo continuada de professores, o que considera ser
necessario para que os programas de formagdo continuada de professores em servigo
seja uma politica piblica em seu Municipio?

6. O que os indicadores externos demonstram no tocante a qualidade, quais sdo os
resultados do seu municipio?

7. A equipe da Secretaria oportuniza aos professores em servico, estudos continuos de
forma a considerar a interface entre os indicadores externos e as necessidades
formativas?

8. A Rede Municipal de Ensino oportuniza aos professores em servico, estudos continuos
que inferem a complexidade'?, ao ato transdisciplinar e aos saberes da linguagem?

9. Caso ndo haja estudos relacionados ao fazer interligado complexo e transdisciplinar, ha
esse desejo, esta pesquisa pode ajuda-los?

10. Lembramos que estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma educagao
conectiva com os diversos saberes.

Caseara - TO, de de 2023.

120 conceito de pensamento complexo (Teoria da Complexidade) fora desenvolvido por Edgar Morin na obra
Introdugdo ao pensamento complexo (2015). Morin (2015, p. 102-103) afirma que o todo est4 nas partes e as partes
estdo no todo, de modo que o conhecimento humano esta interligado de forma complexa. Apoés as reflexdes de
Edgar Morin, Basarab Nicolescu elabora a obra O manifesto da Transdisciplinaridade (1999), na qual discorre
sobre a abordagem transdisciplinar do conhecimento. Segundo Nicolescu “[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do
conhecimento” (1999, p. 53), logo, todas as disciplinas relacionam-se mutuamente e interferem umas nas outras,
sendo imprescritivel para a aprendizagem esse olhar transdisciplinar.
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APENDICE C: Entrevista semiestruturada sobre formagao continuada dos professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: perspectivas de conexdes transdisciplinares e

saberes da linguagem na perspectiva do/a coordenador /a.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS NO VALE DO ARAGUAIA TOCANTINENSE:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDISCIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM

Periodo: 2007 a 2023.

Rede de Ensino: Municipio de Caseara/Tocantins/Brasil
Foco: Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Entrevistado: Coordenador (a)

1. Coordenador (a), quais foram as principais a¢des, programas € projetos governamentais
de formagao continuada de professores em servigo em sua Unidade de Ensino, de 2007
a 2023, nos anos iniciais do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano)?

2. Como Coordenador(a), o que os indicadores externos demonstram no tocante a
qualidade do ensino e quais sdo os resultados da sua unidade educacional?

3. A equipe diretiva oportuniza aos professores em servico, estudos continuos de forma a
considerar a interface entre os indicadores externos e as necessidades formativas?

4. Como Coordenador(a), o que considera ser necessario para que os programas de
formagdo continuada de professores em servigo sejam uma politica publica em sua
unidade educacional?



171
5. A Rede Municipal de Ensino oportuniza aos professores em servico, estudos continuos
que inferem a complexidade'?, transdisciplinaridade e saberes da linguagem?

6. Caso ndo haja estudos formativos relacionados ao fazer interligado complexo e
transdisciplinar, ha esse desejo, esta pesquisa pode ajuda-los?

7. Estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma educagdo conectiva com os
diversos saberes.

Caseara - TO, de de 2023.

130 conceito de pensamento complexo (Teoria da Complexidade) fora desenvolvido por Edgar Morin na obra
Introdugdo ao pensamento complexo (2015). Morin (2015, p. 102-103) afirma que o todo esta nas partes e as partes
estdo no todo, de modo que o conhecimento humano esta interligado de forma complexa. Apoés as reflexdes de
Edgar Morin, Basarab Nicolescu elabora a obra O manifesto da Transdisciplinaridade (1999), na qual discorre
sobre a abordagem transdisciplinar do conhecimento. Segundo Nicolescu “[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do
conhecimento” (1999, p. 53), logo, todas as disciplinas relacionam-se mutuamente e interferem umas nas outras,
sendo imprescritivel para a aprendizagem esse olhar transdisciplinar.
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APENDICE D: Entrevista semiestruturada sobre formagao continuada dos professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: perspectivas de conexdes transdisciplinares e

saberes da linguagem na perspectiva do/a dirigente municipal de educagao.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS NO VALE DO ARAGUAIA TOCANTINENSE:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDISCIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM

Periodo: 2007 a 2023

Rede de Ensino: Municipio de Caseara/Tocantins/Brasil
Foco: Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Entrevistado: Dirigente Municipal de Educacao

1. Dirigente Municipal de Educacdo, quantas unidades educacionais hd na Rede de
Ensino? Quantos alunos sao atendidos do 1° ao 5° Ano? Quantos professores?

2. Dirigente, de 2007 a 2023, recorte desta pesquisa, quais foram as principais agoes,
programas e projetos governamentais de formacdo continuada de professores em
servico da rede Municipal, especificamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

3. Quanto a meta 15 do Plano Nacional de Educagdo (PNE)!4, ha alguma articulagio
entre a Rede Municipal, Estadual e Federal no sentido de atender as necessidades da
formacao dos professores em servigo?

4. Ha na Rede Municipal de Ensino, algum professor que ndo tenha nivel superior?
Quantos? Ha alguma acao do Municipio no sentido de ajudar esse profissional a concluir
esta etapa formativa?

14 A meta 15 do Plano Nacional de Educagio (PNE) refere a “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. Mais informagdes sobre a Meta 15 podem ser encontradas no site
<https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014>.



https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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5. Qual a periodicidade dos encontros formativos de professores em servigo na Rede?

6. Como Dirigente da Educagdo Municipal, o que considera ser necessario para que os
programas de formagao continuada de professores em servigo seja uma politica publica
em seu Municipio?

7. Como Dirigente Municipal de Educagdo, o que os indicadores demonstram no tocante
a qualidade, quais sdo os resultados do seu municipio?

8. A Rede Municipal oportuniza aos professores em servigo, estudos continuos de forma
a considerar a interface entre os indicadores externos e as necessidades formativas?

9. A Rede Municipal de Ensino oportuniza aos professores em servigo, estudos continuos
que inferem a complexidade'®, ao ato transdisciplinar e aos saberes da linguagem?

10. Caso ndo haja estudos relacionados ao fazer interligado complexo e transdisciplinar, ha
esse desejo, esta pesquisa pode ajuda-los?

11. Lembramos que estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma educagao
conectiva com os diversos saberes.

Caseara - TO, de de 2023.

150 conceito de pensamento complexo (Teoria da Complexidade) fora desenvolvido por Edgar Morin na obra
Introdugdo ao pensamento complexo (2015). Morin (2015, p. 102-103) afirma que o todo esta nas partes e as partes
estdo no todo, de modo que o conhecimento humano esta interligado de forma complexa. Apoés as reflexdes de
Edgar Morin, Basarab Nicolescu elabora a obra O manifesto da Transdisciplinaridade (1999), na qual discorre
sobre a abordagem transdisciplinar do conhecimento. Segundo Nicolescu “[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do
conhecimento” (1999, p. 53), logo, todas as disciplinas relacionam-se mutuamente e interferem umas nas outras,
sendo imprescritivel para a aprendizagem esse olhar transdisciplinar.
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APENDICE E: Entrevista semiestruturada sobre formagio continuada dos professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: perspectivas de conexdes transdisciplinares e

saberes da linguagem na perspectiva do/a diretor/a.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS NO VALE DO ARAGUAIA TOCANTINENSE:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDISCIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM

Periodo: 2007 a 2023

Rede de Ensino: Municipio de Caseara/Tocantins/Brasil
Foco: Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Entrevistado: Diretor(a)

1. Diretor(a), como acontece o processo de formagdo continuada de professores em
servico, dentro do espago escolar, quantos profissionais da educacao estdo envolvidos?

2. Que tipo de interface ha entre o Projeto Politico Pedagodgico e o processo de formagao
continuada em servigo?

3. Qual a periodicidade dos encontros formativos de professores em servi¢o?

4. Diretor(a), de 2007 a 2023, recorte desta pesquisa, quais foram as principais agoes,
programas e projetos governamentais de formacdo continuada de professores em
servico da rede Municipal, especificamente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental?

5. Quanto a meta 15 do Plano Nacional de Educagdo (PNE)!®, ha alguma articulagio
entre a Rede Municipal, Estadual e Federal no sentido de atender as necessidades da
formacao dos professores em servigo?

16 A meta 15 do Plano Nacional de Educagio (PNE) refere a “Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental”. Mais informagdes sobre a Meta 15 podem ser encontradas no site
<https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-
2014>.



https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
https://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014
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6. Como Gestor Educacional, o que considera ser necessario para que os programas de
formagao continuada de professores em servigo seja uma politica publica em seu
Municipio?

7. Como diretor(a) escolar, o que os indicadores externos demonstram no tocante a
qualidade do ensino, quais sdo os resultados do seu municipio?

8. A equipe diretiva oportuniza aos professores em servigo, estudos continuos de forma a
considerar a interface entre os indicadores externos € as necessidades formativas?

9. A Rede Municipal de Ensino oportuniza aos professores em servigo, estudos continuos
que inferem a complexidade!’, ao ato transdisciplinar e aos saberes da linguagem?

10. Caso ndo haja estudos relacionados ao fazer interligado complexo e transdisciplinar, ha
esse desejo, esta pesquisa pode ajuda-los?

11. Lembramos que estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma educacao
conectiva com os diversos saberes.

Caseara - TO, de de 2023.

170 conceito de pensamento complexo (Teoria da Complexidade) fora desenvolvido por Edgar Morin na obra
Introdugdo ao pensamento complexo (2015). Morin (2015, p. 102-103) afirma que o todo esta nas partes e as partes
estdo no todo, de modo que o conhecimento humano esta interligado de forma complexa. Apoés as reflexdes de
Edgar Morin, Basarab Nicolescu elabora a obra O manifesto da Transdisciplinaridade (1999), na qual discorre
sobre a abordagem transdisciplinar do conhecimento. Segundo Nicolescu “[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do
conhecimento” (1999, p. 53), logo, todas as disciplinas relacionam-se mutuamente e interferem umas nas outras,
sendo imprescritivel para a aprendizagem esse olhar transdisciplinar.
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APENDICE F: Entrevista semiestruturada sobre formagio continuada dos professores
amazonidas no Vale do Araguaia Tocantinense: perspectivas de conexdes transdisciplinares e

saberes da linguagem na perspectiva do/a professor/a.

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO NA AMAZONIA (PGEDA) - ASSOCIACAO
EM REDE
CURSO DE DOUTORADO EM EDUCACAO

ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA SOBRE FORMACAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS NO VALE DO ARAGUAIA TOCANTINENSE:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDISCIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM

Periodo: 2007 a 2023

Rede de Ensino: Municipio de Caseara/Tocantins/Brasil
Foco: Anos Iniciais do Ensino Fundamental
Entrevistado: Professor(a)

1. Professor(a), quais foram as agdes, programas ou projetos de formacao continuada de
professores em servigo da rede Municipal, que ja participou, entre os anos de 2007 a
2023?

2. Como Professor(a), o que considera ser necessario para que os programas de formacao
continuada de professores em servico seja uma politica publica em sua unidade
educacional?

3. Como Professor(a), o que os indicadores demonstram no tocante a qualidade do ensino,
dentro de sua Unidade de Ensino?

4. A Rede Municipal oportuniza aos professores em servigo, estudos continuos de forma
a considerar a interface entre os indicadores externos e as necessidades formativas?

5. Professor(a), utiliza rotineiramente atividades escolares que interligam os saberes,
especificamente, os saberes da linguagem de forma transdisciplinar? Se sim, como estas
sdo desenvolvidas?
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6. Caso ndo haja estudos relacionados ao fazer pedagdgico interligado com a
complexidade'®, transdisciplinaridade e linguagem, ha esse desejo, esta pesquisa pode
ajuda-los?

7. Lembramos que estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma educacao
conectiva com os diversos saberes.

Caseara - TO, de de 2023.

% 0 conceito de pensamento complexo (Teoria da Complexidade) fora desenvolvido por Edgar Morin na obra
Introdugdo ao pensamento complexo (2015). Morin (2015, p. 102-103) afirma que o todo esta nas partes e as partes
estdo no todo, de modo que o conhecimento humano esta interligado de forma complexa. Apoés as reflexdes de
Edgar Morin, Basarab Nicolescu elabora a obra O manifesto da Transdisciplinaridade (1999), na qual discorre
sobre a abordagem transdisciplinar do conhecimento. Segundo Nicolescu “[...] o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito
aquilo que estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de qualquer
disciplina. Seu objetivo ¢ a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do
conhecimento” (1999, p. 53), logo, todas as disciplinas relacionam-se mutuamente e interferem umas nas outras,
sendo imprescritivel para a aprendizagem esse olhar transdisciplinar.
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APENDICE G: Questionario de pesquisa aplicado via Google Meet.

04/10/2023, 18.06 FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES AMAZONIDAS: PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDICIPLINAR. ..

FORMAGAO CONTINUADA DOS
PROFESSORES AMAZONIDAS:
PERSPECTIVAS DE CONEXOES
TRANSDICIPLINARES E SABERES DA
LINGUAGEM.

Questionario de pesquisa para tese do doutorando: Vanderley Oliveira.

* Indica uma pergunta ohrigataria

1. 1-Nome e municipio em que foi dirigente municipal. *

2. 1. Como ex-dirigente quais foram as principais agdes, programas e projetos *
governamentais de formag&o continuada de professores em servigo da rede,
especificamente, nos anos que vocé esteve a frente da Secretaria de Educacgao,
especificamente entre os anos de 2007 e 2023, recorte desta pesquisa?

3. 2. Quanto a meta 15 do plano Nacional (PNE), no seu contexto de atuagdo i
aconteceu alguma articulagdo entre a Rede Municipal, Estadual ou Federal no
sentido de atender as necessidades da formagédo de professores em servigo? A
meta 15 do (PNE) refere a "Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final
do 3° ano do ensino fundamental".

Marque todas que se aplicam.
Sim

Nao

4. Se sim, quais?

https://docs.google.com/forms/d/104ciOyAVUHXRmit9WcJz5KS7kkviDKH_O8luv4_ CWh/edit 113
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04/10/2023, 18:06 FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFESSORES AMAZONIDAS: PERSPECTIVAS DE COMEXOES TRANSDICIPLINAR...
5. 3. No seu contexto de atuagdo havia professores que ndo possuiam o nivel i
superior?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

6. Sesim, quantos?

7. 4. Conseguiu executar alguma agéo, no sentido de ajuda-los a concluir o ensino *
superior?

Marcar apenas uma oval.
Sim

Nao

8. 5. No seu contexto de atuagao, qual a periodicidade dos encontros formativos de
professores na Rede?

Marcar apenas uma oval.
Bimestral

Semestral

Anual

9. 6. Lembramos que estamos abertos ao didlogo tedrico e formativo, por uma *
educacgao conectiva com os diversos saberes.

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

https://docs.google.com/forms/d/104ciOyAVUHXRmftOWeJzbKS7kkviDKH_O8luv4_ CWh/edit 213
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04/10/2023, 18:06 FORMACAQ CONTINUADA DOS PROFESSORES AMAZONIDAS: PERSPECTIVAS DE CONEXOES TRANSDICIPLINAR. .
Google Formularios

https://docs.google.com/forms/d/104ciOyAVUHXRmftOWeJzbKS7kkviDKH_O8luv4_ CWh/edit 313
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