Lilad

ko

e ——
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE MIRACEMA DO TOCANTINS
CURSO DE GRADUAGAO DE SERVICO SOCIAL

NEURIANE VIEIRA DE SOUZA

EDUCACAO DO CAMPO: PRINCIPAIS DESAFIOS A EFETIVACAO DESSE
DIREITO SOCIAL

MIRACEMA DO TOCANTINS, TO
2025



Neuriane Vieira de Souza

Educacdo do campo: principais desafios a efetivacao desse direito social

Monografia apresentada a Universidade Federal
do Tocantins (UFT), Campus Universitario de
Miracema do Tocantins para obtenc¢éo do titulo de
bacharel em Servico Social.

Orientadora: Profa. Dra. Leila Eliane Aizza

Miracema do Tocantins, TO
2025



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do Tocantins

S729e Souza, Neuriane Vieira de.

Educacdo do campo: principais desafios a efetivagdo desse direito
social. / Neuriane Vieira de Souza. — Miracema, TO, 2025.

58 f.

Monografia Graduacgao - Universidade Federal do Tocantins —
Campus Universitario de Miracema - Curso de Servigo Social, 2025.

Orientadora : Leila Eliane Aizza

1. Educagdo do Campo. 2. Povos do Campo. 3. Politica de
Educacdo. 4. Marcos Normativos. |. Titulo

CDD 360

TODOS OS DIREITOS RESERVADOS — A reproducao total ou parcial, de
qualquer forma ou por qualquer meio deste documento € autorizado desde que
citada a fonte. A violagdo dos direitos do autor (Lei n® 9.610/98) & crime
estabelecido pelo artigo 184 do Cdédigo Penal.

Elaborado pelo sistema de geragdo automatica de ficha
catalografica da UFT com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




NEURIANE VIEIRA DE SOUZA

EDUCACAO DO CAMPO: PRINCIPAIS DESAFIOS A EFETIVACAO DESSE
DIREITO SOCIAL

Monografia apresentada a UFT — Universidade
Federal do Tocantins — Campus Universitario de
Miracema do Tocantins, Curso de Servi¢co Social,
foi avaliado para a obtencé&o do titulo de bacharel
em Servigo Social e aprovada (0) em sua forma
final pela Orientadora e pela Banca Examinadora.

Data de aprovacéo: / /

Banca Examinadora

Prof. (a). Dr. (a) Leila Eliane Aizza - Orientadora, UFT

Prof. (a) MSc. Janaina Augusta Neves de Souza — Examinadora, UFT

Prof. (a) Dr. (a) Laina Jennifer Carvalho Araujo - Examinadora, UFT



Dedico este trabalho ao meu irméo,
Fabricio, que hoje passa pelos mesmos
processos que eu passei, em viver a
educacdo do campo e saber como a

mesma é desafiadora em tantos aspectos.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus por ter me guiado até aqui com
discernimento, sabedoria e coragem para enfrentar todos os desafios.

Agradeco a minha familia, em especial aos meus pais, por terem sonhado
comigo essa trajetéria e ressaltarem a importancia da educagdo para a
concretizacdo dos meus sonhos. A vocés agradeco todo o cuidado, incentivo e por
serem minha maior inspiracéo. Posso, finalmente, dizer que nés conseguimos. Muito
obrigada.

As amigas que a Universidade Federal do Tocantins me deu e que tive a
alegria de partilhar toda essa trajetoria académica, Maria Julia e Thalyne. Obrigada
por todo o apoio e por viverem comigo todo esse processo, pela escuta, por cada
palavra de motivagdo, por dividirem comigo momentos tdo especiais. Sem VOCeés,
essa experiéncia teria sido ainda mais dificil.

A todos os meus amigos que de forma direta e indireta contribuiram para
essa trajetdria, cada um a sua maneira, souberam compreender a minha auséncia
em diversos momentos, em especial as amigas Béarbara e Kallyne. A vocés,
obrigada pelas conversas, pelo incentivo em momentos desafiadores, por ouvirem e
entenderem as minhas angustias, as palavras de encorajamento e, acima de tudo,
enfatizarem e acreditarem no meu potencial.

A minha querida orientadora, Profa. Dra. Leila Aizza, por ter trilhado comigo
este trabalho, pelo incentivo, por ter sido exemplo de profissional e ter conduzido
tudo com leveza e seriedade. Sem vocé e todas as suas orientagdes este trabalho
nao seria possivel. A vocé, todo meu respeito e gratidao.

Aos professores que estiveram presentes neste processo académico e que
tanto me ensinaram, cada um a sua maneira contribuiu para o0 meu desenvolvimento
e pelas valiosas experiéncias de aprendizado. Em especial, a Profa. Dra. Ingrid Karla
da Nobrega Beserra, ser humano e profissional admiravel.

Agradeco também a banca examinadora, as professoras MSc. Janaina e
profa. Dra. Laina pelas valiosas contribuicbes ao meu estudo. Além disso, agradeco
a Universidade Federal do Tocantins, Campus de Miracema do Tocantins, espacgo
de aprendizagem, conhecimento e experiéncias vividas durante o processo de

graduacdo. Por ter sido essencial na minha vida académica e para além dela.



RESUMO

Este trabalho de Conclusdo de Curso foi desenvolvido a partir da pesquisa
documental e bibliografica que discute a tematica da educacdo do campo. Nesse
sentido, apresenta inicialmente uma breve historicizagdo sobre o tema e destaca a
importancia dos movimentos sociais na construcao dessa politica. Nessa direcdo, o
objetivo geral deste estudo tem como foco compreender os desafios e limites
colocados a efetivacdo da educacdo do campo no pais. Em consonancia, os
objetivos especificos sdo voltados a analisar brevemente o contexto histérico de seu
desenvolvimento, além de discutir os desafios colocados a essa politica, bem como
as consequéncias para os educandos. Os achados da pesquisa indicam que 0s
desafios sdo variados e vao desde a estrutura fisica precaria das unidades de
ensino, salas multisseriadas, formacéo especifica e continuada para os educadores,
além da baixa destinacdo de recursos publicos para a execucao dessa politica. Além
disso, o estudo indica que 0s avancos e as congquistas nessa teméatica séo
resultantes da luta e a resisténcia dos movimentos sociais do campo que além da
luta pela terra, priorizam o desenvolvimento da educacdo que atenda as reais
necessidades e especificidades dos povos do campo. Esta pauta contribuiu

significativamente para a ampliagdo dos marcos normativos da educagao do campo.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Povos do Campo. Politica de Educacao.



ABSTRACT

This course completion work was developed from documentary and bibliographic
research that discusses rural education. In this sense, the work presents a brief
historicization of the origin of rural education policy in the country to the present day
and highlights the importance of social movements in the construction of this
process. In this sense, the general objective of this study is to understand the ills that
plague rural education and the consequences in the life of rural communities. In
consonance, the specific objectives are aimed at briefly analyzing the historical
context of the development of rural education in the country. In addition to discussing
the challenges posed to this policy and the consequences for students in these
regions and, finally, identifying the expressions of the social issue present in rural
education. The findings of the research indicate that the main challenges of rural
education range from structures, transportation, multigrade classrooms, specific
training of educators, the lack of allocation of public resources until due recognition in
the country's political agendas. The advances and achievements along this trajectory
are the result of struggles and resistance, with a strong contribution from rural social
movements, which in addition to the struggle for land, fight for a rural education that
meets the needs and specificities of rural peoples and thus rural education gains

important normative frameworks, which add to the advances of these struggles.

Keywords: Rural Education. Rural Peoples. Education Policy.
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1 INTRODUCAO

A educacdo do campo é marcada por lutas constantes, dentre elas, a busca
pelo reconhecimento do direito da populacdo do campo a educacdo que atenda as
suas reais necessidades. Outro ponto fundamental, esta relacionado ao papel do
Estado em oferecer uma formacédo de qualidade para os alunos que vivem no
campo, respeitando as concepcdes e particularidades! de cada comunidade como
preconiza a legislacdo que versa sobre essa tematica, com destague para a
Constituicdo Federal de 1988.

Nesse aspecto, é preciso considerar que o modelo de educacédo ofertado as
comunidades que vivem no campo passou por varias transformacgées. Isso ocorreu
mediante a atuacdo dos movimentos sociais que através da oposicao e resisténcia
aos interesses politicos e econdmicos, contrarios as suas pautas, conseguiu
estabelecer um modelo de educacao inclusivo que respeite suas especificidadesz?.

Portanto, as leis, os decretos, planos, programas e outros marcos no campo
institucional fortaleceram o desenvolvimento de um modelo de educacéo voltado aos
alunos que vivem no campo. Nesse cenario, se destaca o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), pioneiro na articulagdo da educacao, tendo
como um de seus principios, 0 respeito aos aspectos sociais e culturais das
comunidades. Nesse sentido, é necessario destacar o Decreto n° 7.352, de 04 de
novembro de 2010 que em seu artigo 1°, inciso |, definiu que a populacdo do campo

é formada pelos:

[...] agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, o0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cdes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural. (BRASIL, 2010).

1 A [...] “Educagdo do Campo toma posi¢do, age, desde uma particularidade e ndo abandona a
perspectiva da universalidade, mas disputa sua inclusdo nela, isto é, vai além da educacgédo escolar,
institucionalizada pelo modo de producdo capitalista, na busca por uma educacdo emancipadora.
(Lima; Costa; Pereira, 2017, p. 18)2 Neste estudo, a categoria especificidade rompe [...] com a ideia
de que a escola, no campo, deve se constituir como uma extensdo ou um apéndice das escolas
urbanas. (MENDES; GARCIA, 2015, p. 500)
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Essa definicdo é fundamental para que todos aqueles que compartiiham as
mesmas condi¢cbes se sintam representados e, coletivamente avancem na luta pela
garantia e efetivacio de seus direitos. E preciso ratificar que a carta magna em seu
artigo 205 estabelece que a educacédo é direito de todos e dever do Estado. Além
disso, regulamentou pontos importantes sobre o ensino, ao firmar a oferta obrigatoria
e gratuita, garantiu também o acesso aqueles que ndo conseguiram se alfabetizar
na idade certa, por meio de programas educacionais especificos.

Outro marco fundamental € a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBN), Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que assegura em seu artigo 28
que a educacdo sera adequada as particularidades das comunidades de cada
regido. Isso evidencia o reconhecimento e o respeito as especificidades de cada
grupo, em especial aqueles que vivem no campo, objeto deste estudo.

Diante disso, o calendario escolar deve ser adaptado de modo que os
processos de trabalho ligados ao cultivo da terra como o plantio e a colheita, sejam
priorizados durante o ano letivo. Portanto, tais necessidades e temporalidades
devem ser consideradas no estabelecimento do ano letivo dos alunos dessas
comunidades.

Nesse sentido, a vivéncia pessoal desse modelo de educacao na infancia e a
compreensao de que a educacgédo do campo sempre esteve em “desvantagem” em
relacdo aquela ofertada na cidade, motivou o interesse pela pesquisa. Dessa forma,
tdo importante quanto falar sobre a educacdo do campo € tratar sobre as politicas
educacionais que historicamente foram impostas a populagdo camponesa. Além
disso, a luta e as conquistas, ainda que vagarosas, também serdo demonstradas ao
longo deste estudo.

Destacamos ainda que a efetivacdo das politicas publicas® voltadas a essa
populacédo € resultante da falta de destinacéo do orgamento publico para a execucgao

daquilo ja proposto. Essa afirmacdo se ampara na oferta precaria, expressa em

3 A fonte de financiamento das politicas publicas brasileiras surge, a partir dos recursos contidos no orcamento
publico e materializados nas leis orgamentarias, que fazem parte da politica fiscal. A sua estruturagdo e
consolidacéo se da por intermédio do Plano Plurianual (PPA), contido na Lei de Diretrizes Orgamentérias (LDO)
e Lei Orgamentaria Anual (LOA). O tramite orgamentario tem origem no executivo que elabora a proposta e
remete ao Congresso Nacional. Os gastos sdo normatizados por meio do instrumento denominado de orcamento
publico que, discrimina a forma pela qual sera realizada a distribuicdo e aplicagdo dos recursos publicos em
vistas de autorizacdo dos gastos. (SOUZA; ASSUNCAO; SILVA, 2015, p. 2)
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escolas sem manutencdo, na auséncia de formacé&o para o0s professores, na
precariedade dos transportes escolares, nas estradas sem manutencdo, além da
composicdo de salas multisseriadas, fragilizando cada vez mais a oferta. Isso
contraria o preceito constitucional de que a educacéo deve ser publica, gratuita e de
qualidade.

Esse cenario, tem levado ao fechamento das escolas do campo,
consideradas pelos gestores publicos, sinbnimo de “gasto” que deve ser evitado.
Dessa forma, os alunos deixam suas comunidades e se deslocam para as escolas
da cidade, muitas vezes, percorrem grandes distancias durante a madrugada a fim
de cumprir o horéario escolar. Essas questfes, ndo se resumem apenas a educacao
e a negacdao do direito a escola préxima a residéncia do aluno, ela também contribui
para o éxodo do campo, contrariando os principios propostos pelos movimentos
sociais. Tais fatos, acentuam ainda as desigualdades entre o campo e a cidade.

Nesse sentido, a relacdo de territorialidade precisa ser levada em
consideracdo, uma vez que o territério fortalece o espaco de vivéncia, a cultura e o
sentimento de pertencimento. Todavia, o territério também € espaco de disputa, de
dominacéo, de producéao e lucro.

Vivemos com uma nogéo de territério herdada da Modernidade incompleta e
do seu legado de conceitos puros, tantas vezes atravessando os séculos
praticamente intocados. E o uso do territério, e ndo o territdério em si mesmo,
gue faz dele objeto da analise social. Trata-se de uma forma impura, um
hibrido, uma nocdo que, por isso mesmo, carece de constante revisao
histérica. O que ele tem de permanente é ser nosso quadro de vida. Seu
entendimento €, pois, fundamental para afastar o risco de alienagéo, o risco

da perda do sentido da existéncia individual e coletiva, o risco de renlncia
ao futuro. (SANTOS, 1994, p. 255)

Assim, segundo Milton Santos (2005), o territério é sinbnimo de espaco
humano e, espaco habitado que carrega historicidade. Dessa forma, para
compreender a construcdo e reconstrucdo do mesmo € necessario entender os
contextos em que estao inseridos.

Diante desses aspectos, 0 objetivo geral deste estudo € compreender 0s
desafios e limites colocados a efetivacdo da educagdo do campo no pais, tendo
como referéncia de andlise a pesquisa bibliografica e documental sobre o tema.
Nessa direcdo, 0s objetivos especificos sdo voltados a analisar brevemente o
contexto histérico do desenvolvimento da educacdo do campo. Além de discutir os
desafios colocados a essa politica e as consequéncias para os educandos que

vivem no campo.
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Considerando a importancia das conquistas institucionais da politica de
educagéo, destacamos a Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019 que determina
a formacdo de equipes multiprofissionais, compostas por assistentes sociais e
psicologos nas redes publicas de educacéo basica do pais. Segundo a referida lei,
os sistemas de ensino dispordo de um ano para as adequacgdes e, transcorridos seis
anos da publicacdo da lei, € suposto que as secretarias de ensino estadual e
municipal do estado do Tocantins tenham cumprido tais exigéncias. Assim, a
questdo norteadora deste estudo €: as equipes multiprofissionais, voltadas ao
aprimoramento da oferta da educacao foram implantadas no estado do Tocantins,
em especial nas unidades escolares do campo?

Para responder a essa questdo e aos objetivos aqui propostos, a pesquisa
documental e bibliogréfica, foram fundamentais para o aprofundamento da tematica.
Dessa forma, a pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos (Gil, 2002).

Assim:

A pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos,
como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de categorias teéricas
ja trabalhados por outros pesquisadores e devidamente registrados. Os
textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados. O pesquisador
trabalha a partir das contribuicbes dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos. (SEVERINO, 2013, p. 95)

Além disso, as contribuic6es de Arroyo (1999), Amaro (2017), Almeida (2007),
Arboit (2013), Bezerra (2013), Caldart (2009 e 2012), Conselho Federal de Servico
Social (CFESS) (2011), Cruz (2021), Gil (2002), Guimardes (2017), Figueiredo
(2020), Nery (2009), Santos (2024), entre outros autores e publicacdes relevantes,
foram essenciais para este estudo. Além disso, a pesquisa e o levantamento de leis,
decretos, portarias, programas, entre outras fontes documentais sobre essa
tematica, foram fundamentais para o desenvolvimento da andlise aqui proposta.
Nesse sentido, a pesquisa documental € aquela que tem:

[...] como fonte documentos no sentido amplo, ou seja, ndo sO de
documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de documentos, tais
como jornais, fotos, filmes, gravac¢des, documentos legais. Nestes casos, 0s
conteddos dos textos ainda nao tiveram nenhum tratamento analitico, sao

ainda matéria-prima, a partir da qual o pesquisador vai desenvolver sua
investigacao e andlise. (SEVERINO, 2013, p. 95)

Posto isso, este trabalho esta dividido em dois capitulos. No capitulo 2, é

apresentado brevemente o contexto historico da educacédo do campo no Brasil, bem
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como a atuacao dos movimentos sociais que estabeleceram a educacdo como uma
de suas principais bandeiras de luta. No capitulo 3, sdo apresentados 0s marcos
normativos que caracterizam importantes conquistas da educacao, além da analise
bibliografica e documental propriamente dita, fundamentais para compreender 0s
desafios e limites da educacdo do campo no pais.

Por ultimo, apresentamos as consideracfes finais que retoma os aspectos
centrais do trabalho, bem como os avancos e retrocessos presentes na educacao do
campo, levantados pelo estudo bibliografico e documental realizado. E importante
ressaltar que a educagdo do campo continua a resistir, tendo como aliados os
movimentos sociais do campo que primam pela educacdo do campo como condi¢ao

indispensavel ao desenvolvimento sustentavel do campo.
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2 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DO CAMPO

2.1 A Educacao do campo em perspectiva historica

A historia brasileira é marcada pela colonizacdo e a escraviddo. Nesse
sentido, Figueredo, Melo e Moreno (2020), destacam que o colonialismo apagou a
histéria e a identidade de muitos povos tradicionais a partir da chegada dos
europeus no Brasil.

A ideia de "modernidade" e "progresso”, segundo Martins (2012, ano, p. 17)
relegou “[...] ao passado e ao residual aquilo que supostamente nao faria parte do
tempo da modernidade, como o tradicionalismo dos pobres migrados do campo para
a cidade, a cultura popular e a propria pobreza. "Dessa forma, a modernidade s6
pode ser compreendida quando se leva em consideracdo todas as desigualdades
produzidas pelo acumulo de capital como o crescimento da miséria, da pobreza e
dos mais injusticados.

Considerando esses aspectos, Bezerra e Jesus (2013), destacam que 0s
nativos ndo compartilhavam do conceito de propriedade, todos os bens da natureza
eram de posse e uso coletivo. Com a invasao dos portugueses, 0 pais passou a ser
explorado e sob o capitalismo comercial, todas as a¢0es e atividades visam somente
o lucro, tudo se transforma em mercadoria, inclusive os seres humanos que foram
cruelmente escravizados e vendidos.

E preciso destacar que em 1530, os padres jesuitas fundaram as primeiras
escolas que tinham como objetivo principal catequizar os indigenas, bem como o0s
colonos e seus filhos, tendo como referéncia a religido cristd, além disso visava a
formacdo de sacerdotes. Mesmo apOs a expulsdo dos jesuitas em 1759 pelo
primeiro ministro de Portugal, o Marqués de Pombal, a educacédo ainda era voltada a
elite.

[...] a situacdo ndo mudou em suas bases. Recorde-se de que os Jesuitas
mantiveram, além de colégios para a formacdo de seus sacerdotes,
seminarios para formacao do clero secular. Era esse o clero que atuava
principalmente nas fazendas de onde ele proviera, constituido, como era, de
filhos das familias proprietarias. (ROMANELLI, 1978, p. 36)

Segundo Calazans (1993) € essencial destacar que as classes dominantes
brasileiras, especialmente as que vivem da exploracdo do trabalho no campo

sempre se opuseram a educacao para a classe trabalhadora. Assim, a maior parte
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da populacdo ndo tinha acesso, sendo em sua maioria escravos e indigenas que
eram obrigados a exercer as atividades agricolas.

Segundo Silva (2004), os indigenas, 0s negros e os trabalhadores rurais nao
precisavam aprender a ler e a escrever, uma vez que para o desenvolvimento do
trabalho agricola ndo era necessario o letramento. Nessa dire¢cdo, 0 acesso a
educacdo também foi negado as mulheres que deveriam cuidar dos afazeres
domeésticos.

Em 1918, o ensino era dividido em “Patronatos” e “Aprendizados Agricolas”,
ambos voltados a educacéo através do trabalho no campo. Segundo Nery (2009), os
“Patronatos” eram instituigbes que uniam a assisténcia a infancia, educacédo e o
trabalho agricola, eram voltados aos “menores” abandonados e aqueles que
apresentavam algum “desajustamento social”. Por outro lado, os “Aprendizados
Agricolas” eram direcionados aos filhos de agricultores e pequenos proprietarios de
terras. (NERY, 2009)

Assim, as atividades desenvolvidas nos “Aprendizados Agricolas” deveriam
ter um carater eminentemente pratico, através de cursos de dois anos de duracao,
tendo como clientela alunos entre quatorze e dezoito anos. Os cursos eram voltados
ao aprimoramento da agricultura, ja a educagao dos “Patronatos”, era destinada ao
aprendizado de técnicas profissionais ligadas ao trabalho agropecuario. (NERY,
2009).

Dessa forma, a educacédo era ofertada de forma diferenciada para aqueles
que compunham a elite da época, concomitante a exploracdo dos trabalhadores
rurais pelos proprietarios de terras que Ihes negava direitos sociais e trabalhistas.
Além disso, o0 modelo de ensino ndo levava em consideracdo a realidade, a
originalidade, a vivéncia e cultura, uma vez que visava somente a formacao de méo
de obra barata.

E preciso considerar que a educacdo ganha relevancia a partir do
desenvolvimento da industria no pais. Assim:

O capitalismo, notadamente o capitalismo industrial, engendra a
necessidade de fornecer conhecimentos a camadas cada vez mais
numerosas, seja pelas exigéncias da propria producdo, seja pelas

necessidades do consumo que essa producdo acarreta. (ROMANELLI,
1978, p. 59)
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Além disso, o fluxo migratério fez com que o Estado passasse a estabelecer

escolas e projetos para o campo, a fim de evitar cada vez mais 0 éxodo. Nesse

sentido:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1961, em seu art. 105,
estabeleceu que “os poderes publicos instituirdao e ampararao servigos e
entidades que mantenham na zona rural escolas capazes de favorecer a
adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocacdes profissionais”.
(BRASIL, 1996)

Na década de 1960, a ditadura militar, agrava as questdes ligadas a oferta da

educacdo, uma vez que:

Educadores comprometidos e liderangcas sédo perseguidos e exilados, as
universidades sofrem intervencdes e os movimentos populares e sindicais
séo desarticulados, contudo o analfabetismo continuava a desafiar as elites
dominantes que achavam que o Brasil tinha que se tornar uma poténcia no
cenario internacional, para tanto organizaram durante esse periodo vérias
campanhas de alfabetizagdo com o intuito de colocar o Pais no rumo do
"desenvolvimento". (SILVA, 2004, p. 4).

Segundo Silva (2004), o modelo de desenvolvimento adotado se manteve

apoiado na agricultura conservadora tendo como referéncia a mao de obra barata e

fornecedora de matéria-prima para a industria. No campo, diversas escolas foram

fechadas sob a alegacdo de insuficiéncia de alunos como consequéncia do fluxo

migratorio.

Escolas publicas rurais [...] foram fechadas sob a alegacdo de que o nimero
de alunos ndo era suficiente para a manutencdo das turmas e classes
escolares. Por sua vez a década de 1980 foi marcada pelo processo de
nucleagéo ou consolidacdo das escolas rurais. Ou seja, escolas isoladas e
unidocentes foram desativadas e nucleos rurais foram selecionados para
sediar a instituicdo escolar [...] (SOUZA, MARCOCCIARE, 2011, p. 193).

Com o fechamento das unidades escolares do campo, a exclusdo social

aumentou, uma vez que os estudantes passaram a se deslocar para a cidade. Isso

evidenciou outros desafios, como transportes escolares em condi¢fes precarias.

[...] os jovens foram os principais afetados, pois, para ter acesso ao ensino
de 2° grau (atual Ensino Médio), era necessario dirigir-se & escola da
cidade. Com isso, processos de exclusdo escolar marcaram a vida da
populacdo do campo na década de 1980. (SOUZA, MARCOCCIARE, 2011,
p. 193)

E preciso destacar que o campo sempre foi espaco de tensées, ndo s6 no

7

aspecto educacional. O campo é o espaco de interesses de diferentes sujeitos,

agueles que lutam pela terra e por uma producédo sustentavel, se contrapde ao

agronegocio que tem ganhado cada vez mais espaco. Todavia, muitas familias

perderam suas terras para um modelo de exploracao dos recursos naturais.
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Considerando esses aspectos, a educacao do campo tem como referéncia a
necessidade de priorizar os trabalhadores do campo como sujeitos de direito que
desde a criacao do pais sédo explorados. Isso tem sido perpetuado por geracdes, nas
quais o direito e 0 acesso a educacao foram indiscriminadamente negados pela elite
econdmica e politica dirigente do pais.

Dessa forma, a luta pela educagcdo do campo tem origem nos movimentos
que lutam pela terra, ou seja, pela reforma agraria a fim de que trabalhadores rurais
tenham o direito a terra e a educacéo e outros direitos.

Falar de Educacéo do Campo, de acordo com sua materialidade de origem,
significa falar da questao agraria; da Reforma Agréria; da desconcentracédo
fundiaria; da necessidade de enfrentamento e de superac¢édo da ldgica de

organizacédo da sociedade capitalista, que tudo transforma em mercadoria: a
terra; o trabalho; os alimentos; a 4gua, a vida. (MOLINA, 2015, p. 381)

Assim, a educacgdo do campo é resultante da luta da classe trabalhadora por
terra e trabalho, por organizacdo social e politica. A educacdo do campo ultrapassa
a educacéo escolar, a medida que envolve a luta pelos interesses do campo a fim de
romper com a desigualdade no sentido de estabelecer uma educacédo que atenda
assuas especificidades.

Nesse sentido, a relacdo do campo com o modelo de producéo capitalista,
leva em consideracdo a légica da acumulacdo e a méo de obra barata, resultando
no aumento das desigualdades sociais e educacionais, uma vez que prioriza uma
educacao produtivista para atender aos interesses das elites.

De acordo Stedile (2012), existem diversas polémicas na sociedade brasileira
em relacdo ao tema da reforma agraria que sao ventiladas na impressa, governo,
academia e entre os movimentos sociais do campo. Isso ocorre pela desinformacéao
sobre o que de fato consiste a reforma agraria e o conservadorismo de alguns
governos em ndo implementar uma agenda politica que contemple as pautas dos
movimentos do campo.

Dessa forma, o campo atende aos interesses do agronegdécio, com isso tem-
se a expansao da exportacdo de grandes producdes, fortalecendo ainda mais o
modelo capitalista de producao que explora méo de obra barata, a0 mesmo tempo
gue expulsa o trabalhador do campo ao privilegiar o emprego da tecnologia na
producéao.

Segundo D'Agostini (2009) apesar do agronegocio ser uma expansao e

modernizacdo da agricultura capitalista no Brasil é tdo conservador que mantém e
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aprofunda os pilares centrais da agricultura dependente. Ou seja, a propriedade
privada, a concentracao de terras, a produgao para o mercado que visa o lucro com
a implementacao de tecnologias, producdo em larga escala, exploracdo de mao de
obra e dos recursos naturais que sao finitos.

Dada a importancia das questdes até aqui abordadas, passamos a destacar a
seguir a atuacdo dos movimentos sociais para garantir e ampliar os direitos da

populacdo do campo.

2.2 A importancia dos movimentos sociais

E imprescindivel destacar que a educacéo do campo no Brasil é pauta de luta
dos movimentos sociais que passaram a reivindicar um novo modelo de educacédo
gue considerasse a comunidade rural em sua totalidade e, ao mesmo tempo, suas
particularidades. Essas questdes ganharam destague com o0 Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que dentre suas bandeiras de luta pela
democratizacdo do acesso a terra, estabeleceu que a educacdo € uma de suas
linhas de atuacdo. Assim:

[...] a educagdo do campo tem sua génese nas reivindicagbes dos
movimentos sociais, e incorporada as politicas publicas educacionais devido
a atuacdo organizada dos movimentos sociais, bem como, devido as
proprias necessidades da sociedade capitalista, cujas relacdes de trabalho
tém-se complexificado e cada vez mais demandado outro perfil de
trabalhador, tanto do campo quanto da cidade, a considerar que a

escolarizacdo tem papel fundamental na formacdo dos trabalhadores.
(BEZERRA, JESUS, 2013, p. 247).

Nesse sentido, o MST foi um dos pioneiros a estabelecer dentre suas
prioridades, a educacdo do campo. Portanto, desde a sua origem em 1984 no
municipio de Cascavel no estado do Parana, o movimento defende a reforma
agraria, além da necessidade de reorganizacdo da terra a fim de democratizar o
acesso. Estas e outras pautas, sdo contrarias aos interesses capitalistas que tém
predominado no campo, assim a questao do acesso a terra divide grupos, ocasiona
disputas de poder e revela o processo excludente, presente desde a colonizagéo do
pais.

Nesse contexto, 0 agronegdécio impacta diretamente a vida das comunidades
rurais, a medida que os territorios passam a produzir com base na légica do

mercado, portanto visa apenas o lucro. Somado a isso, o emprego de novas
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tecnologias ocasiona a expulsdo dessas comunidades do campo. Além disso, 0
predominio de propriedades privadas que exploram a forca de trabalho, algo comum
na sociedade capitalista, segrega e acentua cada vez mais a divisdo de classes.
Dessa forma, os movimentos sociais que lutam pela democratizacdo do acesso
incorporaram a luta pela educacgéo de classe.
Essa educacao de classe, dos anos 1990 em diante, tomou uma dimenséo
gue vai desde as questdes educativas informais como as marchas,
ocupacOes, as organizages, etc., até a alfabetizacdo de criangas, jovens e

adultos, a elevacdo de escolarizacdo, a educacdo profissionalizante, a
graduacdo na universidade e a pos-graduacédo. (D’AGOSTINI, 2009, p. 111).

Assim, as lutas sociais do campo, lideradas pelo MST, marcam também
grandes conquistas para a educacdo do campo no sentido de atender suas
particularidades. Assim, a educacéo proposta pelo MST, desvincula a imagem da
educacédo rural que atende aos anseios do Estado e das elites, uma vez que €
voltada a educacao da classe trabalhadora.

O MST e sua educacao tém como eixo orientador de suas acdes a luta de
classes no campo e a convic¢do de construcdo de uma nova sociedade e,
consequentemente, de uma nova educacao pautada  nos
fundamentos/valores socialistas e humanistas como: o coletivismo, o
trabalho coletivo, o trabalho socialmente util, o trabalho como principio

educativo, a solidariedade, a organizagdo e a auto-organizagdo dos
estudantes, a relacéo teoria e pratica, entre outros. (D’AGOSTINI, 2009, p.

117).

Nesse sentido, foi realizado o | Congresso do MST (1984) que adotou a
estratégia de ocupacao de terras a fim de pressionar 0 governo a promover a
reforma agréaria. Isso significa que é necessario que a terra cumpra sua funcao
social, a medida que € considerada meio de producdo dos bens necessarios a
manutencdo da humanidade e o desenvolvimento socioecondémico do pais.

Nesse sentido, é importante destacar a Lei n® 4.504, de 30 de novembro de
1964 que trata do Estatuto da Terra e em seu artigo 2°, paragrafo 1°, estabelece
que:

§ 1° A propriedade da terra desempenha integralmente a sua funcéo social
guando, simultaneamente: a) favorece o bem-estar dos proprietarios e dos
trabalhadores que nela labutam, assim como de suas familias; b) mantém
niveis satisfatérios de produtividade; c) assegura a conservacdo dos
recursos naturais; d) observa as disposi¢cdes legais que regulam as justas
relacdes de trabalho entre os que a possuem e a cultivem. (BRASIL, 1964).

Nessa dire¢éo, a Constituicdo Federal de 1988 assegurou a desapropriagao

de imével rural para a reforma agraria:
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Art. 184. Compete a Unido desapropriar por interesse social, para fins de
reforma agraria, o imovel rural que ndo esteja cumprindo sua fungdo social,
mediante prévia e justa indenizacdo em titulos da divida agraria, com
clausula de preservacdo do valor real, resgataveis no prazo de até vinte
anos, a partir do segundo ano de sua emissdo, e cuja utilizacdo sera
definida em lei. (BRASIL, 1988)

Nesse contexto de luta pela democratizagcdo do acesso a terra, momentos
importantes merecem destague como o | Encontro Nacional das Educadoras e
Educadores na Reforma Agraria (I ENERA), realizado em Luziania-GO em 1997. E
preciso ressaltar que a partir dele foi proposto o “Manifesto das Educadoras e
Educadores da Reforma Agraria ao Povo Brasileiro”.

Por meio deste Manifesto, é possivel identificar as reivindicacbes de
educadoras e educadores na luta contra diversas injusticas e misérias que assolam
0 pais e o sonho por um projeto de desenvolvimento. Dessa forma, o Manifesto
representa um ato de rebeldia e defende a proposicdo de um novo projeto para a
educacao que confronta o0 modelo de governo neoliberal.

Os movimentos sociais nos campos nao se tém limitado a exigir Educacgéo
do Campo como direito e ndo como esmola, seu mérito € mais radical:
denunciar o paradigma pedagégico hegembnico que o0s segregou,

inferiorizou como inumanos, como ndo educaveis, ndo humanizaveis.
(SANTOS, 2020, p. 21).

Outro ponto fundamental do Manifesto € a proposta de um projeto pedagdgico
gue fortaleca a educacdo do campo, a partir de quatorze reivindicacdes que visam 0
estabelecimento de um novo modelo de educacdo para o campo. Dentre as

principais reivindicagdes destacam que o:

[...] sonho da construcdo de um novo projeto de desenvolvimento para o
Brasil, um projeto do povo brasileiro; 3. Compreendemos que a educagéo
sozinha néo resolve os problemas do povo, mas é um elemento
fundamental nos processos de transformacéo social; 4. Lutamos por justica
sociall Na educacdo isto significa garantir escola publica, gratuita e de
gualidade para todos, desde a Educagdo Infantil até a Universidade; 5.
Consideramos que acabar com o analfabetismo, além de um dever do
Estado, € uma questdo de honra. Por isso nos comprometemos com esse
trabalho; 6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educacéao,
respeito, valorizacdo profissional e condi¢cdes dignas de trabalho e de
formacao. Queremos o direito de pensar e de patrticipar das decisGes sobre
a politica educacional [...] (MST, 1997).

Além disso, o Manifesto destaca ainda a importancia de uma pedagogia que
atenda todas as dimensdes humanas. Além da criagcdo de escolas em todos os
assentamentos da reforma agraria com identidade propria, voltada ao

desenvolvimento do campo. Tais fatos, evidenciam os anseios e desejos dos
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educadores do campo, a partir de um novo modelo de escola e de educacédo que
considere o campo, 0s povos e sua dimensao cultural.

E preciso considerar que o Manifesto foi escrito durante o governo Fernando
Henrique Cardoso, cuja gestdo foi pautada na perspectiva neoliberal. Assim, o
documento evidencia a indignacdo de educadores da reforma agraria e o anseio de
construgcédo de um novo modelo de educacdo mais abrangente a partir de um projeto
pedagogico que fortaleca a educacédo do campo.

Nesse contexto de luta, se destaca a | Conferéncia Nacional por uma
Educacdo Béasica do Campo (1998) em Luziania-GO. O evento contou com a
participagéo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o MST, o Fundo
das Nacbes Unidas para a Infancia (UNICEF), a Organizacdo das Nacdes Unidas
para a Educacéo e Cultura (UNESCO) e a Universidade de Brasilia (UnB).

Esse momento foi importante, a medida que a “educacdo do campo”, termo
considerado adequado pelos movimentos sociais, se contrapde a “educacao rural”
gue associa a populacéo ao atraso, considera inculta, sem saberes, valores, cultura,
identidade propria ou ainda, sem educacao.

Ao contrario da Educacéo do Campo, a educacéo rural sempre foi instituida
pelos organismos oficiais e teve como proposito a escolarizacdo como
instrumento de adaptacdo do homem ao produtivismo e a idealizagdo de um
mundo do trabalho urbano, tendo sido um elemento que contribuiu

ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do campo para se
tornarem operarios na cidade. (OLIVEIRA, CAMPQOS, 2012, p. 240)

Segundo Santos (2020), a educac¢éo “do” em contraposicdo de “no” campo é
uma opcao politica radical, uma vez que nele ha processos educativos, sujeitos
produtores de saberes, valores, culturas, identidades, portanto ha pedagogias “do” e

“no” campo.

Na sua origem, o ‘do’ da Educacdo do campo tem a ver com esse
protagonismo: ndo é ‘para’ e nem mesmo ‘com’: é dos trabalhadores,
educagédo do campo, dos camponeses, pedagogia do oprimido... Um ‘do’
gue nao é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacao
dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica
social, para se constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na
agenda politica da sociedade. (CALDART, 2009, p. 41.)

Seqguindo as reflexbes de Paulo Freire (1987, p. 5), as “[...] sociedades,
governadas pelos interesses de grupos, classes e na¢gdes dominantes, a "educagao
como pratica de liberdade" postula, necessariamente, uma "pedagogia do oprimido”.
Nesse sentido, a educacdo na perspectiva da pedagogia do oprimido surge como

forma de romper a desumanizagdo presente na sociedade, sobretudo entre
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opressores e oprimidos. A desumanizagéo, segundo o autor, atinge ndo somente 0s

oprimidos, mas também os opressores de modo que, por vezes, se torna "natural” a

opressao, a ponto de o oprimido atuar como opressor.
Raros séo os camponeses que, ao serem "promovidos" a capatazes, nao se
tornam mais duros opressores de seus antigos companheiros do que o
patrdo mesmo. Poder-se-ia dizer - e com razao - que isto se deve ao fato de
gue a situacao concreta, vigente, de opressao, nao foi transformada. E que,
nesta hipétese, o capataz, para assegurar seu posto, tem de encarnar, com
mais dureza ainda, a dureza do patrdo. Tal afirma¢éo ndo nega a nossa - a
de que, nestas circunstancias, os oprimidos tém no opressor 0 seu
testemunho de "homem". (FREIRE, 1987, p. 18)

Todavia, a desumanizacdo pode ser superada por meio da revolucédo, onde
0S protagonistas, 0s sujeitos oprimidos, tém consciéncia de sua situagao enquanto
oprimidos e assim passam a lutar contra a opressao. A partir da libertacdo do
oprimido, liberta-se também o opressor e ha um resgate da humanidade.

Freire (1987), destaca ainda que em lugar de comunicar-se, o educador faz
"comunicados”, assim os educandos sdo depositarios que recebem pacientemente,
memorizam e repetem aquilo que Ihes é repassado. Dessa condi¢éo, se efetiva a
"educacdo bancaria", uma educacao passiva, vazia, na esperanca que o professor
deposite o conteudo sobre o aluno.

Nesse contexto, a concepc¢édo de que os educandos sdo passivos, reforca a
cultura da opressado que se perpetua dentro das escolas. Por outro lado, Freire
(1987) destaca que os conteudos ndo podem ser impostos, mas pensados em
conjunto, levando em consideracéo a vivéncia e a cultura dos educandos.

E nessa direc&o que se concretiza a critica sobre "no" e "do” campo, vai além
do uso da preposicado ao quebrar paradigmas que ndo se opde somente no campo
educacional. Dessa forma, € importante diferenciar tais termos a fim de compreender
gue educacdo é proposta, jA que o modelo de educacdo rural é referéncia de
educacdo produtivista, fortemente influenciada pelo agronegdécio que visa a
formacdo de mao de obra barata para trabalhar no campo dos grandes proprietarios
de terras.

J4 a educacdo do campo, segundo Santos (2020), desconstroi a histérica
inferiorizacdo dessa populacdo e a retira do ndo-lugar-de-fora do lugar e mostra o
espaco que ocupa, ndo so na educacédo, mas na politica.

De acordo com Fernandes (1999) enquanto a educacao rural estd baseada

nos principios e paradigmas do capitalismo agrario. A educagdo do campo é
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construida pelos movimentos camponeses a partir do principio da autonomia dos
territérios materiais e imateriais. Diante dessas questdes, a | Conferéncia Nacional
por uma Educacdo Béasica do Campo (1998) foi fundamental na histérica luta da

educacao no sentido de mobilizar e envolver a sociedade nessa pauta. Assim:

Quando dizemos Educacdo do Campo estamos afirmando a necessidade
de duas lutas combinadas: pela ampliacdo do direito a educacdo e a
escolarizacdo no campo; e pela construcdo de uma escola que ndo apenas
esteja no campo, mas que sendo do campo, seja uma escola politica e
pedagogicamente vinculada a histéria, a cultura e as causas sociais e
humanas dos sujeitos sociais do movimento do campo. (ARROYO,
FERNANDES, 1999, p. 59).

Assim, é urgente a necessidade de colocar os povos do campo na agenda
politica do pais. Além disso, a referida Conferéncia, propds uma série de acdes a fim

de garantir o acompanhamento das politicas publicas pelo direito a educacéo a fim

de garantir a efetividade das pautas estabelecidas:

Acompanhar a tramitacdo das propostas do Plano Nacional de Educacéo
(PNE), visando a inclusédo das reflexdes desta conferéncia; Multiplicar as
iniciativas de denlncia ao descaso dos governos federal, estaduais e
municipais em relacdo as questdes do campo; [...] Discutir, nos foéruns
especificos de cada movimento e entidade participantes da conferéncia,
lutas e iniciativas que visem uma ampliag&do rapida e massiva do acesso da
populacdo do campo a educacdo bésica, no proprio meio rural [...].
(SANTOS, et al., 2020, p. 85-86).

A defesa de que todos tenham acesso a alfabetizacéo foi uma das pautas da
Conferéncia, uma vez que no campo ha um grande nimero de pessoas que nao
foram alfabetizadas no tempo certo. Os motivos que levaram a isso sao variados,
como 0 nao acesso a escola, dado pela auséncia das unidades nas localidades das
comunidades do campo, a necessidade de trabalhar na agricultura para garantir a
subsisténcia, dentre outros.

Além disso, a luta pela educacao do campo, inclui a formacao de educadores
que leve em consideragcédo a realidade dos povos do campo, contribuindo para o
processo de ensino-aprendizagem voltado a realidade dessas comunidades. Além
de:

[...] Promover eventos de formacdo especifica intercultural para
guem trabalha em escolas no meio rural; Construir alternativas urgentes de
escolarizacdo e profissionalizacdo dos docentes nao titulados, assegurando
uma formacdo  especifica continua, partindo da realidade
do trabalho do professor, para atuacdo no meio rural; Que os estados e 0s
municipios promovam a formacédo de educadoras/educadores em parceria
com instituicbes comprometidas com as Escolas do Campo; Incluir nos
cursos de Pedagogia disciplinas voltadas a realidade do campo; [...].
(SANTOS, et al., 2020, p. 89).
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Outra proposta da Conferéncia foi a documentacdo e publicacdo sobre a
educacdo do campo, a fim de promover a ampliacdo e divulgacdo do tema, bem
como a parceria com a universidade através de projetos de ensino, pesquisa e
extensdo. Nesse aspecto, é preciso salientar que 0s povos indigenas participaram
da conferéncia, uma vez que também sdo considerados povos do campo.

Na mesma direcdo, entre 26 a 30 de junho de 2002 em Luziania - GO,
ocorreu o Encontro Nacional de Professores Indigenas e Missionarios do Conselho
Indigenista Missionario (CIMI). Durante o encontro, professores e liderancas
indigenas reivindicaram uma educacdo coordenada e definida pelos povos
indigenas com o objetivo de garantir o protagonismo desses sujeitos de direito.

E importante destacar que durante o Encontro, o lider dos povos indigenas
Xikdo Xukuru escreveu uma carta na qual afirma que ira lutar para que a formacéao
dos indigenas se dé em todos os niveis, abrangendo as necessidades dos povos e
respeite suas especificidades”. (SANTOS, et al., 2020, p.150)

Outro ponto fundamental na luta pela educacdo do campo se deu mediante o
Seminario da Articulacdo Nacional Por uma Educacdo Béasica do Campo (1999).
Neste seminéario, todos os movimentos e entidades representativas do campo,
reafirmaram e retomaram a discussao sobre valores, principios, objetivos e préticas
dos sujeitos sociais, promovendo uma articulagéo nacional.

Em 2002, entre 26 a 29 de novembro, ocorreu 0 Seminario Nacional Por uma
Educacdo do Campo que contou com a participacdo de movimentos sociais do
campo, universidades, 6rgdos governamentais, representantes da educacao,
sindicatos e representacdes de igrejas. Segundo Santos, et al., (2020), o seminario
fortalecia a luta em contraposi¢cdo aos valores considerados anti-humanos e que
sustentam a sociedade capitalista.

Nos dias 02 a 06 de agosto de 2004 foi realizada a Il Conferéncia Nacional
Por um Educacdo do Campo, novamente composta por entidades, instituicdes e
organizacées que representam a luta pela educagdo do campo. Durante a
conferéncia, se destaca a forca e a visibilidade que os movimentos sociais ganharam
desde a primeira conferéncia, mediante as denudncias feitas em nome do povo
campo, dentre elas a falta de escolas para atender as comunidades, a precariedade
das unidades, docentes sem formacéo e a falta de financiamento do Estado.

Nesse sentido, a Conferéncia reafirma o compromisso com a educacdo do

campo a partir de um projeto pedagogico que fortaleca ndo somente a educacao,
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bem como a agricultura familiar, o desenvolvimento do campo de forma sustentavel,

a cultura, a moradia, os valores e diversidades. Além disso:

[...] o fim do fechamento arbitrario de escola; construgéo de escolas no e do
campo; acesso imediato a educacdo basica (educacdo infantil,
fundamental e médio); construcdo de alternativas pedagdgicas que
viabilizem com qualidade a existéncia de escolas de educacéo fundamental
e de ensino médio no proprio campo; educacao de jovens e adultos (EJA)
apropriada a realidade do campo; politicas curriculares e de escolha e
distribuicdo do material didatico-pedagégico que levem em conta a
identidade cultural dos povos do campo; acesso as atividades de esporte,
arte e lazer; condicdo de acesso as pessoas com necessidades especiais.
(SANTOS, et al., 2020, p. 198)

O Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo do Campo (2005), em
Brasilia, entre 19 a 22 de setembro foi fundamental para a construcéo da identidade
da populacdo do campo, através da publicizacdo de pesquisas. Dessa forma,
diversos pesquisadores de diversas areas de formacdo, contribuiram para a
producdo do conhecimento sobre o campo ao abordar diversas questdes relativas a
essa tematica.

O Encontro teve dois focos centrais. O primeiro, abordou “O campo como
espaco de sujeitos”, assim o campo é considerado espaco de cultura e a producdo
realizada por trabalhadores do campo e os povos do campo. Ja o segundo foco
tratou da “Educacdo do campo”, especificamente como espaco de socializacdo, da
formacao humana, de valores e cultura.

Outra conquista importante na histéria da educacdo do campo € a
Licenciatura Plena em Educacdo do Campo (2013). A partir disso, a formacao
docente deve contemplar as questdes da educacdo do campo, por meio de um
projeto de formacdo que considere as especificidades e articule a formagcao as
diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Nesse sentido, nos dias 16 e 17 de agosto de 2010 em Brasilia foi debatida a
proposta de criacdo do Forum Nacional de Educacdo do Campo (FONEC) com o0s
movimentos sociais, sindicatos e organizacdes voltadas ao fortalecimento das
politicas publicas de educacdo. Na carta publicada por esses setores, séo
destacados os pontos fundamentais para a criagdo do FONEC como:

[...] os projetos histéricos em disputa do campo e os altos indices
de desigualdades sociais no campo; a necessidade de uma articulacdo
nacional em favor do campo e da educagdo frente ao avango do
agronegdcio e a criminalizagdo dos movimentos sociais; a nao

implementacéo e regularizacdo das Diretrizes da Educa¢cédo do Campo pelos
municipios; descaracterizagdo do protagonismo dos movimentos sociais
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nas politicas e nos programas de Educacdo do Campo; a formatacédo de
politicas e programas néo estruturantes implantados pelo MEC. (SANTOS,
et al., 2020, p. 260)

Segundo Arroyo (1999) em nossa historia domina a imagem de que a escola
no campo, tem que ser apenas a escolinha rural das primeiras letras. A escolinha
que cai e ndo cai, onde uma professora que quase ndo sabe ler, ensina alguém a
nao saber quase ler. Assim, a visdo negativa das escolas do campo, ndo é
exclusividade de governantes e elites, parte também dos povos do campo que se
consideram como sujeitos ndo merecedores desse direito e de tantos outros.

Assim, a reivindicagcdo por uma educacdo de mais qualidade e mais
acessivel, constituem as pautas pela construcdo de um novo modelo de escola
voltada a todas as dimensdes do individuo, ofertada em assentamentos em
condicBes dignas e que garanta a participacdo democratica da comunidade. De
acordo com Munarim (2008), o “Movimento de Educacdo do Campo” € constituido
por movimentos e organizagfes sociais sélidas que se movem em torno da questédo
do campo e assumem a luta por uma educacao propria da populacdo do campo.

Nesse sentido, vale ressaltar que outros movimentos importantes
contribuiram com o MST, ampliando a luta do campo. Como € o caso do Movimento
dos Atingidos por Barragens (MAB)* o Movimento das Mulheres Camponesas
(MMC)®, o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA)®, Sindicatos de
Trabalhadores Rurais e Federacdes Estaduais desses sindicados, vinculadas a
Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) e o Movimento de

Mulheres Trabalhadoras Rurais.

4 O Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) foi criado em 1988 a partir da unificagdo das
demandas de pequenos agricultores que, em diferentes partes do pais, perdiam suas terras ou fragcao
destas devido ao projeto de expansédo assumido pelo setor elétrico brasileiro. (FRAGA, 2013, p. 1)

5 O Movimento das Mulheres Camponesas (MMC) é um movimento social organizado em nivel
nacional, na década de 1980, a partir da unificacdo de diversos movimentos de mulheres agricultoras
espalhados pelas diferentes regides do pais. Ele se define como um movimento “auténomo,
democratico, popular, classista” e luta por uma perspectiva socialista de sociedade. (RADIN,
CORAZZA, 2018, p. 102)

6 O Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) é um movimento social camponés, de carater
popular, de massa, autbnomo e de luta permanente, constituido por grupos de pequenos agricultores
organizados nacionalmente. Seu principal objetivo € a producé@o de comida saudavel para as préprias
familias e também para todo o povo brasileiro, garantindo, assim, a soberania alimentar do pais. Além
disso, busca o resgate da identidade e da cultura camponesa, respeitando as diversidades regionais.
(RADIN, CORAZZA, 2018, p. 108)
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Nesse sentido, os movimentos lutam pela universalizacdo do direito a escola
publica de qualidade social com o objetivo de construir de forma coletiva um
conjunto de praticas educativas na direcdo de um projeto social emancipatério que
seja protagonizado por trabalhadores e trabalhadoras. Assim, a escola deve estar
ligada ao cotidiano dos trabalhadores de forma que o trabalho seja socialmente
produtivo e leve em consideracgéo a cultura e a histéria e possibilite a participacdo da
comunidade.

Todavia, a populacdo do campo enfrenta a exclusdo social e a negacao de
direitos, tornando-se “invisivel” a sociedade. Segundo Arboit e Pacheco (2013), a
exclusdo social se concretiza quando o acesso as oportunidades oferecidas a
sociedade ndo sao atingidas por todos os seus membros e estes ficam a margem do
processo de vivéncia social. Desse modo, 0 processo de exclusdo se desenvolve a
partir de uma série de fatores que contribuem para a crescente desigualdade social
como exemplo a pobreza, o desemprego, 0 acesso limitado aos direitos sociais,
entre outros.

Levando em consideracdo os objetivos especificos deste estudo, € possivel
afirmar a partir da discussao realizada que o acesso a educacgdo no pais, desde os
primordios se deu de forma excludente e desigual.

Considerando a desigualdade, especificamente sobre a educacédo do campo,
os desafios para sua efetivacao estdo presentes até os dias de hoje, além disso o
campo ainda é considerado um espaco de atraso. Portanto, o fortalecimento da
educacdo do campo, passa pelo reconhecimento do campo como um espaco de
cultura, saberes, diversidade e de desenvolvimento sustentavel.

Dessa forma, a luta pela educacdo do campo ganhou destague com o0s
movimentos sociais do campo contra as pautas contrarias aos movimentos, a fim de
estabelecer uma educacdo que atenda as populacbes do campo e toda a
diversidade que as constitui. Assim, € possivel afirmar que toda a mobilizacdo dos
movimentos ao longo dos anos foi crucial para que avangos institucionais se
concretizassem com o objetivo de garantir ndo s6 0 acesso, mas a permanéncia de
criangas, jovens e adultos no campo.

Dai a importancia do debate sobre os avancos no campo institucional,
fundamental & efetivacdo das pautas apresentadas pelos movimentos. Essa

discusséo, sera aprofundada no proximo capitulo
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3 OS AVANCOS E DESAFIOS DA EDUCACAO DO CAMPO

3.1 Marcos normativos da educacao do campo

As pautas dos movimentos sociais, em grande medida, foram contempladas
pela Constituicdo Federal (1988), considerada cidadd ao incorporar direitos sociais
importantes. Nesse sentido, assume centralidade neste estudo a educacéao, direito
social fundamental. Dessa forma, a carta magna assegurou que a populacéo
brasileira possui o direito a uma educacao de qualidade, gratuita e publica. Em seu
artigo 205 preconiza que a “[...] educacgao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagao para o trabalho”. J& o artigo 206 estabelece que:

O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade
de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il -
pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas, e coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; IV - gratuidade do ensino publico
em estabelecimentos oficiais; V - valorizag&o dos profissionais da educacéo
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes
publicas; VI - gestdo democrética do ensino publico, na forma da lei; VII -
garantia de padrdo de qualidade; VIl - piso salarial profissional nacional
para os profissionais da educacéo escolar publica, nos termos de lei federal;

IX - garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.
(BRASIL, 1988)

Outro ponto fundamental relacionado as conquistas no campo da educacao
brasileira foi o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°® 8.069, de 13 de
julho de 1990 que garantiu que a escola deve ser proxima a residéncia como
preconiza o art. 53, inciso V:

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia,

garantindo-se vagas no mesmo estabelecimento a irm&os que frequentem a
mesma etapa ou ciclo de ensino da educacéo basica. (BRASIL, 1990).

Posteriormente, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB), Lei
n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 em seu artigo 1° dispde que a “[...] educagao
abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na

convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
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movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes
culturais”. (Brasil, 1996). Vale ressaltar que a LDB em seu artigo 28, estabelece que:
Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteddos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos das escolas do campo, com possibilidade de uso, dentre outras,
da pedagogia da alternancia; (Redagédo dada pela Lei n® 14.767, de 2023); Il
- organizacao escolar propria, incluindo adequacéo do calendario escolar as

fases do ciclo agricola e as condi¢cbes climaticas; Il - adequacéo a natureza
do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

Desse modo, as leis supracitadas, reforcam as especificidades e
peculiaridades que envolvem a vida da populacédo do campo. Além disso, estabelece
que as propostas pedagodgicas atendam e adequem os conteudos curriculares e as
metodologias a essa realidade, bem como o calendério escolar aos ciclos agricolas
a fim de que os alunos tenham garantido o aprendizado de acordo com a sua
realidade.

Dessa forma, o Parecer do Conselho Nacional de Educacao e da Camara de
Educacéo Basica (CNE/CEB) n° 36/2001 reconhece a diversidade sociocultural e o
direito a igualdade e, ao mesmo tempo, a diferenca. A importancia do parecer para a
educacdo do campo esta na definicdo de diretrizes operacionais para a educacao
sem recorrer a uma légica exclusiva ou de ruptura com um projeto global de
educacédo para o pais.

Além disso, o documento reconhece a importancia dos movimentos sociais,
dos conselhos municipais e estaduais de educacdo, Organizacbes Nao-
Governamentais (ONG’s), universidades e instituicbes de pesquisas, bem como o
Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural Sustentavel, entre outros. Além disso,
destaca que o desenvolvimento diverso e multicultural do campo deve atender e
oferecer subsidios nas propostas pedagogicas. Além disso, evidencia que:

A educacéo do campo, tratada como educacéo rural na legislacdo brasileira,
tem um significado que incorpora os espagos da floresta, da pecuéria, das
minas e da agricultura, mas os ultrapassa ao acolher em si os espacos
pesqueiros, caicaras, ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido,
mais do que um perimetro ndo-urbano, € um campo de possibilidades que
dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a propria producdo das

condi¢cdes da existéncia social e com as realizagbes da sociedade humana.
(BRASIL, 2001, p. 1),

Aléem dessas conquistas institucionais no campo das politicas publicas da

educacdo do campo, se destacam o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
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Agréaria (Pronera), o Programa de Apoio a Formacao Superior em Licenciatura em
Educacdo do Campo (Procampo) e o Programa Nacional de Educagédo do Campo
(Pronacampo). Estes programas, sao frutos dos movimentos sociais que lutam por
uma educacdo do campo cada vez mais qualificada.
Nesse sentido, o Decreto n° 7352, de 04 de novembro de 2010 dispde sobre
a politica de educacdo do campo e o Pronera e em seu artigo 1° estabeleceu que:
A politica de educacéo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacao da
oferta de educacdo basica e superior as populagbes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas

estabelecidas no Plano Nacional de Educac¢do e o disposto neste Decreto.
(BRASIL, 2010).

Dessa forma, o Pronera € instituido a partir da necessidade de integrar o
processo de desenvolvimento sustentavel, por meio da educacdo em assentamentos
da reforma agraria, contribuindo com o progresso socioecondmico do pais. Além
disso, o Programa promove a alfabetizacdo de jovens e adultos, o0 ensino técnico
profissional a fim de que esses cidaddos contribuam em seus assentamentos e,
concomitante para o desenvolvimento sustentavel.

No estado do Tocantins, especificamente na Universidade Federal do
Tocantins (UFT), campus de Miracema do Tocantins, ocorreu a implementacao do
Pronera junto ao curso de Servico Social (2019) no governo Bolsonaro. Isso s6 foi
possivel mediante a luta de trabalhadores rurais de assentamentos e acampamentos
da reforma agréaria pela efetivagdo do curso de Servigo Social no estado.

Em meio a tantas contradi¢cdes sociais, chegar & universidade € um grande
desafio, principalmente sendo as instituicbes consideradas espacos das
classes dominantes. Entdo, quando essa populacdo, extratos da classe
trabalhadora, alcanca essa possibilidade de ingressar na universidade

publica, direciona-se uma possibilidade de rompimento do ciclo de exclusédo
das politicas sociais. (SILVA, et al., 2024, v. 28, p. 759)

Considerando ainda a especificidade regional, a implementagdo do Pronera
na UFT foi desafiadora no que diz respeito ao or¢camento publico para a
implementagdo e a permanéncia do curso. Considerando o inicio na gestdo do
presidente Jair Messias Bolsonaro, conhecido por seu perfil conservador e
neoliberal, promoveu cortes nos recursos da educacao, seguido pelo enfrentamento
a pandemia da Covid-19 que exigiu o isolamento social e 0 ensino remoto.

De acordo com as orienta¢des, a UFT reduziu o seu atendimento presencial
e aderiu a realizacdo de atividades remotas. Com essas medidas de
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isolamento social, muitos estudantes desistiram ou ficaram sem conseguir
acompanhar as atividades na modalidade em questdo, pois alguns néo
possuiam acesso a internet, outros nado dispunham de equipamentos
digitais (roteadores, notebooks, computadores ou celulares) e outros tiveram
gue buscar formas de sobrevivéncia por meio de trabalho fora do
assentamento. (SILVA, et al., 2024, v. 28, p. 760)

Nesse sentido, o Pronera é um instrumento de resisténcia, a medida que visa
a educacao, escolarizacao e formacao das populacdes do campo, numa perspectiva
de sujeitos coletivos conscientes de seu protagonismo historico e social. Portanto, é
uma politica publica de educacéo, cuja operacionalizacdo se da mediante convénios
com instituicdes publicas e privadas.

Ja o Procampo, criado em 2007, pelo Ministério da Educacédo (MEC), também
estabelece parcerias com instituicbes publicas de ensino superior e defende a
necessidade de formacédo de educadores por area de conhecimento.

A formacdo especifica dos educadores/as do campo pode significar
garantias de préticas coerentes com os valores e principios da educacéo do
campo, reconhecendo as relagdes sociais que ali se estabelecem e tantos
outros aspectos que apontam o territério campesino, ndo como extenséo da

cidade, e sim de valorizagdo das formas de vida, desejos e trajetérias.
(SANTOS, 2017, p. 141).

Em consonancia, o Pronacampo, instituido pelo Decreto n° 7.352, de 04 de
novembro de 2010 e por meio da Portaria n® 86, de 1° de fevereiro de 2013, tem
como proposito oferecer apoio financeiro e técnico para viabilizacdo de politicas
publicas do campo

Nessa direcdo, o Plano Nacional de Educacdo (2014), estabeleceu em seu
artigo 8°, paragrafo 1° inciso Il que as necessidades especificas das popula¢des do
campo e das comunidades indigenas e quilombolas devem ser asseguradas,
preservando assim, a equidade educacional e a diversidade cultural. Diante disso,
estados, distrito federal e municipios devem adequar suas diretrizes, metas e
estratégias as realidades locais, preservando as especificidades a fim de promover
um sistema educacional mais inclusivo.

Apreende-se, a partir disso, que as especificidades da comunidade rural, bem
como suas vivéncias, cultura, realidade e subjetividades passam a ser respeitadas e
incorporadas nos sistemas de ensino.

Outro ponto importante no campo regulatorio se deu com a regulamentacao

da Lei n° 13.935, de 11 de dezembro de 2019 que dispde sobre a formacdo de
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equipes multiprofissionais para atuarem na educacdo béasica de todo o pais. A
referida lei estabeleceu em seu artigo 1° que:
As redes publicas de educacéo basica contardo com servicos de psicologia
e de servigco social para atender as necessidades e prioridades definidas

pelas politicas de educacdo, por meio de equipes multiprofissionais.
(BRASIL, 2019).

A lei, dispbe ainda que os sistemas de ensino terdo o periodo de um ano a
partir da data de publicacdo para tomarem as providéncias necessarias ao
cumprimento do disposto acima. Desse modo, esses profissionais vao atuar
diretamente junto a orientadores e demais membros da equipe escolar a fim de
qualificar o trabalho ja desenvolvido. Dessa forma, o trabalho dos assistentes sociais
é direcionado principalmente ao processo de ingresso, reingresso e permanéncia
dos estudantes na escola.

E importante ressaltar que a escola é um dos pilares fundamentais da
formagdo do estudante, indo além do processo ensino-aprendizagem. Segundo
Almeida (2007), a educagdo como dimensdo da vida social possui carater
ontolégico, ou seja, constitutivo dos modos de existéncia humana do ser social e da
organizacao da vida em sociedade. Nessa direcao:

As escolas tém sido diretamente impactadas pela questdo social,
caudatarias da cronificacdo social e dos histéricos erros institucionais e
governamentais resultantes de politicas publicas equivocadas ou
ineficientes, trazendo para o meio escolar a ressonancia de cenas e

situagbes cuja expressdo nas comunidades e na sociedade j& séo
conhecidas. (AMARO, 2017, p. 42).

A questdo social se revela por meio da pobreza, desemprego, violéncia,
discriminacdo de género, raca, etnia, orientacdo sexual, trabalho precério,
dificuldades de acesso a saude, educacéo, falta de moradia, violacdo de direitos,
dentre outros. Essas expressdes, ndo estdo dissociadas do ambiente escolar, ao
contrario, a escola se torna uma caixa de ressonancia dessas condicoes.

Nesse sentido, é preciso considerar que os profissionais de Servico Social
atuam pautados pelo Codigo de Etica, assim a Lei n® 8.662, de 7 de junho de 1993,
conhecida como a Lei de Regulamentacdo da Profissdo estabelece direitos e
deveres do Assistente Social, bem como atribuicbes privativas. Isso € um marco na
regulamentacao da profisséo e a valorizacdo da atuacao profissional ao estabelecer

que:
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Art. 7° Constituem direitos do/a Assistente Social: a - dispor de condicfes
de trabalho condignas, seja em entidade publica ou privada, de forma a
garantir a qualidade do exercicio profissional; b - ter livre acesso a
populacdo usudria; ¢ - ter acesso a informacdes institucionais que se
relacionem aos programas e politicas sociais e sejam necessarias ao pleno
exercicio das atribuicBes profissionais; d - integrar comissdes
interdisciplinares de ética nos locais de trabalho do/a profissional, tanto no
gue se refere a avaliacdo da conduta profissional, como em relacdo as
decisdes quanto as politicas institucionais. (BRASIL, 2012.).

Além disso, o conjunto formado pelo Conselho Federal de Servigo Social e
Conselho Estadual de Servico Social, denominado conjunto (CFESS/CRESS),
subsidia a atuacao profissional do Assistente Social em todo territério nacional.
Ambos, atuam na defesa das condi¢bes de trabalho e no cumprimento do projeto
ético-politico profissional, defendendo o exercicio profissional, além de estabelecer
as bandeiras de luta vinculadas a profisséo.

Dessa forma, esse arcabouco institucional construido coletivamente permite
gue o desenvolvimento da educacédo, publica, gratuita, de qualidade e que respeite
as particularidades das populacdes do campo se efetive. Isso, a0 mesmo tempo,
possibilita a composicdo de uma sociedade democratica cada vez mais justa e
solidaria.

Nessa direcdo, o debate sobre a educacéo para a populacdo do campo ganha

ainda mais centralidade neste estudo e sera abordado na sequéncia.

3.2 O debate atual sobre a educacao do campo

O debate acerca da educacdo do campo é amplo ao abordar diferentes
aspectos que envolvem sua oferta no pais. Nesse cenario, a importancia dos
movimentos sociais para constituir uma sociedade mais justa que assegure aos
trabalhadores do campo o0 acesso a seus direitos, inclusive o da educacao e o da
escolarizagdo se somam a outras pautas de luta e resisténcia.

Ainda considerada por muitos como sin6nimo de atraso, a educagédo do
campo resiste. E importante destacar que o campo sempre esteve ligado aos
interesses dos grandes proprietarios de terra que explora a mao de obra barata dos
trabalhadores do campo, negligenciando diversos direitos.

Segundo Arroyo (1999, p. 17), a “[...] visdo negativa do campo e da educacao
nao é verdadeira e espero que desapareca no horizonte das elites, dos educadores

e do proprio povo”. O campo sendo um espaco de particularidades, ainda possui
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uma imagem negativa em boa parte da populacdo. A ideia de que tudo serve para
escolas do campo, sobrepde o direito do homem, da mulher, de criancas e jovens do
campo. A educacdo do campo emerge na perspectiva das populacées do campo se
reconhecerem como sujeitos de direitos.

Para Arroyo (1999), movimento social no campo representa uma nova
consciéncia dos direitos a terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento,
a cultura, a saude e a educacao. Nesse sentido, os movimentos sociais do campo
tém como pauta principal, a reforma agraria, através dela € possivel ndo apenas a
redistribuicdo de terras como também avancar na alteracdo da estrutura de poder
econdmico e politico do pais. Além disso, a luta por uma agricultura que nao seja
dependente, cujos pilares capitalistas sdo formados pela industrializacdo, exploracéo
de recursos naturais, mao de obra barata e outros.

A educacao como uma das prioridades dos movimentos sociais, garante que
criangas, jovens e adolescentes de acampamentos e assentamentos da reforma
agraria tenham acesso a unidade escolar em seus territérios. Uma educacéo
marcada por lutas, por resisténcia, e que busca combater o abandono, a
precariedade e tantas negligéncias por parte do poder publico, uma vez que o
Estado deixa de cumprir o seu papel, como por exemplo, a efetivacdo de politicas
publicas para educacdo do campo, programas, projetos, para que estudantes
tenham acesso e garantam a permanéncia nas escolas do campo.

Nesse sentido, a escola € um espaco de formacdo que evidencia as
expressdes da questédo social. Ao mesmo tempo, contribui para o fortalecimento das
lutas e resisténcia camponesa.

Exatamente porque a sociedade é de classes é que se faz ainda mais
necessario que as mesmas se encontrem, em algum lugar comum, onde os
preconceitos e as diferencas ndo sejam levados em conta e se crie a

camaradagem e até a amizade entre os elementos de uma e outra.
(TEIXEIRA, 1957, p. 181)

Dessa forma, o projeto de educagcédo do campo propde o desenvolvimento de
praticas pedagogicas que contemplem todas as especificidades e particularidades

que caracterizam os povos do campo.

[...] a escola do campo pode ser uma das protagonistas na criagdo
de condi¢cdes que contribuam para a promocdo do desenvolvimento das
comunidades camponesas a partir das concepc¢fes sobre as possibilidades
de atuacdo das instituicdes educativas na perspectiva contra-hegemaonica,
além das fungdes tradicionalmente reservadas & escola, de socializacdo das
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novas geracoes e de transmissdo de conhecimentos. (FREITAS, MOLINA,
2011 p. 25)

Dessa forma, professores e alunos enfrentam diversos desafios, como por
exemplo, estruturas precarias devido a falta de investimento financeiro do poder
publico, além de salas de aula multisseriadas que dificultam o processo ensino-
aprendizagem e a auséncia de capacitacdo de professores. Aléem disso, transportes
escolares em condicOes precarias ou a falta do mesmo, contribuem para o néo
acesso e a permanéncia dos alunos do campo.

Dada essas questdes, o fechamento das escolas do campo é uma realidade,
muitas vezes, justificada pelo baixo nimero de estudantes do campo. Assim, o poder
publico considera um “gasto” a ser evitado, contribuindo para que os estudantes do
campo passem a frequentar as escolas das cidades. Em decorréncia disso, 0s
alunos acordam bem cedo a fim de se deslocarem e enfrentam o sono durante as
aulas, além de chegarem tarde em casa, precisam ajudar os pais no trabalho no
campo, contribuindo para a sobrevivéncia da familia. Além disso:

[...] péssimas condicbes de ensino e aprendizagem, representadas pela
falta de material pedagdgico, pela precariedade das instalacdes das
escolas, pelos problemas relativos a formagdo dos professores e pela
pratica da multisseriacdo, ou seja, 0 ensino em que um s6 professor fica

responsabilizado por trés ou quatro séries simultaneas. (VASCONCELOS,
1991, p. 93).

Além dessas questdes, existem outros desafios como a alimentacdo, acesso
a internet, falta de investimento em politicas publicas voltadas as escolas do campo,
entre outros. Todos esses aspectos impactam de forma severa no processo ensino-
aprendizagem dos estudantes do campo e evidenciam que as escolas do campo
nao atendem as suas reais necessidades.

Outro ponto fundamental esta relacionado ao corpo técnico, especificamente
aos professores que nao tém suporte das Secretarias de Educacdo que nao ofertam
formacao continuada. Diante desses aspectos € importante ressaltar que:

[...]i. a educacao basica no meio rural deve ter por objetivo principal a oferta
de uma educacao de qualidade que assegure o direito do aluno ao acesso e
permanéncia na escola; ii. a educacdo a ser oferecida no campo deve ter o
carater universal, porém contextualizada de acordo com as especificidades
do meio, na perspectiva de sua valorizacdo cultural; e iii. a educacdo no
meio rural deve proporcionar aos alunos oportunidades de prosseguimento

dos estudos, insercdo no mundo do trabalho e ampliagdo dos padrbes de
cidadania da populagédo rural. (BRASIL, 2007).
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De acordo com a pesquisa elaborada pelo Instituto Semesp, (2024) intitulada
“Perfil e Desafios dos Professores da Educacéo Béasica no Brasil”, realizada com 444
professores atuantes nos anos de 2019 a 2023 em instituicdes municipais, estaduais
e federais, 79,4% dos professores ja pensaram em desistir da carreira de docente.
Enquanto, 67,6% se sentem inseguros, desanimados ou frustrados em relagdo ao
futuro profissional.

Ainda segundo a pesquisa, 95% dos professores da educacdo basica
revelaram que perceberam alguma mudanca de comportamento nos alunos nos
altimos anos. Entre elas, destacaram o desinteresse pelos estudos, falta de
comprometimento, ansiedade, hiperatividade, agressividade, desrespeito com
professores e colegas e 0 uso excessivo de celulares.

Além disso, a violéncia sofrida pelos docentes ao longo dos ultimos anos tem
sido alarmante, uma vez que 52,3% confirmaram ja terem sofrido alguma violéncia
no desempenho da fungdo. Entre as modalidades, estdo a agressédo verbal,
intimidacdo, assédio moral, agressao fisica, bullying, racismo, ameaca de morte,
violéncia de género e outros. Por outro lado, quando questionados sobre os motivos
que os levam a continuar na carreira docente, as razdes citadas foram o
conhecimento, os alunos, a possibilidade de transformacéo social, a estabilidade e a
necessidade de trabalhar. (SEMESP, 2024)

Além desses desafios, a tecnologia tem sido uma grande aliada no processo
de ensino, entretanto nem todos os docentes e nem todas as unidades de ensino
partiilham da mesma opinido sobre o acesso. Ja que 41,1% dos professores
classificam como bom ou 6timo o acesso a tecnologia e 36,1% consideram regular.
Enquanto, 45,7% possuem acesso a tecnologia nas escolas que lecionam e 7,0%
nao ha acesso. Essas disparidades requerem acdes coordenadas dos governos em
suas respectivas instancias a fim de assegurar o acesso igualitario em todas as
unidades escolares do pais. (SEMESP, 2024)

Além da importancia de compreender a realidade da oferta da educacédo é
necessario conhecer o perfil dos professores que atuam na educagéo, bem como os
desafios e limites cotidianos. SO assim, é possivel avancar no aprimoramento da
politica de educacédo. Nesse sentido, a pesquisa revela que 74,8% apontam a falta
de valorizacdo e estimulo da carreira, enquanto 62,8% destacam a falta de interesse
e disciplina dos alunos como principais desafios a serem enfrentados. (SEMESP,
2024)
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Somado a essas questdes, a falta de recursos tecnoldgicos, infraestrutura,
falta de material didatico escolar, a baixa renumeracado dos professores, falta de
itens de necessidades basicas, de seguranca, falta de apoio especializado a alunos
de incluséo, estdo entre as maiores demandas apresentadas pelos docentes durante
a pesquisa. (SEMESP, 2024)

No que tange a carreira docente, os professores destacam a baixa
renumeracao, desvalorizacdo, carga horaria excessiva, falta de reconhecimento,
desgaste emocional, falta de apoio ou incentivo, além da inseguranca como
principais motivos que os levam a pensar em desistir da profissdo. (SEMESP, 2024)

Nessa direcdo, o Panorama da Educacdo do Campo (2007), aponta como

principais questdes:

[...] a insuficiéncia e a precariedade das instala¢des fisicas da maioria das
escolas; as dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em
razdo da falta de um sistema adequado de transporte escolar; a falta de
professores habilitados e efetivados, o que provoca constante rotatividade;
curriculo escolar que privilegia uma visdo urbana de educagdo e
desenvolvimento; a auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo
escolar nas escolas rurais; o predominio de classes multisseriadas com
educacdo de baixa qualidade; a falta de atualizacdo das propostas
pedagodgicas das escolas rurais; baixo desempenho escolar dos alunos e
elevadas taxas de distorcao idade-série; baixos salarios e sobrecarga de
trabalho dos professores, quando comparados com os dos que atuam na
zona urbana; a necessidade de reavaliagdo das politicas de nucleacao das
escolas; a implementagéo de calendario escolar adequado as necessidades
do meio rural, que se adapte a caracteristica da clientela, em fung¢éo dos
periodos de safra. (BRASIL, 2007, p. 8).

Além disso, € preciso ressaltar que ha muitas diferencas entre o ensino
urbano e o ensino rural, principalmente no que diz respeito ao papel das gestdes
municipais em promover uma educacdo de qualidade para o campo. Isso fica
evidente, muitas vezes, ao dispor transportes em péssimas condicfes para levar os
alunos até as escolas das cidades, ao invés de destinar recursos para ofertar
escolas de qualidade em suas comunidades, ocasionando o fechamento das
escolas do campo.

O fechamento das escolas sucintamente acaba gerando instabilidade nas
comunidades, ora que, a existéncia/auséncia da escola interfere
diretamente no cotidiano das familias. A existéncia da escola por sua vez,
gera vida e movimento dentro da comunidade, além de que, os pais podem
participar mais assiduamente na vida escola de seus filhos e na dinAmica da
escola, fortalecendo o laco escola/familia, caracteristica muito forte em
escolas de zona rural “A luta pelo acesso dos trabalhadores do campo a

educacdo é especifica, necessaria e justa. Deve se dar no ambito do
espaco publico, e o estado deve ser pressionado para formular politicas que
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a garantam massivamente, levando a universalizagdo real e ndo apenas
principio abstrato” (CALDART, 2012, p. 262)

Sendo a educacdo um direito universal e dever do Estado, 0 mesmo precisa
ofertar e promover o acesso, além da oferta de formacdo de qualidade que atenda
as reais necessidades e especificidades daqueles que vivem no campo. Vale
ressaltar que o fechamento de escolas do campo impacta diretamente a vida dos
educandos, como é o caso do deslocamento dos alunos para a cidade em estradas
e transportes precarizados.

Essa pratica € muito comum em diversos estados e municipios que optam por
financiar somente o transporte escolar para levar estudantes as escolas urbanas.
Isso distancia os estudantes do campo de sua realidade, comunidade e dos valores
e principios. Nesse cenario, é preciso considerar que:

[...] Na Regido Sudeste, 92% da populacdo reside em é&reas urbanas e
apenas 8% na area rural, de acordo com a Pnad 2004. Em contraste, nas
Regibes Nordeste e Norte, mais de um quarto da populacdo permanece no
campo. A taxa de urbanizacdo na Regido Sul estd um pouco acima da
média nacional, com 82% da sua popula¢éo vivendo nas areas urbanas e
18% na zona rural. O Centro-Oeste é a segunda regido mais urbanizada do

Pais, com 86,3% da sua populacdo concentrada nas cidades e 13,7% na
zona rural. (BRASIL, 2007, p. 12)

Os dados acima, evidenciam as disparidades em educacéo entre as regides
do pais, ao mesmo tempo, a importancia de estratégias de enfrentamento dessas
guestles, através do aprimoramento da politica de educacao brasileira. No que
tange ao estado do Tocantins, o0 municipio de Miracema do Tocantins, situado na
regido central, conta com uma populacdo estimada de 18.787 pessoas, segundo o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2024).

De acordo com Nascimento (2023), o municipio de Miracema do Tocantins
possui 12 instituicbes de ensino publico, além das escolas estaduais e privadas.
Considerando as 12 unidades escolares, 4 estédo localizadas no campo, sendo elas,
Escola Municipal de Educacéo do Campo (EMEC) Vale do Tocantins, EMEC Santa
Marina, EMEC Bartolomeu Fraga e EMEC Boanerges Moreira de Paula. Segundo
Nascimento (2023), ao longo de trinta anos, foram fechadas 22 escolas do campo.
Segue abaixo, na tabela 1, as unidades que foram desativadas.
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Tabela 1 — Escolas do campo desativadas

NUumero Cédigo Escolas do Campo
01 17015243 ESCOLA MUL. SAO PEDRO
02 17050979 CRECHE MUL. SAO SEBASTIAO
03 17044774 ESCOLA MUL. PROGRESSO
04 17050987 ESCOLA MUL. SAO JOAO
05 17014948 ESCOLA MUL. DIVINO MESTRE
06 17047900 ESCOL MUL. ONESINA BANDEIRA
07 17049687 ESCOLA MUL. CANJIRANA
08 17014875 ESCOLA DE EDUCACAO DO CAMPO
CAMPESTRE DO RANCHO
09 17015103 ESCOLA MUL. NOSSA SENHORA DE FATIMA
10 17015030 ESCOLA MUL. GOIAS
11 17015120 ESCOLA MUL. OTAVA
12 17015235 ESCOLA MUL. SAO PAULO
13 17045657 ESCOLA MUL. SANTA TEREZA
14 17014859 ESCOLA MUL. BOM JESUS
15 17047943 ESCOLA MUL. MIRACEMA
16 17038383 ESCOLA MUL. PRIMAVERA
17 17014980 ESCOLA MUL. ESPIRITO SANTO
18 17014956 ESCOLA MUL. DIVINO PAI ETERNO
19 17047897 ESCOLA MUL. MANOEL MESSIAS
20 17052734 ESCOLA MUL. ANTONIO GEREMIAS COELHO
21 17014883 EMTI CAMPO VERDE
22 17015090 ESCOLA MUL. NOSSA SENHORA DA GUIA ||

Fonte: Estudo de Nascimento (2023).

Como é possivel observar na tabela acima, havia 22 unidades escolares de

educagdo do campo no municipio de Miracema. Quando comparado o numero de

escolas ativas, no caso apenas 4, em relacdo a quantidade de escolas do campo

fechadas, o niumero € expressivamente superior as unidades em funcionamento.

Segundo Nascimento (2023), varios fatores contribuiram para o fechamento das

escolas, dentre eles, a baixa quantidade de estudantes matriculados, transportes
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escolares e recursos financeiros insuficientes para manter as respectivas unidades
ativas. Dessa forma:
[...] Primeiro é importante considerar que esse € um processo que nao é
exclusivo desse municipio e que esta articulado com a questdo da
municipalizacdo da educacdo a partir das definicbes legais presentes na
Constituicdo Federal de 1988, na LDB (Lei 9.394/96), bem como nos
debates e contradicbes desse processo na sociedade brasileira. [...] que

fechamento de escolas do campo ou nucleagéo sao resultados de politicas
educacionais neoliberais dos anos 90. (NASCIMENTO, 2023, p. 29-31)

Consideradas essas questdes, o Perfil Socioeconébmico de Miracema do
Tocantins (2024), trata das matriculas nas instituices de educacao basica em 2023
que totalizaram 4.822 alunos matriculados na rede estadual e municipal, publica e
privada como pode ser observado na tabela abaixo, retirada da respectiva

publicacao.

Tabela 2 — Numero de Matriculas por Tipo de Ensino e Dependéncia Administrativa

6 | Educacao

6.5 Nimero de Matriculas por Tipo de Ensino e Dependéncia Administrativa - 2023

Tipo de Ensino Federal Estadual Municipal

Creche 314 - 8 271 35
Pre Escolar 484 - 8 3 99
Ensino Fundamental 2.481 . 1218 1025 238
Ensino Médio® 779 - 779

Educacéo Profissional® 225 - 225

EJA® 325 . 313 12

Educagéo Especial® 214 . 143 64 7
Total 4.822 0 2.694 1.749 379

Tabela retirada do Perfil Socioecondmico de Miracema do Tocantins (2024, p. 47)

Como pode ser observado na tabela acima, as escolas estaduais concentram
0 maior niumero de alunos matriculados, ou seja, 2.694 alunos, enquanto a rede
municipal atende 1.749 educandos, seguida pela rede privada com 379 alunos
matriculados. Portanto, a rede publica é responsavel majoritariamente pela oferta da
educagdo no municipio, isso revela a importancia de assegurar uma educagéo de
qualidade por todos os gestores em suas respectivas esferas de atuacao.

Considerando as diferencas regionais, a educacdo basica no Brasil é
responsabilidade das escolas municipais e estaduais. Desse modo, € obrigatério que

prefeitos e governadores destinem orcamento para a execug¢do da politica de
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educacao, levando em consideracao o que a legislagéo preconiza e, principalmente
0 que é assegurado a educacao do campo. Uma vez que a educacédo superior € de
responsabilidade do governo federal.

De acordo com Guimardes (2017) o fechamento das escolas do campo é
executado de forma sistematizada desde os anos 1980, sendo intensificada nas
Ultimas décadas. Pode-se analisar que o fechamento das escolas do campo
representa um “planejamento” de corte de gastos por parte do poder publico, o que
leva a uma série de situacdes, como subsidiar o transporte escolar para transportar
alunos do campo para a zona urbana, sem levar em consideragdo distancias
extensas, isso implica diretamente no aumento de evasao escolar. Nesse sentido:

A incidéncia de analfabetismo oferece outra medida da fragilidade
educacional em que se encontra a populacdo rural. Os indices de
analfabetismo do Brasil, que permanecem bastante elevados, sdo ainda
mais preocupantes na area rural. Segundo dados da Pnad 2004, 29,8% da
populagdo adulta da zona rural € analfabeta, enquanto na zona urbana essa
taxa € de 8,7%. E importante ressaltar que a taxa de analfabetismo aqui
considerada néo inclui os analfabetos funcionais, ou seja, aquela populagéo

com menos que as quatro séries do ensino fundamental [...] (BRASIL, 2007,
p. 15).

Nesse sentido, o MST (2011), langa a campanha intitulada “Fechar Escolas é
Crime” e emite o Manifesto no qual os educadores evidenciam o posicionamento
contrario ao fechamento das escolas do campo. Para além disso, a cobranca da
implementacdo de politicas que fortalecam a educac¢éo do campo.

Para essas familias camponesas, o anlincio do fechamento de uma escola
na sua comunidade ou nas redondezas significa relegar seus filhos ao
transporte escolar precarizado, as longas viagens diarias de ida e volta,
saindo de madrugada e chegando no meio da tarde; a perda da convivéncia

familiar, ao abandono da cultura do trabalho do campo e a tantos outros
problemas. (MST, 2011).

Segundo Cruz e Fagundes (2021), a educacdo do campo tem caracteristicas
e necessidades proprias, uma vez que a populacdo do campo possui seus costumes
e cultura, € um ato de “violéncia” do poder publico “forcar’” os fechamentos. Ao
promover o deslocamento dos alunos de suas respectivas comunidades, apaga a
histéria de determinada comunidade, construida através da luta e da resisténcia.

Segundo Vasconcelos (1991), o dificil acesso a escola rural perpetua o
desrespeito ao direito constitucional a educacéo basica. Dessa forma, € preciso um

curriculo integrador que leve em consideragdo as necessidades e a realidade
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daqueles que vivem no campo, contribuindo assim, para a permanéncia dos
mesmos em seus territorios com dignidade e qualidade do ensino.

Nesse sentido, 0 servigco social por ser uma profissdo de carater interventivo
relevante junto a equipe pedagogica a fim de contribuir para que os direitos sejam
efetivados, uma vez que a atuacdo profissional difere da pratica dos demais
profissionais. Assim, o0 assistente social, atua nas unidades escolares a fim de
assegurar o direito a educacéao, através da garantia do acesso e permanéncia dos
estudantes, além de fortalecer os vinculos entre unidade escolar, familia e
comunidade.

Além disso, contribui para o processo de construcdo de uma educacdo mais
inclusiva ao intervir em situacdes de violéncia, fortalecendo o trabalho desenvolvido
pelas redes de protecdo como Conselhos Tutelares, Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia
Social (CREAS), unidades basicas de saude, equipes do judiciario, entre outros.

Dessa forma, a atuacéo profissional pode contribuir para 0 encaminhamento
dessas demandas como preceitua o documento intitulado “Subsidios para a Atuacao
de Assistentes Sociais na Politica de Educagdo” (CFESS, 2011). Segundo a
publicacdo, a atuacdo profissional do Assistente Social é voltada a garantia do
acesso a educacdo e tem sido a marca principal da insercao profissional na politica
de educacéo.

Dada a importancia do Assistente Social, Amaro (2017) destaca que sua
atuacao é essencialmente discursiva e reflexiva e, por isso mesmo, criativa. Vale
ressaltar que a escola € um espaco diverso que concentra varias culturas, ao
mesmo tempo, € um ambiente de construcdo do individuo critico. Segundo a autora,
o Servico Social escolar se revela como uma ferramenta de compreensdo da
realidade e condiciona a agéo profissional a esta realidade.

Por outro lado, o profissional é alvo da pressdo social, a medida que é
requisitado a dar respostas de forma imediata para eventuais conflitos, essa relacao
nao € diferente no ambito escolar. Segundo Amaro (2017), as demandas dificilmente
serdo resolvidas em instantes e é necessario que 0s assistentes sociais analisem
detalhadamente as questdes colocadas a fim de que desenvolvam estratégias
eficazes no encaminhamento de cada situacéo.

Diante de tantos desafios, os assistentes sociais enfrentam ainda a falta de

valorizagdo da profissdo, muitas vezes sdo submetidos a condi¢cdes precarias de
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trabalho, sem suporte necessario para desenvolvimento pleno da profissao, e fatores
como a falta de equipamentos como computadores, de transporte para a realizacéo
de visitas, impossibilita a realizacdo de diversas atividades.

Ligado a essa tematica desafiadora, o governo do estado do Tocantins, por
meio do Secretaria Estadual de Educacao, publicou no Diério Oficial eletrbnico a
Instrucdo Normativa n° 02, de 21 de janeiro de 2025 (Anexo I). A importancia desse
documento, esta diretamente relacionada a lei federal que assegura a formacao das
equipes multiprofissionais da educacdo basica, a medida que a portaria traz
mudancas para a formacdo dessas equipes ao estabelecer os critérios para
atendimento.

Anteriormente a publicacdo da referida portaria, as seis escolas da rede
estadual de ensino de Miracema do Tocantins, contavam com um profissional de
servigo social e psicologia em cada unidade escolar permanentemente. Dentre elas,
a Escola Estadual José Damasceno Vasconcelos, localizada na area urbana do
municipio de Miracema que desenvolve uma extensdo na Escola Municipal de
Educacdo do Campo Vale do Tocantins, localizada no Assentamento Irma Adelaide.
A extensao é realizada no periodo noturno com séries do ensino médio para atender
a populacéo do assentamento e demais areas localizadas nos arredores.

E preciso destacar que as escolas estaduais do municipio, sdo atendidas
pelas equipes multiprofissionais da Superintendéncia Regional de Educacédo (SRE)
com sede em Miracema. Enquanto as escolas municipais, sdo atendidas pelas
equipes multiprofissionais da Secretaria Municipal de Educagédo (SEMED). Além
disso, é preciso considerar que a SRE de Miracema do Tocantins atende os
municipios de Dois Irmaos, Lizarda, Miracema do Tocantins, Miranorte, Rio dos Bois
e Tocantinia.

Vale ressaltar que o estado do Tocantins, através das SRE’s atende escolas
urbanas e rurais (escolas do campo, escolas indigenas e quilombolas). A partir da
publicacdo da portaria, as unidades escolares indigenas de médio e pequeno porte
do estado, o atendimento do psicélogo e assistente social, ficard sob
responsabilidade dos profissionais lotados nas superintendéncias regionais de
educacao.

Atualmente, sédo treze SREs e estdo distribuidas nos municipios de
Araguaina, Araguatins, Arraias, Colinas do Tocantins, Dianépolis, Guarai, Gurupi,

Miracema do Tocantins, Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro Afonso, Porto
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Nacional e Tocantinbpolis. E importante ressaltar que atualmente sio 21
profissionais de servico social nas SREs, de acordo com o Anexo Il da portaria
publicada, além disso, o numero de profissionais em cada superintendéncia varia
entre um e dois técnicos.

Antes da publicacdo da portaria, cada unidade escolar contava com a equipe
multiprofissional permanente, portanto havia um assistente social e um psicologo,
independentemente do numero de alunos. Além disso, é importante destacar o0s
critérios de acordo com o Anexo lll, dispostos na portaria para composi¢cdo das
equipes multiprofissionais nas unidades escolares, dispostos na Instrucdo Normativa

n° 02, de 21 de janeiro de 2025, como pode ser observado abaixo.

Tabela 3 — Critério para composicao da equipe multiprofissional (Psicélogos,

Assistentes Sociais) nas unidades escolares — 2025

Escolas com até 300 Atendidos pela equipe multiprofissional da SRE
Escolas (Municipios) com 1 PSI 1 ASTS
alunos entre 301 e 900

Escolas (Municipios) com 2 PSI 2 ASTS
alunos entre 901 e 1600

Escolas acima de 1600 3 PSI 3 ASTS

Tabela retirada do Diéario Oficial, n°® 6742 de 23 de janeiro de 2025, Estado do Tocantins

De acordo com a tabela acima, as escolas que contem com até 300 alunos
matriculados, serdo atendidas pela equipe multiprofissional da SRE. Ja as escolas
gue tenham entre 301 a 900 estudantes, passardo a contar com um assistente social
e um psicologo fixo em cada unidade escolar. Nesse sentido, as escolas que contam
com 901 a 1600 estudantes, serdo acompanhadas por dois assistentes sociais e
dois psicologos em suas respectivas unidades escolares. Em contrapartida, as
escolas que apresentam o namero de alunos superior a 1600 estudantes, contaréo
com uma equipe multiprofissional composta por trés assistentes sociais e trés
psicologos em cada unidade escolar.

Dessa forma, é possivel observar que o estado optou por um modelo rotativo
de atendimento, ou seja, uma espécie de “rodizio” executado sob supervisdo de
cada Superintendéncia. Essa organizagdo, gera uma demanda de atendimento alta

para esses profissionais, a0 mesmo tempo ndo permite que fique vinculado a
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apenas uma unidade de ensino, uma vez que o deslocamento é constante para
atender as mais diversas demandas.

Essa mudanca é um retrocesso na luta das categorias profissionais, no caso
assistentes sociais e psicélogos, na implementacdo das equipes multiprofissionais
nas escolas da educacao béasica. A educacdo como um direito social deve ser
assegurada a todos indistintamente, dai a importancia das equipes para qualificar o
atendimento dessa politica. Vale ressaltar que as expressfes da questdo social sao
amplas, e vao desde o0 aspecto socioecondmico ao educacional como o0
desenvolvimento escolar, disciplina, evasédo, diversidade e tudo aquilo que
comprometa o desempenho dos estudantes.

Desse modo, as consequéncias sdo a diminuicdo de assistentes sociais
contratados, uma vez que nem todas as escolas atingem o quantitativo de alunos
exigido. E o caso da unidade escolar “Escola Estadual José Damasceno
Vasconcelos” e “Escola Estadual Oscar Sardinha” que possuem equipes volantes
para o atendimento de suas demandas, gerando um atendimento precarizado.

Dessa forma, o0s psicologos e assistentes sociais lotados nas
Superintendéncias Regionais de Educacdo, serdo responsaveis pelo atendimento
das unidades escolares que apresentem um namero inferior a 299 alunos.

Essa distribuicdo acentua ainda mais as desigualdades ja existentes, uma vez
gue as equipes multiprofissionais lotadas na SRE, ficardo sobrecarregadas, ja que
atenderao varias escolas. Desse modo, as expressdes da questdo social, ndo serao
enfrentadas de forma eficiente, uma vez que anteriormente a publicacéo da referida
portaria havia profissionais fixos em cada unidade escolar que articulava a rede de
protecdo social voltada a crianca e ao adolescente a fim de garantir seus direitos.

[...] a compreensédo de que o trabalho do/a assistente social, no campo da
educacdo, ndo se restringe ao segmento estudantil e nem as abordagens
individuais. Envolve também acdes junto as familias, aos professores e
professoras, aos demais trabalhadores e trabalhadoras da educacéo, aos
gestores e gestoras dos estabelecimentos publicos e privados, aos/as
profissionais e as redes que compdem as demais politicas sociais, as
instancias de controle social e aos movimentos sociais, ou seja, acdes néo
s6 de cardter individual, mas também coletivo, administrativo-

organizacional, de investigacdo, de articulacdo, de formacéo e capacitacao
profissional. (CFESS, 2011)

A luta pela garantia do acesso e permanéncia sédo objetivos centrais do
assistente social na educacéo basica e junto as equipes escolares a fim de garantir

BN

o direito social fundamental a educacdo, através da articulacdo das politicas,
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visando o desenvolvimento de programas e projetos na garantia da educacao,
publica, gratuita e de qualidade.

Considerando que a questdo norteadora deste estudo é: as equipes
multiprofissionais, voltadas ao aprimoramento da oferta da educacdo foram
implantadas no estado do Tocantins, em especial nas unidades escolares do
campo? A partir deste estudo, € possivel afirmar que o governo estadual
estabeleceu equipes multiprofissionais com vinculos empregaticios frageis, a medida
gue optou pela contratacdo de profissionais ao invés de realizar concurso publico.
Além disso, estabeleceu como referéncia de atuacdo para as equipes uma espécie
de trabalho volante que impede a formacgéo de vinculos com 0s usuarios.

E preciso considerar que a atuacdo profissional do assistente social na
educacdo basica é baseada em vinculos com sujeitos individuais e coletivos que
lutam pela democracia. Tais mudancgas, evidenciam o retrocesso na qualidade do
trabalho multiprofissional.

A possibilidade de viabilizar a garantia de direitos no d&mbito da educacao
escolarizada, da creche a universidade - ou mesmo da educagéo nédo formal
— desde a infancia até a velhice, pode contribuir para formacdo de um
sujeito conhecedor dos seus direitos, que se reconhece no processo de
socializagdo, tornando-o cada vez mais autbhomo nas suas

decisdes/escolhas e na busca pela sua emancipacdo, ainda que numa
sociedade de limites reais e objetivos. (CFESS, 2011, p. 58)

A lei de regulamentacdo da profissdo (8.662/1993), deixa claro que algumas
atribuicbes sao privativas do assistente social. Dessa forma, somente este
profissional pode:

| - coordenar, elaborar, executar, supervisionar e avaliar estudos, pesquisas,
planos, programas e projetos na area de Servico Social; Il - planejar,
organizar e administrar programas e projetos em Unidade de Servi¢co Social,
lll - assessoria e consultoria e érgdos da Administracdo Publica direta e
indireta, empresas privadas e outras entidades, em matéria de Servigco

Social; IV - realizar vistorias, pericias técnicas, laudos periciais, informacdes
e pareceres sobre a matéria de Servigo Social. (CFESS, 2011, p.30)

Os assistentes sociais nas escolas de educacao béasica contribuem de forma
significativa para a assegurar o cumprimento das leis, regulamentacdes, a medida
gue possui instrumentais tedricos e metodologicos. Além disso, sdo fundamentais
para o desenvolvimento do estudo socioeconémico, pareceres sociais, orientacao
socioassistencial aos usuarios, ao articular politicas ou programas sociais, dentre

outros.
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O desenvolvimento dessas atribuigdes sé é eficaz quando ha condigbes reais
de execucdo do trabalho profissional no espago sécio-ocupacional da escola. Tais
modificacdes, colocam em retrocesso a luta das categorias profissionais pela
formacao das equipes multiprofissionais na politica de educacéo.

Considerando os objetivos especificos desta pesquisa, este capitulo discutiu
os desafios colocados a essa politica e as consequéncias para os educandos que
vivem no campo, E possivel concluir que diante dos marcos normativos acerca da
educacdo do campo, conquistados mediante a luta dos movimentos sociais foi
possivel assegurar que leis e programas contemplassem as especificidades
relacionadas aqueles que vivem no campo, contudo os desafios sdo imensos.

Entre eles, a falta de efetivacdo de politicas publicas € um dos maiores
desafios impostos a educacdo do campo. Isso se revela em problemas estruturais
nas escolas, transportes precarios, profissionais sem formacdo continuada, além
disso a formacédo de equipes multiprofissionais com psicologo e assistente social,
também séo desafios a serem enfrentados.

Nesse sentido, a auséncia de equipe multiprofissional nas escolas do campo,
reforca as desigualdades e disparidades entre escolas urbanas e do campo. Ao
mesmo tempo, acentua e aprofunda as negligéncias presentes na educacdo do

campo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem por objeto de estudo
a educacdo do campo. A analise aqui proposta abordou os aspectos fundamentais
do seu desenvolvimento, 0s retrocessos e 0s avangos no que diz respeito a politica
de educacdo voltada as comunidades que vivem no campo. Todavia, a efetivacao
desses direitos esta sujeita a uma série de desafios como a falta de investimento do
poder publico em assegurar orcamento para execuc¢ao da educacdo do campo.

A partir da contextualizacdo dessa politica foi possivel concluir que a luta e
resisténcia dos movimentos sociais do campo, foram fundamentais para o avango no
campo institucional, especialmente do MST que além da reforma agraria tem como
uma de suas principais pautas a educacdo. Dessa forma, o acesso de criancas,
jovens e adultos de assentamentos e acampamentos da reforma agraria a uma
educacéo, publica e gratuita que considere suas particularidades e especificidades é
fundamental.

A luta pela formacao digna e de qualidade nas escolas do campo e por uma
educacdo que atenda todos o0s niveis e etapas de ensino, Sao processos
significativos na luta pela inclusdo. Portanto, é fundamental colocar o campo na
agenda politica do pais, podendo assim, promover politicas publicas efetivas para a
essa populacédo historicamente marginalizada.

A bibliografia especializada sobre o tema revela que os desafios séo
estruturais como prédios sem manutencdo, problemas com a distribuicdo de
merendas escolares, turmas multisseriadas, professores sem suporte, sem a oferta
de oficinas ou formacgfes continuadas. Além do baixo desempenho escolar, escolas
sem supervisdo e monitoramento das secretarias de educacao, professores mal
renumerados, transportes escolares precarizados, a falta de adequacédo do
calendario escolar as escolas do campo, entre outros.

Todavia, a educagao do campo resiste, apesar dos limites impostos, mediante
0 processo de luta que marca sua trajetoria. Nesse sentido, 0s avangos no campo
institucional s&o significativos ao estabelecer os meios necessarios a efetivacao dos
direitos. Dessa forma, as leis, programas, projetos, decretos, portarias, entre outros
documentos analisados, reafirmam o compromisso do Estado com 0s sujeitos
usuarios dessa politica. Efetiva-los deve ser a prioridade de todos os governos em

todas as instancias decisoérias.
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Os marcos normativos ressaltam a preservagao da cultura, costumes e o
estabelecimento de praticas pedagodgicas que abranjam todas as necessidades e
potencialidades da populacdo do campo, garantindo assim, 0 acesso e a
permanéncia dos educandos. Nesse sentido, € preciso efetivar o conceito de
universalidade constitucionalmente garantido, uma vez que a educacao é direito de
todos e dever do Estado.

A garantia do direito a educacdo do campo, passa pelo respeito a
territorialidade, reforcando o sentimento de pertencimento, ao mesmo tempo a
identidade. Essa relacdo é fundamental para que as popula¢des do campo possam
afirmar suas especificidades, e cultura, uma vez que é necessidade humana o
sentimento de pertencimento, seja do grupo ou lugar.

Dessa forma, os objetivos, geral e especificos foram atingidos a medida que
foi possivel através deste estudo compreender os desafios e limites colocados a
efetivacdo da educacdo do campo no pais, além das consequéncias perniciosas
para os educandos. Nesse sentido, € possivel afirmar que o governo do estado do
Tocantins ao publicar a Portaria n°® 131, de 21 de janeiro de 2025 que trata das
equipes multiprofissionais da educacao basica promoveu um retrocesso.

Tal afirmacéo, se justifica pela “auséncia” permanente desses profissionais
em cada unidade escolar. Tais medidas, dificultam a formagédo de vinculo
profissional com os estudantes e suas respectivas familias. Nesse sentido, o debate
acerca da educacao do campo é fundamental para discutir os desafios, limites e criar
estratégias de enfrentamento das expressdes da questdo social. Afinal, o campo é
um espaco onde versam diferentes interesses ideoldgicos, politicos e financeiros, de
identidade, cultura, pertencimento e de sociabilidade. Acima de tudo, é preciso
assegurar o direito a educacdo de criancas, adolescentes, jovens e adultos e

possibilitar o acesso e a permanéncia dos estudantes em suas comunidades.
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PORTARIA-SEDUC N° 130, DE 21 DE JANEIRO DE 2025.

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCAGAO, no uso das
atribuigdes que |he confere o art. 42, §1°, incisos Il e IV, da Constituicao
do Estado, resolve:

REMOVER,

Mediante PERMUTA, com base no artigo 35, §2° da Lei n® 1.818, DE 23
DE AGOSTO DE 2007.

SERGIO LINCOLN SOUZA FIGUEIROA, numero funcional 11904062-2,
Professor da Educagao Basica, com lotagao na Escola Estadual Eurico
Mota - Superintendéncia Regional de Educagao de Araguaina para o
Colégio Estadual Campos Brasil- Municipio da Superintendéncia Regional
de Educagéao Araguaina, a partir de 16 de janeiro de 2025.

FABIO PEREIRA VAZ
Secretario de Estado da Educacgéo

PORTARIA-SEDUC N° 131, DE 21 DE JANEIRO DE 2025.

O SECRETARIO DE ESTADO DAEDUCAGCAOQ, no uso de suas
atribuigdes legais que lhe confere o art. 42, §1°, inciso IV, da Constituigdo
do Estado do Tocantins, e ainda com fulcro na Lei Federal n® 14.133 e
demais legislagdes correlatas, resolve:

Art. 1° Designar os servidores para, sem prejuizo de suas
atribuigdes normais, exercerem o encargo de Fiscal de Convénio, bem
como seu respectivo substituto, para os casos de impedimentos e
afastamentos legais do titular, Processo Finalistico n® 2024/27001/000160
e Convénio n® 27010.000011/2025, do contrato/documento equivalente
elencado a seguir:

Fiscal de Convénio: Rafael Stival Coelho - Matricula: 11658630-3;
Substituto de Fiscal de Convénio: Valdemar Pereira da Silva - Matricula:
11858990-1;

Convénio: 27010.000011/2025;

Concedente: Secretaria de Estado da Educacgao;

Convenente: Fundo Municipal de Educagéo de Pedro Afonso.

Art. 2° Sao atribuigdes do Fiscal de Convénio:

| - acompanhar e fiscalizar o fiel cumprimento das clausulas
avencgadas no Termo de Convénio;

Il - anotar em registro préprio, em forma de relatério, as
irregularidades encontradas, as providéncias que determinaram os
incidentes verificados e o resultado dessas medidas, bem como informar
por escrito a Geréncia de Convénios sobre tais eventos;

Il - determinar providéncias de retificagdo das irmregularidades
encontradas e incidentes, comunicando imediatamente através de relatério
a Geréncia de Convénios para ciéncia e apreciagao das providéncias;

IV - relatar o resultado das medidas retificadoras, de forma
conclusiva ao prosseguimento ou ndo do Convénio;

V - opinar sobre a oportunidade e conveniéncia de prorrogagao
de vigéncia ou aditamento do objeto, antes do final da sua vigéncia,
logo apés encaminhar para a Geréncia de Convénios para as devidas
providéncias;

VI - justificar ocorréncias e promover o atendimento de
diligéncias dos 6rgéos de Controle Interno e Externo;

VIl - atestar a realizagéio dos servigos efetivamente prestados
e/ou recebimento dos materiais;

VIl - observar a execugao do Convénio, dentro dos limites dos
créditos orgamentarios para ele determinados;

IX - manifestar-se por escrito, mensalmente, em forma de
relatério juntado aos autos acerca da exequibilidade do referido ajuste
contratual;

X - exigir que o contratado repare, corrija, remova, reconstrua ou
substitua, as suas expensas, no total ou em parte, o objeto do convénio
em que se verificarem vicios, defeitos ou incorregdes resultantes da
execugao ou de materiais empregados.

Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo,
revogando-se as disposigcdes e contrarios.

FABIO PEREIRA VAZ
Secretario de Estado da Educacgao

INSTRUCAO NORMATIVA N° 02, DE 21 DE JANEIRO DE 2025.

Dispde sobre procedimentos relativos a lotagao
e remogao de servidor publico, e adota outras
providéncias, para o exercicio de 2025.

O SECRETARIO DE ESTADO DA EDUCACAOQO, no uso das
atribuicbes que lhe confere o artigo 42, §1°, incisos Il e IV, da Constituicdo
do Estado, resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 1° As lotagbes e as remocgdes dos servidores publicos, no
ambito da Secretaria da Educacgao, obedecem aos procedimentos contidos
nesta Instrugcdo Normativa.

Art. 2° Define-se o quantitativc de servidores publicos das
unidades escolares da Rede Estadual de Ensino., em conformidade
ao quadro de pessoal das unidades escolares, Anexos | e IV, e das
Superintendéncias Regionais de Educagdo, conforme o Anexo Il a esta
Normativa.

Art. 3° A carga horaria de todos os professores sera definida de
acordo com as estruturas curriculares vigentes e o nimero de turmas da
unidade escolar, distribuida conforme a Tabela de Carga Horaria, contida
no Anexo Il a esta Normativa.

CAPITULO Il
DAS DISPOSICOES SOBRE LOTACAO

Art. 4° Compete ao Diretor da unidade escolar a lotagao de
servidores publicos, a qual se dara na seguinte ordem:

I. lotagdo dos professores efetivos para a fungio de docéncia;

Il. lotacdo de professores efetivos para as fungbes do setor
pedagogico;

1ll. lotagado dos demais servidores efetivos nas fungdes do setor
administrativo.

§1° A lotacdo de professor nas fungdes do Item lll somente
podera ocorrer apds o atendimento dos ltens | e Il

§2° Os professores que se encontrarem com recomendagao
da Junta Médica Oficial do Estado, deverao ser lotados, conforme perfil,
dentro das vagas nas fungdes do item Il (Vice-Diretor, Coordenador
Pedagdgico, Orientador Educacional, Coordenador de Programas e
Projetos e Professor Inspetor) ou no item Ill (Coordenador Administrativo
e Financeiro), observando e respeitando as recomendacgdes médicas
contidas no Despacho.

§3° A atribuigéo e responsabilidade da lotagao dos professores
sera do Diretor da unidade escolar, homologada pelo respectivo
Superintendente Regional de Educacgao.

Art. 5° Concluida a lotagao dos professores efetivos, e ainda
havendo déficits, sera realizada a contratagao temporaria de professores,
para atendimento a docéncia, devendo ser observado a Lei n°® 3.422, de
8 de margo de 2019, publicada na Edigao n® 5.314 e Instrugac Normativa
Vigente.




ANEXO I

CRITERIOS PARA LOTAGAO DE PESSOAL NAS SUPERINTENDENCIAS REGIONAIS DE EDUCAGAO - 2025

SETOR FUNGAO Codigo da SUPERINTENDENCIAS REGIONAIS DE EDUCAGAQ Total
Fungdo Fu:‘;’io
Araguaina | Araguatins | Arraias | Colinas Dianépolis | Guarai | Gurupi | Miracema | Palmas | Paraiso Pedro Porto Tocantinépolis
do do do Afonso | Nacional
Tocantins Tocantins Tocantins
GABINETE | Superintendente SRE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Regional de
Assistente de Gabinete AG 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Tecnico de Assuntos TEAJ 1 [ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Juridicos e de
Ouvidoria
ASSESSORIA | Assessor Executivo AEXE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
EXECUTIVA
Técnico de Gestao TEGF 3 2 T 1 T 1 3 T 3 2 T 2 2 23
Financeira
Técnico de Nucleo de TNCI 6 ] 3 3 3 3 6 3 6 7 3 [ 3 51
Controle Interno
Técnico de Politicas de TEPJ 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Juventude
Técnico da ASMET - TASMT 3 3 2 2 2 2 3 2 3 3 2 3 3 33
(Assessoria de Apoio
308 Municipios
Técnico de Desporto TDE 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 20
Técnico de Apoio as TEAUA 8 6 4 4 4 4 8 4 8 6 4 6 6 72
Associagdes das UE's
e Alimentacio Escolar
Nutricionista NUTC 6 7 2 2 2 2 3 2 3 q 2 4 7 46
ASSESSORIA [ Assessor Regional de AGAP 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
REGIONAL DE | Gestdo Administrativa
GESTAO e de Pessoas
ADMINISTRATIVA
E DE PESSOAS
Assistente de Apoio AAAP 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Administrativo -
Patriménio
Assistente de Apoio AAAPR 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 16
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Administrativo -
Protocolo e Recepcdo
Assistente de Apoioao | AAUI 2 1 1 1 1 1 1 1 2 2 1 1 1 16
Usudrio - Informatica
Auxiliar de AHD 8 4 4 4 3 5 6 4 6 5 3 7 5 64
Higienizagéo - DRE
Motorista *(por veiculo) |~ MOT 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Técnico Regional de TRTE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Transporte Escolar
Tecnico Operacionale | TOSEI 2 0 0 0 0 0 2 3 0 2 2 0 2 13
Suporte as Escolas
Indigenas
Técnicode Gestaode | TEGP 10 6 4 4 4 4 8 4 8 ] 4 ] 6 4
Pessoas
Auxiliar de AMPD 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 52
Monitoramento do
Patrimdnio - DRE
ASSESSORIA  [Assessor Regionalde | AGPE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
REGIONAL DE | Gestao Pedagogica e
GESTAQ Educacional
PEDAGOGICAE
EDUCACIONAL
Técnico de Estatisticas |  TEIEC 2 1 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 16
¢ Informagdes
Educacionais/CENSO
Técnico do Sistemade | TCSGE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Gerenciamento Escolar
Técnico Pedagdgico de | TPCFA 10 9 9 9 9 9 10 9 10 9 9 9 9 120
Curiculo, Formaggo
Avaliagao da
Aprendzagem
Técnico Pedagdgicodo | TPEF 3 2 2 2 2 2 3 2 3 2 2 2 2 2
Ensino Fundamental
Técnico Pedagdgicodo | TPEM 3 2 1 2 2 1 3 2 3 2 2 2 2 2
Ensino Médio
Técnico Pedagdgicode |  TPEJA 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
EJA, Campo,
Quilombota e
Diversidade
Tecnico Pedagdgicode | TPEE 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13
Educagéo Especial




Tecnico Pedagdgicode | TPEI 2 0 0 0 0 2 2 0 2 2 0 2 12

Educago Indigena

Técnico Pedagogico de | TPEID 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 26

Ensino Integral

Técnico Pedagdgico de |  TPEPT 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13

Educago Profissional

¢ Tecnologica

Técnico de Inspecdo TIE 12 8 5 5 6 12 7 13 8 ] 9 7 103

Escolar

Técnico Pedagogico de | TPSE 10 7 5 5 5 10 5 10 7 5 7 7 88

Supenvisdo e

Fortalecimento da

Gestao Escolar

Tecnico Pedagdgicode |  TPOE 2 1 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 16

Orientacdo Educacional

Técnico Pedagdgico de |  TPTME 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 20

Tecnologias e Midias

Educacionais

Psicologo PSIC 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 2

Assistente Social ASTS 2 2 1 1 1 2 1 2 2 1 2 2 A
TOTAL GERAL DE SERVIDORES 12 89 70 70 |1 78 115 95 75 93 2 1.161
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ANEXO IV AINSTRUGAO NORMATIVA N° 02, DE 21 DE JANEIRO DE 2025.

CRITERIO PARA COMPOSIGAO DA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL (PSICOLOGOS, ASSISTENTES SOCIAIS) E TECNICO DE INFORMATICA
NAS UNIDADES ESCOLARES - 2025

ESCOLAS COM ATE 300 ATENDIDOS PELA EQUIPE MULTIPROFISSIONAL DA SRE
ESCOLAS (MUNICIPIO) COM ALUNOS ENTRE 301 E 900 1PSIC 1 ASTS
ESCOLAS (MUNICIPIO) COM ENTRE 901 E 1600 2PSIC 2ASTS
ESCOLAS ACIMA DE 1600 3PSIC 3 ASTS
MUNICIPIOS DA SEDE 1 TECNICO DE INFORMATICA | 1 PARA CADA 3 ESCOLAS
MUNICIPIOS FORA DA SEDE COM ATE 4 ESCOLAS 1 TECNICO DE INFORMATICA | 1 PARA CADA 4 ESCOLAS
2 TECNICOS DE 2 PARA ATENDER ACIMA DE 5
MUNICIPIOS FORA DA SEDE ACIMA DE 5 ESCOLAS INFORMATICA ESCOLAS
QUANTIDADE N
: DE ESCOLA ESTUDANTES | . | e QUANTIDADE DE
SRE MUNICIPIO = TEINF | " poano  |PSIC| ASTS ESROLAL
MUNICIPIO ANTERIOR

‘ : : TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Ananis 4 1138 2 ) |MUNICIPIO

_ ' : { TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Aragominas 2 598 1 |MUNICIPIO

, 10 TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Araguaina 3 16970 13| 13 |MUNCPIO
ARAGUAINA Araguani 2 : 504 : 1

_ ‘ i i TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Babagulandia 2 611 1 |MUNICPPIO

‘ i ! TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA BARRA DO OURO 2 588 1 |MUNICIPIO

i A § : TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Campos Lindos 1 620 1 |MUNICPIO

, . b PELA A EQUIPE MULT DA
ARAGUAINA Carmolindia 1 160 0 SRE

‘ 4 : { TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Filadélfia 3 654 1 |MUNICIPIO

_ B : | TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Goiatins 1 628 1 |MUNICIPIO

, 5 i ; TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Muricilindia 2 358 1 |MUNICIPIO

_ ; A TODAS AS ESCOLAS DO
ARAGUAINA Nova Olinda 2 1115 = ) |MUNICIPIO

; i PELA A EQUIPE MULT DA




