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RESUMO

Esta dissertacdo analisa criticamente a abordagem da Historia Indigena nos livros didaticos
de Historia da 1?2 série do Ensino Médio, em didlogo com o Projeto Politico-Pedagdgico
(PPP) da Escola Estadual Ana de Souza Paiva, no municipio de Ipueiras/TO. A pesquisa
discute os efeitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio na
construcao curricular, destacando tensdes e limites na incorporacdo da tematica indigena.
Fundamenta-se em referenciais tedricos decoloniais, problematizando as permanéncias do
colonialismo e da colonialidade no ensino de Histdria. A analise do livro didatico Conexdes
evidencia avancos pontuais, mas também revela lacunas, simplificacbes e uma abordagem
ainda eurocéntrica da Histdria Indigena. O estudo destaca a diversidade dos povos indigenas
no Tocantins, enfatizando aspectos culturais, linguisticos, territoriais e de resisténcia.
Conclui-se que, apesar de avancos normativos e curriculares, a presenca da Histdria
Indigena nos livros didaticos e nos documentos institucionais permanece insuficiente,
demandando praticas pedagdgicas criticas, interdisciplinares e comprometidas com a
valorizacgao dos saberes indigenas.

Palavras-chave: Historia Indigena. Livro Didatico. BNCC. Educacdo Decolonial. Ensino
Meédio.



ABSTRACT

This dissertation critically analyzes the approach to Indigenous History in history textbooks
used in the 1st year of Brazilian High School, in dialogue with the Political-Pedagogical
Project (PPP) of Ana de Souza Paiva State School, located in lIpueiras, Tocantins. The
research discusses the impacts of the National Common Curricular Base (BNCC) and the
New High School reform on curriculum design, highlighting the tensions and limitations
regarding the inclusion of Indigenous themes. Based on decolonial theoretical frameworks,
the study problematizes the persistence of colonialism and coloniality in the teaching of
History. The analysis of the textbook Conexdes reveals some advances but also exposes
gaps, simplifications, and a predominantly Eurocentric perspective on Indigenous History.
The research underscores the diversity of Indigenous peoples in Tocantins, focusing on
cultural, linguistic, territorial, and resistance dimensions. The study concludes that, despite
normative and curricular advances, the presence of Indigenous History in textbooks and
institutional documents remains insufficient, requiring critical, interdisciplinary pedagogical
practices committed to the valorization of Indigenous knowledge.

Keywords: Indigenous History. Textbook. BNCC. Decolonial Education. High School.
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1 INTRODUCAO

A compreensdo da realidade educacional brasileira exige a analise concreta das
escolas enquanto espacos de formacdo, sociabilidade e transformacdo social. E nesse
contexto que se insere a Escola Estadual Ana de Souza Paiva, situada na zona urbana do
municipio de Ipueiras, no estado do Tocantins. Com uma trajetdria marcada por resisténcia,
evolucdo e compromisso com a educacdo publica de qualidade, essa unidade escolar
representa um importante polo de formacdo cidada em uma comunidade caracterizada por
desafios socioecondmicos significativos.

Criada oficialmente pela Lei n® 3.847, de 29 de dezembro de 2021, a escola recebeu
0 nome de Ana de Souza Paiva em homenagem a sua primeira professora e gestora, figura
de grande relevancia histérica para a educacdo local. No entanto, sua trajetéria remonta a
década de 1930, quando, sob o nome de Escola Municipal Félix Camoa II, iniciou suas
atividades de maneira precaria, funcionando em casas de professores, galpdes improvisados
e até em igrejas, sempre pautada pelo compromisso da comunidade com a educacé&o.

A historia da escola é marcada por constantes transformacdes fisicas, estruturais e
administrativas, refletindo o crescimento da populacdo ipueirense e as demandas
educacionais do territdrio. Desde suas origens informais, ainda no inicio do século XX, até
sua consolidacdo como instituicdo de ensino da rede estadual, a escola tem sido palco de
profundas transformacg6es, acompanhando o crescimento da cidade e a emancipacéo politica
do municipio.

Com uma estrutura fisica composta por trés pavilhGes, seis salas de aula, biblioteca,
quadra poliesportiva e outros espacos pedagogicos, a escola atende atualmente cerca de 90
estudantes do Novo Ensino Médio (1% a 32 série), incluindo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Sua comunidade escolar € composta, majoritariamente, por familias
de baixa renda, com limitado acesso a oportunidades de formagéo e inser¢do profissional.
Nesse sentido, a escola ndo apenas cumpre sua funcdo legal de garantir o acesso a educacao,
mas também se consolida como espaco de promocgdo da cidadania, da equidade e do
desenvolvimento humano.

A presente dissertacdo tem como uma de suas finalidades apresentar e analisar, a
partir da realidade dessa unidade escolar, as praticas pedagogicas, os desafios enfrentados e
as potencialidades que emergem da articulacdo entre o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e
sobretudo o livro didatico para a formacgdo dos estudantes. Com isso, busca-se evidenciar
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como, mesmo em contextos adversos, é possivel construir uma educagao critica, inclusiva e
socialmente referenciada.

A Escola Estadual Ana de Souza Paiva, localizada na zona urbana do municipio de
Ipueiras, no Estado do Tocantins, um municipio com uma populacdo estimada em pouco
mais de dois mil habitantes, apresenta um indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de
0,620 (Censo IBGE, 2010), realidade que se reflete no contexto escolar, marcadamente
caracterizado por estudantes oriundos de familias de baixa renda, muitos deles residentes em
assentamentos, chécaras, fazendas ou bairros periféricos, com acesso limitado a atividades
culturais, esportivas e de lazer.

Ao longo de seus 46 anos de histdria, a escola se consolidou como referéncia na
formacédo de cidadaos que hoje ocupam espacos nas universidades e no mercado de trabalho,
demonstrando que, mesmo diante de adversidades, é possivel construir uma educagdo
publica de qualidade e com compromisso social. A Escola Estadual Ana de Souza Paiva
representa, assim, um exemplo de resisténcia, pertencimento e transformacdo comunitaria,
sendo peca-chave na compreensdo do contexto educacional do municipio de Ipueiras e, por
conseguinte, objeto relevante de investigacdo académica.

Quando a localidade ainda era um povoado pertencente ao municipio de Porto
Nacional, a escola passou por um longo processo de transformacédo historica, estrutural e
pedagdgica até se consolidar como uma instituicdo de referéncia no contexto educacional
local. Ao longo dos seus mais de noventa anos de existéncia, a escola foi marcada por
mudancgas significativas, desde seu funcionamento inicial em espa¢os improvisados — como
a residéncia do professor Facundes e a Igreja Santo Anténio — até a construcao e ampliacédo
de sua estrutura fisica atual, que conta com pavilhdes, salas de aula, biblioteca, sala de
recursos multifuncionais, quadra poliesportiva e outros ambientes adequados ao
desenvolvimento das atividades escolares.

Legalmente reconhecida e institucionalizada ao longo das décadas, a unidade escolar
passou a integrar a rede estadual de ensino em 1996 e, em 2021, foi oficialmente renomeada
como Escola Estadual Ana de Souza Paiva, em homenagem a sua primeira professora e
gestora, simbolo do compromisso educacional da comunidade ipueirense. Ao longo de sua
historia, a escola consolidou-se como espaco de formacgdo cidada e desenvolvimento
intelectual, contando atualmente com um corpo docente habilitado e estrutura fisica capaz de

atender as demandas da comunidade escolar.
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Este historico institucional se faz relevante ndo apenas como contextualizacdo, mas
como base para compreender os desafios, potencialidades e praticas pedagogicas que se
articulam no interior desta escola, especialmente no que diz respeito ao ensino de Histéria e
a representacdo das populagBes indigenas no curriculo escolar. E a partir desse espago
concreto de atuacdo docente que se propde a presente investigagéo.

Como professor do ensino regular por mais de 23 anos, tenho lecionado nesta Escola
Estadual Ana de Souza Paiva, paralelamente, exercendo também por mais de uma década, a
funcdo de docente na rede publica municipal de ensino no municipio de Ipueiras/TO.
Durante todo esse tempo como professor, observei como o conhecimento sobre Historia
Indigena é construido através do livro didatico de Histdria em sala de aula. Tais experiéncias
me permitiram observar que esse conhecimento estd interligado com varios aspectos da
sociedade como, por exemplo, a diversidade cultural e étnica, histéria, meio ambiente,
economia e politica. Ressalto que a conexdo da temaética indigena com outras areas do
conhecimento como, por exemplo, o conhecimento histérico abre a oportunidade para que 0s
alunos do Ensino Médio contextualizem melhor as questdes indigenas. Nesse sentido, é
essencial interligar as questfes indigenas a diversas areas do conhecimento para tornar a
aprendizagem mais significativa e relevante.

No contexto do Ensino Médio, a conexdo entre os diversos campos cientificos se
torna ainda mais significativa, pois possibilita aos alunos uma visdo ampla e contextualizada
das questbes indigenas, permitindo que compreendam a importancia dos povos originarios
na formacédo do Brasil e seu papel nas dindmicas atuais da sociedade. Essa abordagem nao
sO enriquece o aprendizado, mas também incentiva o respeito a diversidade e promove a
construgdo de uma consciéncia critica e contextualizada.

A visdo critica e contextualizada das questdes indigenas ndo deve ser enfraquecida
pela flexibilizacdo curricular. Ao contrario, € essencial que esse tema permaneca central na
formacéo dos alunos, conectando-se com disciplinas como Geografia, Sociologia e questdes
ambientais. Esse € um momento propicio para valorizar o carater formativo desse tema, de
rever o papel da Historia Indigena no curriculo, valorizando seu carater formativo e
promovendo uma integracdo ainda maior com outros campos do conhecimento.

A flexibilizacdo curricular proposta pela reforma do Ensino Médio, embora traga
beneficios em termos de autonomia e escolha, também abre questionamentos sobre o lugar
de temas fundamentais, como a Historia Indigena, dentro dessa nova estrutura educacional.

Um dos principais desafios € garantir que, em meio a flexibilizacdo e a oferta de itinerarios



11

formativos, a profundidade e a relevancia da Historia Indigena ndo sejam negligenciadas. O
risco é que, ao optar por areas mais técnicas ou externas a interesses especificos, os alunos
possam perder a oportunidade de explorar temas essenciais para a compreensdo da
diversidade cultural e historica do Brasil. Portanto, o debate sobre o Novo Ensino Médio
deve focar ndo apenas na flexibilidade, mas também, é preciso que educadores, gestores e
legisladores estejam atentos a necessidade de uma abordagem que contemple a diversidade
cultural do Brasil, valorizando a Histdria Indigena como parte central na formacdo dos
estudantes, independentemente das escolhas de itinerario formativo.

Para garantir que temas fundamentais como a Histéria Indigena ndo sejam
marginalizados, é essencial que os livros didaticos e demais materiais pedagdgicos sejam
atualizados e oferecam abordagens que conectem a Historia Indigena a questdes
contemporaneas, como sustentabilidade, direitos humanos e a preservagdo das culturas
tradicionais. Essa conexdo é crucial para que os estudantes compreendam a relevancia dos
povos indigenas na construcdo da sociedade brasileira.

Neste contexto, a pesquisa propde uma analise critica de seis livros didaticos da
colecdo Conexdes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. A colegéo, elaborada por
Gilberto Cotrim, Angela Corréa da Silva, Ruy Lozano, Alexandre Alves, Leticia Fagundes
de Oliveira e Marilia Moschkovich, teve sua primeira edi¢do publicada pela Editora
Moderna em 2020, em S&o Paulo e recomendada pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD/2021%).

Os livros dessa colecdo abordam tdpicos essenciais para a formacdo integral dos
estudantes, incluindo temas como Tempo e Espaco, Territdrios e Fronteiras, Individuo,
Natureza, Sociedade, Cultura e Etica, Politica e Trabalho. Esses livros sdo amplamente
utilizados por alunos do Ensino Médio e professores de historia na Escola Estadual Ana de
Souza Paiva, localizada em Ipueiras/TO.

A caracteristica interdisciplinar da colecdo € um dos aspectos que motivou sua
escolha para esta pesquisa. Diferentemente de outros materiais, essa colecdo ndo fixa

conteudos especificos para cada série, permitindo que o professor organize o ensino de

1Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), o material didatico repassado as escolas tem como principal
objetivo subsidiar o trabalho pedagdgico do professor por meio da distribui¢do de colegdes de livros didaticos
aos alunos da Educacdo Basica. Ap6s a avaliacdo das obras, 0 MEC publica o Guia de Livros Didaticos com
resenhas das colecdes aprovadas. O guia é encaminhado as escolas, que escolhem, entre os titulos disponiveis,
aqueles que melhor atendem ao seu projeto politico pedagogico. O programa é executado em ciclos trienais
alternados. Assim, a cada ano 0 MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um segmento, que s&o:
anos iniciais do ensino fundamental, anos finais do ensino fundamental ou ensino médio. A excecao dos livros
consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser conservados e devolvidos para utilizagdo por outros alunos nos
anos subsequentes (BRASIL, 2012).
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acordo com as habilidades que precisam ser desenvolvidas em cada ano do Ensino Médio.
Isso oferece flexibilidade pedagdgica e potencial para adaptar os contetidos as necessidades
dos estudantes, possibilitando um ensino mais dindmico e conectado as diretrizes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e aos desafios contemporaneos.

Esse material sera alvo de uma anélise critica para verificar como os conteddos
relacionados as populagdes indigenas séo incluidos, considerando a necessidade de uma
visdo historica plural e critica. A pesquisa avalia como os temas indigenas sao integrados de
forma interdisciplinar, conectando-os a questdes atuais e promovendo uma abordagem
decolonial. O objetivo é verificar se esses temas estdo alinhados com as diretrizes
curriculares e valorizar a diversidade cultural

Nesse sentido, conforme tracado por Silva (2023, p. 31), é fundamental evitar
praticas racistas, como a representacdo genérica dos indigenas em datas comemorativas,
como o “Dia do Indio”, quando se utiliza “fantasias de indio”. Essa abordagem superficial e
estereotipada ndo apenas perpetua imagens reducionistas dos povos indigenas, mas também
vai contra as orientacdes das Diretrizes Nacionais de Educacdo em Direitos Humanos, que
recomendam a integracdo desses dados com contetidos especificos aos Direitos Humanos de
maneira interdisciplinar e transversal (Ministério da Educacdo, 2012, p. 14). Dessa forma, a
pesquisa também pretende verificar se o material didatico em questdo contribui para romper
com esses estereodtipos e se estd alinhado com uma proposta educacional que promove o
respeito e a valorizacdo das culturas indigenas de forma critica e contextualizada.

Estes apontamentos ressaltam que certas praticas educacionais derivadas de
experiéncias colonizadoras, as quais reforcam estere6tipos dos povos originarios, contrariam
as diretrizes dos Direitos Humanos. Seguindo esse raciocinio, recomenda-se que 0 ensino de
Histdria na Educacdo Béasica proponha outras praticas. Ndo apenas uma comemoragao por si
s0, mas uma oportunidade de ensinar e promover valores fundamentais que construam o
respeito ao outro.

O escritor indigena Krenak (2022), contesta a ideia imposta pela I6gica ocidental de
que o0 Unico caminho possivel para o futuro é aquele pautado pelo progresso e pela
modernidade. Para ele, 0os povos indigenas conhecem outras possibilidades de existéncia que
ndo se baseiam no consumo e na destruicdo, mas sim em formas sustentaveis de viver em
equilibrio com o mundo.

Buscando uma compreensdo mais ampla das questdes indigenas atraveés do ensino

interdisciplinar. E essencial que os alunos ndo enxerguem essas questdes de forma isolada,



13

mas sim em relacdo a diversas disciplinas, o que pode fornecer uma compreensdo mais rica e
completa dessas questfes. Nossa preocupacdo € que os alunos tenham a oportunidade de
compreender o papel fundamental das populacdes indigenas desde os tempos pré-coloniais
até os dias atuais. Neste sentido, entendo que o0 ensino das tradi¢cGes e contribuicdes dos
povos indigenas ao longo da Historia do Brasil tem a possibilidade de proporcionar a
interdisciplinaridade com outros objetos de conhecimento, permitindo o debate do sentido de
ciéncia e de sua relacdo com o senso comum.

A presencga dos povos indigenas no Tocantins e no Brasil vai muito além da imagem
cristalizada no passado. Como afirma Ailton Krenak, “nds ndo somos vestigios de um povo
antigo, mas a prépria continuidade da vida neste territorio” (KRENAK, 2019). A Histéria do
Brasil, escrita majoritariamente sob a 6tica do colonizador, por muito tempo silenciou ou
estereotipou os povos indigenas como obstaculos ao progresso, figuras do passado ou
vitimas passivas. No entanto, os proprios indigenas tém reivindicado o direito de narrar suas
histdrias a partir de suas cosmologias, lutas e memorias.

Autores como Daniel Munduruku denunciam que os livros didaticos ainda
reproduzem imagens distorcidas dos povos originarios, como se todos vivessem nus na
floresta ou tivessem deixado de existir com a chegada dos portugueses (MUNDURUKU,
2009). Essa narrativa desumaniza os indigenas e os afasta da condicdo de sujeitos historicos.
Ja Davi Kopenawa, ao narrar sua trajetéria como lider Yanomami, revela como a
espiritualidade, o territorio e o pensamento indigena sdo elementos vivos e fundamentais na
compreensdo do mundo (KOPENAWA; ALBERT, 2015).

Portanto, a valorizacdo das vozes indigenas — em sala de aula, nos livros e na
pesquisa — ndo € apenas um gesto de inclusdo, mas um passo fundamental para reconstruir
a Historia do Brasil a partir de multiplos olhares, reconhecendo os povos indigenas como
protagonistas ativos de seu tempo, de sua cultura e de suas lutas.

Considero esse debate relevante e tem a capacidade de despertar as sensibilidades
dos alunos, pois possibilita promover uma Consciéncia Historica que reconheca o papel das
populacdes indigenas na formacdo do Brasil. Permite, ainda, que os alunos tenham uma
compreensdo mais ampla da Historia de seu pais. 1sso 0s ajuda a apreciar as complexidades
e nuances da histéria brasileira, indo além dos aspectos tradicionalmente ensinados nos
livros didaticos.

A consciéncia historica, de acordo com Cerri (2001), é uma caracteristica que 0s

seres humanos optam por desenvolver ou ndo; no entanto, ela esta profundamente ligada a
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nossa existéncia como espécie, influenciando a maneira como vivemos e nos relacionamos
com o mundo ao nosso redor. Essa consciéncia historica emerge do dialogo constante que
mantemos com a natureza, com outros individuos e conosco mesmos, na busca por entender
quem somos e qual é o nosso lugar no mundo.

Ainda de acordo Cerri (2001), o que varia sd0 as maneiras como cada pessoa ou
grupo apreende essa consciéncia historica, as diferentes perspectivas que atribuem sentido a
determinada experiéncia temporal. Conforme Cerri (2001, apud RUSEN, 2001), a
consciéncia histérica € um fendmeno vital, profundamente conectado com a prética
cotidiana, e pode ser definida como o resultado das operagfes mentais que fazemos para
interpretar nossa experiéncia do tempo, permitindo-nos orientar nossas vidas de forma
intencional ao longo do tempo. Em outras palavras, a consciéncia histérica consiste na forma
como interpretamos nosso passado e presente para tomar decisdes e definir objetivos para o
futuro.

No que concerne ao Ensino de Historia, Schmidt & Garcia (2005) vao na mesma
direcdo apontada acima. As autoras entendem que a consciéncia histérica como um
elemento fundamental, pois ela é essencial para orientar a compreensdo da realidade
presente, pois permite aos sujeitos entenderem o passado e suas conexdes com o presente e 0
futuro. Além disso, a consciéncia historica envolve uma compreensdo da temporalidade e da
mudanca ao longo do tempo, contribuindo para a formacdo de identidades individuais e
coletivas.

A consciéncia historica, segundo Schmidt & Garcia (2005), dialogam com praticas
pedagdgicas que incentivam os alunos e professores a analisarem e interpretarem
documentos histdricos, em muitas das vezes, reproduzidos em livros didaticos. Destaca-se a
importancia de uma abordagem que permita aos alunos e professores questionarem
narrativas historicas tradicionais e construirem uma compreensdo mais complexa e
contextualizada do passado. Em suma, enfatiza-se que a consciéncia histérica é fundamental
para uma educacdo histdrica significativa, que promova a compreensdo do passado e sua
relevancia para o presente, particularmente a presenca dos povos originarios na sociedade
brasileira.

De acordo com Schmidt & Garcia (2005), entendo que a consciéncia histdrica faz
parte da nossa esséncia como seres humanos, surgindo do nosso constante processo de
interacdo social, influenciando nossa compreensdo da identidade e direcionando nossas

acOes ao longo do tempo. A consciéncia histérica nos permite refletir sobre o passado,
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entender o presente e planejar o futuro. Essa compreensdo é essencial para formar nossa
identidade e interpretar nossa posi¢do no mundo.

Nossa pesquisa contribui diretamente para o desenvolvimento dessa consciéncia
historica, especialmente no que se refere ao ensino das populagdes indigenas. Ao analisar
criticamente como o material didatico aborda a Historia Indigena e suas interacdes com
outros aspectos sociais, culturais e politicos, espero revelar o quanto essa abordagem
influencia a formacdo da consciéncia historica dos alunos. A pesquisa permitira identificar
se 0s materiais utilizados oferecem uma visdo critica e plural, fundamental para que os
estudantes possam refletir sobre o papel dos povos indigenas na construcdo da identidade
nacional e nas questdes contemporaneas. Dessa forma, contribuird para que o ensino da
histéria no Ensino Médio esteja alinhado com uma proposta educacional que valorize a
diversidade e promova a cidadania consciente, o que é crucial para o fortalecimento de uma
sociedade mais inclusiva e respeitosa em relacdo as diferencas culturais.

Com o intuito de refletir criticamente sobre a criacdo do Novo Ensino Médio e a
legislacdo que o regulamenta, procuramos analisar 0s objetivos e propdsitos por trds da
reforma do Ensino Médio. Isso inclui entender por que a mudanca foi considerada necessaria
e quais sdo os resultados desejados em termos de aprendizagem dos estudantes?

Ao analisar a Lei 13.415/2017, que estabelece a reforma do Ensino Médio no Brasil,
vemos que ela buscou tornar o curriculo mais flexivel, permitindo que os estudantes
escolham itinerarios formativos de acordo com seus interesses?. Sequndo o documento, a
proposta central da reforma é oferecer uma formacgéo mais personalizada e relevante, com o
objetivo de promover a autonomia dos alunos. Segundo essa perspectiva, ao escolherem seus
préprios itinerarios, 0s estudantes desenvolverdo pensamento critico e habilidades para
tomar decisdes que tenham em sintonia com seus objetivos pessoais e profissionais. No
entanto, a eficacia dessa reforma, bem como seus impactos a longo prazo, continua sendo
amplamente discutida e criticada no campo da educacéo brasileira.

Conforme Silva (2023, p. 33), a reforma do Ensino Médio, ao reduzir a carga horaria
de Histdria, unificar essa disciplina com outras areas das Humanidades e tornando-a
opcional nas Ciéncias Humanas, contribuiu para o desconhecimento e apagamento da
Historia Indigena, perpetuando, assim, representagdes racistas no Brasil. Em didlogo com
Silva (2023), observa-se que a persisténcia de estere6tipos e preconceitos em relagdo aos

2 Nossa pesquisa serd adaptada para abranger as legislagdes em processo de revisdo do novo Ensino Médio.
Nosso objetivo é analisar criticamente as propostas de alteragdes, compreendendo os objetivos subjacentes e 0s
possiveis impactos na aprendizagem dos alunos.
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indigenas, tanto nos materiais didaticos quanto no curriculo de Historia, prejudica a
compreensdo de sua histéria e cultura. Além disso, marginaliza essas populacdes e
compromete o reconhecimento da diversidade cultural. Além disso, a manifestacdo de
preconceitos por parte dos professores nas salas de aula influencia a formacdo de atitudes
dos alunos em relacdo aos povos indigenas, perpetuando visbes distorcidas e
preconceituosas sobre esses povos.

Portanto, € essencial promover uma educacdo mais respeitosa e inclusiva, revisando
materiais didaticos, capacitando os professores e incorporando perspectivas indigenas nos
processos educativos. Isso desafia esteredtipos e preconceitos, reconhecendo a importancia
dos indigenas na formacéo da sociedade brasileira.

De acordo Silva (2023), defender a luta contra representagdes negativas e
preconceitos em relacdo aos indigenas é crucial para promover uma sociedade justa e
inclusiva no Brasil, baseada na diversidade cultural e na igualdade de direitos. Neste sentido,
a educacdo é crucial para transmitir informac@es corretas sobre a historia e cultura indigena,
ajudando a desconstruir esteredtipos e promover uma sociedade mais consciente e critica.

O escritor indigena Krenak (2022) critica os estereotipos que reduzem os indigenas a
elementos exdticos ou decorativos da natureza. Ele ressalta que 0s povos originarios tém
voz, pensamento critico, poder de decisdo e capacidade criativa. Essa critica expde o quanto
as representacdes tradicionais — como as que aparecem frequentemente nos livros didaticos
— desconsideram a complexidade, a intelectualidade e a autonomia dos povos indigenas.

Além disso, o cumprimento das leis e diretrizes existentes, como a Constitui¢éo
Federal de 1988 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢é essencial para garantir o
respeito e a inclusdo dos povos indigenas.

O objetivo central desta dissertacdo € analisar o conteddo sobre as populagtes
indigenas no livro didatico utilizado na 12 série do Ensino Médio da Escola Ana de Souza
Paiva, em Ipueiras-TO. A pesquisa considera as Diretrizes Curriculares do Tocantins (DCT)
e as legislagdes nacional, estadual e municipal, incluindo a BNCC, além de explorar a
perspectiva do pensamento decolonial no ensino da Histdria Indigena no Ensino Médio.

Ao verificar o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Ana de Souza
Paiva, observamos que o mesmo segue diretrizes educacionais importantes, embora
apresente lacunas significativas no que se refere ao ensino da Histdria Indigena. Apesar de
destacar a valorizacdo da diversidade cultural, um principio fundamental da BNCC, o

documento ndo menciona especificamente o ensino da Histdria Indigena nem propde
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projetos ou estratégias para atender a Lei 11.645/2008, que torna obrigatdrio o ensino da
histdria e cultura afro-brasileira e indigena. Projetos como o “Café Literario” e atividades
externas para a Consciéncia Negra demonstram potencial para incluir questdes indigenas,
mas ainda carecem de uma abordagem mais estruturada e intencional.

Apesar de o PPP afirmar estar alinhado a BNCC, que recomenda o estudo da historia
indigena no Ensino Fundamental e Médio, ele ndo apresenta estratégias concretas para
garantir a implementacéo eficaz tematica dessa no curriculo. Da mesma forma, as Diretrizes
Curriculares do Tocantins (DCTO), que enfatizam a valorizagdo do contexto regional e a
promocdo da diversidade cultural, poderiam ser melhor incorporadas no PPP para fortalecer
a abordagem sobre os povos indigenas do estado. No entanto, o documento ndo explicita
como essas diretrizes sdo aplicadas na pratica.

A proposta do Novo Ensino Médio incentiva a interdisciplinaridade, mas o PPP nédo
detalha acbes para integrar a Historia Indigena nas trilhas formativas, como a de
“Diversidade Cultural e Direitos Humanos”. A auséncia de projetos especificos sobre o
indigena tematico reduz as oportunidades para que os estudantes reconhecam e valorizem
essa cultura, limitando seu protagonismo nesse processo.

Para aprimorar o PPP no que diz respeito ao ensino da Histéria Indigena, recomenda-
se a inclusdo explicita de disciplinas, projetos e atividades que contemplam a historia,
cultura e contribui¢bes dos povos indigenas, especialmente os do Tocantins. Além disso, é
fundamental oferecer formacgéo continuada aos professores, com foco em metodologias e
contetidos especificos para uma abordagem critica e contextualizada. Mapear os contetidos
sobre Historia Indigena na BNCC e integra-los de forma préatica ao curriculo contribuiria
para uma abordagem mais eficaz.

Também é essencial que o PPP inclua ac¢des que fortalecam a valorizacdo dos povos
indigenas regionais e estabelecam uma conex@o mais clara com as diretrizes estaduais. A
criacdo de trilhas formativas ou disciplinas eletivas externas para temas como “Historia e
Cultura Indigena” promoveria maior interdisciplinaridade e autonomia dos estudantes.
Parcerias com universidades, ONGs e comunidades locais poderiam enriquecer 0s projetos
pedagdgicos, garantindo uma abordagem mais ampla e significativa da Historia Indigena.

Além disso, a realizacdo de feiras culturais, seminarios e exposi¢cdes sobre 0s povos
indigenas envolveria a comunidade escolar e local, ampliando a conscientizagdo sobre a
importancia da cultura indigena. Apesar do compromisso assumido pelo PPP com a inclusao

e a diversidade, sua abordagem ainda € insuficiente no que se refere a Histdria Indigena.
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De acordo, Conceicgdo e Coelho (2023), a historiografia brasileira — até o século XX
— marginalizou a historia de indigenas, quilombolas e camponeses, focando em uma viséo
ocidental e branca. A partir da década de 1980, impulsionada pelos movimentos sociais,
houve uma reorientacdo tedrica que impactou a pesquisa histérica e o Ensino de Historia,
abrindo espaco para novas abordagens. Conforme os autores, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Indigena estabelecem, no artigo terceiro, que a Educacéo
Indigena tem como objetivos principais: recuperar as memarias historicas dos povos
originarios, reafirmar suas identidades étnicas e valorizar suas linguas e conhecimentos
cientificos (Brasil/CNE/CEB, 2012, p. 35-36).

Conceicdo e Coelho (2023) defende que, ao levar em conta as especificidades das
modalidades educacionais externas para os povos do campo, das aguas, das florestas e
também para as comunidades indigenas e quilombolas, torna-se essencial reavaliar a
formacdo inicial dos professores e reformular o curriculo escolar de Historia, de modo a
integrar a diversidade que constitui a identidade nacional.

De acordo com os autores, para promover a construcdo de um conhecimento
historico fundamentado no didlogo com as populac¢@es indigenas, € essencial reconhecer a
urgéncia de revisitar e transformar nossos métodos, assim como a propria base do
pensamento historiografico. Isso exige uma inter-relacdo entre epistemologias e saberes,
reconhecendo interculturalmente as diversas formas de ver e sentir o mundo, além das
multiplas relacBes entre espaco e tempo. O objetivo é compreender o passado para agir no
presente com mais seguranca, gerando transformacao social por meio de a¢des coletivas que
combatam o egoismo, os discursos de 6dio, preconceitos e 0 racismo.

O escritor indigena Krenak (2022), rompe com a nocao de tempo linear, tipica do
pensamento ocidental. Ele afirma que os indigenas ndo se relacionam com o tempo como
uma linha reta que vai do passado ao futuro, mas sim como uma convivéncia constante com
seus ancestrais, desafiando a visdo dominante que os retrata como povos do passado, sem
presenca ou relevancia no presente.

Conceicéao e Coelho (2023) destaca que a formulacdo de questdes sobre o Ensino de
Histéria ndo gera respostas definitivas, mas sim um conjunto de gquestionamentos que
orientam a atuacdo de pesquisadores e professores. Apesar de duas décadas das leis n°.
10.639/2003 e n°. 11.645/2008 que promovem a educagdo étnico-racial, poucos avangos
foram feitos na efetivacdo de uma educacdo antirracista, sendo as pedagogias decoloniais

essenciais para um ensino que considere as realidades contextuais e promova a diversidade.
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Sdo muitas as dificuldades metodoldgicas de ensino da Historia Indigena, por
exemplo, sobre a ocupacdo das Américas, que € pensada através dos modelos de unidade
nacional, pais e regido. Segundo Funari (2009, p. 9), “€ necessario trabalhar as unidades
nacionais e a ideia de continente americano como uma construcéo. E a partir de uma série de
conceitos que ainda ndo muito consolidados que seré possivel trabalhar a historia indigena e
a ocupacao das Américas”. Conforme Duarte (2005), o estudo da Historia Indigena — tanto
no Ensino Médio como no Ensino Fundamental — corre o risco de ser distorcido em razéo de
tentar resumir contetdos tdo amplos. Como é o caso de trabalhar com imagens e gravuras
sem contextualizé-las devidamente, ndo sendo feita nenhuma observacdo a respeito do
significado, da forma como foi feita e da contextualizacdo com o todo.

Com essas preocupacdes, defendemos que o professor de Histéria deve buscar
metodologias que melhor permitam cumprir com a dificil tarefa de fazer os alunos
refletirem. Dessa forma, evitaremos problemas metodolégicos no ensino e uma abordagem
centrada exclusivamente na historiografia classica europeia. Em outras palavras, €
fundamental considerar as novas demandas da Educacdo, adotar abordagens pedagdgicas
inovadoras e afastar-se da visdo eurocéntrica da Historia.

Em uma analise preliminar, observamos que o processo de ensino aprendizagem
referente aos contetdos sobre a Histdria Indigena apresentados nos livros didaticos, observa-
se que 0S povos originarios sdo excluidos e quando sdo inseridos aparecem de forma
bastante superficial. Por isso, buscamos uma educacdo dialdgica, inclusiva e decolonial,
desafiando estruturas de poder e narrativas que perpetuam o colonialismo. Estimulamos a
critica a imposicdo de valores ocidentais sobre outras culturas, defendendo o
reconhecimento da diversidade e autonomia das culturas ndo ocidentais.

Como Objetivo Geral dessa Dissertacdo de Mestrado, elencamos a seguinte questao:
realizar uma andlise critica das formas como a colecdo Conexdes: ciéncias humanas e
sociais aplicadas (2020) escrita por Gilberto Cotrim, Angela Corréa da Silva, Ruy Lozano,
Alexandre Alves, Leticia Fagundes de Oliveira e Marilia Moschkovich. Nossos objetivos
especificos sdo: Identificar se o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da Escola Estadual Ana
de Souza Paiva, em Ipueiras, aborda a Historia das Populacdes Indigenas e se esta alinhado
com as Diretrizes Curriculares do Tocantins para o Ensino Médio; Investigar como as
legislagcbes Nacional, Estadual e Municipal tratam da obrigatoriedade e da insercdo da

temética Historia das PopulacBes Indigenas nos curriculos escolares, relacionando-se com a
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Explorar as possibilidades de integrar o
pensamento decolonial no ensino de Histdria Indigena no Ensino Médio.

Para subsidiar nossa analise utilizaremos, também, leis, decretos e pareceres.
Faremos também uma revisdo teorica sobre o conceito de Ensino de Historia, populactes
indigenas e decolonialidade. Estes conceitos nos fornece uma estrutura teorica e
metodoldgica necessaria para entender o contexto historico em que as populacdes indigenas
existem. Isso ajuda a situar suas histérias, culturas e desafios em um contexto mais amplo.
Uma revisdo tedrica desses conceitos permite uma abordagem critica ao estudo da Historia
Indigena, assim como, questionar narrativas tradicionais.

Adotaremos a analise documental discursiva como metodologia. Primeiramente,
investigaremos o contexto histdrico e social, as condi¢des de producdo dos documentos e as
possiveis incertezas que podem influenciar o resultado final do autor. A anélise documental
discursiva oferece uma contextualizacdo abrangente, permite a interpretacdo de maultiplos
sentidos e apresenta vantagens, como ser uma fonte rica, estavel e de baixo custo.

Para Moraes e Galiazzi (2006), a Analise Textual Discursiva é uma abordagem que
combina elementos da analise de contetido e da andlise de discurso na pesquisa qualitativa.
Ela comeca pela divisdo de um texto em unidades de significado e gera unidades adicionais
a partir da interacdo com o texto, teoria e interpretacdes do pesquisador. Esse processo é
iterativo, movendo-se do nivel empirico para o abstrato a medida que o pesquisador
interpreta o texto e constrdi argumentos. Em suma, essa abordagem envolve a divisdo e
categorizacdo das unidades de significado em um texto para uma compreensdo mais
profunda do autor, culminando na criacao de textos explicativos.

Para Moraes (2003), a Analise Textual Discursiva tem se destacado em pesquisas
que buscam abordagens intermediarias entre a analise de contetdo e a analise de discurso,
com foco na compreenséo final. 1sso envolve desmontar os textos, estabelecer conexdes e
revelar novas compreensdes, que sdo compartilhadas ao longo da pesquisa. Por meio da
analise textual qualitativa, o metatexto ndo apenas apresenta categorias, mas também
comunica a mensagem essencial que o pesquisador deseja transmitir sobre o fendbmeno em
estudo. Em suma, todos os textos devem conter uma mensagem significativa, expressa de
maneira clara e rigorosa no metatexto resultante da analise.

Para Pedruzzi (2015), a Andlise Textual Discursiva € uma abordagem rigorosa e
minuciosa que implica na minuciosa desmontagem dos textos, na identificacdo de conexdes

entre suas unidades e na busca por novas compreensdes. Esse processo € auto-organizado,
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requerendo que o pesquisador se envolva profundamente nas informacdes do texto analisado
para que novas perspectivas possam surgir. O aprendizado dessa metodologia culmina na
criacdo de metatextos que exploram as categorias finais da pesquisa, exercitando assim a
habilidade de escrita do pesquisador. Além disso, a Analise Textual Discursiva promove a
formacéo do pesquisador, estimulando a discusséo e a compreensao.

A Andlise Textual Discursiva ajudara a revelar as construcdes discursivas no
conjunto legal que defende o ensino de Historia Indigena nos livros didaticos, destacando
interesses, valores e possiveis visdes. A Andlise Textual Discursiva sera aplicada as leis,
decretos e pareceres relevantes, permitindo a analise das normas e diretrizes sob a mesma
perspectiva critica. Essa abordagem facilitara a identificacdo de como as legislacbes moldam
e sdo moldadas pelos discursos sobre a Historia das PopulacBes Indigenas e sua integracédo
nos curriculos. Além disso, examinaremos como 0s livros se relacionam com outras fontes
de conhecimento, influenciando as percepcGes dos alunos. Assim, a Analise Textual
Discursiva fornece uma compreensdo mais profunda dos elementos discursivos e
pedagdgicos presentes nos materiais.

O primeiro capitulo desta dissertacdo aborda a reformulacdo da educacdo brasileira
que criou 0 Novo Ensino Médio, a qual se dara por meio do levantamento bibliogréfico.
Para tanto, utilizaremos trabalhos ja realizados por autores que escreveram sobre o tema
tentando compreender esta trajetoria e os possiveis conflitos gerados em torno dela, bem
como proceder com a andlise de documentos oficiais que regem sobre o tema. Analisaremos
as discussdes geradas em torno do Ensino de Historia Indigena dentro desta nova estrutura
de curriculo do Ensino Médio. Neste direcionamento, apresento como o contetdo de
Histdria Indigena foi reordenado nos curriculos escolares, para tanto analisaremos medidas
direcionadas por Leis, Decretos, normativas e outros meios legais no periodo compreendido
entre 0 ano de 2017 a 2022. Ainda traremos para nosso texto os desdobramentos do novo
ensino médio apos a eleigdo do Presidente Lula em 2022.

No segundo capitulo, passaremos para a analise do curriculo de historia indigena na
nova BNCC, ocorre uma investigacdo de como é apresentada a historia indigena neste novo
curriculo e também como é proposto trabalhar os componentes nos livros didaticos
disponibilizados para os alunos. Abordaremos, também, alguns apontamentos sobre o
PNLD/2022. Para tanto, faremos algumas leituras sobre o papel do livro didatico para o
ensino de Historia, as novas abordagens do ensino de Historia e as aproximacdes entre o

ensino de Historia e o pensamento decolonial. Vamos analisar a relacéo entre colonialidade



22

e colonialismo com base em Anibal Quijano (2010) e como essa dinamica de poder foi
usada para justificar o controle europeu sobre territorios e recursos naturais. Também
exploraremos como essa dindmica afeta as populacGes em paises colonizados, usando o
conceito de linha abissal epistemoldgica de Santos e Menezes (2010).

Esse conceito nos ajuda a entender que a forma como vemos e interpretamos o passado é
influenciada pela nossa propria experiéncia historica e pela diferenca cultural do mundo
cristdo ocidental moderno. Vamos utilizar, também, Aimé Ceésaire (1978) para abordar o
discurso sobre colonizacdo e civilizacdo, destacando que ndo trouxe beneficios reais as
pessoas colonizadas, sendo baseada na exploragao e na desumanizacao.

No terceiro capitulo, foi realizada uma analise do livro didatico Conexdes: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas/Ciéncia, Cultura e Sociedade, conforme delineados na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Abordando temas como Tempo e Espaco,
Territorios, Sociedade e Cultura, foi possivel observar como o livro apresenta avancos ao
incluir narrativas indigenas, mas ainda se limita a uma abordagem superficial de suas
contribui¢des culturais e tecnoldgicas, mantendo uma perspectiva eurocéntrica que ofusca
resisténcias e cosmovisfes indigenas. Realizamos também um comparativo entre o livro
didatico Conexdes e outras obras didaticas contemporaneas e, por fim, uma breve descri¢do
dos Povos Indigenas do Tocantins.

No capitulo 1V, analisamos o livro didatico utilizado na 1 série do Novo Ensino
Médio na Escola Estadual Ana de Souza Paiva, em Ipueiras/TO, com o0 objetivo de
compreender como os contetdos de Histdria Indigena sdo apresentados para a formacgédo
critica dos estudantes. A investigacdo foca na abordagem dos livros Conexdes: Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas/Etica e Cidadania e Conexdes: Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas/Cultura e Sociedade, verificando se promovem uma perspectiva plural e inclusiva,
especialmente no que se refere a valorizacao da diversidade cultural e dos saberes indigenas.
A partir dessa anélise, buscamos identificar avancos, limitagdes e possiveis contribui¢es
para uma educacgao mais contextualizada e decolonial.

Enfim, defendemos que é essencial promover a descolonizacdo do curriculo
educacional para corrigir injusticas histéricas e valorizar a diversidade cultural. Isso implica
reconhecer a presenca real e significativa dos povos indigenas na histéria do Brasil, longe de
uma abordagem meramente alegorica. Para alcancar essa transformacéo, é necessario revisar
e ajustar os conteudos curriculares, as metodologias de ensino e os materiais didaticos,

garantindo que a histéria indigena seja abordada com precisao, respeito e profundidade. A
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inclusdo genuina das perspectivas indigenas no curriculo ndo apenas enriquece a
compreensdo histérica dos alunos, mas também contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva. E fundamental que o curriculo reflita a diversidade e a
complexidade das experiéncias indigenas, promovendo um ensino que valorize e respeite
essas culturas e suas contribuigdes para a formagédo da identidade nacional. A verdadeira
descolonizacdo do curriculo é, portanto, um passo essencial para a construgdo de uma
educacdo que respeite e celebre a riqueza cultural do pais, promovendo uma cidadania mais

consciente e engajada com as questdes sociais e historicas.
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2 CAPITULO I — BNCC E O NOVO ENSINO MEDIO: ONDE FICA O ENSINO DE
HISTORIA?

Este primeiro capitulo aborda criticas e reflexdes sobre o Novo Ensino Médio e a
Base BNCC. E crucial para 0 meu trabalho, pois oferece uma critica abrangente ao Novo
Ensino Médio e a Base BNCC, abordando questes fundamentais que afetam o Ensino de
Historia. A énfase nas influéncias de interesses editoriais e de mercado nos livros didaticos
ressalta a necessidade de uma educacdo que valorize ndo apenas o saber académico, mas
também os valores culturais e os desafios contemporéneos. Isso é relevante, pois nos
convida a refletir sobre a qualidade da educacdo e as condicdes de trabalho dos docentes,
temas que impactam diretamente a formac&o de nossos alunos.

Esse capitulo menciona a influéncia de interesses editoriais e de mercado nos livros
didaticos, ressaltando a importancia de considerar diversas dimensdes no ensino de historia,
como saber académico, valores culturais e desafios contemporaneos. Também suscita
inquietacbes, especialmente no que tange a qualidade da educacdo e a precarizacdo do
trabalho docente.

Enfim texto do primeiro capitulo destaca a complexidade do ensino de historia, que
enfrenta desafios relacionados as demandas por informacdo rapida, a aceleracdo das
mudancas e a necessidade de equilibrar conteudos complexos com a realidade dos alunos.
Propde-se a consideracdo da histdria indigena como parte essencial da formacdo da
identidade dos alunos, destacando a importancia de compreender a jornada e as experiéncias

gue moldaram a sociedade brasileira.

2.1 O Novo Ensino Médio e seus problemas

A discusséo sobre a necessidade de uma base curricular comum para o Ensino Médio
comecou antes de 2016, ano em que a Medida Provisoria 746/16 foi publicada e,
posteriormente, convertida na Lei 13.415/17. Cassio e Goulart (2022) destacam que a
reforma do Ensino Médio, aprovada pela MP n. 746/2016, desconsiderou discussdes sobre o
Projeto de Lei n. 4.680/2013. A campanha governamental enfatizou os beneficios da
reforma, responsabilizando escolas e professores pela suposta falta de interesse dos jovens e

descrevendo o sistema como ultrapassado.
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De acordo com Silva (2018), ao fazer a leitura da Lei 13.415/17 é possivel identificar
um discurso que retroage a meados da década de 1990 e que compuseram as normativas
curriculares daquele periodo. Para ilustrar as mudangas e retrocessos ocorridos até a
publicacdo da lei final, a autora traz um quadro em que mostra os caminhos percorridos.
Segundo a autora, a institucionalizacdo no Novo Ensino Médio iniciou-se em 1996 com a
criacdo da LDB Lei 9.934, a qual determinou que se tivesse uma base nacional comum para
todas as etapas da Educacdo Basica, com as finalidades e a organizacéo curricular do Ensino
Médio. Esse ponto de partida culminou com a publicacdo da BNCC em 2018, em que
apresenta um curriculo organizado por competéncias.

Conforme Silva (2018), o Ensino Médio desde a aprovacdo da LDB em 1996 vem
passando por um processo de acirrada disputa quanto as suas finalidades. A critica principal
da autora gira em torno da definicdo de competéncia apresentada na BNCC, pela qual
apresenta a ideia de competicdo e competitividade. Com as justificativas de que é necessario
adequar a escola a supostas e generalizdveis mudancas do “mundo do trabalho”, associadas
de modo mecanico e imediato a inovacgdes de carater tecnoldgico e organizacional (SILVA,
2018, p. 11). Afirma a autora,

Nos dispositivos que orientam as proposi¢cBes curriculares com base em
competéncias, prepondera, assim, uma concepcdo de formagdo humana marcada
pela intencdo de adequacdo a logica do mercado e & adaptacdo a sociedade por
meio de uma abstrata nocdo de cidadania (SILVA, 2018, p.11).

Para além de uma critica sobre as competéncias, a autora apresenta criticas dos
retrocessos da politica educacional brasileira em torno da criacédo de leis para reger o Ensino
Médio. Conforme Silva (2018), sob a aparéncia de novo, a atual reforma do Ensino Médio
acoberta velhos discursos e velhos propositos. De acordo a autora, verificam-se algumas
alteracOes: a carga horaria da formacao basica comum que na medida provisoria compunha
1.200 horas ficou definida na Lei 13.415/17 em até 1.800 horas; & composicao das areas que
integram o curriculo do Ensino Médio € acrescida a expressdo e suas tecnologias (passa a
compor o Art. 35 da LDB), retomando a denominacao presente nos Parametros e Diretrizes
Curriculares do Ensino Médio da década de 1990. A ampliacdo da jornada ficou estabelecida
em cinco horas diarias conferindo ao Ensino Médio a carga horaria minima de 3.000 horas
(SILVA, 2018).

Outra critica relevante apresentada pela autora gira em torno da exclusdo de

obrigatoriedade de disciplinas com Arte, Educacdo Fisica, Filosofia e Sociologia. Ainda que
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esta proposicao se destine estritamente ao itinerario de formacao técnica e profissional, abre
precedentes para que pessoas sem formacao apropriada pudessem assumir a docéncia. Sem
duvida, trata-se de um aspecto bastante controverso o reconhecimento do “notdrio saber”
para fins de docéncia, pois institucionaliza ainda maior precariza¢do do trabalho docente e
significa o comprometimento da qualidade da educacdo profissional (SILVA, 2018, p. 3).
Em 2016 e 2017, a Medida Provisoria 746/16 foi transformada na Lei 13.415/17,
desencadeando um cenario politico em que membros do governo urgiam pela aprovacao das
propostas para 0 Novo Ensino Médio. Durante esse periodo, ocorreram audiéncias publicas
controversas, manifestacdes criticas e ocupacgdes de escolas e universidades. (SILVA,

2018). A autora lembra que:

Ao iniciar o governo de Michel Temer esses documentos haviam passado por uma
fase de consulta publica e compunham uma segunda versdo. O novo governo passa
a conferir outros rumos a esses textos. E neste processo que se identifica a
retomada de velhos e empoeirados discursos (SILVA, 2018, p. 5).

A autora destaca que o contexto politico relacionado a reforma do Ensino Médio,
mencionado no texto, teve inicio em 2014 com a aprovacao do Plano Nacional de Educacgdo
(PNE). Esse plano estabeleceu claramente os direitos e objetivos de aprendizagem. No
entanto, a autora argumenta que, apesar dessa base estabelecida pelo PNE, houve um
profundo desrespeito a condicdo dos professores durante o processo da reforma do Ensino
Médio. Os professores foram percebidos como incapazes de realizar analises criticas, sendo
subestimados em sua capacidade intelectual e, consequentemente, suas vozes foram
desconsideradas no processo decisorio relacionado a reforma educacional.

Diante as transformacfes no cenario educacional, imposta através da Medida
Proviséria 746/16, surgiram protestos tanto de especialistas e académicos que se
manifestaram por meio de documentos e manifestos, quanto de estudantes do Ensino Médio,
que ocuparam mais de mil escolas em protesto contra as alteragcbes propostas. Essas
manifestagbes tornaram-se palco de debates em todo o pais, envolvendo tanto aqueles
favoraveis as iniciativas governamentais quanto os que se opunham as mudangas. Em
resposta as polémicas geradas, o governo lancou campanhas publicitarias buscando
esclarecer davidas e destacar os aspectos positivos das recentes mudancas no Ensino Médio,
efetivadas pela aprovagio da Lei n° 13.415/2017 (CORREA & GARCIA, 2018).

Apesar do apoio de alguns setores as mudancas no formato do Ensino Médio,

movimentos contrarios a referida Medida Provisoria ganharam destaque. O Movimento em
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Defesa do Ensino Médio — em particular — expressou seu descontentamento, enfatizando a
ilegitimidade do uso da Medida Proviséria como um meio antidemocratico de implementar
mudancas na educacéo.

Segundo Corréa e Garcia (2018), o movimento destacou que o debate sobre o Ensino
Médio ja envolve diversos atores importantes e defendeu que era essencial ampliar essa
discussédo com a sociedade para melhor atender as necessidades dos estudantes.

Além disso, enfatizou a importancia de considerar as vozes de gestores, professores,
pesquisadores e entidades do setor para garantir que a reforma do Ensino Médio refletisse os
interesses de todos os envolvidos no processo educacional (CORREA & GARCIA, 2018).

Para Corréa & Garcia (2018), o Ensino Médio permanece desafiador no que diz
respeito a assegurar 0 acesso, a permanéncia e a qualidade para todos os jovens, incluindo
aqueles que ndo tiveram oportunidade no periodo considerado mais adequado. As iniciativas
para 0 Ensino Médio, mesmo buscando seguir as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), enfrentaram desafios para alterar a estrutura do EM no Brasil. As
autoras expressam preocupacdes sobre a estruturacdo do novo formato do Ensino Médio, os
métodos de implementacdo das mudancas e a falta de consideracdo das opinides de
especialistas e entidades dedicadas a melhoria da educacdo nesse estagio. A critica ndo
implica aceitar a situacdo atual da educacdo brasileira, mas destaca a necessidade de um
projeto que supere a historica segregacdo e promova uma educacdo de qualidade para a
maioria, historicamente excluida.

A proposta pedagdgica do Ensino Médio segundo Ramos (2003) deve contextualizar
o0 aprendizado no mundo do trabalho e na cidadania, considerando os processos produtivos e
a relacdo entre teoria e pratica. O trabalho é abordado como principio educativo em trés
sentidos interligados, destacando sua importancia na determina¢do do modo de educar e na
preparacdo para a participacdo direta na producdo social. A concepgdo de politécnica ou
educacdo tecnoldgica emerge, segundo o autor, como uma via para definir o papel especifico
do ensino médio, destacando a relacdo entre o conhecimento e o processo de trabalho
(RAMOS, 2003).

Conforme Ramos (2003), a legislacdo — especialmente os artigos 35 e 36 da LDB/96
— reconhece o trabalho como principio educativo na educagdo Basica. No entanto, a anélise
revela uma abordagem do trabalho sob a perspectiva do capital, enfatizando a adaptacéo as
condicdes contemporaneas de producdo. A cidadania é apresentada, segundo o autor, como

algo conquistado com base nos projetos individuais, refletindo a instabilidade social



28

contemporanea. A visdo da cidadania, quando analisada pelos sujeitos, deve se ampliar para
incluir os direitos como valor universal nas praticas sociais solidarias (RAMOS, 2003).

Para Ramos (2003) a organizacao curricular do Ensino Médio fundamenta-se em
dois principios: a interdisciplinaridade® abordada mais como prética pedagdgica do que
epistemoldgica, e a contextualizagdo®. Contudo, o autor considera que ha o risco de
generalizacdo ou simplificacdo excessiva, e é crucial enfrentar concepgbes prévias dos
alunos, evitando a pseudocompreensdo. Segundo o autor, o curriculo foi organizado em
areas de conhecimento, reconhecendo a diversidade e a comunicagdo entre os saberes, mas
ressalta-se a importancia de ndo perder a especificidade de cada campo do saber (RAMOS,
2003).

Gongcalves (2017) nos informa que a promulgacéo da Lei n. 13.415 que criou 0 Novo
Ensino Médio, gerou resisténcia significativa nas escolas, universidades e instituicoes
educacionais, refletindo preocupacfes sobre a falta de consideragdo das condicGes das
escolas publicas e a auséncia de abordagem sobre questdes essenciais como, por exemplo, a
infraestrutura precaria e a realidade socioecondmica dos estudantes.

Gongalves (2017) destaca que, segundo o Ministério da Educacdo a época, a reforma
do Ensino Médio foi justificada pela necessidade de aprimorar o desempenho dos estudantes
em avaliacBes externas e atender metas do Indice Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB). A exposicdo de motivos indicava a intencdo de oferecer cursos de qualificacdo e
ensino técnico profissional, alinhando-se a recomendac¢des do Banco Mundial e do Fundo
das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF). A influéncia de organismos internacionais
nas politicas educacionais brasileiras foi evidenciada. No entanto, criticos apontaram que a
proposta ndao abordava questdes cruciais, como a falta de investimento em escolas publicas e
as condicGes econdmicas desfavoraveis para muitos jovens. Ainda, segundo Gongalves
(2017), outro ponto de destaque na justificativa ministerial foi a afirmagdo de que apenas
58% dos jovens estavam na escola na idade correta. De acordo o autor, apesar de ter se
tornado obrigatorio somente em 2013 — com a promulgacdo da Lei n. 12.796 — o Ensino
Médio, conforme estabelecido pela alteracdo na Lei n® 9.394/1996 — lei que define as
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — compde a etapa final e crucial da educacéo

béasica obrigatoria e gratuita no Brasil. Segundo o Art. 4° da referida legislacdo, a Educacéo

3 A interdisciplinaridade visa relacionar disciplinas em atividades ou projetos, centrando-se em competéncias
gerais em vez de contetidos especificos.

4 A contextualizacdo busca ampliar interages entre disciplinas e areas, associando aprendizagem a vida
cotidiana e conhecimentos prévios dos alunos. A contextualizagdo exige comprometimento com a realidade
social, envolvendo investigagdo coletiva para compreender a cotidianidade contraditoria.
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Basica € organizada de maneira sequencial, abrangendo a Pré-Escola, o Ensino Fundamental
e 0 Ensino Médio (GONCALVES, 2017).

Conforme Gongalves (2017), no “novo” Ensino Médio proposto pelo Governo
Federal, apenas Portugués e Matematica seriam disciplinas obrigatorias nos trés anos. A
segunda parte do curriculo desse "novo" modelo, que se fundamenta na BNCC e nas
decisbes dos sistemas de ensino, restringiu as disciplinas compulsorias exclusivamente a
Portugués e Matematica. Essa abordagem no segundo segmento curricular, guiada pela
BNCC e pelas escolhas dos Sistemas de Ensino, suscita preocupacfes quanto a possivel
negacao do direito a uma Educacdo Bésica comum para todos os estudantes.

Segundo Gongcalves (2017), a proposta de reforma do Ensino Médio incluiu a
implementacdo do ensino em periodo integral, com a Lei 13.415/2016 estabelecendo um
aumento gradual da carga horaria minima anual. Amaral (2017) observa que a Lei N° 13.415
introduziu mudangas substanciais no Ensino Médio brasileiro, elevando a carga horaria
minima anual de 800 para 1.400 horas, 0 que representa um acréscimo de 75%.

Como professor da rede pablica hd mais de 23 anos, lecionando em duas Escolas,
sendo 40 horas semanais na Escola Estadual Ana de Souza Paiva, e 20 horas semanais na
Escola Municipal Firmina Pereira dos Santos Pinto, considero positiva a ampliacdo da carga
horaria minima anual, pois proporciona maior imersdo nos conteudos curriculares e uma
formacdo mais completa para os alunos, preparando-os melhor para os desafios académicos
e 0 ingresso no Ensino Superior. Essa mudanca pode proporcionar uma formagdo mais
robusta, preparando os alunos para os desafios académicos e do mercado de trabalho, além
de promover um aprendizado mais significativo e engajado. Por outro lado, percebo que essa
alteracdo na carga horaria, embora represente um esfor¢o para aprimorar o Ensino Médio,
pode acarretar desafios logisticos e estruturais para as instituicdes de ensino pablicas. Em
uma escola localizada em uma cidade pequena do interior, onde a infraestrutura é
inadequada e as condigdes de aprendizagem séo limitadas, o aumento substancial de horas
exige uma reorganizagdo ainda mais complexa. Sem laboratorios de informéatica e de
ciéncias, e com a falta de tecnologias adequadas, os alunos podem ter dificuldade em acessar
um aprendizado pratico e significativo.

No caso especifico das duas escolas mencionadas acima, surgem alguns desafios
estruturais importantes que limitam o aproveitamento pleno dessa mudanca, como a
auséncia de refeitorios, o que dificulta a oferta de refeicdes adequadas aos alunos,

especialmente para aqueles que precisam passar o dia inteiro na escola. Faltam, também,
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areas de lazer e espacos de convivéncia, que limitam as possibilidades de atividades
extracurriculares e recreativas, que sdo essenciais para o desenvolvimento social e para
momentos de descanso dos alunos em uma carga horaria ocupada. As bibliotecas sdo pouco
equipadas, sem acervo atualizado e sem espacos de estudo adequados. Isso prejudica o
acesso dos alunos a materiais de apoio e a pesquisa autbnoma, que sdo elementos
importantes para o aprofundamento do conhecimento. A auséncia de laboratérios dificulta a
pratica de aulas interativas e experimentais, que sdo fundamentais para disciplinas como
Quimica, Fisica e Biologia. O aprendizado pratico € um componente crucial para a fixacdo
dos contetdos e para despertar o interesse dos alunos pela ciéncia. Ja a falta de
equipamentos, como computadores e projetores, que impedem o uso de recursos digitais que
poderiam enriquecer as aulas, especialmente em um contexto onde o ensino hibrido e o uso
de plataformas digitais estdo cada vez mais presentes.

Embora a ampliacdo da carga horaria possa ter um impacto positivo na formagdo dos
alunos, é necessario que nas duas escolas mencionadas haja um planejamento de cuidados e
investimentos especificos em infraestrutura para que possam oferecer um ambiente de
aprendizagem adequado e inclusivo.

Além disso, a falta de perspectivas de trabalho e renda na regido torna o cenario
ainda mais desafiador, pois muitos estudantes enfrentam a realidade de ndo conseguirem
visualizar um futuro promissor apds a conclusdo do Ensino Médio. Isso pode levar a um
desinteresse pelos estudos, fazendo com que a ampliacdo da carga horéria ndo tenha o
impacto desejado. Portanto, € fundamental que as politicas educacionais considerem essas
condicdes especificas, promovendo ndo apenas a formacdo académica, mas também o
desenvolvimento de habilidades que possam proporcionar oportunidades reais de emprego e
renda para os alunos na sua propria comunidade.

De acordo com Gongalves (2017), a énfase na formacdo técnica e profissional no
ambito da reforma do Ensino Médio suscitou ddvidas sobre a capacidade das escolas
publicas estaduais em oferecer essa modalidade, o que levou a possiveis parcerias com 0
setor privado. Essa abordagem, segundo a autora, foi criticada como uma manifestacéo da
I6gica produtivista e mercadoldgica, desencadeando debates intensos sobre a reforma, que
englobou alteracbes na estrutura curricular, modalidade de oferta e financiamento. As
criticas, conforme a autora, variaram desde a falta de consideracdo das condic¢des das escolas
publicas até a alegada énfase na preparacdo para exames padronizados, refletindo as

divergéncias quanto aos caminhos da educacéo no pais.
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Conforme Céssio & Goulart (2022), o Novo Ensino Médio é apontado como um
fator que contribui para a manutencdo das desigualdades educacionais, impactando
negativamente aqueles que ja enfrentam condi¢Ges precarias de escolarizacdo. As
consequéncias danosas da reforma, segundo os autores, abrangem desde a exclusédo de
estudantes economicamente desfavorecidos da Educacdo Bésica até a reducdo da
profundidade na formacdo escolar e o fortalecimento da privatizacdo do ensino,
especialmente com a ampliacdo do ensino a distancia. Para os autores os efeitos negativos
incluem a excluséo de alunos de baixa renda, a superficializagcdo da formacéo e 0 aumento
da privatizacéo.

Gongcalves (2017) ressalta a continua influéncia do sistema de producéo nas politicas
sociais e educacionais, especialmente dentro do contexto do capitalismo em constante
reconfiguracdo para garantir sua perpetuagdo. Para a autora, na atual conjuntura neoliberal,
0s servigcos publicos e as politicas sociais sdo reinterpretados como oportunidades de
negocios, uma dinamica que se reflete na esfera educacional por meio da Reforma do Ensino
Médio. Conforme Gongalves (2017), o respaldo empresarial ao golpe politico® —
notadamente da Federacdo das IndUstrias do Estado de Sdo Paulo (FIESP) — elevou esses
setores a protagonistas na formulacdo de politicas, exercendo impacto direto na
implementacdo da reforma. A autora considera, ainda, que a énfase renovada na formacéo
técnica e profissional sugere um retorno a perspectiva pragmatica da educacéo, contrapondo-
se aos esforcos recentes de integracdo entre aspectos propedéuticos e profissionais,
superando abordagens tecnicistas dos anos 1970.

Embora reconheca a necessidade de repensar essa etapa da educacdo, Gongalves
(2017) entende que a Reforma do Ensino Médio € criticada por sua abordagem que favorece
parcerias publico-privadas e atende a uma légica neoliberal. Segundo a autora, a auséncia de
um projeto educacional abrangente que enfrente questdes cruciais representa um desafio
significativo na busca por uma formac&o de qualidade para os estudantes do Ensino Médio.
A autora alega que a falta de envolvimento de universidades, pesquisadores e professores na
elaboracdo ressaltam uma abordagem mais voltada para interesses empresariais € menos

pedagogicos.

5 O golpe politico mencionado refere-se ao impeachment da presidente Dilma Rousseff em 2016, que muitos
analistas e criticos interpretam como um golpe parlamentar, apesar de ter seguido o rito formal da Constituicao.
O processo foi impulsionado por alegagdes de "pedaladas fiscais", mas varios setores, inclusive organizacdes
empresariais como a Federacédo das IndUstrias do Estado de Séo Paulo (FIESP), apoiaram o impeachment, sob
o0 argumento de crise econémica e governamental. O apoio empresarial foi visto por alguns como parte de uma
estratégia para promover reformas que favorecessem interesses do setor privado, incluindo a reforma
educacional e trabalhista, que surgiram ap6s a troca de governo.
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Amaral (2017) observa que a Lei N° 13.415 alterou o Fundo de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (FUNDEB), incluindo o financiamento da formacao técnica e profissional
no artigo 36 da LDB N° 9.394/1996. Além disso, destaca que a Politica de Fomento do
Ministério da Educacdo prevé a transferéncia de recursos para os estados e o Distrito
Federal, a serem distribuidos ao longo de dez anos para cada escola. No entanto, os valores a
serem transferidos ainda ndo foram definidos e dependem da disponibilidade orcamentaria, a
ser determinada pelo Ministro da Educacdo. Segundo o autor a incerteza quanto a
capacidade financeira do Ministério da Educacdo para essa iniciativa torna-se mais relevante
diante do Novo Regime Fiscal (NRF) e das metas ambiciosas do Plano Nacional de
Educacdo (PNE) de 2014-2024, que busca destinar 10% do PIB a educacdo brasileira até
2024% (AMARAL, 2017).

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o periodo de 2014 a 2024, conforme
discutido por Amaral (2017), tem como metas ndo apenas o aumento dos recursos
financeiros destinados a educacdo e a expansdo do numero de matriculas, mas também a
melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis. Contudo, diversos obstaculos
comprometem essa qualidade na Educacdo Basica, incluindo baixos salérios, infraestrutura
precaria, qualificacdo insuficiente dos professores e desigualdades socioecondmicas entre 0s
estudantes.

Diante desse contexto, a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino
Médio em Tempo Integral, conforme discutida por Amaral (2017), tem como objetivo
canalizar recursos do Ministério da Educagdo (MEC) para os estados e o Distrito Federal ao
longo de uma década por escola. No entanto, segundo o autor, a incerteza em relagcdo a
capacidade financeira do MEC, especialmente apds a implementacdo da Emenda
Constitucional N° 95 (EC 95), levanta questionamentos sobre a possibilidade de a Unido
priorizar o MEC e aumentar consideravelmente os investimentos na area educacional.

Céssio & Goulart (2022) destaca trés elementos comuns na implementacédo do Novo
Ensino Médio nas redes estaduais. Primeiramente, ha uma restricdo da participacdo das
comunidades escolares na definicdo dos contetidos do novo Ensino Médio, contradizendo as

promessas de protagonismo e livre escolha. Em segundo lugar, destaca-se a presenca

6 Segundo a analise de Amaral (2017), a relacdo entre os recursos financeiros investidos na educacdo e o
desempenho dos estudantes, medido pelo Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa), revela
uma tendéncia ndo linear. Paises que aplicam valores mais elevados apresentam, em geral, pontuacGes
superiores no Pisa. A analise de dados de 2015 demonstra que o Brasil, com investimentos considerados
baixos, obteve uma pontuacéo inferior na avaliacdo, ressaltando a importancia do financiamento adequado para
melhorar a qualidade educacional.
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significativa de atores privados, como fundagdes e institutos empresariais, em diversas
etapas da implementacéo, levantando questdes sobre a fronteira entre o publico e o privado
na educacdo. Por fim, observa-se um efeito indutor de desigualdades, onde escolas que
atendem a estudantes mais pobres enfrentam um esvaziamento curricular mais profundo,
enquanto as escolas privadas, frequentadas por classes médias e elites, mantém o status quo
em termos de conteudo escolar.

A reforma do Ensino Médio, conforme argumentado por Céassio & Goulart (2022), é
considerada intrinsecamente irreformavel, uma vez que seus efeitos prejudiciais sdo
estruturais e ndo podem ser corrigidos por revisdes pontuais. Os autores, destacam que a
implementacdo do Novo Ensino Médio resulta em impactos amplos, incluindo fragmentacgéo
curricular, exclusdo de jovens da Educacdo Basica, aumento da carga de trabalho para os
professores, corre¢cdo da qualidade da formacdo escolar e propensdo a privatizagdo da
educagdo. Eles argumentaram que a falta de investimentos substanciais compromete as
promessas de reforma, resultando em escolas-piloto que beneficiam apenas os alunos mais
privilegiados. Para os autores o Programa de Fomento as Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral, ndo abordam as necessidades fundamentais do ensino médio no contexto
brasileiro (CASSIO & GOULART, 2022). Os autores enfatizam, também, a urgéncia de
revogar a Lei 13.415/2017, que implementou o novo Ensino Médio (NEM), e apelam para
um debate publico transparente sobre os impactos negativos da reforma (CASSIO &
GOULART, 2022).

Conforme noticia veiculada pelo Senado Federal, a discussdo sobre o Novo Ensino
Médio, que teve inicio em 2017, estd em pauta para uma possivel revisdo (Agéncia Senado,
2024). O Congresso ja iniciou debates sobre as mudangas, com destaque para o Projeto de
Lei 5.230/2023, apresentado pelo Executivo. Além disso, a Subcomissdo Temporaria para
Debater e Avaliar o Ensino Médio no Brasil (Ceensino) também propds ajustes na
legislacdo.

Atualmente em vigor a Lei 14.945, sancionada em 2024, promove uma reforma no
Novo Ensino Médio (NEM), originalmente instituida pela Lei 13.415/2017. Proveniente do
Projeto de Lei 5230/2023, essa reforma busca alinhar o curriculo as realidades das escolas e
suas limitacOes, além de responder as criticas recebidas desde a implantacdo. Uma das
principais mudancas inclui 0 aumento da carga horéaria da formacgdo geral basica de 1.800
para 2.400 horas, mantendo a carga horéria total do Ensino Médio em 3.000 horas nos trés

anos. Para completar essa carga, os alunos escolherdo uma area de aprendizagem entre
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quatro itinerarios formativos: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias;
ciéncias da natureza e suas tecnologias; ou ciéncias humanas e sociais aplicadas.

A partir de 2025, a reforma do Ensino Médio sera descontinuada para novos alunos
que iniciam essa etapa, enquanto os alunos ja matriculados seguirdo em um periodo de
transicdo. O texto também estabelece que os estados deverdo garantir que as escolas
oferecam pelo menos dois itinerarios formativos diferentes. Além disso, o presidente Luiz
Indcio Lula da Silva vetou dois pontos: um deles foi a inclusdo do conteudo flexivel dos
itinerarios formativos no ENEM a partir de 2027, que havia sido reincorporado pela Camara
apos ser retirado pelo Senado. O veto foi justificado devido a preocupagdes sobre o impacto
da inclusdo na equidade das provas e no acesso ao ensino superior, considerando que isso
poderia aumentar as desigualdades.

O Ensino Médio ser4 majoritariamente presencial, mas podera, em casos especiais,
ser mediado por tecnologia. Além disso, a lei permite que profissionais de notério saber para
lecionar conteddo de educacdo profissional técnica, mesmo que sua experiéncia seja
proveniente de empresas privadas.

O novo texto também prevé que os estados mantenham ao menos uma escola de
Ensino Médio regular no periodo noturno em cada municipio, desde que haja demanda
comprovada. Além disso, o Ministério da Educacdo apoiara os estados na formacdo
continuada de professores, oferecendo orientagcdes didaticas e metodoldgicas adaptadas ao
novo

As diretrizes para a construcdo dos itinerarios formativos serdo elaboradas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), com a participacdo dos sistemas estaduais de
ensino, e deverdo levar em consideracdo as especificidades locais, além da educagdo
indigena e quilombola.

A lei também prevé que o ensino médio para comunidades indigenas podera ser
ministrado em suas linguas maternas. Esse dispositivo foi introduzido pela Lei n°
13.415/2017, que reformulou o Ensino Médio no Brasil. Essa reforma incluiu mudangas
estruturais, como a criacdo dos itinerarios formativos, mas também reforcou a
obrigatoriedade de contetidos considerados fundamentais. O 83° reflete um equilibrio entre a
padronizacdo do curriculo e o reconhecimento das especificidades culturais e linguisticas de
grupos indigenas, promovendo um ensino mais inclusivo.

O Art. 35-A, 83° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
estabelece que o ensino das disciplinas de lingua portuguesa e matematica sdo obrigatorios
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durante os trés anos do ensino medio. Essa determinagdo tem como objetivo garantir uma
base comum de conhecimentos essenciais para todos os estudantes nessa etapa de ensino.
Além disso, a legislacdo reconhece a importancia da diversidade cultural, assegurando as
comunidades indigenas o direito de utilizar suas linguas maternas no contexto educacional.

A reforma trazida pela Lei n® 13.415/2017 foi amplamente debatida e continua sendo
tema de discussdes sobre equidade e qualidade no Ensino Médio. O foco em portugués e
matematica reflete a necessidade de fortalecer competéncias basicas, mas sua
implementacéo deve considerar as realidades regionais e culturais do pais.

Em regime excepcional, a nova legislacdo permite que as aprendizagens e
habilidades adquiridas fora do ambiente escolar sejam consideradas para fins de
cumprimento dos requisitos curriculares. Os estudantes do Ensino Médio de escolas do
campo terdo direito a bolsas integrais no Prouni e a inclusdo nas cotas de 50% nas
Universidades Federais, além de outros beneficios, como o programa de poupanca escolar
“Pé de Meia”, destinado a auxiliar financeiramente o aluno apds a conclusdo do ensino
médio.

Por fim, a nova lei enfatiza a promocao de metodologias investigativas no processo
de ensino e aprendizagem, assim como a valorizacdo do trabalho e sua integracdo com o0s
saberes académicos (Agéncia Senado, 2024).

De acordo Senado Federal, criticos apontam que a implementacdo do NEM poderia
aumentar desigualdades entre alunos de escolas publicas e privadas, direcionando o0s
primeiros para itinerarios profissionais de baixa complexidade (Agéncia Senado, 2024). A
discussdo envolve cerca de 8 milhdes de estudantes e busca garantir uma educacdo de
qualidade e inclusiva. A proposta do governo recompde as horas anuais de disciplinas
obrigatdrias e revisa os itinerarios formativos, visando uma formacéo geral bésica e a
integracdo de estudos em areas do conhecimento relevantes para cada contexto local. A
relatora da subcomissédo no Senado, Professora Dorinha Seabra, propde ajustes na carga
horéria e na infraestrutura, destacando a importancia de considerar a realidade dos alunos e
municipios. As discussdes ressaltam a necessidade de colocar os jovens como protagonistas
na construcdo de um ensino medio que promova a emancipacdo e a igualdade de

oportunidades.
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2.2 Levantamento bibliogréafico sobre a BNCC

Sussekind (2019) fazendo um didlogo com as teorias de Boaventura de Sousa Santos,
a autora sugere que a BNCC é uma proposta presuncosa, preguicosa e mal-intencionada que,
devido a sua falta de conhecimento, resulta em desigualdades, exclusbes e negacdes,
reduzindo o valor do conhecimento, prejudicando a independéncia dos professores,
desumanizando o trabalho de ensino e também negando a identidade Unica do aluno. Nessa

direcdo, a autora aponta que:

O modo de producéo de conhecimento é monocultor, sendo assim, baseia-se numa
razdo indolente, que tem preguica de consideracdo outros modos e outras
experiéncias de conhecimento, anulando a pluralidade do mundo e a diferenca
ontolégica que nos torna humanidade. Assim, dominado pela preguica de
confianca o “outro”, o conhecimento que se configurou como ocidental,
eurocéntrico, capitalista, colonial, branco e heteropatriarcal e se tornou
hegemdnico tem uma razdo indolente De modo displicente e arrogante arvora-se
de tal superioridade que se reconhece Unica, melhor, total e, at¢é mesmo, neutro.
Torna-se ndo s6 hegemonico, mas Gnico (SUSSEKIND, 2019, p. 93).

Sussekind (2019) defende que a razdo indolente € uma forca poderosa, mas
impotente, e que, na forma de monocultura, leva a invisibilidades e inexisténcias, sendo uma
ameaca a diversidade de conhecimentos. Esse modo de producdo de conhecimento €
monocultor, opressivo e limitador, ignorando outras formas de conhecimento que poderiam
ser tecidas. E um sistema abissal, eurocéntrico, colonial, escravocrata e heteropatriarcal.

Argumenta Sussekind (2019) que a arrogancia € inerente a razdo indolente, assim
como sua impoténcia, sua capacidade de antecipar eventos futuros e sua tendéncia a reduzir
outras formas de conhecimento a meras partes de um todo. A autora sugere que a razao

indolente é arrogante e impotente, e também metonimica, segundo porque

ao tomar a parte pelo todo, ela contrai, diminui, subtrai o presente e suas acoes,
ndo nos permitindo ter uma visdo ampla desse. Assim sendo, quando exercida
sobre as praticas sociais, ela cria a no¢do de que tudo e todos se configuram em
apenas uma totalidade, como se féssemos uma humanidade homogeneizada e,
portanto, tivéssemos caracteristicas simétricas e lineares (SUSSEKIND, 2019, p.
93).

Conforme Sissekind (2019), na discussdo sobre o papel da Ciéncia nos curriculos
escolares e na pesquisa educacional, é importante considerar como podemos fortalecer ou
ndo os movimentos de colonizacdo e as ideias de curriculo que se limitam a uma lista de
conteudos e procedimentos sem histdria e subjetividade. Isso fica evidente quando se pensa
na escola como um modelo fixo, nas subordinadas entre os contetdos da BNCC e no

conjunto de direitos e deveres do “Novo” Ensino Médio, que muitas vezes nao valorizam a
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capacidade dos alunos de serem sujeitos ativos no processo de aprendizagem e os tratam
como mero objetos.

E importante lembrar que, conforme Sissekind (2019), o curriculo é uma base que
indica caminhos, resultados, trajetdrias, conhecimentos esperados, habilidades e limitacGes,
mas que também deve considerar a histdria e subjetividade dos estudantes. Neste sentido, a
autora cita Santos para afirmar que:

desdobra-se 0 argumento no questionamento das politicas de curriculo que se
caracterizam como reformistas e conectam curriculos e materiais didaticos
unificados aos resultados dos testes externos padronizados e a formacgdo para o
mercado entendendo que desenham linhas abissais.” Sendo assim, “sob a promessa
de iguais oportunidades de aprender (BNCC/2016/2017), realizam controle e
cassam a autonomia do trabalho docente, descaracterizando a diferenga em busca
de mesmidade e contribuido para a crescente desigualdade dos sistemas

educacionais. Tratam o ser humano como objeto de direitos e ndo sujeitos do
direito de aprender (SANTOS, 2013, apud Sissekind, 2019).

Sussekind (2019) defende, inclusive, que os curriculos sdo espagos e tempos de
criacdo e tecelagem de que abrangem temas como cosmopolitismo, historicidade,
subjetividade, alegoria e siléncio, argumenta que a proposta de unificacdo dos curriculos
como forma de garantir o direito a aprendizagem, conforme estabelecido no PNE/2014 por
meio da BNCC, representa uma negacdo desse direito, ja que busca controlar os processos
de conhecer e o0 conhecimento produzido. Essa postura é abissal e arrogante, além de ser
malévola por defender que essa unificacdo produzira justica e igualdade.

Neste sentido, a autora cita Oliveira (2012, p. 11), observando que propor um
curriculo que seja apenas um papel ou uma lista prescritiva de significados é solicitar aos
professores que negociem com seus alunos a criagdo de conhecimentos a partir de uma
exigéncia arbitraria, exigida em testes externos. O curriculo atual baseado na BNCC é um
curriculo que busca impor previsibilidade, prescricdo e controle de significados, sem
qualquer conexdo com os curriculos pensados e comunicados por diversos sujeitos nas
escolas. Portanto, é necessario buscar um curriculo que va além da mera prescri¢cdo de
significados, que possibilite a criagdo de conhecimentos em contextos mais amplos e
relevantes para os estudantes.

Oliveira (2012), argumenta que curriculos prescritos, mas ndo vividos, apagam
outras narrativas e silenciamos vozes diversas, 0 que ameaga a diversidade como um valor
social. No entanto, essa imposi¢do néo elimina a diferenca, pois os estudantes ocupam as

escolas e reivindicam sua participacao na construcao do curriculo. Na perspectiva critica de
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Oliveira (2012), as politicas educacionais, como a BNCC e a reforma do Ensino Médio,
estdo focadas em testes padronizados, materiais didaticos uniformes e na formacédo de
professores com um carater gerencial-tecnicista, resultando em curriculos voltados para o
mercado. Para que haja uma constru¢do democratica do curriculo, entendemos que é
necessario considera-lo como uma tessitura de experiéncias, uma recriacdo permanente dos
conhecimentos proprios, que tém suas histdrias, das pessoas e da propria sociedade.

Conforme Oliveira (2012), no cotidiano sempre diverso, a escola tem a capacidade
de criar redes de saberes e subjetividades. Essas redes convocam os individuos para
experiéncias sociais. Nesse sentido, curriculos que sdo elaborados em conjunto com
professores e alunos podem se transformar em espacos e tempos de emancipacdo social,
promovendo a democracia e a justica cognitiva tanto para os individuos quanto para a
sociedade como um todo. Para Slssekind (2019, p. 101) a reforma fere a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢ao Brasileira, “a LDB/9394-96 em diversos artigos, como o Art. 3° e 0 Art°.
15, que garante liberdade aos professores, autonomia pedagogica as escolas € compromisso
com a formacdo na, com e para a diversidade”.

Conforme Sussekind (2019) as reformas da BNCC e Ensino Médio s&o malévolas,
pois oferecem solugbes para problemas que elas mesmas criam. O modo de producéo
indolente e abissal ndo existe isoladamente a arrogancia e, mais, ambos se aliam para
produzir ignorancias, invisibilidades e inexisténcias com eficacia. As experiéncias em sala
de aula, conforme observa Sissekind (2017), muitas vezes ndo sdo reconhecidas nos
curriculos, especialmente em politicas que adotam abordagens excludentes e hierarquizadas.

Isso porque elas valorizam ou reconhecem ou tornam existentes apenas 0S
conhecimentos prescritos de fora das escolas, nos testes, nos livros didaticos e na
BNCC/BNCC-EM por especialistas que nao estdo nos chdos das escolas, conforme
as associacdes cientificas vém criticando (SUSSEKIND, 2019, p. 101).

Conforme a autora, na esfera legal e préatica, é crucial lidar com o conflito entre as
demandas e as condic¢des que foram geradas pelas politicas curriculares das reformas BNCC,
Diretrizes Curriculares Nacionais e Novo Ensino Médio. Em uma sociedade democratica,
conforme estabelecido na LDB, as necessidades locais devem ter prioridade em relacéo as
suas condigcfes. As comunidades escolares tém direitos, e um desses direitos é o de superar
as condicOes desfavoraveis locais. Portanto, quando as condigdes sdo desfavoraveis, elas se
transformam em demandas, e ndo o contrario. Dessa forma, o processo de reforma curricular

ndo deve comecar pelas condicGes, mas pelas exigéncias locais.



39

A autora finaliza dizendo que as politicas curriculares atuais desumanizam o trabalho
docente e os conhecimentos, prejudicando a autonomia e a identidade dos estudantes como
individuos Unicos. Ao admirarmos a diversidade humana, podemos compreender que a
busca por padronizacao dos resultados de aprendizagem gera resultados ruins, desvaloriza a
educacdo democratica e estigmatiza os professores. Curriculos e testes expressivos
testemunham o trabalho docente a uma mera reproducdo de conteudo, envolvendo o0s

produtos do ensino em mercadorias com propriedades comerciais.

2.3 Ensino de Historia e Educacao Histdrica

De acordo com Circe Bittencourt, o livro didatico convencional estaria sujeito a
interesses editoriais e de mercado. Como produto cultural fabricado por técnicos que
determinam seus aspectos materiais, o livro didatico caracteriza-se, nessa dimensdo material,
por ser uma mercadoria ligada ao mundo editorial e a l6gica da inddstria cultural do sistema
capitalista” (BITTENCOURT, p. 301). Sobre isso, Abud (2012) reforca,

A educacdo é uma pratica exigida, por todas as sociedades, como forma de
perpetuar e aprimorar o conhecimento, bem como para atender as exigéncias
individuais no sentido de tornar-nos aptos a nossa atua¢do no meio sociopolitico.
Os desafios do trabalho do professor em sala de aula sdo proporcionais aos anseios
da prépria sociedade. E o ensino de Histdria sempre foi pautado pelas demandas
sociopoliticas, os curriculos e programas constituem o0s instrumentos mais
poderosos de intervencdo do Estado no ensino, o que significa sua interferéncia,
em Ultima instancia, na formacdo da clientela escolar para o exercicio da
cidadania, no sentido que interessam os grupos dominantes (ABUD, 2012, p. 28).

O objeto de estudo da historia, passou por varias reformas que, via de regra, atendia
aos interesses das elites. Assim sempre se privilegiava a historia europeia positivista, cuja
principal preocupagéo era a identidade nacional, os herdis e as imagens “civilizadoras”, pois
as elites acreditavam ser o exemplo a ser seguido pelo Brasil se quisesse “progredir” como

0s europeus. Segundo Abud (2012, p. 171):

Para as autoridades ligadas ao ensino de histdria desse periodo: [...] a histéria do
Brasil se iniciou quando os ibéricos se langaram ao mar, chegaram as novas terras
e plantaram as sementes da civilizacdo cristd. Nesse momento, 0s nativos passaram
a sofrer o processo historico, como o elemento passivo, somente um complemento
do real sujeito da historia, o conquistado.

Schimidt e Cainelli (2004) observa, que durante os anos do regime militar a lei n.

5.692/71 substituiu o contetdo especifico de histdria por estudos sociais, diminuindo o0 peso
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das ciéncias humanas no curriculo. Essa politica foi em funcdo do desenvolvimento
capitalista no Brasil, levando a criagdo do que foi chamada de educacdo tecnicista
(SCHIMIDT, CAINELLI, 2004). O incremento consideravel da populacdo nas grandes
cidades e, consequentemente, no sistema educacional, gerou uma inflexdo, provocando
demandas pela universalizacdo do ensino. A partir desse momento o ensino ndo era mais

somente para as elites. Bittencourt (2012, p. 14) entende que:

Esse volume de alunos com diversas experiéncias, oriundos de varios lugares e
com diferentes culturas e vivéncias “colocou em xeque a estrutura escolar ¢ o
conhecimento que ela tradicionalmente vinha produzindo e transmitindo.

Na década de 1980 com a retomada do ensino de historia de forma autbnoma, abrem-
se debates sobre questdes como: 0 ensino critico, centrado em discussdes sobre tematica
relacionada com o cotidiano do aluno, seu trabalho e sua historicidade. O objetivo era
recuperar 0 aluno como produtor da historia, e ndo como mero espectador de uma histéria ja
determinada, produzida pelos herdis personagens do livro didaticos (SCHIMIDT,
CAINELLLI, 2004 p. 12/ 13).

O ensino de historia, aberto a discussdes, tenta dar respostas a questdes que
demandavam da redemocratizacdo do pais. Surgem os PCN, com o objetivo de tracar um
parametro minimo para todo o pais, sem prejuizo para a regionalizacdo. Tendo também,
como proposta, 0s eixos tematicos em substituicdo a historia linear. Propdem, ainda, novas
metodologias de ensino, como por exemplo, trabalhar com cultura local, Histdria Local,
analise de fontes, imagens, musica e etc.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), analisa criticamente a
formacéo e transformacéo da disciplina de Historia no Brasil, destacando como essa historia
foi moldada por um projeto nacional excludente e com forte visdo eurocéntrica,
marginalizando as culturas indigenas. Desde a independéncia, a Historia brasileira se
construiu de forma nacionalista, exaltando a heranca europeia e apresentando os indigenas
como “bons selvagens” — sem protagonismo histérico — e desconsiderando as violéncias
sofridas no processo colonial.

De acordo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o conceito de
igualdade racial permanente e a valorizacdo da miscigenacao foram utilizados para mascarar
as desigualdades e ocultar as relagdes de opressdo existentes. Assim, a Historia Indigena foi

tratada como algo do passado, sem o devido reconhecimento das identidades e da
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importancia dos povos indigenas na sociedade contemporanea. Mesmo com as mudancas
pedagdgicas realizadas ao longo do século XX, a marginalizacdo dessa historia persiste,
mantendo um ensino que privilegia uma cronologia linear e falha em integrar a continuidade
e a relevancia das culturas indigenas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) apontam a necessidade de
uma transformacédo nos curriculos para incluir os povos indigenas como agentes histéricos
continuos, desafiando esteredtipos e valorizando suas visdes de mundo e modos de vida.
Embora ndo utilizem diretamente o termo “decolonial”, o documento sugere praticas que
integrem diferentes saberes e reconhecam a relevancia das lutas e resisténcias indigenas na
formacdo da identidade nacional. Para isso, é necessario ampliar o curriculo escolar de
forma inclusiva, garantindo que a Histéria Indigena seja abordada de maneira critica e
abrangente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), destacam a importancia de
uma abordagem inclusiva no ensino de Historia, que reconheca os povos indigenas como
protagonistas essenciais na formacdo do Brasil. O documento propbe que a pedagogia
adotada seja sensivel e interativa, com praticas especificas para combater esteredtipos e
promover uma visao critica e plural da histéria, valorizando a diversidade cultural e historica
do pais.

De acordo os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), os objetivos e
conteudos para o ensino de Historia, necessita de uma abordagem mais inclusiva e critica
sobre as populagdes indigenas. Embora o texto ofereca uma visdo ampla e progressiva, ele
apresenta omissdes significativas em relacdo a Historia Indigena. As principais criticas sao:

e Omissdes na ldentificagdo das RelacGes Sociais: O objetivo de identificar
relagbes sociais ndo menciona explicitamente os povos indigenas, 0 que
invisibiliza suas formas de organizagdo social e suas resisténcias a
colonizagéo.

e Falta de Abordagem das Temporalidades Indigenas: A proposta de situar
acontecimentos histéricos em tempos mdaltiplos ignora as concepcdes ciclicas
de tempo dos povos indigenas, que contrastam com a visdo linear
eurocéntrica.

e Desconsideracdo das Culturas Indigenas: O objetivo de conhecer e respeitar
diferentes modos de vida ndo especifica os povos indigenas, negligenciando

suas praticas culturais unicas.
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e Valorizacdo Limitada do Patriménio Indigena: Embora valorize o patriménio
sociocultural, a proposta ndo enfatiza a preservacdo do patriménio indigena,

incluindo linguas, praticas e conhecimentos tradicionais.

e O texto ndo inclui a Historia Indigena como tema transversal, limitando-se ao
periodo colonial, o que distorce a diversidade historica dos povos indigenas.

e A temporalidade e as narrativas indigenas, que sdo ciclicas e conectadas a
natureza, ndo sao integradas ao curriculo, o que impede uma visdo mais
plural da histéria.

e A utilizacdo de fontes indigenas, como relatos orais, € negligenciada,
mantendo a viséo eurocéntrica predominante.

e Avancos e LimitacGes:

e Avancos incluem a incorporacdo dos povos indigenas como sujeitos
historicos, abordando sua resisténcia e transformag6es ao longo do tempo. No
entanto, a perspectiva continua marcada por um Viés eurocéntrico, sem
detalhar a diversidade indigena e sem abordar a realidade contemporanea das
comunidades indigenas.

e A proposta carece de uma abordagem decolonial, desconsiderando as
cosmologias e epistemologias indigenas.

e Propostas para uma Abordagem Mais Inclusiva:

e Incluir fontes indigenas e estudos de casos especificos para refletir a
pluralidade de experiéncias.

e Aplicar uma historiografia decolonial que valorize os saberes indigenas e as
questdes contemporaneas, como 0s direitos territoriais e a resisténcia cultural.

e Em resumo, o texto reconhece os povos indigenas como parte importante da
historia, mas ainda precisa avancar para uma abordagem mais inclusiva, que
valorize suas especificidades e contribuicbes, e abandone a visdo

eurocéntrica.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) revelam avangos e
limitacbes em relagdo a Histdria Indigena. Entre os avancos, destaca-se a valorizacdo da
diversidade de fontes historicas, incluindo fontes indigenas, e a abordagem diagndstica e
processual da avaliacdo, que permite acompanhar o progresso dos alunos ao longo do

ensino. No entanto, o texto apresenta varias lacunas, como a falta de especificidade para a
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Historia Indigena, a auséncia de uma perspectiva intercultural, e a énfase nas fontes escritas
em detrimento das tradi¢des orais indigenas.

O curriculo proposto nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), adota
uma Visdo eurocéntrica, tratando as lutas indigenas como episddios isolados e
desconsiderando a continuidade de suas reivindicagdes, como as lutas contemporaneas por
direitos territoriais. Ndao ha uma abordagem que conecte o passado e o presente das
populacdes indigenas, nem uma analise critica da invisibilidade histérica dessas
comunidades. A falta de referéncia a producdo cultural indigena contemporénea e a
limitacdo do conceito de cidadania também séo pontos criticos.

A proposta de avaliacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988),
ndo inclui critérios especificos para a Histdria Indigena, nem valoriza adequadamente as
epistemologias indigenas. Para uma abordagem mais inclusiva e critica, é necessario integrar
as historias, saberes e perspectivas indigenas, adotando uma visao decolonial que reconheca
0s povos indigenas como agentes histdricos ativos, ndo apenas como vitimas ou objetos da
historia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988) prop6em uma reviséo do
curriculo de Historia, destacando a importancia de incluir a resisténcia indigena, a cidadania
e o reconhecimento de direitos. Além disso, sugerem que a producdo cultural contemporanea
indigena seja analisada, utilizando fontes orais e documentais criadas pelos proprios povos
indigenas. A proposta visa promover uma educacdo mais inclusiva e critica, reconhecendo o
protagonismo dos povos indigenas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), ainda utiliza uma
abordagem tradicional, que romantiza a cultura indigena e ignora questdes como o genocidio
e as lutas contemporaneas dos povos indigenas. Para uma abordagem decolonial, é
necessario incluir a critica ao colonialismo e valorizar as lutas atuais, como o direito a terra.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), utiliza uma abordagem
tradicional, que romantiza a cultura indigena e ignora questdes como o genocidio e as lutas
contemporaneas dos povos indigenas.

Para uma abordagem decolonial, é importante incluir autores que critiquem o
colonialismo e valorizem as lutas contemporaneas dos povos indigenas. Alguns referenciais
de bibliografia decolonial que podem ser utilizados para aprofundar essa perspectiva séo:
Anibal Quijano (2000). Este autor discute a colonialidade do poder e as estruturas de

dominacéo que persistem mesmo ap6s o fim do colonialismo formal. Sua teoria é central
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para entender a continuidade das relacGes coloniais em tempos contemporaneos. Boaventura
de Sousa Santos (2006) analisa sobre a marginalizacdo de saberes locais e indigenas pela
epistemologia eurocéntrica, e defende a valorizacdo das epistemologias do sul global como
parte de um movimento decolonial. Estes dois autores oferecem uma base tedrica solida para
repensar o curriculo de Historia Indigena de forma a incorporar as lutas contemporaneas e a
critica ao colonialismo, com um foco na autonomia dos povos indigenas e na valorizagédo
dos saberes e préticas locais.

Com relacdo ao papel do Livro Didatico, os Pardmetros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), sugere que os educadores devem questionar as representaces e
complementar os livros com fontes alternativas, valorizando as resisténcias e as questdes
atuais enfrentadas pelos povos indigenas. No quarto capitulo desta dissertacdo, abordarei
como o livro didatico pode ser um instrumento critico nesse processo, explorando a forma
como ele apresenta (ou omite) essas tematicas, com base nas orientacbes dos Parametros e
na necessidade de uma abordagem mais inclusiva e contextualizada.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1988), questiona a utilizacdo de
fontes histdricas tradicionais, que frequentemente excluem as perspectivas indigenas e
perpetuam uma visdo eurocéntrica. Criticam a utilizacdo predominante de fontes historicas
tradicionais, que frequentemente ignoram as perspectivas indigenas e mantém uma visao
eurocéntrica. A critica também se estende a maneira como a Histéria Indigena é abordada,
muitas vezes sem levar em conta suas lutas contemporaneas.

Em relacdo ao tempo, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997),
destaca a necessidade de considerar a visdo indigena de tempo, que € ciclica e esta vinculada
aos ritmos da natureza, em contraste com a concepcdo linear ocidental. A abordagem
pedagdgica deveria integrar essas diferentes concepcdes temporais e respeitar a forma como
0s povos indigenas organizam sua histéria e memodria.

O texto dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), analisa a
construgdo e transformacdo da disciplina de Historia no Brasil, destacando como esta foi
moldada por um projeto nacional excludente e com forte visdo eurocéntrica. Para os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), é urgente a necessidade de repensar o
ensino de Histdéria Indigena no Brasil, adotando uma abordagem mais inclusiva que
reconheca 0s povos indigenas como protagonistas historicos ativos, e ndo como figuras do
passado. Para isso, & necessario:

e Integrar narrativas indigenas contemporaneas.



45

e Valorizar as epistemologias indigenas.

e Adotar uma pedagogia critica e plural que respeite as diversidades culturais e
historicas.

Conforme os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), o ensino de
Historia Indigena deve ser repensado para incluir uma abordagem mais inclusiva, que
valorize as narrativas e perspectivas indigenas, desconstruindo visGes estereotipadas e
promovendo o respeito pela diversidade cultural e historica.

Hoje, superar todas as demandas € um desafio, na medida em que, a sociedade
sempre apresenta novas questdes. E o caso da “informagio relampago”, da midia, que
concorre, comas pouco dinamicas, aulas tradicionais. Além disso, esta sociedade &
extremamente consumista, preocupada com 0 presente e sua inser¢cdo nas mudancas
tecnoldgicas. Assim, a escola continua sendo o reflexo da sociedade liderada pela elite.

O mundo consumista e tecnoldgico é responsavel por ritmos de mudancas
acelerados, fazendo com que tudo rapidamente se transforme em passado, ndo um passado
saudosista ou como memoria individual ou coletiva, mas, simplesmente, um passado

ultrapassado. De acordo com Bittencourt (2012, p.14):

Trata-se de geracBes que vivem o presente de forma intensa, sem perceber liames
com o passado e que possuem vagas perspectiva em relagdo ao futuro pelas
necessidades impostas pela sociedade de consumo que transforma tudo, incluindo
0 saber escolar em mercadorias.

Apesar de toda tecnologia, o ser humano desde as suas primeiras apari¢des, guarda
permanéncias que, a despeito das mudangas, ainda sdo essenciais para sua vida em
sociedade. Neste sentido, Carvalho (1998, p. 454)

explica que, nada do que é humano sera agora alheio ao historiador. Dai a
multiplicacdo de estudos sobre a cultura, os sentimentos, as ideias, as
mentalidades, o imaginério, o cotidiano. E também sobre institui¢des e fendbmenos
sociais antes considerados de pequena importancia, se nao irrelevantes, como o
casamento, a familia, organizacdes politicas e profissionais, a igreja, etnias, a
doenca, a velhice, a infancia, a educacdo, as festas e rituais, 0s movimentos
populares.

As ferramentas tecnoldgicas, que transformam as aulas em espetaculos de midia e 0s
novos caminhos da historiografia, no qual o ser humano comum € valorizado, podem ser
uma ponte para os atuais desafios. Entretanto, ndo podemos desconsiderar que as

manifestacdes culturais, embora mudem com o tempo, sdo inerentes aos seres humanos.
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Quanto as dificuldades atuais das profisses de professor e historiador, Hobsbawm (1995,
p.13)

observa que, a destruicdo do passado — ou melhor, dos mecanismos sociais que
vinculam nossa experiéncia pessoal a das gerages passadas — € um dos fenémenos
mais caracteristicos e lugubres do final do século XX. Quase todos o0s jovens de
hoje crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relagcdo organica
com o passado publico da época em que vivem. Por isso os historiadores, cujo
oficio é lembrar 0 que 0s outros esquecem, tornam-se mais importantes que nunca
no fim do segundo milénio.

De acordo Bittencourt (2012) as demandas por informagéo e os ritmos acelerados,
fazendo tudo se transformar rapidamente no passado, potencializa as dificuldades para todos
os conteudos do ensino de Histdria, uma vez que, as instituicdes escolares refletem as
demandas da sociedade, e nessas Ultimas décadas, foi por inclusdo social, econémica e
democratica, segunda esta autora “a manutencdo de uma disciplina escolar no curriculo
deve-se a sua articulagdo com os grandes objetivos da sociedade”.

O ensino de Historia vai além de uma simples transposicdo do conhecimento
académico para o ambiente escolar. De acordo com Bittencourt (2012), ele envolve um
processo intermediario que considera diversas dimensfes, como o saber académico, 0s
valores culturais, 0 senso comum e 0s desafios contemporaneos, além de levar em conta as
caracteristicas especificas de cada comunidade escolar.

Essas constatacdes nos fazem pensar como extrair de contetdos tdo complexos e
totalmente desconectados com a realidade do aluno, conceitos de cidadania, incluséo social e
patrimdnio cultural? Uma saida pode ser considerar a historia indigena como um patrimonio
cultural. O autor Oria (2012, p. 134) enfatiza que o patrimdnio histérico-cultural vai além de
um mero acervo de obras ou recordacdes de um passado distante. Ele nos convida a refletir
sobre a importancia desse patrimonio na construcdo de nossa identidade histérico-cultural.
Isso ressoa com a ideia de que a valorizagdo de bens culturais nos permite compreender
quem somos e qual é nosso lugar na sociedade. Mesmo que ndo nos identifiquemos
diretamente com certos aspectos desses bens, sua preservagdo € crucial, pois eles servem
como referéncias para as futuras geragoes.

A busca pelos valores humanos, seus bens materiais e sua relagdo com a natureza,
embora possam estar em temporalidades distantes, sdo dimensdes que ndo podemos ignorar.
As mudancas e permanéncias podem ser um problema, mas auxiliam na explicacdo das

dimensbes humanas e da sua evolugdo. A condi¢do humana, mais do que a escolha de
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tecnologias ou modos de vida especificos, € o que realmente define nossa experiéncia.
Podemos entender o patriménio como a soma dessas experiéncias humanas, abrangendo
suas mdltiplas dimensdes. Nesse sentido, invencdes fundamentais como o fogo e as
transformacdes do Neolitico sdo tdo significativas quanto a Revolucgdo Industrial. Cada uma
dessas etapas representa marcos importantes na trajetdria da humanidade, contribuindo para
a construcdo do nosso legado cultural e histérico. Essa visdo nos ajuda a perceber que o
patrimdnio ndo se restringe apenas a objetos ou tradi¢Bes visiveis, mas também inclui as
inovacOes e descobertas que moldaram a civilizagdo ao longo do tempo.

Ao descrever a historia indigena do Brasil “ndo se pode fugir das definigdes
correntes, mas, a0 mesmo tempo, nao se deve aceitd-las de forma acritica” (FUNARI, 2009,
p. 16). O uso conceitual de historia das populacGes indigena das Américas, assim, como o de
arqueologia pré-histdrica e histérica na academia ndo chega a ser um problema. Entretanto,
apesar do titulo, esse conteudo ndo € explorado adequadamente. Assim nas palavras do

professor Alencar,

quase nada se sabe sobre a vida humana até achegada dos europeus. Isto é muito
ruim, pois passamos a analisar tudo com nogdes criadas pelos colonizadores, que
sempre se consideraram superiores aos nativos. O préprio termo indio, por
exemplo, é uma criacdo dos espanhdis, fruto de um engano dos que se imaginavam
nas Indias (ALENCAR, 1996, p. 5).

A Histdria tem conseguido, ao longo de sua existéncia, diversificar suas fontes para a
“montagem” do passado, hoje os historiadores procuram usufruir das fontes escritas, visuais,
orais e da memdria da coletividade, preocupando-se sempre com a legitimidade, com a
veracidade dos dados pesquisados garantindo tornar a Histéria mais préxima da realidade.
Assim, o professor de Histdria — teoricamente — devera estar apto a ser um pesquisador
capacitando seus alunos a desenvolverem uma compreensdo mais critica a respeito da
sociedade e povos. Trabalhar com mais énfase neste assunto possibilitard que o educador
sensibilize os alunos para os problemas da comunidade na qual se integram, vivem e
interagem.

Podemos considerar a Historia Indigena como um conteudo essencial na formacéao da
identidade dos alunos. Conhecer a dificil jornada por que passamos faz entender como essas
experiéncias nos tornaram humanos. Ao refletir sobre essa proximidade com o meio
ambiente, os alunos podem desenvolver um senso de responsabilidade ecologica e um

compromisso com a sustentabilidade. Essa consciéncia critica € crucial em um momento em
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que enfrentamos desafios ambientais globais, como as mudancas climéticas e a degradacao

ambiental.

2.4 Consideracdes finais deste capitulo

Como vimos neste capitulo, a reforma do Ensino Médio, implementada pela Lei
13.415/17 e Medida Provisoria 746/16, tem gerado criticas significativas, principalmente por
sua énfase no alinhamento da educacdo as exigéncias do mercado de trabalho, em
detrimento de uma formacéo critica e cidada. A flexibilizagdo curricular proposta exclui
disciplinas fundamentais como Arte, Filosofia e Sociologia, além de aumentar a carga
horaria sem garantir a infraestrutura necessaria nas escolas publicas, o que pode aprofundar
as desigualdades educacionais. Além disso, a presenca crescente do setor privado nas
escolas e o foco em itinerarios formativos voltados para o mercado de trabalho podem
beneficiar mais as escolas privadas e agravar a exclusdo social dos alunos das escolas
publicas.

Apesar de alguns avangos, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
ainda apresentam limitacdes no ensino de Histdria Indigena, como a falta de uma abordagem
intercultural e a predominancia de uma visdo eurocéntrica. A énfase nas fontes historicas
tradicionais e a marginalizacdo das epistemologias indigenas e das lutas contemporaneas dos
povos indigenas evidenciam a necessidade de um curriculo mais inclusivo. A reforma
curricular e a BNCC devem incorporar as perspectivas indigenas, adotando uma pedagogia
que respeite a diversidade cultural, integre as narrativas indigenas contemporaneas e valorize
0 tempo e a natureza, promovendo uma educacdo critica, inclusiva e contextualizada,
essencial para a construgdo de uma identidade cidada mais responsavel, especialmente frente

aos desafios ambientais globais.
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3 CAPITULO Il - UMA ABORDAGEM DO ENSINO DE HISTORIA INDIGENA, NA
PERSPECTIVA COLONIALISTA E DA COLONIALIDADE QUE PERMEIAM A
HISTORIOGRAFIA BRASILEIRA

Ao longo da historia ocidental apds o século XVI podemos observar a persisténcia
das relacOes de poder e opressdes resultantes da colonialidade. Conforme Quijano (2009)
essas experiéncias historicas foram caracterizadas pela divisdo entre dominantes/superiores
(associados aos europeus) e dominados/inferiores (associados aos ndo europeus). Essa
categorizacdo criou relacdes de poder desiguais e perpetuou desigualdades e discriminacéo
em todo o mundo, pois justificou o controle europeu sobre territorios e recursos naturais de
paises cujas populagdes eram consideradas inferiores.

Em vista disso, a colonialidade esta intrinsecamente ligada ao eurocentrismo e ao
colonialismo. Essas relacbes de poder — racial e étnica — resultaram na condi¢éo periférica e
na marginalizacéo de populagdes nédo europeias, dificultando sua capacidade de superar essa
condicdo diante das relacdes de poder europeias.

Assim, entendemos que a problematica central da colonialidade é a persisténcia das
desigualdades, opressdes e discriminagdes decorrentes do processo de dominagao colonial,
que afetam especialmente as popula¢Ges ndo europeias, no caso das Ameéricas as populacdes
indigenas, reforcando a sua condicdo periférica e dificultando a superacdo das estruturas de
poder eurocéntricas.

Para compreender essa problematica, as reflexdes do socidlogo peruano Anibal
Quijano (2009) também sdo muito importantes para compreender a colonialidade do poder
no mundo capitalista. Este autor demonstra como a populacdo global foi dividida com base
em identidades raciais, resultando em relagdes de poder e opressdo que perpetuaram
desigualdades e discriminacdo  (QUIJANO, 2009). A interligagdo  entre
colonialidade/colonialismo e eurocentrismo/colonialismo justificou o controle europeu sobre
territorios e recursos naturais. Por outro lado, as populacbGes afetadas enfrentaram
dificuldades em superar sua condicdo periférica frente as relacdes de poder europeias.

Vamos recorrer, também, a Aimé Césaire (1997) para explicar o discurso sobre a
colonizacao e a civilizacdo e destacar a distancia entre esses dois conceitos. Césaire (1997)
argumenta que a colonizacéo ndo trouxe beneficios reais para as pessoas colonizadas, mas
foi um empreendimento baseado na exploragdo e na supresséo de sua humanidade. Ressalta
que, apesar das inumeras expedi¢fes coloniais, sistemas de governo e politicas
estabelecidas, essas acGes ndo foram capazes de gerar qualquer valor humano significativo.

Para contribuir para nossa andlise, também lancaremos méo do conceito de linha
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abissal epistemoldgica apresentado por Santos e Menezes (2009). Esse conceito nos ajudara

a entender que a forma como vemos e interpretamos o passado € influenciada pela nossa
propria experiéncia historica e pela diferenca cultural do mundo cristdo ocidental moderno,
Ou seja, que a nossa Visdo e interpretacdo do passado s&o moldadas pela nossa experiéncia
historica e pela perspectiva cultural especifica do mundo ocidental cristio moderno. Em
outras palavras, nossas no¢oes de conhecimento e compreensdo da historia séo influenciadas
pelas nossas proprias vivéncias e pela forma como a cultura dominante ocidental moldou
nosso pensamento e perspectiva.

A anélise acerca do conceito de linha abissal epistemoldgica, no remete diretamente
ao que Santos (2009, p. 23) afirma “o pensamento moderno ocidental ¢ um pensamento
abissal”. A tese do autor ¢ que essa realidade permanece tdo atual nos dias de hoje quanto
era durante o periodo colonial. A excluséo radical presente nas coldnias durante o periodo
colonial continua a existir nas praticas e no pensamento ocidental atual. A criacdo e negacgédo
do “outro” sdo partes essenciais dos principios e das praticas hegemonicas em vigor. De

acordo com o autor, 0

pensamento moderno ocidental continua a operar mediante linhas abissais que
dividem o mundo humano do sub-humano, de tal forma que principios de
humanidade ndo sdo postos em causa por praticas desumanas. As col6nias
representam um modelo de exclusdo radical que permanece atualmente no
pensamento e praticas modernas ocidentais tal como aconteceu no ciclo colonial.
Hoje, como entdo, a criacdo e a0 mesmo tempo a negacdo do outro lado da linha
fazem parte integrante de principios e praticas hegemdnicos (SANTOS, 2009,
p.31).

Com base nesses pensamentos preliminares, o objetivo deste capitulo ndo é encontrar
uma resposta Unica ou definitiva sobre a melhor maneira de utilizar os termos
colonialismo/colonialidade e/ou decolonialismo no ensino de historia indigena no ensino
médio. Em vez disso, buscamos fornecer diferentes abordagens e possibilidades
metodoldgicas, a fim de inspirar uma interpretacdo mais significativa sobre novas
possibilidades para o ensino da historia indigena. O foco é abrir espaco para novas
perspectivas e estimular reflexdes tedricas que ampliem as formas como a historia indigena

pode ser ensinada, permitindo um dialogo mais rico e inclusivo sobre o assunto.

3.1 Relacéo entre colonialidade e colonialismo

A Escola dos Annales, de acordo Burke (1992) desafiou a historiografia tradicional
que se concentrava apenas nos acontecimentos politicos e propés uma abordagem que se
baseava na Histdria problema. Essa abordagem ampliou as modalidades de fontes e
interpretacdes, levando em conta a subjetividade do historiador e considerando todas as
atividades humanas relevantes para a Historia. Para Huyssen (2000):
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Um dos fendmenos culturais e politicos mais surpreendentes dos anos recentes é a
emergéncia da meméria como uma das preocupacdes culturais e politicas centrais
das sociedades ocidentais [...] Discursos de memoria a partir dos anos 1970:
restauracdo historicizante de centros historicos, cidades-museus e paisagens
inteiras, herancas nacionais, a moda retro, a comercializacdo da nostalgia, a
obsessiva automusealizacdo pelo video, a literatura memorialistica e confessional,
0s romances histéricos com as dificeis negociacg@es entre fato e ficcdo, a difuséo de
praticas memorialisticas nas artes visuais (foto), os documentarios da televisao
(HUYSSEN, 2000, p. 9).

Huyssen (2000) identifica no final do século XX fendbmenos associados as atuais
praticas de memoria, as quais propde uma transi¢do dos “futuros presentes” em diregdo a
certos “passados presentes”. Essa transi¢ao se da através de uma valorizagdo cada vez maior
do passado, da memdria e da histéria, como uma forma de lidar com as transformacdes
aceleradas da sociedade contemporanea e suas consequéncias. A partir dessa perspectiva, as
praticas de memoria se tornam uma forma de resgatar e reafirmar identidades individuais e
coletivas, bem como de estabelecer um didlogo critico com o passado, questionando as
versdes oficiais e hegemonicas da historia e dando voz a experiéncias e memdrias
marginalizadas. Em outras palavras, as praticas de meméria sdo uma maneira de lidar com a
mudanca constante e o deslocamento da contemporaneidade, buscando resgatar o sentido de

continuidade e pertencimento através do passado presente. Conforme o autor salienta:

para onde quer que se olhe a obsessdo contemporanea pela memdria nos debates
publicos se choca com um intenso panico publico frente ao esquecimento [...] as
contrastantes e cada vez mais fragmentadas memorias politicas de grupos sociais e
étnicos especificos permitem perguntar se ainda é possivel nos dias de hoje a
existéncia de forma de memaria consensual coletiva e, em caso negativo, se e de
que forma a coeséo social e cultural pode ser garantida sem ela (HUYSSEN, 2000,
p. 19).

Ainda, segundo o autor:

As memorias do século XX nos confrontam, ndo como a vida melhor, mas com
uma historia Unica de genocidio e destruicdo e massa, a qual, priori, barra qualquer
tentativa de glorificar o passado. Depois das experiéncias da primeira guerra
Mundial, da grande depressao, do stalinismo, do nazismo e do genocidio em escala
sem precedentes, depois das tentativas de descolonizagdo e das histérias de
atrocidades e repressdo, a nossa consciéncia foi afetada de tal modo que a viséo da
modernidade ocidental e suas promessas escureceu consideravelmente dentro do
préprio ocidente (HUYSSEN, 2000, p. 31).

Conforme Huyssen (2000, p. 16), nem sempre ¢ fécil tracar uma linha de separacéo
entre um passado mitico e um passado real. Tanto o real quanto o mitico podem influenciar
a percepcao da realidade. A memoria se tornou uma obsessédo cultural, mas também enfrenta
criticas por sua falta de lembranga e consciéncia historica. Isso levanta questdes sobre a

influéncia dos elementos miticos e a precisdo histérica na forma como entendemos e
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lembramos do passado. H& um paradoxo na cultura contemporanea da memoria, que é

acusada de amnésia e apatia. Para o autor:

Algo deve estar na causa que privilegia o passado e que nos faz responder tdo
favoravelmente aos mercados de memoéria: este algo é uma lenta e palpavel
transformacdo da temporalidade nas nossas vidas, provocada pela complexa
intersecdo de mudancas tecnolégica, midia de massa e novos padrdes de consumo,
trabalho e mobilidade global. [...] A cultura da memoria preenche uma fungio
importante nas transformacGes atuais da experiéncia temporal, no rastro do
impacto da nova midia na percep¢do e na sensibilidade humanas (HUYSSEN,
2000, p. 25-26).

Huyssen (2000, p. 18) questiona: o aumento explosivo de memoria pode ser
inevitavelmente acompanhado de um aumento explosivo de esquecimento? E se as relacfes
entre memdria e esquecimento estiverem realmente sendo transformadas, sob pressfes nas
quais as novas tecnologias da informacéo, as politicas midiaticas e o consumo desenfreado
estiverem comecando a cobrar o0 seu preco? Em resposta a esses questionamentos, o autor

considera que:

Muitas das memorias comercializadas que consumimos sdo “memorias
imaginadas™[...] E o medo do esquecimento que dispara o desejo de lembrar ou €,
talvez, o contrario? E possivel que o excesso de memoéria nessa cultura saturada de
midia crie tal sobrecarga que o préprio sistema de memorias fique em perigo
constante de implosdo, disparando, portanto, 0 medo do esquecimento? [...]
Quanto mais nos pedem para lembrar, no rastro da explosdo da informagdo e da
comercializagdo da memdria, mais nos sentimos no perigo do esquecimento e mais
forte é a necessidade de esquecer (HUYSSEN, 2000, p. 18-20).

A vista de tudo que foi abordado até aqui, compreendemos que a colonialidade
desempenha um papel fundamental no poder capitalista global, utilizando a classificagéo
racial/étnica da populacdo mundial, assim como promove 0 esquecimento das experiéncias
dos grupos dominados. Originada e difundida a partir das Ameéricas, essa estrutura afetou
todos os aspectos da sociedade, tanto objetivamente quanto subjetivamente. Distinta do
colonialismo, a colonialidade ndo implica necessariamente relacdes de poder racistas, mas é
mais profunda e duradoura.

A colonialidade, conforme Quijano (2009, p. 73) “origina-se € mundializa-se a partir
da América”, portanto, ¢ um componente fundamental do modelo global do poder
capitalista, o qual se baseia na classificagdo racial/étnica da populacdo mundial e, acima de
tudo, estd presente em todas as areas e dimensdes da sociedade, tanto objetivas quanto

subjetivas. Para o autor:

Colonialidade é um conceito diferente de, ainda que vinculado a, Colonialismo.
Este Gltimo refere-se estritamente a uma estrutura de dominagéo/exploragdo onde
o controlo da autoridade politica, dos recursos de producdo e do trabalho de uma
populacdo determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais
estdo, além disso, localizadas noutra jurisdicdo territorial. Mas nem sempre, nem
necessariamente, implica relagdes racistas de poder. O colonialismo €, obviamente,
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mais antigo, enquanto a Colonialidade tem vindo a provar, nos ultimos 500 anos,
ser mais profunda e duradoira que o colonialismo. Mas foi, sem dlvida,
engendrada dentro daquele e, mais ainda, sem ele ndo poderia ser imposta na
intersubjectividade do mundo tdo enraizado e prolongado (QUIJANO, 2009, p.
73).

Segundo Quijano (2009), a partir do século XVIII, o eurocentrismo propagou a ideia
mitol6gica de que a Europa é o centro do poder capitalista e responsavel por colonizar o
resto do planeta. Essa narrativa foi construida a partir da modernidade e da racionalidade
europeia e influenciou o cotidiano. A partir dessa ideia, consolidou-se outro dos principios
fundamentos da colonialidade/modernidade eurocéntrica: a concepcdo de humanidade que
classificava a populagdo mundial em inferiores e superiores, irracionais e racionais,
primitivos e civilizados, tradicionais e modernos. Essa concepcao naturalizava a experiéncia
das pessoas dentro desse padrdo de poder, fazendo-as entender como dada e nao passivel de
ser questionada.

Conforme esta visdo de Quijano (2009), no desenvolvimento do poder
contemporaneo, emergiram novas identidades sociais e geoculturais ligadas a colonialidade.
Essas identidades foram formadas por meio de relacdes de dominacdo, a qual se estruturou a
partir da hegemonia eurocéntrica, assim como, moldadas pela fusdo das experiéncias do
colonialismo e da colonialidade com as necessidades do capitalismo. Essas aproximagoes
criaram um novo universo de relagcdes de dominacéo eurocéntrica. Esse universo especifico

foi posteriormente denominado de modernidade. De acordo com o autor:

Dentro dessa mesma orientagdo foram também, ja formalmente, naturalizadas as
experiéncias, identidades e relagdes histéricas da colonialidade e da distribuicdo
geocultural do poder capitalista mundial. Esse modo de conhecimento foi, pelo seu
carcter e pela sua origem, eurocéntrico. Denominado racional, foi imposto e
admitido no conjunto do mundo capitalista como a Unica racionalidade valida e
como emblema da modernidade. As linhas matrizes dessa perspectiva cognitiva
mantiveram-se, ndo obstante as mudancas dos seus contetdos especificos, das
criticas e dos debates, ao longo da duracdo do poder mundial do capitalismo
colonial e moderno (QUIJANO, 2009, p. 74).

Na visdo de Quijano (2009), o eurocentrismo ndo é apenas uma visdo de mundo dos
europeus ou dos dominantes do capitalismo global, mas é compartilhado por todos aqueles
educados sob sua hegemonia. Embora haja um componente etnocéntrico envolvido, este ndo
é a fonte principal do eurocentrismo. Em vez disso, o eurocentrismo é resultado da
perspectiva cognitiva de longo prazo do mundo eurocentradodo capitalismo
colonial/moderno que, por sua vez, naturaliza a experiéncia das pessoas neste padréo de
poder. Neste sentido, essas experiéncias de dominacdo fazem com que as pessoas e
sociedades aceitem como naturais e inquestionaveis as coisas como sao.

Entendemos que é importante frisar que a compreensdo dos conceitos de
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colonialidade e colonialismo contribuirdo para subsidiar nosso principal objetivo neste texto:

como a perspectiva da decolonialidade pode contribuir com novas formas de ensino da
Histdria indigena da primeira série do ensino médio. Para isso, entendemos que seja
necessario discutir a diferenca epistemoldgica entre colonialidade e descolonialidade.

Conforme Santos (2009), a epistemologia dominante do mundo ocidental foi
desenvolvida para atender as necessidades de dominacdo econémica, politica e cultural,
estabelecendo hierarquias entre diferentes formas de conhecimento. Frente essa premissa,
podemos entender como esse conhecimento eurocentrado influenciou a sociedade e sua
relagdo com eventos histdricos, especialmente no ensino de Historia indigena. E importante
ressaltar que ndo buscamos fornecer uma resposta Unica ou solucdo definitiva para essa
questdo, mas sim explorar diversas alternativas e abordagens para compreender a historia.
Em suma, nosso objetivo aqui € tracar alguns caminhos teoricos para subsidiar nossa
pesquisa, assim como abrir novas possibilidades investigativas. Antes de adentrarmos neste
ponto, voltemos para as reflexGes sobre a superacdo da colinialidade.

De acordo com Santos (2009, p. 24), a epistemologia ocidental dominante foi
construida com o objetivo de exercer dominagdo colonial e estd fundamentada no conceito
de “pensamento abissal”. Argumenta, ainda, que o pensamento dominante ocidental foi
criado para exercer controle colonial, dividindo as experiéncias e conhecimentos em
categorias de utilidade e visibilidade, e categorias de inutilidade. Para o autor, este
pensamento ainda esta presente atualmente, mesmo depois do fim do colonialismo.

Para melhor compreendermos, é importante lembrar que o pensamento eurocéntrico
disseminou a ideia de que a Europa colonizou o mundo, estabelecendo uma visdo
hierarquica da humanidade. Conforme Santos (2009) a epistemologia ocidental dominante
foi construida para manter a dominag&o colonial, categorizando o conhecimento em termos
de utilidade e inutilidade. As praticas de memoria surgiram como uma resposta as rapidas
transformacdes da sociedade contemporanea, buscando recuperar identidades e promover
um dialogo critico com o passado. No entanto, para Huyssen (2000) a cultura da memoria
atual enfrenta criticas por sua falta de lembranga e consciéncia histdrica, gerando um
paradoxo entre a obsessao pela memoria e 0 medo do esquecimento. O excesso de memoria
pode levar a uma sobrecarga, tornando necessario o ato de esquecer.

Pode-se argumentar, ainda, com base no pensamento de Santos (2009) que a
colonialidade também influenciou as estruturas econdmicas globais, perpetuando
desigualdades socioecondmicas entre nagdes e regides. O poder capitalista global se baseia

na exploracédo de recursos naturais e méao de obra barata dos paises colonizados, resultando
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em um sistema econdmico desigual e desfavoravel para essas nagdes (SANTOS, 2009).
Além disso, a colonialidade impacta profundamente a cultura e a identidade das
comunidades colonizadas. Ainda de acordo com Santos (2009) as influéncias culturais
impostas pelos colonizadores frequentemente resultam na perda, marginalizagdo ou
subjugacdo das tradicGes, linguas e conhecimentos locais dos povos originérios. Isso leva a
uma homogeneizacdo cultural e a uma perda de diversidade, contribuindo para a
padronizacdo e a hegemonia cultural ocidental.

E importante destacar que para Santos (2009) outro aspecto importante é o legado da
violéncia e da opressdo colonial, que tem efeitos duradouros nas relagfes sociais, nas
dindmicas de poder e no senso de justica. A colonialidade gera traumas intergeracionais e
perpetua ciclos de discriminacdo e marginalizacdo de grupos étnicos e raciais, mantendo
estruturas de poder assimétricas. Além disso, a colonialidade se manifesta nas estruturas
politicas globais, como organizagdes internacionais e acordos comerciais, que muitas vezes
perpetuam as desigualdades coloniais e reforcam o dominio dos paises colonizadores sobre
os colonizados.

A vista disso compreendemos de acordo com Santos (2009) que a resisténcia e a luta
contra a colonialidade sdo fundamentais para buscar a justica social e a emancipacdo das
comunidades afetadas como, por exemplo, dos povos indigenas. Movimentos de
descolonizacdo, valorizacdo das culturas locais e reivindicacbes por igualdade de direitos
tém sido essenciais para desafiar e transformar as estruturas coloniais e seus efeitos
(SANTOS, 2009). Desta forma, a superacdo da colonialidade requer um processo de
desaprendizado e descontrucio das mentalidades coloniais enraizadas. E necessario
questionar os discursos hegemdonicos, reconhecer os privilégios e as hierarquias existentes e
promover o dialogo intercultural e a valorizacéo da diversidade.

Entendemos que a educagdo desempenha um papel central nesse processo, pois € por
meio dela que se pode promover uma consciéncia critica da colonialidade e desenvolver
abordagens pedagogicas que valorizem as mdltiplas perspectivas e conhecimentos locais.
Isso implica repensar os curriculos escolares, incluindo vozes e historias subalternizadas, e
promover uma educagdo antirracista e intercultural. Dai nossa argumentacdo sobre a
necessidade de renovacdo do ensino de Historia indigena.

Segundo Santos (2009), a transformacdo da colonialidade também requer o
fortalecimento dos lacos de solidariedade entre os povos colonizados e a construgdo de

aliancas globais. A luta contra a colonialidade ndo € apenas uma responsabilidade das
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comunidades afetadas, mas de todos que se opdem as injusticas e desigualdades geradas por
essa estrutura de poder. Por fim, a superacdo da colonialidade implica na construgdo de
sociedades mais justas, equitativas e inclusivas, onde as diferencas sejam valorizadas e as
relacbes de poder sejam baseadas na igualdade e no respeito mutuo (SANTQOS, 2009). Isso
exige um compromisso continuo com a desconstrugdo das estruturas coloniais e a construcao
de novos paradigmas sociais, politicos e econémicos baseados na diversidade, na justica e na
dignidade de todas as pessoas.

Em suma, a colonialidade como um componente fundamental do poder capitalista
global tem implicagbes abrangentes em diversas esferas da sociedade, incluindo economia,
cultura, identidade, violéncia, relacdes sociais e politicas globais. E uma forca arraigada e
persistente que requer um estudo continuo para melhor compreensdo. Ao ensinar historia
indigena, é fundamental abordar e explorar a influéncia persistente da colonialidade, a fim
de fornecer aos alunos uma compreensdo mais completa e critica das dindmicas sociais e
histdricas que afetam as comunidades indigenas. 1sso permite uma analise mais profunda das
desigualdades, das violacGes de direitos e das lutas enfrentadas pelos povos indigenas ao
longo do tempo, promovendo assim uma perspectiva mais justa e inclusiva no ensino da

Historia.

3.2 Experimentac@es entre o conceito de decolonialidade e ensino de histéria indigena

Qual o historiador que desconhece as tendéncias historiogréficas surgidas a partir da
Escola dos Annales, ou entdo a de seus antecessores, 0s positivistas ou marxistas?
Tendéncias estas que, muitas vezes, se refletem na ideologia do escritor, tendéncias que
acabam por interferir na pratica do professor de Historia e da prépria cultura escolar, a qual
é refletida muita das vezes no comportamento da sociedade cada vez mais consumista a
partir de meados do século XX.

Ao relacionar as tendéncias historiograficas tradicionais com a decolonialidade, é
importante considerar a critica feita por tedricos decoloniais em relacdo & dominagao
eurocéntrica na producdo do conhecimento histérico. A Escola dos Annales e outros
movimentos historiograficos tém sido criticados por perpetuar visdes eurocéntricas e
ocidentais do passado, marginalizando ou ignorando as experiéncias e perspectivas das
sociedades colonizadas. De acordo Quijano (2009), a decolonialidade propbe uma

reavaliacdo critica dessas tendéncias historiograficas dominantes, buscando ampliar os
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horizontes da narrativa historica e descentralizar o conhecimento, incorporando multiplas
vozes e perspectivas. 1sso implica questionar 0s pressupostos e vieses presentes na producao
do conhecimento historico, bem como a influéncia ideol6gica dos historiadores.

Como vemos na sessdo anterior, a perspectiva da decolonialidade conforme Quijano
(2009) busca desafiar as estruturas coloniais e eurocéntricas de poder e conhecimento,
buscando dar voz e valorizar as perspectivas e histdrias das comunidades marginalizadas e
colonizadas. Nesse sentido, a reflexdo sobre as tendéncias historiograficas e a influéncia
ideoldgica dos historiadores torna-se relevante. Dessa forma, a decolonialidade pode
incentivar uma abordagem histérica que desafia os discursos dominantes e busca uma
reescrita da histéria a partir de perspectivas subalternas, visando promover a justica
histdrica, a equidade e a transformacéo social.

Ao analisar a relacdo entre cultura escolar, as tendéncias historiograficas e a
sociedade consumista, a perspectiva decolonial permite perceber que os padrdes de consumo
estdo enraizados em processos historicos de colonizacdo e exploragdo. Assim, a critica
decolonial busca desnaturalizar esses padrfes, revelando as estruturas de poder e opressdo
subjacentes. Para Laraia (1993, p. 73), o fato de que o ser humano “vé o mundo através de
sua cultura tem como consequéncia a propensdo em considerar o seu modo de vida como 0
mais correto e 0 mais natural. Tal tendéncia, denominada etnocentrismo, é responsavel em
seus casos extremos pela ocorréncia de numerosos conflitos sociais”.

Sendo assim, os modelos culturais nada tém a ver com escalas de progresso, porque
as escolhas de cada cultura refletem a sua visdo de mundo. Acreditamos que o0 ensino da
histdria indigena, deva ser um conteddo fundamental na formacéo da identidade estudantes.
Isso porque, os estudantes do ensino médio ao conhecerem a histéria indigena se apropriam
da cultura destes povos. O ensino da historia indigena também é importante para promover a
valorizacdo da diversidade cultural e a construcdo de uma sociedade mais justa e respeitosa.
Este pensamento se relaciona ao pensamento decolonial, visto que ele tem o objetivo de
buscar descolonizar o conhecimento, as narrativas e as perspectivas histéricas, rompendo
com a visdo eurocéntrica predominante e incorporando outras perspectivas historicas e
culturais.

Ao descrever a histdria indigena do Brasil “ndo se pode fugir das definigdes
correntes, mas, a0 mesmo tempo, ndo se deve aceita-las de forma acritica” (FUNARI, 2009,
p. 16). Segundo Funari (2009, p. 9),
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€ necessério trabalhar as unidades nacionais e a ideia de continente americano
como uma construcdo. E a partir de uma série de conceitos que ainda ndo muito
consolidados que sera possivel trabalhar a histéria indigena e a ocupacdo das
Américas.

Conforme Duarte (2005) o estudo da histdria indigena, tanto no Ensino Médio como
no Fundamental, corre o risco de ser distorcido em razdo de tentar resumir contetidos téo
amplos. Como é o caso de trabalhar com imagens e gravuras sem contextualiza-las
devidamente, ndo sendo feita nenhuma observacéo a respeito do significado, da forma como
foi feita e da contextualizagdo com o todo. Sendo assim, os inventos, descobertas e
mecanismos da historia indigena sdo compardveis em importancia com qualquer outra
sociedade em outras temporalidades. Com essas discussdes, podemos chegar a conclusdo de
gue ndo ha hierarquia de importancia nesse processo.

De acordo Abud (2012), os desafios enfrentados pelos professores em sala de aula
estdo diretamente relacionados as expectativas da sociedade como um todo. O ensino de
Histdria, por sua vez, sempre foi influenciado pelas necessidades sociopoliticas, sendo 0s
curriculos e programas educacionais as principais ferramentas de intervencdo do Estado no
sistema de ensino. Isso implica, segundo a autora, que ha uma interferéncia estatal na
formacdo dos estudantes, visando prepara-los para exercer a cidadania de acordo com 0s
interesses dos grupos dominantes.

Para Bittencourt (1993), os livros didaticos convencionais podem ser afetados por
interesses editoriais e comerciais. De acordo com sua andlise, esses livros sdo considerados
produtos culturais que sdo produzidos por especialistas responsaveis pela definicdo de sua
forma fisica, transformando-os em mercadorias vinculadas ao mundo editorial e a dinamica
da inddstria cultural dentro do sistema capitalista (BITTENCOURT, 1993).

Conforme Burke (1997), a Historia esteve durante um longo periodo “preso” as
doutrinas positivistas nas quais se produzia um saber corporativo baseado em registros legais
escritos, excluindo a cultura local e a Historia regional. Ainda hoje sentimos o quéo forte é o
eurocentrismo em nossa Histéria, uma Histéria que valorizava o branco europeu, uma
Histdria que narrava, ou narra, apenas as conquistas de uma minoria, os atos heroicos de
seus governantes, seus feitos grandiosos. Mesmo caindo em desuso pelos historiadores essas
concepcOes positivistas ainda sdo encontradas em alguns livros didaticos apesar da
revolucdo iniciada com a escola francesa dos Annales que abrangeu o leque da Historia.

Para Shmidt e Cainelli (2004), durante os anos 1980, o ensino de Historia passou por

uma transformacéo significativa, dando origem a debates que abordavam temas como o
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ensino critico e a relevancia da historia no cotidiano dos alunos, incluindo seu trabalho e sua
histdria pessoal. O objetivo principal, segundo a autora, era resgatar o papel ativo do aluno
como agente na construcdo do conhecimento histérico, em vez de ser apenas um mero
espectador de uma narrativa pré-estabelecida, centrada em her6is e personagens presentes
nos livros didéaticos.

De acordo com Abud (2012), ao longo do tempo, o ensino de Histdria passou por
varias transformacdes que, em geral, refletiam os interesses das classes dominantes. Nesse
contexto, a autora destaca que a énfase era frequentemente direcionada a histéria europeia
positivista, que buscava reforcar a identidade nacional, enaltecendo heréis e narrativas que
promoviam a ideia de superioridade e progresso civilizacional. As elites acreditavam que o
Brasil s6 poderia “progredir” se seguisse o exemplo europeu. Assim, com base nesta visdo
de Abud (2012), a histéria do Brasil comecava com a chegada dos ibéricos as terras recém-
descobertas, quando supostamente plantaram as sementes da civilizacdo cristd. Nessa
perspectiva, 0s nativos passavam a ser vistos como meros objetos passivos do processo
histdrico, subordinados ao papel central dos conquistadores. Eles eram considerados apenas
um complemento ao verdadeiro sujeito da histéria, que eram os colonizadores.

Com essas preocupacles, o professor de historia tem a possibilidade de buscar
metodologias que melhor permitam cumprir com a dificil tarefa de fazer os alunos
refletirem. Neste sentido, acreditamos que o professor de historia pode se apoiar em outras
areas do conhecimento, como a filosofia, antropologia, sociologia, a geografia e os estudos
culturais, para fugir das armadilhas que levam ao preconceito e ao senso comum sobre as
populacdes indigenas. Ao incorporar diferentes areas do conhecimento, os estudantes tém a
oportunidade de questionar e problematizar as formas tradicionais de producdo de
conhecimento, incluindo o papel da ciéncia e como ela se relaciona com as perspectivas e
saberes indigenas.

Frente essa proposta, um dos caminhos é investigar dentro do componente curricular
histdria se os objetos de conhecimento tratam das questdes indigenas de forma a aproximar
temporalidades distantes e tematicas complexas (como a ocupac¢do humana, a sua adaptagéo
e a acumulacdo de conhecimentos) com a realidade dos alunos? O que deve permitir que 0s
estudantes reconhegam estas populagdes como artifices da prépria Histdria do Brasil e da
formacédo da sociedade brasileira.

Em escala menor, mas ndo menos importante, algumas questdes tambeém merecem

destaque, entre elas: problematizar as questdes indigenas e as formas de aproximar os
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contetdos dos livros didaticos com a realidade dos alunos; estabelecer dialogos entre o
presente e 0 passado; 0 conceito de povos indigenas, seu surgimento e suas implicacdes na
interpretacdo da historia dos povos. Por isso, no processo de ensino aprendizagem referente
aos contelidos sobre a historia indigena, é necessario observar se 0s mesmos sdo excludentes
e, mais, se ainda aparecem de forma superficial na disciplina de histéria. Com o intuito de
efetivar uma educacdo dialogica, inclusiva, critica e coerente que possa atender as
diversidades regionais.

De acordo Quijano (2009), nas sociedades em que a colonizacdo resultou na
destruicdo da estrutura social, a populacdo colonizada foi privada de seus conhecimentos
intelectuais e de suas formas de expressdo externa ou objetiva. Eles foram reduzidos a
condicdo de individuos rurais e iletrados. Isso significa que as culturas locais foram
subjugadas e suprimidas, resultando na perda de sistemas de conhecimento, tradi¢des orais,
praticas artisticas e outros meios de expressdo cultural. 1sso levou a uma marginalizacao e
desvalorizacdo dos saberes indigenas e a imposi¢do de uma visao eurocéntrica.

Nas palavras de Quijano (2009, p. 112) “a longo prazo, em todo o mundo
eurocentrado foi-se impondo a hegemonia do modo eurocéntrico de percep¢do e producédo
de conhecimento e numa parte muito ampla da populagdo mundial o préprio imaginério foi,
demonstradamente, colonizado”. Isso significa que, mesmo que algumas formas de
expressao cultural e conhecimento tenham sobrevivido, a visdo e 0s valores europeus foram
impostos como dominantes, influenciando as relagdes sociais, politicas e culturais entre 0s
colonizadores e os colonizados.

Para Quijano (2009) estes pontos mostram como a imposicao de uma perspectiva
eurocéntrica resultou na marginalizacdo, no apagamento e na desvalorizagdo das culturas
indigenas e, acima de tudo, em uma hierarquia de conhecimentos e expressdes culturais que
perpetuou desigualdades e relagdes de poder desfavoraveis aos povos colonizados.

A partir da insercdo da perspectiva decolonial no processo ensino-aprendizagem de
Histdria, nossa abordagem busca desconstruir as narrativas dominantes e eurocéntricas
presentes nos curriculos e materiais didaticos e, a0 mesmo tempo abrir espaco para as vozes
e perspectivas subalternizadas e marginalizadas. Além disso, a relagdo com o pensamento
decolonial envolve reconhecer que os livros didaticos convencionais sdo uma forma de
imposi¢cdo de um conhecimento hegemonico, muitas vezes dissociado das realidades e

experiéncias dos estudantes.
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Como sabemos, o ensino de Historia foi moldado de acordo com a visdo das elites e
das autoridades da época, que buscavam fortalecer uma narrativa que legitimava seu poder e
dominio. Essa abordagem eurocéntrica e hierarquica relegava os povos nativos a um papel
secundario, silenciando suas perspectivas e contribui¢cdes para a historia do pais. Wehling
(2001) diz que, os historiadores positivistas buscavam uma histéria objetiva, cientifica e
baseada em documentos oficiais. Segundo Funari (2009) mesmo aqueles povos que
possuiam alguma forma de registro ou escrita, ndo eram culturalmente aceitos como fontes.

A histéria do ensino de histéria no Brasil é marcada por uma versdo excludente,
opressora e silenciadora de diversos sujeitos que fizeram e fazem parte da constituicdo do
pais. Prevaleceu o monopdlio cultural detido pelo Norte, um ensino eurocéntrico e um olhar
enviesado por estereotipos e visdes pouco informadas sobre outras realidades, como, por
exemplo, sobre os afrodescendentes e indigenas (SILVA JUNIOR, 2016, p. 95).

Essa visdo excludente e parcial do ensino de Histdria tem sido alvo de criticas e
questionamentos, impulsionando o surgimento de abordagens decoloniais que buscam
resgatar as vozes e histérias marginalizadas, promovendo uma visdo mais plural e equitativa
da historia brasileira. Nesse contexto, faz se a participacdo ativa dos alunos, estimulando o
pensamento critico e envolvendo-os em discussbes relacionadas as suas proprias
experiéncias e realidades. Essa abordagem visa quebrar com a ideia de uma histéria Gnica e
universal, promovendo uma visdo mais diversa e plural da histéria, na qual diferentes
perspectivas e deve dar respostas a questdes que demandavam da redemocratizagdo do pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que atualmente ¢ uma referéncia
nacional para a formulacdo de curriculos dos sistemas de ensino no pais, destaca a
importancia do tempo e do espaco na andlise dos fenémenos das Ciéncias Humanas. No
ensino de Historia, o tempo permite compreender processos historicos e comparar
acontecimentos, enquanto o espago vai além das representacOes cartogréficas, abrangendo
relagcbes sociais, movimentagcdes e producdo. Essas categorias sdo abordadas de forma a
promover uma compreensdo ampla e critica do mundo, levando em consideracdo as
especificidades regionais do Brasil, como seu territorio, historia e cultura. O objetivo ¢
garantir aos estudantes aprendizagens significativas e contextualizadas nessas areas

Deste modo o livro didatico que analisaremos a partir desta perspectiva serd o
adotado pela Escola Estadual Ana de Souza Paiva, o qual faz parte do acervo de livros
didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico — PNLD/2021, da colecdo — Conexdes:

ciéncias humanas e sociais aplicadas. Elaborados por Gilberto Cotrim e outros autores:
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Angela Corréa da Silva, Ruy Lozano, Alexandre Alves, Leticia Fagundes de Oliveira e
Marilia Moschkovich. A obra consiste em seis volumes do Livro do Estudante (LE), do
Manual do Professor (MP) e do Material Digital do Professor (MDP). Cada volume do LE
possui duas partes, divididas em unidades e capitulos, com sec¢des fixas como Entre Saberes,
Contraponto, Foco na Imagem, Foco no Texto, Oficina e Pesquisa em Foco. Ha referéncias
para pesquisa nas secOes Explorando Outras Fontes e Referéncias bibliograficas
comentadas. Os volumes abordam temas como poder, cultura, sociedade, tempo, espaco,
territério, globalizagdo, meio ambiente, ética, justica social, direitos humanos, cidadania,
trabalho e politica. No geral, o LE, o MP e o MDP estdo interligados em termos de
conteudo, abordagem tedrico-metodoldgica, objetivos e atividades propostas. Essa estrutura
busca atender aos eixos da BNCC e sua conexdao com politicas internacionais, fornecendo

recursos para os estudantes e orientacOes para os professores na aplicagdo da proposta.

3.3 Considerac0es finais deste capitulo

Diante da anélise realizada, podemos concluir que a reflexdo sobre as tendéncias
historiogréficas, a influéncia ideoldgica dos historiadores e a relagdo com a cultura escolar e
a sociedade consumista demonstram a necessidade de uma abordagem que amplie os
horizontes da narrativa histdrica, incorporando multiplas vozes e perspectivas. E importante
reconhecer a influéncia da colonialidade em todas as areas da sociedade e trabalhar para
desmantelar suas estruturas e superar as desigualdades que ela perpetua. Isso envolve uma
reflexdo critica sobre as narrativas histéricas dominantes, o reconhecimento e valorizacao
das vozes e perspectivas marginalizadas, a promocdo da igualdade e da justica social, e a
construcdo de novos modelos de sociedade que se baseiem na diversidade, na
interculturalidade e na dignidade de todos os individuos.

A colonialidade também afeta 0 campo do conhecimento, impondo uma perspectiva
eurocéntrica como a Unica valida e desvalorizando outras formas de conhecimento
tradicionais e indigenas. Essa imposi¢do de uma Unica racionalidade valida contribui para a
manutencéo das relacdes de poder e dominagdo. No entanto, movimentos de descolonizacgéo
do conhecimento tém surgido, buscando valorizar e resgatar os saberes e perspectivas
marginalizadas, promovendo uma maior diversidade epistemoldgica. Diante das discussdes,
chegamos a algumas reflexdes, como por exemplo, que o estudo da histdria indigena e a
abordagem decolonial no ensino de Histdria sdo de extrema importancia para uma educagdo

mais inclusiva, critica e plural. No contexto do ensino de Histdria, é fundamental reconhecer
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que o ensino da historia indigena promove a valorizagdo da diversidade cultural e contribui
para a construcao de uma sociedade mais justa e respeitosa.

Nesse sentido, € necessario superar as abordagens eurocéntricas e hierarquicas que
dominaram por muito tempo o ensino de Histdria, dando voz e espaco para as histdrias e
perspectivas dos povos indigenas. E importante utilizar metodologias que permitam aos
alunos refletir criticamente sobre o passado, estabelecendo conexfes com o presente e
valorizando as multiplas temporalidades e tematicas complexas. Por fim, é essencial
questionar a influéncia dos interesses editoriais e comerciais nos livros didaticos
convencionais, buscando desconstruir as narrativas dominantes e eurocéntricas presentes nos
materiais didaticos. Assim, podemos contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais
consciente, critica e transformadora, promovendo a justica histérica, a equidade e a
valorizagédo da diversidade cultural.

Além disso, é essencial questionar a influéncia dos interesses editoriais e comerciais
nos livros didaticos convencionais, buscando desconstruir as narrativas dominantes e
eurocéntricas presentes nos materiais didaticos. Isso contribui para a ir além da visdo
eurocéntrica e reconhecer a existéncia de maltiplas perspectivas e conhecimentos validos.
Valorizando a diversidade de experiéncias e saberes, dando voz e espaco para narrativas
histéricas e culturais marginalizadas ou silenciadas pelo legado do colonialismo. A
perspectiva. Neste sentido, a perspectiva pluriversal busca promover um didlogo
intercultural e interdisciplinar, reconhecendo a importancia de multiplas vozes e

enriquecendo nossa compreensdo global da histéria e do mundo.
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4 CAPITILO 11l - O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA E AS BASES
CURRICULARES

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino Médio (BRASIL, 2018)
apresenta diretrizes que visam uma abordagem ética e critica da Historia Indigena,
incentivando o reconhecimento da diversidade cultural e a valorizagédo da interculturalidade.
Esse documento busca promover a compreensdo dos processos historicos das populagdes
indigenas, suas lutas, territorialidades e os impactos da colonizacdo, além de enfatizar suas
contribui¢des culturais e 0 combate aos preconceitos. Dentre as competéncias especificas da
area de Ciéncias Humanas, destaca-se a analise critica dos processos histéricos, territoriais e
ambientais, com atencdo a preservacdo das terras indigenas, as praticas sustentaveis e a
organizacdo social, promovendo a divulgacdo sobre cidadania, inclusdo em politicas
publicas e sustentabilidade.

No entanto, a implementacdo dessas diretrizes enfrenta desafios significativos.
Estudos académicos, como os de Militdo (2018), Nazareno e Elias (2018), Melo, Araujo e
Sousa (2022), e Paiva et al. (2021), apontam limitacGes importantes. Militdo (2018) critica a
auséncia de autonomia pedagogica nas escolas indigenas, enquanto Nazareno e Elias (2018)
sugerem a criagdo de uma Base Curricular Intercultural Indigena (BCII) para contemplar as
especificidades culturais desses povos. Melo et al. (2022) destaca que os livros didaticos,
apesar de alinhados a BNCC, frequentemente apresentam contetidos sobre as culturas
indigenas de forma reduzida e superficial, comprometendo a construcdo de uma consciéncia
critica mais ampla. Por sua vez, Paiva et al. (2021) reforcam a necessidade de uma formacéo
docente orientada para a interculturalidade, capaz de integrar, de forma eficaz, os saberes
indigenas ao curriculo escolar.

A andlise de materiais didaticos, como a cole¢do Conexdes: Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Cotrim et al., 2020), evidencia esforcos para se alinhar 8 BNCC por meio
de abordagens interdisciplinares e do estimulo ao protagonismo discente. Contudo, observe-
se que os conteudos relacionados a historia e cultura indigena ainda séo tratados de forma

genérica e insuficiente, limitando a valorizagdo e o protagonismo desses povos.

4.1 BNCC e Ensino de Historia indigena

As versdes oficiais da BNCC estdo disponibilizadas no site do MEC 7 A primeira
versdo oficial da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi lancada em 16 de setembro
de 2015. A segunda versdo foi disponibilizada em 3 de maio de 2016. Estas versdes 2015
(BRASIL, 2015) e 2016 (BRASIL, 2016) da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

abordaram a interculturalidade e a valorizacao das diferencas culturais de forma introdutéria
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e em evolucdo. Enfatizaram a necessidade de consideragdo e respeito a diversidade cultural,

promovendo valores de cidadania e empatia por meio do ensino de conceitos como
temporalidade, espacialidade, cultura e identidade.

A versdo 2018 da Base Nacional Comum Curricular / Etapa Ensino Meédio (BRASIL,
2018) da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, apresenta elementos que se
conectam diretamente ao estudo da Histéria Indigena, com o objetivo de promover uma
formacéo ética e cidadd nos estudantes, a partir do reconhecimento das diferencas culturais e
da promocdo da interculturalidade. Ao tratar de conceitos como temporalidade,
espacialidade, cultura e identidade, a BNCC propGe que os estudantes compreendam o0s
processos histéricos de diferentes povos, incluindo as populacdes indigenas, reconhecendo
suas lutas, suas culturas e sua contribuicdo para a sociedade contemporanea.

No Ensino Médio, a BNCC enfatiza a importancia de compreender 0s processos
identitarios que envolvem territorialidades e fronteiras, categorias fundamentais para a
analise da histdria e da cultura indigena no Brasil. Essa abordagem permite aos estudantes
identificar as disputas historicas sobre os territérios indigenas, o impacto da colonizagéo e as
transformacdes culturais sofridas por esses povos ao longo do tempo. Além disso, a analise
de fronteiras, sejam elas culturais, territoriais ou de saberes, ajuda a entender como as
populacdes indigenas foram afetadas por processos de exploracdo, migracdo forcada e
politicas de assimilacdo.

Outro ponto relevante da BNCC em relacdo a Historia Indigena é a proposta de
estudar o individuo em sua relacdo com a natureza e a sociedade. As culturas indigenas sdo
intrinsecamente ligadas ao meio ambiente, e a compreensdo dessas relacdes ajuda 0s
estudantes a enxergar a importancia da preservacdo das terras indigenas e da
sustentabilidade. A categoria "Trabalho e Politica” também traz discussdes sobre a
organizacdo social e as formas de resisténcia das populagdes indigenas, destacando seus
movimentos politicos contemporaneos e as lutas por direitos e reconhecimento.

A BNCC propGe, ainda, o combate a preconceitos e a compreensao critica das
influéncias coloniais que historicamente tentaram deslegitimar as culturas indigenas. Ela
enfatiza o papel do didlogo e da ética no reconhecimento da alteridade, promovendo uma
educagdo que valoriza as diferentes formas de vida e organizagdo social, como as das
comunidades indigenas.

Essa estrutura curricular visa, portanto, garantir que a Historia Indigena seja
abordada de forma critica, respeitosa e interdisciplinar, assegurando que os estudantes
possam reconhecer a riqueza e a diversidade cultural indigena como parte integrante e
fundamental da formagéo do Brasil contemporaneo.

Das competéncias especificas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o
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Ensino Médio descritas na BNCC (BRASIL, 2018), podemos extrair varios pontos que se

relacionam diretamente com a Historia Indigena, como:

Analise de processos politicos, econémicos, sociais, ambientais e culturais
(Competéncia 1): A historia das populacfes indigenas no Brasil envolve entender como
esses povos foram impactados pelos processos de colonizacdo e pelas politicas do Estado
brasileiro ao longo do tempo. A abordagem critica que a BNCC sugere aqui esta diretamente
ligada a necessidade de reconhecer as diferentes perspectivas indigenas sobre eventos
historicos e a atual conjuntura politica e social, considerando suas lutas por direitos e
territorio.

Formacdo de territérios e fronteiras (Competéncia 2): A questdo da territorialidade
indigena € um tema central na historia do Brasil. Desde a chegada dos colonizadores, a
delimitacdo, ocupacdo e expropriacdo de terras indigenas tem sido uma das principais
disputas entre esses povos e 0s Estados-nacdes. Compreender essas dindmicas historicas e
geopoliticas permite aos estudantes entender a relacdo de poder que moldou e ainda molda
as fronteiras e os territorios indigenas.

Relagcbes com a natureza e impactos socioambientais (Competéncia 3): As
sociedades indigenas tém uma relacdo intrinseca com a natureza, sendo fundamentais para a
preservacdo de diversos ecossistemas. A andlise critica das praticas indigenas de manejo
sustentavel de recursos naturais pode ser explorada nessa competéncia, promovendo uma
consciéncia socioambiental que valoriza o conhecimento tradicional indigena.

Relacbes de producdo e trabalho (Competéncia 4): As formas de producdo e
subsisténcia dos povos indigenas sdo distintas das sociedades capitalistas, baseando-se em
praticas coletivas e sustentaveis. A BNCC permite a discussdo sobre essas formas de
organizacdo econdmica e social, incentivando uma visdo mais inclusiva e diversa das
estruturas produtivas e sua relacdo com a identidade e cultura indigenas.

Combate a injustica, preconceito e violéncia (Competéncia 5): Historicamente, as
populagBes indigenas tém sofrido inimeras formas de violéncia, exclusdo e preconceito. A
competéncia de identificar e combater essas formas de injustica estd diretamente relacionada
com o estudo da historia indigena, permitindo uma abordagem critica e ética dos processos
de colonizagéo, assimilagdo forgada e os atuais desafios enfrentados pelos povos indigenas
no Brasil.

Debate publico e cidadania (Competéncia 6): A participagdo dos povos indigenas nos
debates puablicos sobre seus direitos, territorio e identidade é fundamental para o
fortalecimento da cidadania indigena. A competéncia de participacdo critica no debate
publico se relaciona com a necessidade de incluir a perspectiva indigena nas discussdes

sobre politicas publicas, sustentabilidade e direitos humanos.
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Esses elementos mostram como as competéncias da BNCC em Ciéncias Humanas

permitem uma abordagem mais ampla e critica da historia e cultura indigenas, promovendo

a valorizacédo de suas contribuicdes e o combate aos preconceitos histéricos.

As habilidades das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA) para o Ensino

Médio, conforme a BNCC (BRASIL, 2018), trazem pontos que mencionam diretamente 0s

povos indigenas ou abordam questdes centrais a sua historia e realidade contemporanea.

Essas habilidades podem ser agrupadas em dois eixos: relacGes diretas e indiretas com a

historia indigena.

Relag6es Diretas com a Histdria Indigena:

(EM13CHS302) — Esta habilidade prop6e analisar criticamente os impactos
econémicos e socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploracdo de
recursos naturais e agropecudrias, levando em consideracdo o modo de vida
de populagdes locais, como indigenas, quilombolas e outras comunidades
tradicionais. Ela destaca as praticas sustentaveis e de subsisténcia desses
grupos, fundamentais para a preservacdo ambiental e a analise dos impactos
econdmicos em seus territorios.

(EM13CHS601) — Aqui, o foco esta na identificacdo e analise das demandas
e protagonismos politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e
afrodescendentes no Brasil contempordneo. A habilidade reconhece o
historico de exclusdo desses grupos e enfatiza a importancia de promover

acles que reduzam as desigualdades étnico-raciais no pais.

Relacbes Indiretas com a Histdria Indigena:

(EM13CHS101) — Trata-se da identificacdo, andlise e comparacdo de
diferentes fontes e narrativas. Essa habilidade pode incluir a analise de fontes
indigenas, permitindo uma compreensao critica dos processos historicos que
impactaram esses povos.

(EM13CHS104) — A anélise de objetos e vestigios da cultura material e
imaterial visa identificar conhecimentos, valores, crencas e praticas que
formam a identidade e a diversidade cultural das sociedades. Neste contexto,
a cultura material e imaterial indigena € fundamental para a compreensao da
riqueza cultural que os povos indigenas agregam a diversidade sociocultural

brasileira.
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e (EM13CHS204) — Esta habilidade envolve a comparacdo e avaliacdo dos
processos de ocupacdo do espaco e formacdo de territérios. Embora nao cite
diretamente os povos indigenas, ela permite analisar seu papel na ocupacéao

territorial e os conflitos envolvendo esses grupos e o Estado.

e (EM13CHS402) — Focada na analise de indicadores de emprego, trabalho e
renda, essa habilidade pode ser utilizada para discutir as desigualdades
socioeconbémicas que afetam as populacGes indigenas no Brasil
contemporaneo.

Abordagem Interdisciplinar e Critica:

Essas habilidades proporcionam uma abordagem interdisciplinar, conectando
aspectos historicos, geograficos, culturais, sociais e econdémicos. Elas abrem espaco para
discussbes sobre o protagonismo indigena, seus direitos territoriais, praticas sustentaveis e
os desafios contemporaneos, como a marginalizacdo socioeconémica. Ao integrar essas
questdes no curriculo, os estudantes sdo incentivados a refletir de forma critica sobre a
situacdo dos povos indigenas e as dindmicas que os afetam.

De acordo com Militdo (2018), a Educacdo Escolar Indigena no Brasil foi
transformada apds a Constituicdo de 1988, que reconheceu os direitos culturais dos povos
indigenas, incluindo o uso de suas linguas e o respeito a seus processos de aprendizagem.
Esse reconhecimento legal representou uma ruptura com o modelo anterior, que visava a
assimilacdo dos povos indigenas a cultura dominante. No entanto, Militdo destaca que,
apesar dos avancos legais, os desafios ainda persistem, especialmente na implementagéo
pratica de curriculos diferenciados que respeitem a especificidade cultural e linguistica
dessas comunidades. Ele também critica a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por
ndo contemplar detalhadamente os especificos das escolas indigenas, impondo uma visédo
fragmentada da educacéo, onde os saberes tradicionais séo tratados de forma secundaria.

Essa critica também ecoa na analise de Nazareno & Elias (2018), que avaliam a
construgdo da BNCC e suas implicagBes no ensino da historia e cultura indigena. Para esses
autores, a BNCC, apesar de ter avancado ao dar visibilidade & histéria e cultura afro-
brasileira e indigena, ainda enfrenta limitac6es. Eles apontam que, embora tenha sorte com
elogios ao maior espaco dedicado as culturas indigenas, a BNCC também foi alvo de criticas
pela sua abordagem superficial e pela dificuldade de articulagdo de forma equilibrada como
histdrias de diferentes culturas. Nazareno & Elias (2018) destacam que essa abordagem pode
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folclorizar os saberes indigenas, transformando-os em “contetidos adicionais” em vez de
integra-los organicamente ao curriculo.

Melo, Aradjo & Sousa (2022), por sua vez, analisam diretamente como 0s povos
indigenas sdo representados nos livros didaticos de histéria. Comparando duas edi¢bes da
colegdo “Historia Sociedade & Cidadania” (2015 e 2018), os autores observam uma reducgéo
no espaco e na profundidade dedicada a tematica indigena na edicdo de 2018, influenciada
pela BNCC. Enquanto a edicdo de 2015 apresentou um contetdo mais robusto sobre as
contribui¢des culturais dos povos indigenas, a edicdo posterior, alinhada 8 BNCC, mostrou
uma abordagem mais condensada, com menor visibilidade para essas contribuicdes.

Assim, é possivel observar que, para Militdo (2018), Nazareno & Elias (2018) e
Melo, Aradjo & Sousa (2022), o curriculo oficial e os materiais didaticos, especialmente
apos a implementagdo da BNCC, tém limitacdes significativas na maneira como abordam a
diversidade cultural indigena. Militdo (2018) destaca a necessidade de respeitar a autonomia
pedagdgica e cultural das escolas indigenas, enquanto Nazareno & Elias (2018) e Melo,
Araljo & Sousa (2022) observam que a BNCC, apesar de seus interesses, ainda nao
conseguiu superar totalmente a visao fragmentada e eurocéntrica da educacéo. Esses autores
convergem para a critica a centralizacdo curricular, que exige uma verdadeira educagdo
intercultural e pluralista, especialmente em relacdo a tematica indigena.

Dessa forma, ao analisar as perspectivas dos trés estudos, vemos que a luta pela
visibilidade e pelo protagonismo dos povos indigenas na educacdo continua sendo um
desafio, com avancos legais importantes, mas com uma implementagéo curricular que ainda
carece de maior profundidade e respeito as especificidades culturais e historicas desses
pOVOS.

O dialogo entre os autores Militdo (2018), Nazareno & Elias (2018), e Melo, Araudjo
& Sousa (2022) sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a educagéo indigena
revela diferentes perspectivas sobre os avancos, desafios e limitacBes dessa politica
educacional, especialmente no que diz respeito a abordagem das culturas e historias
indigenas.

De acordo com Militdo (2018), a Constituicdo de 1988 representou um marco para a
Educacdo Escolar Indigena, garantindo direitos culturais e educacionais que antes ndo eram
assegurados. A BNCC, homologada com a legislagéo nacional, como a Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) e tratada internacionalmente, reforca o direito a uma educacdo indigena

especifica e intercultural. No entanto, ele critica o fato de que, apesar dos avancos legais, a
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BNCC ndo contempla as melhorias especificas das escolas indigenas. A exigéncia de que
60% do tempo escolar seja dedicado a base comum e apenas 40% aos contetdos especificos
exige a autonomia pedagogica das escolas indigenas, fragmentando a educacéo e tratando os
saberes tradicionais como secundarios.

Nazareno e Elias (2018) abordam essa preocupacgdo, ao apontarem que, apesar de a
BNCC ter sido elaborada com a intencdo de ampliar a diversidade cultural nas escolas, ela
ndo conseguiu romper completamente com o eurocentrismo que historicamente permeia o
curriculo brasileiro. Embora tenham ocorrido avancos, como o aumento do tempo dedicado
ao estudo de povos indigenas e africanos e a tentativa de revisao da cronologia eurocéntrica,
os autores destacam que a diversidade cultural continua sendo tratada de maneira
secundaria. Eles sugerem a criacdo de uma Base Curricular Intercultural Indigena (BCII),
que levaria em conta as particularidades culturais e linguisticas de cada povo indigena,
democratizando ainda mais o ensino e promovendo uma abordagem mais equitativa entre
diferentes culturas.

Melo, Araljo e Sousa (2022) analisam a implementacdo da BNCC em livros
didaticos de Historia, e observam uma tendéncia semelhante. Ao compararem as edi¢des de
2015 e 2018 da colec¢do Historia, Sociedade & Cidadania, eles identificaram uma reducéo no
espaco dedicado aos povos indigenas apos a implementacdo da BNCC. Enquanto a edi¢do
de 2015 oferece uma abordagem mais rica e detalhada sobre as contribui¢des culturais dos
povos indigenas, a edicdo de 2018 apresenta uma visdo mais condensada e superficial. Isso
reflete uma limitagdo da BNCC, que, embora tenha ampliado a visibilidade dos povos
indigenas, ndo conseguiu promover um protagonismo consistente nessas narrativas
historicas escolares.

Militdo (2018) argumenta que a fragmentacdo causada pela divisdo de tempo entre a
base comum e os contetdos especificos da BNCC gera uma visdo superficial dos saberes
tradicionais indigenas. Ele defende que a educacdo indigena deve ser integrada ao curriculo
de forma orgénica, respeitando a dinamicidade das tradi¢cGes indigenas e evitando sua
folclorizacdo. A interculturalidade, para ele, deve ser o eixo central da educacdo indigena,
permitindo que o curriculo dialoge com as culturas indigenas de maneira mais profunda e
respeitosa.

Nazareno e Elias (2018) reforcam essa critica, ao destacarem que a noc¢do de
“Mundos” utilizada na organizagao curricular da BNCC para o ensino de Histéria no Ensino

Médio e vaga e gera ambiguidades. Eles afirmam que essa abordagem unifica culturas
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diversas, como as amerindias e africanas, de forma simplificada, sem capturar as
especificidades de cada uma. Para os autores, a BNCC deveria adotar uma estrutura
curricular que valorize a diversidade interna de cada cultura indigena, garantindo que seus
conhecimentos sejam tratados com a profundidade e o respeito que merecem.

Melo, Araujo e Sousa (2022) concordam que a implementacdo da BNCC resultou na
desvalorizacdo dos saberes indigenas nos livros didaticos. A andlise comparativa que foi
realizada mostrou que, na edicdo de 2018, os contetdos sobre povos indigenas sdo tratados
de maneira mais genérica e fragmentada, com uma menor visibilidade e protagonismo dos
povos indigenas brasileiros. Isso compromete a formagdo de uma consciéncia critica e plural
entre os estudantes, pois a diversidade cultural do Brasil ndo é devidamente explorada.
Impacto nos Livros Didaticos e na Formacéo Docente

Melo, Araljo e Sousa (2022) destacam que a centralizacdo dos conteudos pela
BNCC comprometeu a diversidade cultural nos livros didaticos. A edi¢do de 2015 dos livros
de Historia abordou de maneira mais critica e detalhada as contribui¢Ges indigenas, mas a
edicdo de 2018, ao seqguir as diretrizes da BNCC, especificamente a profundidade com que
esses contetdos sdo tratados. Isso revela uma limitacdo da BNCC, que, ao tentar padronizar
0 curriculo, acabou por reduzir o espaco dedicado as narrativas indigenas e suas
contribuicdes para a sociedade brasileira.

Nazareno e Elias (2018) também apontam para a necessidade de uma maior
formacdo docente para que os professores possam lidar com as demandas da BNCC de
maneira critica. A implementacdo de uma educacdo que valoriza as culturas indigenas
depende, em grande parte, da preparacdo dos educadores para trabalhar com a diversidade
cultural nas salas de aula. Eles argumentam que a formacdo inicial e continuada dos
professores deve incluir conteddos que possibilitem uma abordagem intercultural eficaz, o
que ainda € um desafio na realidade educacional brasileira.

O dialogo entre Militdo (2018), Nazareno & Elias (2018), e Melo, Araujo & Sousa
(2022) evidencia um consenso sobre os avangos e limitagdes da BNCC em relacdo a
educacdo indigena. Enquanto a BNCC promoveu uma maior visibilidade das culturas
indigenas no curriculo escolar, ela ainda carece de uma abordagem mais profunda e
respeitosa que reconheca a diversidade interna dessas culturas. Além disso, a fragmentacao
do curriculo e a padronizacdo dos conteidos comprometeram o protagonismo indigena nas
narrativas historicas, tanto nos livros didaticos quanto na pratica pedagdgica. Para o0s

autores, € necessario que a educacdo escolar indigena seja recompensada, adotando uma
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abordagem verdadeiramente intercultural e que valorize os saberes indigenas de forma
integrada e dinamica.

O debate sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a educacao indigena
se enriquece com as contribuigdes de Paiva, Flores de Vargas e Justamand (2021), que
oferece uma anélise da implementacdo da BNCC no contexto das escolas indigenas e na
formacéo de uma educacdo intercultural e inclusiva.

Paiva, Flores de Vargas e Justamand (2021) ressaltam que a BNCC, embora tenha
ampliado a visibilidade das culturas indigenas, continua a reproduzir uma estrutura
curricular que favorece a hegemonia de saberes ocidentais. Para os autores, a BNCC ainda
ndo superou a heranga colonial na educacdo brasileira, pois, apesar de considerar a
importancia das populac6es indigenas, ela subordina esses saberes as diretrizes curriculares
nacionais, sem promover uma real integragao intercultural.

Essa critica se alinha as observagdes de Militdo (2018) e Nazareno & Elias (2018),
que também destacam a dificuldade da BNCC em promover uma verdadeira educacdo
intercultural. Paiva et al. (2021) argumentam que a interculturalidade na BNCC é tratada de
forma superficial, com os conhecimentos indigenas sendo inseridos no curriculo de maneira
pontual e fragmentada. Essa abordagem limita o potencial transformador da educacéo
indigena, que ndo deveria apenas considerar a diversidade cultural, mas integra-la de
maneira organica e contextualizada ao curriculo escolar.

Um ponto forte no argumento de Paiva, Flores de Vargas e Justamand (2021) € a
énfase na formacdo de professores para a educacdo indigena. Eles afirmam que a
implementacdo de uma educacdo verdadeiramente intercultural depende de docentes que
estejam preparados para lidar com a diversidade cultural e para atuar de maneira critica e
reflexiva dentro do contexto da BNCC. Isso requer uma formacao inicial e continuada que
aborde as especificidades culturais e linguisticas das populag6es indigenas.

Nazareno & Elias (2018) também apontam para a importancia da formacéo docente,
destacando que a BNCC, ao propor uma abordagem mais plural, exige que os professores
estejam preparados para lidar com essa complexidade. No entanto, a formacdo atual de
professores no Brasil ainda carece de uma énfase suficiente em questdes interculturais e na
valorizacdo dos saberes tradicionais indigenas. Essa lacuna na formagdo docente
compromete a eficacia da BNCC na promogdo de uma educagdo que valorize a diversidade

cultural e contribua para a construcdo de uma sociedade mais plural e equitativa.
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Paiva, Flores de Vargas e Justamand (2021) trazem um olhar especifico sobre as
escolas indigenas, destacando os desafios que essas instituicdes enfrentam para implementar
a BNCC. Eles observaram que, embora a BNCC tenha previsto um marco curricular comum,
as escolas indigenas, que possuem suas proprias demandas pedagdgicas e culturais,
enfrentam dificuldades para conciliar as diretrizes nacionais com suas préaticas educacionais.
O desequilibrio entre a base comum (60%) e os conteddos especificos (40%) exige a
autonomia dessas escolas, forcando-as a adaptar suas praticas pedagogicas para atender as
exigéncias da BNCC, muitas vezes em detrimento de seus saberes e tradi¢Ges.

Essa critica converge com a de Militdo (2018), que também argumenta que a
fragmentacdo do curriculo imposta pela BNCC ndo respeita a autonomia das escolas
indigenas e compromete a preservacdo e transmissdo dos saberes tradicionais. Militdo
defende que a educacdo indigena deve ser integrada de forma plena ao curriculo, sem
subordinar os saberes indigenas a exigéncia da base curricular nacional.

Paiva, Fléres de Vargas e Justamand (2021) também abordaram a questdo dos livros
didaticos no contexto da BNCC, observando que, apesar de a BNCC ter ampliado a
visibilidade das populaces indigenas, essa visibilidade ainda é limitada. Assim como Melo,
Araljo & Sousa (2022) apontaram na andlise dos livros de Histdria, Paiva et al. Observe que
0s contedos sobre os povos indigenas sdo tratados de maneira genérica e estereotipada.
Embora haja um aumento na quantidade de informacdes sobre essas populacdes, a
profundidade e a complexidade dos contetdos ainda séo insuficientes para promover uma
verdadeira valorizagdo dos saberes indigenas.

Melo, Aradjo e Sousa (2022) identificaram, por exemplo, que a edi¢cdo de 2018 dos

livros de Historia desenvolvida apresenta uma visdo condensada e simplificada das culturas
indigenas, contrastando com a edicdo de 2015, que abordou esses povos de forma mais
especifica. Isso reflete um problema na implementacdo da BNCC, que, ao tentar padronizar
o curriculo, acaba por diluir a diversidade cultural em narrativas simplificadas e superficiais.

A contribuicdo de Paiva, Flores de Vargas e Justamand (2021) enriquece o debate
sobre a BNCC e a educacdo indigena ao enfatizar a importancia de uma educacédo
intercultural que va além da simples incluséo de conteudos indigenas no curriculo. Para os
autores, a BNCC precisa ser recompensada de modo a valorizar de forma mais significativa
os saberes tradicionais, promovendo uma verdadeira integracdo entre 0os conhecimentos

indigenas e o curriculo escolar.
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Ao lado das contribuicdes de Militdo (2018), Nazareno & Elias (2018), e Melo,
Araujo & Sousa (2022), o texto de Paiva et al. Evidencia um consenso sobre os limites da
BNCC na promocdo de uma educacao que respeite e valorize as culturas indigenas. Embora
a BNCC tenha trazido avangos, especialmente em termos de visibilidade, ainda ha um longo
caminho a percorrer para que a educagdo indigena no Brasil seja verdadeiramente

intercultural, critica e transformadora.

4.2 Anélise dos livros didaticos

A colecdo Conex0es: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas é composta por seis
livros utilizados por alunos do Ensino Médio e professores de Histdria na Escola Estadual
Ana de Souza Paiva, em Ipueiras/TO. Elaborada por Gilberto Cotrim, Angela Corréa da
Silva, Ruy Lozano, Alexandre Alves, Leticia Fagundes de Oliveira e Marilia Moschkovich,
a primeira edicdo foi publicada em 2020 pela Editora Moderna, em S8o Paulo. A colegdo
possui carater interdisciplinar e ndo especifica as séries para as quais cada livro ou conteido
deve ser trabalhado, ficando a critério do professor a defini¢cdo do material de acordo com as
habilidades a serem desenvolvidas em cada série.

Os autores desta colecdo destacam que, além das alterac6es introduzidas pela BNCC,
houve mudancas estruturais no Ensino Médio devido a modificacGes na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo (COTRIM et al., 2020). Essas mudancas exigiram uma reavaliacdo dos
componentes curriculares, promovendo uma abordagem mais ampla e interdisciplinar,
integrando os conhecimentos das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas em dialogo com
outras areas do conhecimento. O proposito fundamental é enriquecer e dar sentido ao
conhecimento a partir das experiéncias dos alunos, abordando questdes sociais, politicas,
econdmicas e ambientais, com o professor orientando o0s alunos nesse processo.

Ainda, de acordo com os autores, 0 objetivo da obra é apoiar os professores na
realizacdo do que o novo Ensino Médio propde: tornar o estudante o protagonista de sua
prépria jornada de aquisi¢do e construgdo do conhecimento, incentivando a reflexdo sobre o
presente e a visdo do futuro. O objetivo € formar individuos autdnomos e preparados para
desempenhar um papel ativo no desenvolvimento do conhecimento e na vida. Nas
orientacdes gerais, os autores orientam que o professor de cada disciplina trabalhe com
flexibilidade e inovacdo, escolhendo a trajetoria mais adequada ao seu planejamento. Na
selecdo de contetdos ao longo dos seis livros desta colegdo cabe aos educadores refletir

sobre as estratégias pedagogicas necessarias para orientar os alunos na compreensao e
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interpretacdo dos conteudos, demonstrando como eles podem construir novos
conhecimentos.

Conforme os autores, a selecdo de conteudos nesta colecdo tem como objetivo
integrar o conhecimento, tornando a aprendizagem mais concreta e contextualizada para 0s
estudantes. Isso promove a autonomia na busca por informacfes, 0 pensamento critico e a
colaboracdo, preparando os alunos para atuarem como cidaddos na sociedade
contemporanea. O papel do professor, segundo os autores da colecdo, seria orientar 0s
alunos na construcéo de novos conhecimentos.

Uma maior énfase estd sendo dada ao livro didatico observando as seguintes
proposicdes: a) o conceito de histdria indigena, seu surgimento e suas implicagdes na
interpretacdo da historia dos povos; b) o dominio da tecnologia nesses conteidos e como ela
é comparada a outras temporalidades e espacialidades; c¢) a cultura, nas dimensdes familiar,
religiosa, das artes e representacdes, organizacdo social, e sua comparagdo com as culturas
do presente e de outras temporalidades; d) o conhecimento dos povos, pré-coloniais, e se a
proposta deste projeto, de considerar estes conhecimentos como um patrimonio, foi
contemplada; e) o uso dos conhecimentos arqueoldgicos como forma de ressaltar as fontes

materiais e relaciona-las com a producdo material do presente.

4.3 Comparativo entre o livro didatico Conexdes e outras obras didaticas
contemporaneas.
A obra Conexdes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (2020), coordenada por

Gilberto Cotrim, representa uma significativa inovacdo no campo dos livros didaticos
destinados ao Ensino Médio. Alinhada as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), essa publicagdo rompe com os modelos tradicionais baseados em sequéncias
cronoldgicas rigidas e foco excessivo em conteudos factuais. Em seu lugar, propée uma
abordagem tematica, contextualizada e interdisciplinar, voltada para o desenvolvimento de
competéncias e para a formacdo integral do estudante. Esse diferencial torna Conexdes uma
referéncia entre as obras didaticas contemporaneas.

Ao se comparar Conexfes com outros livros langados no mesmo periodo, nota-se
que, embora existam avancos em diversas cole¢fes, muitas delas ainda se mantém atreladas
a modelos pedagdgicos mais conservadores. E o caso da colecdo Projeto Arariba — Ciéncias
Humanas: Historia (Moderna), que, apesar de incluir temas contemporaneos e valorizar a

diversidade cultural, continua seguindo uma estrutura cronoldgica e disciplinar.
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Diferentemente, Conexdes propde uma organizagdo mais flexivel dos contetdos,
priorizando temas que fazem sentido no contexto de vida do aluno e incentivando a
aplicacdo pratica dos conhecimentos.

A colecdo Projeto Presente — Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (SM) se
aproxima da proposta de Cotrim ao valorizar temas como cidadania, direitos humanos e
diversidade. No entanto, sua abordagem tende a ser pontual, carecendo de articulacao entre
0s contetdos e de atividades que promovam a integracdo efetiva entre as disciplinas.
Conexdes avanga nesse aspecto ao articular os temas com projetos de vida e a realidade
cotidiana dos estudantes, fortalecendo a aprendizagem significativa e critica.

Ja a obra Humanitas (FTD) apresenta um equilibrio entre Historia e Ciéncias Sociais,
tratando de questBes contemporaneas relevantes. Ainda assim, sua metodologia permanece
centrada na exposicdo de conceitos e na leitura analitica, sem romper com a estrutura
tradicional. Conexdes, por sua vez, adota uma abordagem mais criativa e interativa,
promovendo o protagonismo do aluno e favorecendo o desenvolvimento de habilidades
como pensamento critico, empatia e colaboracéo.

A colecdo Moderna Plus — Ciéncias Humanas também segue uma organizagéo
cronologica cléssica, ainda que com tentativas de insercdo de temas atuais e diversidade de
perspectivas. Suas atividades, porém, mantém um formato mais tradicional, com menor
integracdo entre teoria e pratica. Conexdes diferencia-se ao propor atividades colaborativas,
projetos interdisciplinares e situacdes-problema que demandam reflexdo e tomada de
deciséo por parte dos estudantes.

O Projeto Radix — Historia (Saraiva) apresenta uma proposta voltada a analise critica
das fontes historicas, incentivando a leitura de documentos e a problematizacdo do
conhecimento historico. Contudo, sua estrutura ainda privilegia uma abordagem conteudista
e analitica. Em contraste, Conexdes busca envolver o aluno em préaticas pedagogicas mais
dindmicas, em que a Histdria dialoga com outras areas das Ciéncias Humanas, contribuindo
para a formacéo cidada e o desenvolvimento do pensamento reflexivo.

Em sintese, todas as obras analisadas apresentam avangos importantes no que diz
respeito a atualizacdo dos temas e a incorporacdo de valores democraticos. No entanto,
Conex0es se destaca por sua proposta pedagdgica inovadora, que alia interdisciplinaridade,
contextualizacdo e desenvolvimento de competéncias. Ao articular teoria e prética,
conteudos escolares e vida cotidiana, Conexfes proporciona uma aprendizagem mais

significativa e prepara os estudantes para enfrentar os desafios do seculo XXI.
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A obra de Cotrim rompe com a perspectiva tradicional e eurocéntrica de muitos
livros didaticos, incluindo as proprias publicaces anteriores do autor. Com uma proposta
mais plural, democratica e centrada na formacédo cidadd, Conexdes oferece um ensino que
vai além do acumulo de informagdes, buscando formar sujeitos criticos, autbnomos e
preparados para a construcdo de seus projetos de vida em uma sociedade em constante

transformacéo.

4.4 Povos Indigenas do Tocantins: Diversidade, Territorio e Resisténcia

Os povos indigenas do Tocantins constituem uma rica diversidade étnica, linguistica
e cultural, sendo parte essencial da formacéo historica, social e ambiental da regido. O
estado abriga atualmente nove povos indigenas, que vivem em 12 terras indigenas
oficialmente reconhecidas, além de outras em processo de demarcacdo (FUNAI, 2023). Com
linguas, tradicGes e sistemas de organizacdo proprios, esses povos estabelecem uma relacéo

profunda com o territério, com a natureza e com seus saberes ancestrais.

4.5 Principais Povos Indigenas do Tocantins

Karaja (Iny)

Localizados na regido do rio Araguaia, especialmente na Ilha do Bananal, os Karaja se
destacam por sua ceramica ritual, como as bonecas Karaja, reconhecidas como patriménio
cultural imaterial pelo IPHAN (2012). Falam a lingua Iny, do tronco Macro-Jé, e possuem
uma organizagéo social de base matrilinear (SILVA, 2009).

Javaé

Considerados por alguns autores um subgrupo dos Karaja, os Javaé vivem as margens do rio
Javaes. Embora compartilhem elementos culturais com os Karaja, possuem praticas sociais e
religiosas distintas (RIBEIRO, 1996).

Xambioéa (Karaja do Norte)

Vivem proximos a cidade de Xambiod, no norte do estado. Embora compartilhem
caracteristicas culturais com os Karaja, estdo mais expostos aos impactos da urbanizacéo e
ao enfraquecimento da lingua tradicional (ISA, 2023).

Ava-Canoeiro

Um dos povos mais isolados do Brasil, tradicionalmente némades, 0os Ava-Canoeiro vivem

proximos ao Parque Nacional do Araguaia. Sua lingua pertence a familia Tupi-Guarani.
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Com populagdo extremamente reduzida, sdo considerados em situagdo de alta
vulnerabilidade (FUNAI, 2023; MENDONCA, 2021).

Kraho

Localizados na Terra Indigena Kraolandia, no norte do estado, os Krahd pertencem ao grupo
Timbira (tronco Macro-J€). Sdo conhecidos por seus rituais coletivos (como o Pepé) e pela
forte organizacao social baseada em clés e ciclos cerimoniais (DA MATTA, 1986; RAMOS,
2012).

Kraho-Kanela

Resultantes do contato entre os Krah6 e os Kanela (originarios do Maranhdo), vivem na
regido de Lagoa da Confusdo. Estdo em processo de reconstrucdo da identidade étnica e luta
pelo reconhecimento de sua terra tradicional (ISA, 2023).

Apinajé

Habitantes da regido de Tocantinopolis e arredores, 0os Apinajé falam uma lingua da familia
Macro-Jé. Destacam-se pela participacdo em movimentos histéricos de resisténcia, como a
luta contra a Rodovia Transamazonica nos anos 1980, que tornou-se marco da mobilizacao
indigena nacional (CUNHA, 1992).

Xerente

Localizados na regido de Tocantinia, proximos a capital Palmas, os Xerente falam a lingua
Akwé (Macro-Jé). Sua organizagdo social baseia-se no sistema de metades e em rituais
como o batismo de nome. Sofrem impactos diretos de grandes obras, como a Usina
Hidrelétrica de Lajeado (ISA, 2023).

Pankararu

Oriundos do estado de Pernambuco, migraram para o Tocantins em decorréncia de conflitos
fundiarios. Vivem hoje em areas como Gurupi e Formoso do Araguaia, e lutam por

reconhecimento étnico e territorial no estado (FUNAI, 2023).

4.6 Territorio, Lingua e Preservacao Cultural

As Terras Indigenas no Tocantins ocupam mais de 1 milhdo de hectares, em uma
area que inclui ecossistemas do Cerrado e da Amazonia Legal. Essas terras sdo vitais ndo sé
para a sobrevivéncia dos povos indigenas, mas também para a conservagdo ambiental da
regiao (ISA, 2023).
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A maioria dos povos indigenas do estado pertence ao tronco linguistico Macro-Jé,
embora existam também linguas do tronco Tupi-Guarani. Muitas dessas linguas estdo
ameacadas, apesar dos esforcos de preservacdo através da educacdo bilingue e de projetos
culturais locais (SILVA, 2010; SANTQOS, 2018).

Desafios Atuais

De acordo CPT (2012) os povos indigenas do Tocantins enfrentam desafios graves e
persistentes, como:

Pressdo fundiaria: O avango do agroneg6cio e o desmatamento comprometem suas terras
tradicionais.

Educacdo e salude diferenciadas: Apesar de avancos, faltam escolas indigenas com curriculo
especifico e atendimento de satde de qualidade.

Reconhecimento territorial: Povos como os Kraho-Kanela e Pankararu ainda lutam pelo
reconhecimento formal de suas terras.

Impactos de grandes obras: Hidrelétricas, rodovias e empreendimentos turisticos tém afetado
diretamente comunidades como 0s Xerente e 0s Karaja.

Preservacdo linguistica e cultural: Muitas linguas estdo em risco de desaparecimento, e
praticas culturais tradicionais vém sendo ameacadas pelo contato desigual com a sociedade
ndo indigena.

Os povos indigenas do Tocantins sdo guardibes de uma heranca milenar e
protagonistas de um processo continuo de resisténcia. Suas lutas por terra, cultura, educacao
e dignidade ndo séo apenas locais, mas fazem parte de uma agenda nacional de justica e
reparacao historica. Compreender esses povos e sua trajetoria € essencial para a construcéo

de uma sociedade mais inclusiva, plural e intercultural.



80

5 CAPITULO IV - ANALISE DO LIVRO DIDATICO UTILIZADO NA 12 SERIE DO
NOVO ENSINO MEDIO NA ESCOLA ESTADUAL ANA DE SOUZA PAIVA, EM
IPUEIRAS/TO

A obra (colecdo) Conexdes esta estruturado em seis livros (volumes), cada Livro esta
organizado em quatro unidades tematicas, distribuidas em duas partes. O texto principal de
cada volume, que articula informacdes e organiza a narrativa, esta adicionado a frascos e
caixas que visam desenvolver tanto como Competéncias Gerais da Educacdo Basica quanto
como Competéncias Especificas e Habilidades de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.
As competéncias e habilidades abordadas em cada tema ou se¢éo sdo indicadas ao professor
tanto nas paginas do livro quanto nas orienta¢des do Manual do Professor.

No inicio de cada volume, ha uma introducdo de quatro paginas que resumem 0S
conteudos a serem explorados. Esta introducéo inclui:

e Uma situacdo-problema contextualizada no universo do estudante, que integra 0s

conteudos e orienta praticas de pesquisa;

e Objetivos detalhados e justificativas para sua relevancia;

e Quadros que relacionam as competéncias gerais e especificas da BNCC;

e Um mapa mental sintetizando os conteudos principais.

O livro didatico apresenta topicos especificos que enriquecem a aprendizagem, como
as secdes Entre Saberes, Contraponto, Oficina, Pesquisa em foco e Foco no Texto/Imagens,
onde além de promover conex@es interdisciplinares entre as Ciéncias Humanas e outras
areas, também estimulam a analise critica por meio de debates e argumentacdo dos
contetidos e analises textuais, visuais e informagdes complementares.

Os autores do livro recomendam o uso flexivel dos volumes, que podem ser
trabalhados em qualquer ordem, permitindo aos professores adaptar os conteldos ao
planejamento escolar, ao contexto local e as necessidades das turmas. Embora sugiram um
volume por semestre, a sequéncia pode ser definida livremente, facilitando a integracao as
realidades das escolas.

Todos os volumes da cole¢do incluem um glossario posicionado ao lado do texto
principal. Ele oferece explicacBes sobre termos, conceitos e expressdes para facilitar a

compreensdo e aprofundar o conhecimento dos estudantes. Em momentos ao longo das
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unidades, sdo apresentadas sugestfes de leitura, como livros, videos (incluindo filmes e
documentarios) e sites relacionados a varios conteudos trabalhados.

Os seis volumes que integram a colecdo foram desenvolvidos de maneira
independente, possibilitando que cada livro seja utilizado de forma autbnoma, sem depender
dos contetdos ou abordagens dos demais. Essa caracteristica permite que os professores ou
equipes docentes da area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas planejem e decidam,
conforme seus critérios, a ordem em que os livros serdo trabalhados com os alunos.

Nos livros, ao lado dos temas ou contetidos principais, sdo indicados professores das
disciplinas que compdem a area (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) que, conforme
os organizadores, podem conduzir o trabalho com aqueles temas em sala. Essas sugestdes
ndo sdo obrigatdrias, ficando a carga do grupo docente decidindo sobre a distribuicdo dos

conteudos.

5.1 Analise do Livro Didatico Conexdes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/Etica e
Cidadania.

Dos seis livros que compdem a colecdo Conexdes, serdo analisados apenas dois, 0
primeiro livro analisado traz o titulo: Etica e Cidadania e, o segundo livro analisado traz
como titulo: Ciéncia, Cultura e Sociedade, estes foram utilizados pelo professor da disciplina
de historia na 12 série do Novo Ensino Médio, na Escola Estadual Ana de Souza Paiva.

Imagem 1 — capa do livro

Gilberfto Coiftrim

l Angela Corréa da Silva
Ruy Lozano

| Alexandre Alves
Leticia Fagundes de Oliveira

Marilia Moschkovich

Aren do conhecimento:

e Sociais Aplicadas

Fonte: Moderna, 2020.
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O livro Etica e Cidadania esta estruturado em quatro unidades, organizadas em duas
partes: Parte | e Parte Il. Na Parte I, encontram-se as Unidades 1 e 2, que abordam temas
centrais e inter-relacionados. A Unidade 1 discute ética e justica social, com foco em
valores, liberdade e o papel da ética na histdria. Ja a Unidade 2 explora os direitos humanos,
destacando suas origens, 0s impactos das guerras e os desafios enfrentados na atualidade.

Na Parte I, encontram-se as Unidades 1 e 2, que abordam temas centrais e inter-
relacionados. A Unidade 1 discute ética e justica social, com foco em valores, liberdade e o
papel da ética na histéria. J& a Unidade 2 explora os direitos humanos, destacando suas
origens, os impactos das guerras e os desafios enfrentados na atualidade.

Imagem 2 — sumario do livro

UNIDADE 1 — ETICA E JUSTICA SOCIAL
UNIDADE 2 — DIREITOS HUMANOS

Fonte: Moderna, 2020.

Na Parte Il, estdo as Unidades 3 e 4. A Unidade 3 enfatiza a luta pela cidadania e
pelos direitos, com destaque para a democracia, 0S movimentos sociais e a participacdo
politica, especialmente da juventude. Por fim, a Unidade 4 analisa exclusdo e inclusdo,
abordando desigualdades globais, nacionalismos, racismo e questfes estruturais no contexto

brasileiro.

Imagem 3 — sumario do livro
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UNIDADE 3 — A LUTA PELA CIDADANIA
E POR DIREITOS

UNIDADE 4 — EXCLUSAO E INCLUSAO
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Fonte: Moderna, 2020.

Os Temas Contemporaneos Transversais "Cidadania e Civismo" e
"Multiculturalismo” sdo destacados, manifestando-se continuamente através da selecdo de
contetidos, da abordagem multidisciplinar e da escolha das atividades. Com os textos e
atividades apresentados ao longo do livro, é possivel abordar nove das dez Competéncias
Gerais da Educacdo Baésica, bem como as seis Competéncias Especificas de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas.

No inicio deste livro, é apresentada uma visdo geral dos contetdos principais que
serdo explorados nas duas partes e nas quatro unidades que o compdem, juntamente com 0s
objetivos a alcancar e as competéncias e habilidades a desenvolver. Ao longo das
discussodes, serdo trabalhadas as conexdes entre diferentes areas do saber (“Entre saberes”), a
andlise e o confronto de interpretacbes diversas sobre manifestacbes e eventos
(“Contraponto™), e a sistematizagdao e ampliagdo do conhecimento por meio de atividades
que estimulam a reflexdo, a argumentacao e a proposigao (“Oficina”).

Além disso, o livro promove praticas de pesquisa consolidadas em projetos voltados
para a apresentacao a comunidade (“Pesquisa em foco”). Recursos adicionais, como caixas
explicativas, sdo usados para aprofundar o aprendizado. Eles incluem andlises de imagens ou
textos (“Foco no texto” / “Foco na imagem”), sugestdes de livros, videos e sites relacionados
aos temas estudados (“Explorando outras fontes™), e explicacdo de termos e conceitos
diretamente ao lado do texto principal (“Glossario”).

Conforme os autores as quatro unidades desta coletanea reiinem textos e atividades
que exploram os processos de engajamento cidadd@o nas democracias, destacando como

podemos atuar, individual e coletivamente, para transformar e cuidar da vida em sociedade,
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sempre guiados pelos principios da ética e da justica. Esse debate inclui uma anélise ampla
das contradicdes e tendéncias globais relacionadas a diversos conflitos sociais, bem como
das solucGes possiveis para esses desafios. Com essa base de conhecimentos sobre 0 mundo
o0s estudantes terdo a oportunidade de refletir sobre as principais questdes e inquietacfes da
juventude em sua comunidade.

A andlise dos objetivos de aprendizagem e competéncias trabalhadas na Unidade 1
do material revela uma abordagem interdisciplinar ampla, cobrindo aspectos filoséficos,
éticos, sociais e culturais. Contudo, ao examinar especificamente a presenca da Historia
Indigena, verifica-se que o tema ndo é tratado de forma especifica ou ndo mencionado de
maneira explicita nessa unidade.

Ha uma énfase em compreender e valorizar diferentes culturas e sociedades, o que
pode abrir espago para discutir as contribuicdes indigenas de forma contextualizada. Abre
também espaco para uma discussdo sobre racismo, desigualdades e direitos humanos pode,
ambientalmente, incluir a questdo indigena, especialmente no que diz respeito ao respeito e
valorizacdo de culturas marginalizadas.

Algumas habilidades mencionam a necessidade de analisar desigualdades e contextos
historicos que podem ser aplicados a populacdo indigena. Ndo hd mencéo direta a Historia
Indigena ou as questdes relacionadas a populacao originaria em relacdo a ética, cidadania e
exclusdo/inclusdo. Esse é um ponto critico, considerando a relevancia do tema na formacéo
dos estudantes e na BNCC.

Apesar de esquecer desigualdades e racismo, a abordagem parece concentrar-se em
contextos globais ou em questbes especificas como o racismo estrutural no Brasil, sem
aprofundar as especificidades indigenas. A luta por terra, identidade cultural e justica
histérica das populacbes indigenas ndo aparece nos objetivos ou competéncias desta
unidade.

Embora o material tenha potencial para abordar a Histdria Indigena em vérias
competéncias e habilidades, este tema nédo é explicitamente articulado, o que resulta em uma
lacuna importante. Considerando o papel da educacdo na formacgdo cidada e critica, é
fundamental incluir a perspectiva indigena de forma intencional e sistemética. Isso
possibilitaria aos estudantes compreender ndo apenas 0s desafios historicos e
contemporaneos enfrentados por essas populagdes, mas também a riqueza de suas

contribuigdes para a formacédo da sociedade brasileira.
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Uma recomendacdo seria incorporando topicos como os impactos da colonizacao, 0s
movimentos indigenas contemporaneos, a relacdo entre ética e o respeito aos direitos
indigenas, e a ética ambiental inspirada nos saberes indigenas. Tais inclusdes enriqueceriam
a abordagem interdisciplinar e garantiriam maior alinhamento com a BNCC e a perspectiva
decolonial.

O conteudo sore a Historia Indigena nas paginas 18 e 19 do livro Didatico Conexdes
revela que o texto Independéncia e Liberdade apresenta uma visdo geral sobre a
independéncia na América Latina e no Brasil. No entanto, ao analisarmos criticamente a
abordagem da histdria indigena neste texto, identificamos algumas especificidades
importantes.

Embora o texto mencione que “indigenas e afrodescendentes se aliaram aos criollos
na luta contra a Espanha”, essa afirmag¢do minimiza a complexidade ¢ a autonomia das
populacBes indigenas nesses processos historicos. Os povos indigenas sdo apresentados de
forma secundaria, como aliados de outras forcas, sem explorar suas proprias motivacoes,
estratégias e visdes sobre a independéncia. Isso reforca uma narrativa que apaga o
protagonismo indigena e os trata como coadjuvantes.

O texto privilegia a perspectiva das elites criollas e, em menor grau, dos
afrodescendentes, mas trata os indigenas de maneira superficial e subordinada. Ao afirmar
que os criollos "se esforcaram para manter as pessoas de cor a uma certa distancia” e que
"muitas comunidades indigenas foram dissolvidas para que membros seus ingressassem
como trabalhadores assalariados" (COTRIN, et. al., 2020, p. 18), a analise ndo problematiza
as consequéncias dessas acdes para a sobrevivéncia cultural, politica e social dos povos
indigenas.

As experiéncias das populacdes indigenas sdo abordadas de forma genérica, sem se
diferenciarem pelas especificidades de cada grupo ou regido. Por exemplo, o impacto das
independéncias varia amplamente entre 0s povos indigenas da América espanhola e
portuguesa, dependendo de fatores como contexto local, resisténcia organizada e relagdo
com o Estado nacional. A abordagem uniforme ignora essas nuances e limita a compreensao
dos estudantes sobre a diversidade cultural e historica indigena.

O trecho menciona que a igualdade juridica impactou um pouco os indigenas
marginalizados, mas ndo explora profundamente como as ideologias liberais de igualdade e
0 livre-comércio desconsideraram as realidades culturais e estruturais das comunidades

indigenas. Essa andlise limitada impede que os estudantes compreendam como as
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independéncias perpetuaram formas de exploracdo e exclusdo social contra oS povos
originarios.

Embora o texto cite autores e estudiosos relevantes, como Florestan Fernandes e
Leslie Bethell, ndo h&a uma incorporagdo de perspectivas indigenas ou produgdes intelectuais
de autores originarios. Essa auséncia perpetua uma visdo externa e paternalista sobre a
histdria indigena, em vez de promover uma narrativa que inclua as vozes e 0s pontos de
vista desses povos.

Uma sugestdo interessante para enriquecer a abordagem neste texto seria incluir
relatos e analises que destacam o papel ativo das populacBes indigenas nos processos de
independéncia e na resisténcia ao colonialismo e a exploracdo po6s-independéncia. Trazer
fontes indigenas, como declaragdes de lideres ou analises contemporaneas, para enriquecer a
compreensdo sobre as experiéncias desses povos.

Além disso, é importante diferenciar as vivéncias dos indigenas em contextos
geograficos e politicos diferentes, evidenciando como reagiram e se adaptaram as mudancas
impostas. Uma andlise mais critica sobre as contradi¢cdes entre igualdade formal e exclusao
pratica também deve ser promovida, de forma interdisciplinar, considerando elementos
culturais, econdémicos e politicos, e integrando uma perspectiva decolonial que questiona as
narrativas tradicionais e reducionistas.

Imagem 4 — sobre direitos humanos
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Fonte: Moderna, 2020.
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A charge sobre direitos humanos, de Adéo lturrusgarai, apresentado no livro didatico
Conex0es (p. 44), utiliza o humor para evidenciar a invisibilidade social enfrentada por
certos grupos, especialmente os indigenas e afrodescendentes. No entanto, ao analisarmos
como ela trabalha a histéria indigena, € possivel identificar pontos positivos e limitagdes
importantes, como pontos positivos a charge destaca a invisibilidade social vivida por
grupos historicamente marginalizados, como 0s povos indigenas. Essa abordagem chama
atencdo para a exclusdo historica que persiste no presente, incentivando os estudantes a
refletirem sobre as desigualdades. Apresenta uma mensagem implicita na acusacao critica a
ideia de que os direitos humanos s&o igualmente aplicados a todos. Isso pode abrir espaco
para discussdo em sala de aula sobre como 0s povos indigenas continuam sendo privados de
direitos fundamentais, apesar do discurso universalista. Por outro lado, tem algumas
limitagOes, onde a charge trabalha a invisibilidade no presente, mas ndo relaciona esse
aspecto as causas historicas especificas que levaram a marginalizacdo dos povos indigenas,
como o colonialismo, a perda de terras e a destruicdo cultural. Isso limita a compreensdo dos
estudantes sobre as raizes estruturais dessa exclusdo. Os personagens indigenas aparecem
como figuras passivas, reforcando a ideia de vitimas da sociedade em vez de agentes de
resisténcia e transformagéo.

Ainda, na pagina 44, o livro traz o texto “Empatia e direitos humanos” que traz
reflexdes importantes sobre o desenvolvimento dessa caracteristica humana e seu impacto
nas relagdes sociais. Contudo, ao analisar criticamente sua abordagem em relacéo a historia
indigena, percebe-se uma auséncia significativa de conexdo entre os conceitos apresentados
e a experiéncia histérica dos povos originarios.

Embora o texto trate da empatia como uma capacidade universal que transcende as
fronteiras sociais, ele ndo explora como essa empatia poderia ou deveria ser aplicada a
histdria e a realidade dos povos indigenas. Historicamente, a falta de empatia por parte das
sociedades coloniais foi um fator central na desumanizacdo e exploracdo dos povos
indigenas, levando a marginalizag&o cultural, social e politica que persiste até hoje.

O texto menciona como a leitura de romances no século XVIII expandiu a empatia
entre diferentes grupos sociais, mas ndo inclui qualquer reflexdo sobre como a literatura, a
cultura ou a histéria indigena poderia desempenhar um papel semelhante. Essa auséncia
perpetua uma Vvisdo eurocéntrica e desconsidera as narrativas e perspectivas dos povos
indigenas, que poderiam enriquecer e diversificar o entendimento da empatia no contexto

historico e social brasileiro.
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Embora o texto discuta a evolucgdo do conceito de igualdade e direitos humanos, ele
ndo aborda como essas ideias foram historicamente negadas aos povos indigenas, mesmo
apos o estabelecimento de direitos universais. Ndo ha reflexdo sobre como a luta indigena
por reconhecimento e respeito aos seus direitos € um exemplo vivo de empatia que a
sociedade brasileira ainda precisa desenvolver.

O texto poderia conectar a ideia de empatia com a necessidade de compreender e
valorizar as lutas contemporaneas dos povos indigenas, como a preservacao de suas terras,
culturas e modos de vida. Isso ajudaria os estudantes a aplicar os conceitos de empatia e
direitos humanos a uma questéao atual e relevante.

Imagem 5 — chegada de Colombo a América
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Chegada de Colombo a América, gravura de Theodore de Bry, 1596. Famoso por ilustrar viagens as
Américas, também conhecida no século XVI como Novo Mundo, o belga Theodore de Bry, no entanto,
nunca realizou viagens ultramarinas as terras fora do continente europeu. Como editor e ilustrador,
conhecia muitos relatos e registros produzidos por viajantes no periodo e sua obra revela o olhar dos
europeus sobre os povos nativos das terras conquistadas.

Fonte: Moderna, 2020.
A gravura de Theodore de Bry, que retrata a chegada de Colombo a América (p. 46),
oferece um exemplo significativo para andlise critica no livro didatico, especialmente no
contexto do ensino de Histdria para a 12 série do Ensino Médio. Ela serviu como ponto de

partida para discutir como as imagens produzidas pelos europeus do século XVI ndo apenas
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documentavam eventos historicos, mas também refletiam e reforcavam perspectivas
eurocéntricas sobre 0s povos indigenas e a conquista.

A gravura foi produzida por um artista que nunca esteve nas Ameéricas e que se
baseou em relatos de viajantes. Isso evidencia que a imagem ndo é uma representacdo fiel da
realidade, mas uma construcdo baseada em interpretacGes, imaginarios e interesses
europeus. Esse contexto deve ser apresentado no livro didatico, destacando como tais
representacdes visavam glorificar a exploracdo europeia e desumanizar os povos nativos

Os indigenas geralmente aparecem na obra de De Bry de maneira estilizada,
frequentemente associada a um exotismo ou a barbérie, conforme os preconceitos europeus
da época. Essa representacdo pode ser comprovada como um recurso ideoldgico que
justificava a colonizacdo, retratando os nativos como inferiores ou necessitados de
"civilizacdo". O livro didatico pode explorar como isso reforca uma narrativa colonizadora e
desconsidera a diversidade cultural, politica e social dos povos originarios.

Na gravura, os indigenas muitas vezes sdo retratados como espectadores passivos
diante da chegada dos europeus, enquanto Colombo é centralizado como o protagonista da
cena. Essa composicdo visual sublinha a narrativa eurocéntrica de ™descobrimento”,
eliminando a resisténcia, a autonomia e a complexidade das culturas indigenas. O livro pode
promover o questionamento dessa perspectiva, promovendo uma visdo mais decolonial da
historia.

O livro didatico deve evitar apresentar uma gravura de forma acritica ou
descontextualizada. Ao contrario, ela deve ser acompanhada de questionamentos que
estimulem a reflexdo dos estudantes, como:

e Quais interesses poderiam estar por trds da forma como os indigenas e 0s

europeus sdo representados?

e Como a visao europeia influenciou a maneira como a historia das Américas foi
contada?

e Que outras narrativas ou representacdes poderiam ser usadas para contrabalancar
essa visdo?

e Uma abordagem critica deve também incluir contrapontos a essas imagens, como
narrativas ou registros historicos baseados em perspectivas indigenas, ou ainda
reconstrugcdes contemporaneas que revalorizam o protagonismo dos povos
originarios.

e Além da andlise critica, o livro didatico pode proporcionar atividades como:
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e Comparar a gravura com fontes historicas indigenas ou relatos menos

eurocéntricos.

e Criar uma releitura da imagem com base em uma perspectiva indigena.

e Debater os impactos de representagdes como a de De Bry na formacgdo de

preconceitos historicos e culturais.

Esse tipo de abordagem ndo s6 desenvolve o pensamento critico nos estudantes, mas
também contribui para uma prética pedagdgica mais inclusiva e decolonial, alinhada as
diretrizes contemporaneas do ensino de Historia.

Ainda na pagina 46 o livro didatico Conexdes aborda o contexto europeu dos séculos
XV ao XVIII e apresenta as transformacdes politicas, econdmicas e sociais que culminaram
na formulacdo dos conceitos de "direitos naturais”. O texto menciona o saque das riquezas
naturais, a expulsdo dos povos indigenas de seus territorios e a escravizacdo de parte da
populacdo indigena. Essa perspectiva contribui para evidenciar a violéncia imposta
estrutural durante o colonialismo, abordando o impacto devastador sobre 0s povos nativos.

O texto destaca que, durante o periodo, houve debates filoséficos e teoldgicos sobre a
humanidade dos povos indigenas, como se possuiam alma ou racionalidade. Esse ponto é
relevante, pois mostra como os indigenas foram alvo de processos de desumanizagdo e como
isso serviu para praticas coloniais violentas. A inclusdo de tedricos e religiosos europeus que
questionaram o abuso contra 0s povos indigenas € um ponto positivo. Isso evidencia que,
mesmo dentro do contexto colonial, existiram iniciativas que pretendiam estabelecer direitos
minimos para 0S povos nativos.

Entretanto, o texto apresenta os indigenas de forma passiva, como vitimas dos
processos historicos, impostos pela colonizacdo. Ndo ha mencéo a resisténcia indigena, seja
por meio de revoltas, preservacdo cultural ou outras estratégias. Isso reforca uma visdo
eurocéntrica que ignora o papel ativo dos povos originarios em sua histéria. A narrativa é
construida a partir da perspectiva europeia, destacando o absolutismo, o liberalismo e os
filésofos iluministas como marcos do progresso humano. A experiéncia e os direitos dos
povos indigenas sdo apresentados de forma marginal, como uma consequéncia dos debates
europeus, e ndo como parte central da historia.

Embora o texto introduza o conceito de "direitos naturais"” e a critica ao absolutismo,
ele ndo explora como esses conceitos foram aplicados — ou negados — aos povos indigenas.
Ao contrario, os "direitos naturais" muitas vezes foram usados para explicar o dominio

europeu, excluindo os indigenas de sua aplicacdo prética.
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Embora o texto contribua para situar a historia indigena dentro do contexto colonial e
abra espaco para reflexdes criticas, ele reproduz uma abordagem centrada na Europa,
apresentando os indigenas principalmente como vitimas e deixando de explorar sua agéncia
historica. Uma reformulacéo que amplia as vozes indigenas e conecta os debates europeus as

experiéncias locais seria essencial para uma abordagem mais inclusiva e decolonial.

Imagem 6 - "Crueldade dos colonos espanhdis em relagéo aos indios"
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Fonte: Moderna, 2020.

Ao analisar a imagem da pagina 47 do livro didatico Conexdes, observa-se que a
abordagem da Histéria Indigena por meio da gravura Crueldade dos colonos espanhdis em
relacdo aos indios (c. 1550), de Theodore de Bry, destaca a violéncia colonial, mas ainda
apresenta caracteristicas. Embora a ilustragdo evidencie aspectos da brutalidade dos
colonizadores, a auséncia de uma perspectiva indigena mais aprofundada e critica
compromete a compreensdo plena dos impactos da colonizacéo sobre esses povos.

Um aspecto positivo desta imagem é o reconhecimento da violéncia colonial, a
gravura de De Bry, aborda a crueldade dos colonizadores espanhdis em relacdo aos povos
indigenas. Isso possibilita aos estudantes uma reflexdo sobre os abusos e a brutalidade que

marcaram a colonizacdo das Américas, uma das facetas mais dolorosas da Histdria Indigena.

A escolha dessa gravura serve para ilustrar de maneira explicita as tensbes e 0s
horrores da conquista, gerando empatia e conscientizacdo sobre as injusticas cometidas
contra 0S povos originarios.

Por outro lado, ao destacar que a gravura foi produzida por De Bry, um artista
europeu, o livro sugere a necessidade de considerar o ponto de vista do colonizador ao
interpretar tais imagens. Isso pode abrir espago para discusséo sobre a construgdo de

narrativas coloniais e a importancia de questionar o olhar eurocéntrico.
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Embora a imagem mostre a violéncia cometida pelos colonizadores, o livro didatico
ndo apresenta uma contraposi¢cdo com a voz dos povos indigenas. A gravura de De Bry,
embora retrate a crueldade dos colonizadores, também deve ser comprovada dentro de seu
contexto, como uma representacdo ideoldgica que reflete a visdo do colonizador. Os
indigenas, nesse caso, sd0 apresentados como vitimas passivas, sem protagonismo ou
agéncia na narrativa historica.

O livro poderia ir além e incluir as respostas dos povos indigenas, suas resisténcias e
maneiras de lidar com a violéncia colonial, algo essencial para a construcdo de uma
narrativa mais equilibrada e decolonial. A gravura de Theodore de Bry é uma representacdo
altamente estilizada e interpretativa, produzida com base em relatos de viajantes e missdes, 0
que ja indica uma ocorréncia dos acontecimentos reais. O livro didatico poderia aprofundar
essa discussdo sobre a heranga visual e a manipulacdo ideol6gica presente nas imagens
coloniais, explorando o impacto que essas representagdes tiveram na formacdo de
estereotipos e na justificativa da colonizagéo.

A imagem de De Bry, e a forma como ela é abordada no livro, tende a fortalecer a
ideia de que os indigenas eram apenas vitimas da colonizacdao, sem explorar melhor suas
lutas, estratégias de resisténcia e a riqueza de suas culturas. A Histéria Indigena precisa ser
vista ndo apenas através das lentes da opressdo, mas também do protagonismo indigena em
diferentes contextos, seja através de rebelides, negociacdes ou adaptacdes culturais.

A titulo de sugestdo, o livro didatico pode incluir fontes ou relatos indigenas (ou
interpretados por eles), que mostram diferentes formas de resisténcia e adaptacdo ao longo
do processo colonial. 1sso ampliaria a visao do aluno sobre a atuacdo dos indigenas, além de
dar voz a essas situa¢es em sua propria historia.

O livro poderia se concentrar mais na ideia de que, embora 0s povos indigenas
tenham sido profundamente afetados pela colonizacdo, eles ndo foram apenas vitimas
passivas. Propor atividades que questionem as representagdes histéricas, como a andlise
comparativa entre a gravura e relatos contemporaneos ou de fontes indigenas, ajudando os
estudantes a desenvolver uma visdo mais critica e questionadora sobre a forma como a
historia é escrita.

O uso da gravura de Theodore de Bry no livro didatico Conexdes oferece uma
oportunidade importante para discutir a violéncia colonial e a opressdo dos povos indigenas.
No entanto, o tratamento da imagem poderia ser mais completo ao incluir o ponto de vista

indigena, problematizar a construcdo da imagem como uma narrativa colonial e promover
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uma analise mais ampla da Historia Indigena, destacando sua resisténcia e protagonismo. A
inclusdo desses aspectos ajudaria a construir uma abordagem mais decolonial e inclusiva no
ensino da Historia.

Ainda na pagina 47 do Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania, o tema é
abordado por meio de um texto articulado que discute direitos naturais e filosofia politica,
mas oferece um tratamento limitado a experiéncia histérica dos povos indigenas,
especialmente no contexto da colonizagdo. O texto menciona a crueldade dos colonizadores
contra os povos indigenas e a tentativa de alguns tedricos e religiosos de estabelecer direitos
minimos para eles. Esse é um ponto positivo de reconhecimento, ainda que breve, ajuda a
contextualizar a colonizacdo como um processo violento e opressor.

Ao abordar os conceitos de direitos naturais e a defesa da liberdade, o texto permite
conexdes com a luta por direitos humanos, possibilitando debates sobre a negacdo desses
direitos aos povos indigenas no passado e no presente.

O texto centra-se no pensamento europeu (Locke, Montesquieu, Rousseau) e no
impacto da colonizacdo sob a Otica dos colonizadores, enquanto os povos indigenas
aparecem apenas como Vvitimas da violéncia. Essa abordagem reforca uma narrativa onde 0s
indigenas sdo sujeitos passivos, desconsiderando sua agéncia histdrica, resisténcia e
complexidade cultural.

Ndo h& mencdo as visdes, narrativas ou praticas politicas dos proprios povos
indigenas. A abordagem ignora como esses povos lidam com a colonizagdo, seus sistemas
de organizacdo social e politica, e sua resisténcia ao dominio europeu. Apesar de discutir
direitos naturais e liberdades, o texto ndo explora como esses conceitos foram aplicados (ou
negados) aos povos indigenas. Por exemplo, seria relevante questionar como 0 pensamento
iluminista justificava ou criticava o dominio colonial.

Algumas sugestdes de melhorias no uso do texto para incluir perspectivas indigenas
seria adicionar narrativas ou documentos que apresentem a visdo dos proprios indigenas
sobre a colonizacdo, como relatos orais, tradi¢bes e resisténcias. Isso ajudaria a construir
uma visdo mais equilibrada e decolonial da historia. Estimular os estudantes a refletirem
sobre as contradi¢cbes do pensamento iluminista, que defendia a liberdade e os direitos
naturais enquanto muitas vezes justificava a colonizacdo. Ampliar o debate sobre as
estratégias de resisténcia dos povos indigenas e suas contribui¢bes para a historia. Exemplos
poderiam incluir revoltas indigenas, aliancas e adaptagdes culturais. Relacionar a discussao

filos6fica com debates contemporéneos sobre direitos indigenas, demarcacdo de terras e
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politicas publicas. Pedir que os estudantes analisem como os direitos naturais foram
aplicados aos indigenas e como eles se relacionam com as demandas indigenas
contemporaneas. Criar releituras da gravura de Theodore de Bry sob uma perspectiva
indigena. Promover a discussdo sobre as contradi¢cfes do Iluminismo em relagdo ao
colonialismo.

Na pagina 68 do Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania, traz um texto sobre
trabalno em condicbes analogas a escraviddao, enfocando aspectos historicos e
contemporaneos dessa pratica no Brasil, mas ndo explora profundamente a perspectiva
indigena. O texto aborda questdes relevantes de direitos humanos e justica social, mas falha
em incorporar a Histdria Indigena, especialmente considerando a escravizacdo de indigenas
durante o periodo colonial. O texto menciona a escraviddo de indigenas, africanos e afro-
brasileiros no Brasil, destacando que essa pratica desumana durou quase quatro séculos. Isso
é importante para contextualizar a historia da exploracéo laboral no pais.

Ao relacionar a escravidao histérica com a persisténcia de condi¢cdes analogas a
escravidao atualmente, o texto incentiva os estudantes a entenderem a continuidade das
desigualdades sociais e econémicas, propondo uma abordagem critica sobre os direitos
humanos e a justica social.

O texto menciona especificamente a escravizagdo indigena, mas ndo explora como
essa pratica impactou os povos origindrios no Brasil. Ndo sdo propostos contextos
especificos, como redes de captura de indigenas, imposicao de trabalho imposto em missdes
religiosas ou resisténcia de comunidades indigenas a escravidao.

Os indigenas sdo apresentados de forma passiva, como vitimas da escraviddo, sem
destacar suas formas de resisténcia, adaptagdo ou negociagdo. Essa abordagem limita a
compreenséo dos estudantes sobre a marca historica dos povos indigenas.

O texto ndo discute a continuidade da exploragcdo e marginalizagdo dos povos
indigenas no Brasil atual. Temas como o trabalho em terras indigenas, a luta por direitos
territoriais e a exploracdo de recursos naturais poderiam ser incluidos para ampliar a
conexdo entre o passado e o presente.

A discussdo sobre justica social € pertinente, mas poderia incluir perspectivas
indigenas para enriquecer a analise. Por exemplo, conceitos indigenas de justica, como o
equilibrio com a natureza e o bem viver, poderiam ser contrapostos as ideias ocidentais,

promovendo uma visao mais plural e inclusiva.
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O livro poderia incluir informag6es sobre como a escravidao indigena foi estruturada
durante o periodo colonial, como a préatica foi justificada por discursos religiosos e
econdmicos, e como 0s povos indigenas resistiram.

Discutir como as condigdes analogas a escraviddo afetam os povos indigenas
atualmente, especialmente em relacdo a exploracdo de suas terras e recursos naturais por
empresas e fazendeiros. Isso ajudaria a contextualizar as lutas indigenas no Brasil
contemporaneo.

Apresentar relatos ou narrativas de lideres indigenas sobre a escravidédo, o trabalho
forcado e a justica social. Isso promoveria o protagonismo indigena e permitiria aos
estudantes compreender a perspectiva dos povos originarios.

Relacionar a exploracdo histérica e contemporanea do trabalho indigena com
questdes ambientais, politicas e culturais. Por exemplo, analise como a destruicdo de terras
indigenas para atividades econbmicas esta ligada a perpetuacao de desigualdades sociais.

Embora o texto da pagina 68 do Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania,
contribua para a discussdo sobre trabalho escravo e condi¢cdes analogas a escraviddo, sua
abordagem da Historia Indigena permanece superficial e eurocéntrica. Para uma educacdo
mais inclusiva e representativa, € fundamental ampliar a anélise sobre a escravidao indigena,
considerando as perspectivas e resisténcias dos povos originarios dentro de uma abordagem

critica, interdisciplinar e decolonial.

Imagem 7 — indigenas em contexto politico atual
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Indigenas de diversas etnias em
sessdo do Supremo Tribunal Federal
sobre a constitucionalidade das =
mudancas na lei de demarcacao de
territorios indigenas, em Brasilia (DF),
em 2017. As mudancas nos critérios
de demarcagao de terras afetam
diretamente os interesses dos povos
indigenas que delas dependem para
viver e manter suas tradigdes. .4

Fonte: Moderna, 2020.
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A imagem e as atividades propostas no livro didatico Conexfes na pagina 95 do
Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania, evidenciam um esforco para introduzir debates
contemporaneos gque envolvem os povos indigenas no Brasil. A imagem retrata indigenas
em um contexto politico atual, discutindo a constitucionalidade das mudancas na lei de
demarcacéo de terras. Parece iniciar um debate importante, mas deixa lacunas significativas
ao ndo aprofundar a historia indigena e ao ndo dar centralidade as vozes dos povos
indigenas.

Embora a questdo das terras indigenas seja fundamental, a historia dos povos
indigenas parece estar sendo tratada exclusivamente a partir de conflitos modernos e sua
relacdo com o Estado. Isso pode levar os estudantes a uma viséo fragmentada e limitada, que
desconsidera a complexidade e a riqueza das culturas indigenas ao longo do tempo, antes e
depois do contato com 0s europeus.

N&o h& indicacdo clara de como a imagem ou a atividade se conectam com o0 passado
histérico dos povos indigenas. O livro poderia trazer informacdes sobre os processos
histdricos de expropriacdo de terras indigenas, desde o periodo colonial até a atualidade, e
como essas agdes moldaram as relacBes entre o Estado e os povos indigenas. A falta dessa
contextualizacédo pode reforcar uma viséo superficial e descontextualizada.

A atividade proposta 95 do Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania, aborda a
relacdo entre sociedade civil e Estado, mas desconsidera que 0s povos indigenas possuem
estruturas sociais, politicas e culturais proprias, anteriores a formacéo do Estado moderno, e
que ndo se encaixam nos moldes da sociedade civil ocidental. Uma analise mais critica
deveria questionar como o Estado moderno, desde sua origem, marginalizou 0s povos
indigenas e imp0s suas estruturas.

A imagem coloca os indigenas como protagonistas em um cenario de luta por
direitos, o que é importante para desconstruir estereotipos de passividade. Porém, o texto e a
atividade deixam de explorar as vozes indigenas ou de apresentar suas proprias narrativas e
interpretagcdes. O foco ainda permanece no olhar externo, centrado no Estado e em suas
acoes.

Como sugestao o livro poderia explicar como as politicas de demarcacdo de terras
indigenas estdo relacionadas a processos historicos mais amplos, como a colonizagéo e a
formacdo do Brasil como Estado-nagdo. Poderia incorporar fontes orais, textos e visoes
indigenas sobre o tema, promovendo o protagonismo dos proprios povos indigenas na

construcdo de sua historia. Poderia ainda questionar como o Estado moderno interferiu e



alterou as estruturas politicas, culturais e sociais indigenas,

especificidades e resisténcias.
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reconhecendo suas

Imagem 8 — sufragio universal e a luta por direitos politicos

¥ Sufragio universal e direito ao voto

A luta pelo sufragio universal, ou seja, pelo direito universal ao voto, foi uma das
mais importantes mobilizacoes pela ampliacdo de direitos na histéria das democra-
cias modernas. Ao utilizar critérios censitarios e de escolaridade, proibindo o voto de
pessoas com poucos bens materiais ou analfabetas, os regimes liberais restringiam
o direito ao voto até a segunda metade do século XIX. O resultado foi a formagao
de duas categorias de cidadaos: a dos que gozavam de direitos politicos e liberdades
politicas plenas e a dos excluidos desses direitos. Ampliar o direito ao voto, portanto,
tornou-se uma das principais reivindicagoes de diferentes segmentos sociais durante
o século XIX e, posteriormente, durante o século XX.

O sufragio universal no Brasil
s6 foi possivel gragas as tensoes
e as lutas de diferentes grupos
que reivindicaram o direito a
cidadania e a participagao nas
atividades politicas: a popula-
¢do negra, os povos indigenas,
as mulheres, os trabalhadores
pobres e os operarios. Por causa
das particularidades histdricas,
culturais, sociais e econémicas,
a ampliacdo do sufragio ocorreu
em épocas, condi¢coes e ritmos
diferentes em cada pais.

Dia da promulgacao da nova
Constituicdo Federal do Brasil, na
Assembleia Nacional Constituinte, em
outubro de 1988, em Brasilia (DF).

Fonte: Moderna, 2020.

Mediagao sugerida
T Histéria

CES (EM13CHS504);
CE6 (EM13CHS602
EM13CHS606)

O trecho apresentado na pagina 101 do Livro Didatico Conexdes Etica e Cidadania,

destaca o sufragio universal e a luta por direitos politicos, mencionando diferentes grupos

sociais, incluindo os povos indigenas, na reivindicagdo do direito ao voto. No entanto, ao

observar a abordagem do livro didatico Conexdes, é possivel identificar algumas limitacdes

e lacunas significativas na forma como a histdria indigena é tratada.

Embora o texto mencione os povos indigenas como um dos grupos que lutaram pelo

sufragio e pela cidadania, ndo ha detalhes sobre como essa luta ocorreu ou como 0s

indigenas participaram desse processo. O tratamento é superficial, deixando de lado as
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especificidades historicas e culturais dos povos indigenas e suas relagdes com o Estado
brasileiro.

O texto trata a ampliacdo do sufragio universal como uma mobilizacdo geral, mas
ndo aborda as particularidades das lutas indigenas no Brasil. Os povos indigenas
enfrentaram (e ainda enfrentam) um contexto de exclusdo que vai além do direito ao voto,
como a perda de territdrios, o genocidio e a imposicao de modelos politicos ocidentais.

A analise do sufragio universal seria mais critica e completa se considerasse as
formas de governanca e participagdo politica pré-coloniais dos povos indigenas, destacando
que suas estruturas politicas existiam antes do contato com o Estado moderno.

O trecho ndo apresenta vozes ou narrativas indigenas sobre o direito a cidadania e a
participacao politica. Os povos indigenas sdo mencionados de forma passiva, como "grupos
que reivindicaram” (COTRIN, et. al., 2020, p. 95), mas sem destacar suas liderancas,
movimentos ou estratégias de resisténcia. O livro poderia incluir fontes diretas de liderancas
indigenas que lutaram pelo reconhecimento politico.

O texto foca na relacdo dos povos indigenas com o sufragio universal, mas nao
problematiza a prépria estrutura do Estado brasileiro. O conceito de cidadania ocidental foi
historicamente imposto aos povos indigenas, desconsiderando suas formas préprias de
organizacao.

O livro deveria questionar como o Estado moderno marginalizou os povos indigenas
e impds a no¢do de cidadania. Embora trate dos povos indigenas no contexto da luta pelo
sufragio, faz isso de forma superficial, sem destacar suas especificidades historicas. A
auséncia de uma abordagem critica e de vozes indigenas reforca uma narrativa incompleta.
O ensino da historia indigena precisa ir além das generalizacGes, valorizando a resisténcia e

0 protagonismo dos povos indigenas ao longo do tempo.

imagem 9 - conquista do direito ao voto em diferentes paises
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politicos por qualquer m

Fonte: Moderna, 2020.

A imagem apresentada na pagina 103 do Livro Didético Conexdes Etica e Cidadania,
trata da conquista do direito ao voto em diferentes paises, como Estados Unidos, Brasil e
Africa do Sul, destacando os marcos historicos que permitiram a inclusdo de grupos antes
excluidos. Embora o conteldo mencione a luta por direitos de participagdo politica em
sociedades com "questdes sociais e historicas em comum™ (COTRIN, et. al., 2020, p. 103), a
abordagem da Historia Indigena permanece limitada, invisibilizada e secundarizada.

A andlise das linhas do tempo sobre os direitos eleitorais ignora o papel e a situacdo
dos povos indigenas nesses paises. Em vez de problematizar a exclusdo historica e cultural
enfrentada pelos indigenas, o texto generaliza 0s grupos sociais que conquistaram o direito
ao voto.

A conquista do sufrdgio por outros grupos, como mulheres e trabalhadores, €
visibilizada, enquanto a situacdo dos povos indigenas permanece marginal. A questdo
indigena é relegada a um plano secundario, como se ndo fossem parte importante da histéria
da construcdo dos direitos politicos. Mesmo apds o direito ao voto ser formalmente
garantido, os indigenas continuam a enfrentar obstaculos para participacéo politica efetiva,
como a exclus&o social, territorial e educacional.

O texto apresenta uma abordagem padronizada e homogénea das conquistas

democraticas nos trés paises Estados Unidos, Brasil e Africa do Sul, sem destacar as
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particularidades das lutas indigenas. Isso reforca uma narrativa eurocéntrica, que enxerga o
sufragio apenas sob o prisma ocidental.

No caso indigena, o direito ao voto deve ser analisado em conjunto com a perda de
autonomia politica. A luta indigena vai além do direito ao voto; envolve o direito a terra, a
cultura e a preservacao de suas formas politicas proprias. A simples men¢do ao sufragio nao
reflete as dificuldades que os povos indigenas enfrentam para participar efetivamente da
politica nacional, como a falta de representatividade em cargos publicos e o preconceito
estrutural.

O contetdo apresentado carece da perspectiva dos proprios povos indigenas. A
inclusdo de fontes ou relatos de liderancas indigenas enriqueceria o texto e daria
protagonismo as suas lutas historicas. Por exemplo, depoimentos de liderancas indigenas
brasileiras, como Ailton Krenak ou S6nia Guajajara, poderiam mostrar a visdo indigena
sobre o sufragio e a participacéo politica.

Este trecho do livro apresenta uma narrativa sobre o direito ao voto que marginaliza
a historia indigena, deixando de lado suas lutas, suas realidades especificas e a exclusédo
estrutural que ainda enfrentam. A abordagem superficial reforca um apagamento histérico,
desconsiderando que a conquista do sufragio para os povos indigenas é inseparavel de sua
luta por reconhecimento territorial, cultural e politico. Para uma abordagem mais critica e
inclusiva, é fundamental dar protagonismo as vozes indigenas e problematizar a imposicéo

do modelo politico ocidental.

imagem 10 — as ragas humanas

PVDE/BROGEMAN MAGES/KEYSTONE BRASIL

Cartdo com a pretensa
representacdo das
diferentes “racas”
humanas, que
acompanhavam
embalagens de
chocolates na Europa,
em 1935.
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Fonte: Moderna, 2020.

O contetdo apresentado nas paginas 148 e 149 do Livro Didatico Conexdes Etica e
Cidadania aborda questdes fundamentais relacionadas ao conceito de raca, racismo, eugenia
e darwinismo social. O trecho destaca como o racismo foi consolidado em praticas
cientificas e sociais ao longo dos séculos XIX e XX, especialmente a partir de uma
hierarquizacdo racial promovida pelo colonialismo europeu e praticas como o
neocolonialismo e o escravismo moderno.

A imagem apresentada, com o titulo Les Races Humaines (As Racas Humanas),
representa um exemplo histérico da pseudociéncia racial do século XIX, que hierarquizou
grupos humanos a partir de caracteristicas fisicas. Contudo, ndo ha uma critica aprofundada
sobre como esse tipo de representacdo legitimou o genocidio, a colonizacdo e o0 apagamento
cultural dos povos indigenas no Brasil e no mundo. Esse ponto mereceria uma reflexéao
critica mais robusta, destacando como o racismo cientifico embasou praticas violentas contra
os indigenas, incluindo a exploracdo econdmica, a retirada forcada de terras e a negacdo de
suas identidades culturais.

O texto sobre Raimundo Nina Rodrigues destaca como o darwinismo social
justificou a inferiorizacdo dos negros e de outros grupos considerados "atrasados” ou
"fracos". Porém, a citacdo menciona brevemente "a desaparicdo do indio em toda a
América" (COTRIN, et. al., 2020, p. 149), tratando-a como um fato consumado e inevitavel.
Essa perspectiva naturaliza o genocidio indigena, ocultando as resisténcias historicas dos
povos indigenas contra a colonizagao e a violéncia estrutural.

Falta uma andlise critica do racismo cientifico aplicado aos indigenas, que justificou
o exterminio fisico e cultural, a perda de territérios e a assimilacdo forgada no Brasil,
sobretudo durante os periodos colonial e republicano. Essa auséncia desconsidera a
centralidade do racismo cientifico na construcdo da politica indigenista brasileira, que visava
a civilizar os indigenas, negando suas culturas e modos de vida.

Embora o texto aborde o racismo e o conceito de raga, hd uma lacuna critica no que
diz respeito a realidade brasileira. O racismo contra os indigenas no Brasil continua a ser
uma pratica estrutural, que se manifesta no preconceito, no etnocidio e no descaso
governamental com suas pautas e direitos.

Uma sugestdo seria ampliar o debate sobre o racismo contra os povos indigenas,
contextualizando sua relacdo com o colonialismo, o racismo cientifico e as politicas de

assimilacdo forcada. Analisar criticamente a representacdo dos indigenas na imagem
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apresentada, problematizando como o racismo cientifico refor¢ou estereotipos e legitimizou
a violéncia colonial.

O livro didatico Conexdes apresenta avangos ao tratar criticamente o conceito de raca
e as bases historicas do racismo. Contudo, a Histdria Indigena permanece marginalizada,
sendo abordada apenas de forma tangencial e sem a devida problematizagdo. Uma
abordagem critica e inclusiva deve reconhecer o protagonismo indigena, denunciar as
estruturas racistas que os afetam historicamente e valorizar suas lutas por resisténcia e

reconhecimento.

imagem 11 — indicadores de desigualdade social

aauviuaus prupusLa.

IBGE mostra as cores da desigualdade

As estatisticas de cor ou raca produzidas pelo IBGE mostram que o Brasil ainda
esta muito longe de se tornar uma democracia racial. Em média, os brancos tém
os maiores salarios, sofrem menos com o desemprego e sao maioria entre os que
frequentam o ensino superior, por exemplo. Ja os indicadores socioeconomicos
da populacao preta e parda, assim como os dos indigenas, costumam ser bem
mais desvantajosos.

Para o professor Otair Fernandes, doutor em Ciéncias Sociais e coordenador
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do Laboratorio de Estudos Afro-Brasileiros e Indigenas da Universidade Federal EMASMAT407).
Rural do Rio de Janeiro (Leafro/UFRRJ), a realidade do Brasil ainda é heranca
do longo periodo de colonizacao europeia e do fato de ter sido o ultimo pais a
acabar com a escravidao. . N

O professor ressalta que, mesmo Taxa de Rendimento
apos 130 anos de abolicao, ainda é muito analfabetismo meédio de todos
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insercao do negro na sociedade brasileira.
Mesmo depois de libertos, os negros fica-
ram a propria sorte. Entao, o Brasil vai se
estruturar sobre aquilo que chamamos de
racismo institucional”, lembra.

Fernandes afirma que atitudes indi-
viduais nao sao suficientes para romper
essa questao socialmente e historicamen-
te, e ressalta a importancia de politicas
ptiblicas de acoes afirmativas. “E preciso
pensar em politicas de afirmacao do ne-
gro. Politicas de valorizacao daqueles que
foram marginalizados e excluidos”, diz.

Para a promotora de Justica do Mi-
nistério Publico do Estado da Bahia,
Livia Santana Vaz, reconhecer que o
problema existe € o primeiro passo para
tentar resolver essa divida histoérica. Por
isso, a consideracao de cor ou raca nas
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pesquisas oficiais produzidas pelo IBGE é fundamental. “Ha paises — a exemplo
de Portugal — que, a pretexto de nao violarem o principio da igualdade, proibem
a coleta de dados com base na raca e na cor das pessoas, o que tem impedido
que se conheca o contexto de desigualdades raciais e a criacao de politicas pa-
blicas”, ressalta a jurista, que atua em grupos de protecao de direitos humanos
e combate a discriminacoes.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto apresentado nas paginas 151 e 152 do Livro Didatico Conexdes Etica e
Cidadania foca principalmente nos indicadores de desigualdade racial e no contraste entre
as condicdes sociais da populacdo branca e da populacdo negra/parda. A referéncia aos
indigenas € quase inexistente, mesmo que o racismo estrutural, o genocidio historico e a

exclusdo social também os tenham afetado de maneira profunda. Isso gera um apagamento
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historico e social da experiéncia indigena, ao ndo inclui-los de forma sistemética no debate.

Enquanto os graficos trazem dados sobre brancos, negros e pardos, nao ha indicadores sobre
0s povos indigenas. A exclusdo dessas informacdes invisibiliza ainda mais a desigualdade
vivida por esses grupos.

O texto menciona a heranga colonial e a escraviddo como elementos centrais para
entender a desigualdade racial. No entanto, a colonizacdo teve impactos diretos e
devastadores sobre os povos indigenas, como 0 genocidio, a apropriacdo de terras e a
negacao de suas identidades culturais, o que ndo é devidamente abordado.

Um ponto problematico é o uso da categoria "pardo™ no sistema de classificacdo
racial do IBGE. Como explicado no texto, essa categoria € considerada "residual” e pode
abranger descendéncias indigenas e negras. No entanto, os indigenas sdo diluidos na
categoria "pardo”, o que mascara suas identidades e a real dimenséo de sua exclusao social.

A classificacdo ignora a auto identificacdo indigena e as lutas politicas atuais desses
povos para serem reconhecidos como sujeitos historicos e sociais. Essa problematica reforca
0 apagamento, ao tratar os indigenas como uma parte secundaria de uma categoria mais
ampla, sem abordar suas especificidades culturais, sociais e historicas.

O texto apresentado nas paginas 151 e 152 do Livro Didatico Conexdes Etica e
Cidadania apresenta um diagndstico critico sobre o racismo estrutural, destacando como a
populacdo negra e parda enfrenta condi¢des socioecondmicas mais desvantajosas. Contudo:
Os indigenas, historicamente e contemporaneamente, também s&o vitimas do racismo
estrutural. A colonizag&o destruiu suas terras, culturas e modos de vida, e, ainda hoje, eles
enfrentam discriminacéo, violéncia e falta de acesso a direitos basicos como salde, educacdo
e territorio.

N&o ha mencdo as politicas publicas voltadas aos povos indigenas nem as suas
resisténcias, como o movimento indigena que luta pela demarcacéo de terras e valorizacéo
cultural. Ao ignorar esses aspectos, o0 livro perpetua uma narrativa que hierarquiza as lutas
raciais, priorizando a experiéncia de negros e pardos, enquanto marginaliza a dos indigenas.

A atividade proposta no livro didatico sugere que os alunos pesquisem e construam
graficos com indicadores de desigualdade racial no Brasil. No entanto, A atividade néo
incentiva a pesquisa especifica sobre os povos indigenas, reforcando o silenciamento e a
invisibilidade historica.

Uma analise critica mais profunda exigiria que os alunos considerassem outras
dimensbes das desigualdades, incluindo as que afetam diretamente os povos indigenas,
como a luta por terras, a falta de politicas publicas e a preservacao cultural.

A titulo de sugestdo seria interessante incluir dados especificos sobre os povos

indigenas nos graficos e textos, evidenciando as desigualdades socioecondmicas enfrentadas
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por esses grupos. Abordar criticamente a colonizagdo como um processo historico que

impactou profundamente os indigenas, resultando em genocidio, perda de territorio e
discriminacao.

A falta de dados, contextualizacdo e protagonismo indigena reforca o apagamento
historico desses povos e invisibiliza suas lutas contemporéneas. E fundamental adotar uma
perspectiva critica e decolonial que reconheca a centralidade dos povos indigenas na

construcao da histdria do Brasil e na luta contra o racismo estrutural.

5.2 Analise do Livro Didatico Conexdes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas/Ciéncia,

Cultura e Sociedade

Este Livro Didatico Ciéncia, Cultura e Sociedade, foi utilizado pelo professor da
disciplina de histdria na 12 série do Novo Ensino Médio, na Escola Estadual Ana de Souza

Paiva.

imagem 12 — capa do livro

Gilbertio Cotrim

Angela Corréa da Silva
Ruy Lozano

Alexandre Alves
Leticia Fagundes de Oliveira

Marilia Moschkovich

CIENCIAS HUMANASH
E SOCIAISAAPRICADAS

Area do conhecimento: AN UAL Do
Ciénc_ia_s Hurr_\anas P ROFES SOR
e Sociais Aplicadas

=,

MODERNA

Fonte: Moderna, 2020.

Este livro didatico Ciéncia, Cultura e Sociedade, organiza seus conteddos em duas
partes composta de quatro unidades principais, na parte | (as Unidades 1 e 2) e na parte Il (as

Unidades 2 e 3) cada uma abordando temas centrais relacionados ao conhecimento, cultura,
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sociedade e tempo.

A Unidade 1, intitulada Saber é poder, explora a importancia do conhecimento, desde
0 desenvolvimento da consciéncia até os caminhos da ciéncia, discutindo ainda a relacéo
entre ciéncia e sociedade. Na Unidade 2, O dominio da cultura, sdo abordadas questdes
fundamentais sobre nossas origens e a relacdo entre natureza e cultura, destacando temas

como diversidade, multiculturalismo, etnocentrismo e alteridade.

imagem 13 — sumério do Livro

UNIDADE 1 — SABER E PODER
UNIDADE 2 — 0 DOMINIO DA CULTURA

J,ﬁ

Fonte: Moderna, 2020.

A Unidade 3, A estrutura da sociedade, investiga as formas de organizacédo social, a
cooperacdo e a razdo de vivermos em sociedade. Também analisa a estratificacdo social e
suas implicacGes na desigualdade, especialmente no contexto brasileiro. Por fim, a Unidade
4, Sociedade, tempo e espaco, discute diferentes percepcbes de tempo, como o geoldgico e 0
social, além de abordar a ocupacdo do espaco, a producdo do territorio e o papel das técnicas
e tecnologias nesse processo.

Imagem 14 — sumaério do Livro
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T CTR ki,

]’

Fonte: Moderna, 2020.

Os objetivos de aprendizagem das quatro unidades tratam de conceitos amplos como
0 tempo, 0 espago, a sociedade, e 0 uso das tecnologias, mas carecem de uma énfase
especifica nas questdes indigenas e em sua contribuicdo para a construcdo da sociedade
brasileira. Embora se trate da relacdo entre sociedade e natureza, é importante observar se
essa abordagem inclui os indigenas sobre esses conceitos, que sdo fundamentados em uma
relacdo de perspectivas respeito e harmonia com a natureza.

A integracdo de temas como tempo e espaco geografico pode abrir espaco para a
discussdo das diferentes formas de ocupacdo territorial pelos povos indigenas e suas
cosmovisdes, desde que o conteudo seja tratado com o devido reconhecimento de suas
culturas e contextos historicos.

O livro poderia destacar mais a importancia de estudar a Histéria Indigena dentro do
contexto de um Brasil plural, apoiando a diversidade das culturas indigenas e suas lutas pela
preservacao territorial, cultural e politica.
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A justificativa do livro didatico destaca a ampliacdo dos conceitos de tempo historico
e geologico, relacionando-os as transformacdes da sociedade ao longo do tempo. O conteddo
propde que os estudantes compreendam o espaco geografico como resultado da interacédo
entre a sociedade e a natureza, enfocando as transformagOes causadas pelas tecnologias.
Contudo, ao tratar da transformacéo da natureza, faltam mencGes especificas a forma como
0s povos indigenas, ao longo da historia, interagiram com o meio ambiente de maneira
sustentavel e com base em saberes tradicionais, que contrastam com a ldgica de exploracao
intensiva da natureza.

A justificativa poderia aprofundar a reflexdo sobre a relacdo das populagdes
indigenas com o tempo e o espaco, considerando a longa presenca indigena na América
Latina e a construcdo de um espaco que ainda €, em grande parte, invisibilizado nas
narrativas hegemonicas.

As competéncias e habilidades delineadas nas unidades do livro enfatizam a
formacdo critica dos estudantes, a utilizacdo de diversas linguagens e a analise das
transformacdes sociais e ambientais. Ha, por exemplo, um foco no desenvolvimento de uma
consciéncia critica e na defesa dos direitos humanos e da sustentabilidade.

As habilidades e competéncias ndo parecem contemplar uma andlise critica sobre 0s
processos histdricos de resisténcia indigena, como as lutas pela terra e pelos direitos
territoriais. Além disso, o conceito de diversidade de saberes, ndo aborda diretamente o
saber tradicional indigena, nem como ele pode contribuir para o entendimento de problemas
contemporaneos, como a preservagdo ambiental.

Em geral, a proposta do livro didatico Conexdes tem potencial para trabalhar com a
Histdria Indigena, mas ndo o faz de maneira robusta ou explicita. Embora os objetivos,
justificativas, competéncias e habilidades apresentem uma preocupacdo com a formacao
critica e cidade dos estudantes, a abordagem da Historia Indigena nao esta suficientemente
integrada no curriculo proposto. As questfes indigenas sdo tratadas de forma periférica e,
muitas vezes, invisibilizadas em favor de uma narrativa que prioriza 0 modelo de histéria
convencional, que se concentra nas grandes transformacdes politicas e sociais, sem dar
visibilidade aos povos indigenas enquanto sujeitos historicos.

As unidades poderiam estabelecer objetivos mais explicitos para o reconhecimento
dos povos indigenas como protagonistas da historia, destacando suas lutas e contribui¢Ges ao
longo do tempo. Seria importante integrar as perspectivas indigenas sobre o tempo, 0 espaco

e a relacdo com a natureza, abordando suas praticas culturais, cosmovisdes e formas de
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resisténcia. Além disso, apresentar narrativas sobre a resisténcia indigena, como as lutas pela
terra e a preservacao cultural, permitiria que o0s estudantes desenvolvessem uma
compreensdo mais profunda e empatica desses processos historicos.

O texto e a imagem apresentados nas paginas 30 e 31 do livro didatico Conexdes
Ciéncia, Cultura e Sociedade, fornecem uma visdo sobre o periodo da Modernidade, com
foco nas mudancgas econdmicas, culturais e politicas que marcaram o inicio da Idade
Moderna. No entanto, uma andlise critica a luz da Histdria Indigena revela uma serie de
lacunas e limitagcOes importantes na abordagem apresentada.

O texto enfatiza os avangos europeus em areas como o racionalismo, o empirismo e a
expansdo maritima, mas negligencia o impacto devastador que esses processos tiveram sobre
0s povos indigenas das Américas. A colonizacdo, mencionada de forma genérica,
comprovada em genocidios, escravizacdo e a imposicdo de sistemas culturais e religiosos
que aniquilaram muitas sociedades indigenas.

A narrativa apresentada é exclusivamente eurocéntrica, ignorando as contribuices,
resisténcias e impactos sofridos pelas popula¢des indigenas. Ndo ha mencdo as formas como
0S povos originarios vivenciaram e reagiram a chegada dos europeus, nem ao papel ativo
que desempenharam nesse encontro de culturas.

O texto parece retratar a colonizacdo das Américas como um avango ou expansao
positiva, associando-a ao "processo de mundializacdo da economia™ (COTRIN, et. al., 2020,
p. 30 e 31). Essa abordagem desconsidera a transparéncia dos direitos humanos e a
destruicdo das culturas indigenas que acompanham esse processo.

N&o ha mencgdo as complexas organizagdes sociais, politicas e culturais existentes
nas Americas antes da chegada dos europeus, o que reforca uma viséo reducionista de que a

histdria global comeca com a expanséao europeia.
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imagem 15 — mapa de 1486, representando o mundo conhecido pelos europeus

Mapa de 1486, da obra
reeditada A Geografia
de Ptolomeu, no qual se
vé a representacao do
mundo conhecido e dos
continentes europeu,
africano e asiatico. A obra
do grego Ptolomeu, que
viveu entre os séculos |
e |1, foi preservada pelos
arabes e levada por
eles a Europa na Idade
=1 Média, influenciando

= tempos depois
cientistas e cartografos
do Renascimento.

As modernas formas

de representacdo do
espago por meio de
principios matematicos
e da perspectiva

foram desenvolvidas
pelos renascentistas,
impulsionando um
avango significativo da
arte da cartografia e
=4 da pintura, entre outros
conhecimentos.

JOHANNES SCHNITZER - CO

Fonte: Moderna, 2020.
O mapa de 1486 (COTRIN, et. al., 2020 p. 31), baseado em A Geografia de

Ptolomeu, representa 0 mundo conhecido pelos europeus, excluindo completamente as

representacfes das Ameéricas e da populagdo indigena que habitavam esses territorios. 1sso
reflete a visdo limitada e eurocéntrica predominante na época e perpetuada no material
didético.

Embora o texto mencione o avango da cartografia e da ciéncia europeia, ndo
contextualiza como esses avancgos foram utilizados para a exploracdo e a dominagdo de
territérios indigenas. A imagem reforca a ideia de que a Modernidade foi construida
exclusivamente a partir de avangos europeus, ignorando as contribuicdes dos povos
indigenas em aspectos como conhecimento geografico, praticas agricolas e sistemas de
organizacao social.

O texto poderia explorar como as populacdes indigenas vivenciaram e resistiram a
colonizacdo europeia, destacando suas contribuicdes culturais e cientificas, como
conhecimentos sobre o meio ambiente que foram protegidos pelos colonizadores. Deveria
enfatizar os impactos negativos da colonizacao sobre os povos indigenas, como a destruicdo
de suas culturas e territérios, promovendo uma visdo mais equilibrada e critica do periodo
moderno.
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imagem 16 - narrativa do povo Jabuti sobre a origem dos seres humanos
Kawewé e Karupshi, e seu avé morcego, Beretxé, que devor
humanos que viviam embaixo da terra. Compadecic
dois irmaos libertaram os humanos de dentro dz
Ja os textos sagrados das trés grandes re
monoteistas (judaismo, cristianisma
__mismo) explicam a origem ht
por meio da histé
criacao de A
Eva por

Representacao da origem dos seres
humanos segundo o povo indigena
Jabuti, de Rondénia (2014), ilustracao
de Eduardo Francisco.

Fonte: Moderna, 2020.

A imagem fornecida e no contexto apresentado na péagina 46 do livro didatico
Conexoes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, traz uma narrativa do povo Jabuti sobre a origem
dos seres humanos, destacando elementos como os irmdos Kaweweé e Karupshi e 0 avd
morcego, Beretxé. A inclusdo de uma narrativa indigena (do povo Jabuti) é uma tentativa
valida de consideracéo e valorizacdo de cosmogonias ndo ocidentais, ampliando o repertorio
cultural dos estudantes.

No entanto, a narrativa € apresentada de maneira isolada, sem contextualizacao sobre
quem sdo os indigenas Jabuti, sua localizacdo, historia, e significados mais profundos dessa
cosmogonia. Isso reduz a complexidade da cultura a um mero “mito”, podendo estimular
esteredtipos.

Ao colocar a narrativa do povo Jabuti ao lado da historia de Adéao e Eva, ha o risco
de fortalecer uma visdo eurocéntrica que enquadra uma cosmovisdo indigena como inferior
ou exotica, em vez de destacar seu carater auténtico e conectado a natureza.

O texto ndo discute como a colonizagdo afetou a transmissé@o e preservacao dessas
narrativas indigenas, nem o papel da imposicdo de religides monoteistas no silenciamento

dessas tradigoes.
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A ilustracdo, de autoria de Eduardo Francisco, busca representar visualmente a
narrativa dos Jabuti e da visibilidade a narrativa indigena e tenta transmitir aspectos
importantes da historia, como os irméos libertando os humanos e o avé morcego, Beretxé.
Mas, ndo transmite elementos do territério ou do ambiente que sdo fundamentais para
compreender a relacdo dos povos indigenas com sua coSmovisao.

A ilustracdo ndo evidencia que se trata de uma representacdo baseada em uma viséo
do mundo indigena. Poderia ser enriquecido com elementos que remetessem mais
claramente a cultura do Jabuti, como tragos simbdlicos ou referéncias especificas a sua arte.

Uma proposta interessante seria inserir informagbes sobre o povo Jabuti: sua
localizacdo, historia e a importancia cultural dessa narrativa dentro de sua cosmovisdo.
Explicar como essa narrativa estd conectada a forma como os Jabuti veem o mundo.
Introduzir reflexdes sobre como a colonizagdo influenciou e muitas vezes silenciou
narrativas indigenas.

O texto apresentado na pagina 48 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade, é um trecho da obra de Kaka Wer4, que retrata a cosmogonia do povo Guarani,
destacando a criagdo do universo, da terra e do ser humano. Ele oferece um importante
relato da perspectiva indigena sobre a origem da humanidade, incorporando elementos como

a sabedoria, 0 amor e Namandu, figura central na espiritualidade Guarani.

Imagem 17 - cosmogonia do povo Guarani

Texto III
Os fundamentos do ser foram concebidos
na origem da futura linguagem humana,
tecida da sabedoria contida em sua propria divindade
e em virtude de sua sabedoria criadora
concebeu como primeiro fundamento o Amor.
Antes de existir a terra,
em meio a Noite Primeira,
e antes de ter-se conhecimento das coisas,
o amor era. [...]

Havendo refletido profundamente,

da sabedoria contida em sua propria divindade

e em virtude de sua sabedoria criadora,

cocriou os Seres-ITrovoes de grande coracao.

E os fez simultaneamente com o reflexo de sua sabedoria.
Antes de existir a terra.

em meio a Noite Primeira,

criou Namandu de grande coracao.

JECUPE, Kaka Wera. Tupa tenondé: a criacao do universo,
da terra e do homem segundo a tradicao oral Guarani.
Sao Paulo: Instituto Arapoty; Editora Fundacao Peirdpolis, 2001. p. 43-48.

Fonte: Moderna, 2020.
O texto apresenta a visdo guarani de forma poética, ressaltando sua profundidade

espiritual e intelectual, em contraste com a perspectiva colonizadora, que muitas vezes
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desqualifica as narrativas indigenas como meros mitos. A menc¢do ao amor como principio
criador e a sabedoria divina evidencia a visdo holistica e humanista da cultura Guarani,
destacando a complexidade de suas tradi¢es. Além disso, ao utilizar uma obra de Kaka
Werd, autor indigena, a abordagem promove a autoria e o protagonismo indigena,
conferindo legitimidade a narrativa.

No entanto, o texto é apresentado de maneira isolada, sem contextualizar a historia,
0s costumes ou a realidade sociocultural dos Guarani, o que pode levar a uma interpretacédo
superficial. Também ndo hé discussdo sobre o impacto da colonizacdo, evangelizacao e
violéncia nas tradigOes espirituais e culturais guaranis, processos que muitas vezes
transformaram ou fragilizaram suas cosmogonias. Assim, embora rico em simbolismos, o
texto corre o risco de ser interpretado de forma descontextualizada, como uma fabula
universal, em vez de uma expressao auténtica de uma cosmovisdo especifica e Unica.

O trecho ndo conecta a tradicdo espiritual Guarani com as lutas contemporaneas dos
povos indigenas por reconhecimento, territorio e direitos. Isso dificulta a possibilidade de
promover uma consciéncia critica nos estudantes.

Uma seria incluir discussdes sobre como a espiritualidade Guarani e outras tradigoes
indigenas continuam vivas e desempenham um papel importante nas lutas por territério e
preservacdo ambiental. Comparar a narrativa guarani com outras cosmogonias indigenas ou
ndo indigenas, destacando semelhancas e diferencas, para enriquecer o debate e promover a
valorizacédo da diversidade cultural.

A atividade proposta na Pagina 49 do Livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade, valoriza diferentes sistemas de pensamento e apresenta as cosmogonias
indigenas ao lado de outras tradi¢es, como a judaico-cristd e a ioruba. 1sso promove um

entendimento multicultural e quebra o paradigma eurocéntrico dominante.
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imagem 18 — atividade

CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103, EM13CHS104, EM13CHS105);
Foco no texto CES5 (EM13CHS502); CE6 (EM13CHS601, EM13CHS603).  Nao escreva no livro.

1. Observe o género textual das narrativas miticas dos Textos I, Il e IIl. O que esses
textos tém em comum quanto ao género em que foram registrados por escrito a
partir de tradicoes orais?

2. Leia atentamente os textos e busque semelhancas entre as narrativas ioruba,
judaico-crista e tupi-guarani. Especificamente no que tange a forma como expli-
cam a criagao dos seres humanos, o que essas narrativas tém em comum?

3. A partir da leitura dos textos, reflita sobre a sua histéria e sobre a histéria de sua
familia e comunidade, levantando observacoes e hipéteses sobre os seguintes
pontos. Faca anotagoes em seu caderno, utilizando palavras-chave:

a) Alguma das mitologias apresentadas (ioruba/Nago, judaico-crista, tupi-
-guarani) faz parte das narrativas e histérias compartilhadas dentro de sua
familia? Em caso positivo, em que contexto?

b) Qual o papel das explicacoes cientificas em sua historia e na histéria da sua
familia?

c) Esses diferentes tipos de explicagao/narrativa convivem de alguma forma
em seu cotidiano? Como?

Fonte: Moderna, 2020.

Ao relacionar as narrativas miticas a historia familiar e comunitéaria dos alunos, a
atividade promove uma reflexdo mais intima e engajada, incentivando-os a considerar o
papel das tradi¢es em sua identidade cultural. No entanto, apesar de incluir a narrativa tupi-
guarani, apresenta a visao indigena como um "mito" isolado, sem contextualizar sua
importancia nas praticas culturais e espirituais indigenas.

Além disso, a atividade ndo menciona os impactos da colonizacdo sobre as
populacdes indigenas e africanas, como a supressao de suas narrativas e conhecimentos.
Esse siléncio reforca uma perspectiva despolitizada e desconectada da realidade historica.
Também nd&o hd uma relagcdo clara entre as tradicbes indigenas e africanas e a
contemporaneidade, deixando de abordar, por exemplo, a luta dos povos indigenas pelo
reconhecimento de suas culturas e territorios.

Uma alternativa seria incluir questdes que estimulem os estudantes a refletir sobre
como as narrativas indigenas foram marginalizadas ou ressignificadas ao longo da historia
devido a colonizagéo e ao etnocentrismo. Dessa forma, a atividade poderia fomentar um

debate mais critico e conectado as questdes atuais.
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imagem 19 - o povoamento das américas

Walter Neves e os estudos sobre Luzia

A analise do cranio de Luzia resultou na formulacdo de uma nova teoria sobre a
ocupacao do continente americano. Segundo essa teoria, defendida pelo antropélogo
e arquedlogo brasileiro Walter Neves e por outros pesquisadores, duas levas migratorias
distintas entraram na América vindas da Asia: a primeira, de individuos com morfologia
craniana palecamericana, e a segunda com morfologia craniana mongoloide ou amerindia,
da qual descenderiam os indigenas encontrados pelos portugueses em 1500.

Fonte: Moderna, 2020.

imagem 20 — fossil de Luzia

NOTIMEX/AFP

Acima, féssil de Lucy. A
esquerda, partes do fossil
de Luzia e a reconstituicdao
de seu rosto. Lucy e Luzia
sdo os apelidos de dois
fosseis descobertos na
década de 1970. Lucy é um
fossil de Australopithecus
afarensis descoberto em
Hadar, no deserto de

Afar, na atual Etiopia, e
data de 3,2 milhées de
anos. Por sua vez, Luzia é o
fossil humano mais antigo
encontrado na América

do Sul; foi descoberto na
regido metropolitana de
Belo Horizonte e tem cerca
de 11.680 anos.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto e a imagem apresentados na pagina 55 do Livro Didatico Conexdes,
Ciéncias, Cultura e Sociedade, embora traga informacfes importantes e cientificas, a
abordagem apresenta limitacdes e lacunas quando evidenciada sob a perspectiva da Historia
Indigena.

Ao destacar o trabalho de Walter Neves, o texto confirma a relevancia da ciéncia
brasileira na formulacéo de teorias sobre o povoamento das Américas. Entretanto, ao afirmar
que os indigenas descendiam de "morfologias cranianas amerindias" (CONTRIN, et. al.,
2020, p. 55) derivadas da segunda leva migratéria, a explicacdo desconsidera a diversidade
cultural e histdrica dos povos indigenas. Tal abordagem tende a naturalizar a ideia de que 0s

povos indigenas sdo homogéneos e envolvem processos exclusivamente bioldgicos.
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O texto ndo faz distin¢Bes entre as diferentes etnias indigenas do Brasil, tratando "os
indigenas encontrados pelos portugueses em 1500" (CONTRIN, et. al., 2020, p. 55) de
forma genérica, sem abordar suas especificidades historicas, culturais e sociais.

Ao mencionar os indigenas "encontrados pelos portugueses”, o texto néo
problematiza os processos de colonizac¢do que impactaram profundamente essas populacdes,
perpetuando uma visdo neutra e descontextualizada. Nao ha nenhuma tentativa de conectar o
estudo de Luzia com as lutas contemporaneas dos povos indigenas, como o direito a terrae a
preservacdo de suas culturas.

Embora o conteudo apresente uma introducao importante as teorias cientificas sobre
a origem e migracdo humana, ele apresenta uma abordagem reducionista e eurocéntrica em
relacdo a Histdria Indigena. Para que o material didatico contribua para uma educacao
decolonial e mais inclusiva, é fundamental que as perspectivas indigenas sejam
incorporadas, que as narrativas cientificas sejam problematizadas, e que haja uma conexao
com as questdes contemporaneas dos povos originarios.

O texto e a imagem apresentados na pagina 56 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade, sobre o incéndio no Museu Nacional abordam uma tragedia de grande
impacto para a preservacdo do patrimonio cultural e histérico brasileiro, incluindo a

mem©aria dos povos indigenas.

imagem 21 — incéndio no Museu Nacional
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Museu Nacional: a histéria em chamas

O fossil Luzia fazia parte do acervo do Museu Nacional, na cidade do Rio de Janeiro
(R}), incendiado em setembro de 2018. Criado em 1818, por dom Joao VI, o Museu
Nacional € uma das principais referéncias na area, nacional e internacional. Trata-se do
museu com maior tempo em atividade no pais e que contava com um acervo de mais de
20 milhdes de itens em diversas areas: geologia, paleontologia, botanica, antropologia,
arqueologia, linguistica etc.

Surgiu em uma época que nao existiam universidades no pais, sendo durante um
tempo o principal centro de pesquisa, em especial, em histéria natural. Estava vincula-
do & Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), desde 1946, com a participacao de
dezenas de pesquisadores brasileiros e estrangeiros e cerca de 500 alunos. Anualmente,
recebia, em média, 200 mil visitantes. A perda ¢ irreparavel.

Leia o que disse o antropdlogo brasileiro e professor do Museu Nacional, Eduardo
Viveiros de Castro, logo apds o incéndio.

O Museu Nacional talvez fosse o lugar mais importante do Brasil em
termos do seu valor como patriménio cultural e histérico, nao so brasileiro
como mundial. Trata-se da destruicao do ground zero, o lugar central que
era o simbolo da génese do pais como nacao independente e continha um
acervo inestimavel, nao sé6 do ponto de vista da historia da cultura e da na-
tureza brasileiras, mas com pecas de significado mundial. Foi destruida toda
a colecao de etnologia indigena, inclusive de varios povos desaparecidos
[...1 boa parte da histéria de Portugal estava nesse museu também, visto
que foi a residéncia de D. Joao VI, e também da histéria mundial — a cole-
cao de etnologia nao tinha significado apenas para o Brasil pelo fato de os
povos aqui representados habitarem essa parte do planeta, esses povos tém
significado para a histéria da humanidade. Além disso, havia pecas muito
valiosas que nao eram apenas de povos indigenas no territério brasileiro,
pecas africanas, egipcias, etruscas. [...] A destruicao do museu é um deserto
no tempo, € destruir a memoria, destruir a Historia.

AES/RELTERSFOTOARENA

Fachada do Museu
Nacional, no Rio de
Janeiro (R}). Fotografia
de agosto de 2018.

setembro de 2018.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto enfatiza o valor histérico e cultural do Museu Nacional como um dos mais
importantes centros de preservacdo e pesquisa do Brasil, destacando a perda irreparavel de
acervos que contavam a histéria de povos indigenas e outras culturas. Ao mencionar a
colecédo de etnologia indigena e de outros povos, o texto demonstra a abrangéncia do acervo,
que incluia itens de valor mundial, indo além da cultura brasileira.

A inclusdo das palavras do antropdlogo Eduardo Viveiros de Castro amplia a
dimenséo simbdlica da perda, reforcando a destruicdo de memdrias de povos indigenas,
africanos, e de culturas extintas.

O texto apresenta o Museu Nacional como um ponto central para entender nao
apenas a historia do Brasil, mas também a histdria da humanidade, conectando o passado
indigena as narrativas globais. Apesar de mencionar a perda da colecdo de etnologia
indigena, o texto ndo detalha o tipo de materiais destruidos, como artefatos, registros
linguisticos e objetos sagrados, que possuiam valor imensuravel para as comunidades
indigenas e suas histdrias. O texto ndo aborda os esfor¢os de comunidades indigenas,
pesquisadores e ativistas para preservar ou ressignificar sua memoria cultural apés o

desastre.
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O conteudo e a imagem apresentada no livro oferecem uma visdo importante sobre o
impacto do incéndio no Museu Nacional, mas falham na exploracdo de forma aprofundada
do papel do acervo indigena e nas consequéncias dessa perda para 0s povos originarios. Para
promover uma abordagem mais inclusiva e critica, € necessario detalhar o significado da
colegdo indigena, abordar as causas estruturais do incéndio e destacar iniciativas de
resisténcia e detalhes. Assim, o contetdo poderia contribuir para uma reflexdo mais ampla

sobre a preservacao da memdoria e o respeito as culturas indigenas no Brasil.

imagem 22 —sitio da Serra da Capivara

Lo i anuo.

A polémica sobre a origem do ser humano na
América ficou mais intensa com os estudos da arqueo-
loga franco-brasileira Niéde Guidon nos sitios do
Meio e Boqueirao da Pedra Furada, ambos no Parque
Nacional Serra da Capivara, localizados no municipio
de Sao Raimundo Nonato, no estado do Piaui. Segun-
do a pesquisadora, os vestigios encontrados nesses
sitios, como actimulo de carvao, conjunto de pedras
queimadas e pinturas rupestres, datam de pelo menos
48 mil anos atras, o que faria dessa descoberta a evi-
déncia mais antiga da presenca humana na América.
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Visitantes observam
pinturas rupestres no
Boqueirdo da Pedra
Furada, no Parque
Nacional Serra da
Capivara, em Sao
Raimundo Nonato (PI).
Fotografia de 2015.

Pinturas rupestres em um dos sitios do Parque Nacional Serra da Capivara. Muitas vezes, embora nao
haja registro escrito, os registros graficos de diversos tipos (desenho ou grafismos em corantes sobre
pedra, gravacdo em pedras etc.) compdem as fontes utilizadas para a obtencao de informagées por
equipes multidisciplinares em sitios arqueoldgicos. Os vestigios encontrados no Parque Nacional Serra
da Capivara foram a base para o desenvolvimento de novas teorias sobre a chegada dos seres humanos
ao continente americano. Fotografia de 2016.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto e a imagem das paginas 57 e 58 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade, discutem a origem do ser humano na América, destacando teorias e
descobertas arqueoldgicas, com especial atencdo aos sitios da Serra da Capivara, no Brasil.
O texto apresenta diferentes hipdteses sobre a ocupacdo da América, como a teoria de Niede
Guidon sobre uma possivel chegada humana ha 48 mil anos, além de citar sitios
arqueoldgicos no Mato Grosso e no Canada. Essa diversidade de abordagens enriquece o
debate académico e estimula o pensamento critico dos estudantes.

A Serra da Capivara é destacada como um local central para a arqueologia brasileira,

com evidéncias evidentes como pinturas rupestres e materiais datados de até 48 mil anos.
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Isso reforca a relevancia do Brasil nas discussfes sobre a pré-histéria humana. Embora os

dados sejam precisos, existe debate sobre se 0s vestigios encontrados (como pedras
queimadas e carvoes) foram de fato produzido por humanos ou por processos naturais. Essa
abordagem critica promove uma visdo mais equilibrada das descobertas cientificas.

O texto discute a ocupacdo inicial da América, mas ndo estabelece relacdes diretas
entre as descobertas arqueoldgicas e 0s povos indigenas contemporaneos. 1sso contribui para
a descontinuidade historica, como se as situagfes originarias atuais ndo fossem herdeiras
desse passado remoto.

O texto ignora as tradicdes orais e 0s mitos de origem dos povos indigenas da
América, que também oferecem interpretacdes sobre a chegada e o estabelecimento dos
seres humanos no continente. A auséncia dessas perspectivas perpetua uma Visdo
eurocéntrica da historia.

Ao discutir apenas teorias arqueolodgicas, o texto ndo problematiza como a chegada
dos colonizadores europeus desestruturou as sociedades indigenas, apagando ou distorcendo
suas histérias e conhecimentos. Além disso, embora mencione a colaboragdo de equipes
multidisciplinares, ndo explora como disciplinas como Antropologia, Histdria e Arqueologia
podem dialogar com as cosmovisdes indigenas para interpretar essas evidéncias de forma
mais ampla.

A imagem apresentada nas paginas 57 e 58 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade, mostram pinturas rupestres e visitantes observando os sitios
devastados, porém, a auséncia de legendas ou explicacdo impede uma conexao clara entre
essas imagens e o impacto cultural e histérico para os povos indigenas, prejudicando seu
potencial educativo. Uma alternativa seria incluir legendas que contextualizam as pinturas
rupestres e 0s vestigios materiais, destacando como reflexos de aspectos culturais e
religiosos das populacdes que viveram na regido. Isso fortaleceria o vinculo com a histéria
indigena e ampliaria a compreensdo sobre a presenca e a resisténcia desses povos ao longo
do tempo.

Embora o texto apresente informacgdes relevantes sobre a ocupacdo inicial da
América e destaque a importancia dos sitios destruidos da Serra da Capivara, ele carece de
uma conexdo mais explicita com a Historia Indigena contemporanea e as narrativas dos
povos originarios. As imagens, por sua vez, poderiam ser melhor aproveitadas para
fortalecer o debate critico e interdisciplinar sobre a constru¢ao da memoria historica.

A atividade apresentada na pagina 58 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura
e Sociedade, propde reflexdes sobre as teorias relacionadas a ocupacdo da América, destaca
as contribuicdes de Niede Guidon e suas descobertas na Serra da Capivara, oferecendo uma

visdo critica e atualizada sobre as teorias tradicionais, como a do Estreito de Bering. Isso
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permite aos estudantes compreender que a ciéncia esta em constante evolugéo.

imagem 23 - atividade

Foco no texto CE1 (EM13CHS101, EM13CHS103); CE2 (EM13CHS204, EM13CHS2086).

Como o homem teria chegado a Amé-
rica? As descobertas no parque ajudam a
desvendar esse segredo?

Nao escreva no livro.

A entrevista a seguir foi realizada com a arquedlo-
ga brasileira Niede Guidon e mostra um pouco de
seu trabalho.

Como as descobertas no Parque Nacio-
nal da Serra da Capivara estao abalando
as teorias vigentes sobre o povoamento da
América?

Um dos achados importantes foi a des-
coberta de uma pintura que estava coberta
por uma camada de calcita. Essa calcita foi
retirada pelo professor Shigueo Watanabe (do
Instituto de Fisica da USP, em Sao Paulo), que
a datou em 35 mil anos. Portanto, as figuras
tém, no minimo, essa idade. Encontramos
também dentes humanos datados em 15 mil
anos.

Esses achados vao contra a teoria mais
aceita, de que o homem chegou a América
ha cerca de 13 mil anos...

O que as pessoas chamam de teoria vigente
sobre a presenca do homem na Ameérica é
uma tese dos anos 50. De 14 para ca, surgi-
ram novas descobertas aqui, no México, no
Chile e em outros lugares do continente. As
pesquisas desenvolvidas na serra da Capi-
vara estao dentro de um novo contexto. Os
dentes que achamos sao os restos humanos
mais antigos ja encontrados na América. Sei
da importancia desse achado. Mas vejo com
naturalidade, porque esta dentro de um pro-
cesso e é resultado de um trabalho de muitos
anos, que ainda deve render muitas outras
descobertas importantes.

Estamos fazendo andlise do DNA dos es-
queletos encontrados na regiao. Esse trabalho
esta em processo na Universidade de Michi-
gan, nos EUA. Comparando-se esse DNA com
o encontrado em restos humanos de outras
partes do continente, poderemos estabelecer
uma teoria. Minha hipdtese € a de que houve
varias entradas, por diversos caminhos, inclu-
sive por mar. E em varias épocas diferentes.
O homem saiu da Africa e se espalhou pelo
mundo. E um absurdo achar que o continente
foi povoado somente pelo estreito de Behring.
Outro indicio forte de que houve varios cami-
nhos e levas migratorias é a grande variedade
linguistica encontrada entre os povos indige-
nas da América.

GUIDON, Niéde. O primeiro brasileiro.
Superinteressante, 31 out. 2016. Disponivel em:
<https://super.abril.com.br/ciencia/o-primeiro-

brasileiro/>. Acesso em: 2 mar. 2020.

1. Em que sentido as teorias desenvolvidas por

Niede Guidon sao inovadoras quanto ao conhe-
cimento previamente produzido sobre a origem
dos seres humanos na Ameérica?

. Faga uma breve pesquisa em fontes confidveis

sobre a teoria do estreito de Behring. Segundo
essa teoria, qual seria a origem da populacao
americana?

. Qual é a discorddncia de Guidon em relacdo a

essa teoria? Em que evidéncias ela se baseia para
fazer essas afirmagoes?

58
Fonte: Moderna, 2020.
A inclusédo de elementos como a variedade linguistica e as analises de DNA amplia a
perspectiva interdisciplinar, estabelecendo conexBes entre arqueologia, biologia e

antropologia. Além disso, uma entrevista com Niede Guidon possibilita um contato direto
com o discurso de uma pesquisadora renomada, incentivando os estudantes a valorizarem o
trabalho cientifico e explores questdes complexas.

No entanto, a atividade ndo menciona como as teorias cientificas influenciam as
narrativas e o reconhecimento historico dos povos indigenas na atualidade. Dessa forma,
reforca uma visdo fragmentada que separa a pré-historia das popula¢fes indigenas
contemporaneas, sem destacar sua continuidade e resisténcia ao longo do tempo.

As perguntas propostas ndo incluem as visdes de mundo ou as narrativas de origem
dos préprios povos indigenas, 0 que perpetua uma abordagem eurocéntrica da historia. A

énfase na ocupacdo da Ameérica em um passado remoto ndo estabelece vinculos com as
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continuidades culturais dos povos indigenas, dando a impressdo de que a historia desses
povos termina com as descobertas arqueoldgicas.

A atividade ndo problematiza como o processo de colonizagdo apagou ou subjugou
as narrativas indigenas sobre sua origem e ocupac¢do da terra. Esse aspecto é fundamental
para discutir a relacdo entre ciéncia, historia e poder. Embora a ciéncia seja crucial, a
atividade parece sugerir que apenas as evidéncias arqueologicas e genéticas sao validas para
estudar o passado. 1sso pode deslegitimar outras formas de conhecimento, como as historias
orais indigenas.

A atividade tem mérito ao explorar as inovagdes trazidas por Niéde Guidon, mas
peca por ndo integrar as perspectivas indigenas e por ndo conectar o passado remoto com a
histéria e os desafios dos povos indigenas contemporaneos. Com configuracdes que
valorizam os saberes indigenas e uma abordagem mais critica e interdisciplinar, uma
atividade poderia promover um aprendizado mais inclusivo e alinhado com as demandas de
uma educacéo decolonial.

O texto apresentado na pagina 68 do Livro didatico Conexdes do Livro Didatico
Conexoes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, aborda o conceito de antropogeografia e o
determinismo geogréfico por meio dos estudos de Marcel Mauss, utilizando exemplos de
povos Inuites e suas escolhas culturais. Embora a abordagem seja rica em promover uma
visdo critica do determinismo geografico, sua relacdo com a Historia Indigena apresenta

limitagOes que precisam ser comprovadas.

imagem 24 — homem do Povo Inuite

Homem do povo
inuite usando os
oculos artesanais de
madeira em fotografia
da década de 1920.
Povos tradicionais
desenvolveram sua
propria tecnologia ao
longo do tempo; hoje,
esses povos também
utilizam aparatos da
tecnologia considerada
“ocidental”, como
smartphones e trenos
elétricos.

Oculos antigos

artesanais de madeira, Em seus estudos, baseados em evidéncias antropoldgicas, Mauss critica um pen-
;’:i;z::zrei'::i't:s":;e' samento corrente em sua época, que defendia que as acdes humanas seriam uma res-
século XIX. posta otimizada e racional as condigoes climaticas e geograficas as quais as pessoas de

Fonte: Moderna, 2020.
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O texto desafia ideias simplistas, essenciais para desconstruir explicagdes
reducionistas e eurocéntricas que atribuem a geografia ou ao clima a determinacédo das acoes
culturais. Destaca, ainda, a criatividade e adaptabilidade dos povos tradicionais, como 0s

inuites, que desenvolveram tecnologias préoprias, como oOculos artesanais de madeira,

adaptados ao ambiente. Ao explorar temas antropoldgicos e socioldgicos, amplia o debate
sobre a diversidade cultural, mostrando que as culturas tradicionais ndo estdo estagnadas,
mas se transformam, como exemplificado pelo uso contemporaneo de tecnologias
"ocidentais", como smartphones e trens elétricos.

Apesar do contetdo tratar de um grupo indigena (os Inuites), ele ndo estabelece
relacbes ou paralelos com os povos indigenas das Américas, especialmente do Brasil. 1sso
cria um distanciamento em relacdo ao publico-alvo do livro e ignora a riqueza das culturas
indigenas locais.

Embora o texto valorize o trabalho de Marcel Mauss, ele deixa de incluir
perspectivas indigenas ou tradicionais, mantendo uma visdo eurocéntrica e unidimensional.
A auséncia das contribuicbes dos povos indigenas brasileiros e da histéria colonial e de
resisténcia reduz o potencial do material. Para ser mais inclusivo e critico, deveria
incorporar perspectivas indigenas e estabelecer conexdes entre o passado e o presente,
tornando o aprendizado mais relevante para os estudantes.

O conteltido apresentado na pagina 72 do Livro Didatico Conexdes do Livro Didatico
Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, aborda a diversidade cultural brasileira, destacando
a influéncia das populacGes indigenas, africanas e europeias no processo de formacdo da
cultura nacional. No entanto, uma abordagem sobre a histéria indigena cuida de
profundidade e protagonismo, tratando 0s povos originarios apenas como o ponto inicial de
uma narrativa que logo se desloca para as contribui¢Oes de outros grupos. Essa perspectiva
marginaliza a complexidade das culturas indigenas e sua importancia continua na formacao

da identidade brasileira.
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imagem 25 — diversidade cultura brasileira

ue PUlILlLd) e PlUglledb vulLauus a
preservacao da cultura de um povo.
E com base na diversidade cultural
que projetos sao viabilizados em prol
do desenvolvimento da sociedade,
em especial dos povos minoritarios e
alvos de preconceito, como indigenas
e afrodescendentes.

Na primeira fotografia da pagina, vemos pessoas
dancando em uma Festa dos Santos Populares,
festa catolica tradicional em Portugal. A festa
mostrada na imagem foi realizada em Lisboa,
capital do pais, em 2014. Essa festa foi uma das
matrizes para o desenvolvimento das nossas §
tipicas festas juninas no Brasil. Na segunda
fotografia da pagina, algumas comidas &

servidas em festas juninas no Brasil.

Antropofagia cultural

Em 1922, artistas e intelectuais brasileiros iniciaram um movimento sobre o processo
de formagao cultural do Brasil, que resultou na Semana de Arte Moderna, em Sao Paulo
(SP), com conferéncias e apresentacoes artisticas. O termo “antropofagia” era utilizado
pelo grupo para descrever a mistura, a recepgao e a apropriacao de producoes culturais
estrangeiras que influenciavam a cultura brasileira; uma referéncia as praticas antropo-
fagicas como as dos Tupinambas. Para os modernistas, a caracteristica mais marcante da
cultura brasileira era a antropofagia, fosse ela fisica (como no caso dos Tupinambas), fosse
ela simbélica (como no caso das influéncias culturais que faziam parte de suas criaces).

73

Fonte: Moderna, 2020.

O texto também apresenta a ocupacao do territdrio brasileiro como algo naturalizado
e ndo problematiza as violéncias associadas a colonizagdo, como o genocidio indigena e o
trafico de africanos escravizados. Ao ndo divulgar o impacto dessas violéncias e a
resisténcia historica dos povos indigenas, o material reforca uma visdo eurocéntrica que
invisibiliza a diversidade e a marca indigena no presente.

Para um ensino mais inclusivo e critico, seria essencial destacar as contribuices
culturais, linguisticas e sociais dos povos indigenas, bem como suas lutas por direitos e
territorios, conectando essas questdes as realidades contemporaneas. Além disso, integrar as
visdes do mundo indigena sobre a diversidade cultural poderia enriquecer a analise e

promover maior pluralidade no debate.
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imagem 26 — homens do Povo Yanomami

Cena do filtme Xinges,
dirigido por Cao
Hamburger erm 2011,

O filme conta a historia
dos irnmaos Villas-Boas,
Orlando (191T4-2002),
Claudio (1916-1998) e
Leonardo (1918-1961).
durante as expedicSes
que realizaram Nno Brasil
na década de 1940.
Como decorréncia
dessas expedicoes, os
estudos sobre os povos
indigenas brasileiros se
renovaram e o Parque

questiona a forma corr
sua propria cultura cor
rarguizavam as demais
a capacidade de comp
parametros e criterios

A antropologia est:
ridade, cormo as etnog
desenvolvimento de r
distintas daquela do ob:
como fontes dnicas de
possivel observar que t
o que implica conclusc

Nacional do Xingu foi
criado (em 1961).

Homens do powvo ianomami da aldeia Ariabuda, durante
festividades, erm Santa Isabel do Rio Negro (AM).
Fotografia de 20177.

T

Fonte: Moderna, 2020.

A imagem apresentada na pégina 73 do livro didatico Conexdes do Livro Didatico
Conexo0es, Ciéncia, Cultura e Sociedade, destaca elementos importantes da cultura brasileira,
como as festas juninas e sua conexdo com tradi¢cBes portuguesas, ilustrando processos de
hibridizacdo cultural. Embora as festas juninas tenham raizes sincréticas, elas também foram
influenciadas por elementos indigenas, como o uso de alimentos tipicos da culinaria
indigena, como o milho, a mandioca e 0 uso de fogueiras em rituais. Essa conexdo nado é
explorada, o que invisibiliza a contribuicdo indigena para a formagao das tradigdes.

A explicacdo e a imagem da pagina 73 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura
e Sociedade enfatizam a influéncia portuguesa como matriz cultural principal das festas
juninas, negligenciando elementos culturais indigenas e afro-brasileiros, que s&o
fundamentais para a compreensdo da identidade dessas celebracbes. Além disso, a

diversidade de praticas culturais entre diferentes povos indigenas ndao é abordada, e a
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auséncia de referéncias aos seus saberes desvaloriza suas contribui¢bes para a formagéo da
identidade nacional.

Ao ndo integrar explicitamente os povos indigenas nas narrativas culturais discutidas,
o material reforca uma visdo de separacdo entre a cultura indigena e a "cultura brasileira".
Essa abordagem néo apenas valorizaria a historia indigena como também ampliaria o olhar
critico sobre as raizes multiculturais das tradi¢des brasileiras.

O contetdo da pagina 73 do livro didatico Conexdes do Livro Didatico Conexdes,
Ciéncia, Cultura e Sociedade, aborda conceitos fundamentais como etnocentrismo e
alteridade no contexto da colonizacdo europeia e de suas consequéncias culturais e sociais,
destacando também as particularidades das sociedades indigenas brasileiras. Embora
apresente reflex6es importantes sobre o impacto do etnocentrismo na histéria da colonizacao
e sobre a diversidade cultural indigena, o texto apresenta algumas limitagdes.

O conteudo da pagina 73 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade
aborda conceitos fundamentais como etnocentrismo e alteridade no contexto da colonizagédo
europeia e de suas consequéncias culturais e sociais, destacando também as particularidades
das sociedades indigenas brasileiras. Embora apresente reflexdes importantes sobre o
impacto do etnocentrismo na histdria da colonizagdo e sobre a diversidade cultural indigena,
o0 texto apresenta algumas limitacdes.

Por um lado, a explicacdo do etnocentrismo e a valorizacdo da alteridade séo
relevantes para desconstruir visdes eurocéntricas e preconceituosas. Além disso, a incluséo
de Pierre Clastres e sua analise sobre as sociedades indigenas como "sociedades contra o
Estado" (COTRIN, et. al., 2020, p. 73) é positiva, pois enfatiza que 0s povos originarios
possuiam formas sofisticadas de organizagdo social que rejeitavam a concentracao de poder.
Isso desafia a visdo simplista e hierarquica de que as sociedades europeias seriam superiores
aos indigenas.

Por outro lado, o texto trata da historia indigena de formacdo generalista, ndo
explorando suficientemente a diversidade e a riqueza das culturas indigenas brasileiras. A
abordagem continua a privilegiar narrativas externas, como a dos irmdos Villas-B6as e do
antropélogo Pierre Clastres, sem dar espaco para as vozes indigenas contemporaneas ou suas
interpretacdes historicas e culturais. Além disso, ao apresentar o etnocentrismo europeu
como central na colonizagdo, o material deixa de abordar com profundidade as formas de

resisténcia indigenas e suas contribui¢fes continuas para a sociedade brasileira.



125

Para promover um aprendizado mais critico e inclusivo, seria necessario destacar o
protagonismo indigena, valorizando suas historias, cosmologias e experiéncias atuais. A
inclusdo de perspectivas indigenas, por meio de entrevistas, relatos orais ou trechos de
autores indigenas, poderia enriquecer o debate, conectando o passado com as lutas e
contribui¢des indigenas no presente.

A imagem apresentada na pagina 74 do livro Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade
é composta por duas fotografias que destacam aspectos das culturas indigenas no Brasil,
particularmente dos povos ianomamis e da representacdo mediada pelos irmaos Villas-Boas.

A imagem dos homens do povo ianomami em uma celebracdo comunitéria evidencia
praticas culturais e sociais vivas, desafiando esteredtipos que frequentemente retratam os
indigenas como figuras do passado. A festividade retratada reforca a ideia de que as culturas
indigenas tém dinamicas préprias de organizacdo e celebracdes que séo ricas e complexas.

Embora o registro da interacdo dos irméos Villas-Bbas com os povos indigenas tenha
um papel historico, ndo ha informac6es especificas no material didatico que situa a festa ou
os detalhes das tradicbes ianomamis retratadas na fotografia. Isso limita o potencial
pedagdgico da imagem, que poderia ser usado para explorar com mais profundidade as
praticas culturais e os desafios enfrentados pelos povos ianomamis.

Embora a fotografia evidencie a celebracdo cultural, o material poderia incluir
referéncias a liderancas ianomamis contemporaneas que lutam por direitos territoriais e
ambientais, como Davi Kopenawa. Essa abordagem contribuiria para uma narrativa mais

equilibrada e compativel com a valorizagdo do protagonismo indigena.

imagem 27 — o Abaporu
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Formacao social e cultural brasileira

O Abaporu, de Tarsila do
Amaral, 1928. Oleo sobre
tela, 95 cm < 73 cm.

Do tupi-guarani, aba
significa “ser humano”,
“indio"; poru significa
“que come outros
homens/seres humanos”.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto apresentado na pagina 75 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade menciona que as politicas do Estado Novo buscaram "anular a lingua e a cultura
tanto dos afrodescendentes quanto dos povos indigenas e dos imigrantes europeus nao
portugueses” (COTRIN, et. al., 2020, p. 73). Esse reconhecimento é relevante, mas a
discussao sobre os impactos dessas politicas na cultura indigena é limitada e superficial.

O texto ndo explora como os povos indigenas resistiram a essas politicas de
desligamento cultural, perpetuando a ideia de que eles foram passivos diante das imposigdes
do Estado.

Apesar de citar intelectuais modernistas e o papel do nacionalismo no contexto
cultural brasileiro, o texto privilegia as perspectivas eurocéntricas e nao considera a
contribui¢do indigena na formacdo cultural e social do Brasil. Por exemplo, a arte
modernista de Tarsila do Amaral se apropriou de elementos das culturas indigenas e
africanas, mas isso ndo é debatido.

O significado do termo Abaporu (do tupi-guarani, “homem que vem homens”) ¢é
mencionado, mas ndo ha uma contextualizagdo mais profunda sobre como o modernismo se
apropria da cosmologia indigena para construir novas narrativas artisticas que nem sempre
respeitavam a origem desses elementos.

A historia indigena é frequentemente abordada de forma tangencial, geralmente no

contexto de represséo cultural, sem explorar sua riqueza, diversidade e resisténcia ao longo
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do tempo. Nesse sentido, a obra Abaporu, de Tarsila do Amaral (1928), uma das principais
expressdes do modernismo brasileiro, reflete a influéncia do movimento antropofagico, que
buscava “devorar” influéncias externas e transforma-las em algo tipicamente brasileiro.

Apesar da referéncia ao termo tupi-guarani, a obra e 0 movimento antropofagico
ignoram a perspectiva indigena em sua totalidade. E importante destacar que o uso da
antropofagia como simbolo cultural modernista ndo considera os significados espirituais,
sociais e culturais da pratica entre os povos indigenas brasileiros, transformando-a em
metafora para consumo artistico. O texto poderia explicar como 0 movimento modernista se
apropriou de elementos culturais indigenas e afro-brasileiros, debatendo os limites dessa
apropriacdo no reconhecimento da contribui¢éo desses grupos.

O conteddo e a imagem apresentada falham em fornecer uma analise critica mais
equilibrada e inclusiva da histéria indigena no Brasil. Embora haja um reconhecimento
parcial das dindmicas de repressdo cultural, a auséncia de uma perspectiva indigena
auténtica reforca uma visdo eurocéntrica e simplificada da formacdo social e cultural
brasileira. Um tratamento mais inclusivo enriqueceria o aprendizado e valorizaria a
pluralidade de vozes que compdem a historia do pais.

Na pagina 78 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade o texto
aborda a formacdo cultural e social do Brasil, destacando a visdo de Darcy Ribeiro sobre o
processo de "confluéncia", "entrechoque” e "caldeamento” entre as matrizes formadoras da
identidade brasileira: indigenas, africanos e europeus. Apesar de considerar a diversidade e
0s impactos dessas interacdes, 0 texto adota uma perspectiva que, em muitos casos, dilui as

especificidades e as resisténcias das culturas indigenas.

imagem 28 — entrevista com Darcy Ribeiro
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EM13CHS606).

RAFIC FARAH

Gravacdo do documentario
O povo brasileiro, de Darcy
Ribeiro e Isa Grinspun
Ferraz (2005). A fotografia
mostra 0 momento em que
o proprio Darcy esta sendo
entrevistado.

Fonte: Moderna, 2020.

Ponto Positivo é que Darcy Ribeiro propde uma visdo abrangente e dindmica, ao
integrar as contribuigdes das diferentes matrizes culturais e destacar a singularidade da
cultura brasileira, considerando aspectos como mesticagem e sincretismo cultural.
Entretanto, ndo ha uma abordagem critica mais aprofundada sobre a violéncia e a
subjugacdo sofrida pelos povos indigenas nesse processo, nem sobre como a colonizagdo
sistematicamente marginalizou suas linguas, culturas e territorios.

Ainda na 78 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, o livro
propde na atividade foco no texto as perguntas sugerem reflexdes relevantes sobre como as
matrizes culturais influenciam a identidade e o cotidiano das comunidades e das familias
brasileiras. No entanto, elas deixam lacunas ao ndo cultivo diretamente a analise do papel
historico das populagdes indigenas no Brasil, especialmente no que se refere a resisténcia e a
preservacdo de seus modos de vida. N&o estimulam os estudantes a refletir sobre as
continuidades das culturas indigenas, os desafios enfrentados por essas popula¢des no

presente e como elas avancaram para a formacao cultural do Brasil contemporaneo.
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imagem 29- atividade
CVIISUMD IUD), WED IEWVITSUMDDU 1, EMITOULMODULZL);
(LTGRO CES (EM13CHS602, EM13CHSE03, EM13CHSB06). Nao escreva no Livro.

1. De que maneiras a ideia inicialmente colocada por ele, de “confluéncia” ao mes-
mo tempo em que ha um “entrechoque” e um “caldeamento” entre culturas na
formacao do Brasil, diverge ou converge em relagao as ideias de Freyre, Holanda
e dos artistas modernistas?

2. Que trechos da trajetodria historica de sua familia ou comunidade se relacionam
com cada uma das matrizes e pontos destacados por Ribeiro? Quais sao os im-
pactos disso em seu cotidiano?

Fonte: Moderna, 2020.

Na pagina 79 do livro didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, a imagem do
grafite do artista Mundano, inspirada em Os Operarios, de Tarsila do Amaral, traz um
didlogo visual que conecta o passado ao presente. A homenagem as vitimas do rompimento
da barragem de Brumadinho associa a exploracéo trabalhista e a negligéncia socioambiental
as consequéncias de um sistema de exploracdo iniciado na colonizacéo.

imagem 30 — os operarios de Tarsila do Amaral

Ainda que os elementos concretos mudem (rap,
funk, bossa nova, uso do diminutivo e de palavras
estrangeiras especificas etc.), podemos nos perguntar:
0 que mantém nossa cultura operando “antropofa-
gicamente” (diriam os modernistas), com principios
basilares como a primazia da emotividade nas relacdes
- inclusive nas relacées supostamente nao pessoais,
como coloca Holanda -, em uma dindmica de apropria-
¢ao e reinvencao dos elementos que garante o tom de
“novidade” (segundo Ribeiro)? Ruth Benedict diria que
o conjunto de mecanismos e légicas que orientam as
acgoes dos brasileiros dessa forma constituem o nosso
padréo de cultura. Esse padrao se mantém porque é
ensinado e os sujeitos sao construidos a partir dessas
maneiras de pensar e agir. Quando nascemos, precisa-
mos todos aprender — e aprendemos —a ser brasileiros.

O fato de que a matriz cultural brasileira seja
diversa, porém, nao significa que todas as suas influ-
éncias culturais ocupem o mesmo lugar; sociedades
multiculturais tampouco sao garantidamente demo-
craticas e igualitarias. O encontro entre culturas pode
ser —e tem sido, historicamente, a partir das Grandes
NavegacOes europeias — bastante violento. A cultura é
historicamente um instrumento de dominacao.

Grafite do artista Mundano, em frente ao Mercado Municipal,

na cidade de Sao Paulo. A obra faz homenagem as vitimas do
rompimento da barragem em Brumadinho (MG), em janeiro de
2019, e teve como inspiracao a obra da artista modernista Tarsila
do Amaral, que em 1933 pintou Os Operdrios. Mundano usou, em
sua obra, quinze tonalidades de tintas utilizando a lama téxica
expelida durante o rompimento da barragem em Brumadinho.
Fotografia de 2020.

Fonte: Moderna, 2020.
O uso de lama téxica como matéria-prima na obra reforca a denlincia contra praticas

destrutivas que continuam a impactar populacfes vulneraveis, incluindo comunidades
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indigenas frequentemente afetadas por desastres ambientais. No entanto, embora a obra
evidencie problemas contemporaneos, a auséncia de um destaque visual ou textual direto aos
povos indigenas contribui para a perpetuacdo de sua invisibilidade histérica.

O texto e as atividades ndo permitem suficientemente os indigenas como agentes
historicos que resistem, reconfiguram e influenciam a cultura brasileira. Ao mencionar
apenas de forma genérica as contribui¢Bes culturais, o conteudo perpetua a ideia de um
papel passivo ou secundario dos povos indigenas.

A narrativa predominante ainda reproduz uma visdo eurocéntrica que exalta a
mesticagem como simbolo de unido cultural, sem considerar os desequilibrios de poder e os
impactos da colonizagdo sobre os povos indigenas. Embora mencione dinamicas culturais
contemporaneas, como o rap e o funk, ndo estabelece uma relagéo entre esses movimentos e
as lutas por direitos indigenas, nem registra essas expressdes como formas de resisténcia
cultural no Brasil atual.

A atividade apresentada nas paginas 81 e 82 na secdo Oficina do Livro Didatico
Conex0es, Ciéncia, Cultura e Sociedade, incentivam o0s estudantes a pesquisar, mapear e
discutir aspectos histéricos, culturais e ambientais da regido onde vivem. Essa abordagem
favorece a construcdo ativa do conhecimento e promove a conexdo com o contexto local.

A atividade valoriza as tradicGes locais e regionais, ao estimular o uso de fontes
confiaveis e o depoimento de pessoas idosas fortalece o vinculo entre geracdes e incentiva a
preservacdo da memoria historica local, promovendo uma reflexdo sobre suas
transformacdes ao longo do tempo e seus impactos na identidade cultural das comunidades.

A atividade valoriza as tradi¢Ges locais e regionais ao estimular o uso de fontes
confiaveis e o depoimento de pessoas idosas. Esse processo fortalece o vinculo entre
geragdes, incentiva a preservacdo da memoria histdrica local e promove uma reflexdo sobre
suas transformacdes ao longo do tempo e impactos na identidade cultural das comunidades.

Apesar de abordar os primeiros grupos humanos que habitaram o Brasil e a regido, a
atividade ndo destaca a presenca contemporanea de povos indigenas. Isso pode reforgar a
ideia equivocada de que os indigenas pertencem apenas ao passado, ignorando suas lutas
atuais por reconhecimento, territdrio e direitos.

As atividades ndo exploram de forma suficiente a resisténcia dos povos indigenas
frente a colonizag&o e aos impactos da modernidade, como a perda de terras, a exploracao de
recursos naturais e a marginalizacdo cultural. Embora a proposta discuta a relacdo entre

recursos naturais e cultura local, ndo considera os efeitos das mudangas socioambientais,
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como 0 avango do agronegécio e da mineracdo, que frequentemente afetam comunidades
indigenas e tradicionais.

Além disso, a atividade abordou os grupos humanos que habitavam determinada
regido de forma genérica, sem detalhar quais eram 0s povos indigenas especificos, suas
culturas e modos de vida, o que pode contribuir para a invisibilizacdo da diversidade
indigena. Também ndo ha incentivo para que 0s estudantes pesquisem sobre 0s povos
indigenas que vivem atualmente na regido ou no Brasil, suas tradi¢cOes, desafios e
contribuigdes para a sociedade contemporanea.

Embora a atividade proposta seja rica em potencial educativo e valorize a histéria
local e as tradices culturais, ela apresenta limitacGes significativas no que diz respeito a
histdria indigena. Essas lacunas podem ser preenchidas com a inclusdo de um enfoque mais
critico e atual sobre os povos indigenas, destacando sua presenca, resisténcia e importancia
continua para a cultura brasileira.

O texto apresentado na pagina 89 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade, compara as visdes de Aristoteles e Hobbes, com énfase nas teorias filosoficas
ocidentais, mas desconsidera as visdes do mundo indigena, que frequentemente destacam a
interdependéncia entre seres humanos, natureza e comunidade. Apesar de abordar aspectos
da evolucdo humana, o texto ndo faz referéncia as populacdes indigenas contemporaneas ou
ao papel central que elas desempenham na preservacdo das tradi¢bes culturais e no uso
sustentavel dos recursos naturais.

Na mesma pagina 89 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, €
apresentada a imagem da pintura rupestre em Cueva de las Manos, no sul da Argentina, sem
a conexdo entre o registro rupestre e os povos indigenas da América do Sul, que sdo
descendentes desses primeiros habitantes, ignora a continuidade historica e cultural dessas

populaces.



132

imagem 31 — pintura rupestre
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Pintura rupestre em Cueva de las Manos [Caverna das Maos), no sul da Argentina. Datadas de 13 mil
anos atras, as silhuetas de dezenas de maos nessa caverna mostram a importancia da cooperagao e da
comunidade no processo de evolugao humana. O sitio foi declarado patriménio mundial da humanidade
pela Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), em 1999.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto menciona "pequenos grupos de cacadores-coletores” de forma genérica, sem
situa-los historicamente como populacGes indigenas especificas da América do Sul, como os
povos originarios da regido onde a Cueva de las Manos esta localizada. Essa abordagem
pode levar os leitores a associar 0s registros rupestres apenas a um passado distante,
ignorando as culturas indigenas que deram continuidade a essas tradicdes e expressdes
culturais.

Além disso, a falta de contextualizagdo cultural impede a exploragdo de aspectos
fundamentais dessas leis, como sua organizagdo social, a valorizagdo da coletividade e a
relacdo com o meio ambiente. Essa lacuna refor¢a uma narrativa que privilegia abordagens
eurocéntricas da histéria, negligenciando o conhecimento ancestral indigena.

Embora o texto e a imagem apresentada sejam relevantes para compreender a
cooperagdo humana ao longo da evolugéo, eles carecem de uma abordagem mais inclusiva e
contextualizada em relacdo a historia indigena. A auséncia desse contexto também se reflete
na forma como a Cueva de las Manos ndo esta situada no universo dos povos originarios da
regido patagonica.
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Por fim, o texto da pégina 95 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade, reforca que o termo "primitivas” é inadequado para descrever sociedades cuja
organizacdo difere das classificacdes eurocéntricas de “civilizacdo”, destacando a

necessidade de uma abordagem mais critica e respeitosa em relacéo as culturas indigenas.

imagem 32 — uso do termo “primitiva”

“Primitivas"?

E importante esclarecer que hoje o termo “primitiva" ndo é mais considerado ade-
quado para descrever as sociedades com organiza¢des diferentes daquela que a Europa
chamou de “civilizagdo", como os arapesh na Papua-Nova Guiné ou os ianomami no Brasil
e na Venezuela. Posteriormente, assim como a divisdo das sociedades em “primitivas”
e "modernas”, Durkheim criticaria a percep¢ao de que nas sociedades ditas primitivas o
individuo necessariamente inexistiria.

Fonte: Moderna, 2020.

A abordagem representa um avango na tentativa de romper com estereotipos
desatualizados e discriminatorios, valorizando a diversidade cultural e social. A mengao aos
povos Arapesh, da Papua-Nova Guiné, e lanomadmi, do Brasil e Venezuela, destaca a
importancia de considerar as especificidades culturais de cada grupo, promovendo uma
visdo mais ampla e respeitosa sobre essas sociedades.

Reconhecer os lanomami, em particular, € uma forma de valorizar a historia e a luta
das populacgdes indigenas brasileiras, contribuindo para sua visibilidade e reconhecimento.
Além disso, a citagdo de Emile Durkheim traz legitimidade académica ao texto e ajuda a
desconstruir uma visao simplista de que as sociedades indigenas ou outras chamadas
"primitivas” ndo valorizam o individuo. Dessa forma, a abordagem incentiva uma
compreensdo mais complexa e respeitosa dessas culturas.

Entretanto, o texto ndo situa o impacto do uso do termo "primitivas” no contexto de
colonizagdo e violéncia simbdlica contra os povos indigenas. A utilizacdo desse termo
historicamente contribuiu para a desumanizacdo e o desligamento cultural dessas
sociedades.

Embora seja relevante problematizar o termo "primitiva”, o texto ndo discute como
essa visdo influenciou as politicas publicas e as préaticas coloniais que afetaram 0s povos
indigenas. Isso seria uma oportunidade de conectar o debate terminoldgico com

consequéncias
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Apesar de considerar a diversidade cultural, o texto ainda apresenta uma Visao
limitada ao citar apenas dois grupos (Arapesh e lanomami). A diversidade dos povos
indigenas da Ameérica do Sul, incluindo suas historias, linguas e praticas, nao é
suficientemente explorada.

O texto aborda de maneira pertinente a inadequacdo do termo "primitivas”, mas
apresenta lacunas ao ndo relacionar essa critica ao contexto histérico e as consequéncias
para 0s povos indigenas. Uma abordagem mais rica incluiria tanto a perspectiva indigena
quanto uma analise do impacto cultural, social e politico dessas classificacdes.

O texto e as imagens apresentadas nas paginas 97 e 98 do Livro Didatico Conexdes
enfatiza que nenhuma sociedade é estatica e que as transformacgdes sociais sdo uma
constante, influenciadas por fatores ambientais, econémicos, politicos e culturais. Esse ponto
é crucial para compreender a resiliéncia e adaptabilidade dos povos indigenas ao longo da
histéria.

imagem 33 — mulheres indigenas

PULSAA IMAGENS

Na imagem, mulheres indigenas da etnia Waura, na aldeia Piyulaga, fotografam o ritual do Kuarup com
seus aparelhos de telefone celular. Parque Indigena do Xingu, Gadcha do Norte (MT), em 2019. As relagoes
sociais estdo sempre se modificando e os individuos, em resposta a processos ambientais, técnicos, culturais

Fonte: Moderna, 2020.
A mencdo ao Projeto Video nas Aldeias, que destaca cineastas indigenas e sua
producdo audiovisual, valoriza as perspectivas indigenas sobre sua prépria realidade,
rompendo com narrativas unilaterais e exdgenas. A imagem das mulheres Waura utilizando

celulares durante um ritual tradicional do Kuarup reflete a coexisténcia entre a modernidade
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tecnoldgica e as tradi¢Bes culturais indigenas. 1sso contribui para desmistificar a ideia de que
0s povos indigenas estdo "isolados” ou “"congelados no tempo".

O destaque para a socializacdo primaria no contexto da familia indigena, como
ilustrado pela pintura corporal dos Pataxds na pagina 98 do Livro Didatico Conexdes,
Ciéncia, Cultura e Sociedade, reforca a importancia dos rituais e préticas culturais no

desenvolvimento das identidades individuais e coletivas.

imagem 34 — indigenas Pataxd
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Fonte: Moderna, 2020.

Apesar de mencionar a diversidade cultural indigena, o texto e as imagens ndo
aprofundam os desafios enfrentados por esses povos, como 0 impacto da colonizacgéo, a
perda de terras e os conflitos atuais relacionados a preservacdo de suas culturas. A
abordagem sobre sociedade e socializagdo também ignora como as estruturas sociais
indigenas foram profundamente alteradas pelo colonialismo e pelo contato com a sociedade

ndo indigena, sem mencionar o papel da resisténcia indigena nesse processo.
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Embora as imagens apresentadas sejam relevantes, elas ndo fornecem informacoes
adicionais sobre as praticas e os significados culturais dos povos representados, como 0s
Waura e os Patax0. A conexao entre 0s aspectos visuais e 0s contetdos textuais poderia ser
melhor explorada para enriquecer a compreensao das tradi¢@es indigenas.

Além disso, o texto faz poucas referéncias diretas as vozes e perspectivas dos
proprios povos indigenas sobre os processos de socializacdo e construgdo de identidade,
mantendo as narrativas centradas em interpretac6es ocidentais. A discussdo sobre identidade
pessoal e social também ndo aborda de maneira especifica como os indigenas lidam com a
pressdao da assimilacdo e da discriminagdo, desafios constantes para as minorias étnicas e
culturais.

Embora o texto e as imagens apresentem avancos na tentativa de integrar 0s povos
indigenas ao debate sobre sociedade e socializacdo, ainda ha limitagdes especificas. O
contetdo poderia ser enriquecido com maior contextualizacdo historica, valorizagcdo das
perspectivas indigenas e explicacdo mais apresentada sobre as praticas culturais
representadas.

O conteudo apresentado na pagina 112 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura
e Sociedade, confirma que a escraviddo de indigenas foi uma prética significativa no Brasil
colonial, destacando-a junto a escraviddo africana. 1sso € importante, pois muitas vezes a
escraviddo indigena € invisibilizada em narrativas historicas.

A andlise da posicao social no periodo escravista, mencionando os diferentes grupos
(senhores, escravizados e classes participantes), permite contextualizar as condi¢des em que
os indigenas foram submetidos durante a colonizacdo.

O texto destaca como o periodo escravista deixou um legado de violéncia,
preconceito e desigualdade que ainda persistem na sociedade brasileira, sendo essa relagdo
fundamental para compreender as condigdes de marginalizacdo enfrentadas pelas
populacGes indigenas na contemporaneidade.

Embora reconheca a escraviddao indigena, a abordagem ndo aprofunda suas
caracteristicas especificas, como os sistemas de apresamento e a devastacdo de populagéo
inteira por meio de guerras, doencas e exploracdo. Esse estudo seria essencial para
evidenciar a dimensdo do impacto da escraviddo sobre os povos indigenas e suas
consequéncias historicas.

Apesar de mencionar que a escraviddao adquiriu caracteristicas especificas em

diferentes regides, ndo ha uma analise especifica de como os indigenas foram escravizados
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em contextos como as missdes jesuiticas, a extracdo de drogas do sertdo na Amazoénia ou 0
trabalho forcado em engenhos e fazendas.

O texto apresenta a escravidao indigena de maneira impessoal, sem incluir narrativas
ou perspectivas de indigenas sobre esse periodo historico, ao falar do legado escravista, 0
texto foca mais na violéncia e desigualdade no sentido amplo e cultural, mas ndo aborda
como essas consequéncias impactaram especificamente os povos indigenas, como a perda de
terras e a desestruturacao de suas organizacdes sociais.

Embora o texto tenha méritos ao reconhecer a escravidao indigena e seu impacto na
sociedade brasileira, ele apresenta limitagdes importantes ao abordar o tema de forma
superficial e sem destacar as especificidades historicas e culturais dos povos indigenas.

O conteudo textual e as imagens apresentadas na pagina 113 do Livro Didatico
Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade, apresenta dados sobre o nimero de etnias e linguas
faladas pelos povos indigenas, valorizando a diversidade cultural desses povos e
desmontando a ideia equivocada de uma homogeneidade indigena.

imagem 35 — Povos Indigenas

Apesar de os indigenas terem tido participacao ativa no reconhecimento de seus
direitos pela Constituicdo do pais, em 1988, muitas das suas demandas foram relega-
das. Entre as principais demandas dos
povos indigenas, atualmente, estdo a
continuacao da demarcacao de suas
terras e arevisdo do Estatuto do indio.
As comunidades espalhadas pelo pais
lutam ainda por acesso a educacao, a
salide, aos meios de comunicacao,
a alimentacao de boa qualidade, ao
uso sustentavel dos recursos do meio
ambiente etc.

Lideres indigenas no
auditorio da Camara
dos Deputados, em
Brasilia (DF), durante a
Assembleia Constituinte
de 1988.

Danca de guerra da
etnia Kayapé. O evento
ocorreu em um encontro
de povos indigenas
realizado em Altamira
(PA), em 1989.
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Fonte: Moderna, 2020.

O texto busca demonstrar a extensdo do impacto colonial sobre os povos indigenas
ao longo dos ultimos 500 anos, destacando a perda de terras, o confinamento em territérios
menores e os conflitos decorrentes desse processo. Além disso, menciona questdes
contemporaneas, como a luta pela demarcacdo de terras, 0 acesso a educacédo, a saude e a
outros direitos, evidenciando que a resisténcia indigena ndo esta restrita ao passado, mas
continua sendo uma realidade atual.

Uma referéncia a atuacdo ativa dos indigenas na Assembleia Constituinte de 1988
valoriza sua agéncia politica na conquista de direitos, um aspecto frequentemente ignorado
em narrativas tradicionais. No entanto, embora o texto mencione as demandas indigenas,
ndo se aprofunda a analise sobre os mecanismos de violéncia fisica, cultural e simbdlica que
esses povos enfrentaram durante a colonizacdo, como genocidios, etnocidios e a perda de
autonomia.

Por fim, ao apresentar numeros sobre etnias e linguas indigenas, o texto poderia
melhor como essas culturas sobreviveram e os desafios que enfrentaram para manter suas
tradicdes, oferecendo uma compreensdo mais ampla da diversidade e resiliéncia da
exploracdo dos povos originarios.

A imagem da danca Kayapd, embora represente uma manifestacdo cultural, ndo é
contextualizada no texto, deixando de explicar sua relevancia para a luta indigena ou sua
importancia dentro da cultura Kayapd. Além disso, tanto o texto quanto as imagens néo
trazem vozes indigenas ou depoimentos que reflitam diretamente as experiéncias e
perspectivas desses povos sobre os temas envolvidos, o que limita a compreensdo de suas
realidades.

A abordagem dos conflitos por terras indigenas também se mostra genérica, sem
mencionar casos emblematicos que poderiam ilustrar de forma mais impactante a questao,
como Belo Monte, os ataques as terras Yanomami ou a luta dos Guarani-Kaiowa no Mato
Grosso do Sul. A auséncia desses exemplos enfraquece a andlise sobre a gravidade e a
persisténcia dessas disputas territoriais.

Por fim, as imagens utilizadas reforcam representacdes tradicionais, como dancas de
guerra e lideres indigenas na Camara, mas permitem incluir aspectos da vida cotidiana ou
das formas contemporéneas de resisténcia. Mobilizacdes em redes sociais, trabalhos em
educacdo indigena e outras iniciativas atuais conseguiram enriquecer a abordagem,

proporcionando uma visao mais ampla e dindmica da luta dos povos indigenas.
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O texto na imagem 35 apresentada na pagina 113 do Livro Didatico Conexdes,
Ciéncia, Cultura e Sociedade possuem méritos em abordar a diversidade indigena e os
conflitos territoriais, mas ainda carecem de uma abordagem mais critica e decolonial. A
incluséo de perspectivas indigenas, maior contextualizag&o historica e representagdes visuais
menos estereotipadas enriqueceriam significativamente a narrativa, proporcionando aos
estudantes uma compreensao mais ampla e respeitosa sobre 0s povos originarios do Brasil.

O contetdo apresentado nas paginas 114 e 115 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade ressalta a pluralidade dos povos indigenas, apresentando dados sobre as
305 etnias e destacando suas singularidades culturais, linguisticas e historicas.

imagem 36 — pluralidade dos Povos Indigenas
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POPULACAO E TERRAS \L

INDIGENAS NO BRASIL ATUAL

O reconhecimento da diversidade étnica e cultural brasileira e
a conquista de direitos especificos, garantidos na Constituicdo
de 1988, sdo apenas 0s primeiros passos para assegurar aos

povos indigenas espaco na sociedade brasileira, sem terem de

abandonar suas culturas, seus valores e suas tradicoes. CE1 (EM13CHS108); CE2 (EM13CHS204);

CES5 (EM13CHS503).

Foco no texto Nao escreva no livro.

1. Identifique no mapa, na pagina
ao lado, os estados nos quais

Cada uma das 305 etnias indigenas do Brasil' constitui uma
sociedade singular, com identidade linguistica e cultural préprias,
que mantém uma continuidade histérica com seus povos ancestrais.

Como qualquer sociedade viva, essas coletividades podem ocorre o maior numero de con-
incorporar tecnologias, linguas e elementos de outras culturas, flitos em terras indigenas.
dando-lhes significados préprios, sem perder sua identidade. 2. Por que a maior parte dos con-
Os povos indigenas desenvolveram estratégias para se relacionar flitos relacionados as terras in-
com os colonos portugueses e os luso-brasileiros e, mais tarde, com digenas ocorre na Amazonia?
a sociedade brasileira, como o isolamento, a guerra, a integracdo 3. Discuta com os colegas as prin-
e a reivindicagdo de direitos nas areas rural e urbana. Apesar das cipais razées que podem expli-
conquistas recentes e a acdo de varias entidades em defesa dos car o fato de muitos indigenas
interesses indigenas, casos de violacdo de direitos constitucionais,

e e = - nao sedeclararem indigenas no
discriminacdo, invasao de terras e abandono do Estado em servicos Ceénso 2010,

basicos sao frequentes.

Populacdo indigena

Desde os anos 1970, ao contrario da antes prevista extin¢do e “incorporacao” dos indigenas
a populacao nacional, o contingente indigena sé aumentou. A reducao da mortalidade
infantil, ainda bastante elevada, as altas taxas de fecundidade e 0 aumento do nimero de
pessoas que assumiram a identidade indigena explicam esse crescimento demogréfico.

A populagao indigena no Brasil'®"
Entre 1990 e 2010, a popula¢a@o indigena aumentou em um ritmo seis vezes maior que o
da média brasileira.

Mesmo sem se 896917
declararem oficialmente
como “indigena”, 79 mil
pessoas se consideravam
indigenas no Censo

2010, conforme suas
tradicdes e costumes. Essa

= R
%% Declarase valorizacdo étnico-
- .2 -identitaria indica um

e processo de superacgdo

dos preconceitos.

306245
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Fontes: ' * " "' CENSO demografico 2010: caracteristicas gerais dos indigenas - resultados do universo. JBGE, 2012, Disponivel em: <https: a.ibge gov.br/index php/bibk a-
catalogo?view=detalhes&id=795>. “SITUACAD fundidria indigena: Junho/2015. Funai. Disponivel em: <http://mapas2.funal.gov.br/portal_mapas/pdfiterra_indigena.pdf>.

*CONSELHO Indigenista Missionario (CIMI). Violéncia contra os povos indigenas no Brasil: 2009, 2010 e 2011. CiML. Disponivel em: <htips./iwaww.cimi.org.br>. * DADOS gerais dos povos
e terras indigenas no Brasil: 2011. CIMI. Disponivel em: <https/fwww.cimiorg.br>, *INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL. Atlas de pressdes e ameacas as terras Indigenas no Amazénia brasileiro.
ISA, 2008, Disponivel em: <http//www.socicambiental.org>. "AS OBRAS de infraestrutura do PAC e os povos indigenas na Amazdnia brasileira. INESC, 2012. Disponivel em: <http://www.
Inesc.org.br>. ' AZEVEDO, Marta Maria. Diagnostico da populacao indigena no Brasil. Giéncio e Cultura, S3o Paulo, Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, v. 60, n. 4, out. 2008,
Disponivel em: <http:f/iciendaecultura.bvs br/scielo.php>. Acessos em: 20 maio 2020.

Fonte: Moderna, 2020.

imagem 37 — pluralidade dos Povos Indigenas
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CE1 (EM13CHS105, EM13CHS1086);
CE2 (EM13CHS204); CE5 (EM13CHS503).

Conflitos e terras indigenas 467
Em 2012, havia 420 terras indigenas regulamentadas, que cobriam 12% do territério
brasileiro®. O mapa a seguir indica as terras indigenas que tiveram ao menos um registro
‘de invasao, exploracao ilegal de recursos naturais, conflito pela posse da terra, oposi¢do a
obras publicas e morte relacionada a disputa pelas terras indigenas, entre 2009 e 2011.

LUSTRAGOES: BETO UECHI

A construcao da identidade de um
grupo indigena e a conquista de
espagos de encontro e associagdo sao
um passo prévio para a reivindicacao
de direitos, que vao do acesso a
educacdo ao saneamento basico.

O desafio dz

7

Muitos desses conflitos
estao relacionados
a invasao das
terras indigenas, ja
regulamentadas, por
garimpeiros, madeireiros
e agropecuaristas.
Entre 1990 e 2007, ¢
autodeclaradas
conquistaram o reconhec
dentidade ir
26 delas no No

Reprodugdo proibida. Art. 184 do Codigo Penal & Lei 9.610 de 18 de fevereiro de 1080,

== Terras indigenas
€ conflito fundiario
2 Construcao de obras publicas

Invasao e exploracdo de
%/ recursos naturais em areas
indigenas demarcadas

‘ Assassinato de indigenas
em conflitos

’
Y Onde vivem os indigenas brasileiros? - 2010® A7
Desafios no ”'c’a’mpo Populacao rural: fora Populagao urbana: nas ( Desafios nas cidades

das terras indigenas D terras indigenas A maioria dos 325 mil indigenas
que vivem nas regides urbanas
é jovem®. Embora as areas
urbanas representem para
esses individuos oferta de
trabalho e melhores condices
de satde e educacao, nesses
espacos eles enfrentam formas
de exclusdo socioeconémica e

Populacao rural: Populacao urbana: \_ étnica muito mais intensas.
nas terras indigenas fora das terras i )

Na zona rural, um em cada
trés indigenas com 15 anos
ou mais é analfabeto, taxa
45% maior do que entre os
nao indigenas nas mesmas
condicbes’. A precariedade
de servigos publicos essenciais
€ um dos obstaculos a
cidadania plena.

Fonte: Moderna, 2020.
O texto destaca os avangos conquistados pela Constituicdo de 1988, que garantiram
direitos fundamentais aos povos indigenas, como posse de terras e a valorizagdo de suas
culturas. H& uma andlise sobre os problemas atuais enfrentados por essas comunidades,

incluindo a invasdo de terras por garimpeiros, madeireiros e agropecuaristas, bem como 0s
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desafios enfrentados por indigenas em areas urbanas e rurais, como a exclusdo social e a
precariedade dos servicos publicos.

A apresentacdo de graficos e mapas com dados do Censo de 2010, incluindo
informagdes sobre demografia, localizacdo e conflitos em terras indigenas, contribui para
uma analise quantitativa da situacdo. Além disso, o aumento de pessoas que se identificam
como indigenas ¢é classificado, associando-se a um movimento de superacdo do preconceito
e fortalecimento da identidade étnica.

No entanto, o texto aborda de maneira superficial os processos histdricos de
resisténcia indigena, como revoltas, aliangas e estratégias politicas ao longo dos séculos, e
frequentemente os apresenta como vitimas de exclusdo e abandono estatal. Isso desconsidera
sua atuacdo como agentes historicos na defesa de seus direitos, especialmente em
mobilizagdes nacionais, como o Acampamento Terra Livre.

A discussdo sobre os conflitos relacionados as terras indigenas carece de exemplos
especificos, como o caso das terras Yanomami, dos Guarani-Kaiowa ou 0s impactos de
grandes obras como Belo Monte, que poderiam enriquecer a narrativa e ilustrar a gravidade
desses conflitos. Além disso, embora as ilustracbes complementem o texto, ha uma
limitacdo em mostrar a diversidade de experiéncias indigenas. As imagens reproduzem o
esteredtipo do indigena tradicional e deixam de lado representacdes contemporaneas, como
indigenas em espacos académicos ou em posicdes de lideranca.

O texto menciona os indigenas em areas urbanas, mas ndo detalha suficientemente os
desafios enfrentados, como o racismo estrutural, as dificuldades de adaptacdo cultural e o
acesso aos servigos publicos. Também ndo hd uma discussdo aprofundada sobre como os
indigenas influenciam e sdo influenciados pela sociedade brasileira em contextos
contemporaneos, como na educagdo, na arte e na politica. Por fim, ao destacar a
precariedade dos servigos publicos para as populacGes indigenas, o texto ndo menciona as
iniciativas promovidas por essas comunidades para superar essas dificuldades, como a
criacdo de escolas indigenas e a revitalizagdo de praticas de satde tradicionais.

O contelido apresentado nas paginas 114 e 115 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade tem meritos em destacar a diversidade indigena e os desafios
contemporaneos, mas apresenta uma abordagem limitada e genérica em diversos aspectos.
Ao incluir narrativas mais aprofundadas, exemplos especificos e de maior valorizacdo do
protagonismo indigena, o material poderia contribuir de forma mais eficaz para uma

educacdo critica e inclusiva sobre a Historia Indigena no Brasil.
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O texto e a imagem da pagina 124 do Livro Didatico Conexdes Ciéncia, Cultura e
Sociedade destaca a capacidade dos maias em pré-preferenciais astronémicos e naturais,
evidenciando a importancia da astronomia na cultura indigena pré-colombiana.

Apresenta a fungdo pratica dos calendarios na organizagdo das atividades agricolas e
rituais, relacionando-os ao contexto cultural e cotidiano das sociedades. Ressalta o uso de
dois calendarios pelas maias (260 dias e 365 dias), demonstrando o avan¢co matematico e
astrondémico dessa civilizacdo, além da concepcdo ciclica de tempo, que reflete uma visédo
Unica e diferenciada do tempo. Relaciona os calendarios a observacao dos ciclos naturais,
destacando a ligacdo das sociedades indigenas com a natureza como elemento central de sua
cultura.

A imagem 38 do calendario maia, apresentada na pagina 124 do Livro Didatico
Conex0es, Ciéncia, Cultura e Sociedade complementa o texto, permitindo aos estudantes
visualizarem a materialidade desses sistemas de organizacdo do tempo. Embora mencione
brevemente o calendario maia, o texto da énfase ao calendario gregoriano e a tradicéo

ocidental, marginalizando a relevancia das culturas indigenas americanas no contexto global.

imagem 38 — calendéario Maia

Os maias eram eximios na astronomia, estudavam
e sabiam prever os eclipses, os ciclos astrondmicos
e naturais. Seus calenddrios eram usados para a
organizagdo das atividades agricolas e rituais.

Os maias possuiam dois calendarios: um de 260 dias
e outro de 365 dias. Os periodos eram divididos em
ciclos de tempo longo e de tempo curto. A forma
do calenddrio em circulo simbolizava a viséo de
tempo ciclico desse povo antigo da América
pré-colombiana. Na fotografia, calendario de pedra
produzido pelos maias. Essa peca encontra-se no
Museu Nacional de Antropologia do México.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto ndo aborda como a destruicdo e a marginalizacdo dos calendarios indigenas
foram resultado do processo de colonizagdo, que impds o calendario gregoriano as

sociedades indigenas. O conteddo ndo explora as diferencas entre as concepcbes de tempo
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das culturas indigenas (ciclica) e das culturas ocidentais (linear), o que empobrece a anélise
intercultural.

Apenas 0s maias sdo mencionados, ignorando outros povos indigenas das Américas,
como 0s astecas, incas ou guaranis, que também desenvolveram formas sofisticadas de
medicdo o tempo baseado em observagOes astrondmicas e naturais. Apesar de considerar 0s
avancos das maias, a apresentacdo é superficial, indicando que seus calendarios foram
apenas Uteis para "atividades agricolas e rituais” (COTRIN, et. al., 2020, p. 124) sem
mencionar sua complexidade e impacto cultural, politico e religioso.

O texto ndo aborda a relevancia contemporanea dos calendarios indigenas, seja como
simbolos culturais ou como fontes de inspiracdo para praticas modernas de sustentabilidade
e resisténcia cultural. A imagem do calendario maia é apresentada, mas sem maiores
explicacBes sobre seu significado simbolico, sua historia de preservagdo ou sobre o impacto
da colonizagdo na destruicdo de artefatos semelhantes.

Embora a pagina 124 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade
apresente informacdes importantes sobre os calendarios € mencione 0s maias, ela trata a
Historia Indigena de forma superficial e descontextualizada. O contetdo seria enriquecido
ao explorar mais profundamente os calendarios indigenas, contextualiza-los historicamente e
valorizar suas contribui¢fes culturais e cientificas. Uma anéalise mais critica e comparativa
permitiria aos estudantes compreenderem a relevancia dos saberes indigenas na construcéo
da histdria global.

O texto apresentado na pagina 132 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade confirma a importancia do desenvolvimento da cognicdo, da comunicacédo e da
cooperagéo social como fatores centrais para 0 avango humano, destacando a capacidade de
criacdo de narrativas e representacdes simbolicas.

Destaca como o0s saberes acumulados ao longo do tempo desenvolvidos para a
construgdo de préaticas, técnicas e organizagdes sociais, abrindo possibilidades de analise
sobre a diversidade cultural da humanidade.

O uso de um artefato destruido, como o machado de pedra, reforca a materialidade da
histdria e oferece uma conex&o concreta entre a evolucdo humana e a producdo cultural.

O texto segue a contribuicdo das culturas indigenas contemporéneas e passadas para 0s
processos historicos referenciados. Ao falar de lendas, mitos, expressdes religiosas e
narrativas, seria essencial considerar a riqueza e a diversidade das culturas indigenas e sua

relacdo com o tempo social.
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Embora o texto aborde a evolugdo humana de forma geral, ele ndo menciona como
0S processos cognitivos e culturais sdo refletidos nas praticas e nos saberes indigenas,
limitando-se a uma visao global que frequentemente prioriza a histéria ocidental.

Os povos indigenas sdo protagonistas grandiosos na histéria da producdo cultural, na
criacdo de mitos e narrativas, e no desenvolvimento de técnicas e organizagdes sociais. No
entanto, o texto ignora essa agéncia, reforcando uma narrativa universalista que invisibiliza
os indigenas.

Embora trate de evolucdo cognitiva e cultural de forma ampla, ndo contextualiza
como esses processos se manifestaram de forma particular entre diferentes grupos, como os
indigenas das Ameéricas, que desenvolveram técnicas agricolas, sistemas de escrita e
cosmologias complexas.

A fotografia do machado de pedra, apresentada na pagina 132 do Livro Didatico
Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade apesar de ilustrar a antiguidade da histéria humana,
ndo estabelece uma conexdo direta com os povos indigenas. A auséncia de um vinculo entre
os artistas e os contextos culturais especificos prejudica a relevancia da imagem em uma

analise mais ampla.

imagem 39 — sitio arqueoldgico
Escavacio em sitio nentemente social, os processos cooperativos intermediados pela linguagem comum

arqueologico em Israel, - : : Spepe s = 2
2004. Em primeiro contribuiram para ampliar novas possibilidades de aglutinacao, defesa e reproducao.

plano, na mio de um O ato de pensar permitiu a espécie humana constituir uma percepgao subjetiva
dos Ft’esgul'zad""es da vida por meio de uma imensa diversidade de lendas, mitos, expressdes religiosas,
ue trabatharam no o - oo - - =

?ocal, esta parte de representacgdes, visdes de mundo e narrativas. A producao e acumulacao cultural
um machado datado permitiu que os seres humanos se apropriassem ao longo do tempo de novos saberes
de 790,000 anos. e construissem a sua histéria. O tempo social, portanto, envolve todos os processos
Pesquisas indicam que 9 % & A

as ferramentas de pedra de producao cultural, o desenvolvimento de praticas, de técnicas, de saberes e de
mais antigas tém diferentes formas de organizacao das sociedades humanas no decorrer da historia.

3,3 milhées de anos.

132

Fonte: Moderna, 2020.
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O texto ndo menciona como 0s povos indigenas desenvolveram para a ciéncia, a
filosofia e 0 pensamento ao longo da historia, seja em termos de saberes agricolas, médicos,
astrondbmicos ou ecologicos. Integrar exemplos de como o0s povos indigenas se
desenvolveram para a historia da cognicdo e da produgdo cultural, como os sistemas de
conhecimento desenvolvidos pelas maias, astecas, guaranis, entre outros.

Embora a pagina 132 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade
apresente uma visdo geral sobre a evolugédo cognitiva e cultural da humanidade, ela nao faz
jus a complexidade e a riqueza da Historia Indigena. Ao ignorar a contribuicdo dos povos
indigenas para os processos de cognicdo, comunicacdo e producdo cultural, o texto perpetua
uma visao universalista e eurocéntrica da histéria. Uma abordagem mais inclusiva e critica,
que valoriza a agéncia indigena e suas contribuicGes, seria essencial para oferecer uma visao
mais equilibrada e abrangente aos estudantes.

O texto apresentado na pagina 137 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade aborda diferentes modos de vida e espagos geograficos, incluindo a metrépole de
Nova York e as aldeias ianomami. Isso demonstra uma tentativa de mostrar que o espago

geogréfico é construido por interacdes sociais, econémicas e culturais.

imagem 40 — espagos geogréaficos
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Os ianoméami constroem suas aldeias em clareiras abertas na
Floresta Amazénica, onde desenvolvem atividades de caga

As metrpoles sdo espagos geograficos com intensos fluxos de
capital e de informagdo. Elas concentram comércio, servicos,

redes de transporte e comunicagdo e constituem espacos e pesca cotidianamente. Nas aldeias circulares, eles realizam
altamente verticalizados. Na fotografia, ilha de Manhattan atividades culturais e de sociabilidade. Na fotografia, vista da
em Nova York, Estados Unidos, em 2019. Comunidade Piadi (AM), em 2015.

137

Fonte: Moderna, 2020.
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Uma referéncia a aldeia ianomdmi como um exemplo de espagco geografico é
importante, pois da visibilidade aos povos indigenas e enfatiza a relacdo desses povos com a
natureza e a organizacao social em seus territérios.

A interpretacdo da paisagem como reflexo das relagdes sociais e culturais oferece
uma contribuicdo interessante para a analise critica do espaco e sua construcdo, sendo
aplicavel tanto as metropoles quanto as aldeias indigenas. No entanto, embora os ianomamis
sejam indicados, a explicacdo sobre suas relag@es sociais, culturais e econémicas é simplista
e ndo explora a riqueza cultural e historica desse povo. A descricdo limita-se as suas praticas
de caca, pesca e sociabilidade, deixando de lado aspectos mais complexos de sua
organizacdo social.

Além disso, o texto ndo leva em consideracdo o contexto histérico das populacdes
indigenas, ignorando os impactos da colonizacédo, da exploracao e do desmatamento sobre 0s
ianomamis e outros povos indigenas. Isso contribui para a invisibilizagdo das lutas dessas
comunidades pela preservacao de seus territdrios e culturas.

A comparacdo entre Nova York e uma aldeia ianomami ndo problematiza as
assimetrias de poder, como o0s impactos das economias capitalistas sobre os territérios
indigenas, incluindo o avanco do agronegécio, mineragdo ilegal e desmatamento.

A andlise sobre os espacos geograficos parece neutra, mas acaba reforcando uma
visdo eurocéntrica ao apresentar uma metrépole como um espaco de desenvolvimento
tecnoldgico e econémico, enquanto as aldeias ianomamis sao representadas como um espacgo
de praticas tradicionais e isoladas, ignorando as contribui¢fes dos indigenas para questdes
globalmente, como a preservacao ambiental.

A fotografia da aldeia ianoma&mi ndo vem reunida de informac6es que expliquem o
significado cultural de sua organizacao espacial circular. Essa organizacao € uma expressao
Contextualizar a historia dos ianomami, abordando sua resisténcia frente as ameacas
externas e as contribui¢@es culturais e ambientais que oferecem ao mundo.

O contetido da pagina 137 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade
oferece uma oportunidade de reflexdo sobre a diversidade de espacos geograficos, mas
apresenta limitacGes importantes no tratamento da Historia Indigena. A abordagem sobre 0s
ianomamis carece de profundidade, deixando de lado questbes fundamentais sobre sua
historia, resisténcia e relacdo com o espago.

O texto apresentado nas paginas 138 e 139 do Livro Didatico Conex0es, Ciéncia,

Cultura e Sociedade menciona tecnologias desenvolvidas por povos indigenas, como 0
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Caminho do Peabiru, que demonstra a existéncia de uma rede de conexdes sociais e
econémicas entre as populacfes indigenas da América do Sul. Esse reconhecimento é uma

valorizacdo das contribuicdes indigenas a historia e geografia do continente.

imagem 41 — ruinas de Machu Piccho
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Fonte: Moderna, 2020.

Ao abordar as técnicas de supervisdo, abastecimento de agua e redes de estradas dos
incas, o livro destaca a sofisticacdo das tecnologias indigenas, que foram essenciais para
superar desafios geograficos e atender as necessidades de suas populacdes. No entanto,
embora o texto apresente os avancos indigenas dentro de um contexto histérico mais amplo,
conectando as realiza¢Oes técnicas dos povos pré-colombianos a outras civilizagBes, como
egipcios, sumérios e romanos, ele apresenta de forma secundaria ou simplificada as
inovacdes indigenas, como as obras dos incas e as rotas comerciais utilizadas por esses
POVOS.

Apesar de mencionar o Caminho do Peabiru e as tecnologias incas, o texto ndo
explora suficientemente o impacto cultural, social e politico dessas realiza¢fes. As redes de
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estradas incas, por exemplo, poderiam ser contextualizadas dentro de uma estrutura
administrativa sofisticada que conectava as diferentes partes do Império Inca.

A imagem de Machu Picchu reforcga a ideia de um espaco monumental e isolado, sem
contextualizar o papel da cidade como parte de uma rede mais ampla de assentamentos e
estruturas sociais. Além disso, o destaque visual dado as tecnologias europeias (como o
arado egipcio ou aquedutos romanos) reforca a centralidade de outras civilizagdes em
detrimento das indigenas.

Ndo ha problematizacdo sobre como a colonizacdo europeia impactou essas
tecnologias indigenas, muitas vezes destruindo ou apropriando-se delas. O texto poderia
abordar como esses saberes foram marginalizados ou invisibilizados no discurso historico
tradicional.

Embora as paginas 138 e 139 do Livro Didatico Conexdes Ciéncia, Cultura e
Sociedade reconhecam algumas contribuicGes indigenas para a historia das técnicas e
tecnologias, a abordagem ainda é limitada e carece de profundidade.

O texto apresentado na pagina 140 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e
Sociedade, destaca que a matematica, assim como outras formas de conhecimento, ndo é
exclusiva da cultura ocidental. Ao mencionar os povos indigenas mundurucus e sua forma
particular de contagem, o texto contribui para desconstruir o mito de inferioridade dos
saberes indigenas. Ele também abordou como diferentes culturas desenvolvidas maneiras de
medir, contar e organizar o tempo e 0 espago, valorizando 0s contextos regionais e culturais
que moldaram esses saberes e regulando a pluralidade de "matematicas".

O conceito de etnomatematica, desenvolvido por Ubiratan D'Ambrosio, estd bem
inserido no texto, ampliando a percepgdo de que a matematica esta intimamente ligada a
necessidades e experiéncias culturais especificas. Além disso, o texto ressalta que, com a
colonizagdo europeia, muitos saberes locais e indigenas foram desconsiderados ou proibidos,
trazendo a tona as consequéncias do colonialismo na desvalorizacdo dos conhecimentos
indigenas.

Embora mencione os mundurucus, o texto ndo explora suficientemente os sistemas
de contagem ou outras praticas matematicas desenvolvidas por outros povos indigenas das
Américas. Poderia incluir exemplos concretos de célculos ou medicGes usadas em
construgdes, agricultura ou astronomia indigena.

O texto apresenta as contribuicdes indigenas de forma superficial e generalista, sem

destacar a diversidade e complexidade dos conhecimentos matematicos desenvolvidos por
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diferentes etnias, como o0s sistemas astrondmicos maias ou os padrdes geométricos em
cestaria e arte plumaria de varias tribos brasileiras.

Embora reconheca que a colonizacdo ignorou ou proibiu os saberes indigenas, o
texto ndo menciona as formas de resisténcia e preservacdo desses conhecimentos, que
continuam sendo transmitidos em muitas comunidades indigenas contemporéneas.

A imagem dos numerais maias apresentada na pagina 140 do Livro Didatico
Conexoes, Ciéncia, Cultura e Sociedade € interessante, mas ndo ha ilustracées ou exemplos
graficos que representem os sistemas de contagem ou densidade indigenas brasileiros, como
0s usados pelos povos da Amazénia ou do Cerrado.

imgem 42 — numerais Maias

——
|
|

-
T
=
—————

>

=en

Na ilustracao, vermnos os
MuUuUrMerails rMmaias.

O mero e representado
PoOor urmna especie de
concha, emguanto

O NMuUuMmero | & uarm

PoOoONnto & o mnuMmiero S
representado por uarma
barra.

Fonte: Moderna, 2020.

O texto apresenta avancos na abordagem dos conhecimentos matematicos de
diferentes culturas, incluindo os povos indigenas, e ao critico do eurocentrismo na ciéncia.
No entanto, poderia haver uma integracdo maior com a Histéria e a Geografia para
contextualizar como os saberes matematicos indigenas estavam relacionados a praticas como

a agricultura, navegacao e organizacao territorial.
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O texto da pagina 142 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia, Cultura e Sociedade

confirma a importancia do conhecimento indigena sobre plantas medicinais, evidenciando

que muitos desses saberes foram essenciais para o desenvolvimento da medicina durante o

periodo colonial e continuam a ser usados na medicina moderna.

imagem 43 — a medicina indigena

A medicina indigena

Com a conquista e a colonizacdo da América pelos
europeus, muitos conhecimentos dos povos indigenas
sobre plantas medicinais foram usados pelos conquis-
tadores e levados para a Europa para tratamento de di-
versas doencas. Os principios ativos de diversas plantas
passaram a ser difundidos pelo mundo até os dias de
hoje gracas aos conhecimentos indigenas. Leia o texto
a seguir sobre essas trocas culturais:

Com o Descobrimento da América, os
europeus entraram em contato com uma
nova vegetacao, e receberam dos indigenas
ensinamentos medicinais sobre muitas plan-
tas. A medicina nas colonias americanas era
deficiente. As drogas terapéuticas eram envia-
das da Europa de modo esporadico e sofriam
constante deterioracao pelo longo tempo da
travessia maritima. Assim, dada a escassez
dos medicamentos, 0s que se conservavam
préprios para o consumo tinham custo eleva-
do. Os médicos nas colonias eram raros em
consequéncia dos baixos saldrios. Somente
nos momentos de calamidade, como na epi-

demia de variola de 1722 em Sao Paulo, é que
08 Orgaos municipais remuneravam bem pelo
exercicio da medicina.

Numa col6nia com poucos médicos e me-
dicagao europeia em quantidade insuficiente,
disseminaram-se as tradicoes indigenas das
plantas medicinais. Os jesuitas exerceram o
papel de médicos filantropicos desde a sua
chegada a América, onde fundaram a Santa
Casa de Misericordia na cidade do Rio de Ja-
neiro, entre 1567 e 1582. A instituicao atendia
os enfermos, e a arte de curar era praticada
pelos jesuitas, que aperfeicoavam seus conhe-
cimentos com a cultura indigena. Assim, esses
padres foram os principais divulgadores das
plantas, “ervas e raizes utilizadas pelos indios
no tratamento de doencas. Mantinham um
intercambio de informacoes sobre as plantas
medicinais nas colonias portuguesas. Publi-
caram, em 1766, uma farmacopeia jesuita das
espécies do Brasil [...]"

UJVARI, Stefan Cunha. A Historia e suas epidemias.
2, ed. Sao Paulo: Senac, 2003. s/p.

Fonte: Moderna, 2020.

A abordagem enfoca as trocas culturais entre indigenas e europeus, destacando que

0s jesuitas incorporaram o saber indigena em sua pratica médica, promovendo a

disseminacdo desse conhecimento para além das Américas. O texto contextualiza a

precariedade da medicina na colénia e como os saberes indigenas supriram lacunas nas

praticas terapéuticas, ressaltando a adaptacéo europeia as condicées locais.

Apesar de considerar os saberes indigenas, o texto 0s apresenta como uma

contribuicdo auxiliar a medicina europeia, ignorando a autonomia, a sistematizacdo e a

complexidade da medicina indigena, tratando-a como uma pratica cientifica propria. Embora

0s jesuitas sejam destacados como principais divulgadores das plantas medicinais, 0
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protagonismo dos povos indigenas na criacdo, transmissao e aplicagdo desses conhecimentos
ao longo de séculos é ofuscado.

Ndo ha mencdo ao fato de que o conhecimento indigena foi frequentemente
prejudicado sem reconhecimento ou retribuigdo, configurando uma forma de exploracdo
intelectual. Além disso, o texto trata os indigenas como um grupo homogéneo, sem abordar
as especificidades culturais, regionais e etnolinguisticas que moldaram os saberes medicinais
em diferentes comunidades.

Embora a narrativa destaque a precariedade da medicina europeia nas colbnias, néo
explora suficientemente como as préticas indigenas foram bem adaptadas ao ambiente local
e eficazes na promocao da salde antes da chegada dos colonizadores. Apesar de considerar a
relevancia dos saberes indigenas na medicina colonial e contemporanea, o texto ainda
apresenta limitacGes ao relegar os indigenas a um papel secundario e ndo explorar as
dimensdes culturais e politicas do uso desses conhecimentos.

A atividade apresentada nas paginas 152 e 153 do Livro Didatico Conexdes, Ciéncia,
Cultura e Sociedade aborda a diversidade cultural como uma heranca positiva, conectando-a
ao periodo escravista e as resisténcias histdricas, ou que incentiva os alunos a refletirem
sobre o legado cultural e histérico de povos indigenas, africanos e outros que compdem a

sociedade brasileira.

imagem 44 — Canto das Trés Ragas
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Fonte: Moderna, 2020.
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A incluséo da canc¢do Canto das Trés Ragas oferece uma oportunidade para trabalhar
memo@rias coletivas de resisténcia, dor e luta, promovendo uma reflexdo especial e artistica
sobre as experiéncias dos povos indigenas e negros no Brasil. O incentivo a criacdo de
apresentacdes culturais também proporciona aos estudantes uma forma de expressar suas
préprias perspectivas, conectando o contetdo histdrico a vivéncia pessoal.

Embora o texto e a atividade mencionem especificamente o sofrimento indigena no
contexto escravista, ndo desenvolvem de forma suficiente a complexidade historica dessa
populacdo. O foco maior recai sobre o periodo escravista africano, o que pode ofuscar as
especificidades da violéncia, resisténcia e protagonismo indigena. A abordagem da
diversidade cultural trata os povos indigenas e africanos como uma massa intensiva, sem
explorar as particularidades de suas culturas, linguas, resisténcias e contribuicGes especificas
para a formacdo da identidade brasileira.

Além disso, a atividade ndo estabelece vinculos diretamente entre a resisténcia
histérica contemporanea mencionada na musica e os desafios enfrentados pelos povos
indigenas, como a luta por territdrio, direitos e reconhecimento.

A proposta ndo questiona as contradi¢cdes da heranca cultural mencionada, como a
continuidade de desigualdades estruturais que afetam os povos indigenas e negros, nem
estabelece um paralelo entre as lutas historicas mencionadas na mdsica e os direitos
culturais, sociais e politicos contemporaneos, enfatizando a importancia do reconhecimento
e do respeito a identidade indigenas e negras.

Embora a atividade apresente potencial educativo para abordar a resisténcia cultural
por meio da musica, ela carece de uma abordagem mais robusta e inclusiva sobre a historia
indigena. Incorporar uma perspectiva indigena de forma mais detalhada e critica contribuiria

para uma visdo mais completa e justa da diversidade étnico-cultural brasileira.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente dissertacdo, fundamentada em mais de duas décadas de experiéncia
docente nas escolas publicas de Ipueiras/TO, revelou a necessidade urgente de uma
reconfiguracdo no ensino de Historia Indigena, especialmente no contexto do Novo Ensino
Médio (NEM) e dos livros didaticos adotados no curriculo escolar. A analise das cole¢des
Conexoes: Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Conexdes: Ciéncia, Cultura e Sociedade
evidencia lacunas significativas no tratamento da Histdria Indigena, que é muitas vezes
abordada de forma superficial, eurocéntrica e descontextualizada. A marginalizacdo dos
povos indigenas nos materiais didaticos, a énfase em uma narrativa colonizadora e a falta de
aprofundamento nas resisténcias indigenas perpetuam esteredtipos e invisibilizam suas
contribuicgdes historicas e culturais.

Ao destacar 0s processos de independéncia, direitos humanos, racismo e
desigualdade social, os livros didaticos frequentemente relegam os indigenas para papéis
secundarios, negligenciando suas motivacdes, lutas e adaptacdes. Além disso, apesar de
considerarmos algumas contribuicdes indigenas, como o Caminho do Peabiru e o0s
conhecimentos dos Mundurucus, essas abordagens sdo superficiais, descontextualizadas e
subalternizadas por uma perspectiva eurocéntrica que ndo valoriza a riqueza cultural e
cientifica das populacGes indigenas. A falta de conexdo entre as resisténcias historicas e as
lutas indigenas contemporaneas, como a disputa por territorios e direitos, € outra falha
critica nos materiais analisados.

A pesquisa propde a necessidade de uma reformula¢do dos materiais pedagdgicos e
uma revisao critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que, embora proponha
uma abordagem mais ética e critica do ensino de Histdria Indigena, ainda é prejudicada pela
fragmentacéo do curriculo e pela auséncia de uma verdadeira interculturalidade nos livros
didaticos. A inclusdo da Historia Indigena no curriculo escolar deve ser feita de forma
profunda e integrada, valorizando as especificidades de cada povo e promovendo uma
educacdo decolonial que respeite e amplie as perspectivas indigenas.

O presente estudo também critica a reforma do Novo Ensino Médio, que prioriza
competéncias mercadologicas em detrimento de uma educacdo critica e inclusiva. A
flexibilizac&o curricular, ao marginalizar temas como a Histdria Indigena, contribui para a
perpetuacdo das desigualdades educacionais e para a desvalorizagdo dos saberes

tradicionais. Nesse contexto, a educacdo deve ser recompensada como um espago de
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construgdo da cidadania critica, inclusiva e plural, capaz de promover a justica social e o
respeito a diversidade cultural.

Além disso, destaca-se a importancia de uma abordagem interdisciplinar que conecta

as questdes indigenas com outras areas do conhecimento, enriquecendo a aprendizagem dos
alunos e promovendo uma compreensdo mais ampla e reflexiva da historia e identidade do
Brasil. A descolonizacdo do curriculo € uma condicdo essencial para superar as injusticas
histdricas e construir uma educacao que valorize as diversas culturas presentes na sociedade.
O livro didatico, como ferramenta pedagdgica e politica, desempenha um papel
central na formacédo da consciéncia histdrica dos alunos, e sua anélise revela a necessidade
urgente de uma revisdo profunda das praticas pedagdgicas e dos materiais didaticos. Sé
assim serd possivel garantir que a Historia Indigena ocupe o lugar que Ihe é devido,
contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais igualitaria e consciente de suas raizes
culturais.

Por fim, a reflexdo proposta neste estudo aponta para a urgéncia de compensar 0
Ensino Médio e promover um debate publico sobre a implementacdo de uma educacdo mais
inclusiva e de qualidade. A construcdo de uma Base Curricular Intercultural Indigena é
fundamental para garantir que os povos indigenas, suas lutas e suas histérias, sejam
verdadeiramente incorporados ao curriculo escolar, permitindo que o0s estudantes
compreendam a pluralidade cultural do Brasil e se tornem agentes ativos na promocao da

justica social.
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ANEXO A - PRODUTO FINAL DA DISSERTACAO DE MESTRADO: O “MUNDO”
INDIGENA NAS PAGINAS DA HISTORIA: UMA ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE
HISTORIA APOS A CRIACAO DO NOVO ENSINO MEDIO NO TOCANTINS (2017 -
2022)

Introducéo

A disseminacdo do conhecimento gerado por uma pesquisa académica tem um papel
crucial na transformacdo das praticas educacionais e na promocao de uma sociedade mais
justa e inclusiva. No contexto da dissertacdo de mestrado, a andlise critica do contetdo dos
livros didaticos de Histdria e a proposta de uma abordagem decolonial para o ensino da
Historia Indigena sdo elementos fundamentais para repensar as praticas pedagdgicas no
Brasil. A partir dessa premissa, a criacdo de um produto final visa ndo apenas divulgar os
resultados da pesquisa, mas também oferecer ferramentas praticas para educadores, a fim de
que possam integrar a Historia Indigena de maneira mais profunda, contextualizada e
decolonial no curriculo escolar.

O Novo Ensino Médio, com suas reformas e énfase em competéncias
mercadologicas, representa um cenario que, a0 mesmo tempo, abre portas para novas
abordagens e apresenta desafios significativos para a preservacao de temas essenciais, Como
0 ensino da Historia Indigena. Nesse contexto, a disseminagdo de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e interdisciplinares torna-se ainda mais urgente.

Com isso, desenvolvemos este produto final para esta dissertacdo visando contribuir
com a formacdo de educadores, facilitando a aplicacdo de uma educacdo que respeite e
valorize a diversidade cultural, historica e social dos povos indigenas, como segue:

1. Guia Pedagdgico Interativo
Objetivo: Auxiliar os educadores na aplicacdo de préaticas de ensino de Historia Indigena de

forma inclusiva, contextualizada e decolonial.

Conteudo: O guia apresenta um resumo das principais reflexdes da dissertacao, destacando
as lacunas identificadas nos livros didaticos e sugerindo formas de melhorar a abordagem da
Histdria Indigena. Além disso, inclui ideias para atividades pedagogicas interdisciplinares,
promovendo a integracdo da Histdria Indigena com outras disciplinas e oferecendo uma
visdo holistica e contextualizada sobre os povos indigenas.

Formato: O produto ser& disponibilizado como um E-book interativo ou um manual em
PDF, com links para videos, artigos complementares e exemplos praticos de atividades que
podem ser facilmente aplicadas pelos educadores em sala de aula.

Acessibilidade: O guia estara disponivel online, permitindo que os professores consultem o
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material de maneira préatica e rapida, além de oferecer a op¢do de download em PDF para

uso off-line.

1. Cartazes Educativos
Objetivo: Divulgar, de forma visual e acessivel, a importancia de integrar a Historia
Indigena de forma decolonial no curriculo escolar.
Conteudo: Os cartazes apresentardo infograficos com informag6es-chave sobre a presenca
da Histdria Indigena nos livros didaticos, destacando pontos de melhoria e propondo
atividades interdisciplinares. A linguagem serd simples e os elementos gréaficos, como
imagens e icones, ilustrardo questdes abordadas na dissertacdo, incluindo reflexdes sobre a
descolonizacdo da educacdo, com base nas ideias de autores como Quijano e Césaire.
Formato: Cartazes educativos com design acessivel, utilizando uma linguagem clara e
visualmente atraente, que buscam esclarecer de maneira eficaz os desafios e as
possibilidades de melhoria no ensino da Histdria Indigena.
Distribuicdo: Os cartazes serdo distribuidos em escolas, centros culturais e plataformas
digitais, visando promover maior visibilidade ao tema e fomentar a discussdo sobre a
importancia de integrar a Histdria Indigena no curriculo escolar de forma critica e

decolonial.

Consideracgoes Finais: Ambos os produtos tém como objetivo fomentar uma reflexdo mais
profunda sobre a importancia da Historia Indigena no ensino escolar. Eles oferecem recursos
valiosos para a implementacdo de uma educacdo mais inclusiva, decolonial e interativa. Ao
fornecer ferramentas préaticas para os educadores, buscamos promover uma abordagem
critica e contextualizada da Historia, que respeite e valorize as culturas indigenas e suas
contribuigdes para a sociedade. Dessa forma, o produto final contribui para a transformacao

da educacéo, incentivando a construcdo de uma sociedade mais justa, plural e intercultural.

Guia Pedagdgico Interativo

Titulo: Histéria Indigena no Curriculo Escolar: Guia Pratico para Educadores

Introducéo

Este guia foi elaborado para auxiliar educadores a integrar a Historia Indigena no curriculo
escolar de forma critica, inclusiva e decolonial. Baseia-se na analise de livros didaticos e nas
lacunas identificadas em relagdo a abordagem da Histéria Indigena apds as reformas do
Novo Ensino Médio. Além de trazer reflexdes teoricas, este material oferece atividades
praticas e recursos interdisciplinares para promover um ensino transformador.

Estrutura do Guia

Capitulo 1: Importancia de uma Abordagem Decolonial
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Breve historico da marginalizagdo dos povos indigenas nos livros didaticos.

Conceitos-chave: decolonialidade, diversidade cultural, e pluralidade histérica.
Reflexdes baseadas em autores como Anibal Quijano e Aimé Césaire.

Capitulo 2: Diagnéstico dos Livros Didaticos

Principais lacunas observadas nos materiais utilizados no Tocantins (2017-2022).

Exemplos de representacGes problematicas e formas de supera-las.

Capitulo 3: Propostas Praticas para o Ensino de Historia Indigena

Atividade 1: Linha do Tempo Critica

Obijetivo: Construir uma linha do tempo destacando eventos histéricos relacionados aos
povos indigenas no Brasil.

Recursos: Mapas historicos, trechos de fontes primarias e imagens.

Etapas: Organizar os estudantes em grupos para pesquisar e apresentar marcos histéricos de
resisténcia e contribui¢des indigenas.

Atividade 2: Debates e Estudos de Caso

Objetivo: Promover o pensamento critico sobre os desafios contemporaneos enfrentados
pelos povos indigenas.

Recursos: Artigos de opinido, noticias e trechos do livro didatico.

Temas sugeridos: Territdrios indigenas, questdes ambientais e direitos culturais.

Atividade 3: Mapas Mentais Interdisciplinares

Objetivo: Relacionar a Historia Indigena a reas como Biologia, Geografia e Artes.
Recursos: Papel, marcadores, imagens e textos.

Etapas: Criar mapas mentais que mostrem as interacGes entre conhecimento indigena, meio
ambiente e cultura.

Capitulo 4: Recursos Digitais Complementares

Links para videos explicativos e documentarios sobre a histdria e cultura indigena.
Sugestdes de artigos académicos e sites confiaveis.

Exemplos de materiais interativos para uso em sala de aula.

Cartazes Educativos

Titulo Geral: Descolonizando o Ensino: A Importéncia da Histdria Indigena na Escola

Cartaz 1: Panorama Historico
Titulo: Os Povos Indigenas na Formacéo do Brasil
Infografico com uma linha do tempo destacando eventos historicos relevantes para a

resisténcia indigena.
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Texto breve sobre a contribuicdo indigena a biodiversidade e ao conhecimento tradicional.

Elemento visual: Mapa do Brasil com territdrios indigenas destacados.

Cartaz 2: Reflexéo Critica

Titulo: Por que Ensinar a Histéria Indigena?

Principais desafios identificados nos livros didaticos: estere6tipos, auséncia de pluralidade e
eurocentrismo.

Destaque para a importancia de uma abordagem contextualizada e decolonial.

Elemento visual: Imagens de liderancas indigenas contemporaneas.

Cartaz 3: Integracéo Interdisciplinar

Titulo: A Historia Indigena como Ponte entre Disciplinas

Sugestdes de atividades que conectam a histdria indigena a outras areas, como Ciéncias e
Aurtes.

Exemplo: Andlise de pinturas rupestres e o estudo de ecossistemas preservados por povos
indigenas.

Elemento visual: llustracfes de elementos culturais indigenas.

Consideracoes Finais

Estes materiais foram desenvolvidos para fomentar a reflexdo critica e a valorizacdo da
historia e cultura dos povos indigenas. Eles buscam fortalecer o papel dos educadores na
construcdo de uma educacdo mais justa, plural e intercultural. Convidamos vocé a explorar,
adaptar e compartilhar este conteddo em sua pratica docente, promovendo transformacdes

significativas no ensino de Historia.



