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RESUMO

O presente estudo aborda a relevancia do Atendimento Educacional Especializado (AEE) no
contexto do ensino regular da educacdo bésica, com enfoque nos processos de formacéao e
pratica pedagdgica dos docentes de AEE no municipio de Palmas, Tocantins. A pesquisa foi
realizada utilizando uma abordagem qualitativa, que compreendeu a andlise de fontes
bibliogréficas, levantamento documental dos dispositivos legais e diretrizes politicas
relacionadas a area, como instrumento de coleta de informacGes foi realizada a entrevista
semiestruturada, bem como a aplicacdo da Anélise Textual Discursiva (ATD) para o tratamento
das informacGes, na qual foram consideradas as experiéncias e percepcfes dos docentes que
atuam no Atendimento Educacional Especializado nas Salas de Recursos Multifuncionais. No
ambito da pesquisa, foram selecionadas seis Salas de Recursos Multifuncionais como cenério
para a coleta de dados. Os resultados obtidos revelaram que os docentes possuem formacao
inicial adequada para o exercicio da docéncia no AEE. Entretanto, em relacdo a formagéo
continuada e especifica para atuar nessa area, constatou-se que a maioria dos professores
considera insuficiente o suporte oferecido para atender a ampla gama de atribuices e
conhecimentos especificos necessarios para o trabalho desenvolvido nas Salas de Recursos
Multifuncionais. Além disso, foram identificadas diversas probleméticas que requerem atencéo
e acOes para serem superadas. Entre elas, destaca-se a necessidade de conscientizacdo da
comunidade e da gestdo escolar sobre o direito a inclusdo, a importancia de respeitar as
legislagBes pertinentes, especialmente no que se refere ao publico a ser atendido nesse tipo de
servico. Também é essencial promover o reconhecimento e valorizacdo do trabalho dos
docentes de AEE, bem como oferecer formacéo para o ensino inclusivo direcionada a todos 0s
funcionarios da escola, ndo apenas aos docentes lotados nas Salas de Recursos Multifuncionais.
Adicionalmente, a pesquisa ressaltou a importancia da formagéo continuada oferecida pela
secretaria municipal de educacdo, a necessidade de disponibilizar cursos sobre o Sistema Braille
e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e a urgéncia na construcdo de politicas publicas
municipais para a Educacdo Especial. Essas acdes sdo fundamentais para promover uma
educacdo inclusiva e garantir que os alunos com necessidades especiais recebam o suporte
adequado para seu pleno desenvolvimento educacional e social.

Palavras-chave: Atendimento Educacéo Especializado; Formacao Docente; Incluséo.
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ABSTRACT

The present study addresses the relevance of Specialized Educational Assistance (SEA) in the context
of regular education in basic education, with a focus on the processes of formation and pedagogical
practice of SEA teachers in the municipality of Palmas, Tocantins. The research was conducted using a
qualitative approach, which included the analysis of bibliographic sources, documentary survey of legal
provisions and policy guidelines related to the field, as well as the application of Discursive Textual
Analysis (DTA), considering the experiences and perceptions of teachers working in Specialized
Educational Assistance in the Multifunctional Resource Rooms. Within the scope of the research, six
Multifunctional Resource Rooms were selected as the setting for data collection. The results obtained
revealed that teachers have adequate initial training to exercise teaching in SEA. However, regarding
ongoing and specific training to work in this area, it was found that the majority of teachers consider the
support offered to be insufficient to meet the wide range of tasks and specific knowledge required for
the work carried out in the Multifunctional Resource Rooms. Additionally, several issues requiring
attention and actions to be overcome were identified. Among them, the need for community awareness
and school management regarding the right to inclusion is highlighted, as well as the importance of
respecting relevant legislation, particularly concerning the target population in this type of service. It is
also essential to promote recognition and appreciation of the work of SEA teachers, as well as provide
inclusive education training directed to all school staff, not just teachers assigned to Multifunctional
Resource Rooms. Furthermore, the research emphasized the importance of ongoing training offered by
the municipal education department, the need to provide courses on the Braille system and Brazilian
Sign Language (LIBRAS), and the urgency of constructing municipal public policies for Special
Education. These actions are fundamental to promote inclusive education and ensure that students with
special needs receive adequate support for their full educational and social development.

Keywords: Specialized Education Service. Teacher Training. Inclusion.
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| - INTRODUCAO

A presente pesquisa realizou um estudo sobre os processos formativos e a pratica
pedagdgica dos docentes de Atendimento Educacional Especializado que atuam nas Salas de
Recursos Multifuncionais da Rede Municipal de Educacao de Palmas — TO.

S&o muitas as nuances que envolvem a educacao especial como o reconhecimento e a
necessidade de se construir politicas publicas inclusivas para atender e garantir os direitos do
publico-alvo, a relevancia da formacéo inicial e continuada dos docentes de AEE, como
também os conhecimentos especificos que esta area demanda. Neste contexto, a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, apresenta a prerrogativa
de que para atuar na educacao especial, o professor deve ter como base de sua formacao, inicial
e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos
da area. (BRASIL, 2008, p.17).

Falar da minha trajetéria como docente e militante da Educacdo Especial e Inclusiva é
reviver momentos de descobertas, de desafios e de muita dedicagdo. A Pedagogia nunca foi
minha primeira opcao, sempre quis caminhar na area do Jornalismo, o que ndo foi possivel.
Assim que terminei o Segundo Grau que atualmente é o Ensino Médio, na década de 90, tentei
por duas vezes entrar na graduacao de jornalismo e nédo foi possivel.

Com o passar do tempo vieram o casamento e os filhos e os estudos ficaram em segundo
plano. Quando resolvi retomar a vida académica, morava em uma cidade do interior Arraias -
TO, onde ha um campus da Universidade Federal do Tocantins — UFT que ofertava apenas dois
cursos de graduacdo que eram o de Matematica e Pedagogia. Diante deste contexto, optei por
fazer o curso de Pedagogia e em 2013 estava graduada neste curso.

Foi em 2014 que comecei a exercer a profissdo de docente na Rede Municipal de
Educacao de Palmas-Tocantins, como professora efetiva das séries iniciais. Foi onde encontrei
0 meu primeiro desafio, trabalhar em uma escola de periferia, com uma comunidade
desassistida pelo poder publico o que refletia na vida pessoal e escolar dos estudantes que
frequentavam a referida Unidade Educacional.

Eram numerosos os desafios que enfrentadvamos, uma vez que se tratava de uma escola
de tempo integral, onde os estudantes passavam nove horas dentro de um prédio mal
estruturado e sem as condi¢cdes minimas necessarias para oferecer uma educacao de qualidade,
com acessibilidade e inclusdo. Foi um verdadeiro "choque de realidade™, pois na universidade
SOmOos expostos a muitas teorias e a uma utopia de educacdo que ndo se concretiza quando nos

deparamos com a realidade do dia a dia na maioria das escolas publicas.
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Ao trabalhar nesse ambiente e conviver com uma comunidade t&o necessitada, comecei
a direcionar minha atengdo para aqueles que apresentavam dificuldades de aprendizagem,
interacdo social e outras situagdes que eram evidentes nesse contexto. Muitas dessas criancas
moravam com seus avos, a maioria dos quais eram analfabetos funcionais e incapazes de
acompanhar o desenvolvimento e o desempenho escolar dessas criancas.

Nesse contexto, deparei-me com diversas dificuldades, e uma das principais frustracdes
era perceber que nem sempre era possivel executar e alcancar o planejado, uma vez que cada
estudante da Educacao Especial tinha suas especificidades e necessidades Unicas. Diante disso,
decidi me especializar em areas que pudessem responder as minhas inquietacfes e angustias
que surgiam a cada desafio de alfabetizar essas criancas.

Eu estava trabalhando em uma escola muito distante da minha casa, quando surgiu a
oportunidade de trabalhar mais perto e foi assim que tive meu primeiro contato com o
Atendimento Educacional Especializado em 2016. Foi um desafio enorme, pois eu possuia
apenas a graduacdo em Pedagogia e uma especializacdo em Coordenacdo Pedagogica, ou seja,
uma area bem diferente do universo da Educagdo Especial.

Durante cinco anos, atuei em Salas de Recursos Multifuncionais, atendendo os
estudantes que compdem o plblico da Educacdo Especial. E importante ressaltar que essa
profissdo atua em estreita colaboracdo com as familias, e € impossivel ndo se envolver com as
dificuldades, desafios e conquistas que fazem parte do cotidiano daqueles que tém um filho ou
parente com deficiéncia, transtorno e até mesmo altas habilidades.

Este periodo como docente de AEE me proporcionou além de um riquissimo
aprendizado profissional, um crescimento enquanto ser humano. Participar de cada conquista,
avanco e superacao destes estudantes € algo emocionante e satisfatério para quem acredita
como eu, que todos sdo capazes de se desenvolver e aprender dentro de suas limitacdes e
possibilidades.

Como disse Fernando Pessoa na obra "Poemas Escolhidos", "tenho em mim todos 0s
sonhos do mundo”, e eu também os tenho. Assim, quando fui convidada a assumir um cargo
técnico-administrativo na Secretaria Municipal de Educacdo de Palmas - TO como supervisora
da Educacéo Especial, percebi a oportunidade de fazer pelos estudantes da Rede o que ja havia
feito pelos meus alunos nas escolas em que lecionei.

Sem davida, foi um grande desafio, pois alem de todas as dificuldades mencionadas
anteriormente, a falta de politicas publicas e legislagdes municipais dificultam ainda mais o
processo de normalizagdo e orientacdo no que diz respeito & Educacdo Especial em Palmas -
TO. Foi um trabalho &rduo que mostrou o quanto a Educacdo Especial no municipio precisa

avangcar, pois oferecer uma educacdo inclusiva vai além de disponibilizar vagas para o publico-
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alvo, requer repensar o contexto, propor politicas pablicas inclusivas e acessiveis baseadas na
equidade e no objetivo real de efetivar a incluséo.

Abordar a temética do Atendimento Educacional Especializado é fundamental, pois, de
acordo com a Resolugdo CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, o AEE tem como objetivo
subsidiar e complementar a educacédo regular. O AEE exige que os professores desse servico
tenham conhecimentos que véo além do basico e se apropriem dos conhecimentos
especializados voltados para as especificidades e individualidades dos alunos com
necessidades especificas (BRASIL, 2010).

Além disso, a promocdo de uma formacdo adequada para os docentes de AEE é
essencial para garantir uma pratica pedagdgica efetiva e inclusiva. Os professores devem estar
preparados para lidar com as demandas e desafios que surgem no contexto do AEE, como a
adaptacdo de materiais didaticos, o uso de tecnologias assistivas, a implementagcdo de
estratégias de ensino diferenciadas e a promoc¢édo de ambientes inclusivos.

Considerando a experiéncia adquirida tanto no ensino do AEE quanto em outros autores
que possam corroborar, € evidente que os professores de Atendimento Educacional
Especializado — AEE enfrentam muitos desafios durante sua atuagdo, desde as estruturas e
condicdes de trabalho, uma vez que o atendimento deve ser prioritariamente realizado em Salas
de Recursos Multifuncionais — SRMs e centros especificos, até o descumprimento das politicas
publicas voltadas para esse segmento da educacao.

Compreende-se que a docéncia voltada para a Educacdo Especial vai além de promover
a incluséo; ela deve proporcionar aos estudantes oportunidades de aprendizagem significativas
e desenvolvimento integral. Portanto, a necessidade de formacéo continua e especifica torna-
se evidente devido as atribuicdes desse profissional, que abrange todos os segmentos escolares
em que atuam. Por isso, é necessario compreender como esses processos formativos ocorrem
para os professores que trabalham no Atendimento Educacional Especializado.

A prética pedagogica do professor de AEE exige, atualmente, uma formacéo solida.
Além de seus conhecimentos especificos, como Lingua Brasileira de Sinais, Sistema Braille,
Tecnologias Assistivas, Comunicacdo Alternativa e adaptacGes curriculares, entre outros
(BRASIL, 2010).

Dentre as atribuicdes do professor de Atendimento Educacional Especializado esta a
articulacdo de estratégias e praticas pedagdgicas em conjunto com o professor da sala de aula
regular. Alarcdo (2003) enfatiza a necessidade de trabalho colaborativo entre os profissionais
da escola, especialmente entre o professor de Educagdo Especial e o professor titular, pois

ambos estédo diretamente envolvidos nos processos de ensino-aprendizagem desses alunos.
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E fundamental que o professor tenha dominio de seus conhecimentos tedricos e
praticos, pois hd muitas dificuldades relacionadas a infraestrutura fisica e humana,
especialmente em relacdo as agBes pedagogicas e a formacgdo docente que dao suporte as
diretrizes atuais da politica de inclus&o.

Assim, percebe-se que os professores que estdo na linha de frente dos processos de
inclusdo enfrentam uma variedade de atribuicbes e tarefas que vao além das questdes de
aprendizagem. Nesse sentido, é necessario discutir a formacao e a préatica pedagogica desses
profissionais, considerando que o publico-alvo do atendimento especializado é diversificado e,
ao mesmo tempo, especifico.

Justifica-se ainda esse recorte dentro do universo da Educacdo Especial, levando em
conta a vivéncia e a formacéo especializada como professora de Atendimento Educacional
Especializado. Com mais de oito anos dedicados a Educacao Especial, foi possivel perceber a
necessidade de uma formacdo mais especifica e aprimorada para o trabalho pedagogico e as
nuances que caracterizam esse tipo de atendimento. Vale ressaltar que Bueno (1999) defende
a formacao inicial e continuada de professores para lidar com a diversidade, a formagéo de
educadores para o Atendimento Educacional Especializado e 0 apoio e suporte & incluséo.

Na docéncia do Atendimento Educacional Especializado, foram enfrentadas diversas
angustias e dificuldades diante dos inimeros desafios de atender a uma populacéo tdo diversa.
Um dos maiores desafios foi lidar com a burocracia envolvida nesse tipo de atendimento, como
preenchimento de formularios, anamneses e elaboracdo do plano de desenvolvimento
individual de cada estudante. Esses conhecimentos ndo sdo abordados nos cursos de formacao
inicial, ou seja, nas graduacdes.

Portanto, a relevancia desta pesquisa reside na compreensdo da importancia dos
processos formativos que permeiam a formacéo dos professores de Atendimento Educacional
Especializado. Esses processos sdo essenciais para promover a inclusdo dos estudantes e
efetivar uma escola mais acessivel e equitativa para o publico da Educacdo Especial.

A pesquisa foi realizada nas Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal,
observando critérios de inclusdo e exclusdo. Um desses critérios foi a selecdo de uma Sala de
Recurso Multifuncional em cada regido do municipio. Os participantes da pesquisa Sao
professores efetivos que atuam no Atendimento Educacional Especializado nessas salas.

Para garantir a representatividade e a diversidade de perspectivas, alguns critérios de
incluséo e exclusdo foram aplicados na selecdo dos participantes da pesquisa. Esses critérios
foram estabelecidos com o objetivo de assegurar que os participantes selecionados tivessem
um conhecimento sélido e experiéncia pratica no campo do Atendimento Educacional

Especializado.
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Os critérios de inclusdo consideraram docentes em cargos efetivos e com experiéncia
minima de cinco anos no Atendimento Educacional Especializado, ofertado em Sala de
Recursos Multifuncionais.

J& os critérios de exclusdo descartaram professores contratados e os efetivos que ndo
possuiam experiéncia minima de cinco anos no Atendimento Educacional Especializado ou em
periodo de formacao inicial, bem como aqueles que nédo puderam dedicar tempo adequado para
participar das etapas da pesquisa.

A aplicagdo desses critérios de exclusdo contribuiu para a qualidade e confiabilidade
dos dados coletados, permitindo uma analise mais precisa e representativa dos processos de
formacédo e pratica pedagdgica dos docentes de Atendimento Educacional Especializado nas
Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal.

Neste sentido, a pesquisa se pauta em responder ao seguinte questionamento: Quais séo
0s processos de formacdo e préaticas pedagdgicas dos docentes do Atendimento Educacional
Especializado do municipio de Palmas/TO?

O objetivo geral da pesquisa € o de compreender os processos de formacdo e pratica
pedagoégica dos docentes do Atendimento Educacional Especializado do municipio de
Palmas/TO. J& do desdobramento do objetivo geral como objetivos especificos a pesquisa
propbe: a) Conceituar o Atendimento Educacional Especializado; b) Descrever o AEE no
municipio de Palmas/TO; c) Apresentar a formacao dos docentes que atuam no AEE.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos, a pesquisa tem de natureza basica, com
abordagem qualitativa por considerar as caracteristicas subjetivas do contexto e somar aos
conhecimentos que a pesquisadora adquiriu por atuar nesta area durante muito tempo.

Ainda se utiliza a pesquisa bibliografica e documental tendo por base os trabalhos de
Marconi e Lakatos (2001), (2004), (2010). Segundo estes autores “[...] a pesquisa bibliografica
ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia o exame de
um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras” (LAKATOS E
MARCONI, 2003, p. 183).

Para a producdo das informacdes foi utilizada a entrevista semiestruturada com um
roteiro prévio construido pela pesquisadora, considerando que durante a entrevista é preciso
respeito e espaco para que 0s participantes estejam a vontade para colocar as devidas
pontuacdes, se considerar necessario. Para o tratamento das informagdes foi considerada a
Analise Textual Discursiva — ATD, e a partir das informagdes que emergiram, foram
formulados os metatextos para a construcao teorica da pesquisa.

A seguir, a dissertagdo estd estruturada de acordo com a seguinte construcdo e

organizacéo:
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No Capitulo I, € apresentado o percurso metodolégico que delineia o caminho para a
elaboracdo do estudo. A abordagem adotada foi qualitativa, utilizando fontes de pesquisa
bibliograficas e documentais. As informacdes foram coletadas por meio de entrevistas
semiestruturadas, e os dados obtidos foram analisados por meio da Analise Textual Discursiva.

O Capitulo Il aborda a historicidade da pessoa com deficiéncia ao redor do mundo,
desde os tempos antigos até a oferta do Atendimento Educacional Especializado. Nessa analise,
foram utilizadas principalmente as pesquisas de Pessoti (1984) e Silva (1987), que tracam um
panorama historico e conceituam a pessoa com deficiéncia nos periodos da antiguidade, idade
média, moderna e contemporanea.

Neste capitulo, sdo tambem discutidas as convergéncias e divergéncias entre a
Educacdo Especial e a Inclusiva, com o objetivo de apresentar os conceitos, o publico-alvo, os
tipos de atendimento e as especificidades designadas a cada uma dessas abordagens. Além
disso, sdo apresentados os principais marcos legais da Educacdo Especial, juntamente com as
leis atuais, a fim de contextualizar a evolucdo dos direitos que garantem uma educacdo de
qualidade, acessivel e equitativa para todos.

O Capitulo Il apresenta o panorama do Atendimento Educacional Especializado na
Rede Municipal de Educacdo de Palmas — TO. Inicialmente, é discutida a historia da criacdo
do estado de Tocantins e da mais nova capital do pais, situando o contexto regional com base
em dados embasados nas pesquisas de Teixeira (2009) e Nascimento (2009).

Além disso, neste capitulo, por meio de pesquisa documental com base nos documentos
oficiais da Secretaria Municipal de Educacao, € demonstrada a organizacdo, estrutura e dados
da educacdo na Rede Municipal de forma geral e, posteriormente, no que diz respeito ao AEE.
Sao apresentados também o nimero de estudantes que se enquadram no publico-alvo desse
servico, o tipo e a quantidade de Salas de Recursos Multifuncionais, bem como os docentes e
outros elementos/sujeitos envolvidos nesse estudo.

O Capitulo IV aborda a analise e discussdo dos resultados, com énfase na formacao dos
docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado no municipio de Palmas - TO,
bem como em suas percepcdes sobre a formacéo e atuacao nesse tipo de servigo. Para embasar
a analise interpretativa das informag6es produzidas, sdo utilizadas leis e referenciais teoricos,
como Gatti (2010), Mantoan (2003), Libaneo (2004), além dos préprios discursos dos sujeitos

da pesquisa.

Por fim, séo apresentadas as Consideragdes Finais, que apontam as lacunas na formagéo

docente, a falta de politicas publicas municipais relacionadas a Educacdo Especial e a



21

necessidade de conhecimentos especificos e especializados para atuar nesse tipo de

atendimento.

Il - PERCURSO METODOLOGICO

O metodo de uma pesquisa consiste em optar pelo caminho que buscara responder o
problema central do estudo, este devera eleger instrumentos e técnicas mais adequadas com o
intuito de atingir os objetivos propostos no estudo. Segundo Lakatos e Marconi (1990),

N&o existem ciéncias sem a aplicacdo de métodos cientificos, para tanto a pesquisa
utiliza-se de um conjunto de atividades sisteméticas e racionais chamada de métodos
gque com maior seguranca e economia, permite alcangar o objetivo, os conhecimentos
validos e verdadeiros, tragando o caminho a ser seguido. (LAKATOS E MARCONI,
1990 p. 82).

Assim, o método €, portanto, uma forma de pensar para se chegar a natureza de um
determinado problema, quer seja para estuda-lo, quer seja para explica-lo.

O presente estudo configura-se como sendo uma pesquisa basica, pois objetiva gerar
conhecimentos novos, Uteis para o0 avanco da Ciéncia e também para ser ter uma visdo ampla
sobre a formacéo docente daqueles que atuam no atendimento educacional especializado e ndo
teve 0 objetivo de aplicagdo pratica prevista. A pesquisa basica tem como objetivo principal o
avancgo do conhecimento cientifico, sem nenhuma preocupacdo com a aplicabilidade imediata
dos resultados a serem colhidos “A pesquisa basica aglutina estudos que tem como objetivo
completar uma lacuna no conhecimento” (GIL, 2010, p. 26).

A pesquisa qualitativa considera evidéncias baseadas em informacdes verbais e visuais
para entender um fendmeno em profundidade. Portanto, seus resultados surgem de informacdes
empiricas, produzidas de forma sistematica. “A abordagem qualitativa se trata de uma pesquisa
que tem como premissa, analisar e interpretar aspectos mais profundos, descrevendo a
complexidade do comportamento humano” (MARCONI E LAKATOS, 2010, p. 269).

A populacgéo da pesquisa séo seis docentes de Atendimento Educacional Especializado
que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal de Palmas — TO. Os
docentes que participam do estudo foram selecionados a partir dos seguintes critérios:

v Serem docentes de Atendimento Educacional Especializado que estejam ha mais de
cinco anos na funcéo.

v Serem docentes com cargos efetivos,

v Aceitarem fazer parte da pesquisa, assinando o Termo de Compromisso Livre e

Esclarecido —TCLE.
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Sobre o perfil dos docentes que participaram deste estudo o quadro abaixo apresenta o
perfil, formacéo e tempo de servico dos participantes. No que se refere a confidencialidade dos
participantes da pesquisa, os sujeitos foram identificados da seguinte forma: Todas as
participantes do sexo feminino foram atribuidas o pseudonimo de “Maria” e ao participante do

sexo masculino teve o pseudonimo de “Mario”.

Quadro 1 — Perfil dos docentes participantes - 2023

~ TEMPO DE ATUACAO
DOCENTE IDADE FORMAGCAO
PROFISSIONAL
No
Na )
o o Na B Atendimento
Inicial Especializada B Educacéo ]
Educacéo ) Educacional
Especial

Especializado

Educacéo Especial
Atendimento
Maria C. 43 Pedagogia Educacional 13 6 5
Especializado

) ) Neuropsico-
Mario 40 Pedagogia ) 13 5 5
pedagogia
Maria G. 35 Pedagogia Psicopedagogia 2

Educacdo Especial e
) ) Atendimento

Maria K. 50 Pedagogia ) 18 8 6
Educacional

Especializado

Maria N. 34 Pedagogia Educacdo Especial 12 6 6

Educacdo Especial e
) ) Atendimento

Maria M. 50 Pedagogia ) 11 5 5
Educacional

Especializado

Fonte: Entrevista.

2.1 Local da Pesquisa

Além da selecdo dos docentes participantes, foram estabelecidos critérios especificos
para a escolha dos locais de pesquisa. Com o objetivo de obter uma amostra representativa que
abrangesse o municipio de Palmas — TO, uma escola foi selecionada em cada regido do

municipio (central, norte e sul). Essa selecdo levou em consideracéo as escolas que possuiam
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Salas de Recursos Multifuncionais com a maior quantidade de estudantes matriculados no
Atendimento Educacional Especializado.

A escolha de diferentes escolas em cada regido permitiu uma abordagem mais
abrangente e diversificada, considerando as caracteristicas e demandas especificas de cada
local. Dessa forma, a pesquisa pode contemplar diferentes realidades e proporcionar uma
compreensdo mais completa dos processos de formacao e pratica pedagogica dos docentes de
Atendimento Educacional Especializado no municipio.

Ao considerar as escolas com maior nimero de estudantes matriculados no AEE,
buscou-se assegurar uma amostra representativa que refletisse a demanda e a relevancia desse
servico na comunidade escolar. Essa abordagem permitiu a obtencéo de informacdes mais
abrangentes e significativas sobre as experiéncias e percepcdes dos docentes que atuam nesse
contexto.

E importante ressaltar que a escolha das escolas e dos docentes participantes foi
realizada de forma cuidadosa, garantindo a confidencialidade e a privacidade dos envolvidos.
Todos os participantes foram devidamente informados sobre os objetivos da pesquisa, seu
carater voluntario e a garantia do anonimato dos dados coletados.

Ao considerar esses critérios de selecdo, a pesquisa buscou representar de forma
abrangente a realidade do Atendimento Educacional Especializado no municipio de Palmas -
TO, possibilitando insights valiosos para o aprimoramento desse servigo e o fortalecimento da
educacdo inclusiva na regiéo.

As Salas de Recursos Multifuncionais (SRM) desempenham um papel fundamental no
atendimento educacional especializado, sendo resultado de um programa do governo federal e
estabelecidas pela Resolucdo CNE/CEB n°04/2009. Essas salas sdo projetadas para
proporcionar um atendimento especializado e personalizado, direcionado as necessidades
individuais dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

A implementacdo das SRMs nas escolas tem como objetivo central promover a inclusdo
e garantir a equidade educacional para todos os alunos. Elas sdo concebidas como parte
integrante do projeto politico-pedagdgico das instituicbes de ensino, com recursos materiais e
equipamentos adequados para atender as demandas especificas dos estudantes.

Existem dois tipos principais de Salas de Recursos Multifuncionais: as do tipo | e as do
tipo Il. A diferenca entre elas reside nos recursos adicionais disponibilizados, especialmente
para atender os estudantes com deficiéncia visual. As salas do tipo Il sdo equipadas com
materiais especificos, como BRAILLE, audio livros, lupas eletrénicas e outros recursos visuais,

gue visam a garantir uma abordagem inclusiva e acessivel para esses alunos (BRASIL, 2008).
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Essas salas representam um avango significativo no apoio e na assisténcia aos
estudantes com necessidades educacionais especiais, proporcionando um ambiente
multifuncional e adaptado as suas necessidades individuais. Os recursos disponiveis nas SRMs
visam promover a aprendizagem, a participacdo ativa e o desenvolvimento pleno dos
estudantes, buscando superar barreiras e promover a inclusdo no ambiente escolar.

Ao reconhecer a importancia das SRMs e a diferenca entre os tipos de salas, € possivel
fortalecer o atendimento educacional especializado, garantindo que os alunos recebam o
suporte adequado e personalizado para seu pleno desenvolvimento académico e social. Essa
abordagem inclusiva contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e que
valoriza a diversidade.

Todas as Salas de Recursos Multifuncionais que participaram do estudo séo do Tipo I,
que de acordo com o Programa de Implementacdo Salas de Recursos Multifuncionais, deveria

ser composta pelos seguintes equipamentos e materiais didaticos (BRASIL, 2010d):

Quadro 2 - Especificacdo dos itens contidos nas Salas de Recursos Multifuncionais do Tipo 1

Equipamentos

Materiais Didaticos/Pedagdgicos

02 Microcomputadores

01 Material Dourado

01 Laptop

01 Esquema Corporal

01 Estabilizador

01 Bandinha Ritmica

01 Scanner

01 Memoria de Numerais |

01 Impressora laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 Teclado com colmeia

01 Software Comunicacdo Alternativa

01 Acionador de presséo

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse com entrada para acionador

01 Quebra Cabecas - sequéncia ldgica

01 Lupa eletrbnica

01 Domino de Associagdo de Ideias

Mobiliarios 01 Domino de Frases
01 Mesa redonda 01 Domino de Animais em Libras
04 Cadeiras 01 Domin6 de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora

01 Domind tatil

01 Armario

01 Alfabeto Braille

02 Mesas para computador

01 Kit de lupas manuais

01 Quadro branco

01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras

01 Memo6ria Tatil

Fonte: BRASIL. Manual de Orientacdo: Programa de Implantacdo de Sala de Recursos Multifuncional.

MEC/SEESP, 2010d, p. 11-12.

A pesquisa de campo revelou importantes insights em relacdo as Salas de Recursos

Multifuncionais da Rede Municipal de Educacdo, evidenciando a necessidade de uma melhor
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estruturacdo desses espacos para atender as demandas educacionais dos alunos com
necessidades especiais. Foi observado que essas salas ndo estdo totalmente alinhadas com as
diretrizes e recomendacdes estabelecidas pelo Ministério da Educacdo (MEC) em termos de
infraestrutura e recursos disponiveis.

Um dos aspectos identificados diz respeito a infraestrutura fisica das salas, onde foram
constatadas deficiéncias que comprometem o pleno funcionamento desses espacos. Questdes
relacionadas ao tamanho, layout, acessibilidade e adaptacOes especificas para atender as
diferentes necessidades dos alunos foram destacadas como areas de melhoria. Além disso, a
falta de recursos pedagdgicos e tecnoldgicos adequados também foi apontada como uma lacuna
significativa.

A pesquisa evidenciou a importancia de oferecer recursos e materiais pedagogicos
especificos, adaptados e atualizados, que sejam capazes de atender as necessidades individuais
dos alunos. Isso inclui desde materiais didaticos especializados até recursos tecnoldgicos
assistivos, como softwares, equipamentos de acessibilidade e ferramentas de comunicacédo
alternativa. A disponibilidade e o acesso a esses recursos Sao cruciais para garantir uma
educacéo inclusiva e de qualidade.

Além disso, a pesquisa destacou a importancia de investir na formacéo e capacitacao
dos profissionais que atuam nas Salas de Recursos Multifuncionais. E fundamental
proporcionar oportunidades de atualizagdo e desenvolvimento profissional, para que 0s
educadores estejam preparados para utilizar de forma efetiva os recursos disponiveis e
implementar préaticas pedagdgicas inclusivas.

A pesquisa de campo evidenciou a necessidade de uma melhor estruturacdo das Salas
de Recursos Multifuncionais, tanto em termos de infraestrutura fisica como de recursos
pedagogicos, tecnoldgicos e de acessibilidade. Essas melhorias sdo essenciais para garantir
uma educacdo inclusiva e de qualidade, que atenda as necessidades individuais dos alunos com
deficiéncia e promova sua plena participacdo e desenvolvimento. E fundamental que haja
investimentos e politicas efetivas para superar as lacunas identificadas e proporcionar um

ambiente educacional inclusivo, acessivel e acolhedor para todos os estudantes.

2.2 Instrumentos

Durante a pesquisa, dois instrumentos foram utilizados para a producéo de informacdes:
a pesquisa documental e entrevista semiestruturada.
A pesquisa documental consistiu no levantamento de dados e informacdes relacionados

ao Atendimento Educacional Especializado da Rede Municipal de Educacédo. Essa etapa foi
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realizada por meio do acesso ao acervo de dados da Secretaria Municipal de Educagédo (Semed).
Foram consultados documentos escritos, como registros oficiais, relatorios, politicas
educacionais, normas e diretrizes, entre outros. Esses documentos representam fontes
primarias, fornecendo informagdes fundamentais para compreender o contexto educacional do
municipio, especialmente no que se refere ao AEE em Palmas.

A pesquisa documental permitiu a sistematizacdo e analise das informacdes obtidas,
contribuindo para o embasamento tedrico e a construcdo de um panorama abrangente do
contexto educacional. Ela ofereceu subsidios para compreender a estrutura organizacional da
Rede Municipal de Educacao, as diretrizes educacionais vigentes, a distribuicdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, o quantitativo de alunos atendidos, entre outros aspectos relevantes.
Esses dados documentais sdo essenciais para embasar as analises e discussdes realizadas ao
longo da dissertagéo.

A entrevista semiestruturada foi outro instrumento utilizado na composicdo das
informacBes. Essa modalidade de entrevista envolve um roteiro com questfes previamente
elaboradas, mas permite uma certa flexibilidade para que o entrevistado possa expressar suas
percepcdes e experiéncias de maneira mais aberta. Nesse caso, 0s participantes da pesquisa,
que sdo os professores efetivos que atuam no Atendimento Educacional Especializado nas
Salas de Recursos Multifuncionais, foram entrevistados.

A entrevista semiestruturada proporcionou um espago para 0S participantes
compartilharem suas vivéncias, opinides e percepcdes em relacdo a formacgdo e prética
pedagdgica no AEE. As respostas obtidas nas entrevistas forneceram insights valiosos para
compreender as demandas e necessidades dos docentes, além de identificar os desafios
enfrentados no exercicio de suas funcdes.

Com a combinacdo desses instrumentos de pesquisa, foi possivel obter uma visdo ampla
e embasada do contexto do Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de
Educacao de Palmas, contribuindo para a producdo de conhecimento e para o desenvolvimento
de propostas de melhoria nessa area.

A entrevista semiestruturada é uma abordagem flexivel, na qual o entrevistador tem a
liberdade de explorar diferentes diregdes de acordo com a relevancia do tema. Conforme
mencionado por Marconi e Lakatos (2004), "na entrevista semiestruturada, o entrevistador tem
liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer direcdo que considere adequada™
(MARCONI E LAKATOS, 2004, p. 279).

A entrevista foi conduzida com os docentes participantes, utilizando um roteiro com 10
questdes previamente formuladas (conforme Anexo A). Essas questdes abordaram temas como

legislacdo especifica da Educacdo Especial, formacdo e perfil dos docentes, e pratica



27

pedagdgica desses profissionais. Atraves das respostas dos entrevistados, foi possivel obter
informacdes valiosas sobre suas perspectivas, experiéncias e desafios relacionados ao
Atendimento Educacional Especializado.

Vale ressaltar que, para realizar a coleta de informages, foi necessario submeter o
projeto de pesquisa ao Conselho de Etica Profissional (CEP) da Universidade Federal do
Tocantins (UFT). Apds a aprovacdo ética, uma solicitacdo formal foi enviada a Secretaria
Municipal de Educacéo (SEMED) para a realizacdo da Pesquisa Documental. Essas etapas sdo
importantes para garantir a conformidade ética e legal do estudo, bem como obter a devida
autorizacdo e acesso aos documentos necessarios para a pesquisa.

Apds a obtencdo de todas as aprovacgdes necessarias, foi apresentado aos participantes
0 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCL), conforme descrito no Anexo A, que
detalhava os objetivos da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos, os direitos dos participantes
e a garantia do sigilo dos dados coletados. Foi esclarecido aos participantes que eles poderiam
desistir de participar a qualquer momento, sem sofrer qualquer consequéncia.

Inicialmente, foi realizada a leitura e andlise de todos os documentos oficiais
disponibilizados pela Secretaria Municipal de Educacéo para compor os dados da pesquisa. Em
seguida, as entrevistas previamente elaboradas, conforme Apéndice |, foram realizadas.
Durante as entrevistas, foram exploradas questdes relevantes e emergiram categorias que
seriam posteriormente analisadas.

As entrevistas foram conduzidas utilizando aplicativos de gravacéo e transcricdo de
dados para garantir a precisdo e fidelidade das informacdes fornecidas pelos participantes.
Esses dados serdo armazenados com seguranca pela pesquisadora responsavel pelo periodo de
trés anos. ApOs esse periodo, eles serdo devidamente descartados, garantindo a
confidencialidade dos participantes e a conformidade com as regulamentagdes éticas.

As informac0es coletadas foram submetidas a Andlise Textual Discursiva (ATD), que
€ um método utilizado para reconstruir conhecimentos sobre os temas investigados e, ao final
do processo, produzir metatextos que sdo produtos da analise (MORAES; GALIAZZI, 2014).

Segundo Moraes e Galiazzi (2014), cada leitura do texto analisado permite uma nova
compreensdo, o que resulta em multiplos significados sendo atribuidos a um mesmo texto. Isso
garante uma abordagem compreensiva e autoral por parte do pesquisador.

Por meio da ATD, as informacGes obtidas nas entrevistas e na pesquisa documental
foram cuidadosamente analisadas, buscando identificar padrbes, categorias e temas

recorrentes. Essa abordagem permitiu uma compreensdo aprofundada dos dados e contribuiu
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para a construcdo de um conhecimento mais abrangente sobre o Atendimento Educacional
Especializado no contexto do municipio de Palmas - TO.

Durante o processo de anélise, foram realizadas vérias leituras dos textos para explorar
diferentes perspectivas e interpretar os significados subjacentes. Essa postura reflexiva e
interpretativa permitiu uma analise mais rica e completa dos dados, levando em consideracao
as nuances e as particularidades presentes nas respostas dos participantes e nos documentos
analisados. Segundo ainda os mesmos autores, a Analise Textual Discursiva é realizada através

das seguintes etapas:

Figura 01 — Representacao do passo a passo a passo da ATD

Textos descritivos e interpretativos
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Textos descritivos e interpretativos

Fonte: Adaptado a partir de Moraes e Galiazzi (2007).

Durante a primeira etapa da Andlise Textual Discursiva (ATD), conhecida como
unitarizacao, os textos, neste caso, as respostas das entrevistas, foram separados em unidades
de significado. Essa etapa envolveu a desmontagem dos textos, com o objetivo de examina-los
em detalhes e identificar as unidades constituintes, ou seja, 0s enunciados que se referem aos
fendmenos estudados (MORAES; GALIAZZI, 2016, p. 33).

A unitarizacdo permitiu uma andlise mais minuciosa dos dados coletados, buscando
identificar os elementos-chave e as ideias centrais presentes nas respostas dos participantes.
Cada unidade de significado representa um fragmento do texto que traz consigo informacoes
relevantes para a compreensdo do tema em estudo.

Essa etapa de desmontagem dos textos é fundamental para o processo de analise, pois
possibilita a identificacdo das unidades de sentido que serdo posteriormente agrupadas e
organizadas em categorias tematicas. Essa abordagem permite uma compreensdo aprofundada
dos discursos dos participantes, contribuindo para a constru¢cdo de um conhecimento mais
consistente e embasado nas informacdes fornecidas pelos entrevistados.

Para tanto, utilizou-se os seguintes passos dentro da etapa de unitarizacao:
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a) selecdo do corpus (respostas das entrevistas)

b) desmonte dos textos (com base nas entrevistas transcritas)

c) codificou-se e foram definidas as unidades de significado por meio de leituras e releituras
d) reescreveu-se as unidades de significados para se ter clareza dos fendmenos emergentes

e) atribuiu-se um titulo para cada unidade de significado

Quadro 3 - Exemplo de unitarizag&o do corpus

Sujeito Corpus Unitarizagio
(resposta da entrevista)

Fiz a especializacdo em atendimento educacional V' Especializagdo em atendimento
especializado, e agora estou fazendo uma na UFT em educacional especializado (A);
Atendimento e Desenvolvimento Precoce. Eu ja tinha v Pés em Educacio Especial (B);

uma pos em Educacdo Especial, mas até hoje continuo v Continuo n3o sabendo as coisas

ndo sabendo as coisas especificas, ja que sdo muitas. .

especificas (C);
) Sou graduada em Pedagogia e sinto que 0s ) -
Maria C. . . . v' Conhecimentos habilidades que
conhecimentos e habilidades que adquiri na graduacao
. . adquiri na graduagdo sao poucos (D);
sdo poucos. Por isso, estou o tempo todo procurando
. . v Educacéo Especial também tem
me capacitar e compreender o meu papel na vida das

criancas que atendo. Pois, para mim a Educagdo | ©Utros compromissos fora da escola (E).
Especial precisa ir além da escola ja que também tem

outros compromissos fora da escola também.

Fonte: Entrevista e elaboracéo propria.

Apdbs a etapa de unitarizacdo, seguiu-se a fase de categorizacdo, que envolveu um
processo continuo de comparacao entre as unidades de significado identificadas anteriormente.
Nessa etapa, ocorreu a busca por semelhancas e padrdes entre as unidades, visando agrupéa-las
em categorias tematicas.

A categorizacdo consistiu em uma andlise criteriosa das unidades de significado,
identificando os elementos comuns e relacionando-os de forma a criar conjuntos ou
agrupamentos coerentes. Esses agrupamentos permitiram a organizacdo dos dados em
categorias que representam os diferentes aspectos do fenémeno estudado.

Durante esse processo, foi fundamental realizar uma comunicagéo constante de novos
entendimentos, ou seja, a troca de informacdes e reflexdes entre 0s pesquisadores para a sintese
e construcdo de sistemas de categorias. Essa troca de conhecimentos e constru¢do conjunta

permitiu a elaboracdo de um metatexto, que € um texto que vai além das unidades de significado
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individuais, mas sim uma sintese e uma representacdo mais abrangentes das informacoes
obtidas (MORAES; GALIAZZI, 2007; SOUSA; GALIAZZI, 2017a).

Além da analise dos dados coletados, também foram considerados outros textos e
referéncias bibliogréficas relevantes que contribuiram para enriquecer e embasar o processo de
categorizacdo. A leitura desses textos complementares proporcionou uma ampliacdo do
conhecimento sobre o tema e ajudou na construcao das categorias e interpretacéo dos resultados
da pesquisa.

Assim, buscou-se reunir as unidades de significados semelhantes com a comparacao
das unidades de significados e os seguintes passos foram elaborados:

a) utilizou-se 0 método indutivo (particular para o geral);
b) criou-se, definiu-se e nomeou-se cada categoria ou subcategoria;
) produziu argumentos para cada categoria (argumentos, aglutinadores) por meio de relagoes

hierarquizadas das categorias.

Quadro 4 - Exemplo de categorizacéo

Categorizacio

Sujeito Unitarizagéo Intermediaria

Especializagdo em atendimento educacional
especializado (A)

Pds em Educacédo Especial (B) v Conhecimentos  especificos
Maria C. Continuo néo sabendo as coisas especificas (C) area atuacgdo. (A, B);
Conhecimentos habilidades que adquiri na v Insuficiéncia na formagdo
graduag&o séo poucos (D) inicial. (D);

Educacdo Especial também tem outros v’ Préticas pedagdgicas. (C, E).

compromissos fora da escola (E)

Fonte: Entrevista e elaboracéo propria.

No terceiro momento da Andlise Textual Discursiva, ocorreu a etapa de
comunicagdo/metatextos. Essa fase envolveu o esforco de estabelecer novas compreensdes e a
divulgacdo dos conceitos que surgiram a partir da subjetividade da pesquisadora e do
embasamento teorico utilizado.

Os metatextos sdo produtos das analises realizadas, nos quais sdo apresentadas as
interpretacdes e sinteses dos dados coletados. Eles representam uma forma de comunicagédo
dos resultados da pesquisa, permitindo a divulgacao das descobertas e insights obtidos durante

0 processo de analise.
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A qualidade dos metatextos esta diretamente relacionada a forma como a pesquisadora
assume sua condicdo de investigadora. Isso significa que a perspectiva teorica adotada, as
reflexdes pessoais e o rigor metodoldgico aplicado influenciam na qualidade e validade das
analises realizadas.

A etapa de comunicacdo/metatextos é fundamental para disseminar o conhecimento
produzido, compartilhando as novas compreensdes alcancadas e contribuindo para o avanco da

area de estudo.

Os textos sdo entendidos como produgdes linguisticas, referentes a determinado
fendmeno e originadas em um determinado tempo e contexto. S&o vistos como
producbes que expressam discursos sobre diferentes fendmenos e que podem ser
lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos que
a partir deles podem ser construidos. Os documentos textuais da analise constituem
significantes a partir dos quais sdo construidos significados relativos aos fenémenos
investigados (MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 16).

Quando se utiliza a Analise Textual Discursiva como abordagem metodoldgica, a
producdo de um texto é baseada na analise de um determinado fenémeno. Essa abordagem
busca compreender e interpretar os discursos presentes nos textos, permitindo uma analise
aprofundada das unidades de significado e a categorizacdo dos elementos semelhantes.

A Analise Textual Discursiva considera que os textos sdo construg¢fes sociais e que
expressam as percepcdes e interpretacdes dos sujeitos envolvidos. Ao analisar esses textos,
busca-se identificar e compreender os discursos presentes, as diferentes perspectivas e 0s
sentidos atribuidos ao fendbmeno em estudo.

Assim, ao apresentar um texto embasado na Analise Textual Discursiva, é possivel
oferecer uma producdo que reflita as interpretacGes e andlises realizadas sobre o fenémeno
investigado, contribuindo para a compreensdo mais profunda do tema e ampliando o
conhecimento na area de estudo.

Para a efetivacdo desta etapa foram utilizados 0s seguintes passos:

a) apresentou as afirmacdes tedricas emergentes no processo;
b) levou-se em consideragdo os insights e intui¢des que ndo estavam previstos no inicio do
estudo;

c) Exemplo realizou-se o fechamento das ideias para a constru¢éo dos metatextos.

Quadro 5 - Exemplo da categorizacéo final e comunicagdo/metatextos

Categoria
Intermediaria

Comunicacao/

Sujeito Categoria Final metatextos
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Formacdo e Pratica Docente

3 At no AEE.
Conhecimentos bésicos e Formagao ﬁ praticas
ificos (A, B, D) especializadas )
especi » B, (A, B) A formagéo docente

especializada visa contribuir

diretamente no trabalho e na
Trabalho docente pratica pedagdgica dos que

especializado no AEE (C, [ atuamno AEE.

D) Este tipo de atendimento
requer conhecimentos
especificos em determinadas
areas.

Maria C.
Préticas pedagdgicas
inclusivas no AEE (C, E)

Fonte: Entrevista e elaboracdo propria.

111 - O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Neste capitulo, é realizado um estudo sobre o contexto histérico da pessoa com
deficiéncia ao longo de diferentes periodos da historia da humanidade. O objetivo é analisar
como as pessoas com deficiéncia foram tratadas e compreender a evolucdo do atendimento
especializado ao qual elas tém direito atualmente.

A investigacdo abrange desde a antiguidade até os dias atuais, passando pela idade
média, era moderna e contemporanea. Durante cada periodo, sdo apresentadas as concepgoes
e caracteristicas atribuidas a pessoa com deficiéncia, considerando os aspectos sociais, culturais
e politicos vigentes na época.

Ao analisar esses momentos historicos, torna-se possivel perceber as transformacées
ocorridas na forma como a sociedade enxerga e trata as pessoas com deficiéncia. Desde praticas
de exclusdo e marginalizacédo até a valorizagdo da incluséo e do atendimento especializado, ha
uma trajetdria que reflete mudancas nas percepcdes, nas politicas publicas e nas a¢bes voltadas
para essa populacao.

Dessa forma, o capitulo tem como propdsito apresentar um panorama histérico que
subsidie a compreensdo do contexto atual do atendimento especializado, destacando a

importancia dos direitos e da incluséo social das pessoas com deficiéncia.

3.1 A histéria da pessoa com deficiéncia pelo mundo

Ao longo da historia da humanidade, as pessoas com deficiéncia foram frequentemente
marginalizadas e excluidas devido a diversos fatores, como a valorizagdo da beleza fisica, o
culto ao corpo e as crencgas religiosas. Em muitas sociedades antigas, como na Grécia e em
Esparta, as pessoas com deficiéncia fisica e mental eram consideradas inferiores e eram

abandonadas, eliminadas ou até mesmo sacrificadas.
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Na Grécia antiga, conhecida por sua sociedade belicista e pela valorizacdo da perfeicao
fisica, as pessoas com deficiéncia eram estigmatizadas e vistas como incapazes de contribuir
para a vida em sociedade. Em Esparta, por exemplo, as criangas com deficiéncia eram
consideradas subumanas e muitas vezes eram abandonadas ou expostas a morte.

Na Antiguidade, havia também a crenca de que as deficiéncias fisicas e mentais estavam
relacionadas a maus espiritos ou a pecados. Os antigos hebreus, por exemplo, associavam
doencas crénicas, deficiéncias fisicas e deformacdes a impureza, pecado ou misticismo. Os
médicos da época acreditavam que essas pessoas poderiam estar possuidas por deménios ou
estar sofrendo as consequéncias de pecados cometidos em vidas anteriores.

Essas concepcoes e praticas refletem a invisibilidade e a excluséo historica enfrentada
pelas pessoas com deficiéncia. A luta por direitos e pela inclusao social desses individuos é um
processo continuo e necessario para superar os estigmas e garantir a igualdade de oportunidades
e o respeito a diversidade humana.

O estudo de Silva (1987), intitulado "A epopeia ignorada™, destaca a existéncia de um
complexo sistema de crencas e simbolismos relacionados as pessoas com deficiéncia, que
remonta ao periodo Paleolitico Superior, cerca de 40.000 anos a.C. Segundo o autor, nessa
época prevalecia a ideia de que somente os deuses ou 0s médicos-sacerdotes tinham o poder
de "curar" ou condenar a morte as pessoas com deficiéncia.

Os médicos-sacerdotes buscavam conhecimentos nos chamados "Livros Sagrados”, que
continham informacdes sobre doencas graves e métodos de cura. Eles prestavam assisténcia as
pessoas com deficiéncia, tanto aquelas que tinham malformacg6es congénitas quanto aquelas
que adquiriam deficiéncias devido a acidentes de guerra. No entanto, 0 acesso a esses
especialistas estava restrito a nobreza, sacerdotes, guerreiros e seus familiares.

Essa concepgdo revela uma hierarquia social em que apenas determinadas classes
sociais tinham o direito de receber tratamento especializado. A crenca na intervencdo divina
ou nos conhecimentos secretos dos médicos-sacerdotes colocava as pessoas com deficiéncia
em uma posicdo de dependéncia e marginalizacdo, ja que sua salde e vida estavam sujeitas a
vontade e ao acesso privilegiado desses especialistas.

E importante ressaltar que essa visdo da deficiéncia como um problema a ser "curado"
ou "eliminado" esta enraizada em crengas antigas e ndo reflete a compreensdo contemporanea
da deficiéncia como uma parte natural da diversidade humana. A luta por igualdade de direitos
e inclusdo das pessoas com deficiéncia tem como objetivo superar essas concepgdes historicas
e garantir o respeito e a valorizacdo da diversidade funcional.Esta foi uma época onde a

deficiéncia era relacionada ao misticismo e neste sentindo Silva (1987), afirma que:
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Os povos hebreus defendiam e acreditavam que a deficiéncia estava atrelada ao grau
de impureza e de pecado que as pessoas nasciam ou apresentavam e que a aparéncia
fisica era a principal causa de exclusdo naquela época (SILVA 1987, p. 82).

A histéria da humanidade foi marcada pela exclusdo das minorias, luta de classes e
disputa de poder. Historicamente, as pessoas com deficiéncia ndo estavam na centralidade, pois
0 culto ao corpo e a beleza fisica eram extremamente valorizados. Na Grécia antiga, a
concepgdo predominante era de que a pessoa com deficiéncia era considerada subumana e néo
tinha nada a acrescentar na vida em sociedade, resultando na sua invisibilidade (PESSOTTI,
1984, p. 12).

Na Antiguidade, acredita-se que havia uma relacdo entre as deficiéncias fisicas e
mentais e 0s maus espiritos. De acordo com Silva (1987), os antigos hebreus acreditavam que
doencas crénicas, deficiéncias fisicas e mentais eram vistas como demonstracfes de
misticismo, impureza ou pecado. Além disso, os médicos da época acreditavam que essas
pessoas poderiam estar possuidas por deménios ou terem pecados de vidas anteriores (SILVA,
1987).

Segundo Rosa (2007) enfatiza que, na antiguidade, além das pessoas com deficiéncias
fisicas e mentais, também eram estigmatizadas aquelas com deficiéncias como cegueira, surdez
e paralisia, considerando-se que estavam sendo castigadas pelos seus pecados ou crimes
cometidos (ROSA, 2007, p. 11).

A aparéncia de um corpo belo e forte era valorizada pelos gregos antigos, sendo um
requisito para participacdo em combates, lutas e conquistas. Aqueles que nao atendiam a esses
requisitos, incluindo pessoas com deficiéncias, criancas e doentes, eram eliminados e
abandonados a propria sorte (BARBOSA; MATOS; COSTA, 2011).

Observa-se que, na antiguidade, a deficiéncia estava associada a concepc¢des negativas
e estigmatizantes, sendo consideradas como subumanas, castigadas por pecados ou crimes, e
excluidas socialmente. A discriminacdo e exclusdo das pessoas com deficiéncia eram
fundamentadas em crencas e valores da época, onde a aparéncia fisica, a forca e a capacidade
para combates eram valorizadas.

Com o contexto das guerras e 0 uso de armas cortantes, 0 nimero de pessoas com
mutilacbes e doencas infecciosas aumentava consideravelmente. Além disso, a falta de
equipamentos adequados na construgéo civil resultava em muitos acidentes com mutilagdes
tanto nos membros inferiores quanto superiores. Conforme mencionado por Silva (1987), foi

diante dessa realidade que surgiram os primeiros movimentos de assisténcia médica na Grécia,
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que visavam tratar essas vitimas por meio de medicacgdes, procedimentos cirurgicos, banhos
medicinais, massagens e terapias.

No entanto, as criangas que nasciam com deficiéncias ndo desfrutavam desses direitos
e continuavam a ser julgadas, seja pelo préprio pai ou por uma comissdo oficial de ancidos que
decidiam o destino delas. Essa falta de assisténcia e a possibilidade de serem submetidas a
julgamentos e decisdes sobre suas vidas refletem a discriminacdo e a exclusdo que as pessoas

com deficiéncia enfrentavam na época.

Quando nascia uma crianca, o pai realizava uma festa conhecida como ‘amphidromia’
[...]. Os costumes exigiam que ele tomasse a crianga em seus bracos, dias ap6s o
nascimento, e a levasse solenemente a sala para mostra-la aos parentes e amigos e
para inicia-la no culto dos deuses. A festa terminava com um banquete familiar. Caso
néo fosse realizada a festa, era sinal de que a crianca ndo sobreviveria. Cabia, entéo,
ao pai o exterminio do proprio filho (SILVA, 2011, p.126).

Durante um periodo prolongado, criangas com deficiéncias foram vitimas de morte e
sacrificio devido a idealizagdo do corpo perfeito na sociedade. Esse conceito de valorizacdo da
aparéncia fisica e da perfeicdo levou a marginalizacdo e a exclusdo das criancas com
deficiéncias, consideradas inadequadas ou indesejaveis. Essa préatica cruel reflete a falta de
compreensdo, empatia e valorizacdo da diversidade humana que existia na época. Neste
contexto, Pessotti (1984) afirma que:

“Em Esparta era uma pratica rotineira jogar as criangas com deficiéncias em abismos,
ou ainda abandoné-las em florestas e cavernas, atrocidade esta que permaneceu por
muito tempo no panorama da historia da humanidade” (PESSOTTI, 1984, p. 03).

Naquela época, as pessoas com deficiéncia enfrentavam uma alta probabilidade de
serem abandonadas e tinham poucas chances de sobrevivéncia, uma vez que a concepgao
dominante era de que elas ndo tinham o direito de viver. Pereira e Saraiva (2017) ressaltam
que, embora existissem alguns direitos e costumes na sociedade antiga, o infanticidio era uma
pratica comum quando se tratava de criancas com deficiéncias. Alguns pais, no entanto,
optavam por ndo sacrificar seus filhos e os abandonavam em cestos as margens do rio Tigre,
deixando incerta a sua sobrevivéncia.

Na Idade Média, houve mudangas em relagéo aos direitos e ao acolhimento das pessoas
com deficiéncia. No entanto, elas ainda eram vistas como loucas, amaldi¢oadas e indignas de
viver em sociedade, sendo confinadas em manicomios, orfanatos e prisdes. Somente com a
Revolucdo Francesa, segundo Pessotti (1984), surgiram os primeiros indicios de que todo ser

humano deveria ser valorizado. Esse periodo foi marcado por um rapido crescimento
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populacional na maioria das cidades, o que resultou na escassez de cuidados basicos, como
higiene e salde, para todas as pessoas.

Segundo o autor, na Idade Média, além das praticas crueis de abandono e rejei¢do das
criangas com deformidades, as leis e normas estabelecidas pela sociedade romana néo
ofereciam amparo ou direitos as pessoas que nasciam com deficiéncia. Essas condi¢des fisicas
eram frequentemente interpretadas como sinais da ira divina e do castigo de Deus, 0 que
reforcava a estigmatizacdo e marginalizacdo desses individuos. Algumas crengas populares
associavam os deficientes a bruxaria, feiticaria e outras formas de influéncia maligna.

No entanto, com o advento do cristianismo, uma nova concepg¢do sobre a natureza
humana comecou a se disseminar. A visdo de que o ser humano era uma criacéo divina e uma
manifestacdo do proprio Deus passou a ganhar espaco. Essa perspectiva teoldgica, baseada na
ideia de que todos os seres humanos possuiam uma dignidade intrinseca e eram dotados de uma
alma imortal, influenciou gradualmente a forma como as pessoas com deficiéncia eram
percebidas.

Embora essa mudanca na visdo religiosa tenha aberto caminho para uma maior
valorizagdo do ser humano como um todo, as condi¢Ges de vida das pessoas com deficiéncia
ainda eram extremamente precarias durante a ldade Média. Elas eram frequentemente
excluidas da sociedade, confinadas em instituicdes como manicémios, orfanatos ou prisdes,
onde sofriam com a falta de cuidados basicos, como higiene e saude.

Somente com o avango do tempo, incluindo o periodo da Revolucdo Francesa, surgiram
indicios de que todo ser humano deveria ser valorizado e respeitado em sua singularidade,
independentemente de suas capacidades fisicas ou mentais. Essa mudanca gradual nas atitudes
e percepcdes em relacdo as pessoas com deficiéncia marcou o inicio de um processo de inclusdo
e garantia de direitos mais equitativos, embora ainda fosse necessario percorrer um longo
caminho até que essas conquistas se concretizassem de maneira mais abrangente.Assim, Silva
(2010) diz que:

(...) na Idade Média o abandono passou a ser condenado e as pessoas com deficiéncia
comecaram a receber abrigo em asilos e conventos, principalmente. Porém, nesse
periodo. Era comum a crenca de que a deficiéncia seria um castigo de Deus por
pecados cometidos e, por isso, os individuos com deficiéncia eram alvo de hostilidade
e preconceito. (SILVA, 2010, p.40-41)

Conforme a evolucdo das concepgdes sociais e religiosas, a pessoa com deficiéncia
comegou a ser percebida ndo apenas como objeto de medo ou repulsa, mas também como

alguém que necessitava de compaixdo, cuidado e assisténcia. A visao assistencialista ganhou
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espaco, e a caridade passou a ser considerada uma virtude fundamental para lidar com a
situacdo das pessoas com deficiéncia.

Essa perspectiva, embora representasse um avanco em relacdo a exclusao e a rejeicdo
anteriormente enfrentadas pelas pessoas com deficiéncia, ainda carregava consigo a ideia de
que elas dependiam da benevoléncia e da generosidade dos outros para suprir suas
necessidades. A caridade e a compaixao passaram a ser vistas como um dever moral e religioso,
uma forma de demonstrar bondade e misericérdia em relagdo aos menos favorecidos.

No entanto, é importante ressaltar que essa abordagem assistencialista ainda se baseava
em uma perspectiva de desigualdade, em que as pessoas com deficiéncia eram consideradas
como incapazes de contribuir de forma plena para a sociedade. Essa visao limitada refletia uma
falta de compreenséo e reconhecimento das habilidades e potenciais individuais das pessoas
com deficiéncia.

A medida que a sociedade avancou, surgiu a necessidade de uma mudanca de
paradigma, buscando uma abordagem mais inclusiva e baseada nos direitos humanos. O
movimento pelos direitos das pessoas com deficiéncia, impulsionado por ativistas e defensores
desses direitos, passou a reivindicar a igualdade de oportunidades, a acessibilidade, a
participacdo plena na sociedade e o respeito a diversidade.

Assim, a visdo assistencialista e caritativa, embora tenha desempenhado um papel
importante no reconhecimento da humanidade das pessoas com deficiéncia, foi gradualmente
substituida por uma abordagem mais inclusiva, que valoriza a autonomia, a dignidade e os
direitos fundamentais de todas as pessoas, independentemente de suas capacidades ou
limitacdes.

Além disso, Maranhdo (2005) ressalta sobre a pessoa com deficiéncia no periodo do

cristianismo:

“[...] baseava-se na caridade — virtude que tinha como base 0 sentimento de amor ao
préximo, o perddo, a humildade e a benevoléncia — contelido este pregado por Jesus
Cristo e que, cada vez mais, conquistava sobremaneira os desfavorecidos. Entre estes
estavam aqueles que eram vitimas de doencas cronicas, defeitos fisicos e mentais”
(Maranhéo, 2005, p. 25).

Durante o periodo em que a viséo religiosa e a pratica da caridade se tornaram mais
prevalentes, houve, de fato, uma mudanca na percepcéo da pessoa com deficiéncia como ser
humano. A valorizacdo da compaixao e da assisténcia caridosa contribuiu para uma visao mais
humanizada dessas pessoas, reconhecendo sua dignidade e necessidade de cuidado.

No entanto, é importante ressaltar que esses avangos na concep¢do nao foram

suficientes para garantir uma incluséo plena das criangas com deficiéncia na sociedade. A
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pratica de asfixiar as criangas com deficiéncia, devido a crenca de que elas ndo teriam lugar na
sociedade, era lamentavelmente comum. Essa pratica refletia a persisténcia de visGes negativas
e discriminatdrias, mesmo diante dos avangos na valoriza¢do da humanidade das pessoas com
deficiéncia.

Essa realidade mostra que, apesar de alguns progressos na percepcao e tratamento das
pessoas com deficiéncia, ainda havia uma longa jornada a percorrer para garantir sua plena
inclusdo e respeito como membros igualmente valiosos da sociedade. A luta pelos direitos e
pela igualdade de oportunidades das pessoas com deficiéncia ainda seria um desafio a ser
enfrentado ao longo dos anos seguintes.

Felizmente, as concepcbes e praticas em relagdo as pessoas com deficiéncia
continuaram a evoluir ao longo da histéria, impulsionadas por movimentos sociais, avangos
legislativos e uma maior conscientizacdo sobre a importancia da igualdade e do respeito a
diversidade humana.

De acordo com as reflexdes de Pessoti (1984), o cristianismo trouxe consigo uma nova
concepgdo em relacdo a pessoa com deficiéncia, reconhecendo que ela possuia alma,
sentimentos e direitos, incluindo o direito a bens e herangas. A religido condenava
veementemente a pratica de eliminar criancas indesejadas devido a deformidades, que era
apoiada pelo sistema vigente da época.

No entanto, apesar desses avangos na visao religiosa, a pessoa com deficiéncia ainda
enfrentava ambivaléncia na sociedade. Por um lado, havia uma compreensao mais compassiva
e caridosa, reconhecendo sua humanidade e protegendo-os de praticas extremas de eliminacao.
Por outro lado, ainda eram impostos castigos e penalidades quando essas pessoas cometiam
atos considerados imorais ou transgressores. Essa ambivaléncia refletia uma convivéncia
contraditoria entre a caridade e o castigo em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Assim, embora a doutrina cristd tenha proibido explicitamente a eliminacdo e o
assassinato de pessoas com deficiéncia, essas pessoas continuavam sendo marginalizadas e
excluidas da sociedade. Essa situacdo deu origem ao movimento de segregacdo, que se
fortaleceu no periodo seguinte da historia.

E importante ressaltar que a mudanca nas concepgoes religiosas representou um avango
significativo na valorizagdo da humanidade da pessoa com deficiéncia. No entanto, ainda era
necessario um progresso adicional para garantir sua inclusao plena e a protecao de seus direitos
fundamentais. A luta por igualdade, respeito e oportunidades igualitarias para as pessoas com
deficiéncia seria uma batalha continua ao longo dos séculos subsequentes.

Durante a ldade Média, apesar da presenca mais marcante da Igreja Catdlica, a

discriminagdo e exclusdo das pessoas com deficiéncia continuaram a ser uma realidade. A
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igreja, infelizmente, reproduziu 0 mesmo preconceito presente no periodo anterior. Conforme
aponta Rechineli (2008), a deficiéncia era ainda vista como um castigo divino, e 0S corpos
marcados pela deficiéncia eram considerados manchados pelo demonio, fruto de carmas e
culpas dos pais ou familiares.

A medida que a sociedade avancava para a era da modernidade, novas abordagens
surgiram no tratamento das deficiéncias. A alquimia, astrologia, magia e outros conhecimentos
foram utilizados nesse contexto. Segundo Amaral (1995), médicos como Paracelso e Cardano
foram pioneiros ao tratar a deficiéncia sob uma perspectiva cientifica, delimitando uma
separacdo entre a visdo teologica/moral e a cientifica. No entanto, mesmo com 0s avancos
cientificos, os hospitais e asilos ainda mantinham um carater punitivo e de confinamento. N&do
havia ainda a concepcdo de que esses ambientes deveriam ser acolhedores e proporcionar
tratamento adequado, assemelhando-se mais a prisdes do que a locais de cuidado.

E importante ressaltar que, ao longo desse periodo historico, a visdo e o tratamento das
pessoas com deficiéncia evoluiram de acordo com as crencas e conhecimentos predominantes
na época. No entanto, a discriminacdo e a marginalizagdo continuaram presentes, reforcando a
necessidade de um progresso significativo para garantir a igualdade e inclusdo plena das
pessoas com deficiéncia na sociedade.

Durante a ldade Média, também houve avancos significativos no campo dos
tratamentos ortopédicos e para pessoas com deficiéncia visual. Conforme destacado por Silva
(1987), a expansdo das fabricas que produziam préteses ortopédicas impulsionou o
desenvolvimento desses tratamentos para pessoas com deficiéncia fisica. No entanto, esses
recursos eram acessiveis apenas as pessoas ricas devido ao seu alto custo, deixando os pobres
mais uma vez excluidos e marginalizados.

Além disso, foi nessa época que se reconheceu a necessidade de proporcionar as pessoas
cegas um alfabeto manual para facilitar a comunicacdo. De acordo com Silva (1987), esse
avanco culminou na criacdo de uma escola em Paris, fundada por Charles Michel Epée, que se
dedicou a educar os surdos por meio de sinais, ensinando através da visdo aquilo que todos
entendiam pelo som.

Esses avancos representaram progressos importantes no tratamento e na educacao de
pessoas com deficiéncia durante a Idade Média. No entanto, é relevante observar que essas
melhorias ainda estavam limitadas a determinados grupos sociais e ndo abrangiam plenamente
a populacdo marginalizada e excluida. A luta pela inclusédo e igualdade para as pessoas com
deficiéncia continuou a ser uma batalha a ser enfrentada ao longo da histéria.

Em 1784, na Franca, ocorreu a invengdo de uma maquina que fabricava e imprimia

letras de forma especial, proporcionando avancos significativos para a educacdo das pessoas



40

cegas. Nesse mesmo ano, foi apresentada a Institute Nationale des Jeunes Aveugles (Instituto
Nacional dos Jovens Cegos), uma organizacdo que se dedicou a educar e ensinar os cegos a ler.
Esse movimento pioneiro permitiu a criacdo de varias outras escolas posteriormente, conforme
mencionado por Silva (1987).

O Brasil acompanhou esse olhar voltado para pessoas cegas e surdas na época e se
tornou pioneiro na América Central e do Sul nesse sentido. Em seguida, foram criados o
Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Collegio Nacional de Surdos-Mudos, em
1856. Essas institui¢ces tinham como objetivo garantir o acesso a educagdo priméria para a
populacdo por meio de uma abordagem especializada, como destacado por Rangel e Gomes
(2016).

Essas iniciativas no campo da educacdo para pessoas com deficiéncia visual e auditiva
representaram avangos importantes no Brasil e na Fran¢a durante o periodo mencionado. Elas
contribuiram para promover a inclusdo educacional e ampliar as oportunidades de aprendizado
para esses grupos, abrindo caminho para uma maior igualdade de acesso a educacgéo e para o
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia.

Essas instituicOes pioneiras no Brasil, como o Imperial Instituto dos Meninos Cegos e
0 Collegio Nacional de Surdos-Mudos, desempenharam um papel fundamental na garantia do
acesso a educacdo para pessoas com deficiéncia visual e auditiva. Essas escolas se dedicaram
a desenvolver métodos pedagdgicos e recursos especificos para atender as necessidades desses
alunos.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos, posteriormente denominado Instituto
Benjamin Constant, teve um papel destacado na educacdo de pessoas cegas no pais. Fundado
no Rio de Janeiro, buscava proporcionar aos seus alunos cegos 0 acesso ao ensino regular, além
de oferecer atividades voltadas para a formacao profissional e o desenvolvimento social desses
individuos.

Ja o Collegio Nacional de Surdos-Mudos, atualmente conhecido como Instituto
Nacional de Educacéo de Surdos (INES), foi pioneiro no ensino de pessoas surdas no Brasil.
Localizado tambeém no Rio de Janeiro, teve como objetivo principal proporcionar a educacéo
bilingue, com o uso da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do portugués, aos alunos
surdos.

Essas instituicdes representaram um avanco significativo no reconhecimento da
importancia da educacdo inclusiva e especializada para pessoas com deficiéncia. Elas
contribuiram para romper as barreiras do isolamento e da exclusdo, promovendo a inclusdo

social e a valorizacdo das potencialidades das pessoas com deficiéncia visual e auditiva.
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E importante ressaltar que esses movimentos pioneiros na area da educacio especial
ndo ocorreram sem desafios e lutas. A conquista de direitos e oportunidades iguais para as
pessoas com deficiéncia ainda enfrentou obstaculos ao longo do tempo, mas essas primeiras
Iniciativas representaram um marco importante no reconhecimento da importancia da educagéo
e da incluséo para todos.

Outro fator que esteve em ascensao no seculo XI1X foi a preocupacdo com as pessoas
com deficiéncia e o seu potencial no que se referia ao mundo trabalho, iniciativa esta dos paises

nordicos. Silva (1987) afirma que:

Em alguns paises nérdicos surgiram preocupag¢des muito sérias quanto ao aspecto do
potencial da pessoa deficiente para a producdo de bens e para desenvolvimento de
servigos, pelo menos para cobrir as proprias necessidades de sobrevivéncia” (SILVA,
1987, p. 273).

De fato, a ideia de reabilitacdo e integracdo da pessoa com deficiéncia na sociedade
ganhou forga nesse periodo. Com o0 avango da ciéncia e a compreensdo de que a deficiéncia
ndo era uma maldicdo divina, mas sim uma condicdo passivel de intervengdo e superacéo,
surgiram diversas abordagens e praticas voltadas para a reabilitacdo e inclusdo das pessoas com
deficiéncia.

Novos conhecimentos medicos, terapéuticos e tecnoldgicos permitiram o
desenvolvimento de tratamentos e intervencdes que visavam melhorar as habilidades e
capacidades das pessoas com deficiéncia. A fisioterapia, a terapia ocupacional, a
fonoaudiologia e outras areas da salide comecaram a se dedicar especificamente a reabilitacdo
e ao desenvolvimento das potencialidades das pessoas com deficiéncia.

Além disso, a insercdo no campo do trabalho também passou a ser vista como uma
possibilidade concreta. A conscientizacdo de que as pessoas com deficiéncia possuiam
habilidades e talentos, e que poderiam contribuir para a sociedade de forma produtiva,
impulsionou a criagdo de programas de incluséo no mercado de trabalho. Iniciativas voltadas
para a formacéo profissional e o acesso a oportunidades de emprego surgiram em diferentes
paises, visando promover a autonomia econémica e social das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, a visdo da pessoa com deficiéncia como alguém anormal, incapaz ou
indigno de participar plenamente da sociedade comegou a ser transformada. A ciéncia e a
perspectiva da reabilitacdo trouxeram uma nova compreensédo, enfatizando a importancia de
garantir os direitos e oportunidades para todas as pessoas, independentemente de suas

habilidades e condicdes fisicas. Neste contexto, o autor Fonseca (2000, s/p) salienta:
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Na Idade Moderna (a partir de 1789), varios inventos se forjaram com intuito de
propiciar meios de trabalho e locomocao aos portadores de deficiéncia, tais como a
cadeira de rodas, bengalas, bastbes, muletas, coletes, proteses, macas, veiculos
adaptados, camas moveis e etc.; o Codigo Braille foi criado por Louis Braille e
propiciou a perfeita integracdo dos deficientes visuais ao mundo da linguagem escrita.

E verdade que, nesse periodo, houve avangos na concepgao da pessoa com deficiéncia
como um ser humano digno de respeito e assisténcia. A influéncia do pensamento religioso e
a nocéo de caridade contribuiram para essa mudanca de perspectiva. No entanto, € importante
ressaltar que essa visdo ainda estava permeada por preconceitos e praticas discriminatorias.

A assisténcia religiosa, por exemplo, muitas vezes se limitava a uma abordagem
caritativa, na qual as pessoas com deficiéncia eram vistas como objetos de compaixdo e
cuidado, mas ndo necessariamente como sujeitos de direitos e agentes de sua prépria vida.
Ainda havia uma segregacdo e discriminacédo velada, com limitacGes no acesso a oportunidades
de educacéo, trabalho e participagédo plena na sociedade.

Além disso, embora tenham ocorrido avancgos no desenvolvimento de equipamentos de
acessibilidade, é importante reconhecer que muitos deles ainda eram limitados e insuficientes
para garantir a plena inclusdo das pessoas com deficiéncia. O acesso a esses equipamentos
muitas vezes era restrito as pessoas mais privilegiadas, deixando os mais pobres e
marginalizados em desvantagem.

Embora tenha havido um reconhecimento inicial da humanidade e necessidades das
pessoas com deficiéncia, esse periodo ainda estava longe de proporcionar uma inclusdo plena
e igualitaria. A luta pela igualdade de direitos e oportunidades para as pessoas com deficiéncia
continuou e evoluiu ao longo do tempo, impulsionando mudancas significativas na sociedade.

Durante esse periodo historico no Brasil, conforme destacado por Silva (1987), a pessoa
com deficiéncia era amplamente marginalizada e ndo era reconhecida como cidada. Ela era
categorizada juntamente aos pobres e doentes, sendo considerada uma das camadas mais
desfavorecidas da sociedade.

No entanto, foi nessa época que comegaram a surgir avangos significativos no campo
da cientificidade, da medicina e dos métodos de comunicacdo. Essas conquistas contribuiram
de maneira positiva para uma nova concepcao de visdo da pessoa com deficiéncia, abrindo
caminho para a criacdo de politicas de inclusdo que se consolidaram posteriormente, na
contemporaneidade.

A partir do conhecimento cientifico e dos avan¢os médicos, passou-se a compreender
melhor as deficiéncias e a buscar formas de reabilitacdo e tratamento. Além disso, o
desenvolvimento de métodos de comunicacdo adaptados, como o alfabeto manual para surdos,

proporcionou as pessoas com deficiéncia novas possibilidades de expressao e comunicagéo.
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Esses avancos foram fundamentais para o surgimento de politicas publicas e iniciativas
voltadas para a inclusdo das pessoas com deficiéncia na sociedade. Gradualmente, comegou-se
a reconhecer seus direitos e a importancia de proporcionar-lhes igualdade de oportunidades,
acesso a educacao, ao trabalho e a participacdo plena na vida em comunidade.

Esse periodo representou uma transicdo significativa, marcando o fim de uma fase de
exclusdo e exterminio das pessoas com deficiéncia e o inicio de uma nova era, na qual a ciéncia,
a medicina e os métodos de comunicacdo desempenharam um papel fundamental na criacéo de
politicas de inclusdo e na busca por uma sociedade mais justa e igualitaria.

No século XX, periodo da contemporaneidade, houve um avanco significativo na
historia da pessoa com deficiéncia, pois ela passou a ser reconhecida como cidada com direitos
e deveres na sociedade em que estava inserida. No entanto, mesmo com esses avangos, ainda
persistiam resquicios dos periodos anteriores, como a Vvisdo assistencialista e caritativa em
relacdo as pessoas com deficiéncia.

No inicio do século XX, as organizacdes e entidades dedicadas a inclusdo das pessoas
com deficiéncia desempenharam um papel importante na sociedade. Essas entidades buscavam
inserir as pessoas com deficiéncia por meio de programas assistenciais, oferecendo apoio e
Servigos para sua reintegracao social.

Segundo Silva (1987), nesse periodo, houve um avancgo significativo na medicina
especializada, com destaque para as cirurgias ortopédicas e o setor de traumatologia. A
ocorréncia de duas guerras mundiais e outros conflitos também impulsionou o aumento da
demanda por atendimento médico para pessoas com deficiéncia, devido as consequéncias
sociais e mutilacGes causadas por esses eventos.

Diante desse contexto, programas assistenciais internacionais surgiram para prestar
apoio as pessoas com deficiéncia que foram afetadas pelas guerras. Esses programas tinham
como objetivo fornecer assisténcia e reintegrar essas pessoas a sociedade, proporcionando-lhes
suporte médico, reabilitacdo e oportunidades de trabalho.

E importante ressaltar que, embora tenha havido avancos significativos nesse periodo,
ainda prevaleciam visOes assistencialistas e a insercdo das pessoas com deficiéncia na
sociedade estava condicionada a caridade e a assisténcia. Foi somente ao longo do século XX
gue comecaram a surgir movimentos e lutas pelos direitos das pessoas com deficiéncia, visando
sua plena incluséo e igualdade de oportunidades na sociedade. Nesta perspectiva Silva (1987),

afirma que:

“em varias das na¢des mais civilizadas do mundo ocorreram nesses periodos de pos
guerra melhorias consideraveis nos sistemas de bem-estar social, chegando ao seguro
social, & assisténcia publica, a promogdo social e também, de um modo todo especial,
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as atividades totalmente voltadas para a saude publica [...] os avancos cada vez mais
acelerados da medicina comecaram a surtir efeitos surpreendentes, aumentando a
expectativa de vida, reduzindo o ndmero de mortes por acidentes ou por doengas,
diminuindo a taxa de mortalidade e morbidade infantil e quase extinguindo as
epidemias avassaladoras” (SILVA,1987, p. 302).

No século XX, vérias areas e profissdes foram se desenvolvendo e se dedicaram a
atender as necessidades das pessoas com deficiéncia. Além da medicina, que desempenhou um
papel fundamental no avanco dos tratamentos e cuidados de salde, outras areas como a
Educacdo e a Assisténcia Social também se voltaram para as demandas das pessoas com
deficiéncia.

Na éarea da Educacdo, houve um movimento em dire¢cdo a inclusdo educacional,
buscando garantir o acesso a educacdo de qualidade para todas as pessoas, independentemente
de suas habilidades ou limitacGes. Surgiram escolas especiais e programas de educacdo
especializados, visando oferecer uma educacdo adaptada e inclusiva para as pessoas com
deficiéncia.

A Assisténcia Social também desempenhou um papel importante nesse periodo, com o
objetivo de prover suporte e assisténcia as pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo social
e bem-estar. Foram criados programas de amparo social, beneficios e servigos direcionados
especificamente para atender as necessidades das pessoas com deficiéncia e suas familias.

Além disso, é importante destacar que 0 avanco das ciéncias sociais e a conscientizacdo
sobre os direitos das pessoas com deficiéncia impulsionaram a criacdo de politicas publicas
mais abrangentes, voltadas para a inclusdo e o respeito aos direitos humanos das pessoas com
deficiéncia.

Dessa forma, ao longo do século XX, houve uma expansao significativa de profissdes
e areas de atuacdo que se voltaram para o atendimento e incluséo das pessoas com deficiéncia,
buscando promover sua autonomia, igualdade de oportunidades e plena participacdo na

sociedade. Neste contexto, Silva (1987) assegura que:

E interessante ressaltar o delineamento de profissdes como a do servico social (que
muita gente até hoje chama de "assisténcia social"), que desde seus primordios tem
procurado levar para uma atuagéo de cunho técnico, velhos e superados conceitos
sobre os menos favorecidos (SILVA, 1987, p. 303).

Apesar do desenvolvimento dos setores e profissdes voltados para o atendimento das
pessoas com deficiéncia, ainda persistiam concepcles assistencialistas e a marginalizacdo
dessas pessoas na sociedade.

Embora tenham ocorrido avancos significativos na forma como a pessoa com

deficiéncia era vista e tratada, especialmente com o surgimento de politicas de inclusdo e maior
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conscientizacdo sobre seus direitos, ainda havia um longo caminho a percorrer para que a
igualdade de oportunidades e o pleno exercicio da cidadania fossem efetivamente alcancados.

A concepgdo assistencialista muitas vezes reforcava a ideia de que as pessoas com
deficiéncia eram vistas como "necessitadas" e dependentes da caridade e da ajuda de terceiros,
ao invés de serem reconhecidas como sujeitos de direitos e capazes de contribuir para a
sociedade de maneira plena.

No entanto, é importante ressaltar que, ao longo do periodo contemporaneo, ocorreram
transformacdes sociais e avangos no campo dos direitos humanos que buscaram promover uma
maior incluséo e igualdade para as pessoas com deficiéncia. Movimentos de defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, como o movimento de vida independente e a luta por
acessibilidade, ganharam forca e contribuiram para uma mudanga gradual de mentalidade e a
construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

Assim, ainda que houvesse desafios a enfrentar, o periodo contemporaneo marcou uma
mudanca na visao da pessoa com deficiéncia, reconhecendo-a como alguém com necessidades,
mas também como um individuo capaz de participar ativamente na sociedade e de exercer seus
direitos em igualdade de condi¢Bes com os demais.

No periodo contemporaneo, houve uma ampliacdo do foco no atendimento e inclusédo
das pessoas com deficiéncia, abrangendo ndo apenas as deficiéncias fisicas, mas também outras
formas de deficiéncia, como as auditivas.

O primeiro congresso mundial para pessoas com deficiéncia auditiva, realizado nos
Estados Unidos em um contexto contemporaneo, foi um marco importante para o
reconhecimento das necessidades especificas desse grupo e para a busca de solugcbes
adequadas.

Além disso, no inicio do século XX, surgiram as primeiras discuss@es e tratativas sobre
a insercdo das pessoas com deficiéncia no mercado de trabalho. Esse debate refletia uma
mudanca de perspectiva, reconhecendo que as pessoas com deficiéncia eram capazes de
desempenhar funcdes laborais e contribuir para a sociedade de maneira produtiva.

Essas iniciativas apontam para um movimento progressivo de inclusdo e
reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia em diversos aspectos da vida social,
incluindo a educagéo, o trabalho e a participacdo na comunidade.

E importante destacar que, apesar desses avangos, muitos desafios ainda persistem no
sentido de promover uma incluséo plena e garantir a igualdade de oportunidades para todas as
pessoas com deficiéncia. No entanto, essas primeiras discussdes e a¢es langaram as bases para

o desenvolvimento de politicas e programas mais abrangentes nas décadas seguintes, visando
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a inclusdo e a autonomia das pessoas com deficiéncia em todas as esferas da sociedade.

Reafirmando este pensamento Silva (1987, s/p) traz,

“O plano original era dar as pessoas deficientes sem emprego ou sem qualquer
rendimento, uma oportunidade de ganhar a vida pelo recondicionamento de roupas,
sapatos, mdveis descartados como velhos e outros artigos, cuidando a Goodwil
Industries de vender todos esses artigos por precos muito médicos a populagao mais
pobre”.

Ao longo do periodo contemporaneo, surgiram diversas iniciativas voltadas para a
educacao e o suporte as pessoas com deficiéncia. A criacdo da primeira escola para cegos, que
posteriormente se tornou o Centro de Educacdo e Reabilitacdo, foi um marco importante no
reconhecimento das necessidades educacionais especificas desse grupo.

Além disso, a cria¢do da primeira Comissdo Estadual para o Cego, em Massachusetts,
demonstra um movimento crescente de conscientizacao e agdo em prol da inclusdo e do suporte
adequado as pessoas com deficiéncia visual.

No que diz respeito a deficiéncia mental, também foram dados passos significativos
nesse periodo. Através das iniciativas de Horace Mann e Samuel Howe, foram estabelecidos
espacos de atendimento e suporte para as pessoas com deficiéncia mental, reconhecendo a
importancia de oferecer oportunidades educacionais e de desenvolvimento para esse grupo.

Essas acdes refletem uma mudanca de mentalidade em relagdo a pessoa com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de apoio especializado e de oportunidades igualitarias
de educacdo e desenvolvimento para todos, independentemente de suas habilidades e
capacidades.

Esses avangos proporcionaram um maior acesso a educacao e aos servigos de suporte
para pessoas com diferentes tipos de deficiéncia, promovendo uma maior inclusao e permitindo
que elas pudessem desenvolver todo o seu potencial. No entanto, é importante destacar que
ainda havia muitos desafios a serem enfrentados e que as lutas pela igualdade e pelos direitos
das pessoas com deficiéncia continuaram e ainda continuam até os dias de hoje.

Com certeza, ao longo da histéria, as pessoas com deficiéncia enfrentaram muitos
desafios e discriminagdo até conquistarem o reconhecimento de seus direitos e deveres na
sociedade. O progresso das politicas publicas e das legislagdes voltadas para esse publico
desempenhou um papel fundamental nessa trajetoria.

A atencdo e o suporte adequado as criancas com deficiéncia sdo especialmente
importantes, pois € nessa fase da vida que a educacdo e o desenvolvimento sdo fundamentais

para sua inclusdo e participacdo na sociedade. Ao longo do tempo, programas médicos e
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educacionais foram desenvolvidos para atender as necessidades especificas dessas criancas,
proporcionando-lhes oportunidades de crescimento e aprendizado.

No contexto mais recente, as politicas publicas voltadas para as pessoas com deficiéncia
ganharam mais visibilidade e for¢ca. Marcos historicos, como a promulgacdo da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia pela Organizacdo das Nac¢des Unidas em 2006,
representam um avanco significativo na garantia dos direitos e na inclusdo efetiva das pessoas
com deficiéncia.

Com o surgimento de conceitos como Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e
Atendimento Educacional Especializado, houve um reconhecimento crescente da importancia
de proporcionar uma educacdo de qualidade e acessivel a todas as criangas e jovens,
independentemente de suas habilidades e necessidades especificas.

Esses avancos refletem uma mudanca de paradigma, passando de uma visdo de
segregacdo e exclusdo para uma perspectiva de incluséo e respeito a diversidade. No entanto,
é importante ressaltar que ainda ha muito a ser feito para garantir a plena incluséo e igualdade
de oportunidades para as pessoas com deficiéncia em todas as esferas da sociedade. O trabalho
continuo na melhoria das politicas publicas, da conscientizagdo social e da implementacao de
praticas inclusivas é fundamental para que todas as pessoas possam desfrutar de seus direitos

e participar ativamente na construcdao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

3.2 Convergéncias e Divergéncias entre Educacdo Especial, Educacédo Inclusiva e o

Atendimento Educacional Especializado

No século XXI, houve uma crescente conscientizacdo sobre a importancia da inclusdo
de pessoas com deficiéncia no sistema educacional. A educacdo passou por transformacoes
significativas, buscando superar as barreiras e desafios existentes para garantir 0 acesso e a
permanéncia de todos os alunos, independentemente de suas habilidades e necessidades.

Foi necessario estabelecer legislacdes e politicas publicas que respaldassem e
orientassem a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar. Em muitos paises,
foram promulgadas leis que garantem o direito a educagdo inclusiva, visando proporcionar
igualdade de oportunidades e acesso a todos os alunos.

Essas legislagdes e politicas publicas tém como objetivo criar um ambiente educacional
inclusivo, que valorize a diversidade e promova a participacdo ativa e plena de todos os
estudantes. Elas abrangem desde a garantia de acesso fisico as instalacdes escolares até a oferta
de recursos e apoios especificos para atender as necessidades individuais dos alunos com

deficiéncia.
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Além disso, hd uma preocupacdo em capacitar os profissionais da educacao para lidar
de forma adequada e inclusiva com as demandas dos estudantes com deficiéncia. Isso inclui a
formacdo de professores e a disponibilizacdo de recursos e materiais didaticos adaptados,
visando proporcionar uma educacéao de qualidade para todos.

No entanto, € importante reconhecer que ainda existem desafios a serem superados. A
implementacao efetiva das politicas de inclusdo requer investimento continuo, infraestrutura
adequada, formacéo profissional e conscientizacdo social. A inclusdo ndo se resume apenas a
presenca fisica no ambiente escolar, mas também ao acesso a um curriculo adaptado, suporte
adequado e interacao social inclusiva.

A busca por uma educacao verdadeiramente inclusiva € um processo em constante
evolucdo, que demanda o envolvimento de toda a sociedade. A colaboragéo entre escolas,
familias, profissionais da educacdo, organizacGes da sociedade civil e pessoas com deficiéncia
¢ essencial para garantir que todos os alunos tenham oportunidades iguais de aprendizado e
desenvolvimento.

De fato, os conceitos de Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e Atendimento
Educacional Especializado s&o frequentemente discutidos e debatidos no contexto da educacao
de pessoas com deficiéncia e transtornos. Embora esses termos estejam relacionados, cada um
deles possui suas proprias caracteristicas e abordagens especificas.

A Educacdo Especial € uma modalidade de educacdo escolar que visa atender
preferencialmente os educandos com necessidades especiais. Ela esta prevista na legislacao
brasileira, como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), e engloba os alunos
com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. A
Educacao Especial pode ser oferecida tanto na rede regular de ensino, de forma inclusiva, como
em escolas especializadas.

Ja a Educacdo Inclusiva tem como principio a garantia de que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas e necessidades, tenham acesso e participacdo plena
na escola regular. A Educacdo Inclusiva busca promover a igualdade de oportunidades,
valorizando a diversidade e proporcionando um ambiente educacional acolhedor, onde todos
0s estudantes se sintam respeitados e incluidos.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é uma estratégia pedagogica que visa
complementar e suplementar a formagéo dos alunos com deficiéncia e transtornos. Ele consiste
em um conjunto de atividades, recursos e servi¢os educacionais especializados, como apoio
pedagoOgico, adaptacdo de materiais, tecnologias assistivas, entre outros, que sao

disponibilizados de acordo com as necessidades individuais de cada aluno.
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E importante destacar que a Educacio Especial, a Educacio Inclusiva e o Atendimento
Educacional Especializado ndo sdo conceitos estanques, mas se interrelacionam e se
complementam. A Educacédo Especial pode ocorrer de forma inclusiva, ou seja, 0s alunos com
necessidades especiais sdo matriculados na rede regular de ensino, recebendo os suportes
necessarios. Nesse contexto, 0 Atendimento Educacional Especializado pode ser oferecido
como um recurso adicional para garantir o acesso e o sucesso educacional desses alunos.

O objetivo principal € assegurar a igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade
e o pleno desenvolvimento de cada aluno, considerando suas potencialidades e necessidades
especificas. A educacgéo de qualidade para todos requer a implementacéo de préaticas inclusivas,
a formacdo de professores capacitados e a construcdo de ambientes educacionais que valorizem
a diversidade e promovam a participacao de todos os estudantes.

Segundo o Ministério da Educagdo (2008):

A educacao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s niveis, etapas

e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza os
recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. Os sistemas de ensino devem
matricular os alunos com deficiéncia, 0os com transtornos globais do desenvolvimento
e 0s com altas habilidades/superdotacdo nas escolas comuns do ensino regular e
ofertar o atendimento educacional especializado. (BRASIL, 2008, p.15)

O publico da Educacdo Especial é bastante diversificado, composto por estudantes com
diferentes caracteristicas e necessidades especificas. Cada aluno tem suas particularidades,
sejam elas relacionadas a deficiéncias fisicas, sensoriais, intelectuais, transtornos do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

Diante dessa diversidade, € fundamental que o atendimento na Educacdo Especial seja
individualizado e especializado, levando em consideracdo as particularidades de cada
estudante. Isso implica em identificar as necessidades educacionais de cada aluno, elaborar
estratégias pedagogicas adequadas, adaptar materiais e recursos, oferecer apoio e suporte
especifico, e promover a inclusdo e participacdo plena na vida escolar.

A atuacdo dos profissionais da Educacao Especial, como os professores especializados,
psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, entre outros, é de extrema importancia
nesse processo. Esses profissionais tém a expertise necessaria para compreender as demandas
e potencialidades de cada aluno, planejar e implementar intervencdes pedagdgicas e
terapéuticas adequadas, visando o desenvolvimento integral e a inclusdo social dos estudantes.

O atendimento especializado e individualizado na Educacdo Especial busca garantir
que cada aluno tenha acesso aos conteudos curriculares, possa participar ativamente das

atividades escolares, desenvolva suas habilidades e competéncias, e alcance 0 maximo de seu
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potencial. A valorizacdo da singularidade de cada estudante e a busca por estratégias
educacionais que atendam suas necessidades especificas sdo pilares fundamentais para
promover uma educacdo inclusiva e de qualidade para todos. Neste sentido, Mazzota (1982)

enfatiza que:

A educacdo especial estd baseada na necessidade de proporcionar a igualdade de
oportunidades, mediante a diversificacdo de servigos educacionais, de modo a atender
as diferencas individuais dos alunos, por mais acentuadas que sejam (MAZZOTTA,
1982, p. 10).

Um dos principais objetivos da Educacdo Especial é assegurar o acesso a educagédo de
qualidade para o publico especifico, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades
iguais de aprendizagem e desenvolvimento.

Isso implica em promover a acessibilidade educacional, ou seja, criar condigdes para
que o0s estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo possam participar plenamente das atividades escolares, tendo acesso
aos recursos e metodologias necessarios para superar as barreiras que possam limitar sua
participacao.

Essas barreiras podem ser de natureza fisica, como a falta de rampas, corrimaos ou
banheiros adaptados, por exemplo. Podem ser também atitudinais, relacionadas a preconceitos
e esteredtipos em relacdo as pessoas com deficiéncia, ou ainda, podem ser barreiras
pedagdgicas, relacionadas a falta de adaptacdo de materiais, curriculos e estratégias de ensino.

Dessa forma, a Educacdo Especial busca eliminar ou reduzir essas barreiras, oferecendo
recursos e metodologias que atendam as necessidades educacionais dos estudantes, como
adaptacdo de materiais didaticos, uso de tecnologias assistivas, suporte de profissionais
especializados, entre outros. O objetivo é proporcionar um ambiente educacional inclusivo,
onde todos os estudantes possam se desenvolver plenamente e alcancar seu potencial maximo.

Além disso, a Educagdo Especial também valoriza a diversidade e a inclusdo social,
promovendo o respeito a diferenca e a convivéncia harmoniosa entre todos os alunos. O
objetivo é criar uma cultura de inclusédo e igualdade, onde cada estudante seja valorizado em
sua singularidade e contribua para a construgdo de uma sociedade mais justa e inclusiva.

A concepcdo de Educagéo Inclusiva é um conceito mais recente, surgiu no ambito das
Politicas Publicas que foram efetivadas a partir da Politica Nacional de Educagdo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva. Em 2008, o Ministério de Educacdo e Cultura (MEC)

instituiu essa politica que:
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Tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, orientando
0s sistemas de ensino para garantir: acesso com participacdo e aprendizagem no
ensino comum (BRASIL, 2008, p.16),

A Politica Nacional de Educacéo na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva, implementada
no Brasil em 2008, representa um marco importante ao reconhecer o direito de todas as pessoas
a educacao inclusiva. Essa politica busca garantir o acesso, a participacao e a aprendizagem de
todos os estudantes, incluindo aqueles com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, no ensino regular.

A Educacéo Inclusiva visa criar ambientes educacionais que acolham a diversidade de
todos os estudantes, valorizando suas diferencas individuais e proporcionando oportunidades
iguais de aprendizagem. Isso implica em promover adaptacGes curriculares, disponibilizar
recursos de acessibilidade, formar professores capacitados para atender a diversidade, entre
outras medidas, visando garantir a plena participacdo e o desenvolvimento de todos os
estudantes.

Dessa forma, a Educacéo Inclusiva busca romper com a segregacao e a exclusao que
historicamente afetaram as pessoas com deficiéncia e outros grupos vulneraveis, promovendo
uma educacdo mais justa, equitativa e de qualidade para todos.

Com o avango dos estudos no campo da educacéo e dos direitos humanos, reconheceu-
se a importancia de incluir pessoas com deficiéncia nos mesmos espacos que os demais
individuos, rompendo com a concep¢ao de exclusdo. Surgiu, entdo, o conceito de inclusdo, que
é o privilégio de conviver com as diferencas e compartilhar experiéncias com pessoas distintas
de nds, conforme destacado por Mantoan (2003).

No entanto, para efetivar a inclusdo das pessoas com deficiéncia, é necessario ir além
da mudanca de postura e aceitacio. E preciso compreender a necessidade de reestruturar todo
0 processo pedagdgico e realizar as adaptacdes necessarias. Caso contrario, estariamos apenas
no contexto da "integracdao”, um modelo do século passado em que o estudante especial era
esperado para se adequar aos servicos e a educacao oferecidos, como apontado por Sassaki
(1997).

A integracdo colocava a responsabilidade de adaptagdo unicamente na pessoa com
deficiéncia, enquanto a inclusdo busca transformar o ambiente educacional e social de forma a
garantir a participacdo plena e igualitaria de todos. Assim, a inclusdo requer uma abordagem
que considere as necessidades individuais, promova adaptacgdes curriculares, oferega recursos
de acessibilidade e proporcione um ambiente acolhedor e inclusivo para todos os estudantes.

A Educagdo Inclusiva busca promover a unido de estudantes, escola, familia,

comunidade e demais atores envolvidos no processo educacional, com o objetivo de construir
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uma escola que seja verdadeiramente para todos. Essa concepgdo reconhece e valoriza a
diversidade presente nos estudantes e demais individuos envolvidos, respeitando suas
diferencas e necessidades especificas.

A Educacdo Inclusiva vai além da simples presenca fisica dos estudantes com
deficiéncia nas salas de aula. Ela busca proporcionar oportunidades de aprendizagem
significativas e equitativas, adaptadas as necessidades de cada estudante, garantindo seu pleno
desenvolvimento académico, social e emocional.

Para que isso seja possivel, é essencial promover um ambiente inclusivo, que acolha e
valorize a diversidade, e que ofereca recursos de acessibilidade e apoio necessario para que
todos os estudantes possam participar ativamente das atividades educacionais. Além disso, é
fundamental promover uma formacdo adequada dos professores e demais profissionais da
educacdo, para que estejam preparados para atender a diversidade de necessidades dos
estudantes.

Posto isto, a Educacéo Inclusiva busca construir uma sociedade mais justa e igualitaria,
em que todas as pessoas, independentemente de suas caracteristicas e habilidades, tenham
oportunidades iguais de aprendizagem, participacao e desenvolvimento pessoal.

Assim:

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante
do processo educativo e busca a participacéo e o progresso de todos, adotando novas
praticas pedagdgicas. [...] Para atender a todos e atender melhor, a escola atual tem

de mudar, e a tarefa de mudar a escola exige trabalho em muitas frentes (MANTOAN
etal., 2010, p. 9).

Neste sentido, a escola desempenha um papel fundamental na efetivacdo da inclusao
educacional. Para que isso ocorra, € necessario que a escola se adapte e incorpore 0S novos
conceitos e praticas da educacdo inclusiva, a fim de garantir o acesso e a participacdo plena dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo.

A inclusdo vai além de oferecer suporte apenas aos alunos com dificuldades. Ela busca
apoiar a todos os envolvidos no ambiente escolar, incluindo professores, alunos e equipe
administrativa, para que todos possam obter sucesso na escola convencional. E um processo
que requer a criacdo de condicOes de acesso, participacao e equidade para todos os estudantes.

As préticas pedagdgicas desempenham um papel crucial nesse processo, pois devem
ser flexiveis e adaptadas as necessidades individuais de cada estudante, levando em
consideracdo suas habilidades fisicas, emocionais, cognitivas e motoras. Isso implica na
organizacéo e aplicacédo de recursos, exigindo o envolvimento dos 6érgdos governamentais para
a adequacédo do espaco escolar, investimentos em infraestrutura e recursos pedagogicos que

possam acolher e atender adequadamente esses alunos.
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Este tipo de educacao tem como objetivo garantir que todos tenham acesso ao ensino e
ao conhecimento, promovendo o desenvolvimento pleno dos estudantes com deficiéncia, com
base nos principios da equidade e da acessibilidade. E um processo continuo de transformagio
e adaptacdo, que demanda o comprometimento de toda a comunidade escolar e 0 apoio das
politicas pablicas para a sua efetivacéo.

A partir da implementacédo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva, foram estabelecidos dois documentos legais que normatizam o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na educacdo bésica: a Resolucdo n® 4/2009 e
0 Decreto n® 7.611/2011.

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) é um servico especializado que tem
como objetivo identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade
educacional, a fim de eliminar as barreiras que possam impedir a plena participagéo dos alunos
com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. O AEE
considera as necessidades especificas de cada estudante e busca promover a acessibilidade,
auxiliando no processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Esse atendimento é essencial para garantir a igualdade de oportunidades educacionais
e o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia. Por meio do AEE, sdo
disponibilizados recursos, estratégias e apoios pedagdgicos individualizados, que visam
atender as necessidades educacionais especiais de cada aluno. (MANTOAN, 2010).

O AEE é realizado de forma complementar e suplementar ao ensino regular, buscando
promover a inclusdo dos estudantes com deficiéncia nos ambientes escolares. Ele é realizado
por profissionais especializados, como professores de educacéo especial e demais profissionais
da area, que atuam de forma articulada com os demais educadores e a comunidade escolar.

Observa-se que o Atendimento Educacional Especializado desempenha um papel
fundamental na promocdo da acessibilidade e no apoio a aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia, contribuindo para sua plena participacdo e desenvolvimento na escola inclusiva.

De acordo com o estabelecido no Decreto n°® 7.611 de 2011, o AEE tem os seguintes

objetivos:

I - prover condi¢Bes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacéo especial no ensino regular;

111 - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e 1V - assegurar condicdes para a
continuidade de estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino.
(BRASIL, 2011, p. 12).
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) desempenha um papel fundamental
na garantia da inclusdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Ele proporciona
condicBes diferenciadas de aprendizagem, por meio de metodologias e recursos especificos,
que s@o essenciais para 0 avango e a participacdo efetiva desses estudantes no processo
educacional. (MANTOAN, 2010, p.132).

O AEE busca atender as necessidades individuais dos alunos, considerando suas
caracteristicas e demandas especificas. Isso significa que o atendimento é personalizado e visa
oferecer suportes pedagdgicos e recursos adequados, de acordo com as particularidades de cada
estudante.

Ao proporcionar essas condicdes diferenciadas, o AEE promove a equidade
educacional, possibilitando que os alunos com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo tenham acesso a uma educacgédo de qualidade, em igualdade de
condic¢des com os demais estudantes. (MANTOAN, 2010).

O AEE também desempenha um papel importante no fortalecimento da incluséo
escolar, uma vez que contribui para a eliminacao de barreiras e para a promogéo da participacdo
plena e efetiva dos estudantes com deficiéncia na vida escolar e na comunidade escolar como
um todo.

Dessa forma, o Atendimento Educacional Especializado é uma ferramenta essencial
para assegurar que todos os estudantes tenham oportunidades de aprendizagem significativas,
garantindo que cada um possa desenvolver seu potencial maximo e alcancar 0 sucesso
educacional.

Nesta mesma proposta de inclusdo e garantia dos direitos, tanto a Resolucdo n° 4, de 2
de outubro de 2009 como o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 versaram sobre o

perfil do publico-alvo que tem o direito ao atendimento educacional especializado, a saber:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais em interacdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condi¢des com as demais pessoas (MEC/SEESP, 2008); II- Alunos com
transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam alteracGes
qualitativas das interagBes sociais reciprocas e na comunicagdo, um repertorio de
interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo
alunos com autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil.
(MEC/SEESP, 2008); Il - Alunos com altas habilidades/superdotacéo: aqueles que
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas
em &reas de seu interesse (MEC/SEESP, 2008).

O publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) é extremamente

diversificado, uma vez que cada estudante possui caracteristicas e necessidades especificas.



55

Cada pessoa é Unica em suas habilidades, dificuldades e demandas educacionais, e €
fundamental que o atendimento seja personalizado para atender a essas particularidades.
(MANTOAN, 2010).

O AEE busca proporcionar um suporte especializado e individualizado, levando em
consideracdo os aspectos fisicos, cognitivos, emocionais e sociais de cada estudante. Isso
implica em reconhecer e respeitar as diferencas e singularidades de cada aluno, oferecendo
estratégias, recursos e adaptagdes pedagdgicas que sejam adequadas as suas necessidades.

E importante destacar que o AEE n#o se restringe apenas a alunos com deficiéncia, mas
também abrange aqueles com transtornos do  desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Cada um desses grupos apresenta caracteristicas e demandas
especificas, exigindo abordagens diferenciadas no atendimento.

O atendimento especializado busca atender a diversidade de necessidades presentes no
publico-alvo, garantindo que cada estudante receba o suporte necessario para desenvolver seu
potencial, superar desafios e participar plenamente do processo educacional. A
individualizagdo do atendimento é essencial para promover uma educacdo inclusiva e
equitativa, onde todos tenham oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Além disso, é importante destacar que as legislacGes vigentes determinam que o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) seja oferecido prioritariamente em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRMs) dentro da prépria escola regular ou em outra escola de
ensino regular, no turno inverso da escolarizago. E ressaltado que o AEE ndo deve ser visto
como substitutivo as classes comuns, mas sim como um complemento necessario para atender
as necessidades especificas dos estudantes (BRASIL, 2009).

As SRMs sdo espacos especialmente projetados e equipados para promover o
atendimento especializado aos alunos, disponibilizando recursos pedag6gicos, materiais
adaptados e tecnologias assistivas. Elas sdo ambientes inclusivos que visam apoiar o
desenvolvimento das habilidades e competéncias dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagéo.

Além das SRMs, os Centros de Atendimento Educacional Especializado também séo
locais onde o AEE pode ser oferecido. Esses centros podem ser vinculados a rede publica de
ensino ou a instituicdes comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas com a Secretaria de Educacgédo ou 6rgéo equivalente dos Estados, Distrito Federal
ou Municipios (BRASIL, 2009).

E importante ressaltar que a implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais e a
criagéo de Centros de Atendimento Educacional Especializado sdo a¢des que visam garantir o

acesso e a qualidade do atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos. Essas



56

politicas publicas ttm como objetivo assegurar que os estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo tenham acesso aos recursos e
apoios necessarios para sua plena participacdo no processo educacional.

Dessa forma, as Salas de Recursos Multifuncionais e os Centros de Atendimento
Educacional Especializado desempenham um papel fundamental na promogéo da inclusao
educacional, proporcionando o ambiente e 0s recursos adequados para que 0s estudantes com
necessidades educacionais especiais possam desenvolver seu potencial, superar desafios e
participar ativamente da vida escolar (BRASIL, 2009b).

Em linhas gerais, as legislacbes e politicas publicas relacionadas ao Atendimento
Educacional Especializado reforcam o compromisso em garantir o direito a incluséo e a oferta
de um ensino de qualidade para todos os estudantes, independente de suas caracteristicas e
necessidades especificas. O objetivo é proporcionar condigdes igualitarias de aprendizagem,
promovendo a participacdo ativa e o pleno desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo dentro do contexto
educacional.

Conforme estabelecido pelo Decreto n° 7.611 de 17 de novembro de 2011, as Salas de
Recursos Multifuncionais sao espagos destinados ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e sdo equipadas com recursos e materiais didaticos e pedagdgicos necessarios para
atender as necessidades educacionais especiais dos alunos (BRASIL, 2011). Sua
multifuncionalidade estd relacionada ao fato de que elas sdo projetadas para atender,
simultaneamente, pessoas com diferentes tipos de deficiéncia, proporcionando um atendimento
individualizado e adaptado a cada estudante.

Dessa forma, as Salas de Recursos Multifuncionais sdo uma politica publica que tem
como objetivo oferecer um atendimento especializado que promova condi¢des de acesso,
participacdo e aprendizagem no contexto da educacdo regular para alunos com deficiéncia e
transtornos. Esses espacos sdo estruturados de forma a disponibilizar recursos e estratégias
pedagogicas que favorecam o desenvolvimento das habilidades dos estudantes e a superacao
de suas dificuldades (BRASIL, 2011).

E importante ressaltar que o Atendimento Educacional Especializado ndo substitui o
ensino regular, mas atua de forma complementar para os alunos que apresentam dificuldades
acentuadas de aprendizagem, vinculadas ou ndo a deficiéncia. Para os alunos com altas
habilidades/superdotacdo matriculados no ensino regular, o AEE tem carater suplementar,
buscando enriquecer e aprofundar o processo educativo de acordo com suas potencialidades
(BRASIL, 2011).
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Assim, o AEE, oferecido nas Salas de Recursos Multifuncionais e em outros espacos
adequados, desempenha um papel fundamental ao proporcionar suporte e recursos especificos
para os alunos com necessidades educacionais especiais. Esses atendimentos especializados
tém como objetivo garantir que esses estudantes tenham acesso a uma educacao inclusiva e de
qualidade, promovendo seu pleno desenvolvimento académico, social e emocional.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado, em conformidade com as
diretrizes legais, reflete 0 compromisso do Estado em assegurar o direito a educacao inclusiva
e equitativa para todos os estudantes, respeitando suas diferencas e singularidades. E por meio
dessa abordagem que se busca promover a igualdade de oportunidades e a valorizacdo da
diversidade, contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais inclusiva e justa.

A AEE requer conhecimentos especificos em determinadas areas para atender a
diversidade presente no publico da Educacdo Especial. Sdo exemplos conhecimento

especificos deste servico:

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do cddigo BRAILLE, a
introducéo e formagdo do aluno na utilizagfo de Recursos de Tecnologia Assistiva,
como a comunicacéo alternativa e os recursos de acessibilidade ao computador, a
orientacdo e mobilidade, a preparacdo e disponibilizacdo ao aluno de material
pedagogico acessivel, entre outros. (SARTORETTO e BERSCH, 2014, p. 23).

Certamente, a frequéncia tanto no ensino regular quanto no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é fundamental para garantir uma educacéo inclusiva e de qualidade aos
estudantes com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades e superdotacéo.
A colaboracdo entre os professores do AEE e o0s docentes do ensino regular desempenha um
papel crucial nesse processo, visando atender as necessidades especificas de cada aluno e
promover seu pleno desenvolvimento.

A atuacéo colaborativa entre os profissionais do AEE e os demais docentes do ensino
regular busca proporcionar uma abordagem integrada e complementar, levando em
consideracao as caracteristicas individuais e as necessidades educacionais de cada estudante.

Essa colaboracdo pode envolver o compartilhamento de informagdes, estratégias de
ensino, adaptacdes curriculares, discussdes sobre avaliagdo e outras praticas que favorecam o
aprendizado e a participacdo plena dos estudantes.

Dessa forma, o trabalho conjunto entre os profissionais do AEE e os docentes do ensino
regular contribui para a constru¢do de um ambiente inclusivo, no qual todos os alunos sdo
valorizados e tém suas necessidades atendidas. Essa abordagem colaborativa permite que o
AEE seja integrado de forma harmoniosa ao contexto escolar, fortalecendo a incluséo e o apoio

aos estudantes com necessidades educacionais especificas.
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O Atendimento Educacional Especializado é um servico relativamente novo no campo
educacional, mas de extrema importancia para garantir a igualdade de oportunidades e a
inclusdo escolar dos alunos com necessidades educacionais especificas. Por meio desse servico,
sdo oferecidos recursos pedagdgicos e estratégias adequadas para que esses estudantes possam
superar barreiras e alcancar sucesso na aprendizagem.

Ao proporcionar condicdes diferenciadas de ensino e aprendizagem, o AEE auxilia na
promogéo do desenvolvimento académico, social e emocional dos estudantes, estimulando suas
potencialidades e oferecendo suporte nas areas em que apresentam dificuldades. Com uma
abordagem personalizada e individualizada, o AEE contribui para que os estudantes com
necessidades educacionais especificas sejam incluidos de maneira efetiva no contexto
educacional, ampliando suas oportunidades de participacéo e crescimento.

Portanto, reconhecer a importancia do Atendimento Educacional Especializado e
promover a colaboracdo entre os profissionais envolvidos sdo passos fundamentais para
garantir uma educacdo inclusiva e de qualidade, que atenda as necessidades de todos 0s
estudantes e promova a equidade e a valorizacao da diversidade.

Engajar os profissionais envolvidos na educagdo inclusiva é fundamental para
promover praticas pedagogicas efetivas, flexibilidade curricular e adapta¢des individualizadas
que atendam as necessidades dos estudantes. A colaboracdo e o trabalho conjunto entre os
profissionais do ensino regular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE) sdo
essenciais para garantir o acesso, a permanéncia e a participacdo plena dos estudantes nos
processos educacionais.

Ao unir esfor¢os e conhecimentos, os profissionais podem criar estratégias pedagogicas
mais eficazes, identificar as necessidades especificas de cada aluno e promover intervengdes
adequadas para seu desenvolvimento e aprendizagem. Através da articulagdo entre os
profissionais, é possivel estabelecer um tratamento equitativo, levando em consideracdo as
singularidades e particularidades de cada estudante, para que todos tenham igualdade de
oportunidades e acesso ao curriculo.

As referéncias mencionadas destacam a importancia da formacdo continuada e do
desenvolvimento de conhecimentos especificos para os profissionais que atuam no
Atendimento Educacional Especializado. Além da formac&o inicial, é necessario investir em
capacitacOes e atualizacdes que permitam aos profissionais compreenderem as necessidades
dos estudantes, conhecerem estratégias pedagogicas diferenciadas e estarem atualizados sobre
as melhores praticas no campo da educacao inclusiva.

Essa formacéo especializada capacita os profissionais do AEE a lidar com os desafios

e demandas especificas dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
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proporcionando-lhes as habilidades necessarias para oferecer um atendimento de qualidade.
Dessa forma, eles estardo preparados para identificar as barreiras que limitam a participacéao
dos estudantes, desenvolver recursos pedagogicos e adaptar as praticas educacionais de forma
a garantir a inclusdo e o pleno desenvolvimento dos alunos.

Portanto, é essencial investir na formacéo e capacitacdo continua dos profissionais
envolvidos na educacdo inclusiva, tanto os do ensino regular quanto os do Atendimento
Educacional Especializado, para que possam atuar de forma qualificada e efetiva,
proporcionando aos estudantes com necessidades educacionais especificas um suporte
adequado e promovendo uma educacdo inclusiva, equitativa e de qualidade para todos.Neste

sentido, Ferreira (1999) enfatiza que:

Reconhecemos que existe alguma especificidade na educacdo de alunos portadores
de deficiéncia como o ensino de braile, para os cegos; o dominio dos codigos de
comunicacdo pelos surdos e outras, mas que por si sd ndo justificam um projeto de
formacdo inicial especifica, na medida em que estas necessidades educativas
especiais devem ser atendidas pelos sistemas de ensino, a partir do principio de que
estes individuos s&o, em primeiro lugar, alunos (FERREIRA, 1999, p. 139).

Com base no Decreto 7.611/2008 e na Resolucdo n° 04/2009, é evidente que o docente
de Atendimento Educacional Especializado possui um conjunto abrangente de atribuicdes e
responsabilidades. Essas atribui¢bes englobam diversos aspectos relacionados a promocao do
desenvolvimento e da aprendizagem dos estudantes que necessitam de um atendimento
diferenciado.

Uma das atribuices é a producdo de recursos pedagdgicos e de acessibilidade. Isso
implica na capacidade de criar e adaptar materiais didaticos e recursos tecnolégicos de forma
a atender as necessidades individuais dos estudantes. Esses recursos sdo essenciais para
eliminar as barreiras que possam dificultar a participagdo plena e efetiva dos estudantes no
processo educacional.

Além disso, o docente de Atendimento Educacional Especializado também
desempenha um papel importante na orientacdo de professores e familiares. Essa orientagédo
visa fornecer suporte e estratégias pedagogicas adequadas para o trabalho em sala de aula, bem
como para a promocdo do desenvolvimento e aprendizagem dos estudantes. O docente pode
oferecer orientacOes sobre estratégias de ensino, adaptacdes curriculares, avaliacdo
diferenciada, entre outros aspectos relevantes para a incluséo educacional.

Outra atribuicdo do docente de Atendimento Educacional Especializado é o trabalho
em equipe, tanto com os demais profissionais da escola quanto com profissionais de outras

areas. Essa colaboracdo e articulagdo sdo essenciais para garantir uma abordagem
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multidisciplinar e integrada, visando o melhor atendimento as necessidades dos estudantes. O
docente pode participar de reunides, grupos de estudos e discussdes pedagdgicas para
compartilhar conhecimentos, trocar experiéncias e fortalecer as praticas inclusivas.

E importante destacar que essas atribuicdes do docente de Atendimento Educacional
Especializado sdo fundamentais para promover a equidade, a acessibilidade e a qualidade na
educacdo de estudantes com necessidades educacionais especificas. A atuacdo desses
profissionais contribui diretamente para o desenvolvimento integral dos estudantes,
proporcionando-lhes as condi¢cdes necessarias para alcancar seu pleno potencial e participar
ativamente da vida escolar e social.

Portanto, a amplitude das atribuicGes do docente de Atendimento Educacional
Especializado reflete a importancia desse profissional no contexto da educagdo inclusiva,
evidenciando a necessidade de conhecimentos especificos, habilidades pedagdgicas
diferenciadas e uma postura colaborativa para o sucesso da inclusdo e aprendizagem dos
estudantes com necessidades educacionais especiais.

Portanto, compreende-se que o Atendimento educacional especializado é um servico
relativamente novo dentro do campo educacional, que pode proporcionar condigdes para o

sucesso da inclusdo escolar dos alunos com Necessidades Educacionais Especificas.

3.3 Os marcos da inclusdo e Educacéo Especial no mundo e no Brasil

A historia da pessoa com deficiéncia € permeada por um histérico de discriminacéo e
exclusdo, resultado de preconceitos e estere6tipos arraigados na sociedade. Durante muito
tempo, a deficiéncia foi vista como uma condicao que limitava a participagdo plena e igualitaria
na sociedade, levando a marginalizacdo e negacdo de direitos fundamentais.

Essa visdo excludente baseava-se em concepcles errbneas e estigmatizantes, que
subestimavam as habilidades e potencialidades das pessoas com deficiéncia. Essas concepcdes
discriminatorias resultavam em praticas segregacionistas, em que as pessoas com deficiéncia
eram afastadas dos demais individuos e privadas de oportunidades educacionais, profissionais,
sociais e culturais.

No entanto, ao longo do tempo, gracas a luta e mobilizagdo de movimentos sociais, de
pessoas com deficiéncia e de defensores dos direitos humanos, houve uma conscientizacao
gradual e uma mudanca de paradigma em relacdo a incluséo e valorizacdo das pessoas com
deficiéncia.

Foi a partir desse processo de conscientizagdo que se comegou a reconhecer que a

pessoa com deficiéncia € um ser humano pleno de direitos, dignidade e potencialidades. A
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inclusdo passou a ser entendida como um imperativo ético e legal, no qual todas as pessoas
devem ser valorizadas e ter igualdade de oportunidades.

Essa mudanca de perspectiva resultou na elaboragdo e implementacdo de politicas e
legislacbes que visam garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, promovendo sua
incluséo e participacdo efetiva em todos os aspectos da vida em sociedade. Surgiram normas
que buscam eliminar as barreiras fisicas, sociais e atitudinais que impedem a plena incluséo
dessas pessoas.

Nesse sentido, é fundamental que a sociedade como um todo se engaje nessa luta por
uma sociedade inclusiva, onde as diferencas sejam valorizadas e respeitadas. E necessario
promover a conscientizacdo, a educacao e a sensibilizacdo sobre os direitos das pessoas com
deficiéncia, de modo a superar estigmas, preconceitos e praticas discriminatorias.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia ndo é apenas uma questdo de justica social, mas
também uma maneira de enriquecer a diversidade e fortalecer os vinculos comunitarios.
Quando a sociedade compreende e acolhe a diversidade, todos se beneficiam e se tornam mais
inclusivos e igualitérios.

Portanto, a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia € um caminho que visa
garantir a dignidade, a igualdade de oportunidades e o0 pleno exercicio dos direitos humanos de
cada individuo. E uma construcdo coletiva que requer a participacdo ativa de todos o0s
segmentos da sociedade para alcancar uma realidade mais justa, inclusiva e respeitosa para
todos.

Segundo Tonello (2001), alguns marcos internacionais na histéria da pessoa com
deficiéncia foram fundamentais para que a concepcao de inclusdo passasse a permear 0s Varios
segmentos da sociedade da época. Dentre eles ha de se destacar a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos adotada pela Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU), no dia 10 de dezembro
de 1948 e a Declaracdo de Salamanca em 10 de junho de 1994.

Jano Brasil tragos de um pensamento inclusivo passou a ser discutido ao final do século
XIX e inicio do XX, quando comegaram as lutas pelas garantias e direitos das pessoas com
deficiéncia, que impulsionados pelos movimentos internacionais, foram cada vez mais
ganhando forca e gerando debates e discussdes no pais sobre a necessidade da
inclusdo. (LANNA JUNIOR, 2010, p. 20)

Porém, é necessario ressaltar que antes do principio da proposta de inclusdo ser
intencionada, principalmente nas escolas, houve o que denominamos de “principios de
integracao”. Este modelo negava a questao da diferenca e a pessoa com deficiéncia era inserida
no contexto escolar como qualquer outra, sem consideragdo quanto as possiveis diferengas

existentes para seu processo de aprendizagem. Ainda segundo Freitas et al. (2017), na
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integracdo, cabia ao estudante a tarefa de se adaptar e adequar a estrutura da escola e que estes
principios tentavam reduzir as diferencas entre as PcD e as demais pessoas, na tentativa de
aceitacéo pela sociedade.

Nos dias atuais discute-se cada vez mais discutido e defendido o direito a inclus&o,
neste sentido, € o ambiente e a estrutura que se devem adaptar para receber a pessoa com
deficiéncia e atendé-la em sua necessidade.

Neste sentido, a escola tem um papel fundamental pois cabe a ela ofertar uma educagao
de qualidade com conhecimentos especificos para atender a diversidade que permeia o publico
da educacdo especial. De modo que “a inclusdo exige medidas mais afirmativas para adequar
as escolas a todos os alunos, inclusive os que apresentam necessidades especiais” (LIMA, 2006,
p. 24).

E verdade que o direito a inclusio das pessoas com deficiéncia esta respaldado por um

conjunto de leis e documentos normativos que buscam garantir seus direitos e promover a
igualdade de oportunidades. No Brasil, a partir da década de 90, houve avancos significativos
na normatizagdo da educacéo especial e na promogéo da incluséo.
Diversos documentos foram promulgados nesse periodo, estabelecendo diretrizes e orientacoes
para a implementacdo de politicas inclusivas no ambito educacional. Destacam-se a
Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°
9.394/96) e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(2008).

Esses documentos tém como objetivo principal assegurar o direito a educacdo de
qualidade para todas as pessoas, incluindo aquelas com deficiéncia. Eles estabelecem
principios, diretrizes e responsabilidades para os sistemas de ensino, escolas, professores e
demais profissionais envolvidos no processo educacional.

No entanto, € importante reconhecer que a efetivacao dessas leis e normas nem sempre
ocorre de maneira plena e satisfatoria na pratica. A inclusdo das pessoas com deficiéncia
enfrenta desafios e obstaculos que vao desde a falta de estrutura fisica e recursos adequados até
a persisténcia de atitudes discriminatdrias e preconceituosas.

E necessario promover uma maior conscientizacdo e sensibilizacdo em relacio aos
direitos das pessoas com deficiéncia, bem como investir em formacdo e capacitagdo dos
profissionais envolvidos na educacgéo inclusiva. Além disso, é fundamental garantir o acesso a
recursos e apoios necessarios, como a disponibilizacdo de materiais adaptados, tecnologias

assistivas e profissionais especializados em Atendimento Educacional Especializado.



63

Também & importante fortalecer a fiscalizacdo e o monitoramento das politicas de
inclusdo, para garantir que as escolas e instituicbes de ensino estejam cumprindo suas
responsabilidades e oferecendo um ambiente inclusivo e acolhedor para todos os estudantes.
A efetivacao do direito a inclusdo das pessoas com deficiéncia requer um esforco conjunto da
sociedade, do Estado, das instituicdes educacionais e de todos os atores envolvidos. E um
desafio complexo, mas necessario para construir uma sociedade mais justa, inclusiva e

igualitéria.

Quadro 6 - Marcos Politico-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva

LEIS, DECRETOS,
ANO RESOLUGCOES, EMENTA
PORTARIAS E PLANOS

No artigo 206, inciso |, a Constitui¢do estabeleceu a “'igualdade de
condices de acesso e permanéncia na escola” como um dos
1988 Constituicao Federal principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta
do atendimento educacional especializado, preferencialmente, na

rede regular de ensino (art. 208).

Resguardou o direito ao apoio as pessoas com deficiéncia e sua
integragdo social e definiu como crime recusar, suspender, adiar,
1989 Lei n®7.853 cancelar ou extinguir a matricula de um estudante por causa de sua
deficiéncia, em qualquer curso ou nivel de ensino, seja ele pablico

ou privado.

Determinou que 0s pais ou responsaveis tinham a obrigacdo de

Lei n° 8.069/90 — Estatuto da | matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino. E no

1990 Crianca e Adolescente mesmo ano foi publicada a “Declaragdo Mundial de Educag¢ao para
Todos”.
Reafirmou o direito & educagdo de todos os individuos, tal como
esta inscrito na Declaragdo Universal dos Direitos do Homem de
1994 Declaracdo de Salamanca 1948, e renovando a garantia dada pela comunidade mundial na
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos de 1990 de
assegurar esse direito, independentemente das diferencas
individuais.
Lei de Diretrizes e Bases da | Estabeleceu as diretrizes da educacdo nacional e apresentou, em
1996 Educacdo Nacional (LDB) — | seu Capitulo V, consideraces referentes a Educacdo Especial.
Lei n®9.394/96
- Resolucédo n° 2/2001 do - Determinou que os sistemas de ensino Orientacdo aos Promotores
2001 Conselho Nacional de de Justiga para Atuacéo no Direito a Educacéo Inclusiva devessem

Educacéo, com as Diretrizes | matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para
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Nacionais para a Educacéo
Especial na Educacédo Baésica.
- Plano Nacional de Educacéo

—PNE, Lein®10.172.

- A promulgacdo da
Convencdo da Guatemala
(1999), pelo Decreto n°
3.956/2001.

0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais.

- Destacou “o grande avango que a década da educagdo deveria
produzir seria a construcao de uma escola inclusiva que garanta o
atendimento a diversidade humana”.

- Afirmou que as pessoas com deficiéncia tinham os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminacdo com base na deficiéncia toda
diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio

dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.

Lei n® 10.436/02

Reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de
comunicacéo e expressdo, bem como a inclusdo da disciplina de
Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formagédo

de professores e de fonoaudiologia.

2002 Aprovou diretrizes e normas para 0 uso, 0 ensino, a producgéo e a
difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino,
Portaria n° 2.678/02 compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua
Portuguesa e a recomendacdo para 0 seu uso em todo o territorio
nacional.
Plano Nacional de Educacdo | Este documento objetiva, dentre as suas agdes, fomentar, no
em Direitos Humanos, pela | curriculo da educacéo bésica, as teméticas relativas as pessoas com
2006 Secretaria Especial dos deficiéncia e desenvolver acBes afirmativas que possibilitem
Direitos Humanos, Ministério | inclusdo, acesso e permanéncia na educagao superior.
da Educacdo, Ministério da
Justica e Unesco.
] Versou sobre os eixos da acessibilidade arquiteténica dos prédios
Plano de Desenvolvimento da . 3 ] o
2007 y escolares, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais e a
Educagdo 3
formacdo docente para o AEE.
A Politica Nacional de ) . ) y i
3 . Consolidou 0 movimento de incluséo no pais.
Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacédo
2008 Inclusiva
Estabeleceu as diretrizes para o Atendimento Educacional
Especializado no sistema regular de ensino (escolas publicas ou
Decreto Federal n® 6.571, ]
privadas).
Convencdo sobre os Direitos | Estabeleceu que os Estados Parte devem assegurar um sistema de
das Pessoas com Deficiéncia, | educagdo inclusiva em todos os niveis de ensino.
2009 aprovada pela Organizacéo Instituiu diretrizes operacionais para 0 AEE na Educagdo bésica,

das Nagdes Unidas — ONU

promulgando que o mesmo deveria ser oferecido no turno inverso

da escolarizacdo, prioritariamente nas salas de recursos
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Resolucgdo n° 04 de 2009 do | multifuncionais da propria escola ou em outra escola de ensino
Conselho Nacional de regular. O AEE poderia ser realizado também em centros de
Educacéo atendimento educacional especializado publicos e em instituicGes

de carater comunitario, confessional ou filantrépico sem fins

lucrativos.

Lei n°® 12.764 — Lei Berenice | Instituiu a Politica Nacional de Protecéo dos Direitos da Pessoa

2012 .
0 Piana com Transtorno do Espectro Autista
Instituiu um conjunto de dispositivos destinados a assegurar e a
2015 Lei n®13.146 — Lei Brasileira | promover, em igualdade de condi¢gdes com as demais pessoas, 0

de Inclusdo exercicio dos direitos e liberdades fundamentais por pessoas com

deficiéncia, visando a sua incluséo social

Fonte: Adaptacgdo do site do Ministério da Educacgéo Secretaria de Educacao Especial.

Diante do exposto, percebe-se que ha um vasto campo de leis, resolucdes e decretos no
ensejo de incluir e resguardar as pessoas com deficiéncia, principalmente no que se refere aos
direitos educacionais. Assim, pode-se inferir que a inclusdo € movimento histérico onde muitas
conquistas ja foram efetivadas e que outras ainda estdo por acontecer, como por exemplo a
garantia do Atendimento Educacional Especializado - AEE para todos que necessitam deste

Servico.

3.4 Desafios do Atendimento Educacional Especializado

O servico de Atendimento Educacional Especializado foi estabelecido pelo Decreto n°
7.611 de 17 de novembro de 2011 e surgiu logo apods ser lancada a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva (BRASIL 2008). Por se tratar de uma politica
publica educacional ainda recente ha muitas davidas, dificuldades e desafios a serem
enfrentados principalmente no que se refere a sua oferta, organizacao e funcionamento.
Assim, é importante compreender como o Atendimento Educacional Especializado
acontece no cenario educacional das escolas brasileiras e também a formagéo dos profissionais
que atuam neste segmento. Para tanto, buscou-se compreender o que as pesquisas cientificas
apresentam sobre estes desafios da area, no sentido de potencializar o presente estudo.
Neste sentido, pesquisar na area que se pretende construir um trabalho cientifico é
importante para se ter nogdo do que ja foi produzido e identificar possiveis lacunas que podem
ser melhor exploradas. Embora tenham sido levantadas as politicas e diretrizes norteadoras a

respeito do AEE, bem como as pautas que o antecederam - mas fundamentais na sua elaboracao
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-, considera-se pertinente este levantamento a respeito das producgdes cientificas mais recentes
sobre o tema.

Diante disto, foi realizada na base de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD uma pesquisa com o objetivo de buscar referéncias e endossar o aporte
tedrico para este estudo. Os termos escolhidos para a busca foram: “Atendimento Educacional
Especializado”; “Formagdo Docente” e “Desafios”, organizados pelo booleano AND.

Os filtros selecionados para o refinamento da busca foram os seguintes: a) Tipo de
Documento — Dissertagdes; b) Idioma — Portugués; c) Area de Concentragdo - Educacio
Especial; d) Ano de Defesa — 2017 a 2023.

O resultado da busca ap6s os filtros acima mencionados, apontou 48 pesquisas, na
andlise individual das producdes. Apds a leitura dos titulos, resumos e palavras-chave, foram
descartadas 41 (quarenta e uma) dissertacGes de mestrado, em virtude de seus conteldos ndo

estarem relacionados com os termos utilizados na pesquisa.

Tais trabalhos foram elencados e organizados pela natureza da pesquisa, ano, titulo,

autor e instituicdo de origem.

Quadro 7 - Levantamento das Dissertacdes na BDTD

L
A DA ANO TITULO AUTORIA y
PESQUISA POS-
GRADUACAO
O TRABALHO COLABORATIVO ENTRE O
PROFESSOR DE EDUCACAO ESPECIAL
Dissertagio [ 2021 | QUE ATUA NA SALA DE RECURSOS | TEIXEIRA. A UNIOESTE
MULTIFUNCIONAIS E O DO ENSINO
COMUM EM ESCOLAS PUBLICAS
A FORMACAO DE PROFESSORES EM N
UMA POS-GRADUACAO LATO SENSU Universidade
Dissertagéo 2021 PARA A ATUACAO NO ATENDIMENTO ATAIDEJ.C. V. FederaIUd;PPBaralba-
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
A PRATICA  PEDAGOGICA DO
PROFESSOR DO ATENDIMENTO Universidade
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO DO .
bissertacio | 2018 | MUNICIPIO DE CAUCAIA- CE: UMA ROE\)ARl\'AGgES' FederaLdFocceara'
¢ ANALISE SOBRE O USO DO SOFTWARE S
LUZ DO SABER NA SALA DE RECURSO
MULTIFUNCIONAL
A EDUCACAO INCLUSIVA E A
FORMACAO DOS PROFESSORES DO Universidade
Dissertacdo 2018 | ATENDIMENTO EDUCACIONAL | BORGES. A. S. M. Estadual de S&o
ESPECIALIZADQ: andlise em uma rede Paulo - Unesp
municipal no interior de Minas Gerais
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O SERVICO DE  ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE):
LIMITES E POSSIBILIDADES DA
PROPOSTA DE EDUCAGAO INCLUSIVA
EM ESCOLAS MUNICIPAIS DE JOAO
PESSOA - PB

Dissertacdo 2017
UFPB

Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes.

A pesquisa de Teixeira (2021) foi de abordagem qualitativa e de carater exploratorio e
buscou como finalidade maior a de investigar o trabalho colaborativo entre os docentes de AEE
e 0s do ensino regular. Bem como, averiguar se ha articulacdo do trabalho pedagdgico entre
eles.

Constatou-se atraves dos resultados que praticamente ndo ha colaboragdo entre estes
profissionais e que cada um exerce sua fungdo dentro do seu segmento no contexto escolar, o
que infere diretamente na aprendizagem do publico-alvo e também em outras circunstancias
como a interacdo e socializacdo deles no ambito escolar. Apontou ainda a preméncia de
investimentos publicos no que se refere a capacitacdo e formacao dos docentes, principalmente
no que se refere a capacitacdo especifica para atuar no AEE

A dissertacdo de Ataide (2021), teve como objetivo geral analisar a formacdo de
professores em uma pdés-graduacdo de nivel lato sensu para atuacdo no Atendimento
Educacional Especializado. O percurso metodoldgico escolhido foi o estudo de caso, além do
aporte tedrico de autores referenciados para se construir a fundamentacao.

O trabalho resultou na percepcao dos egressos quanto a importancia da atuacdo do
professor do atendimento educacional especializado para o desenvolvimento do processo de
ensino/aprendizagem dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Apontou ainda que
embora a formag&o continuada tenha tido seus aspectos positivos na percepcao dos egressos e
dos professores formadores, a formacdo de professores em nivel lato sensu em Atendimento
Educacional Especializado precisa de atualizacdo do curriculo para que possa melhor atender
as demandas cotidianas da atuacdo do profissional do Atendimento Educacional Especializado
junto ao aluno publico-alvo da Educacao Especial no sistema regular de ensino.

A dissertacdo de Rodrigues (2018) buscou aporte na teoria sociointeracionista e teve
como objetivo geral: analisar a pratica pedagdgica do docente de AEE. Também apresentou
como um dos objetivos especificos apontar os desafios deste docente. Um dos resultados do
estudo apontou a relevancia do profissional especialista em Atendimento Educacional
Especializado e a sua contribuicdo significativa no processo de aprendizagem e

desenvolvimento de um estudante do AEE.

Universidade
MOURA.Y.C.P Federal Paraiba -
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A pesquisa de Borges (2018) foi de cunho descritivo e bibliografico e teve como
objetivo geral: Analisar a contribuicdo da formacéo dos professores especialistas das Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM) para a efetivacdo de uma préatica pedagogica na perspectiva
da educacéo inclusiva.

O estudo apontou que a escassez da oferta de cursos de formacgédo continuada pelos
Governos Federal e Estadual, e apesar da auséncia de estruturacdo das politicas de formacéo
destinadas aos professores do atendimento educacional especializado. Os registros oficiais
apontaram que ha a fomentagdo de alguns cursos oferecidos pela Secretaria Municipal de
Educacao, no entanto, que a maioria desses cursos foram oferecidos por empresas formadoras,
compondo cargas horarias minimas, dificultando o aprofundamento de metodologias para a
aplicabilidade dos atendimentos nas salas de recursos multifuncionais.

A dissertacdo de Moura (2017), teve como objetivo central analisar e discutir a proposta
de Educacdo Especial e as nuances do Atendimento Educacional Especializado nas escolas
municipais de Jodo Pessoa. Propds ainda como objetivo especifico o de compreender como se
da o processo de capacitacao e formacdo destes docentes. E para embasamento tedrico utilizou
autores relevantes que tratam do tema formacdo docente, entre eles destacam-se Freire (1993),
Fonseca (2016), Mantoan (2003), Sassak (1997), Saviani (2000), entre outros.

Os resultados apontaram que a proposta de inclusdo ndo se enquadra mais no paradigma
da Politica de Educacdo vigente, e que requer profundas mudancas estruturais, pedagogicas,
curriculares, inclusivas e financeiras. E que ndo ha recursos e nem incentivos para a capacitacdo
e formacéo desses docentes, 0 que implica na desvalorizacdo e desmotivacdo dos mesmos.

Um ponto em comum em todas as dissertacdes analisadas, € a respeito da abordagem
sobre formacéo do docente de Atendimento Educacional Especializado, que apontou a falta de
politicas publicas voltadas para a formacgdo continuada e especializada, bem como as
dificuldades no que se refere as estruturas fisicas, de material adaptado, acessibilidade e falta
recursos financeiros para sanar as necessidades das Salas de Recursos Multifuncionais.

Ainda sobre os estudos selecionados percebeu-se que trés dos cincos trabalhos estdo
concentrados na regido nordeste do pais, vinculados aos programas de pos-graduacéo stricto
sensu em Educacéo.

Percebeu-se ainda que ha as convergéncias e diferencgas entre estes estudos, como por
exemplo, quatro deles apontaram que os docentes necessitam de formacéo continuada e ndo se
sentem preparados para atuar de forma efetiva neste tipo de servico e apenas uma apontou que
0s docentes se dizem preparados.

Outra situagdo apontada em quatro dos estudos € a necessidade de colaboracao entre os

docentes do ensino regular e os de Atendimento educacional especializado, bem como a
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necessidade de se efetivar politicas publicas mais eficientes para se fazer a inclusdo dos
estudantes.

Assim sendo, ao realizar a leitura das pesquisas mencionadas é possivel perceber que
sdo muitos os desafios encontrados na efetivacdo do Atendimento Educacional Especializados
e que esses tém dificultado principalmente as situacdes relacionadas aos processos formativos

e na pratica pedagogica desses docentes.

IV. ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA REDE MUNICIPAL
DE PALMAS-TO

4.1 A cidade de Palmas

Palmas é a capital do estado de Tocantins e é a mais nova capital planejada do pais, esta
localizada na porcéo central do estado do estado. Por ser uma cidade construida recentemente
a capital se encontra em total expansdo em varios setores, 0 que tem chamado a atencéo e
contribuido para o seu crescimento populacional. Segundo os ultimos dados mostrados pelo
IBGE (2010), a cidade de Palmas apresentava uma populacdo de 279.856 habitantes.

Segundo Nascimento (2009), o estado do Tocantins foi criado em 5 de outubro de 1988
e esta situado na regido norte do pais e faz parte da Amazonia Legal. O estado faz divisa com
os estados do Maranhdo e Para, ao Norte; Goias, ao Sul; Maranhdo, Piaui e Bahia, ao
Leste; Para e Mato Grosso, a Oeste.

O Tocantins possui uma area de 277.621 km? e tem 139 municipios. Possui populagéo
em média de 1.383.453 milhdo de habitantes (IBGE, 2010). Apresenta diversos tipos
de vegetacdo, tais como: o tipico cerrado, o cerraddo, mata ciliar, mata de galeria, campos
limpos, campos sujos, campos rupestres, palmeiral e veredas, sendo o cerrado é considerado
como vegetacdo oficial do Tocantins por abranger praticamente 90% do seu territdrio
(NASCIMENTO, 2009).

Com a criacdo do estado, o entdo governador da época Siqueira Campos, comegou a
discutir e planejar com a equipe de governo a escolha da capital. A Constituicdo Federal
versava sobre a possibilidade de uma capital proviséria (TEIXEIRA, 2009). Segundo ainda o
autor, os planos de estudos para a determinacgéo do lugar da capital avangavam em duas frentes:
instala-la em uma das cidades existentes ou escolher um sitio novo para construir uma cidade
nova.

Neste contexto, surgiram as opcdes pelas cidades de Gurupi e Araguaina que foram
logo descartadas. A primeira por estar localizada ao sul do estado e poderia sofrer influéncias

de Goiés, fato que nédo se queria de forma alguma e a segunda por estar situada proxima a area


https://www.infoescola.com/geografia/cerrados/
https://www.infoescola.com/biomas/cerradao/
https://www.infoescola.com/ecologia/mata-ciliar/
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conflituosa de mineracdo e garimpo do Para, que disputaria influéncia no sul do Maranh&o
(TEIXEIRA, 2009).

O autor ainda ressalta que no bojo de tais discussdes o pensamento de uma cidade nova
e construida especificamente para ser a capital, foi tomando forma. O governador Siqueira
Campos ao desbravar e estudar todo o territério tocantinense, identificou um grande campo
com forma de quadrilatero, situado no centro geografico do estado que tinha caracteristicas
ideais para uma cidade planejada.

Diante disto, muitos estudos foram realizados com o objetivo de analisar as
caracteristicas do terreno, hidrografia, topografia, paisagens e outros, consolidando a criacdo
da mais nova capital do pais. E no dia 5 de outubro de 1989, foi promulgada pela Constituicdo
Federal, Palmas como a capital do Estado, estabelecendo a data de 1° de janeiro de 1990 para
a transferéncia da capital de Miracema do Tocantins para Palmas (TEIXEIRA, 2009).

De la para ca a cidade vem se destacando no cenario nacional como cidade promissora
e com excelente qualidade de vida. Palmas se destaca pelas suas belezas naturais como seus
parques de area verde, praias de rios que oferecem uma boa infraestrutura para moradores e
turistas, além das tradicionais opg¢des culinarias como o chambari, pacoca de carne sol e 0
tradicional peixe tucunareé, tipico da regido, que pode ser servido frito ou assado.

Outro ponto turistico que se destaca na capital é a praca dos Girassois com seus
monumentos histéricos como o Palacio Araguaia, Memorial Coluna Prestes, Catedral do
Divino Espirito Santo e outros. Segundo Cardoso e Reis (2016), é considerada uma das
maiores pracas da América Latina, com extensdo de aproximadamente 570 mil metros
quadrados e se tornou uma referéncia simbdélica, pela localizacao privilegiada dentro do tracado
urbano e pela disposi¢do e monumentalidade dos prédios publicos que a compdem.

A economia de Palmas desenvolveu-se principalmente no setor publico, porém esta
tendéncia tem sido reduzida gradativamente nos Gltimos anos. De acordo com os dados do
IBGE, observa-se que nos ultimos 10 anos o PIB gerado em Palmas, em termos reais, cresceu
76%. De um lado, o setor de servicos expandiu 112%, por outro lado, a industria reduziu em
6% sua geracao de riqueza. (IBGE 2010).

4.2 A Estrutura e Organizacdo da Educacao da Rede Municipal de Palmas

A Rede Municipal de Educacdo de Palmas estd organizada de modo a ofertar a

Educacdo Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il, e as modalidades de

Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial. Sdo setenta e oito (78) Unidades
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Educacionais entre Centros Municipais de Educacdo Infantil e escolas de Ensino Fundamental,
atendendo em media 43.294 estudantes no ano vigente. (SEMED, 2022).

A Educacéo Infantil na Lei de Diretrizes e Base da Educacgdo Nacional — LDB (1996),
em consonancia com a Constituicdo Federal, versou em seus artigos 29 e 30 a etapa da
Educacao Infantil e definiu esta como a primeira da educacao basica. Ainda segundo a LDB, a
Educagao Infantil tem como finalidade “o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade” (BRASIL,1996, p.12)

Ainda de acordo com a mesma lei, a Educacao Infantil deve ser ofertada em creches
para atender as demandas das criancas de zero a trés anos de idade. Ja para as crianc¢as de quatro
a seis anos de idade deveréa ser ofertada em pré-escolas. Ressaltando essa etapa da educacgéo
basica ndo é obrigatdria para a crianga, € um direito seu e de sua familia, cuja oferta é um dever
do poder publico, mais precisamente, dos municipios.

Ao realizar a pesquisa documental, verificou-se de acordo com dados obtidos da
Secretaria Municipal de Educacdo — Semed, que em Palmas — TO, a Educacdo Infantil é
ofertada em trinta e trés (34) Centros Municipais de Educacdo Infantil — CMEIs, onde estéo
matriculadas cerca de treze mil criancas (13000) no ano de 2023, e que estdo distribuidos pelas
regibes da cidade, conforme a seguinte organizacdo dos CMElIs: a) Regido Plano Diretor Norte
- 6; b) Regido Plano Diretor Sul - 10; c) Regiéo Sul - 18.

Ja em relacdo ao Ensino Fundamental a LDB (1996) em seu artigo 32°, versa sobre este
periodo de nove anos (9) que é obrigatdrio, trata-se da segunda etapa da educacao bésica. Esta
dividido em Anos Iniciais que compreende do 1° ao 5° ano, sendo que a crianga ingressa no 1°
ano aos 6 anos de idade e ja os Anos Finais que compreende do 6° ao 9° ano. E o nivel de ensino
responsavel pela educacdo escolar de criancas e adolescentes de seis a quatorze anos, que se
desenvolve, predominantemente, em institui¢cbes proprias e que tem como objetivo principal,
formar o cidaddo em suas necessidades basicas. (BRASIL, 1996).

Sobre os dados referentes ao Ensino Fundamental na Rede Municipal de Educacéo,
verificou-se que esta etapa de ensino ¢é ofertada em 44 escolas de Ensino Fundamental e em
quatro CMEIs que ofertam os 1° e 2° anos desta etapa, devido a grande demanda. No ano de
2023 estdo matriculados cerca de 30.000 estudantes matriculados neste nivel de ensino, e que
estdo distribuidos em escolas de Ensino Fundamental pelas regides da cidade, conforme a
seguinte organizacao: a) Regido Norte - 10; b) Regido Plano Diretor Sul - 11; c¢) Regido Sul -
18; d) Regido Campo - 5.

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, na LDB (1996) no Titulo V, capitulo Il define

esta como uma modalidade da educacéo bésica, superando sua dimensdo de ensino supletivo,
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regulamentando sua oferta a todos aqueles que nédo tiveram acesso ou nao concluiram o Ensino
Fundamental (BRASIL, 1996)

De acordo com o art. 37 desta lei, a Educagdo de Jovens e Adultos sera destinada
aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na
idade propria. Ainda nesta mesma lei, o Paragrafo 1° versa ainda que os sistemas de ensino
assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na
idade regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL,
1996).

Ainda de acordo com a mesma secretaria, a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA da
Rede Municipal tem 445 estudantes matriculados em cinco (5) unidades educacionais no ano
de 2022, que estdo distribuidos pelas seguintes regides do municipio: a) Regido Norte - 1; b)

Plano Diretor Sul - 1; ¢) Regido Sul - 3.

4.3 O Atendimento Educacional Especializado — AEE na Rede Municipal de Palmas-TO

O Atendimento Educacional Especializado — AEE é um tipo de servico especializado
que deve ser ofertado para o publico-alvo da Educagdo Especial ¢ “tem como fungio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade educacional que
eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas”. (SEESP/MEC 2010, p.21). Ainda de acordo com o mesmo documento, o publico-
alvo do AEE sdo as pessoas com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades e Superdotacao.

O Atendimento Educacional Especializado de Palmas — TO, atende aos estudantes com
Necessidades Educacionais Especificas — NEE, que estdo distribuidas nas 78 unidades
educacionais, nas trés regides urbanas e a rural do municipio.

Destas unidades educacionais, quarenta e seis (46) delas ofertam o Atendimento
Educacional Especializado, realizado em Salas de Recursos Multifuncionais! e em algumas
escolas por terem um namero significativo de estudantes da Educacao Especial, possuem mais
de uma turma de AEE e chegam a atender até 60 estudantes em uma Unica unidade educacional.

E importante ressaltar que algumas escolas, devido ao nimero significativo de

estudantes da Educacdo Especial, possuem mais de uma turma de AEE e conseguem atender

! As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagcos livres de barreiras arquiteténicas, com materiais pedagdgicos
e recursos de tecnologia assistiva. As Salas de Recursos Multifuncionais do municipio pesquisado, sdo todos do
Tipo | e estdo presentes em quarenta e nove (49) unidades educacionais de todas as regides da capital, inclusive
no campo.
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até 60 estudantes em uma uUnica unidade educacional. Isso demonstra o esforco em
proporcionar o0 acesso e 0 atendimento necessario para um maior nimero de estudantes com
necessidades educacionais especificas.

Em relacdo aos docentes de AEE, sdo 61 profissionais atuando nessa area. A carga
horéaria desses profissionais varia entre 20 e 40 horas semanais. Os docentes com carga horaria
de 40 horas atendem no minimo 20 estudantes, enquanto aqueles com 20 horas atendem dez
estudantes. Essa distribuicdo de carga horaria busca garantir um atendimento mais
individualizado e qualificado aos estudantes que necessitam do AEE.

Além das Unidades Educacionais, a Rede Municipal de Educacdo de Palmas também
oferece o atendimento especializado no Centro de Educacédo Inclusiva (CEI)2. Esse centro
desempenha um papel fundamental no apoio e na estruturagdo do atendimento oferecido ao
publico-alvo da Educacdo Especial. Suas a¢es pedagdgicas contribuem para a promogdo da
inclusdo e o desenvolvimento dos estudantes.

Essa iniciativa da Rede Municipal de Educacdo de Palmas mostra um compromisso
com a educagdo inclusiva e o atendimento as necessidades educacionais especificas dos
estudantes. Ao disponibilizar o AEE em diversas unidades educacionais e contar com
profissionais capacitados nessa area, a rede busca garantir uma educacdo de qualidade e

acessivel para todos os estudantes, promovendo a equidade e a incluséo na pratica educacional.

Segundo o 6rgdo, o Centro de Educacdo Inclusiva atende cerca de cento e dez (110)
estudantes da Rede Municipal e conta com dezesseis (16) profissionais, que estdo divididos
entre equipe administrativa, pedagogica e a multiprofissional. A equipe multiprofissional é
formada por psicopedagogos, psicologos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos e terapeuta
comportamental.

Segundo a secretaria, a Rede Municipal de Educacdo possui no ano de 2023 cerca de
44.754 estudantes devidamente matriculados na rede regular de ensino, dentre estes estdo o

publico-alvo da Educacao Especial que esta representado de acordo com o gréfico abaixo.

20 Centro de Educacdo Inclusiva (CEI) Kelly Ariany de Melo Ferreira foi implantado na Escola Municipal
Francisca Brandao Ramalho, com o objetivo de atender estudantes da rede municipal de educacgdo que sdo publico
alvo do Atendimento Educacional Especializado, tendo como entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de
Palmas. O CEl integra a proposta de Atendimento Educacional Especializado (AEE) na perspectiva da Educacéao
Inclusiva, da rede municipal de ensino da cidade de Palmas, com a finalidade de garantir um conjunto de atividades
e recursos pedagogicos e de acessibilidade organizados institucionalmente, objetivando complementar e/ou
suplementar a formac&o dos estudantes, publico alvo da Educacéo Especial, matriculados no ensino regular.
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Gréfico 01 - Estudantes publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado
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Gréfico elaborado pela pesquisadora. Fonte Secretaria Municipal de Educacéo.

Diante do exposto no grafico, percebe-se um quantitativo expressivo de estudantes do
Atendimento Educacional Especializado e principalmente os diagnosticados com o Transtorno
do Espectro Autista- TEA.

Ainda segundo os dados obtidos na pesquisa documental este quantitativo pode
aumentar, pois ainda hd um namero significativo de criancas que se encontram em processo de
investigagdo médica e de multiprofissionais e na iminéncia de terem seus laudos medicos
concluidos.

Neste contexto, compreende-se que a Rede Municipal de Educacdo possui algumas
situacOes definidas no que se refere ao Atendimento Educacional Especializado, no entanto,
precisa avangar no sentido de garantir um atendimento inclusivo com a equidade aos que tém

este direito.

4.4 Formacéao Docente para o Atendimento Educacional Especializado

A formacdo continuada é essencial para a aquisicdo de novos saberes, praticas e
metodologias. Ela se faz necessaria & medida que 0s novos saberes vao adentrando a sociedade
e consequentemente sdo trazidos para dentro das escolas. Neste cenario, os docentes devem se
preparar para além da sua formacdo inicial e ir a procura de novas teorias e metodologias que
facam parte do cotidiano do estudante, que sdo peca chave no processo de ensino e
aprendizagem.

A formacdo docente € uma politica publica que deve ser ofertada pelos entes no sentido

de capacitar o profissional para os desafios da educagdo. A lei N° 9394/96 — Lei de Diretrizes
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e Bases da Educacdo, em seu art. 62°, promulga que a Unido, o Distrito Federal, os Estados e
0s Municipios, em regime de colaboracédo, deverdo promover a formacéo inicial, a continuada
e a capacitacdo dos profissionais de magistério (BRASIL, 1996).

Ao adentrar no contexto da Educacdo Especial de Palmas e mais especificamente na
area de formacdo dos que atuam no Atendimento Educacional Especializado, constatou-se
através da participacdo dos sujeitos e no levantamento e producéo das informacdes, que esta
politica publica ndo esta sendo efetiva, e que ndo ha um planejamento de formagéao continuada,
organizado e sistematizado para os docentes do AEE.

Neste contexto, a participante Maria N. (2023), compartilha deste sentimento de
impoténcia ao relatar: “nédo fiz nenhum curso ou formacdao especifica pela secretaria e todos 0s
cursos, palestras, minicursos que eu tenho feito, € com meu recurso proprio. Neste contexto
Libaneo (2016), ressalta sobre a impossibilidade de a formagéo docente ocorrer sem o aporte
da legislacéo e de todo o fazer pedagogico, pois este esta realmente atrelado ao financiamento
da educacéo.

Mediante este cenario, € necessario que a Educacdo Especial do municipio se organize
e estruture uma politica pablica para a Educacdo Especial com o objetivo de consolidar as
nuances que ha nesta modalidade de ensino. Para tanto é necessario considerar a necessidade
formacgdo continuada, qualidade e efetividade no AEE, e que leve em consideracdo as
caracteristicas, regionalidades e especificidades do proprio municipio, pois nem sempre as que
sdo no ambito estadual e federal atende as necessidades locais

Ademais, é importante salientar que uma politica pablica voltada para a Educacédo
Especial inclusiva, consegue contemplar varias pessoas envolvidas no mesmo contexto. Os
estudantes terdo seus direitos garantidos com acesso, permanéncia e garantia de uma educagéo
de qualidade. Os familiares que terdo nos espacos educacionais a parceria de que tanto
necessitam e aos docentes a oportunidade de continuarem em processo de formacéo continuada
e continua.

Por se tratar de uma politica publica a formacdo continuada se encontra expressa em
varios dispositivos legais que asseguram este direito aos docentes. “[...] deve estar prevista nas
politicas municipais, estaduais e federais de educacdo a capacitacdo de professores
especializados em Educacdo Especial (VILARONGA e MENDES, 2014, p. 141).

No entanto, nem sempre as leis garantem a efetivacdo de determinadas ac¢des, como
relata a participante da pesquisa Maria M. (2023), que demonstrou uma profunda indignacao

a0 mencionar:
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Todos os cursos de capacitacdo e especializacdo que eu fiz, foram por conta e
iniciativa propria. Entrei na rede municipal em 2014 e até entdo nos tivemos apenas
encontros para orientagdes gerais e administrativas. No entanto, cursos especificos
para trabalhar dentro do Atendimento Educacional Especializado e na Educacdo
Especial de modo geral, desde 2014 ndo recebi nenhuma formacéo especifica para

atuar nesta area (MARIA M., 2023).

Partindo da concepcdo de que a carreira docente é pouco valorizada em todos 0s
sentidos, e que sdo poucas as excecdes neste cenario, fica complicado investir na propria
formacdo, sendo que ha acBes governamentais para tais demandas. Neste sentido Helene
(2018), considera que:

O sistema educacional brasileiro tem ha décadas investimentos e recursos
consideraveis a serem investidos nas escolas, formagdes, estrutura e outros. E que o
pais poderia estar muito aquém do que tem demonstrado, considerando nossa
capacidade de financiamento (HELENE, 2018, p. 128).

Considerando-se que a questdo de recursos e investimentos nao séo problemas, se faz
necessario rever os critérios de gestdo do dinheiro pablico, para que este chegue ao seu destino
final, neste caso, na efetivacdo das politicas publicas educacionais voltadas para a formacao
docente, estrutura das Salas de recursos Multifuncionais, politicas de colaboragdo com demais
areas, entre outros.

Muito se discute quando se trata da profissdo docente e sdo varias as indagacfes que
aparecem e principalmente as relacionadas a sua formacao inicial, j& que muitos a consideram
a responsavel pelos problemas de ensino e aprendizagem que acometem os estudantes. E
necessario compreender que outros fatores interferem diretamente neste processo como as
politicas educacionais, financiamento da educacdo basica, 0s aspectos socioculturais e de
gestdo entre outros, que incidem diretamente nesta situacdo (GATTI, 2010).

Além disso, € importante pontuar que a formacéo docente tem sido um grande desafio
no cenario brasileiro, ainda que as politicas publicas educacionais estdo cada vez mais presentes
na atualidade. Quando se tece o panorama sobre a formacao dos professores para a educacao
basica, através de dados de pesquisa disponiveis, verificamos que o cenario geral ndo é muito
animador (GATTI, BARRETTO & ANDRE, 2011).

E pela complexidade que ha na formacéo para atuar na Educacao Especial e no proprio
Atendimento Educacional Especializado é necessario compreender que se trata de um campo
de atuacdo muito grande pois envolve a diversidade de publico, formagdo docente especifica,
espacos devidamente adaptados e organizados para os atendimentos.

Neste sentido, também requer praticas mais especificas e individualizadas que

favorecam o estudante em sua necessidade, colaborando com seu desenvolvimento e
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principalmente atuando para que este tenha principalmente autonomia nas atividades basicas.
Neste sentido € importante ressaltar a fala da participante Maria N. (2023) que diz, “se eu tiver
uma crianga surda ou uma crianga cega eu nao vou saber como lidar com esta situacao”.

Vale salientar que um dos objetivos do Atendimento Educacional Especializado é
justamente que o docente seja especialista em determinadas areas e com esses saberes
especificos, possa atuar eliminando as barreiras existentes na inclusdo e autonomia dos
estudantes.

A formacgdo continuada para exercer a docéncia neste segmento de educacdo €
fundamental, no sentido de que ha necessidade de novos saberes tedricos e praticos. Nesta
concepcao a préatica docente no AEE deve estar voltada para a individualidade de cada um, e
para tanto, se faz necessaria a formacgéo continuada em &reas especificas.

Ainda sobre a necessidade de conhecimentos em diversas areas como ja mencionado,

Alves (2206), aponta que é necessario ir além e ter outros conhecimentos especificos como:

[...] Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Sistema Braille, Orientacdo e
Mobilidade, Soroban, Ensino de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, Ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos, Atividades de Vida Diaria, Atividades Cognitivas,
Aprofundamento e Enriquecimento Curricular, Estimulagdo Precoce, entre outros
(ALVES, 2006, p. 17).

Assim, cabe ao docente deste atendimento ter conhecimentos especificos em &reas
diversas para atuar de forma eficaz e segura, uma vez que o seu trabalho pedagdgico exige
conhecimentos multidisciplinares.

Ademais é preciso ter a formacao especifica para que se tenha uma prética pedagdgica
alinhada com o que se espera do AEE, a participante Maria M. (2023) ressalta que;

A questdo da formacdo continuada € essencial para o trabalho dentro da Sala de
Recursos Multifuncionais, e as leis apontam direitinho o que deve ser trabalhado
neste espaco. Ainda que muitos achem que somos professores de reforco, ou ainda
aquele que estd sempre disponivel para cuidar da crianca que é hiperativa, por
exemplo (MARIA M. 2023).

Nota-se que hd um descontentamento na fala da professora no sentido de que o trabalho
realizado pelo docente de AEE ndo tem um perfil e uma caracterizacdo definida, aléem do
desconhecimento do conjunto de préticas que realizado por este profissional.

A complexidade do Atendimento Educacional Especializado esta justamente na
necessidade de atender cada sujeito na sua individualidade, mediante as suas necessidades quer
sejam educacionais, sociais e até mesmo econdmicas. Importante ressaltar a fala da

participante Maria N. (2023) que diz “Penso que o meu trabalho ¢ mais que pedagogico, pois,
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se a minha crianc¢a ndo sabe pegar no talher € isto que vou ensinar antes de tudo”. Neste sentido,

Melo (2009) reafirma que

Ser professor requer uma multiplicidade de atitudes que ultrapassam a
previsibilidade, pois é preciso aprender a lidar diariamente com o inesperado, o0s
conflitos, as individualidades, a adversidade, e isso requer um tempo de formacéao
para além dos limites” (MELO, 2009, p. 33).

N&o ha como negar que o trabalho do docente do AEE vai além do pedagdgico, a
medida que colabora com outras necessidades destes estudantes, principalmente nos casos onde
a deficiéncia é mais severa.

Além do mais, € necessario compreender que formacao inicial e continuada ndo séo
opostas e que na realidade se complementam. A participante Maria M. (2023) diz que: “cursei
Pedagogia e depois fiz especializacdo em Educacdo Especial e depois no AEE, por entender
que elas se complementam”.

A discussdo sobre as licenciaturas, formagdo inicial e continuada, sdo sempre temas
presentes em seminarios, foruns, congressos e outros, principalmente em relacdo as possiveis
lacunas existentes neste sentido. Nesta concepc¢do de complementacdo Libaneo (2004) enfatiza

que:

A formacdo continuada é o prolongamento da formacgdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional tedrico e prético no préprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional (LIBANEO, 2004, p. 227).

A formacao se torna essencial durante todo o processo de atividade, pois a todo tempo
ocorrem mudancas e cabe ao docente ter este poder de organizacédo e internalizacdo de novos
conceitos e pratica e relaciona-los para além de sua docéncia que ndo pode ser estatica. Assim,
“o magistério, longe de ser uma ocupacao secunddria, constitui um setor nevralgico nas
sociedades contemporaneas, uma das chaves para atender as suas transformacgodes” (TARDIFF;
LESSARD, 2005).

Os espacos educativos séo formados por sujeitos diferentes entre si, 0 que incide em
uma grande diversidade de pessoas presente no mesmo espaco. Ademais, se faz necessario que
todos sejam contemplados em seu direito a aprendizagem e desenvolvimento.

E o Atendimento Educacional Especializado demanda que o docente seja versatil,
conhecedor de praticas e metodologias diferenciadas por conta da sua diversidade de publico.

Neste sentido Corréa (2008) corrobora ressaltando que:
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“Existe a necessidade de uma formacéo especifica de educadores, professores e
auxiliares, que Ihes permita perceber minimamente as problemaéticas de seus alunos
e que tipos de estratégias devem ser consideradas para Ihes dar resposta e que papel
devem desempenhar as novas tecnologias no fazer docente e nos processos de
aprendizagem “(CORREA, 2008, p. 28)

Mediante o contexto de formacdo continuada € importante enfatizar que todos
necessitam de continuar a sua formac&o, independentemente de sua area de atuag&o, pois assim
como a sociedade, os conhecimentos também sdo mutaveis. Sobre a formacéo inicial e
continuada a participante Maria K. (2023), se posiciona da seguinte forma, “precisei ir em
busca dos conhecimentos especificos que ndo aprendi nem na graduacao e na pés-graduagao
de Educacéo Especial.

A formacdo dos profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) é de extrema importancia para garantir um trabalho de qualidade e efetivo. A
complexidade das necessidades educacionais especificas dos estudantes demanda uma
preparacdo adequada, que contemple conhecimentos teoricos e praticos sobre as diferentes
deficiéncias, transtornos e habilidades especificas.

A formacdo dos docentes de AEE deve ser pautada em uma base solida, que abarque
conhecimentos sobre a educacdo inclusiva, politicas educacionais, adaptacdes curriculares,
estratégias de ensino diferenciadas, recursos pedagogicos e tecnologias assistivas, entre outros
aspectos relevantes. E fundamental que os profissionais tenham embasamento tedrico
atualizado e sejam capazes de aplicar esses conhecimentos de forma efetiva no contexto
educacional.

Além disso, a formacdo dos docentes de AEE deve contemplar experiéncias préticas,
como estagios supervisionados, vivéncias em escolas inclusivas e atividades de intervencédo
junto aos estudantes com necessidades educacionais especificas. Essas vivéncias proporcionam
aos profissionais a oportunidade de desenvolver habilidades de observacdo, avaliacéo,
planejamento e intervencdo pedagodgica, de forma a atender as demandas individuais dos
estudantes.

A formacdo continua também é fundamental, uma vez que a rea da educacéo especial
estd em constante evolucdo, com novas abordagens, recursos e estratégias surgindo
continuamente. Os profissionais de AEE devem estar atualizados e abertos a novos
conhecimentos e praticas, participando de cursos, seminarios, workshops e grupos de estudo,
por exemplo.

A formacéo solida dos profissionais de AEE contribui diretamente para a melhoria da
pratica pedagogica, permitindo que eles estejam preparados para identificar as necessidades

individuais dos estudantes, elaborar estratégias adequadas de ensino e intervencéo, adaptar o
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curriculo e os recursos pedagdgicos, promover a participacdo e a autonomia dos estudantes,
entre outras a¢Ges fundamentais para garantir a inclusdo educacional.

Dessa forma, investir na formacéao dos profissionais de AEE € investir na qualidade da
educacéo inclusiva, proporcionando melhores condigdes de aprendizagem e desenvolvimento
para os estudantes com necessidades educacionais especificas.

Considerando as literaturas sobre o trabalho do docente de AEE e suas atribui¢des,
depara-se com um vasto campo de atuacdo e responsabilidades, que estdo fundamentadas,
principalmente, nas legislagbes especificas que regulam este atendimento. Assim, a
participante Maria k. (2023) diz que:

No6s docentes do AEE temos muitas atribui¢des como professores de Sala de
Recursos Multifuncionais, e acaba que nos perdemos um pouco dentro daquilo que
realmente necessitamos fazer, que é exercer a nossa pratica especializada e inclusiva.
Pois também se trata de trabalho que é realizado fora da sala de recursos. (MARIA
K., 2023).

Os docentes de Atendimento educacional especializado possuem muitas atribui¢fes que
vao além dos atendimentos semanais, pois além do proprio trabalho dentro da Salas de
Recursos Multifuncionais, também existe o trabalho a ser realizado dentro de toda a escola.

Ademais, a Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui diretrizes operacionais
para 0 AEE, aponta que séo atribui¢des do docente de AEE:

I — identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagégicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial; Il — elaborar e executar plano de Atendimento
Educacional Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagdgicos e de acessibilidade; 11l — organizar o tipo e o nimero de
atendimentos aos alunos na sala de recursos multifuncionais; IV — acompanhar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade na sala
de aula comum do ensino regular, bem como em outros ambientes da escola; V —
estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e na
disponibilizacéo de recursos de acessibilidade; VI — orientar professores e familias
sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno; VII —ensinar
e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participacdo; VIII — estabelecer articulacdo com os
professores da sala de aula comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 4)

Nota-se que sdo muitas as atribuicbes voltadas para o docente de AEE e que se
considerarmos as grades curriculares dos cursos de licenciatura, constata-se que somente a

formacéo continuada d& conta de tamanha demanda.
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Ainda sobre as atribuicdes do docente especializado, a Lei N° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, nos termos do Inciso 1V do artigo 2°, determina que teste terd
o direito a acompanhante especializado. Neste contexto, compreende-se que este profissional
especializado devera ser aquele com conhecimentos especificos e atribuicdes diversas, dado
que os estudantes com o transtorno, podem demandar varias necessidades de suporte.
(BRASIL, 2012)

Outro dispositivo legal é a Lei N° 13.146, de 6 de julho de 2015, que institui a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), em
seu art. 3°, Inciso XIII, que define que o estudante com deficiéncia tera direito a um profissional
que atue em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessaria, em todos os niveis e
modalidades de ensino, em instituicbes publicas e privadas (BRASIL, 2015). Ou seja, um
profissional com formacéo especifica para atender o estudante com necessidades especificas,
nos ambientes educacionais em toda a sua especificidade.

E por fim, a Nota Técnica SEESP/GAV n° 11/2010 que aponta conhecimentos bem
especificos que devem fazer parte da préatica pedagdgica do docente que atua no Atendimento

Educacional Especializado:

Desenvolver atividades préprias do AEE, de acordo com as necessidades
educacionais especificas dos alunos: ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras
para alunos com surdez; ensino da Lingua Portuguesa escrita para alunos com surdez;
ensino da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa— CAA,; ensino do sistema Braille,
do uso do soroban e das técnicas para a orientacdo e mobilidade para alunos cegos;
ensino da informatica acessivel e do uso dos recursos de Tecnologia Assistiva — TA;
ensino de atividades de vida autbnoma e social; orientacdo de atividades de
enriquecimento 12 curricular para as altas habilidades/superdotacdo; e promocao de
atividades para o desenvolvimento das fun¢es mentais superiores. (BRASIL, 2010,
p. 05).

Diante disso, compreende-se que sdo muitas as atribui¢cdes demandadas ao docente de
AEE, e que para efetiva-las com seguranca e qualidade, se faz necessario politicas publicas
educacionais efetivas, para que eles tenham acesso a formagao continuada para atender dentro
das necessidades do publico-alvo.

Além de todas as atribui¢des ja mencionadas referente ao docente do AEE, é importante
destacar umas das especificidades mais relevantes deste atendimento que é o uso das
Tecnologias Digitais de Comunicacéo e Interagdo — TDIC, e também as de acessibilidade.

O Atendimento Educacional Especializado tem como funcdo a de complementar e

subsidiar a aprendizagem de seu publico (BRASIL, 2011). Para tanto, € necessario um conjunto
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de equipamentos, recursos, e metodologias utilizados de forma alinhada para atender cada
estudante em suas necessidades individualizadas.

Neste cenario, as tecnologias e principalmente as assistivas se utilizadas como
ferramenta e estratégia de mediacdo, podem auxiliar neste processo de aprendizagem,
acessibilidade e autonomia dos estudantes com deficiéncia. Para tal situacdo, é necessario que
os docentes saibam fazer o uso com propriedade destes equipamentos, aproveitando ao maximo
suas potencialidades. O participante Mario (2023) se mostra entusiasmado ao dizer: “Tenho
facilidade nesta area e também adoro conhecer as novidades na area tecnologica”.

Além do mais, as tecnologias e principalmente as assistivas se utilizadas como
ferramenta e estratégia de mediacdo, podem auxiliar neste processo. Diante do exposto, Pedro

(2012), corrobora ao afirmar:

A escolha do software educativo e o planejamento das atividades sdo importantes e
precisam estar associados a estratégias mediadas pelo professor. As estratégias de
ensino, as quais possibilitam aos alunos a compreensdo e a execugdo correta das
atividades, sdo imprescindiveis na aplicacdo de qualquer recurso pedagdgico, para
alunos com ou sem deficiéncia (PEDRO 2012, p. 88).

Assim, compreende-se a tecnologia como recurso pedagdgico e estratégia de ensino
para 0s estudantes, no sentido de colaborar com a aprendizagem e cabe ao docente fazer a
opcao pelo tipo de tecnologia e recurso.

No entanto, a realidade percebida ao realizar a pesquisa de campo foi de que a maioria
dos participantes, ndo se identificam com as TDIC, ndo as utilizam como ferramenta de
aprendizagem e que necessitam de formagdo com maiores informacgdes sobre como fazer o uso
corretamente. A participante Maria M. (2023) diz que: “tenho muitas dificuldades com as
tecnologias, por isto, ndo gosto muito .

Outra constatacdo que se pode fazer ao realizar este estudo, foi que as Salas de Recursos
Multifuncionais ndo disponibilizavam de equipamentos tecnol6gicos para uso pedagogico e de
acessibilidade. E que dois docentes dentre os participantes, faziam uso de seu proprio notebook
para as questdes administrativas do trabalho, por ndo ter nenhum computador na SRM.

E importante ressaltar que as TDCIs assim como todos os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade devem estar contemplados nas Salas de Recursos Multifuncionais, local onde
deve ser realizado o AEE. Assim, é necessario considerar as estruturas, o mobiliario, os
equipamentos e demais recursos para que o docente possa ter condi¢des apropriadas de trabalho

neste espaco. Alves (2006), compreende a SRM como:
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“[...] um espago organizado com materiais didaticos, pedagégicos, equipamentos e
profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais
especiais” (ALVES, 2006, p. 14).

Assim, considera-se que as Salas de Recursos Multifuncionais devem estar de acordo
com a legislacdo e dispor de um ambiente com mobiliario, recursos e equipamentos
tecnoldgicos, para atender a necessidade do trabalho docente e as necessidades dos estudantes.

As tecnologias sdo fundamentais para se desenvolver um bom trabalho no AEE, pois o
uso de audiobooks, mouses adaptados, telas acessiveis, jogos de logica e outros sdo essenciais
para o desenvolvimento e acessibilidade dos estudantes que sdo publicos deste atendimento.

Como afirma Bueno (1999), o professor que possui formacédo para 0s conhecimentos
tecnoldgicos é capaz de ministrar aulas a diferentes grupos com NEE. Mais uma vez percebe-
se a importancia da formagdo docente também no que se refere ao uso das tecnologias e
principalmente as que promovem a acessibilidade, neste sentido, a participante Maria M.
(2023) expressa as suas dificuldades ao pontuar: “Tenho muitas dificuldades com as
tecnologias, por isso, ndo gosto muito, até mesmo porque minha SRM s6 tem um computador
antigo e uma impressora’.

Ademais, é importante que nao basta apenas a Sala de Recursos Multifuncionais dispor
de tecnologias, inclusive as de Ultima geracdo com fins de acessibilidade se o0 docente ndo
tiver apropriacdo no uso e aplicabilidade destas tecnologias, A participante Maria C. demonstra

a sua preocupacdo ao mencionar: ¢Neste caso, teria que aprender com cursos e capacitagdo

para usar estas tecnologias”.

As TDICs sdo importantes pois podem viabilizar o atendimento e também as
dificuldades funcionais de estudantes com deficiéncia, serd necessario que o docente tenha
formacédo e capacitacdo para utilizar as tecnologias de forma contextualizado e com o objetivo
de que elas possam ajudar na eliminacéo de barreiras e promocéo da acessibilidade. Existe a
necessidade de formacgdo dos professores para que possam explorar os recursos de forma
adequada (LINO; GONCALVES, 2015; VIANA; TEIXEIRA, 2019).

Neste sentido, é importante também que o docente procure se habituar e adequar seu
trabalho pedagdgico atrelado as tecnologias, uma vez que elas se fazem presente o tempo todo
na atualidade. A falta de disponibilidade do professor em aprender a usar 0s recursos, talvez
isso seja resultado do discurso social de que a tecnologia € muito dificil de ser manipulada
(VIANA; TEIXEIRA, 2019; MACHADO et. al., 2020).

Assim, ressalta-se dentro das atribuicbes do docente de AEE que este tenha
conhecimento para o uso das TDICs com objetivo de potencializar o seu trabalho pedagdgico,

bem como utiliza-las a favor da autonomia dos estudantes com deficiéncias
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Ao realizar a Andlise Textual Discursiva na fala dos participantes sobre a formacao
continuada, atribuicfes e competéncias relacionadas a estes profissionais, apds a analise dos
corpus emergiram categorias como jogos pedagdgicos, brincadeiras e lddico que apds
categorizacdo final, se tornaram o seguinte metatexto: A Ludicidade no AEE.

Neste sentido, € necessario também abordar a formacdo do docente de AEE para a
concretizacao de préaticas pedagogicas ludicas no AEE. Uma vez que utilizar jogos, brinquedos
e brincadeiras podem contribuir para o processo de mediacdo pedagdgica destes profissionais.
A prética pedagdgica no AEE propde um trabalho diferente do ofertado na sala de aula regular
pois envolve recursos, estratégias e momentos diferenciados. Assim, o foco do atendimento vai
além da aquisicdo de conteudos, pois também trabalha no sentido de promover a criatividade,
interagdo, socializacdo, vivéncias e também a aquisi¢do de novas habilidades.

Neste contexto, a ludicidade surge como estratégia e ferramenta importante para
conduzir este processo, pois 0 jogo, o brinquedo e a brincadeira ndo tém como primeiro foco o
objetivo da aprendizagem, mas sim da convivéncia, entrosamento e também da inclusdo

quando se trata da ludicidade no AEE. Segundo Friedman (1996),

Os jogos ladicos permitem uma situacdo educativa cooperativa e interacional, ou seja,
quando alguém esta jogando estd executando regras do jogo € ao mesmo tempo,
desenvolvendo a¢Bes de cooperagdo e interagdo que estimulam a convivéncia em
grupo (FRIEDMAN, 1996, p. 41).

Neste sentido compreende as brincadeiras, o brinquedo e 0s jogos como uma
metodologia de ensino, que trabalha as questdes como sobre coletividade, disciplina e regras,
propiciando situacbes agradaveis e prazerosas que sdo essenciais para que se desenvolva
qualquer tipo de aprendizagem.

Ainda neste cenario, recorremos mais uma vez na formacéo do docente do AEE, pois
até mesmo na utilizacdo do lddico, este tem que ter conhecimento das necessidades e
especificidades de seu estudante e assim saber alinhar a sua pratica, o planejamento, o recurso,
a metodologia para cada um respeitando a sua individualidade. Diante disso, o participante
Mario (2023) afirma: “Para cada estudante ha uma pratica e iniciativa diferente, de acordo com
a abordagem/resposta do estudante”.

Mediante a concepcao onde o docente é o responsavel por fazer as escolhas adequadas
e adapté-las de acordo com cada estudante, Lima (1991) corrobora em dizer que:

Atividade ltdica é uma importante fonte ao educador, trazendo informac&es sobre os
interesses de seus alunos, suas interagdes, suas habilidades de adaptagdes as regras,
etc. Com base nestas observagdes, o educador tem a oportunidade de programar
atividades pedagogicas direcionadas”. (LIMA, 1991, p.61).
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Compreende-se assim, que o docente deve ter um olhar diferenciado para atender os
estudantes do AEE e programar situacgdes e propostas que estimulem a capacidade e aquisicdo
de novas habilidades destes estudantes, sempre respeitando a limitacdo de cada um.

A formacéo docente também deve contemplar a questéo da ludicidade pois € necessario
compreender que néo se trata apenas de ter ou ndo o perfil, como muitos pensam. Na realidade
utilizar brinquedos, jogos, materiais lGdicos é uma condigdo fundamental para exercer a pratica
docente no AEE. “O ludico servird de suporte na formacao do educador, como objetivo de
contribuir na sua reflexdo-acdo-reflexdo, buscando dialetizar teoria e préatica, portanto
reconstruindo a praxis.” (SANTOS, 2007, p.41).

Ademais, é importante ressaltar que o docente de AEE deve estar alinhado com o do
ensino regular, e assim também poderad fazer a indicacdo de praticas ludicas para serem
utilizadas na sala de aula, de modo a contemplar também o estudante além da Sala de Recursos
Multifuncionais. Neste sentido, a participante Maria K. (2023) ressalta sobre as préticas

pedagdgicas:

“As praticas que eu creio que sdo importantes nesse trabalho que nods fazemos, eu
acho que é primeiramente é facilitar e promover a aprendizagem, para isso tem que
envolver os outros professores, espago ¢ o contexto o qual a crianga esta inserida”
(MARIA K. 2023).

Mediante ao exposto, € importante ressaltar a necessidade da interlocucdo entre os
docentes no atendimento a criangca com deficiéncia. “A articulagdo entre os educadores ¢
urgente, pois existe a necessidade de uma redefinicdo do papel do professor e de sua forma de
atuar, no pensamento sistémico” (FARFUS, 2008, p. 30).

Portanto, o tema ludicidade deve ser abordado nos cursos de formacgédo continuada,
principalmente no caso dos docentes de AEE, uma vez que é esta é uma metodologia muito
utilizada neste atendimento especializado

Ainda no contexto da formacdo docente para atuacdo no AEE, outra categoria emergiu
apos a andlise do corpus. Ap6s todo o processo de estudo dos discursos dos sujeitos
participantes, o seguinte metatexto foi elaborado: A colaboracgéo entre os docentes de AEE e
do ensino regular, enfatizando que esta atribuicdo esta intimamente relacionada aos principios
da formacgao continuada.

Mediante as atribuicdes da pratica pedagogica do docente do AEE, os dispositivos
legais apontam que este também tem por obrigacdo exercer uma pratica em regime de

colaboracdo com os demais docentes. Cujo propoésito deva ser o de auxiliar na inclusdo do
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estudante nos outros espacos escolares. A Resolucéo n° 4, de 2 de outubro de 2009, definiu no

item VIII, no art. 13°, que este profissional deve:

Estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares.
(BRASIL, 2009, p. 4)

Esta colaborag&o é essencial no sentido de promover a incluséo do estudante dentro da
sala de aula, bem como nos outros espacos da instituicdo, além da articulacdo do proprio
trabalho pedagdgico.

O trabalho colaborativo deve culminar em um conjunto de agdes que possam pensar no
estudante de forma integral, onde todos possam compreender as potencialidades e dificuldades
deste estudante.

Pois sO assim, serd possivel elaborar um planejamento individualizado efetivo com
estratégias, metodologias e acbes que contemplem tanto as atividades propostas no AEE como
na sala de aula regular, com o objetivo de proporcionar desenvolvimento e aprendizagem ao
estudante.

Apesar de tantos dispositivos legais, ainda hd muitas duvidas nas atribui¢des e funcao
do docente de AEE, muitos acreditam que cabe a ele, o processo de escolarizagéo e que o AEE
deve substituir o ensino regular. Neste sentido (ROPOLI et al., 2010, p. 23), enfatiza que este
docente “tem fungdes proprias do ensino especial, as quais ndo se destinam a substituir o ensino
comum, e nem mesmo a fazer adaptacdes aos curriculos, as avaliacbes de desempenho e a
outros”.

Evidencia-se assim, a importancia da formacao de especialista do docente de AEE, uma
vez que este deve ser a referéncia para os demais, pois sdo muitas as dificuldades que o docente
do ensino regular apresenta, ao se deparar com estudantes da inclusdo. Neste sentido, a
participante Maria G. (2023) diz: “o trabalho do professor regente que nem sempre estd
adaptado e de acordo para estes estudantes e que acaba por gerar um desconforto grande,
quando eu preciso fazer a intervencao”.

Assim, é essencial o trabalho colaborativo entre os docentes e demais profissionais da
escola, no sentido de que o estudante da Educacdo Especial antes de mais nada, é de
responsabilidade da escola num todo, e ndo de um ou outro profissional.

Além de todas atribui¢des j& mencionadas, relacionadas ao docente de Atendimento
Educacional Especializado, talvez a mais ardua seja a de conscientizar e auxiliar no
envolvimento dos demais professores e profissionais educacionais, na necessidade de se

trabalhar numa concepc¢éo de educacao inclusiva.
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O fato e que exercer a docéncia dentro uma perspectiva de inclusdo requer além dos
conhecimentos especificos, uma postura de mediacdo. As escolas ndo foram e ndo estdo
preparadas para se fazer a verdadeira inclusdo. Para tanto, é necessario romper com velhas
praticas excludentes e baseadas no principio da integracéo e de fato trabalhar com os principios
da incluséo.

Existe uma concepcdo de que o estudante da Educacéo Especial é da incluséo e por isto,
de responsabilidade do docente da Sala de Recursos Multifuncionais, o que ndo procede. Os
estudantes sdo da escola e assim, responsabilidade de todos os envolvidos. Neste sentido, a
dificuldade em transformar o discurso sobre inclusdo em uma pratica generalizada e
permanente tem sido atribuida a diversos aspectos (SKLIAR, 1997; BUENO, 2008; GLAT &
PLETSCH, 2011; KASSAR, 2012).

Dentro deste cenario, o participante Mario (2023) ressalta: “Acredito que todos da
escola deveriam saber destas coisas basicas da Educacéo Especial. Eu fico constrangido de ter
que explicar o minimo para os colegas que ainda utilizam termos pejorativos para se referirem
aos estudantes, o que ¢ muito triste.” As escolas do século XXI precisam avangar e
compreender que a inclusdo antes de mais nada € um direito que deve ser garantido e efetivado.

No entanto, ainda se encontram muitas resisténcias por parte dos docentes do ensino
regular e demais servidores, talvez pela falta de conhecimento na area ou ainda por nao
conseguirem lidar com determinadas situacdes. Dentro deste cenario, Lima (2002) ressalta
sobre os professores se sentirem inseguros e ansiosos diante da possibilidade de receber uma
crianga com necessidades especiais na sala de aula. “Nao fui preparado para lidar com criangas
com deficiéncia” (LIMA, 2002, p.40).

Neste contexto, o docente que tem a formacdo especifica e especializada deve tomar
para si 0 processo de conscientizar a escola sobre a necessidade de se conhecer e aproximar
dos principios basicos da inclusdo, pelo menos para se ter um minimo de conhecimento ao
receber o estudante deste publico. Ndo ha como negar a presenca deste publico nos espacos
educacionais e em todos os niveis de educagéo.

Mediante ao exposto, pensar sobre formagdo docente para a educacgéo inclusiva torna-
se fundamental para a compreenséo e desvelamento dos modelos educacionais vigentes e das
praticas pedagogicas que sustentam os modelos de exclusdo. Segundo Mantoan (2003), que
diz:

Formar o professor na perspectiva da educacdo inclusiva implica ressignificar o seu
papel, o da escola, 0 da educacdo e o das préaticas pedagdgicas usuais do contexto
excludente do nosso ensino, em todos os niveis. [...] a inclusdo escolar ndo cabe em
uma concepcao tradicional de educacdo. A formacéao do professor inclusivo requer o
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redesenho das propostas de profissionalizagdo existentes e uma formagéo continuada
que também muda. (MANTOAN, 2003, p.43).

Assim, formar e capacitar os todos os docentes envolvidos no processo de escolarizacao
e inclusdo é um grande desafio a ser vivenciado, visto que eles ndo estdo preparados para
abarcar toda diversidade de publico presente nos cenarios das salas de aulas da atualidade.

A formacdo docente engloba varios saberes e no campo da Educacdo Especial, dos
maiores desafios na efetivacdo do AEE, é o de promover dentro da prépria escola a cultura da
inclusédo, pois é necessario que todos os envolvidos participem deste processo. Ndo ha mais
espaco para uma educagdo e pratica homogénea, uma vez que a diversidade presente nas
escolas é uma realidade.

A participante Maria G. (2023), ressalta que ‘os professores de sala regular e disciplinas
correspondentes necessitam saber mais sobre metodologias e estratégias para a inclusdo em

sala de aula regular”. Corroborando no mesmo sentido, Mantoan (2006) enfatiza que:

Se 0 que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos se
redefinam para uma educacdo voltada para a cidadania global, plena, livre de
preconceitos, que reconheca e valorize as diferengas (MANTOAN 2006, p. 16).

O processo de inclusdo é responsabilidade de todos e ndo apenas mais uma atribuicao
do AEE. Assim, todos devem estar cientes de que a inclusdo é um direito conquistado e que
deve ser respeitado.

A inclusdo é um conceito amplo e complexo e por conta disto, as praticas inclusivas
incidem em ir além do proprio conceito, pois envolvem a construcao de préaticas pedagdgicas
diferenciadas como a construcéo do Plano de Desenvolvimento Individual — PDI, as adaptagdes

de materiais, avaliacédo e curriculo.

E um trabalho pautado na individualidade de cada um e com o objetivo de oportunizar
condigdes diferentes de aprendizagem e o desenvolvimento do estudante. “[...]
estratégias de aprendizagem, centradas em um novo saber pedagégico que favoreca
a construcéo de conhecimentos pelos alunos.” (ALVES, 2006, p. 13).

A inclusdo acontece quando cada sujeito € atendido em suas necessidades
individualizadas, e assim possam superar as barreiras fazendo que sejam e se sintam parte do
processo.

A questdo da formacdo docente continuada esta diretamente ligada ao conceito de
politica publica e seus beneficios para a populagdo. Neste sentido, uma politica publica efetiva

e estruturada voltada para a incluséo educacional, contempla todos os envolvidos no processo.
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As politicas publicas séo essenciais para o desenvolvimento, organizacao, e efetivacao
dos direitos sociais. Elas devem ser pensadas e executadas de modo a garantir os direitos
béasicos do cidaddo. H4 um nimero expressivo de conceitos sobre politica publica. Azevedo
(2003) relata um conceito mais objetivo, referindo-se as politicas publicas como “tudo aquilo
que um governo faz ou deixa de fazer, bem como os impactos de sua acdo ou omissao”
(AZEVEDO, 2003, p. 1).

Dentro deste cendrio das necessidades de politicas publicas voltadas para a incluséo e
Educacdo Especial da Rede Municipal de Educacdo, a participante Maria G. (2023), demonstra

preocupacéo ao dizer:

Nos, professoras da Educacdo Especial, recorremos sempre a legislacéo federal e que
nem sempre atende a nossa realidade. Aqui ndo existe o alinhamento com a saude, ou
com o judiciario e empresas privadas. A maioria deste publico precisa da salde e nao
sO da educacdo. Precisamos avancar, pois somos a capital (MARIA G. 2023)

Ademais, € relevante destacar que a falta de politicas publicas acaba por comprometer
todo um sistema e, comprometendo a sociedade em varios aspectos. Quando se fala em
educacdo, as politicas publicas séo a garantia do acesso ao direito universal a educacdo. No
entanto, s6 0 acesso ndo é garantia de efetivacdo, € preciso politicas que contribuam com a
permanéncia e qualidade desta educagéo.

E no contexto de paises subdesenvolvidos, tudo se torna ainda mais complexo, pois sdo
pessoas, na maioria das vezes com baixa renda, que necessitam de um conjunto de acdes,
realizadas através das politicas publicas, para terem a acessibilidade aos servi¢cos de salde,
educacdo, seguranca, moradia e outros mais.

Mediante esta concepcgdo, compreende-se que é urgente a necessidade de politicas
publicas sociais e intersetoriais se tornarem essenciais quando se trata dos estudantes da
Educacao Especial. Pois sdo pessoas que necessitam de atendimento pedagdgico, clinico,
terapéutico e psicoldgico e outros. Assim, se faz urgente a necessidade de uma politica publica
intersetorial para tratar do alinhamento destes setores na proposi¢cdo de um atendimento
integrado e continuo.

Ressaltando que o Centro Educacéo Inclusiva — CEl, apesar de ter profissionais da area
da saude atuando naquela instituicdo, ndo fazem as terapias. Segundo a Secretaria Municipal
de Educacdo — Semed, os profissionais da saiude tém a funcdo de orientacdo, triagem e
encaminhamento destes estudantes.

Sobre o exposto, a participante da pesquisa Maria C. (2023) expressa sua indignacéo
ao dizer: “¢ tudo muito complicado e dificil, pois ndo existe um sistema entre saude e educagao

que ajude estes meninos.” E valido ressaltar que existem politicas que garantem alguns
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beneficios para os estudantes publico-alvo no ambito escolar, porem dependem de diagndsticos
fechados e indicacfes médicas, como € o caso do direito ao Profissional de Apoio Escolar e
matricula na Sala de Recursos Multifuncionais.

Sobre a necessidade de politicas publicas intersetoriais para o atendimento
especializado das pessoas com deficiéncias, Candeias (1997), corrobora com 0 exposto ao

afirmar:

A intersetorialidade entre as acOes de educacao e saide complementam e ampliam
a capacidade de interlocucdo de seus respectivos profissionais, definindo papéis e
contribuicbes de cada area no atendimento integral a salde das pessoas com
deficiéncia (CANDEIAS, 1997, p. 209).

Desse modo, acredita-se que a efetividade do atendimento a pessoa com deficiéncia de
modo integral s sera possivel mediante a articula¢do nas areas de educacéo e saude, alinhados
numa proposta inclusiva de acompanhamento.

Além disso, ao realizar a pesquisa de campo foi possivel perceber a dificuldade relatada
pelos sujeitos participantes, em relacdo aos estudantes que apresentam sérias dificuldades de
aprendizagem, de comportamentos e outros transtornos. nas questdes no que se refere aos
estudantes que ndo possuem acesso a salude, consequentemente ndo fazem nenhum tipo de

tratamento ou terapia. A participante Maria K. (2023) demonstra esta preocupacao ao relatar:

As maiores dificuldades s&o o diagnostico tardio, aceitacdo dos pais e as dificuldades
financeiras. A demanda que chega em nossa institui¢cdo de criancas com dificuldades
na aprendizagem ou com algum tipo de deficiéncia sem laudo é muito grande.
Deveria haver uma politica publica mais efetiva e que abarcasse todos esses
transtornos e deficiéncias, pois é muito complicado em meio a tantos, vocé tem que
priorizar apenas os da Educacdo Especial, conforme a lei. Mas, é um tanto de crianca
que tem outras dificuldades por ai e que ndo sdo assistidas (Maria K. 2023)

Assim, compreende-se a importancia pela busca de um sistema integrado que facilite o
acesso e atendimento da pessoa com deficiéncia, de modo a permitir que realmente estes
tenham seu direito garantido.

Ao realizar a pesquisa documental para verificar o contexto do AEE no municipio
através da busca dos documentos orientadores, normativos, dados e estatisticas para a
elaboracdo deste estudo, verificou-se que ha apenas um Unico documento, que se trata da
Resolugdo CME — Palmas -TO N° 17, de 3 de setembro de 2009. Ou seja, um documento ainda
vigente que foi elaborado ha quatorze (14) anos e que ndo atende de maneira nenhuma, a

realidade atual da Educacdo Especial do municipio em nenhuma situagéo.
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Fato este que acaba por gerar desconforto e indignacdo conforme a fala dos sujeitos
entrevistados que fazem parte deste contexto. Sobre a falta de uma politica publica inclusiva
voltada para a Educacéo Especial municipal, a participante Maria C. (2023), demonstra toda a
sua preocupagdo ao dizer: “acho até estranho, pois nos somos a capital, temos que ser referéncia
e, no entanto, a Educacéo Especial, ela é praticamente inexistente na Rede”.

Cabe ressaltar que o que ndo existe sdo informacdes sistematizadas e organizadas, pois
como ja relatado em outro momento neste estudo, A Rede possui um quantitativo significativo
de estudantes e docentes que atuam na modalidade de Educacédo Especial.

Como relatado anteriormente a pesquisadora deste estudo, trabalha atualmente como
técnica da Educacdo Especial, na Secretaria Municipal de Educacdo. Mas antes de mais nada,
sou uma docente da Educacdo Especial e de Atendimento Educacional Especializado, assim,
compartilho da mesma angustia e preocupacgdo dos meus pares, ao perceber o tamanho do nosso
desafio e a necessidade de avancarmos enquanto uma rede de educacéo.

Foram muitas as dificuldades para realizar o levantamento para a pesquisa documental,
pois tive que recorrer a cada modalidade de ensino, uma vez que néo havia dados consolidados
da Educacéo Especial organizados e sistematizados. Assim, solicitei de cada setor o que seria
necessario para este levantamento. Ou seja, tive que buscar dados da Educacdo Infantil, do
Ensino Fundamental | e Il e da Educacgdo de Jovens e Adultos e assim, extrair as informacdes
de cada setor deste, sobre o cenario da Educacdo Especial.

Acredito que a pesquisa cientifica pode proporcionar a resolucdo de problematicas
relevantes para a sociedade. E foram tantas as dificuldades encontradas durante a elaboracao
deste estudo, que juntamente com a equipe da Educacdo Especial, nos propusermos a construir
alguns documentos normativos e orientadores, e envia-los para apreciacdo do Conselho
Municipal de Educagdo — CME, com o objetivo de aprovacdo para que futuramente possam
fazer parte da politica publica da Educacdo Especial do municipio.

Os documentos construidos e apresentados foram os seguintes: a) Documento que
normatiza o Atendimento Educacional Especializado ofertado em Salas de Recursos
Multifuncionais; b) Documento que versa sobre as atribuicbes do Profissional de Apoio
Escolar; c) Documento que cria o Centro de Educacdo Inclusiva na regido central; d) Proposta
de construcdo do Centro de Educacdo Inclusiva para a regido Norte e outro na regido sul de
Palmas; €) Documento que normatiza o quantitativo de estudantes da Educacao Especial por
sala de aula.

Portanto espera-se que estes documentos possam de fato ser parte da organizacgdo e
estruturacdo da Educacdo Especial do municipio e que possam contribuir como aporte para

novas e futuras pesquisas neste campo de atuacao.



92

V. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como propdsito compreender os processos de formagdo e a pratica
pedagdgica dos docentes que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE). A
motivacao para essa pesquisa surgiu das inquietacdes da pesquisadora, que € uma docente da
Educacédo Especial envolvida diretamente com o AEE.

A partir das experiéncias pessoais, bem como das dificuldades, angustias e desafios
compartilhados com outros profissionais da area, tornou-se evidente a necessidade de
aprofundar o conhecimento sobre esses docentes, suas trajetdrias de formacéo e sua préatica no
contexto escolar.

A convivéncia com outros profissionais permitiu identificar sentimentos e questfes
comuns, o que fortaleceu o interesse em aprofundar-se nessa tematica. A pesquisa buscou
compreender os processos formativos pelos quais esses docentes passam, as demandas
enfrentadas no dia a dia, as estratégias adotadas, 0s recursos utilizados e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas para atender as necessidades educacionais especificas dos estudantes.

Dessa forma, o estudo teve como proposito investigar e compreender a formacéo e a
pratica dos docentes de AEE, considerando suas experiéncias pessoais, os desafios enfrentados
e as estratégias utilizadas para promover a inclusdo educacional. A pesquisa teve como base a
vontade de contribuir para o aprimoramento do trabalho desses profissionais e para a garantia
de uma educacdo de qualidade e inclusiva para todos os estudantes.

Com o intuito de alcancar o objetivo geral deste estudo, foram estabelecidos objetivos
especificos que contribuiram para a obtencdo de um panorama abrangente. O primeiro objetivo
foi realizar a conceituacdo do Atendimento Educacional Especializado, buscando compreender
suas bases tedricas, fundamentos e caracteristicas essenciais.

O segundo objetivo consistiu em descrever a realidade do Atendimento Educacional
Especializado no municipio de Palmas/TO, analisando as préaticas, recursos disponiveis,
estrutura e organizacdo das unidades educacionais que oferecem o AEE. Essa descrigcdo
proporcionou um contexto local para o estudo, permitindo uma compreensdo mais precisa das
particularidades e desafios enfrentados pelos docentes nesse contexto especifico.

O terceiro objetivo direcionou-se para a investigacdo da formacdo dos docentes que
atuam no AEE. Buscou-se compreender os processos formativos pelos quais esses profissionais
passam, desde a formacdo inicial até a atualizacdo e aperfeicoamento continuo, identificando

as principais competéncias desenvolvidas e as lacunas existentes nesse percurso formativo.
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Essa investigacdo proporcionou insights relevantes para o entendimento da preparacéo e
capacitacdo dos docentes que desempenham um papel fundamental no AEE.

Ao delinear esses objetivos especificos, buscou-se construir uma abordagem
abrangente sobre o tema, envolvendo tanto a conceituacdo do AEE, sua aplicagéo no contexto
local e a formacdo dos profissionais envolvidos. Essa abordagem permitiu uma analise mais
completa e aprofundada dos processos de formacéo e da préatica pedagogica dos docentes de
AEE, contribuindo para o avango do conhecimento nessa &rea e para 0 aprimoramento das
politicas e praticas inclusivas na Educacéo Especial.

E ainda, para nortear o estudo foi preciso elaborar a pergunta que iria direcionar toda a
pesquisa. Neste sentido, foram formuladas algumas perguntas dentro da tematica e pensando
na abordagem fenomenoldgica que se iria utilizar, optou-se pelo seguinte questionamento: O
que podemos compreender sobre 0s processos de formacéo e préaticas pedagogicas dos docentes
do Atendimento Educacional Especializado do municipio de Palmas/TO?

Na metodologia da pesquisa optou-se pela pesquisa com a abordagem qualitativa e
documental. A producdo de informacGes se deu através da entrevista semiestruturada e para a
producdo de informagdes foi utilizada a Andlise Textual Discursiva. Ainda na organizacéo
estrutural foram elaborados trés capitulos concisos que formaram a base do trabalho.

Durante a construcdo do primeiro capitulo buscou-se fazer o resgate da histéria da
pessoa com deficiéncia pelo mundo, iniciando pelo periodo da antiguidade até os dias atuais
onde é assegurado o direito ao atendimento especializado. Foi possivel observar que a trajetoria
da pessoa com deficiéncia sempre foi marcada pela exclusdo e discriminacdo. Estas pessoas
ndo eram vistas na sociedade e era como se ndo existissem, e muitas delas realmente nédo
tiveram nem a chance, pois ao nascerem se apresentassem alguma deficiéncia eram
assassinadas, queimadas ou abandonadas a prépria sorte.

Mediante a influéncia do Cristianismo na idade média, foi onde passaram a ser
percebidas como pessoas que necessitavam de ajuda e caridade, tudo isto dentro de uma
concepcao assistencialista. E foi somente na contemporaneidade que a pessoa com deficiéncia
passou a ser vista como alguém com direitos e deveres na sociedade, o que contribuiu inclusive
para que esta concepgdo adentrasse as escolas dando inicio ao processo de incluséo e
culminando na oferta do Atendimento Educacional Especializado para as mesmas. O capitulo
ainda abordou as diferencas e convergéncia entre 0s conceitos e caracteristicas entre a
Educacao Inclusiva, Educacdo Especial e Atendimento Educacional Especializado. E por fim
apresentou os principais marcos e legislagdes que versam sobre a Educacdo Especial e

Inclusiva



94

O segundo capitulo no primeiro momento se propds a apresentar a cidade de Palmas,
através de sua caracteristica, cultura, costumes e regionalidade. E em seguida apresentou a
organizacdo do Atendimento Educacional Especializado na Rede Municipal de Educacédo de
Palmas. Para isso, foi realizada a pesquisa documental nos documentos oficiais da Secretaria
Municipal de Educacdo — Semed. A busca resultou em dados que apontaram o total de
estudantes publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado, quantidade de Salas de
Recursos Multifuncionais, de docentes que atuam neste atendimento, quantidade de escolas e
centros de educacéo infantil.

Essa construcao foi um desafio, pois ao buscar os documentos com a politica publica
da Educacdo Especial na esfera municipal, ndo se encontrou nenhum. Ao dialogar com as
pessoas que estdo ha mais tempo dentro do contexto da Educacdo Especial, as informacGes
foram de que havia apenas um anico documento normativo datado em 2009, e ao busca-lo
percebeu-se que é um documento que ndo contempla a realidade que se tem atualmente na
Rede Municipal de Educacéo.

Ressalta-se ainda que ao analisar o discurso dos sujeitos entrevistados, percebeu-se a
preocupacdo da maioria com a necessidade da efetivacdo de politicas publicas abrangentes,
tanto no que se refere a normatizacdo do préprio Atendimento Educacional Especializado
ofertado na Rede, bem como o apoio para a formacdo continuada e especializada, recursos e
incentivos para os envolvidos no contexto da Educacéo Especial

O municipio apresenta resultados extraordinarios nas provas de avaliacdo do MEC, o
que significa que a Rede Municipal de Educacdo pode avancar também no que se refere a
educacdo Especial, afinal trata- se do contexto educacional da capital que deveria ser referéncia
para as demais cidades do estado.

Ademais, ainda foi possivel perceber nos discursos dos sujeitos participantes, que cada
docente ou escola se organiza de maneira diferente no que se refere a Educacéo Especial, o que
gera aos servidores desconforto por ndo terem os documentos de orientacdes normativas para
a efetivacdo do atendimento. Ainda que haja algumas orienta¢des gerais da Semed, foi possivel
perceber que existe um desalinhamento no que se refere ao contexto geral do Atendimento
Educacional Especializado da Rede.

Ainda sobre este capitulo observou-se que a oferta do Atendimento Educacional
Especializado precisa avancar principalmente nos Centros Municipais de Educacdo Infantil,
pois do universo das quarenta e oito (48) Salas de Recursos Multifuncionais da Rede, somente
seis estdo nestes centros. Até mesmo porque trabalhar a intervengdo precoce na primeira
infancia é fundamental para o desenvolvimento das criancas independente de ser uma crianca

com necessidades educacionais especificas — NEE.
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Ainda no contexto das Salas de Recursos Multifuncionais constou-se a questdo
estrutural e organizacional, onde foi possivel verificar que necessitam de ser melhores
equipadas, mobiliadas e adaptadas a acessibilidade. As SRMs visitadas dispunham de poucos
equipamentos de tecnologia, a maioria possui TV e computador. Também hé a necessidade de
recursos pedagogicos, materiais escolares, materiais estruturados e tecnologias com fins de
acessibilidade.

O terceiro capitulo intitulado por “Formacdo Docente no Atendimento Educacional
Especializado” apresentou o contexto dos docentes que atuam no Atendimento Educacional
Especializado, que é ofertado nas Salas de Recursos Multifuncionais da Rede Municipal de
Educacdo. Para tanto, apresentou um dialogo consistente entre o discurso dos sujeitos
participantes apoiado sobre um consistente aporte tedrico de renomados autores que discutem
0 tema, atrelados a visdo da propria pesquisadora, que também j& atuou neste tipo de
atendimento.

E inegavel que ha muita subjetividade na profissdo docente é algo que deve ser
considerado em quaisquer circunstancias e principalmente quando se tem envolvidos conceitos
relevantes como a empatia, resiliéncia, dedicacdo, envolvimento e principalmente a vontade de
fazer diferenca na vida daqueles que necessitam de olhar diferenciado e inclusivo.

Ao tratar da Educacéo Especial € preciso levar em consideracao aspectos importantes e
dentre estes, a de que a crianca com deficiéncia tem os mesmos direitos & aprendizagem e
desenvolvimento como os demais, além da acessibilidade e ao Atendimento Educacional
Especializado com o objetivo de se propor a equidade e inclusdo dos mesmos

Ao buscar os relatos dos docentes ficou muito evidente a preocupacdo com a qualidade
do atendimento ofertado, principalmente no que concerne aos conhecimentos especificos que
devem ser ofertados neste segmento. A necessidade de formacao em areas especificas como o
Sistema BRAILLE e a Lingua Brasileiras de Sinais — LIBRAS, foi uma constante nos discursos
dos docentes que atuam no AEE.

Neste sentido, a pesquisa de campo procurou buscar além dos dados sistematizados
sobre a formacdo docente, observou-se 0s sentimentos, as percepcdes, os valores que estes
profissionais tinham a respeito de sua pratica pedagdgica docente no AEE. E foi possivel
observar através de cada fala, gesto, suspiro e olhares perdidos, a sensagdo de desgaste,
desmotivacao e de cansa¢o dos mesmos.

Ainda sobre a formacdo dos docentes de Atendimento Educacional Especializado no
municipio de Palmas, constatou-se que eles possuem formacdo inicial em Pedagogia e que

alguns possuem especializagdo que os habilitam para atuar neste tipo de atendimento.
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Verificou-se que a maioria da formacéao continuada é na area da Educacdo Especial que € mais
abrangente e menos especifica do que a do AEE.

A questdo da formacdo especifica é necessaria uma vez que o publico-alvo do
Atendimento Educacional Especializado apresenta uma grande diversidade no que se refere as
demandas de atendimento. Pois, neste atendimento devem ser desenvolvidas as habilidades de
pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas habilidades, e que abrange os
diferentes niveis e graus do sistema de ensino.

Outra situacdo apontada ainda no estudo, foi a falta de formacao continuada que deveria
ser ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo — Semed. Os docentes descreveram que
existe uma grande lacuna neste sentido, pois na visao dos mesmos a secretaria tem falhado no
sentido desta oferta, principalmente quando se refere a formacdo voltada para a Educacdo
Especial, inclusiva e Atendimento Educacional Especializado.

Mediante este contexto, é possivel compreender o sentimento de insatisfacdo e até
mesmo de abandono que ha em relacdo as demandas da Educacgédo Especial na Rede Municipal
de Educacédo, mediante o discurso e visdo dos participantes. Os docentes revelaram ainda que
desde o0 ano de 2014, ndo se tem uma formacao especifica voltada para a Educacdo Especial na
Rede e como consequentemente também para o Atendimento Educacional Especializado.

Ainda dentro da temaética que envolve a questdo da formacdo continuada, compreende-
se que esta é fundamental para a constituicdo do perfil docente. Principalmente daqueles que
atuam com a inclusdo e o atendimento especializado, pois parte-se da prerrogativa que eles
necessitam de conhecimentos que vao além dos técnicos, tedricos e praticos.

Ressalta-se ainda que apesar da formacdo continuada e continua ser um direito
assegurado por lei, a Educacéo Especial no &mbito municipal precisa avancar no que se refere
a esta demanda, bem como na construcdo de politicas publicas que sejam constituidas de
documentos orientadores, normativos e reguladores. E que estes possam contemplar a situacdes
que envolvem os critérios para o Profissional de Apoio Escolar, organizacdo das Salas de
Recursos Multifuncionais, formacdo docente e ampliacdo do Atendimento Educacional
Especializado.

Ademais, foi notorio perceber no trabalho de campo realizado a indignacgéo dos sujeitos
entrevistados no sentido de terem que utilizar recursos financeiros proprios para se capacitarem
e assim enriquecer a sua pratica pedagogica com os conhecimentos especializados que este tipo
de atendimento requer. Muitos externar o sentimento de tristeza principalmente ao se comparar
0 que é ofertado para a Educacdo Especial em relacdo aos demais segmentos no &mbito da

educacdo municipal.
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Ao retomarmos a pergunta de pesquisa que norteou todo este estudo compreendemos
que os docentes de Atendimento Educacional Especializado da Rede Municipal ndo se sentem
preparados para atuar de forma efetiva e segura. Principalmente no que se refere aos saberes
especificos que este tipo de atendimento requer e também na especificidade com que cada
estudante deve ser atendido.

Além disto, a necessidade de formacdo continuada neste tipo de atendimento é
fundamental para que estes docentes possam exercer de forma segura, efetiva e com
propriedade em relagdo a especificidade deste trabalho. Somando ainda a necessidade de
politicas pablicas municipais voltadas para esta modalidade de educacéo.

Assim, espera-se que 0s apontamentos que foram feitos neste estudo sirvam de reflexdo,
sobre as lacunas que ficaram evidenciadas, principalmente no que se refere a formagéo dos
profissionais que atuam no Atendimento Educacional Especializado, bem como as condiges
e estrutura de trabalho.

E que também as propostas de documentos elaborados enquanto técnica da Educacéo
Especial e pesquisadora, possam ser aprovadas e deliberadas pelos 6rgaos competentes e assim,
institucionalizar uma politica publica efetiva que garanta a formacé&o, incluséo, acessibilidade,
equidade e a garantia de direitos de todos que estdo envolvidos.

Por fim, espera-se que esta pesquisa seja aporte para outras pesquisas, visto que por se
tratar de uma temaética relativamente nova, ndo foram encontrados a nivel de stricto sensu, um

quantitativo significativo de estudos relacionados ao tema.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Senhor (a), esta entrevista sera inserida na pesquisa de mestrado, no Programa de Pds-
Graduagdo em Ensino em Ciéncias e Saude — UFT, e pretende colaborar com a producédo de
informacdes que possibilite a viabilizacdo dos objetivos da pesquisa.
Nome/pseudbénimo/idade
Naturalidade

Formacdo inicial

1. Vocé sabe quem é o publico-alvo do Atendimento Educacional Especilizado de acordo com

as legilacdes vigentes?

2. Nos altimos trés anos vocé participou de algum formacéo/curso/capacitacdo com a tematica

sobre o Atendimento Educacional Especializado?

3. Vocé possui Especializagdo em Atendimento Educacional Especializado, na Educagéo

Especial?

4. Quais as maiores dificuldades que o docente do AEE tem enfrentado para a efetivacéo deste

atendimento?

5. Nos ultimos trés anos vocé participou de cursos/capacitacdo/formacdo ofertados pela

Secretaria Municipal de Educacdo na area da Educacdo Especial?

6. Vocé se considera capacitado para atender os estudantes publico-alvo do Atendimento
Educacional Especializado, conforme o que dispde a Politica Nacional de Educacao Especial

na Perspectiva Inclusiva (2008)?

7. Quais as tematicas direcionadas ao Atendimento Educacional Especializado vocé considera
importante para serem tratadas nos encontros de formacgdo continuada promovido pela
Educacao Especial da SEMED?

8. Vocé possui 0s conhecimentos especificos que o docente que atua no Atendimento
Educacional Especializado necessita ter? Em quais? (BRAILLE, LIBRAS, Soroban)



9. Quanto as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Interacdo — TDCIs e as de acessibilidade,

VOCé possui conhecimento? Em quais?

10. Que tipo de pratica pedagogica/metodologia voce mais utiliza com seus estudantes do AEE.



ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo (a) para participar como voluntario (a) da pesquisa

intitulada: \

que se refere a um Projeto de Pesquisa para a construcdo da dissertacdo de mestrado da

académica , vinculada ao Curso de Mestrado em Ensino em Ciéncia

e Saude da Universidade Federal do Tocantins — UFT, orientada pela professora a
. O objetivo deste estudo €: Compreender os processos de formacao e prética

pedagdgica dos docentes do Atendimento Educacional Especializado do municipio de
Palmas/TO.

Se vocé aceitar em participar, contribuira de forma efetiva com a pesquisa e 0s
resultados encontrados, a participacdo é voluntaria e ocorrera por meio de entrevistas
semiestruturada e observacéo sistematica.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido serd enviado junto com os
questionarios, assinado pela pesquisadora, para que vVocé possa ter uma garantia, caso seja
violado qualquer critério éetico e possa retirar seu consentimento. Os dados, materiais e
instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com a pesquisadora responsavel por um
periodo de 5 (cinco) anos e, apds esse tempo, serdo destruidos.

Todos os dados coletados seréo tratados com sigilo e confidencialidade. Seu nome nao
sera divulgado em qualquer fase da pesquisa, 0 que garante seu anonimato. Os resultados
poderdo ser apresentados tanto em congressos e eventos como em forma de artigo cientifico
para publicacéo.

Vocé ndo tera nenhum custo ao participar da pesquisa. Em qualquer momento, se vocé
sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta pesquisa, terd direito a indenizacéo.
Com relacdo aos riscos da pesquisa que vocé possa Vvir a sofrer, pode-se destacar 0s seguintes:
Os riscos da pesquisa consistem, em especifico, no possivel embaraco ou desconforto ao ndo
saber responder aos questionamentos da entrevista e que mMesmMO COM O Processo em
andamneto, vocé podera recusar-se a participar ou retirar seu consentimento em qualquer
momento da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou desconforto.

Os beneficios da pesquisa se evidenciam no possivel alcance de oportunizar o acesso
aos direitos de pesquisar e produzir conhecimento sobre a formacéo e a pratica pedagogica do
docente de Atendimento Educacional Especializado.



Quanto aos riscos, este estudo ndo causara riscos fisicos aos participantes. Os possiveis
riscos aos sujeitos da pesquisa sdo de ordem intelectual, psiquica ou moral relacionados a
situacOes de constrangimentos decorrentes da abordagem. Em caso de algum problema desta
natureza detectado no momento da assinatura do TCLE, quando os participantes tomam
conhecimento dos objetivos do estudo, estes serdo dispensados de participar da pesquisa.

Caso, o0 sujeito aceite participar e no decorrer da coleta de dados, sinta-se desconfortavel
ou constrangido, ele podera deixar de participar do estudo a qualquer momento. Em situacdes
mais graves, psiquica ou moral o sujeito sera encaminhado para atendimento psicologico.

Desde ja agradecemos sua atencdo e participagdo e colocamo-nos a disposi¢do para mais
informagdes. Em caso de duvida (s) em relacdo ao projeto e a pesquisa, vocé podera entrar em
contato com a responsavel principal, com quem vocé terd acompanhamento e assisténcia

durante todas as fases da pesquisa: pelo e-mail:

Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa, vocé poderd entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de Etica em Pesquisa em
Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que estao trabalhando para garantir
que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados.

Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo executada de
forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé
imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o
CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo e-mail:
cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. NS 15, ACNO 14, Prédio do Almoxarifado,
CEP-UFT 77001-090 — Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacdo sem se
identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP é de segunda e terca das 14h00 as
17h00 e quarta e quinta das 9h00 as 12h00.

Ao aceitar participar, vocé deve assinar esse termo de consentimento, acompanhado

pela pesquisadora, o qual vocé tera posse de uma via. Agrade¢o por sua atencao.

Assinatura da (0) participante

Assinatura da pesquisadora (0)


mailto:cep_uft@uft.edu.br

