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“O problema com os esteredtipos ndo é que sejam falsos,

mas que sejam incompletos”

(Chimamanda Ngozi Adichie, O perigo da historia Unica)



RESUMO

As visdes construidas sobre o continente africano foram historicamente contadas a partir do
olhar de um outro. Esse outro concebeu esse lugar como sendo arcaico e ajudou a fortalecer
uma ideia pejorativa sobre ele, organizada paulatinamente atraves dos séculos e fortalecida
através de lacos de exploracdo e poder. E comum, nos dias atuais, associar Africa & pobreza,
miséria, atraso. O Brasil recebeu inimeros africanos durante o periodo em que vigorou o trafico
negreiro e aqui essa populacdo buscou mecanismos para resistir a toda opressao construida em
torno de sua cultura e suas tradicdes e, mesmo neste regime, permanecem lutando para que suas
vozes sejam ouvidas e possam partilhar a sua versdo acerca de si proprios. Na tentativa de
compensar esse passado excludente, o governo federal por meio da Lei N° 10.639/2003 tornou
obrigat6rio o ensino de histéria da Africa e cultura afro-brasileira e, passados mais de vinte
anos de sua criacdo, esse dispositivo legal ainda enfrenta indmeros desafios ao ser
implementado nas escolas publicas de todo o pais. Assim, o presente estudo parte da
necessidade de investigar os motivos pelos quais a legislagdo que discute uma educagéo das
relacbes étnico-raciais ndo é promovida no ambiente escolar, pelo contrério, observa-se a
manutenc¢do de uma légica pouco diversa dominada por uma visao eurocentrada, especialmente
no ensino e estudo da Histéria. Dessa maneira, compreendendo que os planos de aula na
educacao basica se constituem como ‘cenario’ de disputa de projetos de sociedade no ambiente
escolar, a pesquisa analisa os planos de aulas de Historia sob uma perspectiva antirracista,
disponibilizados pelo Portal Nova Escola, plataforma conhecida por parte de inimeros
docentes, e que é atualmente gerida por um dos grupos econdémicos mais ricos e influentes do
pais. A pesquisa revela o viés mercadoldgico do ensino e como os professores, por diversas
vezes, nao conseguem estruturar uma proposta de ensino plural e diverso e que rompa com as
visGes historicamente construidas acerca do continente africano. Destarte, ao final, a
investigacdo propde uma abordagem didatico-pedagdgica para ensino de histdria, por meio de
um guia metodoldgico que contém sequéncias didaticas que ajudam a fomentar uma préatica
educativa mais inclusiva e que pode ser utilizada como ferramenta de apoio aos professores que
buscam romper com essa estrutura social excludente.

Palavras-Chave: Ensino de Historia; Visbes da Africa; Educacéo das relagdes étnico-raciais;
Lei 10.639/2003; Portal Nova Escola.



ABSTRACT

The visions built on the African continent were historically told from the look of another. This
other conceived this place as being archaic and helped strengthen a pejorative idea about it,
gradually organized through the centuries and strengthened through ties of exploitation and
power. So much so that today it is common to associate Africa with poverty, misery, delay.
Brazil received numerous Africans during the period when the slave trade in force and here this
population sought mechanisms to resist all the oppression built around its culture and its
traditions and, even of this regime, remain struggling so that their voices can be heard and can
share your version about yourself. In an attempt to compensate for this exclusionary past, the
federal government through Law No. 10.639/2003 made it mandatory the teaching of Africa
and Afro-Brazilian culture and, more than twenty years of its creation, this legal device still
faces numerous problems to be implemented in public schools across the country. Thus, the
present study starts from the need to investigate the reasons why the legislation discussing an
education of ethnic-racial relations is not promoted in the school environment, on the contrary,
the maintenance of a little diverse logic dominated by a Eurocented view is observed. ,
especially in the teaching and study of history. Thus, understanding that class plans in basic
education constitute as a 'scenario’ of disputing society projects in the school environment, the
research analyzes the history of history classes from an anti -racist perspective, made available
by Portal Nova Escola, a known platform by numerous teachers, which is currently managed
by one of the richest and most influential economic groups in the country. The research reveals
the market bias of teaching and how teachers, several times, cannot structure a proposal for
plural and diverse teaching that breaks with the historically constructed views on the African
continent. Thus, in the end, the research proposes a didactic-pedagogical approach to history
teaching through a methodological guide that contains didactic sequences that help foster a
more inclusive educational practice that can be used as a tool for supporting teachers who seek
break with this exclusionary social structure.

Keywords: History Teaching; Visions of Africa; Ethnic-Racial Relations Education; Law
10.639/2003; Nova Escola Portal.
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MEMORIAL DE FORMACAO

A educacdo sempre foi 0 horizonte do meu olhar. Alfabetizado em casa por minha avo
que so6 tinha feito até a 32 série, descobri rapidamente que ndo era mais possivel olhar para o
mundo sem ler. Minha mde, professora de formagdo, soube agucar 0s meus sentidos com
revistas em quadrinhos, e meu avd, com suas historias mutaveis e inacabadas, ajudaram a me
tornar o homem curioso que sou hoje. Nao a toa escolhi estudar a histéria.

Aos 17 anos, depois de ter passado no vestibular da Unica universidade da regido onde
residia, no Sul da Bahia, me mudei para uma cidade um pouco maior que a minha para estudar.
Durante esse periodo de tantas mudancas internas importantes, fui despertado pelo estudo da
cultura como ferramenta que ajuda na construcdo de personalidades historicas, preconceitos e
mitos. Inicialmente minha pesquisa se dava em torno das disputas dialdgicas e territoriais entre
catélicos e protestantes na minha cidade, Canavieiras, o que culminou no meu trabalho de
conclusdo de curso, apresentado em 2012. Mas uma outra coisa chamava minha atencdo, talvez
por estar diretamente ligada a carreira que escolhi. Observava os meus alunos perfilados em
suas carteiras e ndo os encontrava contemplados naqueles objetos do conhecimento trabalhados.
Onde estavam eles entre aqueles personagens longinquos de uma histéria que parecia cada vez
mais distante?

Foi ai que mudei totalmente o foco das minhas indagacdes e talvez ali nascia o objeto
desta pesquisa. Em 2015 fiz um curso de especializacdo a distancia pela UNOPAR. Havia me
mudado ha pouco de cidade, recém assumido um concurso publico e decidi voltar a estudar e
focar naquilo que passeava por minha mente: a historia da Africa e dos seus povos em diaspora.
O artigo de concluséo foi sobre as dificuldades na implementacdo da Lei N. 10.639/2003 nas
escolas publicas brasileiras, debatendo os entraves que muitas vezes surgia na resisténcia
docente de se trabalhar o tema puramente por desconhecimento ou preconceito.

Quis debater esse tema mais a fundo e tentei ingressar em programas de mestrado na
capital do meu estado, Salvador, mas a distancia e a vida se imp6em de uma forma que
deixamos as nossas vontades em segundo plano e passamos a buscar a concretude do agora.
Durante esse periodo lecionei em algumas escolas publicas e privadas de Luis Eduardo
Magalhdes — BA, o que me ajudou a fortalecer a escolha do meu objeto de estudo ao lidar com
questbes como preconceito racial, xenofobia, identidade e pertencimento, numa cidade baiana

nova, que aprendia a lidar e viver com suas diferencas culturais e sociais.



16

Em 2020, no auge da pandemia de Covid-19, decidi fazer uma disciplina como aluno
especial no mestrado profissional da Universidade Federal do Tocantins — UFT, que dista pouco
mais de 400 km daqui da cidade. A experiéncia de colegas que ingressaram como alunos na
instituicdo, bem como a natureza do curso, me entusiasmou e a condicao de estudar de forma
remota foi um fator que atuava em meu favor. Em 2022, tentei ingresso como aluno regular e
em 2023 estava pela primeira vez conhecendo Palmas, a mais nova capital do Brasil.

Sentia-me afortunado por viver essa experiéncia mesmo com todos os percal¢os do
processo. Tive excelentes professores que sonham com a mesma educacgdo que mudou a minha
vida e me impulsionaram a ir além e, ainda, pesquiso um tema que me motivava a sentar por
horas na frente de um computador, depois de aulas extenuantes, e escrever ensaios, artigos e
contribuicdes para a minha pratica docente.

O menino do interior da Bahia que aprendeu a ler com avo ndo imaginava nem em
seus melhores sonhos tudo o que conquistaria. Hoje, ao escrever essas linhas, € como se
honrasse de alguma maneira todos aqueles que vieram antes de mim, como meus avos € minha
mée, e me ajudaram a usar as palavras para gritar ao mundo o poder transformador da educacéo.

Essa pesquisa representa ndo apenas a consolidacdo dos aprendizados obtidos ao longo
de minha trajetoria pessoal e profissional, ela é também o inicio de novas possibilidades de
investigacdo e atuagdo dentro da maior sala de aula que existe: a vida.
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INTRODUCAO

O estudo e ensino sobre histdria africana e afro-brasileira foram no Brasil, bem como
em outros paises ocidentais, moldados a partir de uma perspectiva predominantemente
eurocéntrica. Assim sendo, as visdes historicas e sociais acerca do objeto de estudo passavam
a privilegiar narrativas e eventos relacionados & Europa, relegando a um segundo plano, ou até
mesmo excluindo, as contribui¢des de outros povos e culturas na constru¢cdo do mundo como
conhecemos (SANTOS et al, 2017). O continente africano, embora seja considerado
historicamente o ponto de partida do desenvolvimento da humanidade e tenha desempenhado
um papel crucial na formacdo das sociedades americanas, incluindo a brasileira, atraves da
didspora forgada de seu povo, tem sua histdria frequentemente ignorada ou superficialmente
abordada nos bancos escolares de todo Brasil.

Esse apagamento sistematico e deliberado resulta em uma compreensao incompleta e
distorcida da formacdo histérica do pais, que é marcado por uma rica diversidade étnica e
cultural, resultante, sobretudo, das interagdes entre os diferentes povos formadores: 0 negro, 0
indigena e o europeu. Entretanto, tal influéncia matua também se distorce diante de uma otica
que legitima a superioridade do colonizador europeu diante dos colonizados, dentro de uma

l6gica arraigada e fortalecida durante os anos, sobretudo no ambiente escolar.

[...] se atentarmos para as questGes postas pelos programas, curriculos, pelas
producdes didaticas e demais recursos e materiais de ensino [...], elas giraram,
principalmente, sobre quem deveriam ser 0s agentes sociais privilegiados formadores
da nacdo [..] procurou-se garantir, de maneira hegemonica, a criagdo de uma
identidade comum, na qual os grupos étnicos formadores da nacionalidade brasileira
apresentavam se, de maneira harmonica e ndo conflituosa [...] portanto, o negro
africano e as populagdes indigenas, compreendidas ndo em suas especificidades
etnoculturais eram os cooperadores da obra colonizadora/civilizatéria conduzida pelo
branco portugués/europeu/cristdo. (NADAI, 2011, p. 29).

Mesmo apds a criacdo da Lei N. 10.639/2003 que versa sobre a obrigatoriedade do
ensino de histdria africana e cultura afro-brasileira nas escolas em todo o Brasil é comum ainda
perceber uma lacuna educacional que esbarra na construcdo identitaria dos estudantes e na
formacéo de uma consciéncia historica critica e plural acerca de si proprios e do mundo que 0s
rodeia, uma vez que ainda sao reforcados estereotipos e visdes sobre as africanidades, seja pela
falta de referéncias e/ ou de formagcao continuada de professores que contemplem a tematica. E
notorio que a auséncia dessas narrativas em sala de aula ajuda a perpetuar a marginalizacdo dos
individuos, sua cultura e contribuicdo social, além de reforcar os preconceitos e estere6tipos
raciais que ainda se encontram presentes na sociedade brasileira.

Assim, o presente estudo tem por fungdo analisar as razdes pelos quais a legislacéo e a

pauta antirracista ndo séo trazidas para o ambiente escolar ou quando discutidas o séo de forma
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superficial. Para tanto, entendendo o planejamento escolar e os planos de aula como objetos de
disputa ideoldgica e projetos de sociedade, traremos para o centro da discussdao os planos de
aulas de Histdria disponibilizados pelo Portal Nova Escola, plataforma online conhecida no
meio educacional, que se promove como facilitador do trabalho docente e que € atualmente
gerida pela Fundagdo Lemann, uma organizagdo econdémica sem fins lucrativos que promove
iniciativas educativas em todo pais.

A pesquisa desenvolvida neste trabalho serd de natureza qualitativa, utilizando-se de
uma abordagem exploratéria e descritiva. Foram realizadas revisfes bibliograficas e analises
documentais para investigar como a histdria africana e afro-brasileira é tratada nos curriculos
de histdria. Alem disso, serdo analisadas as diretrizes curriculares nacionais, bem como a
legislacdo pertinente, com o objetivo de identificar as lacunas e omissGes no ensino dessas
temaéticas.

Ademais, foi realizada uma pesquisa com professores da educagdo basica de Luis
Eduardo Magalhdes — BA, local de estudo para este trabalho, por meio de questionario
estruturado e online, a fim de compreender os desafios enfrentados na implementacéo da Leli
10.639/2003 no municipio, afim de verificar o suporte pedagogico dado pela rede de ensino
municipal e estadual a promogéo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais e antirracista
por meio de formagdes continuadas.

Assim, este trabalho foi organizado em quatro capitulos, subdividido em sessdes. No
primeiro capitulo abordaremos as visdes e representacdes construidas através dos séculos sobre
0 continente africano e como isso ajuda a reforcar o preconceito latente sobre a regido, tendo
por base o trabalho de Roger Chartier sobre a construcdo de uma préatica e/ ou vivéncia social a
partir de representacdes sobre um objeto e como estas s@o apreendidas por um sujeito ou
sociedade e, assim, € associado ao mundo.

O segundo capitulo trara a perspectiva da educacdo para negros no Brasil, evidenciando
como o Estado negligenciou durante e apds a escraviddo o acesso dos negros aos bancos
escolares e como isso hoje reverbera nas disparidades educativas existentes no pais entre 0s
diversos grupos étnicos que o compde.

O terceiro capitulo discutird a resisténcia da populagdo negra brasileira ao tracar
caminhos dentro e fora da legislacéo vigente para ter acesso a educacgéo, além de falar sobre os
mecanismos governamentais do século XIX, a Lei N° 10.639 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Etnico-Racial, como uma proposicdo para uma educacio

antirracista, exemplificando seus desafios e entraves.
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No quarto e dltimo capitulo analisaremos os planos de aula prontos disponiveis no Portal
Nova Escola sobre historia africana e afro-brasileira e educacdo antirracista e como tais
ferramentas, que sdo populares e de uso comum de grande parte dos professores da educacéo
béasica brasileira, revelam uma disputa didatico-pedagdgica e econémica-ideoldgica sobre qual
modelo educativo deve prevalecer e qual perspectiva das relagdes étnico-raciais estdo a servico.
A partir desta anélise é proposto um guia metodol6égico que visa auxiliar professores a
construirem de maneira autbnoma e critica um material consciente e adaptavel para suas aulas

no sentido de promover uma préatica educativa mais plural e diversa.
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CAPITULO 1
1.1. AFRICA, VISOES E CEGUEIRAS.

O amplo estudo do continente africano é algo recente. Reduzido durante seculos a uma
condicdo subalterna na historia, fruto de um colonialismo sempre agressivo em suas terras, 0
que ¢ sabido sobre a Africa atualmente ainda é parco e preenchido de preconceito e exotismo,
decorrente de diferentes visfes fortalecidas pelas diversas formas ou meios de comunicagédo
que ajudaram a fortalecer e consolidar uma imagem de miséria, pobreza, doencas, instabilidade
politica, selvageria e auséncia de civilizag&o.

Tais representagdes constantemente simplificam e estereotipam a diversidade e
complexidade do continente africano, reduzindo-o a uma homogeneizacdo que reforcam
preconceitos e ignoram o patrimonio cultural, os avancos econdmicos e 0 desenvolvimento
cientifico atual e do passado.

No espaco escolar, essas visdes continuam a ser perpetuadas visto que a maioria do
material didatico disponivel para o trabalho docente ainda traz representacdes alicercadas no
senso comum e sob uma perspectiva eurocéntrica. Além do mais, as fontes pictoricas utilizadas
para ilustrar os livros geralmente fortalecem uma imagem de sofrimento, pobreza e servidéo
relacionada ao continente africano.

Segundo Chartier (1990, p. 17), as praticas sociais sdo construidas a partir das
representacdes e de como elas, apropriadas pelos individuos e seus pares, dao sentido ao mundo.
Assim, 0 aspecto de como as coisas sdo representadas € um resultado da leitura que é feita por
uma pessoa ou grupo e que quase nunca é neutro ou isento de julgamento ou visao prépria. Ao
se expor uma determinada imagem ou estabelecer um texto como imprescindivel em um
material didatico, por exemplo, ha ali uma selecéo do que se quer demonstrar a fim de legitimar

ideias ou concepcdes de mundo.

As representagdes do mundo social, construidas a partir de varidveis
oriundas das classes sociais e dos meios intelectuais, sdo, portanto,
determinadas pelos interesses dos grupos que as forjam, constituem-se
em estratégias e praticas que tendem a impor uma autoridade aos grupos
por elas menosprezados, justificando por meio das suas escolhas e
condutas (Chartier, 1990, p. 17).

Podemos inferir entdo que o desejo das classes sociais dominantes é de forjar um
pensamento comum e compartilhado de que o continente africano é sinbnimo de pobreza, atraso
e selvageria. Hoje, em um mundo cada vez mais digital, varias plataformas assumem o papel
de reforcadoras de visdes eivadas pelo preconceito em relacdo ao continente africano. Em
suma, essa representacdo negativa ndo € algo recente, mas construido socialmente durante

séculos na historia.
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1.2. AS REPRESENTA(;OES DA AFRICA AO LONGO DO TEMPO

Os primeiros relatos documentados que estabelecem uma visdo ndo-africana sobre a
Africa sdo atribuidos a Herddoto de Halicarnaso, personagem com origem grega que teria
vivido por volta do século V a. C. que, para os estudos historicos, realizou os primeiros registros
se referindo aos habitantes do continente africano tdo somente a partir de suas caracteristicas
fisicas. De acordo com ele, os homens que ali viviam eram “negros por causa do calor” e alguns
de seus povos, como os da Libia, eram “entre todos os de cabelos mais crespos”. (Herddoto,
1988, p. 185-186) Relacionar a cor da pele com o clima, enfatiza o impacto que a diferenca
fenotipica entre europeus e africanos provocava no estrangeiro.

De forma generalista chamou a todos os africanos de pele escura de etiopes, que na
etimologia da palavra significa “cara queimada”, e a regido ocupada por essas populacdes
negras foi denominada de Etiopia, caracterizada como “a mais remota das regides habitadas”.
(Herodoto, 1988, p. 98) Mesmo quando descreve coisas comuns sobre 0s etiopes, como sua
alimentacgdo, comunicacéo e estrutura fisica, o faz de forma pejorativa de forma a colocé-los

numa condicdo de animalidade.

Esses garamantes saem com seus carros de quatro cavalos a caca de
trogloditas etiopes, pois o0s trogloditas etiopes sdo os corredores mais
rapidos sobre os quais j& ouvimos contar histérias. Esses trogloditas se
alimentam de serpentes, de lagartos e de répteis do mesmo género; eles
nédo falam uma linguagem parecida com qualquer outra, e emitem gritos
agudos como os dos morcegos. (Herddoto, 1988, p. 250).

Ao comparar essa regidao com as ocupadas por outros povos como egipcios — também
africanos — e gregos, os etiopes eram caracterizados como inferiores e sem civilizacdo, a partir
da visdo de Herddoto. Ele ainda afirmava que se os soldados egipcios agissem a mando de seus
governantes a ponto de se estabelecerem naquele territorio poderiam ‘“contribuir para
desenvolver a cultura da Etidpia, ensinando-lhes os costumes egipcios”. Demonstra-se aqui
duas coisas importantes de serem salientadas, primeiro que a cosmovisao do autor permite que
ele faca uma leitura acerca dessa populacdo que enfatiza e fortalece aspectos vistos por ele
como negativos, colocando-os numa posicdo de inferioridade e, segundo, hd uma defesa a
tentativas de missdes civilizatorias e dominagao politico-militar.

A geografia durante a Antiguidade também foi utilizada para marcar as fronteiras fisicas
e culturais que separavam o mundo europeu da Africa. Os estudos sobre o territorio realizados
por Claudio Ptolomeu, de Alexandria, no século Il a. C., afirmavam que o territério da Etiopia
(Africa) ndo possuia uma extensdo maior que a regido que se refere ao deserto do Saara e as
areas proximas ao Mar Mediterraneo. Segundo ele, a proximidade com a linha do Equador teria

um efeito devastador na natureza e nos seres que ocupavam esse espaco, uma vez que o calor
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intenso era responsével pelo desenvolvimento de um meio ambiente agressivo, primitivo e com
criaturas animalescas. Mais tarde, quanto aos primeiros estudos geogréaficos, o romano
Pompinus Mela no ano 25 d. C., propo6s a divisdo da terra em uma regido quente, central, e duas
frias, nos polos, reforcando o que ja era debatido nos estudos de Claudio Ptolomeu séculos antes
e demonstrando que pouco se sabia a respeito sobre o que existia abaixo da linha do Equador.

No periodo medieval as referéncias sobre os africanos ja se encontravam cristalizadas,
sobretudo pelo imaginario cristdo. Segundo a Biblial, Cam, um dos filhos de Noé, foi punido
por seu pai a viver em uma regido distante apos té-lo flagrado em uma situacao constrangedora,
nu e embriagado. Mesmo sem citar a localidade exata, estudiosos biblicos afirmavam que o
local ocupado pelos descendentes de Cam se estendiam pelo Oriente Proximo, Egito e Etiopia.
Isso mais tarde, serviria como justificativa para apontar a Africa como local esquecido por Deus
e amaldicoado. Assim, a compreensdo de natureza religiosa serviu, também, para legitimar a
pratica da escravizacao de africanos, processo consolidado entre os séculos XV1 e XIX.

Ainda, sob essa Gtica cristd medieval, se apoiavam os estudos geograficos da época que
localizavam Jerusalém como centro do mundo, o paraiso terrestre onde houve a ascensao de
Jesus aos céus e, dessa maneira, a Europa, cuja populacdo descendia dos filhos de Jafet,
primeiro filho de Noé, ficava & oeste ou sul da cidade sagrada, enquanto a Asia, regifo ocupada
pelos filhos de Sem - os netos de Noe, ficava ao norte ou leste. Finalmente, mais ao sul da
regido, se encontrava a Africa, o “continente negro” — cujo povo descendia de Cam, o mais
“moreno” dos filhos de Noé.

A imagem construida de um inferno de calor intoleravel e habitado por seres
monstruosos, demoniacos e amaldicoados parecia se adaptar com a ideia que se construira sobre
a Africa. Nesse cenario, tal vis&o era admitida pelos primeiros viajantes e missionarios europeus
que passariam pelo continente africano durante a Expansdo Maritima e Comercial dos séculos
XV e XVI. E importante frisar, que a partir do periodo medieval as construcdes mentais
religiosas e 0 senso comum passaram a associar o mal & cor preta e, consequentemente, aos
africanos, numa fusdo das teorias em torno da figura biblica de Cam e as concepcoes
geograficas da época que acreditavam na existéncia de temperaturas insuportaveis abaixo da
Linha do Equador. Essa forma de demonizagdo dos homens do continente foi recorrente em
parte do imaginario europeu, ndo a toa a arte medieval costumeiramente representava figuras

infernais como sendo de cor preta.

1 Génesis 9, 17-27. In: Biblia Sagrada. S&o Paulo: Edigdo Clarentina, 2001.
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Figura 01: A pesagem das almas

Fonte: A Taula de Saint Miquel, Espanha (séc. XI11)2

A imagem acima é uma iluminura espanhola do século XIIl chamada de Taula de Sant
Miquel que adornava a igreja de Soriguerola, na regido da Catalunha. Nesse recorte chamado
de “A pesagem das almas” temos uma representacdo dos demonios de cor preta, enquanto 0s
santos e anjos séo associados a cor branca. No medievo, a figura do Diabo era comumente
chamado de Cavaleiro Negro ou o Grande Negro (Santos, 2002, p. 278) e os demdnios eram
representados cheios de imperfeicdes fisicas, uma condicdo devida as condi¢des quentes do
Inferno. Néo era dificil vincular essas concepcdes religiosas a questdes praticas e reais, uma
vez que era uma época de grande analfabetismo e credulidade.

Mais tarde essas concepcdes alicercadas sobretudo no pensamento religioso iriam ser
aproveitadas para legitimar a escravizacao de africanos e a colonizacdo de suas terras e sua
gente. A escraviddo colonial e a consequente vinda de escravizados para as Américas partia do
principio de que ali essas pessoas poderiam ser purgadas de seus pecados, embora nao ficasse
claro quais eram eles. Padre Antbnio Vieira, jesuita que atuou no Brasil, afirmava que a Africa
era o proprio Inferno e, portanto, os negros eram “escravos de corpo e de alma”. Trazé-los para

o0 Brasil seria uma forma de liberta-los da condicao de cativos espirituais por meio do batismo.

2 Museu de Arte da Catalunha. Disponivel em: https://www.museunacional.cat/ca/colleccio/taula-de-
santmiquel/mestre-de-soriguerola/003901-000. Acesso em 20 mai 2024.


https://www.museunacional.cat/ca/colleccio/taula-de-santmiquel/mestre-de-soriguerola/003901-000
https://www.museunacional.cat/ca/colleccio/taula-de-santmiquel/mestre-de-soriguerola/003901-000
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Nem carece de admiracéo o ser o barro, que de sua natureza é imundo, instrumento
de purgar o agtcar com suas lavagens, assim como com a lembranca do nosso barro,
e com as lagrimas se purificam e branqueiam as al mas, que antes eram imundas.
(Antonil apud Souza, 1989, p. 78).

A escravizacdo de africanos seria também uma das responsaveis pela construcéo de um
imaginario negativo sobre os africanos. No século XV duas enciclicas papais - Dum Diversas
e Romanus Pontifex — “davam direito aos Reis de Portugal de despojar e escravizar eternamente
0S maometanos, pagaos e povos pretos em geral”. (Lopes apud Oliva, 2005).

Embora a Africa exercesse funcdo estratégica e um ponto importante nas relacoes
econémicas do Mundo Atlantico, o papel dos africanos neste contexto estaria reduzida a
atividades puramente laborais dentro da Otica escravista. Isso completava uma histérica
construcdo imagética, laureada no século X1X com o trabalho do pintor alem&o Johann Moritz
Rugendas, publicada no livro Viagem Pitoresca através do Brasil de Jean-Baptiste Debret, que
trazia imagens dos navios negreiros, castigos fisicos e tudo o mais que acabava por reforcar a

escravizacao de pessoas reduzindo-as a sua forca bragal, menosprezando o seu intelecto.

Figura 2: Castigo Publico

Fonte: Rugendas®

A partir do século XVIII e, principalmente, ao decorrer do século XIX, a dinamica
historica entre europeus e africanos se modificaria sobretudo pelas incursdes no continente que
seriam mais intensas, dentro de uma logica imperialista, em especial, na segunda metade do
século, que fez com que a Europa dominasse grandes territérios na Africa. Nesse periodo,

também denominado como neocolonialismo, segundo o historiador Eric Hobsbawm (2014, p.

3 Disponivel em: https://enciclopedia.itaucultural.org.br/obra5762/castigo-publico. Acesso em 20 mai 2023.



25

97), registra-se que por volta de 25% das terras do planeta foram ocupadas por alguma poténcia
imperialista.

O imperialismo europeu se alicer¢ava no racismo cientifico ancorado no Darwinismo
Social e na misséo civilizadora, uma justificativa para que as na¢des industrializadas europeias
fizessem novas incursdes na Africa e na Asia sob a justificativa de que estariam levando para
essas nagoes civilidade e progresso.

Na segunda metade do século XIX, a Antropologia vivia um debate entre deterministas
e evolucionistas, ou seja, respectivamente, aqueles que defendiam a determinacdo social a
biologia e a raga e 0s que se baseavam no estudo da humanidade atraves dos seus tracos sociais
e culturais. Algumas sociedades antropoldgicas, a exemplo da London Anthropological Society,
reuniam pessoas que defendiam a ideia de que a diversidade dos seres humanos estava em suas
diferencas raciais que os dividiam em superiores e inferiores, além de condenar o que
chamavam de hibridacdo das racas, alegando que ela se constituia em degeneracdo. Nessa
direcdo, emerge uma poderosa compreensdo que explica e justifica 0 mundo dos dominadores
e dominados ou dos vencedores e vencidos. Logo, havia uma ideia unanime de diferenciacédo

de negros e brancos que iria ser refor¢ada nos anos seguintes por meio do racismo.

Para E. Renan (1823-92) existiriam trés grandes racas — branca, negra
e amarela — especificas em sua origem e desenvolvimento. Segundo
esse autor, 0S grupos negros, amarelos e miscigenados “seriam povos
inferiores ndo por serem incivilizados, mas por serem incivilizaveis,
ndo perfectiveis e ndo suscetiveis ao progresso. (Schwarcz, 2000, p. 62).

Paralela a essa ideia de inferioridade dos povos que habitavam o continente africano
ainda era reforcada a natureza exdtica a respeito dessas populacdes que, consequentemente,

nutriam ainda mais o racismo construido em torno deles.

Enguanto no exotismo a vontade malévola do outro, implicita na
significacdo da fantasia, é suavizada pelo recobrimento do estético, no
racismo ela é enfatizada e tematiza de modo explicito. Neste,
encontramos a construgdo de todo um discurso que tem por objetivo
ndo so discernir e explicar o teor da vontade malévola atribuida ao
outro, como também especificar e mapear os meios utilizados para levéa-
laa consecucdo. A partir dai, fica claro que o sentimento que vem tomar
0 lugar da angustia frente ao estranho ndo é, como no exotismo, o de
admiracdo, mas o de 6dio, o que leva a necessidade do desdobramento
da estratégia racista na realidade, cuja perspectiva é a de apropriar-se
do poder atribuido ao objeto de odio racista. (Souza, 1994, p. 137)

A constituicdo de um olhar de exotismo sobre o continente africano e seus descendentes
descambou para o racismo a medida que era necessario exclui-los do processo politico. Uma
estratégia de diferenciagdo social num mundo em transformacéo constante a partir das grandes

revolucdes dos séculos XVIII.
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Essa diferenciacdo alicercada no conceito de raga seria visualizada em diversas partes
do globo e, principalmente, em paises onde o numero de afrodescendentes era significativo
como o Brasil. Aqui, de acordo com Lilia Schwarcz (1996) as teorias racistas e racialistas do
século XIX impediram a discussdo ja fragil sobre cidadania, a medida em que a liberdade
alcancada através da luta e da lei que aboliu a escraviddo, em tempo, se torna vazia perante
discurso cientifico que afianga a determinagdo do homem pelas racas. Dessa maneira, podemos
inferir que o racismo se revela no Brasil como um instrumento a servi¢o das elites para
inviabilizar a incorporacdo da populacdo negra a sociedade e, a0 mesmo tempo,
desresponsabilizando o Estado para com os ex-escravizados.

Entendendo a cidadania como o exercicio pleno dos direitos civis, politicos e sociais
veremos no capitulo a seguir, como o Estado brasileiro republicano ndo promoveu politicas
publicas em atendimento as necessidades basicas das camadas mais humildes da sociedade
brasileira, em especial, da populacdo negra. Debrucar no acesso a educacdo de criangas e
adultos negros durante os séculos XIX e XX serve para exemplificar a perversidade das elites
brasileiras e revela o carater excludente do Estado marcado por distin¢cBes sociais e 0

aprofundamento das desigualdades no pais.



27

CAPITULO 2
2.1 A COR DA EDUCACAO NO BRASIL

Entre os séculos XVI e XIX, o Brasil recebeu cerca de 4 milhGes de escravizados
oriundos da Africa num dos processos mais violentos de toda a historia: o trafico negreiro®.
Desde a travessia atlantica aos trabalhos forgados nas diversas atividades produtivas, em nosso
pais, tivemos a populacdo negra explorada, marginalizada e, na Republica brasileira, privada
de seus direitos mais basicos, dentre eles a educacao.

Durante o Império, era comum o entendimento de que a instrucdo escolar era apenas
para as elites e as camadas médias em ascensdo, com a finalidade de que o Brasil pudesse se
alinhar, na acepgdo de Martins (1990, p.334), aos “paises cultos”. Sendo assim, a Constituicdo
Brasileira de 1824, em seu artigo 179, inciso XXIII, previu a educagdo primaria como gratuita
para todos os cidaddos e a criacdo de escolas para todas as provincias do pais, porém mais tarde
houve a criagdo de dispositivos legais para excluir escravizados e afro-brasileiros livres. Um
destes empecilhos na escolarizacdo da populacdo negra seria a lei que teria proibido, no século
XIX, a matricula e frequéncia dessa parcela social®.

E notdrio que a exclusio dessa parcela da sociedade da atividade educativa era uma
forma de perpetuar o sistema de opressdo e estabelecer a manutencdo do poder da classe
dominante do pais e, portanto, um exemplo de racismo estrutural no Império que,
consequentemente, a criacdo de um ambiente social racista, uma vez que mesmo apés a abolicdo
da escravatura, as desigualdades educacionais persistiram. Tratados como n&do-cidad&os, 0s
africanos e afro-brasileiros tiveram inumeras dificuldades de acesso a educacao formal o que
aprofundou ainda mais a marginalizagéo.

Neste sentido, a pesquisa para avaliar planos de aula nas plataformas digitais da
Associacdo Nova Escola contextualizados no combate ao racismo, prontamente, reconhece a
importancia dos estudos sobre a histéria da educacdo brasileira para que o professor
compreenda a relevancia de sua participacdo na construcdo de uma pedagogia antirracista.

O presente capitulo resulta da investigacdo sobre problemas historicos relacionados a
oferta de educacdo para a populacdo negra por meio das ferramentas legislativas utilizadas para
afastar dos bancos escolares esse grupo social, buscando compreender o reflexo desses

dispositivos legais na organizacdo social e consequéncias no presente. Para tanto, o racismo

4 Dantas et al. (2012, p. 16)

5 “Sdo proibidos de frequentar as escolas publicas: Primeiro: Todas as pessoas que padecem de moléstias
contagiosas. Segundo: 0s escravos e 0s pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (FONSECA, 2002, p.
12).
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enquanto instrumento ideoldgico a servigo das elites sociais na estruturacdo da sociedade
brasileira, as desigualdades socioecondmicas enfrentadas decorrentes da falta de escolaridade
e 0 avanco de politicas publicas educacionais voltadas para a incluséo e valorizacao da cultura

afro-brasileira.

2.2 EDUCAC}AO: A QUEM SE DESTINA?

Desde a organizacdo dos grupos humanos em sociedade que a educacdo se faz
necessaria como ferramenta para a transmissdo dos conhecimentos, habilidades e valores dos
individuos organizados. Com o tempo, essa mesma ferramenta importante para a manutengéo
dos costumes serd utilizada como acessorio crucial também para a aquisicdo de poder e
dominacdo de outros individuos.

No Brasil a utilizacdo da educacdo como ferramenta de dominacdo e manutencéo do
poder ndo seria diferente. No inicio do processo de colonizacdo do pais, 0 modelo educacional
ofertado tinha por funcdo a catequese dos nativos, ou seja, adequa-los aos modos de vida dos
portugueses a fim de inseri-los no trabalho escravo e no cristianismo catélico. Os colonos
europeus receberiam uma formacao alicercada nos mesmos valores religiosos e os africanos
escravizados estariam excluidos do processo.

Apos a Independéncia, o Estado Imperial define uma estratégia que buscara construir
novos elementos que impecga a constatacdo da subserviéncia do passado colonial mantida,
agora, em relacdo aos interesses britanicos no pais e na América do Sul. A ideia de apresentar
0 pais como um lugar livre conforme os planos politicos de D. Pedro I, materializa-se na
Constituicdo de 1824, outorgada, quando se declarou o direito a todos os cidaddos a instrucao
primaria gratuita, haja vista a necessidade de instruir a populacdo ndo negra. Essa acdo estava
alicercada em discursos civilizatorios e nos altos indices de analfabetismo que nos finais do
Império correspondia a cerca de 84,5% da populagéo®.

A nocdo de cidadania defendida pela Constituicdo ficava restrita apenas a populagédo
branca, excluindo a populacéo africana e seus descendentes da possibilidade de frequentar os
bancos escolares sob o pretexto de que eram estrangeiros. Essa exclusdo pode ser interpretada
como medo do que a instrucdo desse grupo representasse a estabilidade da sociedade
escravocrata (Bento, 2003) e o receio do convivio escolar dos pretos com os brancos em escolas

mistas. Nos Estados Unidos, por exemplo, esse pensamento vai convergir em uma politica

6 Veiga, 2008. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/hjFMbWn5YWMsSgtQq6SKHTG/?lang=pt.
Acesso em 20 jun 2023.


https://www.scielo.br/j/rbedu/a/hjFMbWn5YWMsSgtQq6SKHTG/?lang=pt
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educacional segregacionista, onde mesmo que tivessem acesso a educagdo pretos e brancos o
fariam em ambientes separados.

Estudos recentes demonstram a existéncia de muitas nuances no que diz respeito a
extensdo da escolaridade a populacdo negra no periodo do regime escravocrata. Como ja fora
evidenciado por Fonseca (2007) em seu estudo, hé estudos que ddo conta da exclusdo total
desse grupo social por parte do Estado, existindo excecbes em algumas provincias, por
exemplo, Minas Gerais, que possui registros de criangas negras na instrucdo publica. Embora
fosse ofertada a possibilidade de frequentar os bancos escolares, a educagédo a qual esse grupo

tinha acesso era organizada com uma estrutura precéria.

[...] a clientela escolar denominada como desfavorecida pertencia a classe pobre de
diferentes origens étnicas — brancos, negros e mestigos. Destaca-se que, em geral,
houve certa homogeneizacdo no tratamento desse grupo — pobres, negros e mestigos
— como inferior, a partir de sua representacdo como grupo ndo civilizado. (Veiga,
2008, p. 506)

Ha também experiéncias educativas particulares como o Colégio Perseveranca em
Campinas, S&o Paulo, fundado pelo professor Antdnio Cesarino, filho de um ex-escravizado’,
que funcionou entre os anos de 1860 e 1876. O espago que era particular e destinado para
meninas brancas da sociedade campinense oferecia gratuitamente o ensino para meninas negras
no turno noturno (Santos; Oliveira; Oliveira; Gimenes, 2013).

Além desse caso, temos Pretextato dos Passos e Silva, homem negro que conseguiu se
alfabetizar de forma autodidata, procurado por alguns pais negros para que ele ensinasse seus
filhos a ler e escrever e, nesse cenario, abre um processo junto a Corte para funcionamento
oficial de uma escola no Rio de Janeiro para atender criancas pretas excluidas da educacéo
formal (Silva, 2000).

IImo. Exmo. Sr. Conselheiro de Estado, Inspetor Geral da Instrucdo priméria e
Secundaria da Corte

Diz Pretextato dos Passos e Silva, que tendo sido convocado por diferentes pais de
familias para que o suplicante abrisse em sua casa uma pequena escola de instrucéo
primaria, admitindo seus filhos da cor preta e parda; visto que em algumas escolas ou
colégios, os pais dos alunos de cor branca ndo querem que seus filhos ombriem com
os de cor preta, e bastante se extimulhdo; por esta causa os professores repugnam
admitir os meninos pretos, e alguns destes que admitem, na aula ndo sdo bem
acolhidos; e por isso ndo recebem uma ampla instrugdo, por estarem coagidos; o que
ndo acontece na aula escola do suplicante, por este ser também preto.

Por isso, anuindo o suplicante a estes pedidos, dos diferentes pais e mdes dos meninos
da dita cor, deliberou abrir em sua casa, na Rua da Alfandega n. 313, a sua Escola das

7 Uma questdo que pode ser suscitada aqui é como um homem negro conseguiu manter uma instituicdo escolar no
Brasil. E importante frisar que durante o periodo escravista brasileiro, o termo “negro” misturava-se com a ideia
de “escravo”. E possivel que Antonio Cesarino tenha sido considerado um homem “pardo” que, naquela época,
ndo era indicativo de cor mais clara, mas sinénimo de condigdo social do individuo, em especial a condicdo de
liberdade. Para aprofundar mais nesse assunto, indico o estudo da historiadora Sheila de Castro Faria sobre
mulheres negras que enriqueceram apds a compra da alforria no Rio de Janeiro e em Minas Gerais entre 0s seculos
XVIII e XIX e o tratamento a elas dispensado por conta da condi¢éo de liberdade.
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Primeiras Letras e nela tem aceitado estes ditos meninos, a fim de lhes instruir as
matérias que o suplicante sabe, as quais sdo, Leitura, Doutrina, as quatro principais

operagdes da aritmética e Escrita, pelo método de Ventura [...]. (Silva, 2000, p. 125-
126).

E possivel observar com esses casos relatados aqui que aqueles que ingressaram nas
escolas constituiram um grupo reduzido de negros livres ou libertos. De acordo com o decreto
N° 7.031 de setembro de 18788, nos artigos 5° e 6°, a matricula nas escolas brasileiras estava
restrita a individuos do sexo masculino, maiores de 14 anos livres ou libertos, sem moléstias
contagiosas e vacinados, sendo excluidas mulheres negras, evidenciando a falta de
universalidade a instrucédo escolar.

Isso posto, fica evidente que a populagdo branca detinha privilégios educacionais em
relacdo aos negros, uma vez que estes quando ndo possuiam acesso a escola o possuia de forma
restrita. Os niveis mais elevados na instrucdo eram acessados pela elite que mantinha o seu
status quo dentro da estrutura social do Brasil e muitas vezes preferiam a educacdo domiciliar
ou aulas particulares do que escola publica.

Em 1888 é proclamada a aboli¢cdo, mas com ela pouca coisa mudou:

Para os ex-escravos e para as demais camadas da populagdo negra, a abolicdo néo
representou apenas o fim do cativeiro, mas deveria ter como consequéncia também a
liberdade religiosa, de circular livremente sem ser importunado pela policia, 0 acesso
aterra, a educagdo e aos mesmos direitos de cidadania que gozava a populagéo branca.
[...] E importante observar que essas aspiracdes ainda sio reivindicadas pelo povo
negro no Brasil republicano. (Fraga; Albuquerque, 2009, p. 81).

O pos-abolicdo seria marcado ainda pelo refor¢o de teorias racistas importadas de
nacdes europeias e alicergadas no pensamento eugénico. De acordo com Schwarcz (2000) elas
buscavam determinar distingGes ontoldgicas entre as ragas considerando a miscigenacdo da
populacdo como origem dos problemas nacionais assim, a populacdo negra e 0s mesticos seriam
culpabilizados por todos os males e problemas do Brasil.

As instituicdes educacionais constituidas no periodo republicano foram estruturadas sob
a égide desse pensamento racial que, além de tudo, guiava as politicas publicas da época. Dessa
forma, a escola foi pensada como uma entidade universal capaz de “transformar uma populagao
geralmente ndo-branca e pobre em pessoas embranquecidas em sua cultura, higiene,
comportamento e até, eventualmente, na cor da pele” (Davila, 2006, p. 13).

Essa proposta de escola ideal é profundamente criticada pelo sociélogo alem&o Emile
Durkheim (2013), pois é inconveniente propor uma educacdo ideal e véalida para todos os

individuos, ja& que o processo educativo os atravessa de formas distintas a partir das suas

& Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7031-a-6-setembro-1878-
548011-publicacaooriginal-62957-pe.html. Acesso em 20 jun 2023.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7031-a-6-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7031-a-6-setembro-1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html
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proprias vivéncias pessoais, econdmicas ou religiosas. Nesse sentido, pode-se afirmar que o
projeto de escola republicana ndo possibilitou a emancipagdo da populagéo negra, mas permitiu
a reproducdo do racismo, ao consolidar a crenca de superioridade racial no ambito cultural e

comportamental.

[...] embora esses intelectuais e formuladores de politicas tivessem se tornado cada
vez mais criticos em relagdo a essa heranca (indo até o ponto de celebrarem a mistura
racial), invariavelmente, vinham da elite branca e permaneciam presos a valores
sociais que, depois de séculos de colonialismo e dominagéo racial, continuavam a
associar a brancura a forga, salde e virtude — valores preservados e reforgados por
meio da depreciacao de outros grupos. (Davila, 2006, p. 24)

As teorias raciais ganhariam na primeira metade do século XX novos contornos com a
ideia da democracia racial que asseverava uma convivéncia harmoniosa e integrada
culturalmente entre todos os grupos sociais no Brasil, uma clara distor¢cdo do padrdo das
relacfes étnico-raciais no pais, construido ideologicamente por uma elite considerada branca,
de maneira intencional ou involuntaria, a fim de maquiar a desigualdade existente. Tal
proposicdo se alicercava sobretudo na comparacdo do Brasil com os Estados Unidos, onde a

segregacdo racial era institucionalizada.

Enguanto o negro norte americano desbotda o peito e se atira contra o branco n'uma
luta exterminante, barbara e sanguinaria, arrastado pelo odio mortal; enquanto corre
pelas sargetas 0s jactos estenuantes de sangues irmaos, o negro brasileiro estende a
méo da fraternidade aos seus irmaos brancos e fortallecem o cunho de amisade que o0s
ligam porque apesar de tudo, do nosso esfor¢o educativo, ndo nutrimos odio contra
quem, em épocas longinquas, dominou pelo poderio e venceu pela chibata. Em abro
teu peito de negro e beijo teu coracdo escarlate. A mao do branco ndo se mancha em
apertar a mao do negro. No Brasil ndo ha preconceitos”.’

Assim, o ideal de branqueamento, outrora defendido pela elite intelectual brasileira,
passa a ser substituida pela crenca de que a convivéncia pacifica entre 0s grupos raciais que
constituem o pais faz com que, no Brasil, ndo existam as questdes conflituosas que envolvem

raca que outros paises possuem.

A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui 0 'maior motivo de orgulho
nacional' (...)". No entanto, "devemos compreender democracia racial como
significando a metafora perfeita para designar o racismo estilo brasileiro: ndo tdo
6bvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da Africa
do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis oficiais de governo assim como
difuso no tecido social, psicolégico, econémico, politico e cultural da sociedade do
pais.” (Nascimento, 1978, p. 41-92).

Na segunda metade do século XX, o Brasil viveu a ditadura militar (1964-1988)
marcada pelo silenciamento politico e, consequentemente, das questdes étnico-raciais. A
justificativa para a auséncia do debate publico residia no entendimento de que o pais era um

lugar onde ha convivéncia harmonica entre seus grupos sociais assegurava a igualdade e,

®Jornal O Clarim da Alvorada. S&o Paulo, 14 nov. 1926. p.3.
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portanto, o debate se revelava desnecessario. Esse entendimento possibilitou a auséncia de
politicas publicas educacionais voltadas a populacéo negra. Contudo, a situacdo de cerceamento
das liberdades individuais e coletivas com o advento da ditadura ndo diminuiram a luta dos
grupos civis negros organizados®?, possibilitando que o debate antirracista estivesse presente de
alguma maneira em todo o pais.

Com a redemocratizacdo as questes étnico-raciais foram diluidas como de ordem
socioeconémica, o0 que fez com que a atuacdo do Movimento Negro fosse mais incisiva ao
denunciar a estrutura racial excludente do pais em diversos &mbitos que criava um abismo maior
entre 0s brancos e negros. Isso possibilitou o0 reconhecimento por parte do Estado brasileiro da
existéncia do racismo! em sua conjuntura historica e a necessidade da criacio de politicas
afirmativas especificas voltadas a populacdo negra que suplantem aguelas universalistas.

A atuacdo do Movimento Negro foi importante para a criacdo e implementacdo de
politicas publicas educacionais recentes como a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
africana e afro-brasileira no curriculo escolar por meio da Lei N°10.639/03 ea Lei N°12.711/12
que determina a reserva de cotas em instituicdes publicas e privadas para negros. Todavia, as
mencionadas leis ndo sdo capazes de minimizar as desigualdades educacionais construidas ao
longo de séculos de historia, refletidas até hoje nos indicadores de analfabetismo, reprovacao e

evasao escolar.

2.3 A (DES) EDUCACAO DO NEGRO NO BRASIL

Embora formem um grupo social majoritario na sociedade brasileira'?> a heranca
histérica de exclusdo e discriminagdo resultou em um cenario onde a populagdo preta e parda
enfrenta condicdes precérias de vida e onde 0 acesso a educacao € de baixa qualidade. De acordo
com o levantamento realizado pelo Censo Escolar em 2022, a taxa de reprovacdo e abandono
escolar é maior entre esse grupo em comparagio com a branca®®. Segundo o IBGE, a taxa de
analfabetismo entre negros de 15 anos ou mais caiu de 9,1% em 2018 para 8,2%, porém essa

10 E importante destacar o surgimento do MNU (Movimento Negro Unificado), criado em 1978, em plena ditadura
civil-militar no Brasil, como acgdo continua ao protesto popular pela morte do feirante Robson Silveira da Luz,
homem negro, torturado e morto por policiais em S&o Paulo, acusado sem provas de roubar frutas, a discriminacéo
racial de quatro jogadores de volei pelo Clube Regatas do Tieté e 0 assassinato do operario Nilton Lourenco.

11 BRASIL. Lei N° 7.716/89. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm. Acesso em 29
jun 2023

2 De acordo com o censo 2022 do IBGE cerca de 56% da populagdo brasileira se autodeclara preta ou parda.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-
educacao-e-queda-no-analfabetismo. Acesso em 30 jun 2023.

13 BRASIL. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep). Censo Escolar da
Educacdo Basica 2022: Resumo Técnico. Brasilia, 2023.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7716.htm
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-educacao-e-queda-no-analfabetismo
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-educacao-e-queda-no-analfabetismo
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porcentagem € muito acima da mesma taxa entre brancos da mesma idade, que ficou em 3,3%
no ano passado®.

Podemos observar uma disparidade analisando o recorte racial na escolarizacéo
brasileira, mas ndo € apenas ele que dificulta o acesso igualitario a educacédo do povo negro no
Brasil. A distribuicdo desigual de recursos nas escolas publicas sdo uma realidade que recai
sobretudo entre a populagdo negra o que impacta negativamente na qualidade do ensino
ofertado e na formacéo integral dos alunos. Ainda de acordo com o Censo Escolar de 2022, o
acesso dos estudantes e professores as ferramentas multimidias como internet, computadores e
tablets € menor em estados da regido Norte e Nordeste quando comparamos com as demais
regides, em um contexto delicado do percurso educacional brasileiro que foi a pandemia de
Covid-19.

Esses dados reforcam a falta de oportunidades e de politicas educacionais afirmativas
mais profundas que tém contribuido para que ainda hoje a populacdo negra no pais enfrente
dificuldades no acesso a uma educacéao de qualidade, resultando em uma série de desvantagens
socioeconémicas que desembocam no acesso a melhores postos de trabalho e dificuldade na
articulacdo de representacdes sélidas na politica.

Alinhado a isso temos o racismo, uma macula na historia brasileira que perpassa por
toda a estrutura social. De acordo com a pesquisa divulgada no més de julho de 2023 pelo
Inteligéncia em Pesquisa e Consultoria Estratégica (Ipec) sob encomenda do Instituto de
Referéncia Negra Pergum e do Projeto Seta (Sistema de Educacdo por uma Transformacéo
Antirracista) intitulada "Percep¢6es sobre o racismo no Brasil®, cerca que 81% dos brasileiros
acreditam que o Brasil é um pais racista. Desses, 21% concordam parcialmente com a afirmacao
e 60% estdo completamente de acordo. Foram ouvidas cerca de duas mil pessoas maiores de 16
anos durante 0 més de abril do ano corrente em 127 municipios de todo territdrio nacional.*®

A pesquisa aponta, porém, que grande parte dos entrevistados ndo acreditam que
reproduzam atitudes racistas, sendo eles ou familiares, ou trabalhem, estudem em instituicGes
fomentem e/ ou promovam discriminacéo racial. O que gera atencdo nesse levantamento é que
muitos entrevistados afirmaram que é no ambiente escolar que o preconceito se manifesta.
Cerca de 64% dos jovens consultados entre 16 e 24 anos afirmam ter sofrido racismo na escola

ou universidade.

4 IBGE revela desigualdade no acesso a educagdo e queda no analfabetismo. Disponivel em:
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-educacao-e-
queda-no-analfabetismo. Acesso em 08 jun 2023.

15 Disponivel em: https://www.ipec-inteligencia.com.br/pesquisas/. Acesso em 04 ago 2023


https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-educacao-e-queda-no-analfabetismo
https://agenciabrasil.ebc.com.br/educacao/noticia/2023-06/ibge-revela-desigualdade-no-acesso-educacao-e-queda-no-analfabetismo
https://www.ipec-inteligencia.com.br/pesquisas/
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A partir dessa pesquisa € possivel notar que além de politicas publicas mais efetivas faz-
se necessario a promocédo de um curriculo educacional que promova a diversidade étnica e as
contribui¢des histdricas e culturais do povo negro na formacéo do Brasil a fim de fortalecer a
identidade dos estudantes que ja sofrem com essa estrutura racial excludente. Essa legislacédo
ja existe e é regulamentado através da Lei N° 10.639/03, que modifica a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, Lei N° 9.394/96.

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1o O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo
da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formac&o da sociedade nacional, resgatando a contribuigéo do
poVvO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 20 Os contetdos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras. (Brasil, 2003).

Mesmo existindo um enorme esforco governamental de promover uma educacdo que
abranja a participacdo da populacéo negra como participante da construcdo da cultura brasileira
e da cultura nacional, ainda ha um distanciamento enorme entre teoria, legislacéo e prética.
Segundo uma pesquisa recente!® organizada pelo Instituto Alana, o Geledés e Instituto da
Mulher Negra, sete em cada dez secretarias municipais de educacdo pesquisadas ndo realizaram
nenhuma acao para implementacdo da historia e cultura africana e afro-brasileira em suas redes
de ensino. O mesmo estudo aponta que alguns projetos, quando acontecem, limitam-se a
comemoracdo do Dia da Consciéncia Negra. A alegacdo dos municipios pesquisados reside no
fato de que ndo ha apoio dos governos nas esferas estadual e federal para a implementacédo da
lei, além de baixo engajamento e/ou a resisténcia de profissionais sobre essa tematica.

Hé& ainda a auséncia de representatividade nos materiais educacionais, que ainda nao
refletem a diversidade racial no Brasil contribuindo para a percepcéo de exclusao dessa parcela
da populacdo. O curriculo escolar permanece eurocéntrico, privilegiando a histéria e cultura
europeia em detrimento da africana que ainda € apresentada fortemente sob a égide da
escravidao.

Apesar da tentativa de o processo de branqueamento fisico da sociedade ter
fracassado, seu ideal inculcado através de mecanismos psicolégicos ficou no
inconsciente coletivo brasileiro, rodando sempre nas cabecgas de negros e mesticos.
Esse ideal prejudicou o reconhecimento da identidade negra, ja que todos sonham
ingressar um dia na identidade branca, por julgarem superiores. (Munanga, 2006,
p.16).

16 Disponivel em: https://www.geledes.org.br/mais-de-70-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-afro-
brasileiro/. Acesso em 01 ago 2023


https://www.geledes.org.br/mais-de-70-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-afro-brasileiro/
https://www.geledes.org.br/mais-de-70-das-cidades-nao-cumprem-lei-do-ensino-afro-brasileiro/
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A Lei N° 10.639/03 representa, indubitavelmente, um avanco para um pais que durante
anos negou o preconceito racial e o direito das popula¢fes negras a terem acesso a educacao,
entretanto ela por si s6 ndo é capaz de modificar a estrutura da sociedade e dar dignidade ao
ensino ofertado no Brasil a esses grupos sociais.

A educacdo tem merecido atencdo especial das entidades negras como um direito
paulatinamente conquistado por aqueles que lutam pela democracia, como uma
possibilidade a mais de ascensdo social, como aposta na producdo de conhecimentos
que valorizem o dialogo entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como
espaco de formacdo de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma de
discriminacdo. (Gomes, 2012. p. 735).

A educacdo ainda é vista como um caminho de ascensdo social para a populacédo negra,
onde € valorizada a sua cultura, a sua vida e seu entorno. Para isso, é preciso que haja um
esforgo conjunto e continuo de estados, municipios, legisladores e sociedade civil no tocante
de promover o ingresso igualitario aos negros nas escolas e que ele possibilite enfim a equidade
social para essa parcela historicamente marginalizada.

No capitulo seguinte veremos os esforcos para a promocao de uma educacao antirracista
€ como se organiza o trabalho docente a partir da obrigatoriedade do ensino da historia da Africa

e afro-brasileira na sala de aula sob a égide da Lei N° 10.639/2003, além dos entraves na sua

efetivacao.
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CAPITULO 3
3.1 CAMINHOS E DESCAMINHOS DE UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA.

Analisando o percurso historico do Brasil se nota um processo que impacta de maneira
decisiva a formacdo da sociedade: a escraviddo. Entre os séculos XVI e XIX, milhares de
africanos cruzaram o Atlantico contra a sua vontade para servir de méo de obra escravizada nas
diversas atividades produtivas desenvolvidas no pais. Sua permanéncia, marcada pela violéncia,
intolerancia e preconceito, fez com que historicamente fosse construido um néo-lugar para estes

individuos na sociedade brasileira. E notado que

O preto, escravo a chegada, estava ja despojado do seu nome, separado da familia e
dos congéneres da sua tribo. Era 0 anonimato da serviddo. A dispersdo e a rotagéo
rapida destes trabalhadores submetiam-nos a uma tal atomizagéo que eles se tornavam
objectos mergulhados na alienacdo absoluta. Ja ndo tinham qualquer ponto de
referéncia social. As mulheres, que, como na Africa, trabalhavam nas plantacées e em
casa, desempenharam, além do seu papel econémico, uma fung¢éo bioldgica, social e
cultural de primeiro plano. Muito pouco numerosas em relacdo aos homens (a relacéo
era de uma mulher por dois, cinco ou as vezes quinze homens), foram
verdadeiramente a mulher e mde comuns. Mais presas ainda do que os homens ao
continente perdido, as suas canc¢des de ninar, 0s seus contos, as suas dancas, foram
durante séculos o Unico lago, muito fragil, mas inquebravel, que estabelecia a ligacéo
com a Africa. A rotago geografica e cronoldgica dos escravos era tal que, sem esta
maior estabilidade da mulher, teriam desaparecido muitos dos elementos da heranca
negro-africana. (Ki-zerbo, 2009, p. 284).

Mesmo com o fim da escravatura, no final do Segundo Reinado (1840-1889), os
africanos e afrodescendentes sofreram processos de excluséo social e marginalizagéo, uma vez
que foram pifias as propostas de insercdo dos ex-escravizados em sociedade por parte do

governo.

Uma enorme massa de negros libertos invade as ruas do pais, e tanto eles como a elite
sabiam que a condicdo miserdvel dessa massa de negros era fruto da apropriacdo
indébita [...], da violéncia fisica e simbdlica durante quase quatro séculos, por parte
dessa elite. (Bento, 2002).

A partir da instalagdo da Republica no Brasil, comecam a aparecer correntes de
pensamento que defendiam a miscigenacdo, ou seja, a mistura racial entre negros e brancos
como mecanismo de promocgao do embranquecimento da populacdo e melhoraria da condigéo
bioldgica do povo brasileiro. Esse periodo é conhecido por Belle Epoque, em que ha o

crescimento da imigracdo europeia, a modernizacdo das principais cidades brasileiras e um

17 Conhece-se por Belle Epoque (Bela Epoca em francés) no Brasil o periodo que vai do final do Império até
proximo da Semana de Arte Moderna de S&o Paulo, entre os anos de 1870 e 1922. E caracterizada pelo sucesso
nos ciclos econémicos do café e borracha, seguida do sentimento de europeizacao do pais com o aumento do ciclo
imigratdrio europeu para o Brasil.
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sentimento de europeizacao da cultura popular. Ndo a toa grande parte do que era oriundo da
cultura africana passou a ser perseguido ou excluido, como a capoeira®®,

Outro ponto que favoreceu a elite dentro de seus privilégios foi a defesa da existéncia
de uma democracia racial no pais, ou seja, uma suposta convivéncia harmoniosa entre 0s grupos
étnicos formadores do pais, de forma a suavizar a situacédo do negro e do indigena para negar a
pratica do preconceito e a discriminagdo racial.

Assim posto, no contexto escolar, a criacdo de uma escola publica como
responsabilidade do Estado se fundamentou no principio liberal da meritocracia. Esse
pensamento levou a continuidade da exclusdo da populacéo afro-brasileira neste ambiente, seja
pela via social, relegando a estes grupos uma escolarizacdo sob péssimas condi¢des materiais e
pedagdgicas, ou econdmica, quando ndo permite ao estudante negro a permanéncia na escola
para conclusdo dos estudos em funcdo da necessidade do ingresso no mercado formal ou
informal de trabalho.

Dessa maneira, pode-se afirmar que a falaciosa ideia de democracia racial no Brasil
permite a manutencdo das disparidades entre negros e brancos, quando determina que a
diferenca de classe, e sobretudo de raca, ndo existe. Ha aléem de tudo um siléncio e uma
conveniéncia da populacdo branca na manutencdo de seus privilégios, o que atrasa a
implantacdo de politicas publicas compensatorias de uma exclusdo histdrica que ajudem a
minimizar a desigualdade racial, econémica e social na educacao (Rodrigues, 2015).

O racismo existente na sociedade brasileira é, assim, uma das graves consequéncias
desse modelo que se fincou entre nds. Se as teorias cientificas sobre raga, que
determinavam existir entre os grupos humanos diferencas essenciais, foram
desacreditadas pelas modernas pesquisas em ciéncias sociais e biologia genética, o
racismo que as embasa continuou a reinventar-se em novas praticas e retoricas
politicas, sociais e culturais. Longe de ser um tema relegado ao passado, como parte
do discurso oficial e do senso comum faz crer, a correlagdo entre caracteristicas
fenotipicas (como cor de pele ou tipo de cabelo) e atributos subjetivos (como
inteligéncia, capacidades morais ou disposicGes fisicas) ainda é moeda corrente na
economia das nossas relagdes sociais. (Schwarcz; Neto, 2016, p. 31-32).

Importantes avancos na busca da promocdo por igualdade racial no campo da legislacao
materializaram novas condicdes de luta contra o racismo. Estudiosos e lideres dos movimentos
negros brasileiros defendem a implementacdo de projetos de lei que ampliem o ensino da
histéria da Africa e afro-brasileira, de modo que, inserindo esse contetido especial no ambiente
escolar, se aprofunde a promocéo e o combate ao racismo e a discriminacao cultural deste grupo

social.

18 O decreto n° 847/1890 em seu artigo 402 impedia a manifestagio da capoeira em publico. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-847-11-outubro-1890-503086-
publicacaooriginal-1-pe.html. Acesso em 25 abr 2023.


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-847-11-outubro-1890-503086-publicacaooriginal-1-pe.html
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Em 2003 foi sancionada a Lei N° 10.639/03, tornando obrigatdrio o ensino da historia
dos afro-brasileiros e africanos na educacdo bésica, mas ainda assim, observam-se muitas
dificuldades em sua implementacdo. Alguns entraves podem ser mencionados, por exemplo, o
reduzido ou mesmo a auséncia do debate sobre a cultura brasileira, em especial, a afro-
brasileira, nos cursos de licenciatura e, mais ainda, o siléncio sobre a relevancia da cultura
africana para a formacao da nossa sociedade. Além disso, a obsolescéncia dos livros didaticos
que, centrados na histéria da Europa, reduzem o papel do negro na construcéo social do pais ao
periodo da escravidao.

Nesse tocante, em margo de 2004, a fim de regulamentar a lei, 0 Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) aprovou o parecer 003/2004%° que instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educaco das Relacdes Etnicas Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. O parecer sugere uma série de acdes pedagdgicas para o conjunto
das escolas visando a implementacéo da lei.

Os livros didaticos ao longo dos dltimos 20 anos sofreram mudancas importantes em
relacdo ao debate sobre a questdo racial. Entretanto, permanece a Vvisdo eurocéntrica nos
curriculos escolares e uma reduzida orientacdo a fim de desenvolver uma pratica pedagdgica
que supere o desconhecimento em relacdo a histéria dos povos africanos. Ainda hd uma

inconsisténcia entre a teoria e a pratica no que diz respeito a aplicacéo da lei.

As questdes relativas a aplicabilidade da lei ja foram e ainda sdo discutidas em
diversos eventos cientificos envolvendo varios especialistas, resultando em propostas,
posicionamentos, materiais de apoio aos professores e outras propostas. Entretanto,
infelizmente, ainda encontramos profissionais da educagdo sem o0 preparo necessario
para trabalhar as questfes relativas a Histéria e cultura afro-brasileira e africana
(Aguiar; Aguiar, 2010, p.94).

E importante salientar que ndo basta assegurar instrumentos legais para o trabalho,
capacitar professores e alunos para que alicercem sua préatica e ajudem a fomentar por meio de
uma educacdo antirracista a construcdo de uma sociedade mais justa e menos discriminatdria.
Todavia, a construcdo de um ambiente plural proporciona um contexto em que as diferencas
culturais sejam respeitadas e permitam um recorte histérico no sentido de entender as origens
do privilegio branco em detrimento da populagéo negra.

Nesta perspectiva, a educacao étnico-racial no Brasil se preocupa com a valorizagédo da
diversidade e a promocdo da igualdade de oportunidades entre diferentes grupos sociais,
buscando a inclusdo de teméticas que valorizem as diferencas e combatam o preconceito e o

racismo. Para isso, € importante que o ensino inclua os saberes e as contribuicdes de diferentes

19 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso em 25 abr 2023.
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grupos étnicos que fizeram parte da historia do pais para questionar a partir de uma abordagem
critica, anti-imperialista e antirracista, veementemente, as narrativas hegemonicas e

colonialistas que ainda prevalecem na educacao.

3.2 EDUCAQAO DAS RELAQ@ES ETNICO-RACIAIS: UM HORIZONTE DE LUTA
CONTRA A DISCRIMINAQAO

Pensar uma educacéo das relagdes étnico-raciais quando had uma negligéncia historica
sobre esse assunto no pais € algo desafiador. Os entraves encontrados na aplicacdo da Lei N°
10.639/2003 e sua consequente implementacdo foram e sdo inUmeros.

Na estrutura curricular, a modificagdo na abordagem a respeito do povo negro,
possibilitou a revisdo dos materiais didaticos e ampliacéo de cursos de formacédo continuada de
professores. Entendia-se que a incorporacao de novas propostas para o ensino sobre a Africa e
seu povo em diaspora ajudaria a desmistificar alguns preconceitos e, abarcando conteidos sob
uma nova perspectiva, ajudariam romper com 0 senso comum sobre a respeito do continente.

Esse olhar diversificado, possibilitaria ao professor gerar discussdes importantes em sala
de aula que permitiriam ao aluno um olhar diferenciado sobre o que é aprendido e, assim,

desconstruisse ideias ja edificadas a respeito das africanidades.

A inser¢do de temas referentes as culturas africanas e afro-brasileiras em nossos
curriculos permitird maior compreensao de seus modos de funcionamento, bem como
as influéncias que exerceram e continuam a exercer sobre a nossa sociedade.
(Aguessy, 1977, p. 126).

Observa-se, dessa maneira, a importancia de utilizar o estudo e o ensino das
africanidades, como ponte para a constru¢do de um sentimento de pertencimento cultural e
étnico, além do fortalecimento da identidade a partir da influéncia destes povos em sua
realidade atual.

InvestigacGes académicas revelam que praticas antirracistas no ambiente escolar sdo
ainda dependentes das iniciativas de professores negros ou que sao politicamente engajados nas
lutas sociais e, quase sempre, a celebracdo do Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro)
exerce centralidade na maioria dos projetos pedagogicos nas escolas brasileiras. Nessa dire¢éo,
se observa que isso faz parecer que o debate em torno das questdes raciais esta presente apenas
no periodo da mencionada celebracéo.

Isso posto, observa-se que a escola esta longe de refletir os anseios de uma sociedade
que se vé espelhada nos espacos de conhecimento. Para Paulo Freire (1967), a sociedade
brasileira no ritmo de mudancas do século XX, no tocante & mudanca do rural para o industrial

e urbano, nos anos de 1970, rompia com determinados modelos arcaicos, mas havia a
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manutencdo de estruturas opressoras de pensamento que se impunham, ndo permitindo
experiéncias democréticas que auxiliam na libertagdo do povo. Para ele a educagdo se
apresentaria como uma ferramenta capaz de levar o homem a “transitividade critica”, desde que
fosse uma educacdo para decisdo, para a responsabilidade social e politica (Freire, 1967),
pautada no dialogo como processo de construcdo do sujeito, uma educacgdo dialdgica que faca
com que os educandos sejam participantes e produtores de cultura e tenham consciéncia de seu

papel como sujeitos sociais.

A medida em que faldvamos a juventude brasileira, a homens simples do povo, a
intelectuais, a especialistas e entendiamos o nosso trabalho, se langavam contra nos
as mais ridiculas acusagdes, a que nunca demos atencdo, por conhecer bem suas
origens e suas motivacoes. (Freire, 1967, p. 121).

As acusacdes em torno das ideias de educagéo de Paulo Freire convergem com o projeto
difamatorio das elites brasileiras de desqualificacdo do outro, pois temem em perder os seus
privilégios, visto que um povo escolarizado e educado sob uma perspectiva emancipatéria tem
em suas mé&os o conhecimento para orientar a transformacéo da sociedade em que vive.

Uma educagdo plural, capaz de promover o desenvolvimento do ser humano em todas
as suas potencialidades ainda é algo a ser conquistado, uma vez que ainda é possivel observar

a invisibilidade dos negros nos espacos de poder e/ou estereotipados de alguma forma.

Os negros/as [...] ndo aparecem nos cartazes expostos nos painéis da escola, nem nas
ilustracBes dos livros didaticos; Associacdo de negros/as ao trabalho bragal e a
posi¢des subservientes; Personagens femininas negras como objeto de desejo sexual;
Estigmatizacdo de papéis sociais especificos: negros e negras como cantores,
jogadores de futebol, sambistas ou atividades do género; Negros/as como sinénimo
de escravo/a: aparecem apenas no capitulo do livro de histdria destinado a escravidao
e mais recentemente nas paginas sobre datas comemorativas, como o Dia 20 de
novembro, Zumbi e 0 Quilombo dos Palmares (André, 2011, p. 35).

Essa invisibilidade dos negros e a necessidade da promoc¢éo de uma educacao voltada
para o conhecimento da historia africana e cultura afro-brasileira € um possivel caminho para a
minimizacdo do preconceito racial nas escolas e um trampolim para combater o racismo no
cotidiano das familias, pois combaté-lo em sua raiz, obrigatoriamente, significa enfrentar a
profunda desigualdade social e a imprescindivel superacdo da prépria formacao
socioecondmica brasileira.

De acordo com Kabengele Munanga (2005), o ensino de historia e cultura afro-brasileira
deve ir além da inclusdo de contetidos no curriculo. E preciso promover uma reflexdo critica
sobre a historia do pais e a forma como ela é contada. Isso implica em repensar 0s proprios
conceitos acerca da cultura, valorizando as contribuigdes das diferentes etnias que formam a
sociedade brasileira e, para que isso ocorra, essa discussdo precisa estar presente também na

formagéo inicial e continuada dos professores e no seu planejamento de aula.
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3.3 AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS DA EDUCACAO DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS: UM NOVO REFERENCIAL PARA TRANSFORMAR O ENSINO DA
HISTORIA

Como visto ao longo deste trabalho, o ensino de historia africana sempre esteve como
pauta dos movimentos negros organizados. Do pds-aboli¢do, onde a chamada Imprensa Negra
veiculava textos sobre as civilizacBes antigas da Africa (Pinto, 2016), passando pela
organizacdo do Teatro Experimental do Negro, nas décadas de 1940 e 1950, as reunides da
Unido dos Homens de Cor e o Conselho Nacional das Mulheres Negras, esses espagos eram
verdadeiros encontros educativos de letramento e vivéncia social. (Albert; Pereira, 2007).

Com a ditadura militar a partir de 1964, porém, houve uma certa desarticulacdo das
forcas populares em diversos ambitos. Usando o discurso de democracia racial, enquanto o
mundo vivenciava o auge do debate sobre o apartheid na Africa do Sul e a luta pelos direitos
civis nos EUA, o debate racial no Brasil passou a ser deslocado para 0 meio académico e as
dendncias de racismo vistas como tentativas de apartar a populacdo brasileira de si, num
processo de despolitizacdo das manifestacdes culturais e sociais do fazer-se negro (Gonzalez,
1982). Contudo, nos fins dos anos 1970, em um contexto de muita violéncia policial contra este
grupo social, liderancas negras se unem e criam o Movimento Negro Unificado (MNU),
importante grupo na luta contra o racismo no pais.

E a partir da criacdo do MNU que ascende o debate de inclusdo da Historia da Africa
nos curriculos escolares. Foram diversos projetos de lei encaminhados ao Congresso Nacional
neste sentido, destacando aqui o PL 1.322 de 1983, de autoria do entdo deputado Abdias do
Nascimento?, e o PL 3.621 de 1993, da deputada Benedita da Silva!, que convergem da mesma
premissa onde entende o ensino de Histéria da Africa como importante para acabar com
estereotipos reforcados durante o tempo sobre o continente e, consequentemente, diminuir a
propagacao do racismo. Porém, todos foram rejeitados e engavetados. (Gatinho, 2008).

E importante salientar aqui que durante a ditadura militar o ensino de Historia e de outras
disciplinas da area de Ciéncias Humanas foi diluido no que chamado Estudos Sociais, por meio
da reforma educacional regida pela Lei N°5.692/1971 e o Parecer 853/1971 e da Resolugéo n°

8/71. Com a redemocratizacdo, novos materiais didaticos apresentaram um contetdo livre da

20 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=190742. Acesso
em 11 ago 2024
21 Disponivel em: https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=214420. Acesso
em 11 ago 2024
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retdrica patridtica e do culto a grandes personalidades, problematizando a narrativa linear e
factual predominante anteriormente. Além disso, novas propostas curriculares enfatizando o
pensamento critico e articulando os diversos saberes comecam a ser desenhados (Silva;
Fonseca, 2010), porém essa renovacdo curricular ndo abarcou a historia africana (Oliva, 2003).

Em 1999, os deputados Esther Grossi e Ben-Hur Ferreira apresentaram o PL 259% onde
se versa mais uma vez a respeito da inclusdo de historia da Africa e cultura afro-brasileira na
educacdo basica. Apos idas e vindas o projeto foi aprovado e transformado na Lei N°
10.639/2003%, onde se é alterada a Lei N° 9.394/96 para acrescentar o artigo 26A que obriga
“o0 estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribui¢cdo do povo
negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil”, e incluir o dia 20
de novembro como Dia da Consciéncia Negra no calendario escolar, por meio do artigo 79 B,
dia que se tornou feriado nacional a partir da Lei N° 14.759/23.

Para que a lei comegasse a ser implementada em todo territério nacional em 2004 foi
criada a Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD) por meio
do Decreto N° 5.159/2004, um 6rgdo que tinha como funcéo acelerar as a¢cdes planejadas pelo
governo federal nas redes estaduais e municipais e atuar na atencdo especializada as
modalidades de Educacdo Escolar Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo para as
Comunidades Remanescentes de Quilombos, Educacéo para a Populacao Prisional e Educacao
de Jovens e Adultos, além de contar com programas de educacdo para a diversidade étnico-
racial e a valorizacdo da historia e cultura afro-brasileira, educacdo ambiental e em direitos
humanos. (Brasil, 2004). Até a sua extincdo, a secretaria atuou na proposicao da Educacao para
as Relagbes Etnico-Raciais, por meio do Plano Nacional de Implementagio das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Outro mecanismo importante no sentido da facilitagdo e implementacdo da Lei N°
10.639/2003 foi a Diretriz Curricular Nacional para a Educacio das Relages Etnico-Raciais,
um instrumento comprometido na luta contra o racismo através da educagdo escolar. Seu

objetivo era oferecer politicas publicas de reparacdo a populacdo negra brasileira, marcada sob

22 Disponivel em: https://www.congressonacional.leg.br/materias/materias-bicamerais/-/ver/pl-259-1999. Acesso
em 10 ago 2024

23 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2003/L10.639.htm. Acesso em 10 ago 2024.

24 BRASIL. Plano Nacional de Implementagéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das
Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, 2009. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10098-diretrizes-
curriculares&Itemid=30192. Acesso em 12 de ago 2024.
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a égide escravagista e reconhecer e valorizar a cultura, historia e identidade negra no Brasil. O
Parecer 003/2004%° que viria a ser incorporado pela resolugdo que instituiu as Diretrizes traz o
caminho que pretendia ser tracado a partir da criacdo da lei e como ela impactaria na Educacgéo

Basica de forma geral.

E necessario sublinhar que tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros,
assim como de todos cidaddos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores qualificados
para o ensino das diferentes areas de conhecimentos; com formagcéao para lidar com as
tensas relagdes produzidas pelo racismo e discriminagdes, sensiveis e capazes de
conduzir a reeducacdo das relagdes entre diferentes grupos étnico-raciais, ou seja,
entre descendentes de africanos, de europeus, de asiaticos, e povos indigenas. Estas
condicBes materiais das escolas e de formacédo de professores sdo indispensaveis para
uma educacdo de qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizacéo da historia, cultura e identidade dos descendentes de africanos. (Brasil,
2004, p.2).

A estrutura das DCNERER esté& organizada em trés dimensfes. A primeira que versa
sobre a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais propde aprendizagens plurais, onde ha trocas de
conhecimentos e desconstrugdes mirando em um projeto conjunto para a constituicdo de uma
sociedade equanime e mais justa. A segunda dimensao trata sobre o Ensino da Histdria e Cultura
Afro-brasileira no sentido de promover uma préatica educativa que ndo se centre apenas no
estudo da Europa, mas que alargue as discussdes e promova um didlogo com as diferentes
realidades do planeta. Aqui ndo ha uma substituicdo de um ensino eurocentrado por um onde a
Africa passa a ser a Unica protagonista, e sim a oferta de alternativas e visdes criticas acerca
esse pensamento predominante na educacdo brasileira. E, por ultimo, o entendimento sobre a
cultura africana numa légica de devolucdo dessa identidade aos afro-brasileiros em uma
perspectiva de importancia cultural, social e politica, a fim de reconstruir as subjetividades

desses sujeitos de maneira positiva.

Se ndo é fécil ser descendente de seres humanos escravizados e forgados a condicao
de objetos utilitarios ou a semoventes, também é dificil descobrir-se descendente dos
escravizadores, temer, embora veladamente, revanche dos que, por cinco séculos, tém
sido desprezados e massacrados. Para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é
necessario fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados. E preciso entender
que o sucesso de uns tem o prego da marginalizacdo e da desigualdade impostas a
outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para frente. (Brasil,
2004, p. 5).

A proposta para o ensino de Histdria, proposto através do advento das DCNERER ¢€ de
“reinterpretar e ressignificar a Historia e as relagdes étnico-raciais no Brasil pela via dos

curriculos da educacdao basica” (Oliveira, 2012, p.16), seguindo por uma perspectiva de

%5 BRASIL. Parecer 003/2004. Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf. Acesso
em 12 ago 2024.
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“quebrar as tendéncias em ler as sociedades africanas apenas pelas faces negativas do
continente ou pelo grande conjunto de esteredtipos que recaem sobre elas” (Oliva, 2009).

A concepcdo da Lei N° 10.639/2003 e a criacdo das DCNERER eram para muitos a
primeira vez onde se reconhecia a necessidade de existir um mecanismo de lei que permita o
combate ao racismo, sendo a escola um lugar primordial para iniciar esse debate. Porém, nestes
mais de vinte anos entre a criagdo e implementacao destes dispositivos legais, 0s mecanismos
politicos e sociais que operam o0 pais impediram e impedem, de certa maneira, que ela se
consolide.

O surgimento do movimento conservador Escola Sem Partido, organizado por Miguel
Nagib, em Séo Paulo, foi um dos diversos entraves observados no pés-criagdo da legislacéo que
obrigava o ensino de historia africana e afro-brasileira. O movimento criado em 2004 ganharia
corpo e se consolidaria como forca politica nacional no contexto da aprovacdo do Plano
Nacional de Educacdo em 2014, com a proposta de silenciar de temas considerados sensiveis
nas escolas como questdes de género, sexualidade e diversidade religiosa. Professores que
tratavam sobre essas tematicas eram considerados doutrinadores e esse discurso serviria de base
politica para desarticular a educacdo em todo pais.

Na segunda metade da década de 2010 houve a extingdo da SECADI, um retrocesso nas
politicas publicas educacionais brasileiras, e a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular,
BNCC, e do Novo Ensino Médio sem um dialogo mais amplo e profundo com os educadores
do pais e resultando, no caso deste Gltimo, no aprofundamento das desigualdades escolares entre
as classes sociais?®

Como visto, a aprovacdo da Lei N° 10.639/2003 por si s6 ndo é capaz de resolver todas
as questdes sociais e politicas que estruturam o Brasil, muito menos sozinha ser a responsavel
por minimizar os impactos do racismo dentro e fora do ambiente escolar. Porém, ela é uma
ferramenta importante no combate as desigualdades sociais através da educacdo, pois busca
promover um ensino mais plural e diverso, mas também ajuda a impulsionar o debate em torno
de como deve ser feito 0 ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira na educagéo
basica ao propor uma pratica antirracista.

De acordo com Cavalleiro (2001, p.150):

% Agéncia Senado. Novo Ensino Médio pode agravar desigualdade na educacdo, alertam debatedores.
Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2023/06/14/novo-ensino-medio-pode-agravar-
desigualdade-na-educacao-alertam-debatedores. Acesso em 13 ago 2024
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[...] aeducacdo antirracista visa a erradicacdo do preconceito, das discriminac@es e de
tratamentos diferenciados. Nela, estere6tipos e ideias preconcebidas, estejam onde
estiverem (meios de comunicacdo, material didatico e de apoio, corpo discente,
docente, etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que conduz
a valorizagdo da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar critico é a ferramenta
mestra.

Mesmo passados mais de vinte anos da criacdo da lei, os dilemas e desafios para a sua
efetiva implementacdo ainda provocam tensos e instigantes debates em torno do que é
importante ser transmitido nas escolas brasileiras através dos seus curriculos e como muitos
deles mantém o status quo, ou mencionam a cultura africana e afro-brasileira de forma rasa e
desconexa. E preciso “reconhecer a existéncia do problema racial na sociedade brasileira;
buscar permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus derivados no cotidiano escolar;
pensar meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial.”
(Cavalleiro, 2001, p. 158).

Para tanto, urge a necessidade da retomada dos debates em torno das DCNERER
dentro das escolas e utiliza-los como horizonte na proposicao de préaticas educativas alicercadas
no debate profundo das questdes raciais. Para isso, € preciso um investimento maior por parte
de estados e municipios na formacdo continuada de professores e gestores para que possam
aplicar essas ferramentas em suas unidades escolares e propor de forma real e palpavel uma
educacéo plural e inclusiva.

E comum que os docentes recorram a materiais prontos, disponibilizados sobretudo na
internet, para trabalhar determinadas tematicas, seja pelo acumulo de carga horéaria para suprir
suas necessidades individuais ou até mesmo pela falta de suporte dada pelas suas redes de
ensino. A plataforma mais conhecida e uma das mais utilizadas é a Nova Escola, portal que
advém da revista de mesmo nome criada pela Fundagdo Victor Civita na década de 1980 e
assunto do capitulo seguinte. Nele discutiremos como o referido portal atua na disponibilizacédo
de planos de aula e ferramentas de apoio docente e debater se elas vao de encontro a um ensino

antirracista.
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CAPITULO 4
4.1 UMA NOVA ESCOLA A SERVICO DOS INTERESSES EMPRESARIAIS

Fundada em 1950 a Editora Abril se tornou a maior editora de revistas comerciais do
Brasil, oferecendo titulos em diversas areas e para diferentes puablicos. No campo educacional
ela fez sua primeira incursdo com a revista Escola, criada em 1972 e voltada para professores
de 1° grau, o nivel de ensino vigente a partir da reforma educacional realizada durante a ditadura
militar e prevista na Lei N°5.692/1971. A revista, contudo, teve um periodo curto de existéncia,
chegando ao fim em abril de 1974, ap06s 27 edi¢cdes. Uma nova tentativa da editora no sentido
de criar uma revista voltada a educacdo culminou na concepc¢éo da Professora Querida, de 1983,
que, por dar prejuizo, foi igualmente descontinuada com poucas edi¢des.

E importante frisar aqui que duas tentativas de revistas educacionais no auge de um
governo ditatorial que realizou uma reforma educacional profunda seguida da perseguicao
sistematica de educadores brasileiros € o reflexo de um modelo de professor que se buscava
formar e um plano ideoldgico de sociedade que se esperava estabelecer através da educacao.

Anos mais tarde, em 1986, ja no processo de transicdo democratica, a editora decide
voltar mais uma vez a publicar um periddico voltado a professores: a Nova Escola. A revista é
apresentada agora como publicacdo da Fundacdo Victor Civita, criada um ano antes, com o
objetivo de “fornecer a professora informagdes necessarias a um melhor desempenho de seu
trabalho; valoriza-la; resgatar seu prestigio e lideranca junto a comunidade; integra-la ao
processo de mudanca que ora se verifica no pais; e propiciar uma troca de experiéncias e
conhecimentos entre todas as professoras brasileiras de 1° grau”. De acordo com a propria
fundacdo, foi realizado um acordo com o Ministério da Educacédo para que as escolas publicas
do pais recebessem as edicOes da revista®”.

A parceria da Editora Abril com o Ministério da Educacéo fez com que a Nova Escola
tivesse capilaridade e presenca em diversas escolas brasileiras, além de conseguir forte adesdo
entre os professores. Em abril de 2009 é criada a revista Gestdo Escolar com a finalidade de
oferecer informacdes Uteis a gestores escolares e apoia-los em sua atuacdo dentro da escola,
além de fornecer subsidios necessarios em sua formacdo como lideres de suas unidades de
ensino.

E inegavel que a Nova Escola teve um papel importante no didlogo direto com

professores e gestores espalhados pelo pais, aléem de alcancar diversos lugares um contetdo que

27 Disponivel em: https://fvc.org.br/a-nossa-historia/. Acesso 14 ago 2024
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ia além de questdes tedricas, mas também solugdes préaticas para os desafios constantes e diérios
do ambiente escolar. A revista se destacava ao apresentar reportagens, estudos de caso,
entrevistas com especialistas de diversas areas do conhecimento em uma época que a facilidade
no acesso a este tipo de referencial era limitada as universidades e distante da grande massa.
N&o a toa, se tornou uma ferramenta essencial da formacdo continuada de professores e
valorizacdo da pratica docente.

Outro aspecto que € importante destacar é como a revista atuou na disseminacao de
politicas publicas educacionais, ao ser uma das porta-vozes de discussdes relevantes para a
escola, além de sua contribuicdo na mobilizacdo de professores sobre os desafios permanentes
da educacdo brasileira. A Fundagdo Victor Civita, de qual a revista fazia parte até 2016, é
conhecida ainda pelo programa Educador Nota 10, que premia praticas consideradas
promissoras e simples em todo o Brasil.

A partir de 2016, a responsabilidade da Revista Nova Escola e Gestdo Escolar foi
passada para a Fundacdo Lemann, uma organizacao de filantropia familiar, criada em 2002, e
que atua em duas frentes estratégicas com compromisso transversal pela equidade racial no
Brasil: a educacdo e a formacéo de liderancgas. Segundo a fundacéo, eles pretendem desenvolver
acOes até o ano de 2031, focando em alfabetizacdo no tempo adequado, recomposi¢do de
aprendizagens com reducdo de desigualdades, sobretudo as de raca, além do desenvolvimento
de liderancas representativas no pais®.

A Fundacdo Lemann (FL) é uma das quatro organizac@es de Jodo Paulo Lemann
voltadas a educacdo (Gera Venture Capital, Fundacdo Estudar, Lemann Center) e tem grande
poder de articulacdo com érgdos publicos. Faz parte do conselho deliberativo do Movimento
Pela Base, apoiado por inimeras unidades financeiras do pais como a B3, Itad Social, Instituto
Unibanco, com parceria com a Google para desenvolver plataformas digitais com recursos
tecnoldgicos alinhados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Fundacdo Estudar,
pertencente a0 mesmo conglomerado, “implementou o fundo de investimentos educacionais
‘GERA Venture Capital’ que originou a holding Eleva Educacdo — rede privada de escolas”
(Fontes, 2018, p. 14), além do Grupo Salta e Edify Education?®.

Isto posto evidencia-se como a Revista Nova Escola, concebida inicialmente para
fomentar a pratica educativa do pais com apoio federal, ao passar as maos da Fundacéo Lemann,
transforma-se em uma ferramenta do capital no processo educativo de forma a massificar e/ou

homogeneizar as préaticas de ensino-aprendizagem por meio da sua influéncia. Assim, pode-se

28 Disponivel em: https://fundacaclemann.org.br/institucional/quem-somos. Acesso em 14 ago 2024.
29 Disponivel em: https://www.geracapital.com/portfolio. Acesso em 14 ago 2024
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dizer que aquilo que era de interesse comum, passa a ser de instancia privada dentro de uma
estrutura politica de poder determinada, fruto dos movimentos de disputa social onde a
educacdo é o terreno propicio para que ela aconteca, uma vez que ela pode ser considerada uma
bandeira neutra e pro-democratica.

De acordo com eles mesmos “a Associagdo Nova Escola atuou como uma rede de
verdade, sem viés politico ou ideolégico, composta por educadores que acreditam que sdo
capazes de mudar a Educacdo para melhor e agem todos os dias para garantir o aprendizado
dos seus alunos. Esse ¢ o sonho!” (Fundacdo Lemann, 2018). Mas por detras do sonho da
fundacdo estd a necessidade de assegurar o controle social através do gerenciamento dos
professores e de seu trabalho, fazendo com que os interesses do capital sejam obtidos por meio
da auséncia de pensamento critico nas escolas, vitima de solucBes simplistas, travestidas de
inovadoras e praticas muitas delas com apoio das proprias redes de ensino.

E importante frisar que com o apoio de diversas entidades governamentais, seja
diretamente ou via empresas financiadas pelo grupo, a Fundagdo Lemann ajudou a criar uma
politica de formacao docente nos Gltimos anos que confia na ‘internalizagdo’ pelos professores
de que o seu lugar é o de apenas executar de forma eficaz tarefas direcionadas a ele e pensadas

por terceiros, por meio de diversos mecanismos,

pela politica do livro didatico; pelo sistema de avaliagdo em larga escala; pelo
achatamento salarial; pela diminuicdo dos concursos publicos; pelo excesso de
horas-aula; pelo grande nimero de alunos em sala; pelo ndo pagamento do piso
salarial nacional; pela caréncia de plano de carreira; pela capilarizacdo dos
contratos temporarios; pelas diretrizes curriculares; pelo neogerencialismo
escolar; pela articulagdo dos interesses internos e internacionais & formacdo e ao
trabalho pedag6gico; pelo pagamento da formagéo inicial e continuada em escolas de
nivel superior ndo universitérias e, lamentavelmente, pelo esvaziamento tedrico-
pratico de sua formacdo na modalidade EAD (Evangelista; Seki; Souza, 2018,

p. 5)

Essas politicas se concretizaram na criacdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) aprovada de forma apressada apds o impeachment de Dilma Rousseff e seguida pela
reforma do Ensino Médio, concretizada através da Lei n® 13.415/2017, ambas alvo de inumeras
criticas por sua execucdo e funcionalidade nos ultimos anos. Na medida em que se prescreve
um padrdo a ser seguido na atuacdo docente onde se detalha o contetdo, habilidades e
competéncias a serem alcangadas pelos estudantes, se dissimula ao mesmo tempo aquilo que se
espera do processo educativo por esses monopolios empresariais: a reducdo do papel do
professor ao de executor de atividades pre-estabelecidas.

Os planos de aula prontos do Portal Nova Escola e de outros portais educacionais séo

um bom exemplo disso. No afa de “facilitar” o trabalho docente por meio da disponibilizagao
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de uma gama de atividades, o capital, de forma sutil e intencional, age para que o docente se
afaste de suas fungdes mais béasicas — o planejamento -, ao ofertar essa ferramenta de apoio que
aparece como um oasis diante de tantas demandas urgentes no espaco escolar. Mas nada é tao

gratuito e ingénuo como parece.

4.2 O PLANO DE AULA EM DISPUTA

Ferramenta indispensavel no processo de ensino, o plano de aula € um dispositivo
crucial na eficiéncia e organizacdo da pratica docente, pois permite ao professor sistematizar as
estratégias, os objetivos, objetos de aprendizagem e selecionar os melhores métodos para que
seus fins sejam alcancados, agindo como um verdadeiro guia na seguridade do processo
educativo e no alinhamento das necessidades do aluno e do docente (Gil, 2012).

Embora muitos tedricos acreditem que o plano deva seguir um modelo estruturado, onde
contenha a identificacdo do objeto de conhecimento, os dados de identificacdo, objetivos gerais
e especificos, metodologia e avaliacdo, hd pensadores como Gandim (1994), Gil (2012) e
Anastasiou e Alves (2009) que afirmam que ndo existe um modelo fixo a se seguir. Entretanto,
todos admitem que ele precisa ter os elementos necessarios para nortear o processo de
aprendizagem, de modo a se saber de onde se parte e para onde se quer chegar.

Para Libaneo (1993), o plano de aula é um instrumento que sistematiza todos os
conhecimentos, atividades e procedimentos que se pretende realizar numa determinada aula,
tendo em vista o que se espera alcancar como objetivos junto aos alunos. Ele, assim como o
curriculo, ndo é neutro em si proprio, mas precisa ter uma base que promova uma educacdo
plural e diversa para que os estudantes se percebam no processo de ensino e validem o que
aprendeu em sua vida fora do ambiente escolar.

N&o ha como escapar da educacdo, como afirma Branddo (2007), uma vez que sempre
h& o envolvimento de situacGes de aprendizagem. Contudo, é importante saber que tipo de
educacao se quer promover e/ ou que tipo de individuo, a partir de uma proposta educativa, se
quer formar. A escola ¢, segundo Saviani (2011), 0 espaco que existe para propiciar a aquisi¢do
de conhecimentos, mas também uma instituicdo que consiste na socializacdo dos saberes
sistematizados, transformando-os em objeto cientifico. Para tanto, é preciso que haja um
curriculo elementar basico, em que ler, escrever, contar e conhecer o necessario de ciéncias
naturais e humanas sejam o norte principal, o que ndo se pode observar na maioria das escolas
brasileiras, quando se tém geralmente um curriculo que atende as necessidades das elites
econbmicas que passam a pautar o discurso educacional nos ultimos anos, tirando o

protagonismo de professores e estudantes em todo o pais.
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E possivel analisar o processo de construgdo da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC), aprovada em 2017, que foi incorporada as bandeiras do movimento empresarial
brasileiro, presentes desde a sua concepcdo a sua homologagdo. Tais grupos ja atuavam e
passaram a oferecer ainda mais servicos e gerenciar processos que diziam respeito a educacao.
Adrido (2017) aborda como a Educagdo Bésica passou a ser um novo negocio econdmico dentro
da logica social.

Em 2016, como citado, a Fundacdo Lemann assumiu a direcéo das revistas Nova Escola
e Gestdo Escolar e firmou uma parceria com o Google para a producéo de planos de aula
estruturados, alinhadas a BNCC e disponibilizados a professores de todo o pais por meio da
plataforma que possuem na internet. O acordo envolvia também a criagdo de um canal de
conteddo educacional para o ensino médio no YouTube chamado YouTube Edu.

Um ano mais tarde, a mesma fundacéo, em parceria com a Omidyar Network, anunciou
o desenvolvimento de solucBes tecnoldgicas que promovessem a implementacdo da BNCC
através da tecnologia. A Khan Academy, apoiada também pela Fundacdo Lemmann desde
2012, chega ao Brasil para atuar como uma plataforma de apoio ao ensino, fornecendo aulas
gravadas de diversas areas com atividades que podem ser acessadas pelos estudantes. De acordo
com Mizne, quem compra o hardware ¢ a escola, ja “a fundagdo banca a plataforma, a formagao
do professor e o acompanhamento” (Mizne, 2015).

O que se pode observar com essa abertura cada vez mais crescente de algumas
instituices e grupos empresariais na educacao brasileira é que eles disputam os fundos publicos
educacionais, desqualificando de maneira sistematica as escolas e redes de ensino a fim de se
apresentarem como gestores de qualidade, vendendo materiais, disponibilizando planos de
ensino, orientagdo curricular, além de assumir gestdes de escolas e de secretarias de educacao
(Peroni et. al. 2019).

H4, entdo, o aproveitamento das fragilidades e lacunas existentes no processo educativo
brasileiro, como a escassa formagao continuada e disparidades educacionais de toda natureza,
para inicialmente fisgar o professor e, mais tarde, pautar aquilo que serd ou nao discutido em
sala ou trabalhado nas redes de ensino. O plano de aula, nessa conjuntura, passa a ser disputado
pelos diversos atores que usam a educagdo como espaco de suas lutas coletivas e individuais.
Sendo uma ferramenta de ensino, ele serve para tragar uma rota diferente do status quo ou agir
pela manutencdo daquilo que j& estd posto socialmente, o que influencia diretamente na
formagé&o educacional, uma vez que ele precisa ser o caminho que leva o estudante a usar de
forma autbnoma o seu conhecimento para responder questionamentos que fazem sentido apenas

a ele, como individuo.
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Ademais, para fazer um bom plano de aula é preciso tempo para planejamento, uma das
grandes fragilidades da educacdo publica brasileira, visto que vérios professores se desdobram
em multiplos empregos para conseguirem se manter dignamente. Logo, é bastante comum e
compreensivel que os docentes recorram a modelos prontos, onde quase ndo se ha tempo de
aprofundar as tematicas abordadas.

Ribeiro (2001) afirma que o produto da educacao escolar é a consciéncia transformadora
do individuo, que, dentro da concepcdo marxista de educacdo, € entender a realidade que
circunda o estudante para interferir sobre ela. Um curriculo educativo que pressup8e discutir
sobre tudo de maneira rasa ndo permitird um entendimento palpével sobre a realidade em que
0 sujeito se insere na sociedade, sendo assim, impossibilitando-o de se questionar sobre o seu
entorno.

O planejamento precisa ser aquele que seja capaz de fornecer aos alunos uma visao
plural acerca de determinado tema/ assunto, respeitando a diversidade de pensamentos a fim de
garantir que, tendo acesso a diferentes perspectivas, ele seja capaz de usar de forma autbnoma
aquele conhecimento para responder questionamentos que fazem sentido apenas a ele, como
individuo. E € ai que reside o problema da influéncia de grupos empresariais no processo
educativo, pois, ao ter um posicionamento ideoldgico sobre como deve ser gerida a educacao
publica, seja pelo curriculo ou por meio de um plano de aula ofertado em uma plataforma, ha
sempre o risco de fornecer uma leitura de mundo parcial, privilegiando um aspecto em
detrimento de outro, indo na contramdo de uma educacdo emancipadora.

Isso pode restringir o desenvolvimento do pensamento autbnomo dos estudantes e,
sobretudo, dos professores, ao limitar a sua capacidade de analisar e questionar diferentes
perspectivas, reforcando estere6tipos e preconceitos ou perpetuando desigualdades. E
necessario reconhecer a inexisténcia de uma neutralidade absoluta dentro do processo
educativo, visto que ele carrega, em alguma medida, os valores e crencas do sistema do
professor e do tecido sociopolitico onde se insere. O desafio € identificar e explicitar aquilo que
se propOe manter o status quo e ir na contramao, promovendo uma educacdo que fomente o

debate e a reflexdo critica.

4.3 PLANEJAMENTOS DE AULA DA NOVA ESCOLA: UMA ANALISE A PARTIR DOS
PRESSUPOSTOS DA RESOLU(}AO N° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004, DO CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO.

Como vimos, uma das coisas mais importantes na atividade docente é o planejamento

escolar, pois € ali que o professor define os objetivos, metas e estratégias de ensino que dardo
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sentido & sua acdo educativa. Essa ferramenta contribui para a avaliacdo sistemética das
atividades educativas, o que permite identificar as dificuldades e os pontos de melhoria do
ensino-aprendizagem.

Libaneo (2013) divide o planejamento em trés grupos: os planos da escola, os planos de
ensino e os de aula. Neste primeiro se encontram o direcionamento pedagdgico da escola e sua
relacdo com o sistema de ensino, o projeto politico pedagdgico e os planos de ensino. O
segundo, elaborado pelo professor, € onde estdo as previsdes das acGes que se pretende
desenvolver durante o periodo letivo. O Gltimo, documenta-se o desenvolvimento do contetido
programatico de uma ou mais atividade escolar. Considerando que o plano de aula seja um
instrumento que sistematiza todos os conhecimentos, atividades e procedimentos que se
pretende desenvolver em uma determinada aula, tendo em vista 0 que se espera atingir como
objetivos junto aos alunos, estrategicamente, ndo podemos concluir que o plano de aula seja
uma mera ferramenta didatico-pedagogica da burocracia escolar, mas um instrumento politico-
pedagogico que expressa a disputa de projetos de poder, sociedade e educacéo.

Como foi dito anteriormente, para facilitar o trabalho na hora de desenvolver um
conteddo para as atividades de sala € comum que os docentes recorram a planos de aula prontos,
disponiveis em portais educacionais na internet. Um destes é a Nova Escola, considerada uma
importante fonte de informacéo para professores da educacdo basica e que durante um tempo,
guando ainda era em formato de revista, tinha parceria com os governos federal, estaduais e
municipais, 0 que a tornava de grande acesso aos professores de escolas publicas em todo pais.

A Associacdo Nova Escola se autodeclara atualmente uma organizacdo sem fins
lucrativos que visa fortalecer as praticas educativas de professores de todo o Brasil e contribuir
com a melhoria dos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
Criada em 2015 é mantida pela Fundacdo Lemann®, herdeira da revista homdnima organizada
em 1986 e de responsabilidade da Fundacdo Victor Civita® e Editora Abril. A Nova Escola foi
durante varios anos a revista mensal de maior circulacdo do pais, alcancando um nidmero
proximo de 220 mil escolas. Atualmente ¢ uma plataforma digital de producdo de cursos

formativos e materiais didaticos diversos para o exercicio da docéncia, em destaque, na

30 A Fundacdo Lemann é uma organizacdo brasileira sem fins lucrativos de cunho educacional criada por Jorge
Paulo Lemann que investe em programas de formacao de liderancas e gestores educacionais, praticas pedagogicas
inovadoras e tecnologias educacionais para instituicbes publicas e privadas. Seus principais produtos incluem o
Programa de Bolsas de Estudo, o Programa de Lideranca Publica e o Movimento pela Base Nacional Comum.

31 Criada em 1985, a Fundacdo Victor Civita tem como foco a valorizagio dos professores e a melhoria da educacdo
no Brasil. Seu principal projeto é o Prémio Educador Nota 10, que reconhece professores, coordenadores
pedagdgicos e gestores escolares de escolas publicas e privadas em todo o pais, desde a Educacdo Infantil ao
Ensino Médio. Disponivel em: https://fvc.org.br/nossa-historia/. Acesso em 26 abr 2023
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implementacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC e, portanto, afirmando-se como
fonte de consulta de diversos profissionais do ensino.

Os planos de aula disponibilizados pela Nova Escola em seu portal estdo divididos por
ano, competéncia curricular e eixo tematico e, segundo eles, esse material € criado por
professores de todo o pais com experiéncia em escolas publicas e/ou privadas, selecionados em
um processo que escolhe o que chamam de Time de Autores®. Isso posto, destaca-se a
importancia de analisar as intencionalidades pedagogicas por tras do material de planejamento
escolar disponibilizado e selecionado por esta associagdo em seu portal, entendendo as acoes
pedagogicas que fundamentam tais planos, afinal toda acdo pedagdgica ndo é neutra e reflete
um posicionamento politico.

Para este estudo foram analisados 30 planos de aulas disponibilizados no mencionado
portal, dentre os quais foram selecionados dez, sendo cinco dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e cinco dos anos finais, tendo foco principal a disciplina de Historia. A presenca
combinada de tematicas que valorizam a diversidade étnico-racial e combatem o racismo com
a abordagem critica e contextualizada dos eventos histéricos sob uma perspectiva plural e
interdisciplinar se constituiram como a base das reflexdes realizadas.

Ao avaliar as sugestdes de planejamentos de aula da disciplina de Historia foi possivel
constatar a manutengdo de uma visdo eurocéntrica e dominante quando se propde discutir
cultura e histdria africana e afro-brasileira, mesmo sendo considerados os aspectos teéricos do
ensino destes conteudos. Nestes planos ainda sdo incipientes a inclusdo de mdaltiplas
perspectivas e a proposta de uma visao critica e reflexiva dos estudantes sobre os eventos
historicos.

Tome-se por exemplo o plano de aula para os alunos do 1° ano do Ensino Fundamental
I intitulado “Identidade e respeito as diferencas”. Em uma das propostas o plano orienta que os
alunos facam uma atividade na qual devem fazer o contorno do corpo um dos outros e a usar
adjetivos que definam aquelas pessoas. Neste plano® a palavra mulato é sugerida como adjetivo
para as criancas identificarem a caracteristica do estudante, sendo termo popular no seculo XVI
para definir o animal mesti¢o e com o tempo também passou a ser usado, segundo o dicionario
Houaiss, para se referir a filhos frutos de relacionamentos interraciais.

Atualmente a palavra é vista como uma conotacao racista, sendo apontada por alguns

ativistas e especialistas em linguagem, como uma forma para diferenciar negros pela gradacéo

%2 Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/20344/sobre-os-planos-de-aula. Acesso em 26 abr 2023.
33 Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/1ano/ciencias/identidade-e-respeito-as-
diferencas/2342. Acesso em 07 mai 2023
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de sua cor da pele ou ainda para hipersexualizar mulheres negras®. Dessa forma, acredito que
existam outros termos para a identificagcdo dos alunos que ndo seja tdo somente pela cor de sua
pele, observando que a leitura do outro, muitas vezes de forma errbnea e pejorativa sob um
aspecto que nao se pode ser alterado, como a cor da pele, que reside a égide do racismo. Pode
ser realizada outro tipo de proposta, dentro do mesmo plano de aula, tendo o professor imenso
cuidado ao abordar as questdes raciais, ainda mais numa conjuntura voltada para as series
iniciais do Ensino Fundamental.

Héa ainda um conjunto de plano de aulas intitulado Construindo identidades com o meu
grupo voltado também para alunos do fundamental | e que discute o processo de imigracao.
Nesse plano ndo ha nenhuma mencgdo a migracdo africana forcada através da logica colonial
escravista, alicercando todo o discurso em torno da proposta em questdes culturais genéricas
sem muita profundidade.

Em outro plano de aula pensado para os estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental
I, com o titulo “Racismo no Brasil: heran¢a maldita”, ha a proposta de realizar uma pesquisa
durante a aula, sendo questionada a autodeclaracdo racial dos estudantes para que depois sejam
reunidos e apresentados esses dados com o objetivo de se perceber a diversidade no ambiente®.
Contudo, em nenhum momento é solicitado ao docente responsavel pela conducgéo da aula que
explique como foi criado esse tipo de pesquisa, qual impacto dela na construcao social do pais
e como o IBGE, instituto responsavel por essa andlise, a caracteriza e a torna funcional.

Sabemos que o IBGE pesquisa a cor ou raca da populacdo brasileira com base na
autodeclaracdo. Ou seja, quando questionada, a pessoa pode se declarar como preta, parda,
branca, amarela ou indigena. Entretanto como o mito da democracia racial ficou arraigado
durante muito tempo na estrutura social do pais € muito comum que a autodeclaragdo nem
sempre esteja em consonancia com a leitura social, em outras palavras, com a visdo do externo
sobre o individuo.

Dessa forma, o plano de aula ndo faz uma anélise dos motivos da autodeclaracéo e como
ela é importante para direcionar politicas publicas compensatdrias que promovam a equidade
social no Brasil, além de discutir como essa autodeclaracéo pode ser utilizada de forma indevida
por pessoas que querem se aproveitar dessas politicas, tirando a possibilidade de acesso a
pessoas que mais precisam dela. Logo, ndo basta apenas trazer o debate, mas ter as condi¢cdes

necessarias para fazé-lo em profundidade e ndo de maneira rasa.

34 Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-59366676. Acesso em 07 mai 2023
% Disponivel em: https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/historia/racismo-no-brasil-heranca-
maldita/5140. Acesso em 07 mai 2023


https://www.bbc.com/portuguese/geral-59366676
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/historia/racismo-no-brasil-heranca-maldita/5140
https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/9ano/historia/racismo-no-brasil-heranca-maldita/5140
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E importante frisar que ha alguns planos de aulas que sio possiveis de se reproduzir em
sala de aula por seu contetido estar em consonancia com um debate mais diverso e inclusivo.
Por exemplo, no roteiro intitulado “Brincadeiras de origem africana” existe o resgate cultural
do ato de brincar a partir das vivéncias familiares e culturais e daquilo que foi criado pelos afro-
brasileiros como ferramenta Iudica, e que constitui um aspecto importante da cultura popular
brasileira.

Ao citar esses exemplos, pode-se afirmar que, mesmo buscando atuar como facilitador
do trabalho docente, os planos de aula prontos da Nova Escola precisam ser vistos com cuidado
e com um olhar profundamente critico ao que diz respeito a suas inten¢des pedagogicas e sua
leitura de mundo. Ao se colocarem como promotores de uma educacao étnico-racial, os planos
acabam reproduzindo discursos enraizados na visdo dominante da histdria, além de nao

trazerem para o centro do debate um aprofundamento dos assuntos que se propdem discutir.

Quando o eurocentrismo surge como eixo politico-ideolégico hegeménico de
dominacdo, o faz a partir do desprezo pelos ‘outros’ povos do mundo, com fins
totalmente econdmicos. E por tras disso, a desqualificagdo com argumentos religiosos,
intelectuais e bioldgicos. [...] Essa filosofia de desprezo tornou-se ‘eurocentrismo’ e
dai passou para o ‘universalismo’. Surge, assim, o ‘classico’ eurocéntrico como
resultado do geo-euro-narcisismo. Em suma, 0 mundo comecgou a girar em torno da
hegemonia eurocéntrica ocidental (GARCIA, 2018, p. 59).

E fundamental que os materiais instrucionais que se articulam no sentido da promog&o
de uma educacao antirracista promovam uma visao critica e plural sobre os eventos historicos,
no que tange a valorizacgdo da diversidade e no combate ao racismo e ndo ajudem a manter o
status quo de forma indireta. Porém, como ja discutido nesse trabalho, o Portal Nova Escola
representa, agora sob a gestdo da Fundacdo Lemann, um projeto ideoldgico do capital e/ou dos
grupos mais a direita da esfera politica onde a educacdo é um palco de disputas e a formacao
de professores seja pautada através da pedagogia do consenso e do cabresto.

Isso posto, urge utilizar seus materiais de forma critica, atenta, vigilante para que ndo se
caia nas falacias do capital que se traveste de democréatico, mas quer manter as relacdes étnico-
raciais e outros tantos debates de ordem social, politica e econdmica sob o dominio de suas
narrativas de forma que o contrario a seus ideais seja rechacado e ndo discutido. Foi nesse
sentido que a construgdo de um guia metodoldgico que verse sobre educacao antirracista se fez
necessario para apoiar docentes que queiram trabalhar de maneira critica e autbnoma na gestao

de suas salas de aulas.
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4.4 GUIA METODOLOGICO PARA O ENSINO DE HISTORIA: ROMPENDO A VISAO
EUROCENTRICA NA SALA DE AULA.

A elaboracgdo do conteudo para producdo de um guia metodologico foi precedida pela
consulta junto aos profissionais do ensino na educagdo bésica da cidade de Luis Eduardo
Magalhdes — BA, local de partida deste estudo, por meio de pesquisa de opini&o, disponibilizada
como apéndice nesta dissertacao.

As preocupac0es éticas com a execucao da pesquisa estdo fundamentadas na Resolucéao

CNS n.° 510, de 2016, em seu artigo 2°, X1V, que define a pesquisa de opinido publica como:

Art. 2.°, XIV [...] consulta verbal ou escrita de carater pontual, realizada por meio de
metodologia especifica, através da qual o participante, é convidado a expressar sua
preferéncia, avaliacdo ou o sentido que atribui a temas, atuacdo de pessoas e
organizacfes, ou a produtos e servigos; sem possibilidade de identificacdo do
participante.

A pesquisa atingiu 133 profissionais da educacdo da rede publica ou das empresas
privadas de ensino no municipio baiano de Luis Eduardo Magalhdes, sem possibilidade de
identificacdo no processo e resultado da investigacdo e, portanto, mantendo as suas identidades
em sigilo. Dessa maneira, a presente investigacdo ndo necessita ser submetida a apreciagédo do
Comité de Etica em Pesquisa.

Nesse contexto, a pesquisa revela que, além de minimo, o contato dos respondentes com
a Lei N° 10.639/2003 ndo abarca todo o ano letivo e, muitas vezes, restringe-se as atividades

do Dia da Consciéncia Negra, anualmente, em 20 de novembro.

4.4.1. RESULTADOS E DISCUSSOES: PROFESSORES E PROFESSORAS DIANTE DA
LEI N° 10.639/2003.

Mesmo passados mais de vinte anos desde a criagdo da Lei N° 10.639/2003 que fala
sobre a obrigatoriedade do ensino de historia africana e cultura afro-brasileira ainda € possivel
notar de que ela esta longe de ser aplicada como deveria ou como planeja a referida lei. Os
entraves como vimos sdo0 muitos, desde a estrutura racista onde a sociedade brasileira se
construiu e se alicercou ate a falta de apoio didatico e de formacao de professores nas escolas
brasileiras, sem contar na utilizagdo de materiais que tratam essa tematica apenas na superficie.

Em face desses fatos foi aplicado um questionario estruturado com professores da rede

publica e privada de ensino de Luis Eduardo Magalhdes — BA para a partir dela entender qual
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caminho deveria ser tomado para a criagdo do guia metodoldgico que é o produto final desta
pesquisa e como essa ferramenta poderia auxiliar o trabalho docente na aplicacdo da Lei n°
10.639/2003 e no debate transversal sobre cultura e histdria africana e afro-brasileira nas escolas
do municipio.

A pesquisa foi aplicada entre os dias 18 de junho a 02 de julho de 2024, sendo ouvidos
cerca de 133 profissionais que, de acordo com as respostas obtidas, pertencem ao seguinte
perfil: majoritariamente feminino (72,2%) com idade entre 22 e 42 anos (57,3%), tendo como
formacéo escolar méxima a graduacédo completa (45,9%) e com atuacdo na rede estadual de
ensino (58,6%) com experiéncia profissional em torno de 9 a 22 anos (51,8%). Abaixo seguem
0s resultados e questionamentos desta pesquisa.

Perguntados sobre o conhecimento geral sobre a Lei N° 10.639/2003 somente 25% dos
participantes responderam que conhecem a lei em profundidade enquanto cerca de 75% tem

apenas um entendimento parcial sobre ela ou a desconhece.

GRAFICO 1 — Conhecimento basico sobre a Lei N° 10.639/2003

m Nao conhece Conhece em profundidade ~ m Conhece parcialmente

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024

Mais adiante foi questionado sobre as a¢cBes promovidas pelas unidades escolares que
dizem respeito & tematica antirracista, das relagdes étnico-raciais e a cultura africana e afro-
brasileira. Cerca de 66% dos participantes da pesquisa responderam que atividades dessa
natureza eram apenas desenvolvidas durante o0 més da Consciéncia Negra. Os que sinalizaram

outras agdes, cerca de 20%, apresentou atividades que eles proprios realizam com os alunos,
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sem necessariamente ser uma proposta vinda da gestdo escolar. O que ratifica que as acoes
escolares que envolvem a temética antirracista geralmente provém da atividade individual dos
professores.

Nesse sentido, € importante salientar que sobre a participacdo em formacdes
continuadas sobre educacgdo antirracista e/ou das relacdes étnico-raciais, 65% afirmaram ter
participado de acOes deste tipo enquanto 32% responderam ndo, o que de alguma maneira
endossa 0 descaso das redes de ensino com a aplicacdo efetiva da Lei N° 10.639/2003 nas

escolas em nao promover encontros de orientacdo e/ou formacao para os docentes.

GRAFICO 2 — Participacdo em Formagdes Continuadas sobre a tematica antirracista ou das

Relacdes Etnico-Raciais

ESim mNio mTalvez m

3%

Fonte: Elaborado pelo autor, 2004

Perguntados também se a escola onde atuam realizam trabalhos interdisciplinares que
dialoguem com a Histdria da Africa e afro-brasileira 52% dos entrevistados afirmam que sim,
32% disseram que ndo e 16% preferiram n&o opinar a respeito do assunto. E importante notar
aqui que os trabalhos que envolvem varias areas do conhecimento podem sofrer resisténcia por
parte dos professores, que ndo se permitem dialogar entre si realizando um trabalho coletivo.
Embora ndo seja o cerne desse trabalho é digno de atencdo quando se percebe que a aplicacdo
de uma legislacdo que versa sobre a historia e cultura africana ndo é responsabilidade apenas

de um componente curricular.
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GRAFICO 3 — Promogéo de trabalhos interdisciplinares sobre Histdria e Cultura Africana e
Afro-brasileira

mSim mNao mPrefirondo opinar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024

Para saber como o professor organizava as suas aulas e preparava o seu planejamento,
foi perguntado quais ferramentas utilizavam, dando-Ihes a possibilidade de marcar mais de uma
opcéo. O grafico a seguir demonstra que as plataformas de internet sdo quase unanimidade na
hora de construir um material pedagdgico/ didatico, podendo observar que alguns chegam a

usar os planos de aula do Portal Nova Escola, objeto de estudo deste trabalho.

GRAFICO 4 — Ferramentas utilizadas no planejamento de aulas

Outros materiais didaticos fisicos e multimidia
Livro Didatico da disciplina

Inteligéncias Artificiais (ChatGPT, Profy, Teachy)
Planos de aula do Portal Nova Escola

Canais de Educacéo do Youtube

Sites (Brasil Escola, Toda Matéria, Mundo
Educacéo)

o

20 40 60 80 100 120

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024
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Como o tema central deste estudo € discutir as propostas do Portal Nova Escola para a
promocdo de uma educacdo antirracista, foi perguntado se os pesquisados ja utilizaram o
referido portal para obter materiais para utilizar em sala de aula o que 54 % respondeu que sim,

enquanto 36% disseram nunca ter recorrido e 10% afirmaram ndo recordar.

GRAFICO 5 — Utilizagdo do Portal Nova Escola como ferramenta docente

mSim Nado mN&o me recordo

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024

Como foi discutido sobre a dificuldade de formag&o continuada como um entrave para
a implementacdo de uma educacdo antirracista e consequentemente da aplicagdo da Lei N°
10.639/2003 foi perguntado na pesquisa se 0s professores ja realizaram algum curso de
atualizacdo em plataformas governamentais ou outras semelhantes, o que cerca de 60% afirmou
que ja utilizou, 35% disse ndo e 5% afirmou que ndo recordavam. Nesse tocante, também foram
questionados quando foi a Ultima vez que esses cursos de foram realizados, 0 que maioria
assegurou que ocorreu num prazo de até um ano, cerca de 42% dos entrevistados, o que
demonstra que geralmente a iniciativa de atualizacdo passa pelo crivo do préprio docente.

O questionamento que finda este formulario de pesquisa foi se eles consideram
suficientes os cursos e formagdes ofertados pela rede de ensino que atuam, tomando como
temporalidade os Ultimos dois anos. Cerca de 76% afirmaram ser insuficientes enquanto 14%
afirmaram que consideram excelentes oportunidades e cerca de 10% disseram ndo serem

capazes de opinar.
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GRAFICO 6 — Oferta de cursos e formagao continuada nas redes de ensino

m Excelentes Insuficientes  mN&o sou capaz de opinar

Fonte: Elaborado pelo autor, 2024

E importante salientar que embora os professores das areas de Humanas e Linguagens
tenham sido a maioria dos entrevistados para essa pesquisa (68%), que comumente trabalham
de forma mais préxima com essa tematica das relacbes étnico-raciais, outros profissionais das
areas de Matematica (14%) e Ciéncias da Natureza (18%) também deram a sua contribuic&o.

Uma observacdo pertinente que foi evidenciada com a pesquisa é a falta de formacéo
continuada para tratar sobre educacdo das relacdes étnico-raciais. Segundo os entrevistados as
acOes das redes sdo escassas, mas € importante lembrar que uma gama de profissionais sequer
participou de alguma atividade que discuta o tema.

Outra coisa importante de ser notada aqui e que responde as discussdes ja levantadas
durante a escrita deste estudo é que as acdes relacionadas a educacao antirracista sao realizadas
pelas unidades de ensino de forma pontual e/ou limitadas a semana da Consciéncia Negra,
sendo a maioria das atividades realizadas por iniciativas dos proprios professores e ndo da
escola como um todo. E certo de que esse é um reflexo da maneira como é tratada esse debate
no pais em ambito nacional e estadual que reverbera de forma ainda timida nas redes de ensino,
sobretudo em cidades pequenas.

A partir dessas indagaces e de seus resultados o produto final se apresentava de forma
clara: o contetdo de um guia metodoldgico que ajudaria a apoiar 0s professores e unidades de
ensino na realizagéo de atividades interdisciplinares e transversais durante todo o ano letivo que

tratasse sobre as questdes centrais discutidas na Lei N. 10.639/2003, vide as dificuldades ainda
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visualizadas pelos professores de instrumentalizar essas tematicas e a falta de formagéo

continuada nessa area.

4.4.2.0 GUIA METODOLOGICO PARA UMA PRAXIS PEDAGOGICA ANTIRRACISTA:
CONHECIMENTO HISTORICO ESCOLAR EM QUESTAO.

O objetivo central do guia é fornecer uma estrutura pratica e clara de como se trabalhar
as tematicas que envolvem as relacGes étnico-raciais com foco no ensino da Historia do Brasil,
Historia Africana e afro-brasileira no ambiente escolar. Para tanto, a investigacdo apresenta o
conhecimento histérico escolar que pode ser desenvolvido por meio de um guia metodoldgico
que deve resultar de um trabalho multidisciplinar envolvendo profissionais da area do design
gréfico, desenhista, ilustrador e demais profissionais para produzir um material didatico
atraente, mas com qualidade pedagogica e cientifica para o professor ou professora.

A proposta do guia reside em cinco blocos tematicos (Introducdo a Africa e sua
diversidade; Historia da Africa pré-colonial; Escraviddo e resisténcia afro-brasileira; Cultura
Afro-Brasileira Contemporanea e Educacdo Antirracista e Cidadania) cada secdo contém
sugestdes de atividades, recursos didaticos e abordagens pedagogicas propostas para cada uma
das etapas da educacdo basica (Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental Il e Ensino Médio),
para orientar o ensino a partir de um olhar diverso e centrado na pratica antirracista. O material
pode e deve ser utilizado por professores de todas as disciplinas a partir de uma proposta
transdisciplinar, dial6gica e critica.

O contetdo desse guia é uma ferramenta de apoio para professores das diversas etapas
da educacdo voltado para o ensino interdisciplinar de Histéria Africana e Afro-Brasileira,
produzido diante da dificuldade de diretrizes mais solidas para a aplicacdo da Lei N°
10.639/2003 e escassez de formacgbes continuadas que contemplem a tematica. Ele tem por
finalidade ajudar na promocgéo de uma educagdo mais plural, inclusiva e respeitosa nas escolas
brasileiras, onde haja a integracdo de temas que envolvam a educacdo étnico-racial,
fundamentais para a formacdo de cidaddos conscientes e criticos, capazes de valorizar a
diversidade e lutar contra o racismo em todas as suas formas. Incentiva-se, portanto, a
realizacéo de reunides pedagogicas para que os professores adaptem e ampliem as atividades e
recursos sugeridos de acordo com a realidade de suas turmas e escolas, para garantir um ensino

dindmico, significativo e personalizado no ambiente escolar.
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Figura 03: Design provisorio da capa do Guia Metodoldgico

Visdes de Africa:
Guia Metodolégico para o Ensino
de Histdria na Educacao Basica

Taynan Branda
Paulo Fernando de Melo

Fonte: De autoria propria

Entendendo que a construcao de um guia metodoldgico é algo que ainda néo é possivel
ser apresentado neste trabalho por envolver o esforgo de uma equipe para edicdo, construcéo e
correcdo textual, desenho grafico e outras tantas demandas, as figuras sdo esbocos de autoria
prépria que ddo a dimens&o do projeto. A capa traz um mapa da Africa seguido do titulo Visdes
de Africa e 0 nome dos autores, ja no sumario teremos a divisdo dos blocos tematicos seguidos

por suas respectivas paginas e uma apresentacdo breve sobre o contetdo.

Figura 04: Layout provisorio do sumario e contetldo do Guia Metodoldgico

Visdes de Africa:
Guia Metodolégico para o Ensino de Histéria
na Educagdo Basica

Taynan Brandao da Silva
Paulo Fernando de Melo Martins

Sumario

Introducéo a Africa e sua Diversidade 03
0 que sabe re o continente africano. su

Histdria da Africa Pré-Colonial 09

A Africa antes da chegada dos Europeus

Escraviddo e Resisténcia Afro-Brasileira 15

Escravizacio de pessoas, resisténcia e conflitos

Cultura afro-brasileira contemporanea 21
Manifestages culturais afro-brasileiras
Educacao antirracista e cidadania 29

Fonte: De autoria prépria
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No corpo de cada capitulo pretende-se trazer os objetivos gerais de cada bloco

tematico, seguidos dos objetos de conhecimento a serem desenvolvidos e recursos necessarios

para a realizacao das atividades.

Figura 05: Prot6tipo do corpo do Guia Metodolégico

Capitulo 1

Introducdo & Africa e
sua Diversidade

Objetivos

+ Conhecer e compreender a diversidade cultural,
étnica e geografica do continente africano a partir
do uso de imagens.

« Promover a desconstrugao de esteredtipos sobre
a Africa amplificados pela midia global e pelas
redes sociais.

Objetos do conhecimento

« Geografia africana: relevo, regides, hidrografia e
paisagens.

« Diversidade étnica e cultural: idiomas, tradicoes e
religides.

« Contribuicées africanas para a humanidade:
ciéncia, arte e cultura.

Recursos necessarios para este bloco

Mapas da Africa (impressos ou digitais). livros
didaticos efou paradidaticos, material impresso,
documentérios e videos sobre a geografia e culturas
africanas, cartolina, recortes de jornais e revistas,
caneta colorida, papel sulfite, cola branca e lapis de
cor.

Fonte: De autoria prépria
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CONSIDERACOES FINAIS

Construir esteredtipos €, antes de mais nada, fortalecé-los e alimenta-los sempre e de
tal forma, a ponto de ndo se saber o que é a realidade ou que foi inventado a partir de uma ideia
inveridica. Os povos africanos conhecem isso de perto, afinal, durante varios seéculos as suas
narrativas foram fisgadas por outros que, ao seu bel prazer, ditavam como eles viviam, agiam
e eram.

A captura, contudo, ndo era apenas de suas narrativas. Pouco a pouco estes outros
quiseram possuir as suas identidades, seus corpos, suas vidas, através de uma das maiores
chagas da historia da humanidade: o trafico negreiro. E assim, milhdes de africanos foram
retirados de suas terras e cruzaram o Atlantico durante séculos para servir a légica mercantilista
de um capital que sempre foi uma maquina de moer pessoas.

Mesmo livres juridicamente, ap6s a abolicdo da escravatura no Brasil no final do
século X1X, o Estado ndo se dispds a dar dignidade aos ex-escravizados, muito menos ampara-
los juridicamente. Pelo contrario, tragou linhas de chegada mais distantes para que 0s negros
continuassem numa condic&o de subalternidade e atrasados em relagéo ao restante da populagéo
brasileira.

Isso, porém, ndo abateu o animo dessa gente que luta. Eles criaram iniciativas
populares de educacdo e cultura, como o Teatro Experimental do Negro, por exemplo, além de
organizacGes e agremiacOGes politicas a fim de demandar ao Estado Brasileiro a sua
responsabilidade pelos anos de opressdo, violéncia e escravatura sofridos.

No ambito educacional, apds anos de debates, a primeira lei educacional que versa
sobre a obrigatoriedade do ensino de historia africana e afro-brasileira foi aprovada, a Lei N.
10.639/2003, seguida das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais instituida pela Resolugdo CNE/CP n° 01/2004 que surgem como instrumentos
essenciais para transformar o ensino de histéria e contribuir para uma sociedade mais plural e
igualitaria. Todavia, mesmo com 0s avancos destas normativas, ainda é possivel ver lacunas
significativas no processo de sua implementacdo no dia a dia das escolas brasileiras, sobretudo
por conta da falta de formacéo continuada dos educadores, escassez e/ou auséncia de recursos
pedagdgicos que valorizem as narrativas africanas e afro-brasileiras e a resisténcia de alguns
segmentos da sociedade em dialogar sobre a tematica racial.

E aproveitando esse espaco, principalmente ao que tange & formac&o continuada, que

0 Portal Nova Escola se colocou como mediador do processo de ensino-aprendizagem
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oferecendo planos de aula prontos e outros materiais didaticos para facilitar a atividade docente.
Contudo, ao analisa-los durante o percurso deste trabalho pode-se observar que ndo hd um
rompimento com as visdes eurocéntricas construidas ao longo dos séculos, muito pelo
contrario, em alguns casos ha a manutencdo desse olhar viciado sobre a Africa e seus
descendentes.

Embora tenha nascido no interior da antiga Editora Abril e da Fundacéo Victor Civita,
desde 2016 o referido portal hoje faz parte da Fundacdo Lemann, criada pelo empresario
brasileiro Jorge Paulo Lemann, que tem nos Gltimos anos se constituido como presenca firme
nas decisées no Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com outros aglomerados
empresariais educacionais como o Instituto Ayrton Senna e a Fundacdo Roberto Marinho. Tais
grupos representam uma classe que vé o processo educativo sob o olhar do capital, que em sua
raiz € excludente e se abastece por meio da pacificacdo das classes e ndo pela reivindicacdo de
direitos. N&o a toa a educacdo se constitui como terreno propicio para a sua atuagao.

Com as reformas educacionais promovidas pelo governo Michel Temer (2016-2018),
é visto um mergulho profundo da mercantilizacdo do ensino no Brasil com a retomada de um
projeto neoliberal e o protagonismo de entidades empresariais na discussdo de questbes
importantes do pais como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino
Médio. Essa hiper estrutura tém por funcdo manter na superficialidade o debate de diversos
assuntos que a sociedade brasileira precisa ainda dialogar, fomentando uma educacéo rasa,
alicercada em competéncias e habilidades genéricas que ndo promovem a criticidade, muito
menos uma mudanca no cotidiano social, politico e econémico.

Isso evidencia a dubiedade das politicas educacionais dentro desse arcabouco
capitalista neoliberal, onde a educacgéo se constitui como um dos caminhos para superagédo do
status quo e a emancipacdo politica dos sujeitos, mas, a0 mesmo tempo, se vé engolida por
grupos que promovem o capital e esperam uma sociedade gerenciada por eles, usando suas
ferramentas travestidas de melhorias educacionais como meio de conseguir o que se almeja.

Isso posto, para que a educacdo das relacdes étnico-raciais seja efetivada e a Lei N.
10.639/2003 ndo vire apenas mais uma lei na miriade legal que nos cerca é preciso antes de
tudo fortalecer a formacdo inicial e continuada dos professores, priorizando contetdos
relacionados as relacdes a historia da Africa e dos afrodescendentes no Brasil, de forma a
assegurar que os docentes possuam o embasamento teorico e pratico necessario para abordar
essas tematicas em salas de aula e, a partir disso, possam construir de maneira autbnoma seus
materiais didaticos e atividades a fim de que estes dialoguem com a realidade dos estudantes e

possam valorizar uma educacéo plural, diversa e inclusiva.
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As secretarias de educacao em todo o pais precisam também garantir o suporte técnico,
financeiro e estrutural para que a implementagéo da lei seja realizada de forma mais ampla e
ndo se limite a acdes pontuais no Novembro Negro e/ou outras situacfes esporadicas. Sendo
assim, € necessario utilizar as universidades proximas como um suporte de integracgéo,
promovendo projetos que integrem a comunidade escolar e fomentem o debate antirracista.

E preciso antes de mais nada permitir que a escola seja um espaco de escuta,
acolhimento e educacao critica e que os debates em torno da pratica antirracista encontrem no
ambiente escolar um local de partida. E neste espaco apropriado por pessoas tdo diversas que
0s estudantes, sobretudo os negros e pardos, precisam ouvir e aprender novas versoes sobre o
povo que constitui parte de sua historia, para que pouco a pouco essas visdes pejorativas sejam
modificadas.

Por fim, é importante reiterar que a concretizacdo de uma educacéo antirracista e/ou
para as relacfes étnico-raciais é fruto de um esforco conjunto entre governos, redes e
instituicGes de ensino, educadores e sociedade civil. E somente com esse somatorio de forcgas e
um compromisso real com a transformacao social que serd possivel superar o racismo e
promover de fato uma educacdo que contribua para o fortalecimento da cidadania e da

democracia no Brasil.
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APENDICES

APENDICE A: PESQUISA QUALI-QUANTITATIVA - APLICACAO DA LEI N°
10.639/2003 NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS.

Pesquisa Quali-quantitativa - Aplicacéo
da Lei N° 10.639/2003 nas escolas
publicas brasileiras.

A presente pesquisa tem como fungdo avaliar a aplicacdo da Lei N® 10.639/2003, que
versa sobre a obrigatoriedade do ensino de histéria da Africa e afro-brasileira nas escolas,
bem como tragar proposicdes para a sua aplicabilidade efetiva nas instituictes de ensino
brasileiro.

Este estudo, em andamento, faz parte do Nacleo Interdisciplinar de Educagdo em
Direitos Humanos da Universidade Federal do Tocantins - UFT e é supervisionado pelo
Prof. Dr. Paulo Fernando de Melo Martins e desenvolvido por mim, Taynan Brand&do da
Silva, integrante deste centro de pesquisas e mestrando na referida universidade.

Quaisquer duvidas e maiores informagdes, gentileza entrar em contato através do e-mail:
tainan.brandaoc@uft.edu.br

Periodo: 18.06 a 02.07.2024
Tempo de resposta: 3 minutos
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Pesquisa Quali-quantitativa - Aplicacao
da Lei N° 10.639/2003 nas escolas
publicas brasileiras.

mailanneadm@gmail.com Mudar de conta @

B3 N&o compartilhado

* Indica uma pergunta cbrigatdria

Identificagio

Vocé se considera pertencente ao género (a): *

O Masculino
O Feminino

O Prefiro ndo dizer

Em qual faixa etaria vocé se enquadra? *

Escolher -

Qual a sua maior formacao escolar? *

Observagdo: Considere aqui a sua dltima formacéo concluida ou em andamento.

Escolher -



Vocé atua em qual rede de ensino? *

O Pablica Municipal

(O Publica Estadual

O

Privada

Qual a sua area de formacao/ atuacao? *

O

O
O
O

Ciéncias da Natureza e suas tecnologias (Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica)
Ciéncias Humanas e Sociais (Histéria, Geografia, Sociologia, Filosofia)

Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa, Literatura, Redacao, Lingua
Estrangeira, Ed. Fisica)

Matematica e suas tecnologias
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Em qual modalidade de ensino vocé atua? *

O Ensino Fundamental | (anos iniciais)
O Ensino Fundamental Il (anos finais)

O Ensino Medio

Ha quantos anos vocé atua como professor (a)? *

menos de 1 ano
entre 2 a 5 anos
entre 5 a 8 anos
entre 9a 13 anos
entre 14 a 17 anos

entre 18 a 22 anos

OO 0O0OO0OO0O0O0

acima de 22 anos
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Legislagdo sobre ensino de histdria africana e afro-brasileira nas escolas

A respeito da Lei N® 10.639/2003 que versa sobre a obrigatoriedade do ensino  *
de historia africana e afro-brasileira nas escolas de maneira transversal e

multipla, marque a alternativa que vocé considera mais proximo sobre 0s seus
conhecimentos sobre ela:

O N&o conheco
O Conheco parcialmente

O Conheco em profundidade

Como sdo geralmente as agdes sobre educagao antirracista, educagao das *
relagdes étnico raciais e historia e cultura africana e afro-brasileira na sua
escola durante o ano letivo?

O N&o sou capaz de opinar
O Minha escola ndo realiza agdes deste tipo
O Palestras e agdes somente em novembro na Semana da Consciéncia Negra

O Outras agbes



Se vocé marcou outras agoes no item anterior: Cite uma a¢do néo listada acima
que é realizada em sua escola durante o ano letivo?

Sua resposta

Vocé ja participou de formagdes continuadas sobre educagao antirracista ou das *
relagdes étnicos raciais?

A rede de ensino onde vocé atua faz formacgdo continuada que contemple *
a educacao antirracista ou das relagdes étnicos raciais?

O Sim
(O Nao

O M&o sei opinar

Sua escola costuma promover trabalhos interdisciplinares entre as areas que *
trabalhem em conjunto a Histéria da Africa e Afro-brasileira?

O M&o sei opinar
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Voce ja realizou alguma atividade dentro da sua disciplina/ area de atuacao *
sobre Histéria da Africa e Afro-brasileira?

O Sim
(O Nao

O M&o sei opinar

Estudo e autoformagao do professor

Para planejar as suas aulas vocé recorre a quais destas ferramentas? *

Pode marcar mais de uma alternativa

|:| Livro didatico da disciplina

Outros materiais didaticos fisicos e multimidia

Sites (Brasil Escola, Toda Matéria, Mundo Educacéo)
Canais de Educacdo do Youtube

Planos de aula do Portal Mova Escola

00000

Inteligéncias Artificiais (Chat GPT, Teachy, Socratic, Profy)



Voce ja utilizou o Portal Nova Escola como ferramenta de auxilio docente e para
obter os materiais disponibilizados na Plataforma?

O Sim
(O Nao

O MNao me recordo

Voceé ja fez algum curso de atualizacdo ou curso livre em portais de educacao
tais como Escolas Conectadas, ltau Social, AVAMEC, Escola Virtual Gov,
EducaMais?

O Sim
(O Nao

O Ndo me recordo

*

*
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APENDICE B - GUIA METODOLOGICO PARA O ENSINO DE HISTORIA NA
EDUCACAO BASICA — VISOES DA AFRICA.

INTRODUCAO

O presente guia metodoldgico para o Ensino de Historia na Educacéo Bésica, intitulado
Vises da Africa foi criado com o objetivo de fornecer aos professores ferramentas praticas que
promovam uma educagdo mais inclusiva, critica e transformadora, que combata o racismo e
valorize a diversidade. Ele é destinado a educadores de todos os niveis de ensino que buscam
integrar essas quest@es em suas préaticas pedagogicas e seu uso € recomendado em atividades
que envolvam o ensino da histdria e cultura afro-brasileira, podendo ser aplicado em qualquer
momento do planejamento escolar durante o ano letivo.

E importante salientar que este guia reforca a autonomia do professor, oferecendo
sugestdes e caminhos, porém sempre permitindo que ele adapte as estratégias de acordo com o
contexto de sua turma e as necessidades de seus alunos, a fim de promover uma reflex@o

continua e contextualizada.

O PLANO DE AULA E A SEQUENCIA DIDATICA

Este material que vocé tem nas maos contém orientagdes préaticas para a elaboracdo de
planos de aula e sequéncias didaticas que integram a educacdo das relacdes étnico-raciais e
antirracistas, trazendo exemplos de atividades, estratégias pedagdgicas, referéncias teoricas e
propostas de avaliacdo, alinhadas as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais. Ele nfo substitui o plano de aula que deve continuar a ser feito em
observancia das conjunturas pedagdgicas de cada realidade escolar e de acordo com as
propostas curriculares de cada rede de ensino.

O plano de aula é o eixo central do processo pedagdgico, pois € ele quem define os
objetivos educacionais, conteudos, habilidades a serem realizados e os critérios de avaliagéo,
além de organizar o interesse do professor ao estabelecer o que se espera que o0 aluno aprenda.
Dessa forma, esse guia ndo se pretende ser um substituto dele.

As sequéncias didaticas e sugestdes que aparecerdo aqui sdo frutos de pesquisa e
trabalho de campo numa conjuntura especifica que pode e deve ser modificado a fim de

concretizar objetivos educativos particulares dos professores que as usardo. Elas também séo
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ferramentas de apoio que foram planejadas para ajudar a garantir que o estudante, ao longo de
atividades inter-relacionadas, compreenda e se aproprie do conhecimento historicamente

construido e socialmente valorizado e possa inferir de forma critica e participativa sobre ele.

AS DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS

Instituidas apds da criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
Lei N° 9.394/1996, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sdo documentos normativos
que guiam a organizacao e a execu¢do do curriculo nas escolas, a fim de afiancar que o ensino
no Brasil acolha as necessidades sociais, culturais e historicas da sociedade. No contexto da
educacéo étnico-racial, as DCNs para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana sdo fundamentais, uma vez que se busca a
promocdo de uma educacdo plural e diversa e que seja capaz de ajudar no combate ao racismo
e, por consequéncia, ajude na construcdo de uma sociedade mais equitativa

A Lei 10.639/2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), tornando
obrigatdrio o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas de ensino
fundamental e médio aparece nesse arcabouco estrutural desenhado para a educacgdo a partir de
sua criacdo. Seu cumprimento é essencial para garantir que haja no processo educacional o
reconhecimento e valorizacdo da contribuicdo dos povos africanos e afro-brasileiros na
formacdo da sociedade brasileira, além de combater estere6tipos e preconceitos raciais que
ainda persistem em nossa sociedade.

A importancia da efetivacdo dessa lei nas escolas vai além da inclusdo de novos
conteddos ou a reordenacdo de saberes ja aplicados, ela requer uma transformacdo profunda
nas praticas pedagdgicas, no curriculo e nas relagdes sociais dentro e fora da escola. Cumprir
essa legislagéo se constitui na preparacao dos professores para lidar com as questdes raciais de
forma critica, garantindo que o curriculo seja representativo e inclua o debate sobre racismo,
discriminacgdo e identidade racial de forma continua e estruturada em todos os ambitos da
educacdo basica. Esse processo educacional € fundamental para a formacdo de cidadaos

conscientes, que respeitam e sabem valorizar a pluralidade étnico-racial do pais onde vivem.

A BNCC E A PEDAGOGIA ANTIRRACISTA

Preconizada por meio da Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 210 que versa

sobre a fixacdo de contelidos basicos para a educacao publica de maneira a assegurar a formagéo
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basica comum e respeito aos valores culturais em ambito nacional e regional, a BNCC foi
instituida como carater normativo somente em 2017, em meio a uma crise politica e
institucional que levou ao impeachment da presidenta Dilma Rousseff e a subida ao poder de
seu vice, Michel Temer.

Alvo de criticas por diversos educadores que argumentam que esse documento foi
pensado numa ldgica politica reformista e avalizado para atender as avalia¢cdes em larga escala
e as demandas de grandes grupos empresariais e conglomerados educacionais na venda de
periddicos, materiais didaticos e formagdes continuadas, a BNCC surge na égide de unificar os

curriculos prescritos anteriormente a sua criacao.

“aprendizagem de qualidade ¢ uma meta que o Pais deve perseguir incansavelmente,
e a BNCC ¢ uma pega central nessa direcdo, [...] a Base ¢ um documento completo e
contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante desta época, preparando-
o para o futuro.” (BRASIL, 2018, p. 5).

Entendendo a dimensdo territorial e cultural do Brasil é impossivel que uma educacgéo
massificante e homogénea seja capaz de dar conta das especificidades multiplas em ambito
regional, estadual e federal. E uma falacia pensarmos neste sentido e acreditar fielmente que
dessa maneira uma educacdo de qualidade assim seja possivel sem que haja perdas
significativas no processo educativo. Um discurso comum, principalmente entre aqueles que
defendem a base como fora criada € que ela servird como instrumento de melhoria da educacgéo
na erradicacdo das diferencas sociais por meio da reforma curricular, outra andlise rasa e
truncada, vide que desde entdo se ampliou a participacdo da iniciativa privada na educagéo
publica brasileira a partir da Base, como ja evidenciado aqui neste trabalho em seu capitulo
quarto.

A Base apresenta ainda limitacdes quando vista sob a Otica antirracista. Apesar de
contemplar de forma generalista a diversidade, ela ndo fornece diretrizes suficientemente
amplas ou obrigatorias para o tratamento das questfes raciais em sala, 0 que desobriga o debate
sobre essa tematica de alguma forma. Isso faz com que a implementagdo de iniciativas de
educacao das relacdes étnico-raciais seja posta nas médos de professores e gestores que queiram
realmente discuti-las, isentando a responsabilidade das redes de trabalha-las de forma profunda.
Hé& ainda outra questdo que diz respeito a falta de clareza sobre a avaliacdo das competéncias
relacionadas a diversidade, o que pode travar o acompanhamento mais efetivo do
desenvolvimento dessas habilidades nos alunos.

Em suma, a BNCC apresenta possibilidades na promocéao de uma educacéo antirracista,

mas ela ¢ feita de forma muito rasa, limitada ao incentivo ao respeito da diversidade o que é
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amplo e abrangente, mas ndo necessariamente eficaz em termos praticos dentro de uma
conjuntura social alicergada nas disparidades raciais e sociais. 1sso faz com que os professores
realmente engajados tenham que trabalhar mais para dar conta de aplicar a educacdo antirracista

em suas salas de aula e se desdobrem em buscar ferramentas para a sua préatica docente.

PARA SABER MAIS

DANTAS, Carolina Vianna; MATTOS, Hebe; ABREU, Martha. O negro no Brasil:

trajetorias e lutas em dez aulas de Historia. Rio de Janeiro: Objetiva, 2012

GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas lutas por
emancipacao. Petropolis — RJ: Vozes, 2017

PINHEIRO, Béarbara Carine Soares. Como ser um educador antirracista. Sdo Paulo: Planeta
do Brasil, 2023

SEQUENCIAS DIDATICAS
BLOCO TEMATICO 01
Introducéo a Africa e sua Diversidade.
Objetivos:

e Conhecer e compreender a diversidade cultural, étnica e geogréafica do continente
africano a partir do uso de imagens.
e Promover a desconstrucio de esteredtipos sobre a Africa amplificados pela midia

global e pelas redes sociais.
Objetos do conhecimento:

e Geografia africana: relevo, regides, hidrografia e paisagens.
¢ Diversidade etnica e cultural: idiomas, tradi¢des e religides.

e Contribuicdes africanas para a humanidade: ciéncia, arte e cultura.

Recursos necessarios para este bloco:
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Mapas da Africa (impressos ou digitais), livros didaticos e/ou paradidaticos, material impresso,
documentérios e videos sobre a geografia e culturas africanas, cartolina, recortes de jornais e

revistas, caneta colorida, papel sulfite, cola branca e lapis de cor.

Conhecendo a Africa

[Adaptavel para o quinto e sexto ano do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio]
Nesta sequéncia didatica, pensada para ser desenvolvida em oito aulas, é sugerido o trabalho
sobre 0s conhecimentos prévios dos estudantes sobre o continente africano com a finalidade de

discutir o processo de embranquecimento da Africa ao longo da Historia.

O OUE SABEMOS SOBRE A AFRICA?

AULA 01 e 02: O que sabemos sobre a Africa?
PASSO 01 (25 minutos): Quadro resumo sobre os conhecimentos prévios dos estudantes sobre
0 continente africano.

PASSO 02 (25 minutos): Utilizar uma projecdo de seis imagens que apresentem o
desenvolvimento econémico de regides africanas e as mazelas sociais do Brasil de modo que
os alunos descubram onde é cada lugar. A ideia dessa atividade é possibilitar a discussdo acerca
do olhar estereotipado e construido pela midia acerca da Africa.

Imagens sugeridas:

i

S T Y
el mewf e e
Cidade do Cabo



Sao Paulo

87



88

Salvador

PASSO 03 (40 minutos): Fornecer uma visdo geral breve do Antigo Egito, destacando sua
localizacdo geogréafica e sua importancia para as demais civilizagGes da antiguidade, bem como
as relacdes estabelecidas com os nubios, hebreus, romanos e fenicios (Sugestdo de cole¢ao:
https://www.livrariadavila.com.br/732042-0-antigo-egito/p)

Referéncias bibliogréaficas:

LOPES, Nei. Kitabu — O livro do saber e do espirito negro-africanos. Rio de Janeiro: Editora
Senac, 2005.

SILVA, Alberto da Costa e. A enxada e a lanca: a Africa antes dos portugueses. 32 ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2006.

AULA 03 e 04: Aula em estacOes de rotacéo
PASSO 01 (50 minutos):

A sala estara dividida em 5 grupos e cada grupo precisara rodar pelas 5 estaces, a saber:


https://www.livrariadavila.com.br/732042-o-antigo-egito/p

89

01. AS PIRAMIDES EGIPCIAS E OS RITUAIS DE MUMIFICACAO;
02. A ESCRITA HIEROGLIFICA E A ESCRITA MEROITICA:;
03. A PIRAMIDE SOCIAL EGIPCIA E NUBIA;

04.AS CANDACES CUXITAS E PARTICIPACAO DAS MULHERES NAS
ATIVIDADES POLITICAS;

05. AS RELACOES POLITICAS ENTRE EGITO E NUBIA.

Cada estacdo tera uma atividade, que podera ser um questionario, uma reflexdo ou uma anélise
de imagens e/ ou documentos, que devera ser realizada pelos alunos assim que passarem por
ela.

PASSO 02 (40 minutos) Socializacéo dos resultados e feedback da atividade.

AULA 05, 06, 07 e 08: Projecdo e anélise do filme “Deuses do Egito”

PASSO 01 (1 hora e 50 minutos): Projetar o filme “Deuses do Egito”, disponivel na plataforma
de streaming Prime Video.

Obs.: Atente-se a classificacdo indicativa do filme previamente e adeque a sua realidade a
proposta.

Ficha Filmogréfica

Titulo: Gods of Egypt (Original)

Ano de producéo: 2016

Dirigido por: Alex Proyas

Estreia: 25 de Fevereiro de 2016 (Brasil)

Duragéo: 127 minutos

Classificagéo: 12 - Ndo recomendado para menores de 12 anos

Género: Aventura/ Fantasia

Paises de Origem: Australia e Estados Unidos da América

Sinopse: Bek (Brenton Thwaites) é um mortal pacato que se considera apenas mais um soldado,
e que vive em um Egito ancestral dominado por deuses e forcas ocultas. Quando o impiedoso
Set (Gerard Butler), deus da escuriddo, toma o trono da nagao e mergulha a sociedade no caos,
0 jovem se unird a outros cidaddos e com o poderoso deus Horus (Nikolaj Coster-Waldau), para
formar uma expressiva resisténcia.

PASSO 02 (30 minutos): Analisar e discutir a mitologia egipcia e as adaptacdes realizadas no
roteiro para amenizar as historias. Debater a forma como os africanos sdo retratados nas
producdes hollywoodianas.

Acéo concreta com os estudantes
Atividade voltada para os alunos do Ensino fundamental I.

A histdria da escrita e da arte egipcia através do papiro — [ENSINO FUNDAMENTAL I]:
Essa atividade pode ser desenvolvida de forma interdisciplinar entre Lingua Portuguesa, Artes
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e Historia e tem por objetivo entender a histdria da escrita e como ela se relaciona com a arte
egipcia. Para tanto, inicialmente deve ser feito uma breve explicagcdo sobre comunicacao e
escrita e como elas impactaram a nossa vida em sociedade. E bom falar também sobre
sociedades agrafas, ou seja, sem uma lingua escrita, onde a oralidade é predominante e
importante para a construgdo das relagfes. Apos isso, junto com os alunos vocés fardo papiros,
invencdo egipcia que liga ao papel por sua origem vegetal, de papel sulfite, cujo passo a passo
estard neste material.
ORIGEM DO PAPIRO

O papiro é uma planta que era encontrada em abundéancia no Egito e era utilizada na
fabricacdo de diferentes itens, como as folhas de papiro, utilizadas para a escrita. O papiro foi
um dos suportes mais utilizados para a escrita na Antiguidade. Sua producdo era longa e
necessitava de pessoal qualificado, os escribas. 1sso fazia das folhas de papiro mercadorias
caras, e por isso 0s escribas passavam por um longo processo de treinamento. O papiro perdeu
espago com o surgimento do pergaminho, mas foi bastante utilizado até o século XI d.C, quando

passou a ser substituido pelos livros encadernados.

COMO REPRODUZIR UM PAPIRO:
Materiais: papel sulfite, tesoura sem ponta, cola branca, café, papel&o.
Passo a passo:

PASSO 01: Corte tiras de papel sulfite e depois mergulhe em uma solucao de café frio e deixe-

as secar por uns dias.

PASSO 02: Ap6s a secagem, mergulhe novamente as tiras no café e junte-as usando a estrutura
de papeldo como base pro seu papiro e lembrando de tramar as tiras na horizontal e na vertical.

PASSO 03: Feito isso, cole-as com uma mistura de cola branca e café e deixe-as secar. O café

ajudara a dar o aspecto de envelhecido ao papel.

PASSO 04: Apos bem seco os alunos podem escrever frases curtas utilizando os hierdglifos

como base.

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=aGWSrtuiVGg


https://www.youtube.com/watch?v=aGWSrtuiVGg
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Tabela 1: Hierdglifos
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Fonte: https://brasilescola.uol.com.br/historiag/hieroglifos-egipcios.htm

BLOCO TEMATICO 02
Histdria da Africa Pré-Colonial

Objetivos:

e Conhecer as grandes civilizacfes e impérios africanos antes da ocupacao europeia do
continente;

e Avaliar as contribuicdes africanas para a historia global procurando romper o
pensamento eurocentrado dominante na historiografia classica.

Objetos do conhecimento:

« Impérios antigos: Egito e Reino de Kush;
» Impérios medievais: Mali, Gana e Songhai;

» RealizagGes africanas nas ciéncias, tecnologia e arte.

Construc&o de linha do tempo [ENSINO MEDIO]

O professor, em conjunto com os seus alunos, construird uma linha do tempo encaixando
eventos recorrentes na histéria mundial e comumente conhecidos com outros menos debatidos

e especificos do continente africano, exemplificando se relacionam no todo da historia.


https://brasilescola.uol.com.br/historiag/hieroglifos-egipcios.htm
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Exemplos: o debate sobre o surgimento do homo sapiens, que, segundo arque6logos, teria se
dado no continente africano, as primeiras civilizacdes afro-asiaticas hidraulicas (Egito,
Mesopotamia), o Imperio Egipcio e suas relagdes com o Império Romano, o Império
Maced6nico, a presenca muculmana na Africa e o comércio saariano, as incursdes portuguesas
durante as Grandes Navegacoes, a resisténcia africana em Daomé em ocasido da ocupagédo de
seu territorio, o Imperialismo ou Neocolonialismo, o processo de independéncia de regides

ocupadas por europeus.

As linhas do tempo podem também ser teméticas e utilizada em diversas areas do
conhecimento. Na area de Ciéncias da Natureza, por exemplo, pode ser trabalhado o poder da
medicina tradicional africana com seus usos, plantas medicinais e sua relacdo com a cultura
afro-brasileira. Pode ainda, com a mesma tematica, realizar com os alunos uma pesquisa mais
aprofundada sobre os efeitos fisico-quimicos de algumas plantas de uso tradicional entre as
comunidades quilombolas remanescentes no Brasil, em uma atividade conjunta entre as

disciplinas da area de Ciéncias da Natureza e suas tecnologias.

Contando e recontando historias
O trabalho com textos [ENSINO FUNDAMENTAL I1]

Ler e fazer releituras dramatizadas ou trabalhar com a reescrita de textos que narram a historia

de figuras africanas como Mansa Musa e Rainha Amina.
A rainha Anima

Amina tornou-se princesa e herdeira do trono de Zazzau em 1536, quando o seu pai
Bakwo Turunku foi declarado rei. Foi criada essencialmente pela sua avé Marka que, como
nobre, a instruiu sobre questdes politicas e assuntos do Estado. Marka foi também a primeira a
notar o grande interesse de Amina pela guerra, desde logo, conta a histéria, pela forma como a
sua neta segurava um punhal - exatamente como um verdadeiro guerreiro.

Ishaq Galadima Abdulkarim Tukur-Tukur, um dos assessores de imprensa que trabalha
atualmente no palacio do Emir de Zazzau, explica que foram qualidades como esta que levaram
0 Seu pai, o rei, a fazer de Amina princesa, e que tornaram, mais tarde, Zazzau num Estado
forte. "Amina era a filha mais velha e, segundo a tradicéo, seria o filho homem mais velho que
deveria ser coroado Madaki de Zazzau. No entanto, [0 rei] tinha apenas duas filhas, Amina e a

sua irma mais nova, Zaria. SO depois de alguns anos € que Karama deu a luz o terceiro filho do
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rei Bakwo Turunku. Em Zazzau, "Madaki" era o chefe que comandava todas as forgas armadas.
Amina juntou as duas coisas. Era princesa e a0 mesmo tempo assumiu a posi¢ao de Madaki, o
que lhe deu a coragem de levar a cabo ataques e investidas em todos os estados do norte™, conta.

Falar de Amina hoje em dia € muitas vezes falar de crueldade. Diz-se que, em cada
cidade que conquistava, a rainha passava a noite com um homem diferente, que era decapitado
na manhd seguinte. Mas ha poucas provas disso.

Os historiadores preferem descrever a relacdo entre Amina e os seus subditos como uma
relacdo de beneficios matuos. Ou seja, Amina conquistava as cidades e em troca da lealdade
das pessoas que l& viviam oferecia-lhes protecdo, através da constru¢do de muros - o que lhes
dava a possibilidade de negociar uns com 0s outros.

Mas ndo se ficava por aqui. Segundo Ishag Galadima, na maioria dos sitios que
conquistava, para além de mandar construir os muros, Amina também construia pocos, "de
modo a que as populagdes conseguissem ter acesso a dgua, 0 que acaba por ser visto como outra
forma de ajuda humanitaria.”

Aos olhos do assessor de imprensa do palacio do Emir de Zazzau, a rainha Amina "nédo
estava la s6 para a guerra. Estava la para acrescentar valor a vida das pessoas que viviam nas
zonas remotas - em aldeias, florestas e vilarejos, longe das cidades e da civiliza¢do."

No entanto, sdo recorrentes os debates acerca da existéncia ou ndo da Rainha Amina.
Ha& quem diga que ela é apenas um mito, como explica Shuaibu Shehu Aliyu, investigador
sénior na Arewa House, o centro de pesquisa histérica e documentacdo da Universidade
Ahmadu Bello.

"Apesar de ela ser mais conhecida por causa do seu contributo para a expanséo do entéo
reino de Zazzau, ela também esteve envolvida na constru¢do de muros em Katsina, Kebbi e
muitos outros sitios. E neste tipo de elementos que alguns historiadores se apoiam para afirmar
que a historia da rainha Amina ndo € um mito, mas sim realidade. Ha4 também historiadores que
entendem que os feitos de Amina foram exagerados pela classe dominante do emirado™, afirma.

Amina morreu numa das suas muitas batalhas. Os relatos de como e onde diferem, mas
a versao mais aceitavel é que a rainha terd morrido em Atagara, onde € hoje o Estado de Kogi,

na regido central da Nigéria.

Fonte: https://www.dw.com/pt-002/amina-a-rainha-guerreira-de-zazzau/a-52703377. Acesso em 03 jun 2024



https://www.dw.com/pt-002/amina-a-rainha-guerreira-de-zazzau/a-52703377
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Videos sugeridos para utilizar nesta aula:

« A historia da guerreira que se tornou a primeira rainha da Nigéria. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=puUwzZX2YnU. Acesso em 03 jun 2024

* O homem mais rico que ja viveu — A histéria de Mansa Musa. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=As_GaFk413E. Acesso em 03 jun 2024

* Mulheres na Historia: Jinga de Angola. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=IgK-gRfAQ98. Acesso em 03 jun 2024

Ciéncias, matematica e astronomia
A organizacao do tempo para os egipcios [ENSINO FUNDAMENTAL I1]

Nessas aulas de ciéncias e matematica podem ser explorados os célculos do calendario, as
diferentes contagens do tempo a partir de cada uma das culturas e como isso se relaciona com
o cotidiano das pessoas. Para tanto, pode ser explorado o calendario egipcio que seria a base
para o calendario juliano, usado durante grande parte do Império Romano, além de outras
formas tradicionais de contagem do tempo. A ideia é suscitar o debate sobre as diferentes
maneiras de se apreender e entender o tempo para as sociedades e como isso esta

intrinsecamente ligado a cultura dos povos.

O calendario egipcio

N&o ha sociedade humana que ndo tenha observado e interpretado o céu e utilizado,
na pratica, o conhecimento oriundo disso. E o caso dos antigos egipcios, que relacionavam
varios fendmenos celestes aos ciclos do Nilo. Quando a estrela Sirius, por exemplo, aparecia
na linha do horizonte pouco antes de o sol nascer (o chamado nascer heliaco), era sinal de que
as cheias do rio estavam proximas e que o periodo de calor e de plantio havia chegado.

Segundo artigo do egiptdlogo portugués Telo Ferreira Canh&o, 0s egipcios
organizaram um calendario que influenciou fortemente a reorganizacao do calendario romano,
nos tempos de Jalio César. Os egipcios haviam dividido o ano em 365 dias e em 12 meses de
30 dias (em fungéo das fases da lua). Os 12 meses eram responsaveis por 360 dias do calendario,
mas a eles eram somados outros cinco dedicados aos deuses, para assim completar o ciclo solar

e o intervalo de dias entre dois nascimentos heliacos de Sirius.


https://www.youtube.com/watch?v=puUwzZX2YnU
https://www.youtube.com/watch?v=As_GaFk413E
https://www.youtube.com/watch?v=lqK-gRfAQ98
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Detalhe do teto astrondmico do timulo de Senemut, arquiteto egipcio da 182 dinastia de faraés.

Metropolitan Museum, Dominio Publico

O calendario egipcio chamou a aten¢do do imperador de Roma Julio César: “O mais
inteligente que jamais existiu na historia da humanidade”, teria dito. Ordenou, assim, uma
reforma no calendario romano, tendo chamado, em 46 a.C, o astrbnomo Sosigenes de
Alexandria para fazer os necessarios estudos, adaptando o calendario egipcio a cultura e a
mitologia romana.

O novo calendario, batizado de “juliano”, foi instituido em 45 a.C., em todo o Império.
No século XVI, o Papa Gregério XIII reuniu um grupo de especialistas para fazer novas
correcdes. O calendario “gregoriano” € o que usamos hoje.

Alan Alves Brito ainda lembra que outros povos europeus, como 0s gregos, também
beberam (e muito) nas fontes do conhecimento astrondmico dos egipcios (e babilonios). “Eles
tinham varios estudos sobre os eclipses, catadlogos sobre 0 movimento dos planetas... Também
¢ importante saber que os babildnios foram os primeiros povos a introduzir o método cientifico

(matematico) na observacdo do mundo fisico”, diz o professor da UFRGS.
Outras formas de contagem do tempo
Os povos da Africa sdo grandes observadores das estrelas e constelages. N&o a toa,

elaboraram outros calendérios, a exemplo dos somalis, dos berberes, dos igbos, dos boranas. O

calendario Igbo, por exemplo, utilizado até hoje pelos povos tradicionais da Nigéria, se baseia
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na observacdo do sol e da lua, mas é centrado nas atividades do mercado, atividade tdo
importantes para esta cultura.

Nao ¢ por acaso que a semana do calendario igbo tem quatro dias, chamados de “dias
de mercado”. Conforme o Portal Efigenias, especializado em cultura negra, o0 més igbo tem sete
semanas (28 dias) e 0 ano, 13 meses, totalizando 364 dias, além de um a mais a cada dois anos.

J& segundo artigo de Lawrence R. Doyle, do Departamento de Fisica e Astronomia da
Universidade da Califérnia, os Borana (que vivem no sul da Etidpia e no Quénia, desde 0s
tempos antigos), elaboraram um calendario lunar-estelar, baseados em observacdes
astrondmicas da lua em conjunto com sete estrelas (Triangulo, Pleiades, Aldebaran, Belletrix,
Orion Central, Saiph e Sirius).

Conforme o pesquisador norte-americano, o calendario borana tem 354 dias e 12 meses
de 29/30 dias cada um e, em nenhum momento se baseia em observagdes solares. “E preciso
entender que cada povo tem sua forma de se conectar com o céu. Um mesmao corpo celeste pode
ganhar varios nomes e receber distintas interpretacdes”, diz Alan Alves Brito, lembrando que
as conexdes entre 0 Céu e a Terra sdo amplas e diversas, podendo acambarcar relacfes

transcendentais, culturais, econémicas, politicas, comerciais.

Fonte: https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/17921-astronomia-africana-e-ensino-fundamental.
Acesso em 03 jun 2024.

BLOCO TEMATICO 03

Escravidao e Resisténcia Afro-Brasileira

Objetivos:
o Entender o impacto da escravizacdo na dinamica populacional e cultural do
continente africano;
o Discutir as formas de resisténcia (pacificas e armadas) dos africanos e
afrodescendentes para sobreviver ao sistema escravista;
o Analisar o intercambio cultural através da diaspora forcada de africanos para as

Américas.
Objetos do conhecimento:

. Tréafico transatlantico de escravizados;


https://www.multirio.rj.gov.br/index.php/reportagens/17921-astronomia-africana-e-ensino-fundamental
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° Quilombolagem;
. Zumbi dos Palmares.;
. Influéncias africanas na cultura brasileira.

Andalise Documental
[ENSINO FUNDAMENTAL Il E ENSINO MEDIO]

A andlise de documentos sobre a escravidao pode reunir gravuras, pinturas, textos da época de
modo que eles construam através de documentos historicos e consigam remontar em pequenos
grupos o panorama do que significou essa parte da historia brasileira. Podem ser utilizadas
imagens de Jean Baptiste Debret, pintor que integrou a Missdo Aurtistica Francesa no Brasil em
1816, durante o governo D. Jodo VI. Além disso, trabalhar com trechos do poema “Navio
Negreiro” de Castro Alves, poeta do século XIX, em uma atividade interdisciplinar com as

disciplinas de Lingua Portuguesa e/ou Literatura. Além de recortes de jornais da época.

BT

Fonte: http://www.historia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/uploads/1/618debretbarba.jpg

PRALI

slogar uma criada que smba cosinhar e
fazer os arranjrsde uma caga de fumilia,e um

moleque purs recados, na rua da Princezn
i 3—1

Fonte: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/



http://www.historia.seed.pr.gov.br/modules/galeria/uploads/1/618debretbarba.jpg
https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/
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.[qunlquer parte sers bewm gratificado, o protes=

ta-ge com todo o rigor da lei contra guem o
ac outar. : 15-9

Fonte: https://saopauloantiga.com.br/anuncios-de-escravos/

Projeto de Memoria [ENSINO MEDIO]
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Criar um memorial virtual ou exposicao temporaria sobre os lideres da resisténcia de luta negra

contra a escravizagdo. Para isso, pega que os alunos, em grupos, escolham uma figura

importante de resisténcia antiescravagista e pesquise sobre a sua trajetoria de vida e politica e

montem um pequeno video ou um cartaz com essas informacdes. Ao final, se for escolhido o

formato online, crie em conjunto um blog (https://wordpress.com/pt-br/create-blog/) ou Sway

(https://sway.cloud.microsoft/) e peca que os alunos postem seus trabalhos. Uma dica

importante é espalhar pela escola e até pela comunidade QR Codes com 0 acesso a estas

atividades. Caso venha a realizar em formato fisico, faga uma exposi¢do temporaria nos

corredores da escola com os trabalhos dos estudantes.

Sugestao de videos sobre personalidades de resisténcia

Luiza Mahin. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=xooffNoJv3E

Maria Felipa. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3z4iiJ6lsFg.

Luiz Gama. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WJ1aDH63QrE



https://wordpress.com/pt-br/create-blog/
https://sway.cloud.microsoft/
https://www.youtube.com/watch?v=xooffNoJv3E
https://www.youtube.com/watch?v=3z4iiJ6lsFg
https://www.youtube.com/watch?v=WJ1aDH63QrE
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e Zumbi dos Palmares. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TOV-
kK5AGhtU

e Teresa de Benguela. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ne00NJ fdog

e André Rebougas. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=UKRxn65zzPM

Criacao de maquetes
[Adaptavel para os anos iniciais e finais do ENSINO FUNDAMENTAL]

Organize seus alunos em pequenos grupos e peca que eles construam magquetes explicativas
sobre como funcionavam os quilombos, exemplificando o seu estilo de vida e seu cotidiano.
Além disso, expliqgue como esses reflgios contra a condi¢cdo escrava se tornaram lugar de
resisténcia e como muitos atravessaram a barreira do tempo e se mantém de pé até hoje. Antes,
explique sobre os quilombos remanescentes, traga videos para a sala para que eles conhecam
esses lugares de forma a enriquecer essa atividade. Indicada para ser realizada com alunos do
Ensino Fundamental 11, essa atividade pode ser adaptada para trabalhar coordenacdo motora e
habilidades manuais com os alunos do Ensino Fundamental I, desde que sejam feitas algumas
modificacBes. E importante utilizar na confeccio das maquetes, materiais que possam ser

reutilizados e/ou reciclados.

Fonte: https://br.pinterest.com/pin/4222193389408848/



https://www.youtube.com/watch?v=TOV-k5AGhtU
https://www.youtube.com/watch?v=TOV-k5AGhtU
https://www.youtube.com/watch?v=Ne00NJ_fdog
https://www.youtube.com/watch?v=UKRxn65zzPM
https://br.pinterest.com/pin/4222193389408848/

100

Café literario ou lanche tematico

[Adaptavel para qualquer modalidade de ensino]

Essa proposta de atividade pode ser realizada em qualquer modalidade de ensino e se
transformar numa atividade interdisciplinar com as disciplinas de Educacéo Fisica, Literatura,
Lingua Portuguesa, Arte, Historia, Literatura, Geografia e Ciéncias. Nela os alunos deverédo
trazer lanches tematicos, comidas comuns no continente africano ou comidas afro-brasileiras
como (angu, acarajé, canjica, pirdo...) e podem ser trabalhados os aspectos culturais de cada
iguaria culinaria exemplificando suas modifica¢fes ao entrar em solo brasileiro, além de prova-
las.

Para isso, previamente o professor deverd inserir a tematica com uma aula expositiva. Por
exemplo, se for trabalhado os aspectos da culinéria africana e afro-diaspdrica, primeiramente
falar sobre a importancia da alimentagéo no dia a dia dos seres humanos e como ela € tdo diversa
dependendo das condic¢des socioecondmicas e naturais do lugar. Apds isso, como culminancia

da atividade e fixacdo do contetdo trabalhado, faz-se o café ou lanche temaético.

Café literario realizado no Colégio Estadual Anténio Prado Jr, no Rio de Janeiro
com a tematica sobre contos e lendas africanas.

Fonte: https://ceapj.blogspot.com/2015/09/cafe-literario-com-contos-e-lendas.html



https://ceapj.blogspot.com/2015/09/cafe-literario-com-contos-e-lendas.html
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Sugerimos que existam saraus e lanches teméticos sobre masica, poesia e danca africana e/ou
afro-brasileira, sempre partindo da ideia que 0 momento de partilha e integracdo é o gesto

concreto do que fora construido durante as aulas.

Ressignificando simbolos através da reconstrucéo de material fisico
[ENSINO FUNDAMENTAL I e I1]

Essa proposta de atividade pode ser realizada com alunos do Ensino Fundamental I e Il e ser
trabalhada de forma interdisciplinar com os componentes curriculares de Artes e Historia.
Consiste na fabricacdo das bonecas abayomi que, comumente e de forma errdnea, é associada
ao mito construido de que eram produzidas por médes em navios negreiros como forma de gerar

seguranca e transmitir afeto para os filhos que as acompanhavam no trajeto.

Vendida como “simbolo de resisténcia” da cultura negra em diaspora, a histéria em torno das
bonecas de pano é um discurso romantizado e que precisa ser discutido, uma vez que ndo existe
registro histérico que associe a origem das bonecas ao periodo colonial. A versdo que
conhecemos das abayomi foi criada pela artesd maranhense Waldilena “Lena” Serra Martins,
artesa maranhense que, trabalhando como coordenadora da animacdo cultural no CIEP Luiz
Carlos Prestes, localizado na Cidade de Deus, bairro da zona oeste do Rio de Janeiro, na década

de 1980, desenvolveu a técnica da concepgéo das bonecas.

Neste contexto, ainda pode ser trabalhado o video com o chamado “Teste da boneca”, uma

avaliacdo aplicada com criancas nas décadas de 1940 e 1950 para analisar o imagético e a
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estrutura violenta e racista em torno da constru¢cdo da imagem das populagdes negras
estadunidenses.

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=CdoggmNB9JE

BLOCO TEMATICO 04

Cultura Afro-Brasileira Contemporanea

Objetivos:
. Promover a celebragdo da riqueza e a diversidade da cultura afro-brasileira na
atualidade através de simbolos culturais e personalidades;
. Reconhecer a influéncia afro-brasileira na musica, danca, culinaria e outras artes.

Objetos de conhecimento:

. Capoeira, samba, candomblé e outras manifestacdes culturais;
. Personalidades afro-brasileiras do presente e do passado;
. A musica como movimento cultural e social.

Oficinas de Arte e Cultura

[ENSINO FUNDAMENTAL I, 11 e ENSINO MEDIO]

Nas disciplinas de Artes, Educacdo Fisica, Historia e Lingua Portuguesa, de forma individual
ou de maneira interdisciplinar, é possivel organizar mini oficinas de danc¢a, masica e culinaria
afro-brasileira, como produto de mostras cientificas e/ ou apresentacdes escolares. Pode ser uma
alternativa trabalhar essas oficinas como itinerarios formativos dentro da proposta do Novo
Ensino Médio. Abaixo, seguem instrucGes e explicacdes breves para enriquecer as oficinas e

auxiliar na construcdo dos planos de aula.

MANIFESTACOES CULTURAIS AFRO-BRASILEIRAS

Jongo: Tambeém conhecido como caxambu e corima é uma danga afro-brasileira tipica da

regido sudeste do Brasil, essencialmente encontrada na periferia metropolitana, pequenas


https://www.youtube.com/watch?v=CdoqqmNB9JE
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cidades e em comunidades rurais, onde é praticada ao som de tambores. Devido a sua
importancia, foi registrado como Patrimonio Cultural Imaterial do Brasil pelo Instituto do

Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN).

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=t7BOn3pV1c0

Maracatu: E uma manifestacdo cultural do Brasil que envolve danca e musica. Sua origem
remonta a época do Brasil Colonial e consiste em uma mistura das culturas africana, portuguesa
e indigena, sendo uma expressdo do estado de Pernambuco, presente, sobretudo, nas cidades de

Olinda, Recife e Nazaré da Mata.

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=-zphtZzsSl4

Samba: O samba foi criado no Brasil e sua origem sdo os batuques trazidos pelos negros
escravizados, misturados aos ritmos europeus, como a polca, a valsa, a mazurca, 0 minueto,
entre outros. Inicialmente, as festas de dancas dos negros escravos na Bahia eram chamadas de
"samba". Os estudiosos apontam o Recéncavo Baiano como o bergo do samba, especialmente
0 costume de dancar, cantar e tocar instrumentos em roda.

Apos a abolicdo da escraviddo, em 1888, e da instituicdo da Republica, em 1889, muitos negros
se dirigiram a entdo capital da Republica, o Rio de Janeiro, em busca de trabalho. Porém,
qualquer manifestagdo cultural africana era vista com desconfianca e criminalizada, como a

capoeira e o candomblé. Com o samba ndo foi diferente.


https://www.youtube.com/watch?v=t7BQn3pV1c0
https://www.youtube.com/watch?v=-zphtZzsSl4
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Assim, os negros comecam a fazer suas festas nas casas das "tias" ou "vovos", verdadeiras
matriarcas afro-descendentes que acolhiam os batuques. No Rio de Janeiro, 0 mais célebre
desses lugares era a casa de Tia Ciata, mée de santo carioca.

Da mesma forma, compositores de origem erudita como Chiquinha Gonzaga e Ernesto
Nazareth, utilizam os ritmos africanos em suas composi¢oes. Ainda ndo era o samba tal como
conhecemos hoje e, por isso, o chamavam de choro, valsa-choro e até mesmo tango. Outro que
seguiria 0 mesmo caminho seria 0 compositor Heitor Villa-Lobos. Em 1917 foi gravado no
Brasil aquele que é considerado o primeiro samba com o titulo "Pelo Telefone”, com letra de
Mauro de Almeida e Donga.

O samba foi entrando nos sal6es da elite e pouco a pouco foi se associando ao Carnaval, que
até aquele momento, tinha as marchinhas como trilha sonora. O advento do radio e o talento de
intérpretes como Carmem Miranda, Aracy de Almeida e Francisco Alves, fizeram o samba cada
vez mais popular em todo Brasil.

O poeta e compositor Vinicius de Moraes resumiu a génese do samba em seus versos magistrais

de "Samba da bencdo" (com musica de Baden Powell, 1967):

“Porque o samba nasceu la na Bahia
E se hoje ele é branco na poesia
Se hoje ele é branco na poesia

Ele é negro demais no coragdao”

Fonte: https://www.todamateria.com.br/samba/. Acesso em 08 jun 2024

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=RuazKgo6FJI&t=22s

Congada: A congada é um evento que faz parte do folclore brasileiro. Trata-se de um desfile
ou procissao que retine elementos das tradicGes tribais de Angola e do Congo, com influéncias
ibéricas no que se refere a religiosidade. Esse fendmeno cultural é conhecido como sincretismo

religioso: entidades dos cultos africanos eram identificados aos santos do catolicismo.


https://www.todamateria.com.br/samba/
https://www.youtube.com/watch?v=RuazKqo6FJI&t=22s
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Assim, a Igreja, as autoridades e os senhores de engenho em geral aceitavam ou prestigiavam
a solenidade. Animada por dancas, cantos e masica, a procissao acabava numa igreja (em geral,
as de irmandades de negros, como Nossa Senhora do Rosario) onde, com a presenca de uma
corte e seus vassalos, acontecia a cerimonia de coroacdo do Rei Congo e da Rainha Ginga de
Angola - uma personagem da historia africana, a Rainha Njinga Nbandi, do século 17. Esses
autos, contudo, ndo existiram no territdrio africano.

Fonte: https://educacao.uol.com.br/disciplinas/cultura-brasileira/congada-festa-folclorica-une-tradicoes-
africanas-e-ibericas.htm. Acesso em 08 jun 2024

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=RuazKqo6FJI&t=22s

Capoeira: é uma expressdo cultural e esporte afro-brasileiro que mistura arte marcial, danca e
mausica, desenvolvida no Brasil por descendentes de escravizados africanos possivelmente no
final do século XVI no Quilombo dos Palmares, que resistiu por mais de um século na antiga
Capitania de Pernambuco. Distingue-se de outras artes marciais através da musicalidade, onde
os praticantes chamados capoeiristas aprendem, além de lutar e a jogar, a tocar 0s instrumentos
tipicos e a cantar.

A Roda de Capoeira foi registrada como bem cultural pelo IPHAN no ano de 2008, com base
em inventario realizado nos estados da Bahia, de Pernambuco e do Rio de Janeiro. E em
novembro de 2014, recebeu o titulo de Patriménio Cultural Imaterial da Humanidade pela

UNESCO.
Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Capoeira. Acesso em 09 jun 2024



https://educacao.uol.com.br/disciplinas/cultura-brasileira/congada-festa-folclorica-une-tradicoes-africanas-e-ibericas.htm
https://educacao.uol.com.br/disciplinas/cultura-brasileira/congada-festa-folclorica-une-tradicoes-africanas-e-ibericas.htm
https://www.youtube.com/watch?v=RuazKqo6FJI&t=22s
https://pt.wikipedia.org/wiki/Capoeira

106

Para saber mais: https://www.youtube.com/watch?v=fAdeOPjprro&t=220s

E importante salientar que essas oficinas podem ser desenvolvidas durante uma unidade letiva
e seu resultado apresentado como produto final em um festival na escola ou numa mostra de

artes e ciéncias.

Projeto Biografias
[Adaptavel para 0 8° e 9° ano do ENSINO FUNDAMENTAL 11 e ENSINO MEDIO]

Historicamente colocados em uma condicdo de coadjuvantes da prépria histdria, a populagéo
negra tem nos ultimos anos galgado lugares importantes no mundo das artes, do entretenimento
e dos esportes. Por isso, essa atividade, que pode ser desenvolvida nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio, tem por funcdo a pesquisa e a apresentacdo de biografias
negras de figuras importantes em nossa cultura nas diversas areas, que pode ser feito em forma

de seminarios tematicos, apresentacdo de videos curtos ou cartazes.


https://www.youtube.com/watch?v=fAdeOPjprro&t=220s
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Neste sentido, O NEABI (Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas) do Instituto Federal
de S&o Paulo (IFSP) criou um material que rene sugestfes de biografias de personalidades
negras e indigenas e atividades para abordar a Historia e Cultura Africana, Afro-brasileira e
Indigena na sala de aula e se encontra disponivel através do link:
https://bri.ifsp.edu.br/phocadownload/2019/NEABI/NEABI _indica_n3_aprovacao2.pdf.

Por dentro do som
[ENSINO FUNDAMENTAL 1]

O objetivo é trabalhar com os alunos a musicalidade e a sonoridade afro-brasileira através das
musicas. Uma oportunidade de dividir o trabalho com os professores de Historia, Lingua

Portuguesa, Literatura e Sociologia.

Antes de montar essa aula é sugerido que o professor tenha acesso a algumas reportagens que

falam sobre o apagamento de pessoas negras na musica, especialmente na musica classica.

e O grande compositor negro do século 16 apagado da histdria. Disponivel em:

https://www.bbc.com/portuguese/vert-cul-62069401

e Compositores negros na musica classica. Disponivel em:
https://cultura.uol.com.br/radio/programas/estacao-cultura/2020/11/20/88 10-

compositores-negros-gue-mudaram-o0-curso-da-historia-da-musica-classica.html.

Vocé pode trabalhar a letra e musica e inseri-las no contexto do objeto de aprendizagem/

tematica que esté trabalhando em sala. Segue alguns exemplos:

e Romantismo (Literatura): “Eu amo vocé”, Tim Maia ou “Carinhoso”, Pixinguinha


https://bri.ifsp.edu.br/phocadownload/2019/NEABI/NEABI_indica_n3_aprovacao2.pdf
https://www.bbc.com/portuguese/vert-cul-62069401
https://cultura.uol.com.br/radio/programas/estacao-cultura/2020/11/20/88_10-compositores-negros-que-mudaram-o-curso-da-historia-da-musica-classica.html
https://cultura.uol.com.br/radio/programas/estacao-cultura/2020/11/20/88_10-compositores-negros-que-mudaram-o-curso-da-historia-da-musica-classica.html
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Realismo (Literatura): “O mundo ¢ um moinho”, Cartola

Pos-modernismo (Literatura): “Alegre menina”, Djavan (inspirada no livro Gabriela,
cravo e canela)

Revolta da Chibata (Historia): “O mestre sala dos mares”, Jodo Bosco

Cotas Raciais (Sociologia): “Cota ndo € esmola”, Bia Ferreira

Existencialismo (Filosofia): “A lua ¢ eu”, Cassiano

Problemas Sociais/ Seca (Sociologia): “Asa Branca”, Luiz Gonzaga

Criticas sociais/ Ditadura militar no Brasil (Sociologia e Historia): “Paisagem na
janela” e “Nada serd como antes”, Milton Nascimento; “Comportamento Geral”,

Gonzaguinha; “Sinal Fechado”, Paulinho da Viola; “Aquele abrago”, Gilberto Gil.

Além disso pode ser trabalhado os ritmos musicais e como eles se inserem dentro de um

contexto social mais amplo.

Funk brasileiro: O funk é um género musical oriundo das comunidades do estado do
Rio de Janeiro, no Brasil, que apesar do nome, nada tem a ver com o produzido nos
Estados Unidos, uma vez que o brasileiro tem uma influéncia direta do miami bass e do

freestyle. Sugestdo de musica: Eu sé quero é ser feliz, Cidinho e Doca.

Disco: A musica disco € um género de musica de danca cuja popularidade atingiu o pico
em meados da década de 1970. Teve suas raizes nos clubes de danca voltados para
negros, latino-americanos e apreciadores de mdsica psicodélica, além de outras
comunidades na cidade de Nova York e Filadélfia durante os anos 1970. Mulheres
abragaram bem o estilo, sendo consideradas “divas”, varios grupos também foram
populares na época. O estilo € conhecido por ser o primeiro abragado por casas de danca,
denominados "discotecas" e posteriormente apenas clubes. Durante o inicio da década
de 1980, a disco music comegou a sofrer preconceito nos Estados Unidos que criticavam
as dancas e aqueles que era tidos como amantes do estilo: mulheres e minorias, como
negros e homossexuais. Sugestdo de artistas: Donna Summer, Jackson 5, Gloria Gaynor.

No Brasil: Tim Maia e As frenéticas.

Rap: O Rap é um estilo de musica que faz parte do movimento Hip-Hop. No Brasil, ele
estd mais associado a favelas e periferias, e é encontrado na maioria dos estados do

Brasil. O estilo em certo tempo foi associado a movimentos criminosos, mas com o
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decorrer dos anos, foi identificado como um estilo forte que associa sentimentos em
forma de musica. Sugestdo: Jorge da Capaddcia, Racionais MC ou Cancédo Infantil,
César MC.

e Soul: E um género musical popular que se originou na comunidade afro-americana dos
Estados Unidos nos anos 1950 e no inicio dos anos 1960. Combina elementos da musica
gospel, blues e jazz. A soul music tornou-se popular para dangar e ouvir nos Estados
Unidos, onde gravadoras como Motown, Atlantic e Stax foram influentes durante o
Movimento dos Direitos Civis Negros na década de 1960. A soul music também se
tornou popular em todo o mundo, influenciando diretamente o rock e a musica da Africa.

Sugestdo de artistas: Ray Charles e James Brown

Se for possivel, aprofundar nas questdes socioculturais da musica e discutir o apagamento da
populacdo negra de alguns ritmos historicamente criados por essa parcela social. Sugerimos
que pesquise o trabalho de resgate da cultura afro-americana realizado pela cantora Beyoncé
com os albuns  “Renaissance” (Disco) e  “Cowboy  Carter” (Country)

(https://www.youtube.com/watch?v=TPgE1EfyGTk), além do debate sobre o branqueamento

da mdsica sertaneja no Brasil (https://medium.com/zumbido/pobre-moreno-que-era-grande-

hoje-%C3%A9-pequeno-f09d284f72ba). Tais discussdes podem ser mais proveitosas com

alunos do Ensino Médio.

BLOCO TEMATICO 05

Educacao Antirracista e Cidadania

Objetivos:
. Debater o contexto histérico da luta antirracista sob uma perspectiva decolonial
. Fomentar empatia com as questdes raciais e instruir os alunos em agdes contra o
racismo.
. Buscar promover o respeito e a valorizagéo da diversidade racial.
. Desenvolver consciéncia critica sobre o racismo e suas consequéncias sociais,

politicas, econdmicas e juridicas.

Objetos de conhecimento:


https://www.youtube.com/watch?v=TPgE1EfyGTk
https://medium.com/zumbido/pobre-moreno-que-era-grande-hoje-%C3%A9-pequeno-f09d284f72ba
https://medium.com/zumbido/pobre-moreno-que-era-grande-hoje-%C3%A9-pequeno-f09d284f72ba
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. Identidade
. Conceitos de racismo, preconceito e discriminagéo.
. Equidade racial e direitos humanos.

Reconhecendo minha identidade
[ENSINO FUNDAMENTAL I, Il e ENSINO MEDIO]

O plano de aula a seguir, pensado para duas horas/aulas, € sobre identidade e diversidade e pode
ser utilizado em qualquer modalidade da educacdo bésica, realizando 0s ajustes necessarios
para a sua turma.

IDENTIDADE E DIVERSIDADE

Objetivo geral: Explorar as diferentes dimensdes da identidade ao longo do tempo,

relacionando as experiéncias individuais e coletivas com os contextos historicos.

PASSO A PASSO

PASSO 01 (10 MINUTOS): Iniciar a aula explicando o conceito de identidade, destacando as
varias dimensdes mencionadas anteriormente (pessoal, cultural, de género, social, etc.),
discutindo brevemente como a identidade pode ser influenciada por fatores historicos, culturais,

politicos e sociais.

PASSO 02 (10 MINUTOQOS): Crie, junto dos alunos, uma nuvem de palavras (Mapa da
Identidade) no Mentimeter (Ex.: https://www.menti.com/als6atxietqq) onde deve incluir
diferentes aspectos de suas identidades, como familia, hobbies, interesses, valores, cultura,
entre outros, além de responder o que significa “identidade” na perspectiva individual. Com
alunos menores, do Ensino Fundamental I, vocé pode utilizar uma folha de papel em branco

para que desenhem essas informacGes no lugar de usar a nuvem e palavras.

PASSO 03 (15 MINUTQOS): Dividir a turma em grupos pequenos para que eles discutam as
escolhas das palavras na nuvem. Cada aluno tera a oportunidade de explicar as escolhas feitas

e como cada elemento representa quem s&o.

PASSO 04 (10 MINUTOS): Introduzir alguns momentos historicos que tiveram um impacto
significativo nas identidades individuais e coletivas. Por exemplo, discussdes sobre

movimentos sociais, mudancas culturais, guerras, migracgdes etc. Os alunos podem adicionar
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elementos aos seus mapas que representem esses momentos histéricos e discutir como esses

eventos influenciaram ou moldaram suas identidades.

PASSO 05 (25 MINUTOS): Fornecer recortes de revistas e jornais para que os alunos
construam, através de elementos que representem suas identidades, um quadro de colagem por
grupos. Eles devem colar essas imagens em seus mapas, criando uma representacao visual mais

rica e complexa de sua identidade historica.

PASSO 06 (30 MINUTOS): Cada grupo terd a oportunidade de apresentar seu "Mapa da
Identidade™ para a turma, destacando elementos histéricos e as conexdes entre experiéncias
pessoais e eventos historicos. Encerrar a atividade com uma discussdo reflexiva sobre como a
compreensdo da identidade é dindmica e pode evoluir ao longo do tempo em resposta a

mudancas historicas.

Rodas de Conversa
aptavel para o 9° ano do e =
[Adaptavel Qo do ENSINO FUNDAMENTAL Il e ENSINO MEDIQO]

Utilizar casos noticiados na grande midia como facilitadores do debate acerca da violéncia,
preconceito e discriminacdo racial contra pretos e pardos. Ao final do debate, pedir que 0s

alunos criem cartazes de conscientizacdo contra o racismo e espalha-los pela escola.

e Racismo no futebol: https://www.youtube.com/watch?v=2n E3uHBA3U

e Fraude em cotas raciais: https://www.youtube.com/watch?v=woZYhFRnTOU&t=209s

e Racismo institucional: https://www.youtube.com/watch?v=PbCZzEaCMOlI

Campanha de Conscientizagéo
aptavel para o 5° ano do e8e9°anodo
[Adaptavel 50 do ENSINO FUNDAMENTAL I e8e 9° do ENSINO
FUNDAMENTAL I1]

Infelizmente, é cultural em todo 0 mundo ofensas, muitas delas travestidas de piadas, com
outras pessoas, sejam por sua nacionalidade, género, credo etc. E no ambiente escolar as
criangas e adolescentes percebem e vivenciam isso de perto. Neste sentido, é importante

promover uma convivéncia harmdnica entre os estudantes em que aja respeito a diversidade.


https://www.youtube.com/watch?v=2n_E3uHBA3U
https://www.youtube.com/watch?v=woZYhFRnT0U&t=209s
https://www.youtube.com/watch?v=PbCZzEaCMOI
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Para isso, a proposta desta atividade é criar uma campanha educativa sobre a importancia do
respeito, os perigos do bullying e do cyberbullying e a promocédo da igualdade, seja racial ou
de género. Ao realizar com alunos do Ensino Fundamental | tenha cuidado com os termos
utilizados e foque nos comandos mais simples em torno do respeito ao espaco do colega e a
convivéncia harmonica entre eles. Abuse nesta modalidade de ensino dos jogos e brincadeiras.
J& com os alunos do Ensino Fundamental I1, aprofunde em bullying e cyberbullying, mostrando
exemplos de como isso destrdi a autoestima de quem sofre de preconceito e discriminacao por
sua existéncia ou por suas escolhas pessoais. Aqui vocé pode também introduzir nogdes sobre

diversidade.

Como material concreto vocé pode construir com os alunos um cartaz com as regras de
convivéncia para a escola e para a vida ou produzir um folder que pode e deve ser replicado

para toda a escola.

Para saber mais: Para Ihe ajudar a pensar sobre essa atividade com os seus alunos a
Universidade da Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB)
disponibilizou uma cartilha que estd disponivel através do link: https://unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-Racismo-2020.pdf.

Educacéo e Luta Antirracista no Brasil
[Adaptavel para quaisquer modalidades de ensino]

Propostas de acOes diversas e interdisciplinares para serem desenvolvidas durante o ano.

ATIVIDADE 01 - Exploracao historica

COMPONENTES CURRICULARES: Historia e Sociologia (Ensino Médio)

Realizar uma aula conjunta com as duas disciplinas sobre a construcdo histérica do racismo no
Brasil, perpassando sobre os eventos historicos importantes como o trafico transatlantico de

escravizados, o colonialismo e a luta pela abolicdo. Engaje os alunos em discussfes sobre o


https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-Racismo-2020.pdf
https://unilab.edu.br/wp-content/uploads/2021/07/Cartilha-de-Combate-ao-Racismo-2020.pdf
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impacto duradouro do racismo e como ele se manifesta na sociedade atual e conclua a atividade

pedindo que escrevam formas possiveis de minimizar o racismo no Brasil.

Sugestdo de filmes: Trechos de Amistad (1996) disponivel no Youtube
(https://www.youtube.com/watch?v=mEil-SLrG0Q) ou uma sessé&o do filme Antebellum

(2020), disponivel no Telecine.

ATIVIDADE 02 - Analise literaria

COMPONENTES CURRICULARES: Area de Linguagens (Ensino Médio)

Selecionar livros, poemas ou artigos escritos por autores afro-brasileiros que destaquem ou
enalteca a cultura afro-brasileira e/ ou africana. Organize leituras em grupo e encoraje os alunos
a analisarem os temas, simbolismos e mensagens transmitidas nos textos, contrapondo as

experiéncias de discriminacgéo racial e debatendo a luta contra o racismo.

Escolha um dia para que seja feita a discusséo dos textos escolhidos e estruture previamente
algumas perguntas que possam nortear a atividade.

Sugestao de livros: “O perigo da histdria Unica”, Chimamanda Ngozi Adichie; “O beijo na
parede”, Jefferson Tendrio; “Martin e Rosa”, de Raphaélle ZauFrier; “Kindred”, Octavia
Butler; “Amoras”, Emicida; “Na minha pele”, Lazaro Ramos.

ATIVIDADE 03 - Narrativas pessoais

COMPONENTES CURRICULARES: TODOS (Ensino Fundamental 1l e Ensino Médio)

Convide palestrantes, tais como ativistas ou membros da comunidade, para compartilharem
suas experiéncias pessoais com os alunos onde enfrentaram situac@es de racismo. O foco é
debater como essa situacdo os ajudou a se tornar pessoas conscientes de seu papel social e porta-
vozes da luta antirracista. Caso seja dificil encontrar alguma pessoa engajada em sua
comunidade, vocé pode utilizar videos online que abordem a tematica. Apds isso, crie um
espaco seguro para os alunos fazerem perguntas, refletirem sobre as historias e discutirem

formas de combater o racismo, para tanto lance méo da dindmica abaixo.

Dinamica — Narrativas pessoais
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Material: Papel e caneta.
Passo a passo:

PASSO 01: Sem se identificar os alunos devem continuar a frase: “Eu mereco ser respeitado

como pessoa por que...”.

PASSO 02: Apds escreverem 0s papéis serdo misturados pelo professor, sorteadas

aleatoriamente pelos alunos, que deveréo ler as respostas.
PASSO 03: O que vocé sentiu com a dindmica?

Sugestdo de musicas para a atividade: “Cota ndo é esmola”, Bia Ferreira; “O que se cala”,

Elza Soares; “AmarElo”, Emicida.

ATIVIDADE 04 - Analise de midia

COMPONENTES CURRICULARES: Lingua Portuguesa, Redacdo, Historia, Filosofia e

Sociologia

Analisar representaces midiaticas sobre raga no Brasil e no mundo, como artigos de noticias,
propagandas ou programas de TV. Incentive os alunos a examinarem criticamente estere6tipos
e preconceitos perpetuados na midia e facilite discussdes sobre o impacto dessas representacées
na sociedade. Para realizar esta atividade, utilize de trechos de novelas, séries de TV, filmes e

pecas publicitarias antigas relacionando-as com as atuais.

4 out of 5 men
want Oxtorde

...In these new
Van Heusen styles

e \fﬂll ”l}IlSl}ll sl

Fonte: https://nodeoito.com/propagandas-absurdas-passado-e-atuais/



https://nodeoito.com/propagandas-absurdas-passado-e-atuais/
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Sugestéo de videos:

e Comerciais antigos. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=8I8uljt97 c

e Muhammad Ali fala sobre representatividade negra em 1971. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=GryggaJMvDY

e "O negro na TV sofre racismo o tempo todo™. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=XE2Un8xMego

e Blackface: Uma historia cultural de uma forma de arte racista. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=iLSRPs7nnQ4

e O negro na midia. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=p3kg-

DW6dOM

ATIVIDADE 05 - Projetos colaborativos

COMPONENTES CURRICULARES: Histéria, Filosofia e Sociologia

Dividir os alunos em pequenos grupos e atribuir a eles um topico especifico (resisténcia,
atuacdo politica, atuacdo juridica, artes e cultura, midia, ciéncias) relacionado a luta antirracista
no Brasil. Eles podem pesquisar sobre a vida de uma figura influente na luta contra o racismo,
um movimento social importante ou um evento histdrico especifico. Peca para que os alunos
pesquisem, recolhendo o maior nimero de informacdes possiveis. Apos isso, que realizem a
curadoria das temaéticas mais relevantes e criem uma apresentacdo criativa para que 0S

resultados sejam compartilhados com toda a turma.

Sugestdo: Construir um semindrio tematico com personalidades importantes na luta contra o

racismo ou personalidades de destaque que enaltecem a cultura afro-brasileira.

ATIVIDADE 06 - Expressdes artisticas

COMPONENTES CURRICULARES: Artes, Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa

Permitir que os alunos expressem seus pensamentos e emogdes sobre a luta antirracista por
meio de varias formas de arte, como artes visuais, musica ou poesia. Incentive-os a explorar

temas de identidade racial, igualdade e justica social em suas obras de arte.


https://www.youtube.com/watch?v=8l8uIjt97_c
https://www.youtube.com/watch?v=GryqqaJMvDY
https://www.youtube.com/watch?v=XE2Un8xMeqo
https://www.youtube.com/watch?v=iLSRPs7nnQ4
https://www.youtube.com/watch?v=p3kg-DW6dQM
https://www.youtube.com/watch?v=p3kg-DW6dQM
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Sugestdo: Organizar como subtema ou subtdpico dentro dos projetos j& desenvolvidos pela
escola.

Considerac0es Finais

O presente guia metodol6gico é uma ferramenta de apoio para professores das diversas
modalidades da educacéo voltado especialmente para o trabalho com o ensino interdisciplinar
de Historia Africana e Afro-Brasileira, e foi produzido diante da dificuldade de diretrizes mais
solidas quanto a aplicacdo da Lei N° 10.639/2003 e a escassez de formagdes continuadas que
contemplem a temaética nas escolas publicas.

Porém ele ndo é um fim em si proprio, nem pretende ser um manual que deve ser
seguido a risca. E sobretudo fruto de um trabalho de pesquisa que vé a necessidade de
ferramentas como estas, que oportunizam ao professor criar suas proprias estratégias de ensino
e 0 adapte conforme suas necessidades locais e estruturais a fim de ajudar na promogéo de uma

educacao mais plural, inclusiva e respeitosa nas escolas de todo o pais.
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