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PREFACIO

Ensino, Linguagens, Memarias e Conexdes:
percursos docentes

Refletir sobre teias de interagdes para interconexdes
docentes dialoga com o desafiador convite manifesto nesta obra,
onde os relatos se encontram com as histérias pessoais dos leitores,
promovendo o que Antdénio Névoa denomina dinamica de
autoformacgdo participada, que une a identidade pessoal a
identidade profissional.

Os percursos docentes impulsionam, pela incisdao das
palavras, leituras criticas sobre a realidade, a partir da tomada de
consciéncia acerca da condicao de inacabamento, tdo defendida por
Paulo Freire, que coloca o docente em processo de permanente
reflexdo sobre a pratica que almeja a praxis.

A ampliacdo do repertorio de conhecimentos, gerada pelo
compartilhar da vida integral, pela troca de experiéncias, pelo
embate de ideias, pela associagdo com o outro, suscita saberes de
maior significado, ao encontro da aprendizagem defendida por
Gauthier, ao associar o aprender a necessidade de reconhecer-se nas
proprias experiéncias, ou seja, uma jurisprudéncia publica validada.

Instaurada a esséncia Dialdgica no compartilhar das
experiéncias, a obra permite que a escrita académica ultrapasse




protocolares NBRs, e assim, a partir deste ponto, surge a narrativa
em primeira pessoa.

Em um percurso formativo que ainda se constitui, a cada dia,
ha mais de vinte anos, escrever em primeira pessoa se apresenta
como um desafio pessoal, pois aprendi com saberes compartilhados,
que a escrita formal seria impessoal.

Desafio aceito, relato brevemente minhas narrativas
profissionais, impulsionadas pelo Mestrado em Ensino em Ciéncias e
Saude, pela Universidade Federal do Tocantins, e que atualmente
reverberam no Doutorado em Educacao.

A Pedagogia me encontrou nos trajetos necessarios a escolha
profissional, pois ja casada e com uma filha bem pequenina, a
aprovacao no vestibular foi um chamamento a ndo desistir frente aos
obstaculos. Evidenciou que me encontrou, pois ndo era a primeira
opgao, meus olhos britlhavam pela Psicologia.

Na década de noventa, na infante Palmas, criada em 1989 e
instalada oficlalmente em 1990, ndo tinhamos tantos cursos
superiores na Universidade Publica, sendo uma alternativa recorrer
ao ensino privado. E assim, almejei cursar Psicologia, mas consegut
me comprometer financeiramente com a Pedagogia.

Sempre que possivel, relato este episédio no intuito de
compartilhar o quanto as identifica¢des profissionais podem ndo ser
amor a primeira vista, o que diz respeito a docéncia ndo ser
exatamente uma exclusiva vocacdo, mas uma profissionalizagao,
uma tomada de consciéncia sobre a Educagdo enquanto ato potente,
transformador, libertador e emancipador. Desta forma, hoje,
compreendo que ndo haveria melhor forma de entrar na vida
profissional, fui escolhida pela Pedagogia em tempo e hora
oportunos, ndo mudaria meu sim a docéncia.

A formacéo inicial em Pedagogia me levou a caminhar com
afinco, consolidando meus passos em cursos de pos-graduagdo em
Gestdao Escolar, Psicopedagogia e Formacdo de Gestores
Educacionais, que por sua vez me direcionaram ao trajeto do




mestrado. Como digo aos académicos a mim confiados em
formacao superior, os titulos ndo nos definem, mas revelam a forma
como nos relacionamos com o conhecimento.

No percurso do mestrado, atravessado pela calamidade de
uma pandemia global, a profissionalizacdo que me levou a paixao
pela Pedagogia falou alto aos meus sentidos, e a dissertacdo eclodiu
na elaboracao da Estratégia Pedagogica Concéntrica ao Ensino, uma
proposta espelho que corrobora com a autoformacdo e
autorreflexao docentes.

A experiéncia de submeter a pesquisa ao Comité de Etica,
durante o mestrado, agregou saberes sobre a sistematizacao na
construcdo do conhecimento. As premissas ja internalizadas de
Novoa acerca do autoconhecimento como elemento intrinseco a
formacao profissional, me levaram ao lauto encontro com Edgar
Moran, um divisor de olhares para com o relacltonamento com os
saberes.

A utilizacdo de um software na tabulacdo de dados pelo
caminho metodolégico da Anélise de Conteldo, de Laurence Bardin,
quebrou paradigmas tradicionais quanto ao elo entre pesquisa e
tecnologia, promovendo um sentido de pertenca quanto ao uso do
recurso como meio, como elemento neutralizador de crencgas do
passado, relacionadas a producao académica analdgica.

O encontro com uma interpretacdo complexa, possibilitou
unir multiplos aspectos de uma mesma realidade, em tradugdes e
sentidos que aparentam contradi¢des, trazendo-me a certeza da
imprescindivel significacdo do ato de ensinar, que nao se isola, mas
se constitut em relagdes de complementaridade, voltando-se ao que
Edgar Morin denomina de conhecimento pertinente, a capacidade
de colocar o conhecimento em contexto.

Voltando ao contexto da Estratégia Pedagogica Concéntrica
ao Ensino, estruturada graficamente com diferentes centros que se
voltam para um elemento em comum, sendo a Autonomia do
Aprendente, os desdobramentos da minha carreira docente se




materializaram em uma proposta didatico-reflexiva, que
principalmente junto aos educadores da Rede Municipal de Ensino
de Palmas, se reconfigura a cada encontro formativo, a cada
momento de divulgagdo da pesquisa, em didlogos permanentes com
meus pares.

Um adendo muito especial para o termo Aprendente,
sugerido com maestria pelo professor Dr. José Lauro Martins, a quem
carinhosamente chamo de trem de pouso, um incentivador da
pesquisa, que voltando seu olhar atento e sensivel para meus
anseios por um projeto voltado as Infancias, perguntou-me com
sabedoria, 0 que eu gostaria de desenvolver na dissertacao.

A constru¢ao de um pensamento capaz de lidar com a
realidade passou pela tomada de consciéncia acerca do
conhecimento pertinente, que se assume com significado, em uma
dinamica reciproca entre o ensino e a aprendizagem, e ainda em
Morin, encontrei uma valvula de reabastecimento da condicdo
humana fundamental a docéncia: a Arte.

Arte que me levou a musica, a aprendizagem de um
instrumento, a escrita e publicacdo de poesias, e que me trouxe ao
Doutorado em Educacdo pela Rede Educanorte, em retorno a
percepcdo da produgdo académica a partir do meu territério fisico,
na Amazénia Tocantina, aliada ao territorio intelectual, que na Tese
toma forma por meio de um processo de escuta de criancas, voltado
a construcao de uma Pedagogia da Transgressdao, meu atual objeto
de estudo.

Concluo esse prefacio, cumprindo o desafio de uma escrita
em primeira pessoa, desejando que o leitor também se reescreva em
todas as narrativas da vida pessoal e profissional aqui apresentadas
ao longo da obra, com um trecho da poesia ‘Travessias que nos
transpassam’, publicada em 2022.

Distante das certezas vorazes sob a anulagdo de igualdades
que, se aceitas, poderiam, quica, aproximar os pensares e




saciar tantos e quantos devaneios contidos entre as
palavras. Quimeras percebidas apenas e completamente
pela Otica das incongruéncias. Virgulas deixadas pelo
caminho de maneira proposital.

Tatiana Martins
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EXPERIENCIA COM AVALIACAO: vivéncia no segundo
ano do Ensino Médio

Bianca Guimaraes Lima

Sou Bianca Guimardes Lima, tocantinense, enfermeira e tenho
muito orgulho das minhas raizes e da cultura do meu estado. Sou
uma pessoa dedicada e apaixonada por novos desafios. Estou
sempre em busca de crescimento pessoal e profissional.

Ao longo da minha trajetéria educacional, especialmente no
Ensino Médio, enfrentei diversas situacdes que me ajudaram a refletir
sobre a maneira como a avaliacdo é conduzida e o impacto que ela
exerce sobre o processo de aprendizagem. Uma experiéncia
especifica, no segundo ano do Ensino Médio, fol especialmente
marcante e me levou a reconsiderar a forma como eu me relacionava
com a matéria de Quimica e, de maneira mais ampla, com os
métodos avaliativos que encontrei no decorrer da minha jornada. Foi
nesse momento que compreendi a importancia da autonomia no
aprendizado e como a avaliagdo, em muitos casos, pode ser um
reflexo distorcido do verdadeiro conhecimento adquirido.

No segundo ano do Ensino Médio, eu ja estava consciente de




que a disciplina de Quimica seria desafiadora, mas tinha a intengdo
de me dedicar ao maximo para entender os conceitos e me sair bem
nas provas. Contudo, logo percebi que as aulas ministradas por um
professor de Quimica estavam longe de ser o que eu esperava. Esse
docente adotava uma postura claramente voltada para alunos que
pretendiam seguir na area de medicina. Aparentemente, ele
acreditava que os alunos com outros interesses académicos ndo
mereciam a mesma atencao ou esforco. Para ele, as duvidas dos
alunos que ndo tinham a medicina como objetivo eram irrelevantes,
sendo vistas como uma “perda de tempo”.

Essa postura discriminatéria fez com que eu me sentisse
marginalizada dentro da sala de aula. Embora eu estivesse disposta
a aprender e a superar as dificuldades tipicas de uma matéria
complexa como a Quimica, o ambiente criado pelo professor ndo era
acolhedor. Sempre que eu ou meus colegas levantavamos questdes
relacionadas ao conteldo, especialmente aqueles que ndo
pretendiam seguir a Medicina, ele demonstrava impaciéncia e até
desdém. Essa situacdo fez com que eu perdesse a confianca no
método tradicional de ensino e em como a avaliacdo era conduzida
nesse contexto. Em vez de sentir-me apoiada em minha jornada de
aprendizagem, senti-me constantemente desencorajada.

A situacgao ficou cada vez mais insustentavel, e, com o tempo,
comecei a perceber que o professor, com sua postura de exclusao,
estava nao apenas prejudicando o aprendizado dos alunos, mas
também ignorando a diversidade de interesses e vocagdes presentes
na turma. A maioria de nds, que ndo aspiravamos a Medicina, se
sentia desvalorizada e impotente diante de um modelo de ensino
gue ndo levava em consideragao nossos proprios objetivos de vida.
Mas essa exclusdo me levou a uma reflexdo importante: eu ndo
poderia deixar que essa postura limitasse meu aprendizado e minha
motivacdo. Decidi, entdo, adotar uma abordagem mais
independente e autdbnoma para estudar a disciplina.

O primeiro passo para isso foi entender que, se dependesse




apenas do ensino convencional proposto pelo professor, meu
conhecimento em Quimica seria superficial e fragmentado. Eu sabia
que precisava assumir a responsabilidade pelo meu proprio
aprendizado. Comecel a buscar outras fontes de conhecimento,
como livros, videos explicativos e tutoriais na internet. Além disso,
formel grupos de estudo com colegas que estavam na mesma
situacdo, e juntos tentdvamos esclarecer dividas e entender o
conteldo de maneira mais aprofundada. Essa mudanca na minha
postura fol fundamental para que eu conseguisse assimilar e avancar
na matéria.

Foi durante esse periodo de busca por uma forma de aprender
mais eficaz e autbnoma que comecei a perceber como os métodos
avaliativos tradicionais ndo eram os mais adequados para a realidade
de muitos alunos. As provas, que eram o principal critério para medir
nosso desempenho, ndo refletiam o quanto realmente aprendiamos
ou a nossa capacidade de aplicar o conhecimento de maneira
pratica. Elas eram construidas de forma a premiar o conhecimento
decorativo, sem considerar as diferentes maneiras de aprender e as
necessidades dos alunos. Mais do que isso, as provas pareciam ser
mais um meio de classificar os alunos do que uma forma de avaliar
o progresso individual de cada um. A avaliagdo, no meu
entendimento, deveria ser uma ferramenta de feedback, uma
oportunidade de refletir sobre os erros e acertos para que o
aprendizado fosse aprimorado ao longo do tempo.

O conceito de avaliagdo formativa, que permite um
acompanhamento continuo do progresso do aluno, foi algo que
comecel a perceber como essencial para o meu desenvolvimento.
Esse tipo de avaliacdo, ao invés de ser punitiva, tem como objetivo
identificar onde o aluno esta errando e oferecer oportunidades para
gue ele melhore suas habilidades. Ela pode ser feita por meio de
feedbacks construtivos, que ajudam a orientar o estudante na
direcdo certa, em vez de simplesmente penaliza-lo pelas falhas. A
avaliacdo formativa se preocupa com o processo de aprendizagem,




e ndo apenas com o resultado final, o que a torna muito mais eficaz,
principalmente para alunos que, como eu, estavam tentando
aprender de forma autébnoma.

Ao longo desse processo, também comecei a perceber que a
avaliacdo ndo pode ser vista apenas como uma ferramenta para
medir o desempenho do aluno em relacdo aos outros. Ela deve ser
um reflexo do proprio desenvolvimento do estudante,
reconhecendo suas necessidades e respeitando seu tempo de
aprendizagem. A avaliacdo, no entanto, pareceu funcionar de
maneira inversa na sala de aula de Quimica, onde, em vez de
estimular o aprendizado, ela parecia se basear em uma competicao
constante entre os alunos, ignorando suas diferentes realidades e
objetivos. A sensacao de estar sendo constantemente comparada a
outros, especialmente com aqueles que estavam em um “mesmo
caminho” rumo a medicina, gerava uma ansiedade desnecessaria e
um sentimento de inadequacgéo.

Decidi, entdo, que minha avaliacdo pessoal ndo seria mais feita
apenas pelos testes formais do professor. Meu verdadeiro critério de
avaliacdo serla o meu proprio progresso, o quanto eu estava
conseguindo entender a matéria e aplica-la de maneira pratica, e o
quanto eu estava evoluindo como estudante. Esse processo de
autoavaliacdo foli crucial para que eu pudesse superar as dificuldades
impostas pela dinamica da sala de aula e continuar avangando na
disciplina. Eu me dei permissdo para errar, para falhar nas provas,
mas sempre com a intencao de aprender com esses erros, e nao de
ser punida por eles.

Quando o ano letivo terminou, eu ja possuia uma
compreensdo sélida da Quimica, muito mais do que inicialmente
imaginava. Isso se deu, em grande parte, por minha busca constante
por alternativas para aprender e pela autonomia que adotel. A
experiéncia com aquele professor, que exclula duavidas e
desconsiderava os interesses dos alunos, me ensinou algo valioso: a
aprendizagem verdadeira ocorre quando o aluno se sente




respeitado em suas particularidades e quando a avaliacdo é um
processo continuo e construtivo. O ensino ndo pode ser uma via de
mao Unica, onde o professor transmite o conhecimento e o aluno
recebe passivamente; ele deve ser um processo colaborativo, onde
ambos, professor e aluno, tém um papel importante no
desenvolvimento da aprendizagem.

Essa vivéncia me fez questionar a validade de muitos métodos
avaliativos que sao amplamente utilizados nas escolas. A avaliagdo
ndo deveria ser apenas uma forma de medir o desempenho do
aluno, mas sim um processo que o ajude a melhorar, a identificar
suas dificuldades e a reconhecer suas conquistas. O que ficou claro
para mim é que a avaliacdo precisa ser um processo mais inclusivo,
gue leve em conta as diferentes necessidades dos alunos e os ajude
a alcangar seus proprios objetivos, sem exclui-los ou desvaloriza-los
com base em suas escolhas académicas.

No final, a experiéncia de aprender Quimica de forma mais
autonoma nao sé me deu uma base sélida de conhecimento, mas
também me ensinou a importancia de ser protagonista do meu
proprio aprendizado. Hoje, percebo que a avaliacdo, quando feita de
maneira consciente e reflexiva, pode ser uma poderosa ferramenta
para o crescimento do aluno. A verdadeira avaliacao deve ser aquela
que contribut para o desenvolvimento do estudante, que o ajuda a
se perceber como um ser capaz de aprender e evoluir, e ndo apenas
como alguém que deve ser classificado ou comparado aos outros.

Essa vivéncia no segundo ano do Ensino Médio foi um marco
na minha formacdo, pois me ensinou a buscar sempre alternativas
gue possam potencializar o aprendizado, além de me fazer refletir
sobre a importancia de um ensino mais humanizado e adaptado as
necessidades de cada aluno.
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MINHA TRAJETORIA DO PROCESSO
EDUCACIONAL

Cleliléia Neves Silva Crepaldi

"A avaliagdo é a reflexdo transformada em

acdo. A¢do essa, que nos impulsiona a novas
reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre
sua realidade, e acompanhamento, passo a passo, do
educador, na sua trajetoria de construgdo, na qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos
e sobre a realidade escolar no ato proprio da
avaliagcdo.” (Hoffmann, 2005)

A pesquisadora Jussara Hoffmann, que é uma referéncia em
avaliagcdo na educacao, propde a ideia da avaliagdo mediadora, que
considera o estudante como protagonista do processo de
aprendizagem, e também como o momento de aprendizagem para
os docentes, pois os resultados obtidos servem como medidores da
efetividade da metodologia utilizada, como diz Hoffmann é o
acompanhamento passo a passo, visando melhoria ndo s6 nos
resultados, mas de todo o processo de ensino e aprendizagem, ou
seja, a avaliacdo deve ser um diadlogo entre professor e estudante,
visando nao apenas medir o aprendizado, mas também construir

oportunidades para que ele aconteca.




Pensando sobre isso, agora vocé vai fazer a leitura de um
memorial, onde eu farei um breve relato das minhas experiéncias em
relacdo ao processo avaliativo ao longo da minha caminhada escolar.

A caminhada ndo foi simples. A minha formagao foi marcada
por desafios financeiros e sacrificios. Comecei o curso de Letras na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), na cidade vizinha - Porto
Nacional, visto que moro em Palmas. Trabalhava durante o dia e
enfrentava viagens de Onibus todas as noites para estudar. Sempre
ful do servico para a rodoviaria de moto taxi. Os dias de chuvas...
inesqueciveis dias! Com duas opgdes: ir toda molhada durante a
viagem que durava aproximadamente 1h ou me trocar dentro do
onibus. Essa travessia exigiu esforco e dedicacdo, mas, como lembra
Larrosa (2012), havia um sentido de experiéncia em cada momento
vivido, em cada leitura e na superacao de cada cansaco. O saber da
experiéncia é aquele que fica, que marca, e que permite que hoje eu
olhe para todos esses momentos com gratidao e orgulho.

Chegando ao nivel superior fui apresentada a métodos
avaliativos de diferentes formas com provas de questdes
tradicionais, seminarios, trabalhos escritos, o que ndo mudava muito
era o fato de geralmente recebermos apenas a nota, sem feedback
sobre as producdes, dificultando sabermos o que ficou bom ou ruim,
o que deveriamos manter ou retirar na préxima produgdo, mas
recordo de uma vez quando a professora circulou e escreveu no meu
texto “ndo separa com virgula o sujeito do predicado” nunca mais
errei essa (risos), como eu saberia? Entrei na graduacdo confiante
que aprenderia gramatica, enquanto na verdade na faculdade
espera-se que ja saibamos, visto que é conteldo da educacao basica
e para quem ndo sabe o curso de Letras € esse ciclo, assunto esse
para outro texto é uma inquietacdo minha até hoje.

Minha trajetéria fol marcada por momentos que me fizeram
refletir sobre os processos avaliativos e suas implicagdes, tanto no
campo educacional quanto na formagdo de sujeitos. Revisitar essas
vivéncias sob a perspectiva tedrica de Jussara Hoffmann trouxe a




tona a importancia de entender a avaliagdo como uma pratica
mediadora, e ndo apenas um ato de passar ou reprovar!

Ao registrar minhas primeiras experiéncias como professora, o
encantamento e a sensacao de deslocamento se misturam. Comecet
minha carreira em uma escola privada, onde fui confrontada pelo
contraste com uma realidade muito distinta da minha experiéncia
como estudante da rede publica. A sensacdo de um ambiente muito
rigido, organizado, até mesmo silencioso, no inicio, me deslocava,
mas aos poucos comecei a moldar a identidade da Professora
Cleliléia. Foi al que comecei a entender a importancia da sala de aula
como um espaco de trocas e de crescimento mutuo, onde o
professor também aprende com os estudantes e a partir dessa
travessia compreendi que ndo ha ensino sem aprendizagem.

Quase trés anos depois, migrei para o ensino publico, ahhh...
o ensino publico! Ensino Fundamental Anos Finais, o que era aquilo?
Voltei ao passado com mais habilidades e conhecimentos que antes.
Resgatei a familiaridade da escola que eu mesma frequentava, essa
transicdo fol uma volta as minhas raizes. As salas de aula quentes e
barulhentas, o esforco dos alunos para estudar em condicdes
limitadas, o convivio com uma realidade social que eu conhecia de
perto — tudo aquilo me transbordou. Era uma mistura da minha
propria infancia e da realidade dos meus estudantes, ambos viam a
escola como um local de possibilidades. Olhando para aquele
cenario entendia que a formagdo dos estudantes vai além de uma
lista de conteldo programatico, avaliagdes e notas.

Sou fruto das escolas publicas, onde a simplicidade do dia a
dia coexiste com a forca e resiliéncia de professores que, mesmo
com recursos limitados, buscavam transformar vidas, mesmo em um
sistema educacional tradicional, que muitas vezes reduzia a
avaliacdo a um numero. Hoje sou a professora que mesmo com
recursos limitados ndo canso em dizer durante as aulas que a
avaliacdo é durante todo o ano, ndo estamos focados apenas para o
dia de uma atividade avaliativa escrita, e que essa escrita diz muito




pouco sobre eles, visto toda trajetoria que percorrem durante o ano.

As atividades avaliativas bimestrais, famosa semana de prova,
ainda acontecem, no entanto, valendo a menor nota de todo o
processo de ensino e aprendizagem, inclusive mesmo sendo
necessario essa aplicacdo tento criar algum sentido para eles, seja
utilizando nomes das pessoas da sala, criando textos comentando
algo que envolveu eles durante aquele bimestre ou ainda inserindo
musicas que estdo no “auge” do gosto deles, e o que mais amo ¢é a
cara de cada um ao ler a prova e se visualizarem dentro dela.

E ao falar em avaliacdo consigo visualizar perfeitamente toda
organizacao para o famoso momento da “prova”, foi um ritual que
se repetiu durante toda a minha educacao basica, a sala organizada
em fileiras, com as cadeiras o mais longe possivel uma da outra,
escolhiamos estrategicamente os lugares de quem iria passar a cola,
guem iria receber, quem fazia as suas préprias para usar sozinhos,
todo o cuidado de escrever pequeno, escrever leve, da algum sinal
da letra certa quando era prova objetiva, o movimento de toda
logistica era maior do que a preocupagdo em expor o nivel da
aprendizagem, o que causava 0 maior tumulto era quando o
professor que iria aplicar a prova resolvia escolher os nossos lugares,
mudava toda a situacao e o nervosismo era imenso.

Houve uma situacao que ocorreu no primeiro ano do ensino
médio, quando estavamos organizados para fazer uma dessas
provas externas e assim que a professora entregou todas as provas,
deu um sinal para juntos iniciarmos, de repente a colega do meu
lado, olhou e perguntou “qual é a 1?", outros colegas em volta
ouviram e cairam na risada, pois a questdo 01 era interpretacdo de
um texto grande da primeira pagina, comecaram a falar em voz alta
“gente ainda ndo deu tempo de saber a resposta da 1, pelo menos
leiam a pergunta” e a professora na sequéncia os silenciou. Mas essa
fol uma frase que virou jargdo durante todo o ano, quando algum
professor ia comecar a entregar qualquer prova que fosse, ouvia-se
“qual é a 1?", dentro daquele contexto era a maior graca, mas se




pararmos para pensar, porque os estudantes estdo mais
preocupados em marcar a resposta certa do que em ler,
compreender o que se pede na prova?

Refletindo sobre isso sempre busco ser clara ao propor aulas
mais dinamicas e interativas, enfatizando qual é o objetivo e a
finalidade de toda e qualquer atividade realizada, pois como
comentei somos frutos de uma educagdo tradicional e para muitos
estudantes, assim como para os pais ter o que copiar é o mais
importante, infelizmente, ainda temos muito desse tradicionalismo
internalizado, o siléncio para escrever e ouvir o contetdo que vale
nota, que val “cair” na prova, sendo assim a nota estando mais em
evidéncia que a prdpria aprendizagem ou metodologias.

Enfim... lidar com os desafios tem sido uma experiéncia
transformadora que molda o meu ser docente e me ensina a
importancia de cada etapa no processo educativo. As inspiragdes
pedagogicas de Paulo Freire propde um ensino baseado na
humaniza¢do, na empatia e na compreensao das particularidades,
pois vé o papel do educador como um mediador e guia, alguém que
valoriza e aprende com as historias dos estudantes. E ndo tem sido
diferente, desde que comecei a lecionar, busquei aplicar esses
valores. Reforco em dizer que é necessario muito mais do que
conteldo: é preciso compromisso, didlogo e apoio. Finalizo
provocando a seguinte reflexdo: "que experiéncia queremos deixar
aos nossos estudantes?”.

A experiéncia € o que nos passa, 0 que nos acontece, o que
nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece, ou o que toca. A
cada dia se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase
nada nos acontece. (Larrosa, 2002)
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QUEM NAO COLA NAO SAI DA FACULDADE?
Minhas experiéncias biograficas com métodos
avaliativos

Isaura de Bortoli Rossatto

Caros leitores, convido-os a acompanhar neste memorial
algumas das minhas vivéncias marcantes envolvendo processos
avaliativos. Para que entendam minha trajetéria de vida, que
perpassa experiéncias como aluna e professora, irei situa-los a
respeito do meu lugar fala.

Fut aluna de escolas publicas. Fiz todo o ensino fundamental
em uma escola estadual no interior do Tocantins. No ensino médio,
fut enviada para estudar em uma escola militar na capital. Era minha
chance de ser "alguém” na vida. Fiz a faculdade de psicologia em
uma instituicdo privada, com custeio integral pelo Programa
Universidade para Todos (Prouni). Durante a vida, fut o arquétipo do
que se entende como uma boa aluna: notas altas, sabia responder
provas, sabia o que dizer para os professores, gostava de liderar e
falar em publico. Eu nunca reprovet em uma disciplina sequer.

Eu sempre achetl que era essa a minha obrigagdo, que esse
comportamento era o que esperavam de mim. Hoje, avalio que




como uma pessoa gorda, me destaquel academicamente e
desenvolvi altas habilidades sociais como uma forma de me proteger
dos riscos eminentes de sofrer bullying. Eu tinha que ser respeitada
para ndo me tornar uma crianca e adolescente que poderia ser
vitimizada. Até aqui, funcionou. Quais poderiam ser os efeitos
colaterais disso? Eu tinha medo de ser mal avaliada. Eu tinha medo
de errar. Eu tinha medo do novo. Desistir jamais foi uma opcao para
mim.

Bem, enquanto eu estava em uma escola que conhecia desde
crianca, as coisas eram mais faceis. Os professores que me avaliavam,
me conheciam desde sempre. Naquela época, ja havia ansiedade. No
ensino médio no Colégio Militar, internalizel que precisava salvar
meu futuro. Saitbam de uma experiéncia comum neste tipo de escola:
temos uma profunda gratiddo pelas experiéncias vividas. Pelo senso
familiar que desenvolvemos com os colegas, pelas habilidades de
resiliéncia, disciplina e persisténcia que carregamos conosco para a
vida.

Esse fato ndo me impede de avaliar criticamente o que vivi. Fui
castrada, vigiada e punida. Quando tive contato pela primeira vez
com o conceito de panoptismo proposto por Foucault (1999), a
imagem que me veio a cabeca foram os corredores do Colégio
Militar. Fol a vigilancia constante que promoveu o autocontrole e a
disciplina que vivenciamos. Toda autonomia era limitada.

Eramos avaliados duplamente. Em um ambito académico:
enfileirados, criticamente limitados, respondendo a “provoes” de
multiplas disciplinas. Hoje, sei que muitos professores, que
procuravam protecao da militarizagdo para conseguir dar aula para
alunos mais controlados, também sofriam assédios. O outro ambito
avaliativo, para o qual também tinhamos nota, era o disciplinar.
Eramos controlados por militares, e internamente, por alunos que se
tornavam fiscais, as vezes pervertidos pelo sadismo que o poder
trazia.

Alinhamento, ordem, siléncio, limpeza, subordinacao, respeito,




marcha. Ansiedade. Hoje compreendo que meu medo de ser mal
avaliada intelectual e disciplinarmente tornaram-se um transtorno
psicolégico. Os métodos avaliativos tradicionais, objetivos e
enrijecidos me faziam sentir-me ameagada constantemente. Era
desproporcional. Ostentava excelentes notas, alamares nos ombros
e medalhas no peito. Nao era suficiente.

Muito mudou na minha vida no processo de me tornar
psicologa, professora e estudante na area do ensino. A autocobranga
ainda esta aqui, como uma velha amiga, terapeutizada. Convido-os
a refletir, por meio de uma crénica da minha vida, sobre como os
meios de avaliacdo reificados nos provocam inseguranca sobre o
gue sabemos. Por meio dessa historia que escolhi, gostaria de refletir
sobre a influéncia que a avaliacdio possui na forma como
aprendemos.

Minha relacdo com a cola: uma cronica autobiografica

Desde a infancia, o ditado "quem ndo cola, ndo sai da escola"
me acompanhava como uma espécie de mantra que resumia a
minha relacdo e a de outros alunos com a aprendizagem. Em uma
tarde de prova no ensino fundamental, quando eu tinha por volta de
13 anos, cedi a tentagdo de escrever férmulas matematicas na palma
da mao. O medo de errar era tdo grande que me pareceu melhor
arriscar ser pega, do que falhar.

Fazendo a ronda na sala, a professora percebeu os escritos em
minha mao. Em vez de me punir tomando a minha prova, pediu que
apagasse as anotagdes. Esfreguet as palmas das maos uma contra a
outra com tanta forca que pude sentir o calor gerado pelo atrito. Fui
tomada por uma mistura de vergonha e alivio. Apaguei as formulas,
mas, naquele momento, apaguei também um pouco da minha
dignidade e fama de boa aluna.

Mais de uma década depois, como professora de Psicologia no
ensino superior, vi esse dilema ganhar novas formas, agora sob
minha responsabilidade. Em um grupo de mensagens em uma rede
social, alunos do inicio do curso, angustiados com a proximidade de




uma prova, pediam ajuda para compreender como seria o estilo da
prova que eu aplicaria. A medida que a discussdo avancava, surgiram
pedidos por "dicas" e, eventualmente, por cola. Essa troca foi
observada por alunos mais experientes, que prontamente iniciaram
um debate ético: como futuros psicélogos, ndo deveriam eles
valorizar a honestidade e refletir sobre as implicagdes profissionais
de tais praticas? Vocé gostaria de ser atendido por um profissional
gue colou na faculdade?

Muitos alunos me perguntaram avidamente naquela semana:
"A senhora ficou sabendo?”. Fui tomada por um conflito interno.
Sentia raiva, por fantasiar que de alguma maneira, aqueles alunos
deveriam estar sob meu controle. Senti de imediato um desejo
egocéntrico por retaliagdo.

Apods pensar por uns dias, tomei a decisdo que julguet mais
sabia: ndo fazer nada. Pois veja s6, como poderia exigir de meus
alunos uma postura ética se, de certa forma, o préprio método
avaliativo que eu utilizava reforcava o medo? Medo que eu mesma,
em muitas situagdes ja senti. Faco, nesse sentido, paralelo com as
discussdes de Luckesi (2013), que aponta como a avaliagdo pode ser
um instrumento de coercao e classificacdo, quando poderia ser um
ato amoroso e mediador do aprendizado.

Aquela professora de matematica do ensino fundamental,
gratiddo. Ela teve por mim um ato amoroso e de aceitacao. Nesse
sentido, comecet a me questionar se seria justo pedir que ndo colem,
guando é o medo de falhar os conduz a essa pratica.

A avaliacao nao deve ser um instrumento de controle, mas sim
uma ferramenta para diagnosticar e promover o aprendizado. Para
isso, precisamos repensar praticas avaliativas para que sejam menos
punitivas e mais inclusivas (Machado et al. 2021). A experiéncia de
tentar colar na escola (e na faculdade) me deu uma perspectiva Unica
para refletir sobre o impacto emocional das avaliages. Senti na pele
0 que é enfrentar a inseguranca e o pavor de ndo corresponder as
expectativas sobre mim, de me sentir despreparada para uma




avaliacdo que se aproximava. Agora, como psicologa e professora,
percebo como esse mesmo medo ainda é comum nesses espacos
educativos. Como ha anos atras, nossos receios ainda sdo
incentivados por métodos avaliativos que priorizam resultados ao
processo.

Ao longo da minha carreira docente, observei que a avaliagdo
bem conduzida tem o potencial de formar alunos ndo apenas no
aspecto técnico, mas também no ético. No entanto, as praticas
avaliativas no ensino superior, em geral, podem estar mais alinhadas
a uma logica neoliberal, voltada para produtividade e eficiéncia,
realidade que ndo valoriza o desenvolvimento critico do aprendente
(Sguissardi, 1996). Essa critica que aponto, € a mesma que ecoa no
debate que surgiu entre os alunos mais experientes e 0s
ingressantes. A avaliacdo pode ir além da simples verificacdo de
conhecimentos: ela pode ser um espago de construgdo ética e
pessoal.

Meus estudos e experiéncias recentes na area do ensino,
promoveram a reflexdo de que a avaliagdo deve estar a servi¢co do
aprendizado, e ndo o contrario. Devemos nos ater ao processo de
interagdo que media o ensino e a aprendizagem. Ao processo que
promove o didlogo entre professores e alunos (Barbosa, 2008). Para
tanto, preciso descobrir como transformar momentos avaliativos em
oportunidades de aprendizado significativo, ao invés de manté-los
apenas como padrao burocratico que é fonte de ansiedade.

De acordo com Fidalgo (2006), a avaliacao deve ser inclusiva e
contribuir para a superacdao de desigualdades educacionais. Para
isso, precisa-se de praticas pedagdgicas menos excludentes.
Inspirada por essa perspectiva, comecet a introduzir mudangas em
minha pratica. Del mais espago para avaliagcbes formativas, como
debates em sala no momento da avaliacdo. Essa estratégia busca
reduzir as tensGes e aumentar a participacao ativa dos alunos.

Se avaliar € um ato de amor, esse amor esta presente na
disponibilidade para compreender o outro em suas limitagdes e




ajuda-lo a supera-las (Luckesi, 2013). Eu ganhei essa chance de uma
professora. Esse mesmo pensamento hoje guia minhas proprias
premissas como professora e reforca o0 meu compromisso em criar
um ambiente de aprendizado mais humano e menos opressor.

Ainda assim, a avaliagdo ndo pode estar dissociada do
processo de ensino-aprendizagem. Quando isso ocorre, a pratica
avaliativa perde seu propésito pedagdgico e se transforma em um
instrumento meramente classificatorio (Machado et al. 2021). Essa
desconexdo perpetua a légica do medo e do controle, e foi ela
‘quem’ motivou meus alunos a pedir ajuda de uma maneira pouco
ética. No entanto, incorporar a avaliacdo como parte intrinseca do
aprendizado ndo é nada facil, pois exige repensar os objetivos (e
enrijecimentos), os métodos e as relacdes estabelecidas em sala de
aula. Para isso, deve ser mais que uma atitude, e sim uma forma de
pensar o ensino.

Essa “modernizacdo” da avaliagao ndo deve servir apenas para
suprir os anseios do mundo acelerado e consumista em que estamos
inseridos. E perspectiva reforca praticas excludentes e ignora um
papel importante da avaliacdo: ser instrumento de transformacdo
social (Sguissardi, 1996). Como professora, percebo que adotar um
modelo de avaliacdo que resista a essa logica perversa é um ato
politico. Uma escolha que exige coragem e comprometimento com
uma educa¢do mais humana (e democratica). Como confissdo neste
espaco de escrita, devo dizer que nem sempre consigo lutar contra
esta estrutura.

As dificuldades se dao porque o desafio vai além de praticas
individuais como educadora. Precisamos promover debate ampliado
sobre a avaliagdo no ensino superior, envolvendo docentes e
instituicdes (Machado et al. 2021). Como professora, minha
responsabilidade ndo estd apenas em qualificar os meus préprios
métodos avaliativos, mas também em contribuir para discussdes
coletivas que promovam mudangas estruturais que combatam a
reificacdo desses modelos nas instituicdes de ensino superior. Esta é




parte dificil. E a parte em que temos que disputar narrativas, ter
postura ativa e construir coletivos. Ainda é dificil para mim pensar
nessa apropriagao. Espero me sentir cada vez mais capaz.

No entanto, como descreve Barbosa (2008), a avaliacdo é um
processo continuo. Eu vejo isso como uma analogia para minha
propria jornada como educadora. Esta historia que conto diz de uma
mudanca de paradigma que me fez ver a avaliagdio como uma
oportunidade de transformar. Transformagdo que ndo afetou apenas
os alunos, mas também a mim mesma. A pratica avaliativa me
desafia a refletir constantemente sobre minhas escolhas e a buscar
formas mais justas de ensinar, que contenham mais sentido para
quem aprende.

A frase "quem ndo cola ndo sai da escola" pode ter soado
como uma verdade inevitadvel em minha infancia e adolescéncia, mas
hoje vejo que ha alternativas. O verdadeiro aprendizado ocorre
quando colamos, ndo nas respostas decoradas, mas na curiosidade,
no dialogo e no sentimento de ser capaz.
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BRINCAR E AVALIAR

|zabela de Melo Valadares Silva

Minhas primeiras lembrangas escolares estdo ligadas a
atividades ludicas e cheias de cor. A avaliacdo, nessa fase, tinha um
tom mais leve e natural, quase imperceptivel para nos, criancas. Nao
havia provas formais, mas sim trabalhos manuais, musicas e
pequenas apresentacdes coletivas. Lembro-me de recortes, colagens
e desenhos, que eram usados para avaliar habilidades motoras e
criatividade. Era comum os professores darem feedbacks por meio
de estrelas, adesivos ou até bilhetes carinhosos nos cadernos,
reforcando aspectos positivos.

As atividades em grupo também eram uma constante,
estimulando ndo s6 o aprendizado, mas o convivio social. Jogar,
cantar e explorar o mundo ao nosso redor fazia parte do "curriculo
oculto”, mesmo que, naquela época, eu nem soubesse o
que significava essa expressdo. Eram tempos em que os erros ndo
eram punidos com notas, mas tratados como oportunidades de
aprendizado.




As reunides de pais, nessa época, traziam uma visdo menos
numérica. Os relatérios avaliativos geralmente descreviam como
nos comportdvamos em sala, nossas interagdes com os colegas e
nosso desenvolvimento em diferentes areas, como coordenacado
motora, comunicacao e criatividade. Era uma avaliagdo mais humana
e individualizada, voltada para o potencial de cada crianca.

Ainda consigo lembrar da emogdo de participar de
apresentagdes ao final do ano, seja em pecas de teatro ou dancas
tematicas. Ndo havia vencedores ou perdedores; tudo parecia uma
celebracdo do que haviamos aprendido juntos. Esse modelo
avaliativo deixava espaco para a imaginagao e criava uma relacao
mais afetuosa com o aprendizado.

Porém, a medida que avangadvamos nas séries iniciais, o tom
comecava a mudar. Gradativamente, os desenhos e brincadeiras
deram lugar a exercicios em folhas pautadas e a pequenas provas
de perguntas simples. Era o inicio de uma transicdo,
quase imperceptivel na época, mas que, aos poucos, afastava a
leveza das primeiras avaliagoes.

A Alfabetizacado: Descobrindo o Mundo das Palavras

O periodo de alfabetizacao foi, sem duvida, um dos momentos
mais marcantes da minha trajetéria escolar. Lembro-me das
cartilhas coloridas, repletas de desenhos que acompanhavam
palavras simples, como “bola” e “casa”, servindo como a porta de
entrada para um universo completamente novo. A sala de aula era
decorada com letras do alfabeto

em cartazes e painéis, que se tornaram companheiros diarios
nesse aprendizado. As avaliacbes eram sutis e integradas as
atividades do dia a dia. Eram comuns as copias de palavras, os
ditados curtos e as leituras em voz alta, momentos em que a
professora ndo apenas corrigia erros, mas celebrava cada avanco,
por menor que fosse.

A maior "prova" parecia ser superar as proprias limitacoes. A




cada nova palavra que conseguiamos ler sozinhos, sentiamos o
mundo se ampliando. Esse processo ndo se resumia apenas a sala
de aula; havia também o incentivo de levar para casa
pequenos livrinhos de histérias simples, que muitas vezes vinham
acompanhados de um pedido: “Conte para seus pais”. Era uma
forma de avaliar, de maneira afetuosa, nosso engajamento com a
leitura e o progresso no aprendizado.

Embora houvesse um encantamento natural com o ato de
aprender a ler e escrever, também existia uma cobranca velada para
que tudo acontecesse no "tempo certo". Criangas que demoravam
mais para compreender pareciam carregar um peso maior,
ainda que, na superficie, tudo parecesse apenas brincadeira. Essa
fase marcou um ponto de virada, pois trouxe as primeiras
percepcoes de que o aprendizado, tdo magico, também podia vir
acompanhado de expectativas e medos.

O Ensino Fundamental I: Novos Desafios e Descobertas

O Ensino Fundamental | trouxe mudancas que, na época,
pareciam enormes para mim. As atividades que antes eram tao leves
e espontaneas comecaram a ficar mais sérias. Lembro bem do
impacto da minha primeira prova. Era uma folha simples, com
perguntas de portugués e matematica. Algumas questdes eram
faceis, como “Complete a palavra com a letra que falta”, mas, em
outras, eu sentia o peso de ndo saber exatamente o que fazer.
Quando recebi a prova corrigida, com uma nota escrita em vermelho
no topo, parecia que aquele numero dizia algo sobre quem eu era.

Os trabalhos em grupo eram uma mistura de alegria e tensao.
Eu adorava quando tinhamos que fazer cartazes ou apresentacdes,
como a vez em que pesquisamos sobre os animais da floresta
amazobnica. Ficavamos todos sentados no chao da sala,
cortando papéis coloridos, desenhando arvores e animais, e
discutindo quem ia falar o qué. Mas nem sempre era facil. As vezes,
eu sentia que algumas criangas comandavam o grupo, enquanto




outras, como eu, sé tentavam acompanhar.

As aulas também mudaram. Tudo parecia mais sério: as
carteiras estavam sempre alinhadas, uma atras da outra, e tinhamos
gue pedir permissdo até para ir ao banheiro. O quadro negro, antes
cheio de desenhos, agora era tomado por longas explicagdes e
contas de matematica. Matematica, alids, comecou a se tornar um
problema para mim. Os numeros ndo faziam sentido como as
palavras faziam, e, quanto mais as contas ficavam complicadas, mais
eu me sentia perdida.

A tabuada, em especial, foi um capitulo traumatico. Para evitar
represalias, precisei decorar tudo rapidamente, j& que aprender
mesmo levou muito mais tempo. Até hoje, ndo tenho certeza se sei
a tabuada de verdade ou se minha memoéria apenas reproduz as
respostas decoradas naquela época. Lembro de sentar a mesa com
minha mae, enquanto ela cobria as respostas em uma folha e eu
precisava recitar cada resultado sem errar. O olhar dela misturava
preocupacdo e cobranca, e eu, muitas vezes, sentia um nd
na garganta. Ndo queria decepciona-la, mas a pressdo me deixava
com a mente vazia.

Por outro lado, havia momentos que traziam um pouco de
alivio. As aulas de artes, por exemplo, eram um reflgio. Podiamos
desenhar, pintar, usar glitter e criar coisas sem medo de errar. Uma
vez, fiz uma colagem tdo colorida que a professora pendurou
na parede da sala. Esse tipo de reconhecimento era raro, mas,
guando acontecia, fazia toda a diferenca.

Apesar de tudo, ainda havia uma sensacao de descoberta
nessa fase. Aprender a tabuada, mesmo com dificuldade, ou
entender como escrever uma redacdo, eram pequenas vitorias que
me enchiam de orgulho. Mas ja era claro que nem tudo seria facil. A
escola, que antes parecia um lugar magico, comecava a mostrar sua
face mais séria, onde o aprendizado era medido e comparado.




Os desafios do crescimento

O Ensino Fundamental Il, do 6° ao 9° ano, marcou uma fase de
transicdo significativa na minha jornada escolar. Era como se a
escola tivesse dobrado de tamanho, tanto no numero de matérias
guanto na complexidade dos contelddos. A cada novo ano, a rotina
parecia ficar mais exigente, com novos professores para cada
disciplina, cronogramas mais rigorosos e uma cobrancga crescente
por independéncia e responsabilidade.

As provas, que antes eram eventos esporadicos, tornaram-se
frequentes e carregadas de importancia. Eram sempre escritas,
muitas vezes de multipla escolha, e valiam de 0 a 10. A pressdo para
ir bem crescia a cada bimestre. Lembro-me de estudar com medo
de errar e ouvir conselhos como: "Se der errado, é s6 estudar mais
para a proxima." Essa era a Unica solucdo apresentada pelos
professores, mesmo quando a dificuldade ndo era apenas falta de
estudo, mas de compreensao.

A matematica continuava a ser meu maior desafio. Agora, além
da tabuada, havia fragdes, equagdes e tantos outros conceitos que
eu mal conseguia acompanhar. Em uma prova especifica, tiret uma
nota tdo baixa que ndo consegui conter as lagrimas. Enquanto meus
colegas discutiam quem tinha tirado a maior nota, eu me encolhia
na carteira, tentando ndo chamar atencdo. O professor, como de
costume, ndo deu feedback construtivo, apenas uma frase seca: "E
preciso se esforcar mais."

Por outro lado, algumas matérias me fascinavam. Histéria, por
exemplo, parecia abrir portas para outros mundos, com narrativas
envolventes que despertavam minha curiosidade. Redacbes
também eram uma oportunidade para me expressar, ainda
gue seguissem um formato rigido. Essas eram as areas onde eu me
sentia mais confiante, e, de certa forma, elas me ajudavam a
equilibrar as frustragdes com os contelddos que pareciam
intransponiveis.

Com o passar dos anos, também vieram as responsabilidades




extras, como os simulados preparatérios para o ensino médio e a
escolha de atividades extracurriculares. Essas eram experiéncias que
supostamente nos ajudariam a amadurecer, mas que, na pratica,
muitas vezes aumentavam a pressdo. Eu me sentia constantemente
dividida entre o desejo de corresponder as expectativas e a vontade
de explorar o aprendizado sem tantas regras.

Foi nesse periodo que percebi, pela primeira vez, que a escola
também era um ambiente de competicdo. Ndo eram apenas as
notas que eram comparadas; a postura, a participacao em sala e até
a facilidade em certos conteldos se tornavam critérios de
julgamento entre os colegas e, em alguns casos, pelos préprios
professores.

Ainda assim, entre os desafios, houve momentos de
descobertas. Projetos interdisciplinares, viagens escolares e
pequenas vitorias em matérias que antes pareciam impossiveis
mostraram que era possivel aprender, mesmo em meio a tantas
dificuldades.

Esses anos foram um periodo intenso, de aprendizado ndo
apenas académico, mas também sobre quem eu era e como
enfrentava os obstaculos.

Transicdo para o ensino médio

A transicdo do ensino fundamental para o ensino médio foi,
para mim, um periodo de grandes desafios e de muitas descobertas.
Durante essa fase, passel a estudar em uma escola de orientagdo
evangélica, onde o ensino seguia um modelo tradicional.

Lembro-me de como essa transi¢dao trouxe um volume maior
de disciplinas, e a organizacao do meu tempo tornou-se um grande
desafio. Entre as matérias, a que mais me causou dificuldades foi
fisica. A abordagem era altamente tedrica, com pouca ou nenhuma
relagdo com o cotidiano ou aplicagdes praticas. Eu me via perdida
diante de féormulas, conceitos e exercicios que pareciam
desconectados da realidade. Essa dificuldade culminou em um ano
de muito estresse e pressao, pois quase reprovet por ndo conseguir




atingir a nota minima na disciplina.

A preparacao para o ENEM nao foi menos desafiadora. A escola
mantinha um foco intenso em simulados e provas de multipla
escolha, muitas vezes direcionados mais as estratégias de acertar
questdes do que ao desenvolvimento de um
aprendizado significativo. Essa énfase em resultados quantitativos
refletia o que Paulo Freire criticava ao afirmar que “a educacdo néo
transforma o mundo. A educacdo muda as pessoas. Pessoas
transformam o mundo” (FREIRE, 1996). No modelo tradicional
que experimentei, sentia que a educacdo era frequentemente
reduzida a um processo mecanico de decoracdo e reproducdo, sem
abrir espaco para reflexdo critica ou construcdo de autonomia.

Esse periodo também me levou a refletir sobre o impacto que
a metodologia tradicional teve no meu processo de aprendizado e
na minha saude mental. A pressdo para lidar com tantas matérias e
a expectativa de desempenho elevado em todas elas
eram desgastantes. Eu me via muitas vezes estudando
mecanicamente, sem sentir que estava realmente aprendendo. Essa
sensacdo de desconexdo me acompanha até hoje, principalmente
em relacdo a Fisica, uma area em que nunca consegui recuperar
a confianga.

Hoje, ao olhar para tras, vejo como um ensino mais dialégico
poderia ter feito diferenca. Essa perspectiva sublinha a importancia
de um processo educacional que valorize a participagdo ativa do
aluno, conectando teoria e pratica, e ajudando o estudante a
encontrar sentido no que aprende. Infelizmente, esse ndo foi o
cenario que vivi, mas essas experiéncias também me ensinaram o
gue eu ndo quero reproduzir no futuro.

Em Cartas Pedagdgicas — aprendizados de uma vida, Isabela
Camini ressalta que "o escrever cartas pedagodgicas possibilita o
encontro entre os sujeitos, suas histérias, suas dificuldades e
esperangas”. Esse aspecto dialoga diretamente com a ideia de Paulo
Freire de que a educacdo deve ser uma pratica que conecta




educadores e educandos em um processo de troca, mediado pelo
mundo vivido. Refletindo sobre minha trajetéria escolar, percebo
que faltaram esses momentos de encontro e partilha, nos quais as
minhas dificuldades poderiam ter sido acolhidas e transformadas
em oportunidades de aprendizado. A auséncia dessa pratica reforga
a importancia de construirmos um ensino que reconheca e valorize
as subjetividades dos estudantes como parte fundamental de
um aprendizado significativo.

Por mais que essa fase tenha sido marcada por muitas
dificuldades, também foi um momento que me ajudou a reconhecer
a importancia de metodologias mais inclusivas e reflexivas na
educacado. Afinal, como o proprio Freire aponta, a educagdo deve ser
um ato de amor, um caminho para a transformagdo pessoal e
coletiva. Essas palavras me inspiram a seguir buscando uma
educacdo que ndo s6 informe, mas que também forme sujeitos
auténomos e criticos.

A educacao tradicional que experimentei muitas vezes refletiu
o que Paulo Freire critica como a “concepcao bancaria” da educacao,
na qual o professor deposita informagdes nos alunos como se
fossem recipientes vazios, sem abrir espaco para a reflexdo ou a
problematizacdo do mundo vivido. Como ele afirma: “Os homens
se educam entre si, mediados pelo mundo” (Pedagogia do
Oprimido, 1987). Essa abordagem, que desconsidera a vivéncia e o
contexto dos estudantes, limita o potencial transformador da
educacdo e reforca estruturas de dominacdo. Refletindo sobre
minha trajetéria, percebo como a auséncia de dialogo e de conexdo
com a realidade contribuiu para minha sensacao de alienacao no
aprendizado, reforcando a necessidade de uma pedagogia que
valorize a criagdo conjunta de saberes e a transformagao coletiva.

José Carlos Libaneo, em sua obra Didatica, argumenta que a
educacdo precisa ir além da simples transmissdo de conteldos,
destacando que "o processo de ensino deve ser intencional,
estruturado e dialégico, visando a formacdo integral do aluno”. Essa




visdo reforga a critica as metodologias tradicionais que vivenciei,
marcadas pela auséncia de interacdo e reflexdo sobre os
conhecimentos apresentados. Quando o ensino ignora a realidade
e as necessidades dos estudantes, ele perde sua capacidade de
promover o desenvolvimento critico e humano. Libaneo aponta
para a necessidade de resgatar o protagonismo do educando, algo
que senti faltar em muitos momentos da minha trajetéria escolar,
mas que reconheco como essencial para transformar a educagdo em
um processo verdadeiramente emancipador.

Dessa forma, é essencial que a educagdo se torne um espaco
de encontro, didlogo e transformacdo, onde educadores e
educandos, juntos, possam construir saberes que humanizem,
emancipem e contribuam para um mundo mais justo e inclusivo.
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DO OLHAR CRITICO AO CRESCIMENTO:
minha experiéncia com avalia¢des

Ruy Carlos Marinho Lima

Ouga conselhos e aceite instrugoes,
e acabara sendo sabio.
Provérbios de Salomio

A vida académica tem sido uma verdadeira jornada de
aprendizagem, repleta de diferentes formas de avaliagdo. Neste
texto, compartitho uma reflexdo sobre minha trajetéria, destacando
as formas de avaliagdes que influenciaram meu desenvolvimento. Ao
longo desse percurso, pude vivenciar tanto os ensinamentos valiosos
guanto os desafios que enfrentei.

Essas experiéncias, muitas vezes desafiadoras, foram
fundamentais para o meu crescimento pessoal e académico. Cada
avaliacdo, seja ela positiva ou negativa, teve um papel importante
em me mostrar diferentes perspectivas sobre o processo de
aprendizagem. Aprendi que nem sempre os métodos convencionais
sdo os mais eficazes para o meu aprendizado, e que a flexibilidade e




a adaptacao sao essenciais para alcancar bons resultados.

Meu nome é Ruy Carlos Marinho Lima, e minha trajetoria
educacional tem sido marcada por desafios e aprendizados
significativos, tanto no campo pessoal quanto académico. Nasci em
uma comunidade rural, onde iniciei meus estudos no ensino
fundamental até o segundo ano, na "roca", com meu pai como meu
professor. A escola mais proxima de minha casa ficava a cerca de
3km de distancia, o que representava uma grande dificuldade
logistica, mas, ao mesmo tempo, um profundo vinculo familiar e de
aprendizado. Nos primeiros anos de vida escolar, fui exposto a um
modelo de ensino mais simples. No entanto, essa fase me ensinou o
valor da dedicacdo, da paciéncia e do esfor¢o constante, ja que os
recursos eram limitados, mas a busca por conhecimento nunca foi
restringida.

Com o tempo, minha familia se mudou para a cidade, onde
passel a morar com meus irmdos mais velhos e dar continuidade aos
meus estudos em uma escola urbana, comecando a estudar com
outros professores além do meu pat.

Em relacdo aos métodos avaliativos, quando era aluno até o
segundo ano, as avaliagdes aconteciam de forma mais tradicional.
Era um modelo que se baseava em instrumentos convencionais e
formais, geralmente aplicados ao final de um periodo, como provas
escritas, utilizando o medo da reprovacdo como estimulo para a
memorizacdo e reprodugdo dos conteldos. O processo corretivo
baseava-se na ideia de que todos os estudantes deveriam aprender
da mesma forma, no mesmo ritmo e no mesmo espaco de tempo.
No periodo entre o sexto ano e o final do Ensino Médio, as avaliacbes
gue enfrentavamos eram majoritariamente compostas por questdes
de multipla escolha. Esse formato parecia mais simples, o que, de
certa forma, aumentava a confianca dos alunos, pois havia a
sensacdo de que era possivel alcangar as notas exigidas pela escola
com mais facilidade. Eu mesmo percebi que poderia usar os colegas
ao meu redor como referéncia, copiando as respostas deles para




alcancgar a nota necessaria, sem muitas vezes me dedicar ao real
aprendizado da matéria. A cola passou a ser uma forma quase
natural de passar pelas provas, j& que, para muitos de nos, a
preocupacgdo principal ndo era entender o conteudo, mas
simplesmente passar na avaliacdo. Observando meus colegas,
percebi que muitos compartilhavam desse mesmo comportamento.

A auséncia de um incentivo maior para a compreensao real do
conteldo e a busca pelo aprendizado de fato geraram uma
atmosfera de desinteresse. A grande maioria dos alunos ndo
enxergava a importancia do aprendizado e, assim, se entregava a
uma rotina mais focada em passar pelas etapas escolares sem se
aprofundar no que realmente estava sendo ensinado. Isso resultava
em um aprendizado superficial, em que a memorizagado de respostas
para as provas se tornava o objetivo central.

Porém, essa forma de "passar de qualquer jeito" comecou a
mudar quando entret na universidade, em 2008. Ao comecar o curso
de Enfermagem, a transicdo para a vida universitaria fot desafiadora.
A maioria dos meus colegas havia estudado em escolas particulares
e, portanto, estavam mais bem preparados para lidar com a
exigéncia e o ritmo intenso da faculdade. O curso de Enfermagem
era integral, algo que me era completamente novo, ja que ndo estava
acostumado a passar o dia todo estudando e me dedicando aos
conteldos académicos. Além disso, o processo avaliativo da
universidade era diferente do que eu havia experimentado na
educacao basica, onde as provas eram majoritariamente de multipla
escolha, cobrando um conhecimento mais superficial e generalizado.
Percebi que o modelo de ensino superior era completamente
diferente e muito mais exigente, com o método avaliativo sendo
composto por provas dissertativas, nas quais era necessario escrever
manualmente as respostas, além de provas praticas com tempo
estipulado para cada questao.

Nesse contexto, presenciei colegas que, mesmo tendo
conhecimento do assunto, na pressao de responder de imediato,




acabaram dando respostas erradas para as perguntas. A educacao
gue antes parecia um processo mais "simples" e mecanico, com foco
apenas nas provas de multipla escolha, foi substituida por uma
abordagem muito mais rigorosa, que exigia conhecimento profundo
e muito mais disciplina para acompanhar a carga de conteldos e as
avaliacOes, que eram de outro nivel. Essa transicdo de uma educagdo
baseada em provas faceis e superficials para um sistema mais
complexo e exigente foi um grande desafio para mim, mas também
um marco que me ajudou a amadurecer.

J& como docente, minhas experiéncias sdo poucas. Em sala de
aula, ndo cheguei a aplicar o processo avaliativo, pois estava
substituindo outra professora, e essa fot quem aplicou as avaliagdes
ao retornar. Também tive poucas oportunidades em campo de
estagio, mas quando precisei fazer o processo avaliativo, utilizet
estratégias bem diferentes das que foram usadas na minha formacao
académica. Isso porque acredito que o método avaliatério utilizado
na época era baseado na pressdo, deixando os alunos apreensivos e
nervosos, 0 que ocasionava o esquecimento dos conhecimentos
adquiridos previamente nas salas de aula. Essa abordagem trouxe
dificuldades de aceitacdo por parte dos pacientes, resultando em
perda de oportunidades, pois nem todos os pacientes aceitam que
os procedimentos sejam feitos por estudantes. Quando o professor
age de forma que deixa o aluno inseguro, e demonstra para o
paciente que o aluno ndo sabe o procedimento — mesmo que isso
ndo seja verdade — o paciente acaba ndo aceitando que o estagiario
realize o procedimento.

Essa mudanca na forma de avaliagdo me remete a disciplina de
Avaliacao do Processo de Aprendizagem que estamos estudando no
mestrado, especialmente no que se refere aos diferentes tipos de
avaliacdo. Ao longo da minha trajetéria, percebi a importancia de
praticas avaliativas diversificadas e como cada uma delas pode
contribuir para o processo de aprendizado de maneira diferente.
Véarios métodos foram debatidos, como a avaliagdo formativa,




avaliacdo diagnoéstica, avaliacdo somativa, avaliagdo comparativa,
autoavaliacdo, avaliacdo mediadora, avaliacdo emancipadora,
avaliagcdo de produto e avaliacdo de processo, trazendo os pontos
positivos e negativos de cada um, além de discutir qual seria a
melhor forma de aplica-los, quando e com qual publico. Também
pontuamos as deficiéncias e dificuldades de aplicagdo, como a falta
de capacitacao e conhecimento por parte de muitos professores, e a
falta de apoio do poder publico, que muitas vezes foca em dados
estatisticos e esquece da eficacia e efetividade do aprendizado. Isso
dificulta a implementacdo de métodos novos e eficientes, criando
um grande desafio até mesmo para as instituicdes que ja adotam
praticas pedagdgicas diferenciadas. Exemplo podemos citar quando
um aluno de uma escola com uma metodologia inovadora chega a
uma instituicdo com métodos tradicionais, ele costuma enfrentar um
"choque" educacional, o que torna a adaptagdo ainda mais dificil.
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TRAUMA E SUCESSO:
Experiéncias com Avaliacoes

Alvaro Antonio de Abranches Campos

SO sel que nada sei”.

Socrates

Vygotsky nos diz que o ser humano é formado
POr suas experiéncias em um processo socio-
historico

(OLIVEIRA, 1993).

Ao decorrer dos meus 31 anos passet por diversos modelos de
avaliacdo, sejam formais ou informais. De maneira que este
memorial traz um resumo desta vasta trajetéria de experiéncias:
sucessos fracassos e traumas. O objetivo é trazer luz e reflexdo aos
métodos avaliativos aos quais fui exposto e impactaram nao
somente minha formacdo académica, mas também minha
personalidade.

Trilhas na avaliacao

Aos seis anos se idade me deparet com minha primeira
avaliacdo no mundo académico. Mesmo que tenha sido uma
avaliacdo informal, me marcou bastante. A professora (substituta)
tinha passado uma “tarefinha” para que pinotassemos desenhos
impressos de arvores de Natal, ou algo do tipo, e eu me esforcei para




pintar utilizando as cores disponiveis, ja que os lapis de cor eram
compartilhados por toda a sala. Ao terminar, fui feliz mostrar para a
professora o meu desenho. Ela estava ocupada, dispersa em alguns
papéis que estava lendo, deu uma olhadela no meu desenho e disse
"esta feio, faz outro”. Lembro-me que, no auge da maturidade dos
meus seis anos, pensei: “como pode, uma professora falar isso para
uma crianca. Ela devia me incentivar, ndo me desmotivar”.

Zavaroni e Viana (2015) afirmam que “o adulto se depara com
fragmentos de lembrangas de cenas e situacbes vivenciadas
atribuindo-lhes significados e realizando um trabalho de
reconstrugdo, onde os efeitos dessas vivéncias sdo compreendidos
no depots do seu acontecer”. Apesar da minha indignagao, somente
apos entrar na faculdade e estudar um pouco de pedagogia e
desenvolvimento motor, percebi que a critica dela realmente ndo fot
feliz e talvez algumas dificuldades de desenvolvimento por receio da
reprovacdo possam ter tido fundamento nesse episodio. Luckesi
(2013) diz que nossas condutas sdo regidas por trauma fixados em
nosso inconsciente que sao acionados automaticamente.

Nessa idade, juntamente com a vida académica, comecei a
estudar musica, iniclalmente a flauta doce que foi recomendada por
ser mais simples pois eu ndo era alfabetizado. A avaliacdo era feita
somente de forma pratica, pois todos os alunos da turma ndo eram
alfabetizados. Apds 1 ano, passei para o violdo, que era o
instrumento pretendido desde o inicio, pois ja sabia ler e escrever, e
ja estava familiarizado com a linguagem musical. Acredito que a
musica tenha me ajudado a quebrar um pouco esse medo da
reprovacgdo, por causa das avaliagdes praticas, me deu um pouco
mais de confianca.

Apos a passagem pelo Pré-escolar (como era chamado o 1°
ano a época) as avaliagdes tedricas fizeram parte da minha formagao
até o final do ensino médio. A essas eu me adaptei muito bem.
Adorava responder as provas escritas. Lembrava de tudo oque os
professores haviam falado em aula (quando prestava atencdo a aula).




Mas percebia que alguns colegas ndo tinham essa mesma facilidade,
algumas vezes faziam varias anotacdes para revisar e fixar os
contetudos. Comigo era diferente, se eu entendesse o raciocinio e
fizesse sentido para mim, estava aprendido e fixado. Nunca gostei
de anotagdes ou de estudar em casa “algo que eu ja sabia”. Chegada
a prova, era so responder o que estava na cabeca.

Quando ingressei na faculdade, em 2011, me deparei com
provas praticas e orais. A prova pratica de anatomia confesso que
me dava um frio na barriga, penso que mais pela especulacao dos
colegas do que pela prova em si, mas era um modelo que gostava.
Tinhamos que escrever as estruturas do corpo (dsseas, musculares
etc.) que estivessem marcadas com fita crepe. Hoje, professor de
anatomia, aplico um método diferente com meus alunos: pego que
eles apontem, em duplas, estruturas ou grupos de estruturas
previamente sorteadas por eles. Percebo que fica mais facil eles se
lembrarem da estrutura ao invés do nome da estrutura. E em duplas
eles conseguem discutir e até aprender durante a propria prova.
Barreira, Boavida e Araujo (2006) refletem que “A avaliagdo deixa de
ser considerada numa perspectiva final e comeca a ser encarada
como uma avaliacdo formativa, processual, preocupando-se com
as tomadas de decisdo”, dessa forma o processo de duplas facilita a
troca de conhecimentos e a formulacdes de reflexdes sobre a
problematica.

Passada a graduacdo, resolvi fazer residéncia (modelo de
pbs-graduacdo). Na residéncia dizia-se que era usada metodologia
ativa e n6s éramos avaliados pela entrega de algumas producdes,
como portfélios, relatédrios e o Trabalho de Conclusdo de Residéncia
(TCR), que segue 0 mesmo molde do TCC. Eramos avaliados em dois
conceitos: "Satisfatorio” e “precisa melhorar”. Os professores (e isso
me tirava do sério) diziam “vou colocar precisa melhorar, porque
nenhum trabalho é perfeito”. Eles ndo entendiam que “satisfatério”
ndo é perfeito e que “precisa melhorar” ndo esta satisfatério, pois
necessita, demanda, exige melhora. Isso me incomodava a ponto de




discutir enfaticamente com uma professora, mas sem sucesso.

Devido a previsdo do conceito que seria atribuido a producao
e ao trabalho, eu sentia um desanimo enorme e realizar o que era
proposto e acabet me entregando em parte a frustragdo. Lembro de
ter pensado na apresentacao do meu TCR ao escutar que ganharia
conceito precisa melhorar “porque nenhum trabalho é perfeito”
porque, entdo, eu tive que gastar noites corrigindo, montando
apresentacgdo, ensaiando apresentacdo em frente ao espelho e vir
apresentar? Ndo seria mais facil ter me informado por e-mail o
conceito que seria invariavelmente atribuido ao meu trabalho? Essa
fol a minha primeira experiéncia com metodologia ativa, oque me
fez olhar com certo desgosto para esse modelo, até estudar um
pouco sobre e descobrir que ndo funcionava bem assim.

Todos esses métodos avaliativos tiveram e tém seu papel na
minha formacdo e, com certeza, influenciam na forma como avalio
meus alunos hodiernamente, com uma visao ampla e talvez mais
complacente com novas formas de ensino/aprendizagem e
avaliacdo. Afinal, replicamos de forma inconsciente o modelo
examinatorio de agir, herdada de nossos professores (LUCKESI,
2013).
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TRAJETORIAS DE AVALIACAO:
Uma Jornada Transformadora

Eliana Neves Martins

Minha trajetéria com a avaliacdo comecou cedo, antes de eu
sequer imaginar que um dia estaria na posicdo de professor. As
lembrangas iniciais remontam ao ensino fundamental, onde a sala
de aula era organizada de forma rigida, com carteiras enfileiradas e
a professora posicionada em um degrau mais alto, em uma postura
que reforcava a autoridade e a distancia entre professor e aluno. Essa
disposicdo fisica ndo apenas determinava nossa postura corporal,
mas também moldava a relacdo com o conhecimento, que parecia
algo distante, a ser respeitado e, em muitos momentos, temido. A
sensacdo de constante julgamento era amplificada nas provas
mimeografadas, cujo aroma ainda me é familiar e remete a um
tempo em que o processo de avaliagdo se resumia a reproduzir
informagdes sem questionamento. Como descreve Libaneo (1994),
esse modelo de ensino "tradicional e autoritario” valoriza a repeticéo
e o cumprimento de normas, desconsiderando a possibilidade de
interacdo critica e ativa dos estudantes.




Em cada avaliagdo, o aprendizado era visto como um ato
mecanico, sem sentido pratico, e o erro era encarado como fracasso
absoluto, ndao como parte do processo de construgdo do
conhecimento. Recordo-me do receio que sentia nos ditados de
palavras: a professora pronunciava cada palavra uma Unica vez, e o
medo de errar instaurava-se em mim com intensidade. A avaliacao,
nesse contexto, era algo isolado e estritamente objetivo, sem
qualquer abertura para didlogo ou compreensdo do processo.
Houve uma ocasido em que minha mae perguntou a professora
sobre meu desempenho, e ela respondeu de forma rapida e incisiva:
“Ela € uma boa aluna, mas vive no mundo da lua.” Essa frase marcou
minha memoria, ecoando em meus pensamentos ao longo dos anos.
Hoje, ao revisitar essa experiéncia, percebo que, mesmo sem
entender completamente, eu ja intuia as limitacdes daquele modelo
de avaliacdo, que via apenas o que era facil ou conveniente medir,
deixando de lado aspectos mais profundos do meu
desenvolvimento.

Ao chegar a 52 série, a dinamica das avaliagdes seguiu o
mesmo padrdo: questionarios prontos e resumos que deviamos
decorar para responder adequadamente. Como alunos,
continuavamos a ser meros receptores de informacdo, sem espaco
para debater ou questionar, inseridos no que Paulo Freire (1996)
descreve como "educagdo bancaria” — uma pratica que transforma o
estudante em um recipiente onde o professor "deposita" contetdos
de forma vertical e unilateral, sem se preocupar verdadeiramente
com a retengao, compreensao ou aplicacao desse conhecimento. Ao
final de cada bimestre, as provas objetivas reforcavam essa estrutura
bancaria, reafirmando a memorizacdo como principal critério de
avaliacdo, sem espaco para a construgdo ativa e critica do saber.

Foi apenas no ensino médio, ao cursar o magistério, que fui
apresentado a novas perspectivas sobre avaliagdo, influenciadas por
pensadores como Freire, Piaget e Jussara Hoffmann. Em discussdes
apaixonadas, comegcamos a questionar a avaliagdo punitiva e




excludente que haviamos vivenciado até entdo, vislumbrando a
possibilidade de uma pratica avaliativa que promovesse o
desenvolvimento integral do estudante. Contudo, no final de cada
bimestre, éramos avaliados de forma tradicional, com provas
objetivas que desconsideravam as discussdes teoricas sobre
autonomia e construcao ativa do conhecimento. Esse contraste entre
teoria e pratica me fez refletir sobre as dificuldades em romper com
um sistema avaliativo enraizado. Hoffmann descreve a avaliacdo
emancipatoria como um processo continuo e dialégico, onde o erro
é uma oportunidade de aprendizado e ndo um julgamento final. Para
ela, a avaliagio deve valorizar o percurso de cada aluno,
reconhecendo suas individualidades e promovendo a reflexao sobre
o aprendizado, em vez de focar apenas nos resultados.

J& na faculdade de Educacdo Fisica, encontrei um cenario
misto, com avaliacOes teoricas e praticas. A énfase em habilidades
fisicas e conhecimentos especificos era importante, mas o sistema
de avaliagdo repetia as mesmas questdes ao longo dos anos, criando
uma cultura de previsibilidade e facilitando praticas de “cola”. Em um
episédio marcante, um colega conseguiu uma copia da prova de
basquetebol antes da aplicacdo, ja que ele aplicava a mesma prova
a anos, ao perceber a situagdo, o professor cancelou a avaliagao,
anunciando que todos fariam uma segunda chamada. Curiosamente,
a nova prova continha as mesmas perguntas. Esse episédio me fez
refletir, ja a luz das ideias de Freire, sobre o qudo condicionados
estavamos a uma educacdo bancaria, que ndo incentivava a reflexdo
critica ou a autonomia.

Hoje, como professora, revisito essas experiéncias com uma
visdo critica e transformadora. A pratica docente me ensinou que a
avaliagcdo nao deve ser um instrumento de punigdo ou exclusdao, mas
sim uma ferramenta de didlogo e construcdo conjunta do
conhecimento. Como defende Luckesi (2011), a avaliacdo deve ser
formativa, acompanhando o aluno ao longo de seu processo de
aprendizagem e ajudando-o a identificar suas potencialidades e




dificuldades. Em meu cotidiano, busco transformar a sala de aula em
um espago de acolhimento e participacdo, onde a avaliagdo é
continua e orientada pelo dialogo. Organizar as carteiras em circulo,
permitir que os alunos se expressem de maneiras variadas e envolveé-
los em discussdes abertas sdo praticas que ajudam a construir um
ambiente em que a avaliacdo € um processo compartilhado.

A transparéncia e a clareza na avaliacdo também se tornaram
valores essenciais na minha pratica. Recordo-me da frustragdo que
sentia quando um resultado ndo refletia o esforco dedicado, e a falta
de critérios claros tornava a avaliagdo um mistério, algo
incompreensivel e, muitas vezes, desmotivador. Hoje, procuro
assegurar que os objetivos e critérios de cada avaliacdo sejam claros,
para que os alunos entendam o proposito de cada atividade e
participem ativamente do seu préprio processo de aprendizado.
Como defende Hoffmann, a avaliagdo precisa ser compreensivel e
acessivel ao aluno, pois, dessa forma, ele se torna protagonista de
sua aprendizagem e passa a enxergar o erro ndo como um fracasso,
mas como parte fundamental do processo de desenvolvimento.

Ao revisitar minha trajetéria como aluna e agora como
professora, entendo por que, durante tanto tempo, me senti uma
“boa aluna no mundo da lua”. A avaliacdo que apenas reproduzia
informacdes sem contexto ou significado me deixava distante do
aprendizado real, transformando o ato de estudar em uma obrigacao
mecanica. Hoje, procuro oferecer aos meus alunos uma avaliacao
gue seja um convite a reflexdo e ao crescimento, um processo em
gue o erro é reconhecido como oportunidade e ndo como punigao.

Em Ultima analise, minha visdo sobre avaliagdo passou de uma
perspectiva punitiva e excludente para uma pratica que valoriza o
percurso e o dialogo, alinhando-se a ideia de uma educagdo que
liberta, conforme preconizado por Freire. Como educadora, percebo
a avaliagdo como uma ferramenta essencial para o desenvolvimento
integral do aluno, que transcende a simples memorizacdo de
conteudos e incentiva a construcdo critica do conhecimento. Assim,




a avaliagao torna-se, para mim, uma oportunidade de contribuir para
a formacgdo de cidaddos autdbnomos e conscientes, capazes de
questionar, refletir e transformar a realidade em que vivem. Mesmo
hoje, com diversos estudos mostrando as limitagdes da avaliagdo
somativa e conteudista para refletir o desenvolvimento real dos
alunos, ainda enfrentamos desafios para escapar de seu dominio, em
grande parte devido a pressao das avaliacdes externas, como o SAEB,
o ENEM e outras que constantemente medem o desempenho das
escolas de forma estritamente quantitativa. Como aponta Jussara
Hoffmann, essa énfase nas avaliagOes tradicionais ignora a esséncia
da aprendizagem, privilegiando resultados numéricos em
detrimento do processo educativo e do crescimento integral do
aluno. Esse modelo reflete o que Libaneo descreve como uma pratica
“burocratica e classificatéria” da educacdo, onde o foco estd em
atender aos indices e metas estabelecidas, muitas vezes distantes da
realidade escolar. Para Paulo Freire, esse tipo de avaliagcdo fragmenta
a educacdo, transformando-a em um ato de “depositar” conteudos
e cobrar resultados, sem considerar a formacdo critica e
emancipadora do estudante. Luckesi, por sua vez, defende que a
avaliacdo deve ser formativa, um processo que acompanha e orienta
o desenvolvimento do aluno, e ndo uma pratica punitiva voltada
para atender exigéncias externas.

No entanto, com a pressao dessas avaliagdes de larga escala,
a escola muitas vezes se vé forcada a priorizar resultados estatisticos,
negligenciando a complexidade e a subjetividade que envolvem o
verdadeiro aprendizado. Essa talvez seja a minha maior frustracdo no
contexto escolar: a incapacidade de colocar em pratica aquilo que
estudamos e em que acreditamos. Somos, em certo sentido,
engolidos e condicionados por um sistema que prioriza
incessantemente os resultados numéricos, negligenciando os
saberes locais, regionais e culturais de cada individuo. O foco em
uma Unica prova unificada, que avalia todos como se fossem iguais,
ignora as particularidades de cada aluno, suas origens e o0s




conhecimentos que adquirem ao longo de suas vidas. Como enfatiza
Paulo Freire, uma educacdo verdadeiramente transformadora
respeita o contexto e a histéria de cada estudante, valorizando o
saber como algo plural e situado. Para Libaneo, o sistema que
privilegia a padronizacao em detrimento da diversidade refor¢a uma
pratica educacional tecnicista, onde a avaliagdo se torna um fim em
st mesma, afastada da realidade dos alunos. Luckesi argumenta que
a avaliagdo deve reconhecer e respeitar as trajetorias individuais,
promovendo o aprendizado como processo continuo e integral.
Nesse sentido, como observa Hoffmann, nossa pratica avaliativa
deveria contemplar a singularidade e a diversidade dos estudantes,
mas, em vez disso, é frequentemente submetida a légica de indices
e metas, esquecendo-se de que educar é um ato de respeito as
vivéncias e aos saberes que cada aluno traz consigo.Para mim,
permanece a certeza de que educar e avaliar sdo atos indissociaveis
de respeito e transformacdo. Quando vista como uma pratica
genuinamente humana e sensivel, a avaliacdo transcende o mero
julgamento e se torna um caminho para a emancipagdo e o
crescimento mutuo de professores e alunos. Nesse processo,
aproximamo-nos de um ideal de educacao que acolhe a diversidade
e valoriza o aprendizado em toda a sua complexidade e
profundidade, reconhecendo a singularidade de cada trajetéria e
estimulando o desenvolvimento integral de todos os envolvidos.
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MEMORIAS DA MINHA FORMACAO

Hannae Coelho Damasceno de Freitas

Sou biomédica por formagdo, com especializagdo em
imagiologia e saude estética, e mestranda do programa de pds
graduacdo de ensino em salude e ciéncias. Sou professora
universitaria desde o ano de 2020 e ao entrar pela primeira vez em
uma sala de aula como professora um filme passou em minha
cabeca, pois me recordei de muitas experiencias vividas ao longo
dos anos de toda a minha formagdo e gostaria de tratar neste
memorial algumas das experiencias da minha graduacdo e pos
graduacgao.

Entre 2008 e 2012, minha trajetdria académica foi repleta de
experiéncias que moldaram minha compreensao sobre as avaliagdes
da aprendizagem. Iniciet minha jornada em um centro universitario
particular, onde os métodos tradicionais predominavam. Como
bolsista, 0 medo de perder minha bolsa me motivou a estudar




intensamente, e essa pressdo influenciou ndo apenas meu
aprendizado, mas também minha perspectiva sobre o ensino e a
aprendizagem. Neste memorial, compartilho algumas historias e
reflexdes que ilustram como essas experiéncias impactaram minha
formacao.

Uma das caracteristicas mais marcantes das avaliacdes
tradicionais que vivenciei foi a predominancia das provas escritas
(LUCKESI, 2014a). Recordo-me de um semestre particularmente
desafiador em 2003, quando me preparei para uma prova final de
bioquimica. A pressdo era intensa, e as horas de estudo se
acumulavam. Na sala de aula, o clima estava carregado de
ansiedade, todos compartilhavamos dicas e estratégias para
enfrentar o exame. Quando finalmente abri o caderno de questdes,
percebi que algumas perguntas eram mais complexas do que eu
esperava. No entanto, ao aplicar os conceitos que havia estudado,
conseguiresolver a maioria das questdes. Naquele momento, eu nao
tinha maturidade suficiente para perceber o qudo prejudicial um
método de avaliagdo poderia ser. Perguntava-me: essa é a Unica
maneira de avaliar o conhecimento? Claro que ndo! Mas na época,
eu ainda ndo havia ouvido falar em outras formas avaliativas.

Apesar da predominancia das provas escritas, também tive a
oportunidade de participar de avaliagdes em grupo. Em 2004, um
professor de métodos laboratoriais propds um projeto no qual
deveriamos criar um video sobre equipamentos de laboratorio e
apresenta-lo para a turma. Formamos um grupo diversificado, com
diferentes habilidades e perspectivas. Essa experiéncia foi
enriquecedora; aprendemos a trabalhar juntos, dividir tarefas e
respeitar as opinides uns dos outros. A apresentacdo fol um sucesso
e, mais importante ainda, fortaleceu nossa capacidade de
colaboragdo. Embora essa reflexdo ndo tenha surgido na época, ao
escrever este memorial percebo agora a importancia das avaliacoes
formativas e da aprendizagem colaborativa no processo educativo.

Uma das experiéncias mais marcantes durante minha




formacao foi a corregdo coletiva de uma prova de Fisiologia Humana.
Sempre fui fascinada por essa disciplina, que abordava temas
complexos como o funcionamento dos sistemas circulatorio e
respiratorio. Apos a prova, o professor organizou uma sessao de
correcdo coletiva onde revisou as questdes mais desafiadoras e
discutiu as respostas com a turma. Durante essa correcdo, percebi
gue muitos colegas enfrentavam dificuldades semelhantes, criando
um ambiente propicio para o aprendizado colaborativo. O professor
ndo apenas corrigiu as respostas, mas também explicou os conceitos
subjacentes de forma clara e envolvente. Essa abordagem ndo sé
esclareceu minhas duavidas, mas também me fez perceber a
importancia de compreender profundamente os conteldos em vez
de apenas decora-los para a prova. Essa experiéncia reforcou em
mim a ideia de que a avaliacdo deve ser um processo continuo de
aprendizado e nao apenas um momento isolado de mensuracao do
conhecimento. Essa reflexdo se tornou fundamental na minha visdo
sobre o ensino e a avaliacdo, influenclando minha pratica
pedagogica até hoje.

As experiéncias vividas durante a faculdade moldaram nao
apenas meu conhecimento académico, mas também minha
abordagem em relagdo ao ensino e a aprendizagem. Atualmente,
como aluna de pds-graduacdo em ensino, tenho vivido uma
experiéncia transformadora que vai além da simples aquisicdo de
conhecimentos. As técnicas de avaliacgdo e o processo de
aprendizagem vivenciados ao longo do curso tém mudado minha
visdo como educadora. Refletir sobre essas praticas me fez perceber
como elas desafiam a visdo tradicional da avaliacdo e promovem
uma abordagem mais inclusiva.

Durante o curso, as metodologias ativas foram uma constante.
As aulas expositivas foram complementadas com discussGes em
grupo, estudos de caso e projetos colaborativos. Essa diversidade
permitiu-me praticar habilidades criticas através da troca de ideias e
da analise conjunta de situa¢des reais — aspectos essenciais para a




pratica docente. Além disso, enfatizou-se constantemente a relagdo
entre teoria e pratica, permitindo-nos ver a aplicabilidade dos
conteldos estudados em nossas realidades profissionais. Outra
descoberta importante foi o estimulo a autonomia por meio da
pesquisa e da autoavaliagdo; isso nos possibilitou tornar-nos
protagonistas do nosso proprio processo de aprendizagem
(MORAN, 2007).

Posso afirmar que as experiéncias vividas no curso
desafiaram minha visdo tradicional da avaliagdo como um momento
isolado e punitivo. Passei a entender as avaliagbes como
oportunidades para promover o aprendizado continuo; as avaliagdes
formativas e reflexivas mostraram-me que aprender é um processo
dindmico em constante evolucdo. Fui incentivada a trabalhar em
grupo e participar de discussdes abertas que reforcaram a ideia de
que aprender € um ato social. A formagdo proporcionada pelo curso
fol enriquecida por um processo ativo de aprendizagem e por
técnicas inovadoras de avaliagdo. Essas experiéncias ampliaram meu
repertorio tedrico e pratico tanto como estudante quanto como
docente, transformando minha compreensdo sobre o papel das
avaliagdes no contexto educacional.

Hoje busco integrar essas experiéncias em minha pratica
pedagogica. Acredito ser essencial criar ambientes de aprendizagem
que valorizem os alunos e os tornem corresponsaveis pela
construcdo do seu conhecimento através de abordagens inovadoras.
Isso promove uma educacdo mais completa e significativa para
todos os alunos. Este memorial € uma homenagem as licdes
aprendidas durante aqueles anos formativos e um convite a reflexdo
sobre a importancia das experiéncias avaliativas na constru¢do do
conhecimento.
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EXPERIENCIA DOCENTE:
Aprendizagens e ensinamentos pedagdogicos

Leandro Costa

Ao longo da minha trajetéria docente, vivenciel experiéncias
marcantes que contribuiram significativamente para a construcdo do
profissional que me tornei. Nesse percurso, destaco os desafios
pedagogicos enfrentados, os métodos de ensino empregados e as
formas de avaliacdo desenvolvidas, sempre buscando compreender
e lidar com situagbes de aprendizagem diversas e muitas vezes
distintas daquelas que experimentei em minha formacao académica.

Convido o leitor a embarcar comigo neste relato para explorar
os multiplos processos de ensino e aprendizagem em contextos que,
para muitos, sdo desafiadores e fora do comum.

Desde a infancia, sempre tive uma curiosidade agucada em
compreender o mundo ao meu redor, buscando sentir-me parte
integrante dos processos e transformagdes sociais que
testemunhava. Recordo, por exemplo, os métodos avaliativos
empregados por minha professora na educagdo infantil, que




utilizava sequéncias numéricas e letras como estratégias de ensino.
Apesar de meus esforcos, enfrentava dificuldades, como pular etapas
das atividades para evitar permanecer apds a aula. Esse contexto ja
refletia as primeiras barreiras no processo de aprendizagem e
evidenciava a autoridade docente como central no processo
educativo.

Durante o ensino médio, experimentei uma mudanca
significativa ao transferir-me para o pertodo noturno no terceiro ano.
A decisdo fol motivada pelo desejo de trabalhar e conquistar maior
independéncia financeira, mas os estudos permaneceram como
prioridade. Reconhecia que o esfor¢o académico era minha principal
oportunidade de transformar minha realidade.

Ao ingressar na faculdade, inicialmente com o objetivo de me
tornar personal trainer, deparei-me com desafios inesperados. As
disciplinas de cunho bioldgico e historico, associadas a educacao
fisica, exiglam uma carga elevada de estudo e adaptacdo aos
métodos avaliativos, que se baseavam amplamente em
memorizagdo e cumprimento de prazos rigorosos. No quarto
periodo, diante de tantas dificuldades, quase desist, mas a
persisténcia me levou a conquista do diploma, tornando-me parte
da primeira turma de licenciados em Educacdo Fisica da
Universidade Federal do Tocantins, campus de Miracema.

Minha inser¢cdo no mercado de trabalho ocorreu em um
contexto inusitado e desafiador: como professor em uma unidade
prisional. Essa experiéncia, que teve inicio aos 22 anos, apresentou
condigdes especificas e restri¢cdes rigorosas, incluindo a proibicao do
uso de tecnologias, materiais coloridos ou metodologias ativas. O
ensino era conduzido com base nos conteludos da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e do Documento Curricular do Tocantins
(DCT), utilizando apenas papel e lapis como recursos.

Romao (2005) conceitua a avaliagdo como um processo linear
que se desenvolve concomitantemente ao aprendizado,




influenciando diretamente os conteldos ministrados pelos
professores, os temas estudados pelos alunos e os conhecimentos
adquiridos ao longo do processo educativo. Essa perspectiva dialoga
com minha experiéncia na unidade prisional, onde desenvolvia
atividades significativas e contextualizadas, sempre alinhadas ao
cenario em que os alunos estavam inseridos.

Durante esse periodo, enfrentei a pandemia de COVID-19, que
imp6s novas limitagdes. O contato direto com os alunos foi
substituido por atividades impressas entregues quinzenalmente.
Apesar disso, mantive meu compromisso de promover uma
educacao significativa, utilizando o espaco limitado e os recursos
disponiveis para criar um ambiente de troca de saberes e
experiéncias.

Zanon e Freitas (2007) destacam que a avaliagao vai além da
aplicagdo de provas, sendo um método voltado a coleta de
evidéncias que possibilitam a melhoria do processo de
aprendizagem e a analise da eficacia das praticas pedagogicas.
Inspirado por essa visao, busquei superar as limitagbes do ambiente
prisional, adotando uma postura reflexiva e criativa que me
permitisse adaptar as estratégias educativas as necessidades e
realidades dos alunos.

Essa vivéncia transformou ndo apenas minha pratica docente,
mas também minha compreensdo sobre os processos educativos.
Passel a valorizar a desconstrugdo de modelos tradicionatis,
ampliando minha perspectiva sobre os espacos de ensino e as
metodologias aplicadas em contextos adversos
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UM TRAJETO, MUITOS CAMINHOS

Lohane Stephanny Barbosa Lopes

“Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhado,
refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a
caminhar.”

Paulo Freire.

Ao longo da minha trajetéria estudantil, tive diferentes
experiéncias com relacdo ao processo de ensino-aprendizagem
através de avaliagdes. No jardim de infancia ndo me recordo de nada
relaclonado a processos avaliativos, exceto que era uma crianga
muito arteira e que constantemente quando minha méae vinha me
buscar me encontrava com a professora aguardando para fazer
alguma reclamacado sobre mais alguma das minhas “artes”. Mas
nessa fase, o ensino esta mais voltado para a promocao do
desenvolvimento da linguagem oral, ficando de lado as atividades
com objetivos mais educativos no sentido da escrita e
consequentemente, de avalia¢bes (SILVA, 2017).

No ensino fundamental, tive uma boa adaptagdo aos




processos avaliativos. Sempre tirava boas notas e era bem querida
pelos professores. Sempre gostet muito de ler, entdo ndo tinha
dificuldades para memorizar os conteddos para as provas, porque
todos os livros me interessavam igualmente. As questdes exigiam
interpretacdo de texto, em sua maioria. Mas por ser uma leitora
avida, ndo tinha quaisquer dificuldades nas disciplinas de humanas.
Em bioldgicas e exatas, a depender da matéria, ndo tinha a mesma
sorte. Mas ndo chegava a me sair realmente mal, o que é explicado
pelo fato de que leitura tem uma relacdo direta com disciplinas de
carater mais subjetivo (OLIVEIRA & SANTQOS, 2005).

No inicio do ensino médio, tive bastante dificuldade para me
adaptar a nova escola, pois a anterior s6 possuia o ensino
fundamental. Os colegas e os professores eram todos desconhecidos
e apOs passar tanto tempo com as mesmas pessoas, me sentia
intimidada. Comecel a tirar notas realmente ruins e nao me ajudava
em nada estar vivenciando um luto recente e a escola ficar em frente
ao cemitério que meu falecido irmao estava enterrado. Com o passar
do tempo, comecei a me enturmar com os colegas e a gostar dos
professores, mesmo daqueles com os quais ndo tinha facilidade com
a disciplina (vide fisica, filosofia e educacao fisica).

Curiosamente, me aproximei mais dos meus colegas de classe
quando houve uma redistribuicdo das carteiras na sala de aula, com
o intuito de diminuir as conversas paralelas durante as aulas.
Inicialmente funcionou, mas aos poucos a turma foi se aproximando
de colegas com os quais até entdo ndo tinham muito contato.
Fizeram outra troca e o mesmo aconteceu de novo. Por fim,
desistiram desse modelo.

Na graduagdo, foi bastante diferente. Aos dezoito anos
comecei o curso de Biologia em uma universidade publica. Desde o
primeiro periodo senti extrema dificuldade para me adaptar aos
métodos avaliativos. Devido as greves, tinhamos muitos conteddos
em um espaco de tempo muito curto, o que me obrigava a estudar
muitas informacgdes diferentes para fazer provas enormes. Meu curso




era integral, entdo passava o dia inteiro na faculdade e tinha apenas
a noite para estudar, isso quando ndo tinha apenas as madrugadas,
pois em alguns dias da semana precisava ir a noite também para a
faculdade. Com o passar dos periodos fui desanimando e chegou
um ponto em que tranquet o curso, para posteriormente cancelar a
matricula e iniciar enfermagem em uma outra instituicdo, dessa vez,
particular.

Na universidade particular senti que estava mergulhando em
um mundo totalmente novo. Tudo parecia fluir de maneira mais
equilibrada, mais devagar. Estava tdo acostumada com o ritmo
frenético da universidade publica, que inicialmente me mantive
muito alerta. Aos poucos fui me adaptando e relaxando, por ver que
seguiam um calendario sem greves. Por poder assimilar o contetdo
com tempo para fazer provas e avalia¢cbes praticas, ndo entendia
quando via os colegas reclamando. Para mim tudo parecia muito
tranquilo. Havia, claro, disciplinas mais dificeis e com mais conteldo,
mas com organizag¢ao, dava para estudar tudo. O diferencial do meu
curso anterior eram as provas praticas. Tinhamos poucos minutos
para tomar uma atitude frente a um caso clinico ou identificar uma
peca anatdmica. Também éramos avaliados em relacdo a como nos
portadvamos com os pacientes e o que dificultava esse processo, era
o fato de que cada professor que também era um profissional, tinha
uma postura diferente em relacao ao que deveriamos fazer. Tive que
assumir diferentes comportamentos para no final da graduacdo
decidir a profissional que eu gostaria de ser.

Durante a graduagéo, percebi que me identificava muito com
a area de saude mental, e fol por esse caminho que segui apos
formada. Me inscrevi, fui aprovada e fiz uma residéncia
multiprofissional em satide mental.

Na minha trajetéria como enfermeira residente em Saude
Mental, tive dificuldade em me encontrar como profissional na area,
pois havia um olhar muito voltado para a Psicologia. Busquei
maneiras de integrar meus conhecimentos de enfermagem com




saude mental e aos poucos fui me adaptando. Isso se refletiu nas
minhas avaliacdes, que eram feitas a cada alguns meses no cenario
de pratica. Como as outras avaliagdes pelas quais passei em praticas,
era uma espécie de formuldrio com uma lista de critérios a serem
preenchidos. Eu me autoavaliava e faziamos uma comparacao com
a avaliacdo que as preceptoras faziam de mim. Sentdvamos juntas
para conversar sobre o que era ‘satisfatério, o que precisava
melhorar e o que estava insatisfatorio’, para que dali alguns meses
reavalidassemos minha situacao e fecharmos a nota. Isso acontecia a
cada cenario pelo qual eu passava (CAPS AD, CAPS I, Consultério na
Rua e CSC). Nas disciplinas que tinhamos no periodo noturno
acontecla a mesma coisa. Para mim, alguns critérios eram
redundantes, pois eram contemplados dentro de outros. E outros
ndo condizentes com a realidade que estdvamos vivenciando. A
minha impressdo é de que eles ndo conseguiam abarcar tudo que
estava sendo vivido ali. No fim das contas, minha vivéncia pratica
contribuiu muito para meu aprendizado, mas isso ndao pode ser visto
nas minhas notas. Por ser um programa relativamente novo no
municipio, compreendo que esteja ainda em processo de evolucao.
Mas tudo isso e especialmente as avaliagdes, contribuiram para
minha reflexdo em relacdo a como e o que estou aprendendo.
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AS DIVERSAS ESTACOES DA AVALIACAO E SUAS
REPERCUSSOES

Lordania Moura Corréa Ferreira

Somos embaragos e enlagos, de tempos vividos,

de estacées enfrentadas, cada uma com suas marcas!

sejam boas ou ruins, sempre nos direcionam a um novo tempo,
novos aprendizados, novos resultados!

0 que farei dessas construgdes? dessas estagbes?

Sofrer pelo passado? ou evoluir com o vivenciado?

Das marcas deixadas, avaliacbes realizadas, uma certeza tenho
concretizada: Avaliagdo sem reflexdo, sem contexto e dialogo,
Sdo notas vazias que so servem para o didrio.

Ola caro leitor, é com imensa nostalgia que compartilho com
vocé minha trajetoria relacionada aos processos avaliativos de toda
minha vida, seja da infancia ao mestrado, todas elas acumuladas
formaram minha versdo docente. Quem nunca teve aqueles
professores role model? e aqueles que nem de longe vocé se
espelharia? Os métodos avaliativos sdo uma extensdo do docente, e
o impacto gerado na vida dos discentes é permanente. Permanente
porque serdo eternos nas lembrancas, e poderao continuar vivos e
perpetuados, se quem vivenciou ndo romper com o que foi
ensinado.

Passel por diversas estagdes em relagdo a avaliagdes, e
confesso que mesmo as ruins, foram importantes para o meu




desenvolvimento pessoal e profissional. Entdo farei um recorte das
estacdes e experiéncias vivenciadas. Sendo assim, dividirei meu
percurso em inverno, primavera, outono e verdo, exatamente nesta
ordem.

No primeiro ano escolar (na época 1?2 série), recordo-me
nitidamente de ficar do lado de fora da sala da minha turma.
Permanecia em um reforco escolar, lembro de ser a Unica ali naquela
cadeira, tentando a muito custo, ler as palavras. O sentimento era de
exclusdo, e o método de avaliacdo era claro: s6 entraria para a sala
de aula, quando soubesse a ler. Nesta escola, os dois anos de ensino
foram marcados pela sensagéo de fracasso e inferioridade.

Em um certo dia, levaram-me para a sala e palavras foram
apontadas para que eu lesse, com muita timidez e temor, consegut!
agora de fato fazia parte da turma. Essa estacao,

fol meu inverno, marcada pelo modo frio, de se ensinar e
avaliar. Apesar das lembrancgas negativas, mesmo eu sendo crianga,
nascia ali uma vontade de superar-me, de ser capaz. Na terceira série,
conhect minha nova professora. Estava em uma fila pronta para
cantar o Hino Nacional, e ela la na frente bastante sorridente. Eu a
olhava admirada e pensava: “como minha professora é linda, parece
legal”. Ndo tenho lembrangas ruins desta fase e dos anos que se
passaram, nesta nova escola. Pelo contrario, o meu desenvolvimento
era notorio e era reconhecida como aluna destaque. O método de
ensino era tradicional, com provas e atividades, e contemplava a
famosa avaliacdo somativa, na sua esséncia classificatéria.

Apesar de reconhecer seus beneficios na minha formacao, ela
isoladamente de fato ndo atende a complexidade do saber, a
individualidade do processo de aprender. Desse modo, defendo a
sua presenga como uma complementaridade do processo avaliativo.
Confesso, que me recordo de estar sentada em um colchdo
descoberto, tentando fazer uma conta de divisdo no papel, nossa!
Ao descobrir que tinha conseguido realizar com sucesso, minha
alegria fot inexplicavel. Entdo sim, é importante constatar esses tipos




de avancos no conhecimento, no entanto ndao de forma
descontextualizada, sem considerar uma avaliacdo diagnostica e
formativa do aluno. O conjunto, avaliacdo diagndstica, formativa e
somativa, potencializa a aprendizagem! (Allevato; Gongalves, 2024).
Vale ressaltar que neste contexto, os parametros de desempenho,
habilidades e competéncias sdo avaliadas de acordo com o
progresso do discente. Esta fase da minha vida que se estendeu até
a 8?2 série, chamo de primavera, marcada pelo crescimento,
renovacgao!

Enfim, chegou a tdo sonhada graduacdo. Meu ensino no nivel
médio havia sido precario, auséncia constante de aulas e
professores. Chorava, pois tudo era desculpa para ndo ter aula, a
exemplo: auséncia de dgua, morte de alguém da comunidade e etc.
Lembro de sentar para estudar fisica sozinha, pois ndo tinha esta
disciplina. Certo dia, ap0s ter prestado o vestibular na rede publica
e privada, ful informada por um amigo que havia passado em ambas.
Nao consegui acreditar, ful na casa dele (na época o Unico que tinha
computador) debaixo da chuva para verificar se de fato era meu
nome.

Iniclava-se o meu outono, uma fase de transicao, regada de
mudancas e reflexdo. Mudancas de residéncia, de rotina e costumes.
Uma “enxurrada” de avaliacbes somativas na universidade! E nesse
percurso, um professor de outro curso, assume uma das nossas
disciplinas. Era evidente que havia um preconceito em relagdo ao
nosso curso e capacidade intelectual, foi um periodo tragico, onde
muitos alunos tidos como inteligentes, foram para o exame final. Vi
alunos chorando na frente dele, me via chorosa por toda a casa
simplesmente

por ter sido direcionada para a prova substitutiva (muito
jovem, sem problemas intensos, esse era meu fim de mundo). Mas
posteriormente, compreendi que a vida era fases, e que uma
avaliagdo externa meramente objetiva ndo determinava meu
potencial, ainda mais de quem ja havia chegado nos “taxando” de




incapaz. Passel na disciplina e aquele professor, é o espelho do que
eu jamais gostaria de ser.

Por fim, considero que atualmente vivo o meu verdo, periodo
de abundancia nos métodos avaliativos, onde aprendi muito, e
acumulet conhecimentos sobre os diversos tipos de avaliagao. Fiz
trés especializacbes (Estratégia Saude da Familia e Comunidade,
Saude Coletiva e Mediacdo de processos educacionais na
modalidade digital) baseadas em metodologias ativas de ensino
aprendizagem, com énfase para a avaliacdo formativa. Tenho
aprendido na pratica como ser docente, e o mestrado em Ensino em
Ciéncias e Saude, tem direcionado minhas escolhas profissionais e
de avaliagdo dos discentes. Consigo hoje ver o além, além da nota,
além do conceito. E cheguel a conclusdo, que erroneamente muitos
docentes acreditam estar fazendo avaliacdo formativa, quando na
verdade, é apenas um disfarce do que ja vem perpetuado a anos,
apenas a classificagdo do aluno em "bom” ou “ruim”.
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A VIDA E UMA COLCHA DE RETALHOS:
Um memorial da minha trajetéria académica e
profissional

Marcia Ferreira Sales

Este memorial € um relato reflexivo das experiéncias mais
significativas que marcaram minha trajetéria académica e
profissional. Nele, revisito os momentos cruciais que moldaram
minha formagdo, destacando os eventos que impactaram
diretamente minha caminhada, tanto no ambito pessoal quanto no
exercicio da docéncia. A partir de uma anadlise cuidadosa, traco uma
linha que conecta minha infancia as experiéncias mais recentes como
professora, com énfase na aprendizagem continua nas
transformagdes que fundamentaram minha identidade profissional,
pois pratica pedagdgica é um processo continuo de aprendizado
(Freire, 2019).

Para fundamentar a construcdo de um memorial académico, é
essencial compreendé-lo como um género textual, pois combina
narrativa e reflexdo. O memorial funciona como uma ferramenta
poderosa para consolidar a identidade académica, ao registrar os




processos formativos, avaliativos, os desafios enfrentados e as
conquistas alcancadas. Nesse contexto, Bakhtin (2010) sinaliza que a
escrita é uma pratica social que reflete a interagdo entre o sujeito e
o0 seu meio. Assim, considero que minha trajetéria académica e
profissional é construida a partir de experiéncias que moldaram
minha visdao de mundo e meu papel como docente.

Nasci em 1988, e minha mae sempre relata que eu era uma
crianga cheia de curiosidade. Concordo plenamente, pois considero
essa caracteristica uma constante em minha vida. Em 1993, com
apenas 5 anos, minha familia e eu nos mudamos para a zona rural,
os campos verdes a estrada de terra, os passaros e seus cantos,
permanecem como uma “doce” lembranga dessa fase da minha
infancia. Recordar os primeiros anos escolares é um exercicio
desafiador, mas marcante, minha trajetéria escolar iniciou em 1996.
A figura docente me influenciou profundamente, especialmente
porque foi nesse periodo que comecei a observar e refletir sobre a
pratica pedagdgica.

Uma das memorias mais “vivas” dessa fase esta relacionada ao
aprendizado da leitura e da escrita. Um episddio marcante ocorreu
aos sete anos, quando eu morava na zona rural e estudava em uma
escola multisseriada. Em uma Unica sala de aula, uma professora
ensinava alunos da 12 a 42 série simultaneamente. Apesar das
condi¢bes limitadas, o que mais me impressionava era sua
habilidade em conduzir o ensino de forma eficiente e atenciosa,
conciliando diferentes niveis de aprendizagem com maestria. Como
destaca Freire (2019), o professor ndo apenas transmite contetdos,
mas atua como mediador na formacdo integral do estudante, algo
gue vivenciet intensamente durante minha alfabetizacéo.

Os materiais de ensino envolviam o livro e um datilégrafo, a
metodologia, apesar de tradicional, era peculiar e Unica. No entanto,
sua expertise ia muito além das ferramentas disponiveis. A estratégia
gue ela empregava era simples, mas extremamente eficaz: os alunos
das séries mais avancadas, como a 32 e a 42, ao finalizarem suas




atividades, eram incentivados a ajudar os colegas da 12 e 22 série.
Uma pratica que ainda guardo na memoéria era o uso de uma
“pedrinha” para controlar a entrada e saida da sala de aula. Quando
precisdvamos sair, recebiamos uma pedrinha e, ao retornar,
devolviamos a professora. Simples, mas eficiente, esse recurso
mostrava sua capacidade de organizacao e cuidado com cada
detalhe do nosso dia a dia escolar.

Naquela época, eu participava do Programa Acelera Brasil, e
os livros do programa traziam imagens de Ayrton Senna, o que
tornava o material ainda mais inspirador. Na 42 série, juntamente
com meus colegas, ao concluir nossas atividades, ficavamos
incumbidos de auxiliar os estudantes das turmas de 12 e 22 séries.
Particularmente, eu ndo sabia que estudantes mais avancados (em
termos de leitura e escrita), ao ajudarem os demais, ndo sé reforcam
seu proprio aprendizado, mas também proporcionam um ambiente
de aprendizado colaborativo (Vygotsky, 1998). Por falar em
ambiente de sala de aula, era um espago glorioso, onde as letras
ganhavam vida e os numeros revelavam seus segredos. Ndo posso
deixar de mencionar um detalhe especial: minha mae era a
merendeira da escola. Esse aconchego me fazia sentir uma crianca
muito feliz, conectando ainda mais minha vivéncia escolar ao carinho
do lar. Em um mundo de paginas em branco, onde a tinta da
aprendizagem fluia, minha jornada na escola iniciava, com sonhos e
curiosidade como guia.

Em uma (re)visita ao processo avaliativo na infancia, algumas
situacOes foram frustrantes, principalmente por ndo concordar com
determinadas avaliagdes. Surgiam duvidas: “Por que tem que ter
provas?”, "Por que ndo posso ser avaliada de outras formas?”.
Embora essas inquieta¢des fossem passageiras, sem generaliza¢des,
apesar de essas inquietagdes serem passageiras e nao generalizadas,
haviam disciplinas e avaliagdes que eu admirava e nas quais me
destacava, tanto pela afinidade quanto pelo esforco em estudar mais
os respectivos conteldos. Certos métodos de avaliagdo se




mostravam mais alinhados ao meu estilo de aprendizagem,
tornando o processo mais significativo e motivador.

As memoérias mais marcantes da minha infancia, além das
experiéncias escolares, estdo associadas as intensas brincadeiras que
preenchiam meus dias, como amarelinha, pula corda, pula elastico,
“esconde-esconde”, “bandeirinha” eram parte central da minha
rotina, proporcionando diversdo e plenitude sem a dependéncia de
tecnologias. Ao refletir sobre essas vivéncias, reconheco que tais
atividades desempenharam um papel essencial no meu
desenvolvimento integral, estimulando habilidades cognitivas,
aprimorando a coordenagdo motora e fortalecendo interacdes
sociats.

Meu retorno para a cidade ocorreu em 2000, aos 11 anos deixet
o campo e fui em busca de novos horizontes, a saudade era casa era
grande, mas eu precisava continuar, pois devemos persistir na
realizacdo dos nossos sonhos, mesmo que isso exija ficar longe da
familia. Refletindo sobre essa experiéncia, compreendo que, as
pessoas se educam mediadas pelo mundo, construindo suas
aprendizagens a partir das interacdes e desafios que enfrentam, "E
tudo isso nos traz de novo a radicalidade da esperanca. Set que as
coisas podem até piorar, mas sei também que é possivel intervir para
melhora-las (Freire, 2019, p.44).

O ensino médio, realizado entre 2004 e 2006, coincidiu com
uma fase de maior maturidade, a adolescéncia. A experiéncia com
provas, ou melhor, com 'provacdes’, ndo evocam uma saudade da
avaliacdo tradicional, mas refletem a complexidade e os desafios
enfrentados ao longo do processo de aprendizagem. Para Libaneo
(2013), a avaliagao precisa ser vista como um elemento mediador do
processo de ensino-aprendizagem. Essa abordagem propde que a
avaliacdo seja continua, reflexiva e orientada para o
desenvolvimento integral do estudante, rompendo com a visao
classificatoria e hierarquica da educacao tradicional.

Entre o ensino médio e a graduacdo, ao revisitar minhas




memaorias mais acessiveis, relembro que meus processos avaliativos
foram compostos por provas didaticas, vestibulares, seminarios,
projetos, trabalhos escritos, dinamicas de grupo e momentos de
"roda de leitura e debate". Na ultima etapa na educacdo basica,
cursei as series entre 2004 a 2006, no Centro de Ensino Médio Félix
Camoa. Nesse periodo, enfrentei o desafio do temido vestibular. A
escola oferecia um curso pré-vestibular para os alunos do 2° e 3°
ano, e eu sablia que precisava ser aprovada em um processo seletivo
universitario. No entanto, a possibilidade de participar do curso pré-
vestibular parecia distante da minha realidade, tornando esse
caminho ainda mais desafiador.

Ao abordar os desafios enfrentados no processo formativo,
integro-me ao grupo de estudantes que, durante o ensino médio,
encontrou  dificuldades em compreender as abordagens
metodoldgicas em algumas disciplinas, portanto temiamos mais as
avaliacbes dessas disciplinas especificas. As longas provas de
calculos, quimica, fisica, muitas vezes, ndo incorporavam estratégias
que favorecessem uma aprendizagem significativa. Embora eu ndo
tenha sido reprovada nessas disciplinas, reconheco que elas
deixaram lacunas importantes na minha formagdo. Essas
dificuldades podem ser atribuidas, em parte, a metodologia utilizada
em sala de aula e aos modelos avaliativos adotados. Como declara
Freire (2019), se o ensino nao considerar o contexto e as
necessidades dos estudantes, a educacao tende a ser distanciada da
realidade dos mesmos, comprometendo o processo formativo, essa
falta de contextualizagdo do que era ensinado com a nossa realidade
local, fazia com que muitas coisas ndo fizesse sentido, porque nao
tinha essa correlacdo, o que dificultava todo o processo inclusive o
avaliativo. Confesso que, em alguns casos, certas leituras nao foram
efetivamente assimiladas, mas apenas decoradas para cumprir com
as exigéncias do processo.

Durante o ensino médio o aspecto que mais me gerava
discordancia era a forma como eram avaliados os seminarios.




Embora me dedicasse devidamente ao processo, nem todos os
integrantes dos grupos se comprometiam, a nota de desempenho
era sempre atribuida coletivamente, o que muitas vezes nao refletia
de maneira justa o esforco individual. Havia colegas que,
frequentemente, ndo se empenhavam em ler o material
previamente, o que comprometia a qualidade do trabalho em grupo,
“reduzindo a nota de todos”. Em algumas situacbes, ao ser
questionada por um professor sobre a colaboragdo dos integrantes,
ndo hesitet em expor, de maneira transparente, minha insatisfagao,
mencionando, por exemplo, que "X ndo auxiliou muito" no
desenvolvimento do trabalho. Corroborando com Freitas (2003), este
ressalta que a eficacia da aprendizagem cooperativa depende do
envolvimento de todos os membros, o0 que nem sempre ocorre nas
avaliagdes em grupo, gerando desigualdade no reconhecimento do
esforco individual.

Um sonho de infancia, ser professora e quando mais crescida
ser enfermeira, a realidade molda, transforma e nos faz trilhar por
diversos caminhos, o importante é ndo desistir de sonhar e de lutar
todos os dias por eles. Ao ingressar na Universidade, passet por uma
transicdo marcante que representou um periodo de desafios e
descobertas. O novo ambiente, repleto de oportunidades e
responsabilidades, me colocou diante de situacbes que exigiam
maior autonomia e adaptacdo. Iniciei minha trajetdria académica no
curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal do Tocantins
em 2007, aos 18 anos. Contudo, entre 2008 e 2011, enfrentei desafios
continuos que resultaram na minha desvinculacao do curso em 2012.
Mas, nesse interim, ganhet o meu primeiro titulo perfeito, a
maternidade.

Costumo pensar que a vida precisa ter um sentindo diario da
construcao da identidade pessoal. Com esse foco, em 2014, consegui
ingressar no curso de Enfermagem no ITPAC Porto Nacional por
meio do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e obtive uma
bolsa do Programa Universidade para Todos (Prount). O curso era de




tempo integral, o que me demandava equilibrar a universidade com
minhas responsabilidades pessoais. Esse periodo representou um
processo de transformacgdo pessoal significativo, durante o qual
aprendi a gerenciar meu tempo de forma eficiente, lidar com as
pressdes inerentes ao ambiente académico e construir redes de
apoio tanto dentro quanto fora da institui¢do. Foram cinco anos de
intensivo aprendizado, marcados também pela expansdo do titulo
de "mde", com a minha segunda gestacao, agora uma filha.

Entre 2014 e 2022, atuei como Agente Comunitaria de Saude,
uma experiéncia enriquecedora no ambito do Sistema Unico de
Saude (SUS). Durante esse periodo, contei com o apoio constante de
minha familia, pais, esposo, filhos e irmdos que sempre me
incentivaram a buscar o conhecimento de forma continua e a
compartilha-lo com os outros, na perspectiva de que ndo fazemos e
nem seremos nada sozinhos.

O ponto central dessa trajetoria académica é que, entre 2019
e 2021, conclui trés pos-graduacdes na area de Enfermagem e
reingressei no curso de Ciéncias Bioldgicas na Universidade Federal
do Tocantins, onde finalizet a monografia e obtive os titulos de
Licenciatura e Bacharelado. As avaliagdes formativas na universidade
ndo fogem do normal, mas tem uma grande diferenca em relacdo as
avaliacdes do ensino médio, a flexibilizacdo € um exemplo disso.
Entretanto, alguns professores adotavam uma postura de
superioridade, o que dificultava o apoio necessario para meu
desenvolvimento académico. Esse fator foi um dos motivos que
contribuiram para minha dificuldade em me firmar no curso de
Ciéncias Bioldgicas antes de ser desvinculada.

Sinceramente, ao ser avaliada, sempre me senti pressionada,
pois nunca me adaptet completamente aos processos avaliativos.
Existe uma diferenga significativa entre o ato de avaliar e o de ser
avaliada. A avaliagdo, seja por meio de provas ou exames, é um dos
meios mais complexos de se medir a eficicia do ensino-
aprendizagem, sobre isso, Luckesi (2011, p.4l) destaca que “a




avaliacdo tem sido uma oportunidade de prova de resisténcia do
aluno aos ataques do professor. As notas sdo operadas como se
nada tivessem haver com a aprendizagem. As médias sdo médias
entre nUimeros e ndo expressdo de aprendizagens bem ou
malsucedidas”.

Durante a graduacdo em Ciéncias Bioldgicas, dialogava com
alguns professores sobre o processo de ensino-aprendizagem e
frequentemente os instigava com perguntas que, até hoje,
continuam a me fazer refletir: “E possivel medir o desempenho de
um estudante através de uma escala numérica?” Qual o sentindo de
uma avaliacao classificatoria?”

Como docente atualmente, entendo que a avaliagdo deve ser
considerada um instrumento metodolégico essencial para identificar
o nivel de desenvolvimento cognitivo e as competéncias adquiridas
pelo estudante. Esse processo deve fornecer subsidios adequados
para a tomada de decisdes pedagdgicas, promovendo o avango
continuo da aprendizagem. Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser
apenas classificatoria e passa a ter uma fungdo diagnodstica e
formativa, capaz de gerar intervencdes educativas que atendam as
necessidades especificas de cada aluno, pois "o ato de avaliar, por
estar a servico da obtencdo do melhor resultado possivel, implica,
antes de tudo, a disposicdo de acolher a realidade como ela é”
(Luckesi, 2005).

Desde 2022, venho atuando ativamente com ensino-
aprendizagem no ensino superior, e, ao longo dessa trajetéria,
acredito que os processos avaliativos devem estar alinhados com a
realidade e as necessidades dos estudantes. Nesse sentido, os
processos avaliativos precisam ser pensados de forma inclusiva,
visando a promover o aprendizado continuo e a constru¢do do
conhecimento de maneira significativa e equitativa para todos.

Minhas formas avaliativas sdo centradas na avaliacdo
mediadora, e nesse ponto, concordo com Hoffmann (2005, p.18), “O
aluno no processo de aprendizagem tem que ter a consciéncia de se




perceber aprendendo e de querer aprender mais [...] pelo prazer da
curiosidade, da superacdo intelectual, aprender para si proprio e
para a vida". O professor deve sempre focar no feedback para
fortalecer o vinculo aluno-professor, ativando nele a busca por
melhor desempenho, para ndo ser injusta essa avaliagdo deve ser
diaria e ndo apenas em dias especificos, como nas provas.

Em 2023/1, iniciet junto a Universidade Federal do Tocantins a
P6s-Graduagdo em ensino Ciéncias em Saude como aluna-regular.
Primeiro observamos como funciona, para depois adentramos, assim
aconteceu no processo seletivo do mestrado. Apesar das idas e
vindas a capital Palmas, consigo equilibrar com dedicacdo os
compromissos da pds-graduacdo, as atividades profissionais e os
cuidados com a familia. Em 2023/2 por meio de provas e provas, veio
a oportunidade do mestrado regular. E aqui estou escrevendo esse
memorial como parte avaliativa dessa disciplina.

Minha trajetoria académica pode parecer, a primeira vista, uma
sucessao de caminhos tortuosos e, por vezes, desconexos. No
entanto, se ha algo que se pode afirmar sobre minha jornada, é que
ela reflete a persisténcia de uma académica que nunca deixou de
buscar aprender e expandir seus horizontes. Cada fase dessa
caminhada, com suas vitorias e desafios, fol uma peca fundamental
na construcdo do meu conhecimento e na consolidacdao da minha
identidade profissional e pessoal.
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MEU CAMINHO ATE AQUI

Sarah Maria Reis Bucar

Para comecar a historia, fiz uma reflexdo e cheguei a conclusao
de que ndo me recordo de mim, sem ser estudando e de como foi
dificil chegar até aqui, chutei e ja sdo quase 20 anos, duas décadas
vivenciado esse processo. Sou graduada em enfermagem e aqui
conto como foi 0 meu processo dentro das percepgdes de avaliagdo
gue foram submetidas ao longo dos anos, que nos fazem refletir e
questionar.

Durante toda a minha vida interligada ao ambiente de ensino,
seja a escola ou a universidade, sempre estive imersa em um modelo
de educacao tradicional, onde o conhecimento do aluno é medido
baseado em provas cujo o objetivo maior é obter uma nota 10 ao
final de cada semestre, pontos acumulados, tudo estd ligado a
pontuacdo. Nao querem saber se vocé realmente aprendeu. Me
lembro de um professor de matematica falar que ndo éramos amigos
de sala, mas sim concorrentes, mas afinal o modelo que nos é




empregado é baseado em movimento de caca e cagador.

O aluno que as vezes em determinada matéria por diversos
fatores ndo possul tanta familiaridade com o conteldo, acaba
sofrendo consequéncias, eu por exemplo sempre tive dificuldades
na area de exatas, e quase sempre ficava de recuperacdo e nao
entendia o porqué era submetida a tal processo, visto que nao iria
levar tais ensinamentos para minha vida, tanto é que hoje em dia
nao utilizo quase nada, apenas contas de multiplicagdo, diviséo,
subtracdo, adicdo e porcentagem. Porém, onde em todos os
vestibulares ou provas de concursos é baseado nesses
conhecimentos que o sistema nos insere, obrigatoriamente vocé
esta nele.

No ensino médio a disciplina que eu mais gostava e fazia
sentindo para mim era biologia, quando estudamos o que gostamos
é completamente diferente, se tem sede de conhecimento, as horas
estudando ndo eram contatadas, o tempo passava depressa. Nesse
mesmo periodo fiz parte do projeto amigos da escola, onde quando
necessario substituia professores de disciplinas do ensino
fundamental, e quando me deparei estava repetindo aquele mesmo
modelo, o modelo que as vezes me fazia ficar reflexiva, estava
punindo os alunos que por algum motivo ndo fizeram a atividade,
ou por falta de tempo ou de interesse ou de conhecimento mesmo.

Ao termino do ensino médio, ingressel no curso de
enfermagem, e via que algumas disciplinas seguia um modelo
diferente, no estilo Paulo Freire onde os alunos e os professores
aprendem ao mesmo tempo que ensinam, sendo a sua vivéncia algo
importante e valido, sendo o didlogo sua principal forma de ensino,
ndo nego que me gerou estranhamento e até hoje gera um pouco,
porém vejo ser necessario para que o aluno se sinta pertencente do
processo.

Logo mais, uma disciplina me desafiou, e perante ao meu
nervosismo minhas maos tremem, e com isso fui submetida a prova
pratica onde tive que fazer um procedimento e por estar nervosa




acabei deixando algumas gotas do medicamento cair o que me
gerou em uma diminuigdo da minha nota, que me levou a buscar
ajuda médica, pois eu era uma boa aluna e todo o meu trajeto na
disciplina, empenho e tudo mais nado valeram de nada e um erro tao
banal, ndo me fez fechar a prova me deixou reflexiva, e questionar o
porqué disso tudo.

Fui monitora de 3 disciplinas durante a graduacao, e via o
guanto o processo é adoecedor, afinal eu passel por esse processo,
ndo tinha vivenciado até entdo um choro de alegria quando vi que
havia passado na disciplina de anatomia que tem um contetdo téo
longo e desafiador, e faze-lo em 3 meses me causou angustia e
medo de ndo conseguir pois vinha do ensino médio de uma escola
publica e ndo tinha o costume de ter uma rotina muito extensa de
estudos, fol mais uma adaptacao que estamos sujeitos a passar logo
no primeiro periodo de faculdade.

Ao longo dos anos pude observar que ha dificuldade dos
professores de implementar modelos de avaliagdo novos, pois
avaliar ja vem do latim que significar atribuir juizo de valor, dal ja
podemos tirar por base, onde os erros dos alunos nado sao discutidos
afim de gerar um feedback positivo para que o mesmo possa refletir
e analisar pontos a ser melhorados, e compreender que tal processo
é valido e faz parte do processo de qualquer individuo.

Anteriormente tinha certo preconceito com tais métodos, visto
que, quando se estd inserido em algo a muito tempo vocé se
acostuma, e com isso me acostumei com o modelo somativo. E estou
podendo observar que cada individuo aprende de uma forma, e o
gue é bom para um ndo é para o outro, faz sentindo para mim para
vocé nao faz. E deve haver estratégias de ensino para englobar todas
essas diversidades.

Agora vendo nessa outra perspectiva como graduada em
enfermagem por uma universidade publica, sempre vi como é
importante devolver a comunidade aquilo que aprendemos. Como
é o caso da educagdo popular, vejo que todo mundo é provido do




saber, e que cada saber é rico e importante, e deve fazer sentindo
para aquele alguém, ndo basta apenas falar, tem que se sentir
pertencente, pertence ao movimento, estar dentro da sua realidade,
da sua vida, porque de nada valeria se ndo fosse capaz realmente de
transformar vidas.

Para finalizar, acredito acima de tudo na educacdo e coloco
todas as minhas fichas nela, vejo que quando realmente faz sentido
para o ser, para o individuo a educacéo seja ela qual for realmente
ird como citado por Nelson Mandela transformar vidas, assim como
a minha.
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DO ESFORCO AO APRENDIZADO
TRANSFORMADOR: Um relato de experiéncia

Tobias Saraiva dos Santos

"A educagdo transforma o ser humano e
é a Unica ferramenta capaz de

romper as correntes da desigualdade.”
(Paulo Freire)

Minha trajetéria educacional foi marcada por desafios e
superagdes. Nascido em Itapiina, no Ceara, uma cidade do sertdo
com apenas 18 mil habitantes, enfrentei desde cedo as dificuldades
impostas por um cenario de pobreza extrema. A vida no interior,
regada a trabalho arduo na roga e a luta pela sobrevivéncia, moldou
o meu carater e reforcou a determinacdo em usar o estudo como
ferramenta de transformacdo. Apesar das dificuldades materiais,
meus pais sempre priorizaram algo que consideravam essencial:
minha educacdo. Nunca me faltaram livros, cadernos ou qualquer
material escolar. Se ndo era possivel adquirir algo novo, uma copia
ou uma alternativa era encontrada. A mensagem era clara desde




cedo: o estudo seria o caminho para superar as adversidades.

Trajetéria com avaliagGes

Durante minha infancia e adolescéncia, a rotina era marcada
por muito esforco e sacrificlo. As manhas comecavam cedo na roca,
onde eu ajudava minha familia no cultivo e no manejo da terra. O
trabalho era arduo, especialmente sob o sol escaldante do sertdo,
que parecia tornar cada tarefa ainda mais desafiadora. Quando
chegava ao fim, o cansaco tomava conta do corpo, mas nunca era
suficiente para me desviar do compromisso com a escola. Mesmo
exausto, eu seguia para a aula, cheio da determinagdo que meus pais
sempre incentivaram. Sabia que aquele esfor¢o duplo, entre a terra
e os estudos, seria o alicerce para um futuro diferente.

Lembro-me da disposicdo das salas de aula da minha infancia.
As carteiras enfileiradas, algumas ja& desgastadas pelo tempo,
pareciam contar a historia de muitos alunos que ali estiveram antes
de mim. A ventilacdo era precaria. Contudo, o ambiente simples
nunca diminuiu minha vontade de aprender. Pelo contrario, havia
algo de especial em transformar aquele espaco em um lugar de
construgao de sonhos.

Os professores que marcaram minha trajetoria apresentavam
posturas distintas. Alguns, mais rigidos, exigiam siléncio absoluto e
atencdo total. Outros, mais acolhedores, criavam um ambiente que
estimulava a participacdo. As diferentes formas de avaliagdo sempre
fizeram parte da minha experiéncia como aluno. Lembro-me das
provas que, sem muita explicacdo prévia, apenas mediam o que
conseguiamos decorar. Essas avaliacbes somativas (Santos, 2016),
focadas nos resultados finais, muitas vezes geravam angustia e ndo
ofereciam oportunidade de correcdo ou de melhoria do processo.
Por outro lado, em alguns momentos, professores mais atentos
realizaram avaliagdes diagnosticas no iniclo do periodo letivo
(Miguelante, 2017). Eles buscavam compreender nossas dificuldades
e potencialidades, ajustando o planejamento para atender melhor as




necessidades da turma. Isso fez toda a diferenga, pois deixou claro
gue o foco ndo estava apenas em medir, mas também em ensinar.

A postura dos professores também influenciava diretamente a
forma como perceblamos as avaliagdes. Alguns utilizaram
abordagens comparativas, colocando os alunos uns contra os outros
por meio de rankings ou notas lidas em voz alta. Essas praticas
frequentemente geravam competicdo e sentimentos de
inadequacao (Sordi, 2023). No entanto, havia outros docentes que
nos encorajaram a refletir sobre nosso préprio aprendizado,
promovendo momentos de autoavaliacdo. Esses exercicios nos
permitiram olhar para nossas falhas e progressos de maneira mais
consciente, valorizando o esforco e a superacao individual (Alves et
al, 2022). Essas experiéncias moldaram minha visdo sobre avaliacao
e ensino. Recordo-me de momentos em que as provas eram quase
um "campo de batalha". A tensdo era tamanha, mas, eu acreditava
que as avaliagdes eram mais do que medir respostas certas ou
erradas; eram oportunidades para demonstrar esfor¢o e dedicacao,
valores que meus pais tanto pregaram.

Ao longo da vida, a figura do meu pai me ensinou muito, ainda
gue de forma indireta. Ele enfrentou o alcoolismo, mas nunca deixou
gue isso se transformasse em agressividade ou violéncia. Era um
homem com suas fraquezas, mas também com muita forca em
mostrar que, mesmo nas adversidades, a familia deveria se apoiar.
Sua morte no ano passado, em decorréncia de um cancer, trouxe
reflexdes sobre a finitude e sobre o que realmente importa na vida.

Reflexdes na docéncia

Hoje, como enfermeiro, pedagogo e professor, sinto-me parte
de uma conquista grandiosa. Estou no Mestrado, algo que parecia
tdo distante para aquele garoto de Itapiina. Ao olhar para tras,
percebo que minha vivéncia enquanto aluno influencia diretamente
minha pratica docente. Ndo consigo ignorar a importancia de uma
sala de aula acolhedora, de uma avaliacao que nao seja punitiva, mas




formativa, e de compreender que os desafios individuais dos alunos
nao devem ser desconsiderados. Como Freire nos ensina, "ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos". Cada um traz consigo
historias e contextos que merecem ser valorizados.

Busco, como professor, proporcionar algo que senti falta em
algumas fases da minha trajetoria: uma avaliagdo que seja justa e
humana. Tento enxergar além das notas e métricas, priorizando o
processo de aprendizado. Aprendi que, assim como eu, muitos dos
meus alunos enfrentam batalhas invisiveis, e cabe a mim, enquanto
educador, ser uma ponte para que eles também possam acreditar
que o estudo é o caminho. Compreendi que a avaliacdo ndo é apenas
um instrumento de mensuragdo, mas uma ferramenta poderosa de
mediacdo e transformacgdo. Procure praticar a avaliacdo mediadora,
em que o didlogo com o aluno seja constante, permitindo que ele
compreenda seus erros e acertos como parte do aprendizado.
Inspirado por autores como Luckesi (2011), em sua obra Avaliagdo
da Aprendizagem Escolar: Estudos e Proposi¢des, acredito que a
avaliagdo precisa ser um processo emancipador, que liberta o aluno
das amarras do medo e da passividade, promovendo a construcao
de sua autonomia.

Ao refletir sobre as avaliagcdes de produto e de processo,
lembro-me das vezes em que a Unica preocupacdo era entregar um
trabalho bonito, sem que houvesse espaco para discutir as etapas de
sua elaboracao. Hoje, tento valorizar o caminho percorrido pelos
meus alunos, observando o processo como um todo e ndo apenas o
resultado final. Isso cria um ambiente mais colaborativo e menos
punitivo, alinhado com a ideia de avaliacdo formativa, que tem como
objetivo principal promover o aprendizado continuo (Oliveira, 2024).

A docéncia, para mim, é um ato de resisténcia e de
transformagdo. Minha vivéncia como aluno em um contexto de
extrema pobreza, em que o estudo era meu Unico recurso para
sonhar com um futuro melhor, me ensina a ser um professor que
valoriza a inclusdao, a empatia e a justica na avaliacdo. Como Freire




nos lembra em seu livro Pedagogia da Autonomia: Saberes
Necessarios a Pratica Educativa, "ndo ha docéncia sem discéncia”, e
cabe a nods, educadores, construir um ambiente onde nossos alunos
possam crescer ndo apenas academicamente, mas também como
sujeitos criticos e capazes de transformar suas realidades.

Por fim, minha histéria € uma reafirmacao de que, mesmo em
um cenario de dificuldades, é possivel transformar a realidade. A
docéncia, para mim, é mais do que uma profissdo; é um ato de
resisténcia e de esperanca. E, enquanto eu estiver nesse caminho,
seguiret acreditando na educacdo como um instrumento de
mudancga.

Tobias Saraiva dos Santos, é enfermeiro e pedagogo, atuando
como professor na area da educacdo e saude. Natural de Itapiuna,
no Ceard, tem dedicado sua trajetoria profissional a construcao de
praticas pedagdgicas inclusivas e transformadoras. Atualmente, esta
engajado em projetos que promovem a humanizacao da docéncia.
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FEEDBACK QUE TRANSFORMA:
Minha experiéncia de avaliacao

Pedro Henrique Essado Maya

“O correr da vida embrulha tudo,

a vida é assim. esquenta e

esfria, aperta e dal afrouxa,

sossega e depois desinquieta. O que ela
quer da gente é coragem”.

(ROSA, JOAO GUIMARAES, 2021)

A vida académica € um percurso que comeca nos primeiros
anos de escolaridade, atravessa o ensino fundamental e médio, e
culmina na educacdo superior e, até mesmo perpassa esta ao
fazermos pds graduagdes diversas. Cada uma dessas etapas possut
caracteristicas proprias e desafios especificos que moldam nossa
trajetoria educacional.

Para cada fase existe um processo avaliativo que vai desde o
simples ao complexo - a depender do ponto de vista de quem vive,
de quem faz e de quem avalia. Os processos avaliativos geralmente
incluem provas escritas, trabalhos de casa, projetos em grupo e
apresentagdes orais. Mas também podem ocorrer redagoes,




laboratorios praticos, atividades interdisciplinares e trabalhos de
pesquisa até um avancar de dissertacdes, monografias, seminarios,
estagios supervisionados e defesas de trabalhos académicos.

A partir dessa visdo abrangente, fica claro que os processos
avaliativos desempenham um papel crucial na formagdo
educacional, influenciando tanto no nosso desenvolvimento
cognitivo quanto o crescimento pessoal. Este memorial busca refletir
sobre um flash/uma fotografia, de algumas experiéncias com esses
processos avaliativos ao longo de minha trajetoria académica,
destacando as licdes aprendidas e os desafios superados.

Sou Pedro Henrique Essado Maya, 35 anos, médico
neurocirurgido formado pela Pontificia Universidade Catélica de
Golas (PUC GO), natural de Brasilia — DF, mas com carreira e vida
pautada em Goiania onde morou por 22 anos, consolidando minha
carreira profissional e académica. Vim para o estado do Tocantins
na ocasido de uma oportunidade de reconvivio com meus familiares
(pat Marcélio e mae Aparecida), que aqui ja viviam na belissima
cidade de Porto Nacional, mas também por ocasido de ajuda ao
servico publico na época da pandemia do COVID 19, pelo servico
de neurocirurgia do Hospital Geral de Palmas —HGP. Porém, a minha
carreira académica docente ja se somavam 6 anos desde a época das
aulas de neurofisiologia da PUC GO e de semiologia neurolégica na
Universidade Federal de Goias, depois que me formei, e continue
como docente na Universidade Federal do Tocantins, onde
completo 4 anos como professor titular.

Este texto abordarei minha trajetoria académica mostrando
um pouco de fatos marcantes na tematica processos de aprendizado
durante toda minha formacdo até onde estou atualmente. Sejam
bem vindos a esta leitura, viva com detalhes o que eu pude vivenciar.




Um flash de memodrias: minha carreira académica e os processos
avaliativos

Comecel minha vida académica no ano de 1991. Relembro
minha infancia e crescimento como periodos muito produtivos na
area da educacdo. Estudei em um colégio privado no interior do
estado do Tocantins. Antes de comegarmos a narrativa, faco um
apéndice reflexivo de que, tudo que vivenciet no passado me folt um
preparo mais confortavel para a vida atual e futura. Vejo atualmente
que esta geragdo estudantil, as vezes querem que nos esforcemos
para um ensino maravilhoso, onde apenas um lado da moeda
(professor e sistema) deve ser palco de mudanca, mas a mudanga
deverd ocorrer em nods, ao entender a perspectiva de onde
queremos chegar e, isto perpassa um problema cultural.

Por que falo sobre isso, na introdugdo do meu texto? Lia muito
textos de Guimardes Rosa, citado na epigrafe deste texto, ou
Machado de Assis, onde o mesmo cita "A ocasido ndo faz o ladrao,
faz o crime. O ladrdo ja nasce feito." Machado de Assis usou essa
expressdo para destacar que a propensdo para o crime esta na
pessoa, € ndo nas circunstancias que a cercam. A ocasido apenas
proporciona a oportunidade, mas o carater e as inteng¢des ja estdo
presentes. Assim vale para a educacao, onde temos um esqueleto
gue ocorre muitas criticas, mas ninguém quer suar para mudar o
meio que estd para um meio melhor. Quando eu tiro da educacdo
um propésito, eu tiro desta também o seu pensamento punitivo e
sim, construtivista de alguém methor.

Durante o ensino fundamental, estudei no Colégio Dinamico,
gue mais tarde passou a se chamar Colégio Objetivo apds ser
adquirido por uma grande rede de ensino no Brasil.

O que mais me marcou foram as aulas de matematica e
portugués. Ndo que as outras ndo fossem importantes, mas ndo me
carregava profundidade de sentimentos. Naquela época, éramos
obrigados a realizar provas de leitura na frente da professora, que
escolhia livros didaticos como "O Pequeno Principe," "Peter Pan" e




"Alice no Pais das Maravilhas." Olha que livros maravilhosos. Lia em
voz alta um paragrafo seleclonado por ela para que avaliasse a
entonagdo e desenvoltura da leitura. Em seguida, pediam-nos para
fazer uma concluséo sobre o livro, interpretando frases como: Peter
Pan era um menino que ndo queria jamais crescer; ele queria viver
intensamente a maravilhosa infancia, apenas brincando e sem
preocupacdes. Ele escolheu vivenciar aventuras na Terra do Nunca
e enfrentou o famigerado Capitdo Gancho, que mantinha garotos
aprisionados, viajando pelo mundo e saqueando a todos.

Essas experiéncias eram fascinantes, pois eu conseguia ver no
livro a riqueza de detalhes que via nos desenhos animados na
televisdo. E faziamos esta atividade toda semana. Imagina a
quantidade de livros que li. E o melhor, ganhavamos estrelas coladas
ao caderno caso cumprissemos o melhor da entonacdo, fala,
concordancia e seriedade par ao ato. Também tinhamos o momento
temido, onde a professora nos colocavam na primeira carteira,
sentado ao lado dela, caso saissemos mal no processo avaliativo e,
nas aulas subsequentes, todas as perguntas eram direcionadas a
esta pessoa como uma forma de testar se ela iria se recuperar e
estudar ou teria que chamar os pais para uma conversa franca —
semelhante ao que se fazia nos filmes onde o aluno era colocado
sentado virado para o quadro com orelhas de burro — era muito
traumatizante e, ninguém queria participar daquele momento.
Passavamos por bullying a todo momento, isto era comum — ndo
posso falar que é normal.

Além disso, tinhamos aulas de teatro para melhorar a interacdo
com o publico, a fala, o discurso e a interpretacdo, encenando os
livros que estavamos estudando em portugués.

J& em matematica, além dos conteldos tradicionais como
calculos, tinhamos aulas praticas, calculando a area da quadra de
esportes e o volume da sala de aula.

Na época, nossas provas eram uma combinagdo de métodos
tradicionais e ativos. As salas de aula tinham carteiras enfileiradas, e




cada aluno pulava uma carteira para realizar as provas, que eram em
sua maioria discursivas. Este era um momento de tensao, com datas
pré-definidas. Em uma época distante, fiquei nervoso por ndo ter
lanchado antes da prova, a ponto de sair de sala revoltado, sem
fazer um risco da prova ao se iniciar. A professora, com toda
delicadeza, me questionou o porque daquela atitude, mas me
acalmou, deixando eu sair da sala para lanchar por uns minutos e
ficando comigo, 30 minutos a mais para que eu pudesse realizar a
prova com toda calma possivel. Isso que é uma verdadeira
professora.

Avaliar é um processo que abrange diversos campos
cognitivos e intelectuais, tornando-se ainda mais complexo quando
aplicado ao campo educacional, gerando desafios significativos
para sua verificacdo e registro. (BROUSSELLE, A; CHAMPAGNE, F,;
CONTANDRIOPOULQOS, AP; HARTZ, Z., 2011)

No capitulo IX intitulado "Avaliacdo da Aprendizagem Escolar:
um ato amoroso”, discute a avaliagdo da aprendizagem escolar
como um ato amoroso, destacando a importancia de um processo
inclusivo e acolhedor. Acho que vivenciei isso no passado, conforme
escrevi acima. O autor argumenta que a avaliagdo deve integrar e
valorizar os alunos, diferentemente de um julgamento puro e
simples que apenas distingue entre certo e errado. Ele também
critica a pratica tradicional de provas e exames, que muitas vezes
resulta em exclusdo e seletividade, e propde uma abordagem mais
humanizada e reflexiva na avaliacdo. (LUCKESI, CIPRIANO CARLOS,
2021)

“Transportando essa compreensao para a aprendizagem,
podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como um
ato amoroso, na medida em que a avaliagdo tem por objetivo
diagnosticar e incluir o educando, pelos mais variados meios, no
curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas
experiéncias de vida.” (LUCKESI, C. C. 2023)(LUCKESI, CIPRIANO
CARLOS, 2021)




O mesmo padrao seguiu no ensino médio, com provas ainda
mais exigentes e conteldos extensos para passarmos na nossa
maior finalidade de termos o ensino: passar no vestibular. Porém,
esquecemos que O NOssO Maior propodsito ndo era o passar no
vestibular, mas sermos alguém formados na sua integralidade como
pessoa. Bom, até que deu certo: muitos advogados, médicos,
arquitetos, engenheiros, professores, enfermeiros e muitos outras
profissdes. Mas mesmo aquelas que ndo conseguiram entrar em uma
universidade, tinham o carater pleno de uma pessoa bem formada,
com conceitos bem estruturados.

A metodologia ativa de ensino coloca o aluno no centro do
processo de aprendizagem, promovendo a autonomia, a
curiosidade e a participagao ativa na construcao do conhecimento.
Em uma sala de aula com metodologia ativa, os estudantes sao
incentivados a colaborar, discutir e aplicar o que aprendem em
contextos reais, tornando o aprendizado mais significativo e
duradouro.(PRINCE, 2004) Isto é o fruto do meu trabalho no
mestrado.

J& a metodologia tradicional de ensino é caracterizada por
uma abordagem centrada no professor, onde este é visto como o
detentor do conhecimento e os alunos desempenham um papel
passivo na recepgao das informagdes. Nas aulas tradicionais, o foco
é frequentemente em aulas expositivas e na memorizagdo de
conteldo, com avaliagdes centradas em provas e exercicios
padronizados. (SANTANA; SOUZA, 2019)

Repensando a pratica avaliativa no contexto escolar, por Marco
Aurélio da Silva e Aristéia Mariane Kayser, reflete sobre o processo
avaliativo como um método de avaliacdo do ensino e aprendizagem
oferecidos no sistema de ensino brasileiro ((TEODORO et al., 2022)

A avaliagdo da aprendizagem escolar: praticas em novas
perspectivas, por SOnia Suzana Farias Weber, discute a importancia
de uma avaliagdo que ndo seja apenas classificatoria, mas que
também contribua para a melhoria contihua do ensino e




aprendizagem. (WEBER, 2007)

Assim, reforcando meu pensamento, a avaliagdo ndo deve ser
instrumento de punicado, castigo ou mecanizacdo do conteudo; deve
ser concebida como promocgdo, aprendizagem e conhecimento.
(OLIVEIRA et al., 2024)

Ao passar no vestibular, enfrentei uma quebra de paradigma.
Na Universidade Catolica de Goias, experimentei uma metodologia
completamente ativa, em linha com as ideias de Paulo Freire, que
dizia: "Ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho, o0s
homens se educam uns aos outros, mediados pelo mundo”.
(SANTANA; SOUZA, 2019) Nao havia a expectativa de que o
professor fosse a Unica fonte de conhecimento; em vez disso,
esperavam muito de mim. Recebiamos diversos conteudos
tematicos e éramos incentivados a buscar ativamente o
conhecimento, vivenciando na pratica aquilo que liamos. O
professor, nesse contexto, atuava como facilitador, alinhado com as
ideias de Isabela Caimini sobre metodologias ativas. (CAMINI, 2021)

Ademais, a hermenéutica de Freire sugere que a interpretagdo
é essencial para a aprendizagem significativa, e isso se refletia na
abordagem da universidade, onde escutei esta mesma definicdo em
uma aula teorica feita pelo professor Gilson Porto Junior na unidade
de Avaliacao dos Processos de Aprendizagem. A transicao para essa
metodologia ativa, no entanto, trouxe desafios, especialmente
porque, apesar das praticas inovadoras de ensino, ainda
realizdvamos avalia¢des individuais.

Refletindo sobre essa trajetoria, percebo a importancia dos 4
pilares principais de Bolonha na educacao, citada pelo nosso mestre
Gilson Porto Junior: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender
a viver juntos e aprender a ser, todos presentes em minha formacao,
principalmente reforcada no meu aprendizado no mestrado, como
citado na matéria Avaliacdo dos Processos de aprendizado. (LIMA;
AZEVEDO; CATANI, 2008)

A avaliagdo dos processos de aprendizado é fundamental para




entender e melhorar a qualidade da educa¢do tanto no Brasil
guanto no mundo. No Brasil, a avaliacdo é realizada por meio de
provas como o PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes), que mede o desempenho dos alunos em matematica,
leitura e ciéncias. Os resultados do PISA mostram que o Brasil ainda
enfrenta desafios significativos, com desempenho abaixo da média
da OCDE. (“Unesco divulga relatério com recomendaces para
transformar a educacdo | Jornal Nacional | G1", 2022)

No cenario global, a avaliacdo dos processos de aprendizado
também é uma pratica comum, com diversos paises utilizando
avaliagdes em larga escala para monitorar e melhorar a educacao.
Essas avaliagdes ajudam a identificar areas de melhoria e a
desenvolver politicas educacionais mais eficazes (“Instituto Relna |
Transformando politicas educacionais em realidade”, 2021).

Qual educacdo é ideal e fundamental?

Para finalizar, cito o artigo de NICOLODI E SILVA (2016) que
discute a importancia da formacao de professores e da formagao
humana, argumentando que ndo é apenas necessaria, mas também
possivel. Eles destacam a necessidade de intervencdo nos espacos
formativos, reconhecendo o contexto local para redefinir conceitos
e valores, e garantindo espacos de escuta e fala. O artigo enfatiza o
cuidado afetivo com o outro e propde uma abordagem critica e
transformadora na formacdo docente, baseada na pratica
pedagogica de Paulo Freire (NICOLODI; SILVA, 2016)

Creio que, pelo conceito criado pela Cambridge Assessment, a
Avaliagdo para Aprendizagem (AfL) é uma abordagem que se
integra ao processo de ensino e aprendizagem, proporcionando
feedback continuo tanto para alunos quanto para professores, a fim
de orienta-los sobre os préximos passos educacionais. Durante
minha carreira de estudos, vivenciet essa abordagem. No ensino
fundamental e médio, tive professores que utilizaram metodologias
tradicionais de avaliagdo, mas que também proporcionavam uma
aprendizagem eficaz com praticas dinamicas e contextualizadas,




como medir o tamanho de uma sala de aula. Assim, o mundo se abria
ao meu aprendizado.

Ao longo do tempo, observei uma transformagdo para uma
metodologia ativa, onde experimentei o debriefing, que oferece um
retorno sobre as praticas pessoais a partir de multiplas perspectivas,
ajudando a moldar meu futuro. No mestrado, presenciei uma ideia
inovadora de pesquisa, que ndo s6 observava a efetividade do
crescimento do aluno, mas também identificava em qual
modalidade de aprendizado (visual, auditivo ou tatil) ele era mais
eficaz, proporcionando a melhor forma de maximizar os ganhos
cognitivos. Isso é o que chamo de verdadeira inclusdo.

Referéncias

BROUSSELLE, A; CHAMPAGNE, F., CONTANDRIOPOULOS, AP;
HARTZ, Z. A avaliagcdo: conceitos e métodos. [s.l] Fiocruz Editora,
2011.

CAMINI, I. Cartas Pedagbgicas — aprendizados de uma vida.
Cadernos de Educacao, n. 65, 15 dez. 2021.

Instituto Reldna | Transformando politicas educacionais em realidade.
Disponivel em: <https://www.institutoreuna.org.br/>. Acesso em: 9
nov. 2024.

LIMA, L. C; AZEVEDO, M. L. N. D.; CATANI, A. M. O processo de
Bolonha, a avaliacdo da educagdo superior e algumas consideracdes
sobre a Universidade Nova. Avaliagdo: Revista da Avaliacdo da
Educacao Superior (Campinas), v. 13, n. 1, p. 7-36, mar. 2008.

LUCKESI, CIPRIANO CARLOS. Avaliacdo da aprendizagem escolar:
estudos e proposicoes. [s.l.] Cortez Editora, 2021.

NICOLODI, S. C. F,; SILVA, V. D. Formagéao de professores e formacgao




humana: ndo é sé necessaria, mas possivel. Educar em Revista, n. 61,
p. 107-126, set. 2016.

OLIVEIRA, A. S. DE A. et al. Democracia fragilizada no contexto
neoliberal. Revista Educacgao Publica, v. 24, n. 39, 22 out. 2024.

PRINCE, M. Does Active Learning Work? A Review of the Research.
Journal of Engineering Education, v. 93, n. 3, p. 223-231, jul. 2004.

ROSA, JOAO GUIMARAES. Grande sertdo: veredas. [s.] Nova
Fronteira, 2021.

SANTANA, O. A,; SOUZA, S. C. D. Pedagogia do oprimido como
referéncia: 50 anos de dados geohistoricos (1968-2017) e o perfil de
seu leitor. Histéria da Educacéao, v. 23, p. €83528, 2019.

TEODORO, E. et al. Avaliacdo das aprendizagens: uma analise de
producdes académicas brasileiras (2006-2020). Linhas Criticas, v. 28,
p. e41638, 30 mar. 2022. Unesco divulga relatério com
recomendagdes para transformar a educagdo | Jornal Nacional | G1.
Disponivel em: <https://gl.globo.com/jornal
nacional/noticia/2022/04/28/unesco-divulga-relatorio-com-
recomendacoes-para transformar-a-educacao.ghtml>. Acesso em: 9
nov. 2024.

WEBER, S. S. F. Avaliagdo da aprendizagem escolar: praticas em
novas perspectivas. [s.d.].




16

MEMORIAS EDUCATIVAS:
impactos da avaliagdo no meu
desenvolvimento pessoal e profissional

Renata Nogueira Duran Marquez de Souza

“S6 quem deseja aprender, com ardor, aprende!”

Cipriano Carlos Luckesi
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Fonte: Watterson, (s.d.).

A Historia é feita com o tempo, com a experiéncia do homem,
com suas historias, com suas memorias (PRADO, 2005). Neste
contexto trago um pouco da minha memoria do que representou ou
ainda representa a avaliagdo da aprendizagem no meu processo
formativo.

Este memorial busca refletir sobre as diferentes formas de
avaliacdo vivenciadas ao longo da minha trajetéria de aprendizagem,
analisando como essas praticas contribuiram para a minha formacao.
Sem o entendimento do papel da avaliagdo e sua importancia para




a melhoria do aprender, pouco tem sentido no processo educacional
(DEPRESBITERIS; TAVARES, 2017).

Trajetéria com métodos de avaliagao

Estudei a minha primeira infancia nos meados dos anos 70
em escola particular, sem ddvida um privilégio para a época, porém
nao menos exigente em relacdo a realizacdo das atividades e
comportamento em sala. Trago memorias afetivas importantes,
principalmente sobre o desenvolvimento de habilidades e
convivéncia. O temido “castigo” sempre fez com que eu estivesse
com deveres em dia, bem como me “comportar”em sala.

No ensino primario estudei em escola publica, utilizando a
cartilha “Caminho Suave” Reproduzir aquelas letras e palavras fazem
parte de mim até hoje por meio da minha escrita. As tarefas de casa
eram obrigatorias, assim como tarefas em cadernos de caligrafia,
ditados, separacdo de silabas e as temerosas provas bimestrais e
semestrais cujo Unico objetivo era ‘passar de ano”. O siléncio
também era motivo de avaliagao e nota de comportamento!
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Tudo que faziamos dentro e fora de sala era pensando na
nota que serlamos avaliados, incluindo a participacao nas atividades
como o desfile civico de 7 de setembro, educacdo fisica,
apresentagdes folcloricas entre outros. O ato de avaliar faz parte de
uma dimensdo pedagdgica, ao mesmo tempo é uma atividade
complexa, que provoca dilemas e tensGes e até mesmo
questionamentos como: “o que avaliar?’, ‘por que avaliar?” e
‘como avaliar?” (MENEZES, 2021). A ansiedade, a expectativa e
tensdo estiveram sempre presentes no antes, durante e depois das
atividades em que estivesse sendo avaliada, e ainda persistem,
apenas com um pouco mais de entendimento sobre o que é uma
avaliagdo da aprendizagem e o motivo real pelo qual busco o
aprendizado.

A avaliacdo deve ser vista como um ato dialégico, que
envolve uma troca continua entre professor e aluno, o que promove
uma aprendizagem mais significativa (FREIRE, 1996).

No ensino ginasial fiz novamente a transicdo para uma escola
particular e nesta fase, por se tratar de uma escola gerida por
religiosos, havia um sistema de avaliacdo da aprendizagem bastante
rigidos, incluindo castigos e movimentacdo para sala do diretor. Era
comum a pratica de “estudar para a prova”e esquecer o conteddo
logo apds o exame (LUCKESI, 2014). Consegui neste periodo
construir vinculos de formacdo importantes que reverberam até
hoje, incluindo lideranca e pro6 atividade.

A avaliagdo da aprendizagem foi um elemento central ao
longo de toda a minha trajetéria educacional, e com certeza
influenciou de alguma forma a minha formacao. Desde a educacao
basica, onde prevaleciam praticas avaliativas somativas e
classificatorias, até a graduacdo, onde a avaliacdo tornou-se mais
dialégica e formativa, a diversidade dessas experiéncias me ajudou
a desenvolver diferentes competéncias. Analisar criticamente a
avaliacdo tradicional é essencial para repensarmos o papel da
avaliagcdo no contexto educacional (LUCKESI, 2014).




Ao longo da graduacao, passando por cinco pos-graduacdes,
diversos cursos de curta e longa duracao e ainda no processo de
formacdo do mestrado em andamento, sigo sendo avaliada. Em
algum momento até mesmo avaliando o formato da minha
avaliacdo, se fol Justa”ou ndo. A avaliagcdo é um julgamento de valor
sobre manifestaces relevantes da realidade, tendo em vista uma
tomada de decisdo (LEITE; KAGER, 2009). Hoje, acredito que a
tomada de decisdao mais assertiva antes mesmo do julgamento, seja
a avaliacdo do todo, ndo podendo esquecer que cada um € Unico e
carrega uma histéria, um contexto e um entendimento sobre o
aprendizado.

Apds mais de meio século, guardo ainda boletins, trabalhos
e fotografias da minha jornada de formacgéo, os quais encontram-se
guardados em uma caixa qualquer de um armario, mas, olhando
para este percurso relembro o quanto foram importantes e
representam quem fui e me tornei. Quanto ao que serei, precisarei
ainda escrever.

“Néo, ndo tenho um caminho novo.
O que tenho de novo é o novo jeito de caminhar...”

Thiago de Mello
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MINHA JORNADA EDUCACIONAL:
reflexes e transformacoes

Rogerio Lima Araujo

Comecel a refletir durante minha vida estudantil sobre as
diversas praticas da avaliacdo da aprendizagem. Olhando para o
passado durante minha trajetéria como estudante vivenciei
abordagens de avaliagdo no modelo tradicional como provas e
atividades que envolviam apresentac¢des de trabalho em grupo.

Ao utilizar apenas um instrumento avaliativo ao final de um
dado conteudo, é provavel que as notas dos alunos nao sejam
satisfatérias e as boas notas obtidas na avaliacdo ndo refletem
totalmente o que de fato foi aprendido pelo aluno. (BATISTA; LIMA,
2023).

A avaliacdo é uma ferramenta essencial para o ensino, mas,
para ser eficaz, deve transcender a simples mensuracdo de
resultados. Um modelo de avaliagdo verdadeiramente significativo
considera o aprendizado como um processo continuo, no qual cada
aluno pode se desenvolver a partir de suas proprias experiéncias e




estilos de aprendizado.

Ao longo da minha vida conheci varios professores. Alguns
com uma abordagem mais rigida tornavam a experiéncia ainda mais
temida, enquanto outros, mais compreensivos, faziam com que me
sentisse a vontade para errar e aprender. Percebo hoje, que as
maneiras de como os professores avaliavam e ensinavam estava
relaclonada com seu processo de aprendizagem praticado durante
sua vida, modelo que muitos docentes nos dias atuais estao
desconstruindo e procurando trabalhar com modelos mais
construtivistas.

Nas salas de aula as carteiras eram enfileiradas em direcdo ao
professor, em que o conhecimento era centralizado apenas no
professor. Esta metodologia de ensino deixava pouco espago para
que o aluno se sentisse parte do processo de construcdo do
conhecimento.

Nos dias de prova sempre sentia aquela sensacao de
nervosismo, muitas vezes s6 pensava ha nota, pois era a forma de
conseguir aprovagao, via que a aprendizagem era mais de forma
decorada, e o que era estudado logo se perdia com os dias.

Quando olho para essas experiéncias agora, percebo como
elas evidenciam a importancia de uma avaliacdo que va além do
simples resultado, buscando captar a verdadeira assimilacao do
conhecimento. Hoje percebo que muitos professores estdo
preocupados em construir um ambiente de avaliacao que valorize o
processo de aprendizagem mais do que o resultado final.

A avaliacao deve ser pensada e desenvolvida na perspectiva de
uma melhoria da pratica educativa, e ndo em uma simples valoragéo
dos resultados, ndo se resumindo em um Unico método que vai
classificar em aprovacao ou reprovacao de acordo com objetivos
previstos para um periodo letivo (GONZAGA et al., 2023).

Inictando minha vida como professor no mestrado procuro
adotar uma postura diferente da que ful vivenciado durante minha
vida como estudante na forma de avaliar. Com a mente mais aberta,




acolhendo as duvidas dos alunos e incentivando-os a verem a
avaliagdo como um processo de autodescoberta e crescimento.
Compreender os erros como oportunidades de desenvolvimento,
fazendo parte do processo, e ndo como vergonha em sua trajetoria
escolar. Diferente do que vivenciei, hoje percebo a avaliagdo como
um didlogo, uma construcao conjunta entre professor e aluno.

Ao compartilhar com eles os critérios da avaliacdo e abrir
espago para sugestdes, percebo uma maior dedicacdo ao
aprendizado e um engajamento mais profundo no processo
avaliativo.

Hoje compreendo que cada aluno traz consigo uma bagagem
e um ritmo de aprendizagem unico, e nés como educadores
devemos respeitar essas particularidades, valorizando o progresso e
a dedicacao de cada um.

Compreender que cada aluno aprende de maneira diferente é
fundamental para uma pratica avaliativa mais justa e inclusiva. A
utilizacdo do indice de Estilos de Aprendizagem (ILS), desenvolvido
por Felder e Soloman, oferece uma abordagem pratica para
identificar as preferéncias de aprendizado dos alunos, como visual,
auditivo, reflexivo ou ativo, permitindo a adaptacao das atividades e
avaliagcdes para atender estas diferentes formas de aprendizagem
(CATHOLICO, 2009).

Por exemplo, alunos com preferéncias visuais tendem a se
beneficlar mais de materiais graficos, como diagramas, mapas
mentais, infograficos enquanto aqueles com estilos auditivos
respondem melhor com podcasts educativos, audioaulas,
explicagdes orais e discussdes em grupo e o reflexivo ou ativo
preferem praticas em laboratérios, simulacdes repetidas e tarefas
manuais.

Fazendo esta reflexdo sobre os métodos de avaliacdo, lembro-
me de alguns colegas em sala de aula ser bem mais participativos e
interessados nas discussdes, mas suas notas frequentemente
ficavam abaixo da média. Hoje compreendo que eles tinham uma




abordagem ativa e pratica para resolver problemas, percebia que se
sentiam sobrecarregados em momentos de avaliacdo formal, como
provas dissertativas.

Explorar estratégias avaliativas personalizadas pode atender
melhor as diferentes necessidades e ritmos de aprendizado dos
alunos. A inclusdo de atividades avaliativas variadas, como projetos,
discussdes em grupo e portfolios, permite que os alunos expressem
o que aprenderam de formas diversas, indo além das provas formais.

Tive uma professora na época que eu estava aprendendo a
tabuada, quando chegava préximo do recreio, ela vazia pergunta
oral. Os alunos que ndo erravam, ela deixava sair no horario de inicio
do recrelo, os que erravam ela segurava um pouco antes de liberar.
Entdo sempre nas aulas dela tinha esta expectativa de quem ia
conseguir aproveitar todo o tempo do recreio. Isso comecgou a
preocupar varios alunos, pois quando crianca este intervalo era
muito esperado, fazendo com que a tabuada estivesse na “ponta da
lingua™.

Tive outro professor muito bom de Quimica no Ensino Médio,
apesar de utilizar o modelo tradicional de ensino e avaliagao, suas
aulas ele incorporava um personagem muito engracado, deixando
suas aulas mais leves e envolventes, contribuindo com o processo de
aprendizagem. Percebia que o conteldo estudado tinha uma melhor
fixacdo, em consequéncia, sempre conseguia tirar boas notas em
uma disciplina que até entdo achava muito dificil.

Existia uma avaliagdo na época da escola que eu gostava, a
Feira de Ciéncias, era um evento que envolvia trabalhos em grupos
e a participacdo de alunos, professores, pais e outros visitantes que
tinhamos a oportunidade de interagir, discutir os projetos
apresentados e aprender uns com os outros. Era um evento que
tinhamos a chance de estudar algo que nos interessdvamos,
incentivando os alunos a explorar varias areas do conhecimento de
maneira interativa e pratica. Quando havia premiacdo surgia uma
competicdo, isso fazia com que os grupos aumentassem sua




criatividade e desempenho.

Portanto, a avaliacdo da aprendizagem é um elemento central
no processo educacional, mas sua eficacia depende da capacidade
de ir além da mensuracdo de resultados, focando no
desenvolvimento integral do aluno. Reflexdes sobre praticas
avaliativas revelam que métodos tradicionais, apesar de seu papel
historico, nem sempre capturam a diversidade de habilidades, ritmos
e estilos de aprendizado presentes em uma sala de aula.

Essa transformacao exige um esforco continuo dos professores
para repensar suas praticas, reconhecendo os erros e aprendizados
ao longo do caminho. Com isso, a avaliacdo se torna um verdadeiro
motor de crescimento, alinhando-se as necessidades e aos desafios
da educacao contemporanea.
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ENTRE NOTAS E APRENDIZADOS:
memoérias de uma professora

Rychelle Guimaraes Borges

“Ensinar é um exercicio de imortalidade.

De alguma forma continuamos a viver naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais.”

Rubem Alves

Memérias como aluna da Educacédo Basica

Através desse relato, compartilho a minha trajetéria como
estudante do Ensino Fundamental até os dias atuais como
professora da Educacdo basica.Trago uma releitura de minhas
vivéncias, evidenciando as praticas avaliativas que percorreram
minha jornada estudantil, académica e profissional, destacando a
relevancia da avaliagdo como ferramenta de construcdo para o
processo de ensino aprendizagem.

Estudante de escola publica e filha de professora, o processo
avaliativo iniciou-se cedo em minha trajetoria e de forma bem
decisiva, quando minha professora do 1° ano do Ensino
Fundamental, convocou minha mae na escola e disse que eu estava




bem avancada para estar no primeiro aninho, pois ja sabia ler muito
bem e escrever também. Foi quando em apenas 3 meses na turma
do primeiro ano, fui matriculada na turma do 2° ano. Essa forma
precoce de avaliacdo, fez com que eu sempre fosse a mais nova de
idade da sala, porém, mesmo fora da idade da série escolar, consegui
dar conta do 2° ano tranquilamente. Embora as lembrancas sejam
vagas, recordo que as avaliagdes no Ensino Fundamental, tihhamos
gue copia-las em folhas de papel almago que levavamos de casa,
pois as vezes na escola ndo tinha. Essas folhas, muitas vezes
compradas nos mercadinhos da cidade, no domingo a noite para
levar na segunda pela manhg, na qual irlamos copiar nossa avaliacao
e que tinhamos que obedecer a todas as regras de paragrafo, uso
adequado das margens, letra legivel e cursiva, e cabecalho, seguindo
corretamente as normas que a professora escrevia no quadro.

Ao chegar na 5° série, as folhas de papel almaco foram
substituidas pelas provas “rodadas” no mimedgrafo, na qual o seu
cheiro inconfundivel misturava-se com ansiedade de ver ali o que
havia sido estudado. Na época, tinhamos que estudar de fato para
alcangar as médias, pois havia realmente a reprovacao.

Contudo, do Ensino Fundamental ao Médio, as avaliacdes eram
sinbnimas de obtencdo de uma boa nota para que ao fim do ano
letivo a aprovagao fosse certa.

De acordo com Hoffmann (2013), na perspectiva do educador
que avalia, deve ir além de apenas verificar se o estudante esta
atingindo nota ou resultados. E necessario que esse educador adote
uma postura ativa, propondo atividades diversificadas e
investigativas, pois esse professor deve ser alguém que desafia seus
alunos, e os instiga em busca de solugdes novas para auxiliar na
construcao do ensino aprendizagem.

A precocidade ocorrida no inicio do Ensino Fundamental,
resultou em terminar o Ensino Médio com meus 15 anos. A partir
dal deu-se inicio a outra etapa de minha jornada, na qual iria
vivenciar momentos decisivos que moldaram quem eu sou hoje.




A experiéncia como estudante de Licenciatura

Passel no vestibular com 16 anos e minha expectativa para
entrar em uma instituicdo federal era enorme, pois durante todo o
ensino fundamental e médio nunca havia feito sequer uma
recuperacao, sempre passei de ano e as notas eram bem acima da
média. Durante os quatro anos no curso de Biologia no IFPI, as
avaliacOes eram realizadas através de provas escritas, apresentagdes
de seminarios, sinteses e resumos de livros, relatorios de aulas
praticas, relatérios de aulas de campo, estudos de casos, entre
outros. Tive muita dificuldade em disciplinas como bioquimica e
bioestatistica, pois minha base com as exatas ndo era das melhores.
E no ensino superior tive a experiéncia que nunca havia acontecido
como estudante, cheguei a fazer recuperagdo em mais ou menos em
4 ou 5 disciplinas durante o curso. Sentia-me arrasada, mas com o
tempo percebi que aquele mundo e as formas de avaliagdo eram
totalmente diferentes da educacdo basica.

Havia por minha parte, uma maior afinidade com as disciplinas
de conteldos especificos de biologia, o que se refletiu em um
desempenho melhor nesta area, do que em disciplinas pedagogicas.

Recordo de algo bem inusitado envolvendo uma colega que
ndo havia estudado para a prova de Histéria da Educacdo. No intuito
de ajuda-la, sentel na cadeira que estava em sua frente e passei todas
as minhas respostas a ela, sem a professora perceber. Porém, o
resultado dessa acdo ndo foi das melhores. Quando a professora
corrigiu a avaliagao e entregou a turma, me deparei com um 6.8, e
ainda um recado da professora na prova que dizia: “cola”. Enquanto
a colega que eu havia ajudado recebeu um 7.0.

Fiquel de recuperacao por 0,2 e ainda me deparei com aquela
palavra da professora escrita em minha avaliacdo. E assim, a colega
atingiu a média sem ter atingido de fato, e eu precisei estudar tudo
novamente para fazer uma recuperagdo “injusta”. Nao reportei nada
o que havia acontecido para a professora, até porque naquele
momento, s queria passar naquela recuperacdo.




As melhores avaliagbes na universidade eram as que
aconteciam nas aulas de campo. Era maravilhoso ter contato com a
natureza e com os animais, visitar os locais de reservas bioldgicas,
coletar algas e outros invertebrados no litoral, classificar as plantas
nas aulas de botanica, amava as aulas de dissecacdo de animais e
preparar as ldminas no laboratério.

No entanto, o que mais marcou folt uma atividade avaliativa
bem desafiadora que nosso professor que era zodlogo prop0s para
a turma. Tinhamos que conseguir alguma ave que nao fosse silvestre.

Houve o sorteio, e a ave que eu minha colega tinhamos que
conseguir era o urubu, na qual era bem comum em alguns pontos
da cidade. A atividade consistia em realizar o método da
osteotécnica, que se baseava na preparacdo dos ossos da ave para
uma exposicdo da mostra cientifica que aconteceria na semana
seguinte, sendo que também a tal atividade tinha o valor de 10
pontos.

O desafio iniciou na coleta do animal, na qual todas as nossas
tentativas foram frustradas, até que conseguimos pagar uma crianca
para apanhar o animal. E para ele, ndo houve nenhuma dificuldade.

Durante a preparagdo da ave, seguimos todas as técnicas de
manipulagdo e dissecacao. E no momento da montagem dos 0ssos,
nos deparamos com a falta de alguns. Lembro-me de nossa afligao,
pois estava a poucos dias para a exposicao e pensamos em desistir.
Até que chegou o dia da entrega, e conseguimos montar os 0ssos
de nossa ave, mesmo faltando alguns desses ossos, mas o melhor
fol, que essa falta ficou imperceptivel.

O professor soube de nosso esforco e demandas para a
entrega em tempo habil, e nos avaliou com uma nota 10. E quanto a
exposi¢do, nosso trabalho foi um dos mais belos da mostra cientifica.

Contudo, o primeiro contato que tive para avaliar, foi a
experiéncia com estagio docente. Os estagios aconteceram em duas
escolas publicas e uma particular. Ndao houve elaboragdo de
avaliacOes por minha parte enquanto estagiaria, mas ao acompanhar




a professora orientadora do estagio, ja havia percebido os grandes
desafios que teria pela frente.

Contudo, ndo tinha o desejo de ser professora, e sim queria ser
uma bidloga longe da sala de aula e proxima da natureza ou dos
laboratérios de pesquisa.

A transicao para a docéncia

Aos 22 anos de idade, passei no concurso publico para
professora. E meus pensamentos sobre a docéncia tiveram que ser
ressignificados.

Ao ingressar na carreira docente, levei a bagagem de
experiéncias como aluna. Entendi que a avaliagdo deveria
acompanhar o processo de aprendizagem dos estudantes, e que os
instrumentos para os avaliar, ndo poderiam jamais estar restritos a
uma prova escrita para fins de obtencao de notas. Porém, meu maior
desafio estaria, em como e quais instrumentos utilizar para fazer
parte do processo mais significativo da vida escolar de um
estudante, j& que em meu percurso académico nao fomos
preparados para praticas avaliativas.

Conforme Caldeira (2000), as concepcdes de avaliacdo estdo
fundamentadas nas propostas de ensino. Nesse sentido, as formas e
avaliagdo ndo sao neutras, e estao sempre sendo moldadas por
pressupostos teodricos, sendo que a avaliagdo deve ser considerada
em um contexto mais amplo que inclua valores sociais e objetivos
educacionais que favorecam o desenvolvimento integral do aluno.

Nao iniciei na docéncia acertando em todos os métodos
pedagogicos e avaliativos, pelo contrario, houve falhas no decorrer
desse processo, pois no iniclo e também influenciada por um
sistema, minhas concep¢bes sobre avaliagdo do estudante estava
relacionada apenas as perspectivas classificatorias de obtencao de
resultados através das notas finais, por meio de uma prova bimestral.

No decorrer desse processo, procuro desenvolver um olhar
diferenciado para a educagdo e para meus alunos, com o intuito de




identificar suas dificuldades e ajustar minhas praticas pedagogicas,
nao limitando a avaliagao a provas escritas, mas cada estudante deve
entender que as atividades avaliativas precisam ser para eles
significativas e relevantes para suas vidas.

Entdo, no primeiro dia de aula ao iniciar o ano letivo, ja deixo
claro e comunico a meus alunos os critérios avaliativos pelos quais
eles serdo submetidos, e que tais critérios ndo estdo limitados a uma
avaliagdo institucional bimestral. Pois ndo se trata apenas da
compreensdo dos conteudos abordados em sala de aula, mas
também de como tais conhecimentos serdo aplicados em diferentes
contextos, e assumir responsabilidades pelo seu proprio
aprendizado, e fazer com que haja colaboracdo e trabalho em
equipe, a fim de contribuir para o desenvolvimento de um ambiente
saudavel com os colegas. Portanto, esses sdo alguns dos aspectos de
critérios avaliativos dos estudantes que venho procurado
desenvolver na docéncia.

A procura de me qualificar, participei de dois processos
seletivos de mestrado em programas diferentes, e somente na
terceira conseguir a aprovacao. No meio do caminho, ainda prestet
vestibular para Quimica na UFT, e obtive também uma aprovagao.
Porém, tranquet o curso para me dedicar ao mestrado.

E sigo em busca de contribuir para um ensino de qualidade
para meus alunos, fazendo com que o pensamento cientifico, critico
e reflexivo, faga parte minhas aulas e da construcao do processo de
ensino e aprendizagem.

Conclusao

Implementar uma cultura de avaliagdio mais humanizada e
significativa, tem sido o desafio enfrentado pelos profissionais da
educacao, visto que, o modelo de avaliacao tradicional ainda esté
enraizado no meio educacional. Entendo que, o processo de
avaliacdo deve ser colaborativo, na qual aluno e professor construam
juntos o processo do conhecimento, desmistificando o valor de




julgamento, e permitindo usar essa ferramenta como um processo
de desenvolvimento integral do aluno.
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SUPERANDO LIMITES: O exemplo negativo que
inspirou mudancas

Vania Carla Fonseca de Oliveira Freire

“Néo é a grandeza dos trabalhos, mas a grandeza do esforco que
sera recompensada. O que se faz por amor ndo é pequeno,

0 meu Jesus, visto que o Vosso olhar tudo vé.”

Santa Faustina

Estava no 7° ano do ensino fundamental da rede municipal de
ensino no Rio de Janeiro. Era uma aluna muito timida, tinha muita
dificuldade, minha mde empregada doméstica estudou até a quarta
série primaria e ndo tinha condi¢des de me ajudar academicamente
na escola. Era eu, e eu mesma. Minhas notas? Na época eram
conceitos: A (excelente), B (bom), C (regular) e D (ruim). Eu tinha
muitas dificuldades em matematica, meu conceito em todos os
bimestres eram sempre C. Até que minha primeira experiéncia
dramatica entrou pela porta: a professora era "baixinha” e muito
“brava” com ela nenhum aluno cacoava. Ela explicava que nenhum
aluno ousava em levantar a méao e tirar ddvida, pois o medo dela
dar uma “bronca” era grande. Eu “morria” de medo dela.




O bimestre foi passando e chegou o dia da temerosa prova,
naquela época ndo se usava o termo avaliacdo. Ela nos dispunha em
fileiras muito bem alinhadas, at de quem olhasse para tras ou para
o colega ao lado, a cara da professora dava temor. Ela distribuia a
prova com satisfacdo e eu tinha muito medo de como viria a prova.
Depois disso, ela ndo se sentava e sim ia passando entre nds de
fileira em fileira, o que me incomodava muito era a forma como ela
fazia: Ela olhava a prova de cada aluno e dava altas gargalhadas e
balangava a cabeca de um lado para o outro, eu timida e temerosa
pensava: Meu Deus!

Minha prova deve estar toda errada! E ela continuava a passar
pelas fileiras e ria cada vez mais alto, desaprovando o que
respondemos. E ela passava toda a prova andando entre as fileiras,
ndo falava nada, apenas ria alto, cagoando de nos.

No dia da entrega da prova, eu me tremia toda, com muito
medo do meu resultado, e al quando ela entregou a minha prova,
eu havia ido muito mal. Virel minha prova para baixo para ninguém
ver minha nota. Quando cheguet no trabalho de minha mae, nao
parava de chorar e disse: Maeeee... me perdoa eu irei reprovar, fui
muito mal na prova: eu ndo vou conseguir e corri pra casinha da
cadela e abracei a cadela (filhote) do padre, patrdo da minha mae .
A casinha da cadela ndo era bem uma casinha, na verdade era uma
casa bem grande que cabia eu e ela, fiquei abragadinha com ela e
s6 chorava. Minha mée, sempre muito ocupada, falou: Essas coisas
de crianga! Depois conversamos, tenho que ver a panela no fogo. E
eu fiquet ali, com as lambidas e o carinho da cadelinha do padre me
consolando.

No final do dia, eu mais calma minha mae conversou comigo:
0 que aconteceu? E eu disse: ndo consigo entender o que a
professora explica, ndo vou conseguir passar de ano (referia-me a
ser promovida para série seguinte). E minha mae falou: vamos ver
alguém para te ajudar.

No dia seguinte a professora ainda cagoando de nés, falou que




nos ndo prestamos a aten¢do nas aulas, por isso as notas nao foram
boas, e ia relatando os erros que ela observava e ria cada vez mais
de nds. Aquelas agdes e gestos da professora sempre zombando da
turma me incomodavam muito. Fot naquele dia que disse a mim
mesma: Ela ndo vat mais rir de mim, eu ndo sou tao ruim assim.

Foi quando retornei da escola e imediatamente falei com
minha mée: A senhora vai me ajudar como? Nao vou conseguir com
esta professora. Foi quando minha mae sorriu e me falou: Consegui
um explicador para vocé: é aqui na rua, ele vai te ajudar. Eu falet:
Mas um explicador homem mae? Eu era muito envergonhada, e s6
tinha até entdo experiéncia com professoras. Minha méae disse: Sim,
e disseram que ele é muito bom, esta fazendo faculdade de
matematica. E la ful eu para aula desse explicador: morrendo de
vergonha. Mas

ele era tdo paciente, explicava tao claramente, que eu entendia
tudo que ele falava. Sai de la toda animada.

Na escola, as aulas se sucederam como de costume e chegou
entdo o dia da temida prova novamente. Sendo que desta vez, eu
estava muito confiante e fiz a prova com seguranga. A postura da
professora fol a mesma, rindo dos erros dos alunos, quando passava
entre as fileiras, porém, eu estava tdo concentrada que esse
movimento ndo mais me abalava. Eu falel para mim mesma: Eu ndo
sou tdo ruim assim, vou conseguir ir bem na prova.

Neste dia, ja no final da prova eu vi alguns risos baixinhos, sé
gue estes risos vinham dos colegas de classe, ndo da professora.
Aconteceu que a professora menstruou e simplesmente apareceu a
mancha vermelha na calca branca que ela vestia, e os alunos
estavam rindo dela, pois ela ndo percebeu. Até uma colega falar no
ouvido dela o que estava acontecendo. A professora ficou
imensamente desconcertada. Mas a colega pediu autorizagdo a
professora e foi até a casa dela, que morava em frente a escola, e
pegou uma saia emprestando a professora.

Alguns dias depois a professora entregou as provas dos alunos




e ao entregar a minha, percebt um olhar diferente: ela me deu os
parabéns e passou a me dar atencdo nas aulas, pois antes, mal
olhava para mim. O tempo fol passando e eu ja conseguia entender
a explicacdo da professora, sem precisar de um explicador particular.
O desejo pela matematica, de compreender e resolver as questdes,
ia aumentando cada vez mais. O desejo de superar meus proprios
limites ia crescendo. A partir dai minhas notas iam melhorando cada
vez mais.

Tenho certeza, que hoje, analisando tudo isso, apesar do
exemplo ter sido negativo, me ajudou a chegar onde cheguei, pois
hoje sou uma professora de matematica realizada
profissionalmente, em minha sala de aula os alunos que tém
dificuldades, ndo dou risos deles, e sim dou risos com eles, procuro
tornar minhas aulas leves e descontraidas. Os que tém dificuldades,
sao os que procuro dar mais atencdo, pols esses sao 0s que mais
precisam de mim. Procuro criar estratégias para ajudar todos os
meus alunos, pois cada um tem dentro de si um potencial que cabe
a mim ajuda-los a reconhecer e potencializa-lo.

Hoje, professora de matematica efetiva da rede estadual do
Tocantins e mestranda do PPGECS ( Programa de pés graduacao em
Ensino em Ciéncias e Saude) vejo o quanto fol “severa” um Unico
tipo de avaliagdo que era apresentada em meu ensino fundamental,
as avaliagbes se resumiam em uma temerosa prova que acontecia
sempre da mesma forma. Avaliava-se no final de cada bimestre, a
avaliacdo era classificatoria, pois segundo Luckesi (2011), o objetivo
deste tipo de avaliacdo é de apenas verificar se o aluno alcancou ou
nao determinado resultado, e os dados encontrados servem mais
para rotular o estudante do que para apoiar seu desenvolvimento.

Luckesti (2011) critica esse tipo de avaliagao por ser competitiva
e excludente, pois enfatiza os erros do aluno, em vez de considerar
as dificuldades como parte natural do processo de aprendizagem.
Se o aluno ainda ndo chegou no resultado esperado, o passo a ser
dado é: reavaliar e tracar estratégias. A educacdo democratiza a




sociedade, para isso é preciso que todos aprendam.

Luckest (2011) aponta para que a avaliagdo seja um ato de
cuidado e solidariedade, comprometida com a constru¢do do
conhecimento e com a formacdo humana. Ele defende que ao
substituir a avaliacdo classificatoria por uma avaliagdo formativa a
escola contribui para a formacdo de cidadaos autonomos.

Avaliagdo formativa, Luckesi (2011) apresenta como uma
pratica que identifica as dificuldades e os progressos dos alunos ao
longo do tempo. Nao foca nos erros ou acertos finais, mas busca
entender o que o aluno precisa melhorar e como ele pode avancar.
Esse modelo de avaliagdo formativa, ndo era aplicado quando eu
era aluna, era apenas a avaliacdo classificatoria, a visibilidade do
professor se dava a medida que vocé apresentasse bons resultados,
se voce tivesse conceitos insatisfatorios, vocé ndo era visto, ndo se
respeitava o ritmo de cada aluno, nem havia preocupacdo em
oferecer suporte para o aluno se desenvolver continuamente. Nao
havia preocupacao em diversificar os tipos de avalia¢des, tdo pouco
com uma aprendizagem ativa e significativa.

A pratica docente comprova que a avaliagdo classificatoria
possut limitagdes especificas quando o objetivo é promover a
formacao de individuos

independentes, criticos e preparados para enfrentar os
desafios do mundo contemporaneo. Para alcancar essa finalidade, é
fundamental priorizar a qualidade do ensino. Dessa forma, a
avaliacdo transcende sua fun¢do tradicional, passando a atuar como
instrumento para sustentar praticas pedagogicas alinhadas as reais
necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade.

REFERENCIA:
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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: Reflexdes e
desafios no processo educacional

Yasmin Coelho dos Santos Parredo

“Manhé! Tirei um dez na prova. Me dei bem, tirei um cem e
eu quero ver quem me reprova. Decorei toda li¢do.

Nao erret nenhuma questdo. Nao aprendi nada de bom,
mas tiret dez!".

Gabriel O Pensador

Durante a minha trajetéria escolar, tive a oportunidade de
vivenciar  varios métodos de avaliacdo. O presente memorial
apresenta uma pouco sobre a minha jornada escolar, desde a
educacdo basica, até a Universidade. O objetivo desse trabalho é
levantar reflexdes sobre as avaliagdes as quais fui submetida.

Métodos de avaliagdo de aprendizagem
Eu sempre fui uma crianca muito esperta, aprendi a ler sozinha,
aos quatro anos de idade. Na pré-escola, sempre fui aluna aquela




tipica aluna “queridinha” das professoras, meus pais sempre
recebiam inimeros elogios sobre a minha “inteligéncia”, “esperteza”
e "desenvoltura”. A Unica reclamacdo era: “ela conversa demais”.

Os anos se passaram e a avaliagdo da aprendizagem sempre
ocupou um espaco significativo em minha trajetéria educacional,
tanto positivo quanto negativo, tanto como estudante, como mais
tarde, como profissional. Desde cedo, a partir do meu processo de
escolarizagdo, vivenciei inUmeros processos  avaliativos, que
variavam de meras ferramentas de medicdo, até mesmo, processos
formativos capazes de promover aprendizado e autoconhecimento.

Essas experiéncias forjaram minha visdo critica sobre a
importancia de praticas avaliativas que sejam justas, reflexivas e
contextualizadas, promovendo o  desenvolvimento em face
intelectual e pessoal dos sujeitos avaliados.

A escola ndo pode estar dissociada da vida e do mundo ao seu
redor, € necessario que essa instituicdo esteja em harmoniosa
sintonia com a comunidade e com o contexto atual em que vivemos.
Dessa forma, uma escola responsavel ndo se limitara a ensinar aos
seus educandos a memorizagdo, mas sim promover a reflexdo, a
capacidade de estabelecer conexdes entre dados, informagdes e
ideias. Ou seja, a escola é responsavel por ensinar a aprender, com
a atencdo voltada para o processo continuo de aprendizagem
(Barbosa, 2008).

Nesse sentido, Luckesi (2005) nos alerta que é preciso
reconhecer que, de maneira geral, contemporaneamente a escola
ainda ndo realiza uma verdadeira avaliacao da aprendizagem dos
educandos, limitando-se a  submeté-los a exames. Embora
estejamos chamando essa pratica de avalicdo, o que se aplica séo
procedimentos de exames, que ndo conseguem abranger
plenamente os objetivos de um processo avaliativo genuino.

Resgatando o que Luckesi (2005) dispds, durante a minha
formacdo basica, o conceito de avaliacdo estava fortemente atrelado
a provas, exames, notas, aprovacdes, classificacdes e reprovagdes




(Barbosa, 2008). Trabalhos e seminarios ndo estavam no foco do
processo. Por muitas vezes, a avaliagdo parecia algo distante da
realidade de nds estudantes, funcionando mais como uma barreira
do que como uma etapa no processo de aprendizagem.

Consigo lembrar-me de momentos de frustracdo em que,
mesmo apds um grande esforco para compreender determinados
conteldos, na hora da prova o resultado final ndo refletia aquilo que
eu havia aprendido, mas sim o que eu ndo havia conseguido
decorar.

Lembro-me da disciplina de matematica durante o Ensino
Médio. Embora eu estudasse incansavelmente todos aqueles
calculos, todos aqueles numeros, e até conseguisse compreender o
conteldo ministrado pelos professores, quando me deparava com
o exame, minha mae tremia, o coracao desparrava, e eu esquecia
tudo aquilo que havia estudo, todas as formulas, toda a maneira de
resolver aqueles problemas matematicos. A Unica forma de avaliagdo
de matematica eram as provas, e eu sempre ficava de exame final,
pois nunca conseguiu atingir nem a média.

Por outro lado, durante o meu percurso pelo Ensino Médio, eu
também ful apresentada a um processo de avaliagdo diferente. Na
disciplina de literatura ndo havia provas, a avaliacao era continuam,
tinhamos que desenvolver pecas teatrais, escrever, recitar, tudo de
acordo com o conteldo programado para aquele bimestre. As falas
das pecas teatrais ecoam até os dias de hoje na minha mente.

Dessa forma, Luckesi (2013) vai nos apontar que a pratica de
provas e exames exclut parte dos alunos, pois se baseia em
julgamento. J& a avaliagdo, quando conduzida de forma diagnostica,
tem o potencial de incluir todos os estudantes, uma vez que permite
identificar as necessidades individuais e oferece condi¢des para que
cada um encontre o caminho para melhorar seus resultados na
aprendizagem.

No momento em que ingresset na Universidade, minha
percepcao sobre avaliagdo era predominantemente tradicional, ou




seja, voltada para as provas e exames, com foco na obtencdo de
uma boa nota para que se pudesse garantir a aprovagao. Todavia,
com o tempo, essa percepcao foi se transformando a medida que
passeia compreender a avaliacdo ndo apenas como uma ferramenta
de medicdo, mas também como um recurso pedagodgico importante
para o desenvolvimento do processo de aprendizado.

Nos primeiros semestres da faculdade, a avaliacdo ainda
estava entrelacada a ideia de desempenho isolado. As provas
escritas e os testes eram, na maioria das vezes, as Unicas formas de
avaliacdo. Essa forma fazia com que eu me concentrasse em estudar
para obter uma boa nota e “passar” nas provas.

Lembro-me de um professor do primeiro semestre da
graduagdo. Todos os estudantes tinham medo dele, pois os
“veteranos” ja haviam nos contado como ele gostava de reprovar
alunos e como era dificil a sua prova. Eu estudei muito para fazer a
prova dessa disciplina, foram noites em claro, muitas abdicagdes
para estudar em prol dessa disciplina. No momento da prova, fiquet
muito nervosa, pois realmente a prova era muito dificil, e embora eu
soubesse tudo aquilo que estava posto, eu ndo conseguia responder
pela complexidade da elaboracao das questdes e do medo.

No entanto, ao longo da graduagdo, tive a oportunidade de
vivenciar praticas avaliativas mais diversificadas e significativas. A
introducdo de projetos colaborativos, seminarios de discussao,
memoriais, e especialmente as avaliacdes continuas e formativas,
mudou significativamente minha maneira de perceber a avaliagao.
Ao longo desses projetos, a avaliagdo nao se limitava a apenas um
exame, mas se estendia ao longo do tempo, o que permitia que meu
progresso fosse avaliado constantemente. Dessa forma, o processo
de aprendizagem era mais valorizado que o resultado final.

Segundo Luckesi (2013) a avaliagdo da aprendizagem escolar
pode ser entendida como um ato de amor, quando o seu propdsito
for o de diagnosticar e incluir o educando, por meio de diversas
abordagens no percurso de uma aprendizagem plena, que




considere todas as suas experiéncias de vida.

Nesse sentido, uma experiéncia que me marcou bastante
durante o processo de graduacédo fol a implementagao de feedbacks
continuos durante algumas disciplinas. Isso contribuiu para que eu
ndo precisasse esperar o semestre se encerrar para receber uma
nota, mas pude revisar meu desempenho de forma constante, com
devolutivas dos meus professores e colegas. O feedback me
permitiu perceber ndo penas onde eu poderia melhorar, mas
também reforcou a importancia da colaboracdo e do didlogo no
processo de aprendizagem.

Outra pratica que me afetou foi a utilizagdo de auto avaliagdes,
onde pude refletir sobre o meu préprio aprendizado, identificar
meus pontos fortes e as areas que mais necessitavam de atencao.

Além disso, a Universidade me ensinou que a avaliagdo
também deve considerar as diversidades dos alunos. Durante minha
trajetoria académica, pude observar que muitos estudantes, com
diferentes histérias de vida e forma de aprender, tinham
dificuldades com os métodos tradicionais de avaliacdo. Isso me fez
refletir sobre a necessidade de uma avaliagdo mais inclusiva, que
leve em consideragdo as particularidades de cada estudante e se
tenha alternativas para realizar essa avaliacao.

Porém, apesar das praticas que sejam mais inclusivas e
reflexivas que pude vivenciar na universidade, percebi que a
avaliacdo da aprendizagem ainda tem muito desafios para vencer.
Muitos professores e instituicdes, por questdes estruturais ou
pedagdgicas, se apegam em métodos avaliativos

tradicionais (provas, exames) e ndo conseguem avaliar de fato
o conhecimento adquirido pelo aluno.

Além do mais, o impacto da avaliagdo tradicional no bem-estar
emocional dos estudantes foi uma questdo em destaque na minha
experiéncia. A pressdo por boas notas e pela aprovacdo nas
disciplinas sempre me gerou muita ansiedade e inseguranca.

De acordo com Luckesi (2011), a avaliagdo é uma pratica




mediadora e transformadora, cujo objetivo deve ser o de orientar e
apoiar o estudante em sua jornada de aprendizagem. Sendo assim,
hoje percebo a avaliagdo como um processo que vai muito além da
aplicacao de provas e atribuicao de notas.
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