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RESUMO

Esta pesquisa possui como objeto de estudo a educacdo de surdos e a perspectiva do surdo sobre
sua trajetoria escolar. O problema da pesquisa é: “como o surdo narra a sua trajetoria escolar?”.
O desenvolvimento desta pesquisa justifica-se por uma razao de relevancia pessoal, pois como
surda, sinto a real preocupag¢do com o desempenho do surdo na escola, porque a maioria dos
surdos, assim como eu, ao longo da historia escolar, sofreu muitos prejuizos em virtude da falta
de acesso aos contetdos. Diferente do ouvinte, o surdo ndo tem acesso ao conhecimento. Ha
um atraso do surdo no que se refere a aquisi¢do do conhecimento escolar. Isso ¢ sério. Tenho
desejo de pesquisar esse tema também para contribuir com as pesquisas na Universidade, ajudar
a comunidade surda, os académicos e profissionais da educagdo. Este estudo tem como objetivo
apresentar as percepgoes de sujeitos surdos sobre as suas respectivas trajetorias escolares. O
estudo ¢ de natureza basica e abordagem qualitativa, e quanto aos seus objetivos, trata-se de
uma pesquisa exploratoria, do tipo bibliografica e de campo. Os dados do estudo serdo
levantados a partir de fontes bibliograficas tantas e diversas, tais como livros, artigos, periddicos
e websites. Os dados angariados por meio da pesquisa de campo foram levantados por
intermédio da realizagdo de entrevistas a distancia, semiestruturadas, as quais foram gravadas
para posterior transcri¢do. Foram entrevistados dois surdos, sendo um dos participantes egresso
do curso de Letras Libras, e o outro sujeito, académico do curso de Letras: Letras. As
informagdes coletadas foram registradas e posteriormente analisadas. Em um primeiro
momento, a pesquisadora entrou em contato com os participantes a fim de convida-los a
participar da pesquisa. Os participantes aceitaram. ApOs aceitar receber explicagdes sobre o
objetivo da pesquisa, cada participante assinou o termo de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido.

Palavras-chave: Educacdo de surdos. Espacgos educacionais. Percep¢do dos surdos. Percurso
escolar.



ABSTRACT

This research has as study object the deaf people education and the perspective of deaf people
about their school trajectory. The research problem was: "How do deaf people narrate their
school career”? The development of this research is justified by a reason of personal relevance:
as a deaf person, I feel the real concern with the performance of the deaf people in school; why
most deaf people, as I, during the school history, suffered a lot of damage due to the lack of
access to contents. Unlike the listener, deaf people do not have access to knowledge. There is a
delay of deaf people in terms of the acquisition of school knowledge. This is serious. I want to
research this topic also to contribute to research in University, help the deaf community,
academics, and education professionals. This study aims to present the perceptions of deaf
subjects about their respective school trajectories. The research has a basic and qualitative
approach, and as for its objectives, it is exploratory research, bibliographic, and field type. The
study data will be collected from many and diverse bibliographic sources, such as books,
articles, periodicals, and websites. The data collected in the field research were obtained
through distance, semi-structured interviews, which were recorded for later transcription. Two
deaf people were interviewed, one of the participants who graduated in Brazilian Sign Language
(Libras)/Portuguese, and the other subject, a student of Modern Languages. The information
collected was recorded and subsequently analyzed. At first, the researcher contacted the
participants to invite them to take part in the research. The participants accepted. After
accepting explanations about the research purpose, each participant signed the Informed
Consent Form.

Keywords: Deaf People Education. Educational spaces. Perception of the deaf people. School
route.
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1 INTRODUCAO

O objeto de estudo dessa pesquisa ¢ discutir sobre a educagdo de surdos e a perspectiva
do surdo sobre sua trajetéria académica. A trajetoria escolar dos surdos tem sido tema de
profundos estudos e constantes discussoes, por parte de estudiosos de diferentes areas, como:
linguistica, educagdo, psicologia, antropologia, histdria, sociologia, dentre outras.

Ha décadas varios estudiosos tém se debrugado para encontrar respostas sobre varias
questdes relacionadas a educag¢do do surdo. Dentre essas questdes, a mais inquietante diz
respeito ao seu fracasso académico.

Segundo Lacerda (1998), diferentes praticas pedagogicas envolvendo os sujeitos surdos
apresentam uma série de limitacdes, e esses sujeitos, ao final da escolarizacdo bésica, ndo sao
capazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter o dominio adequado dos contetdos
académicos. Por sua vez, de acordo com Fernandes (2003), “os surdos sao vitimas de falta de
ambientes de aprendizagem adequados as suas condigdes fisioldgicas, perante a inconsciéncia
dos familiares e sociedade em geral”. Assim, a autora pde em relevo que as praticas escolares
ndo acompanham os resultados das investigagdes cientificas.

Para Goldfeld (2002), o desenvolvimento cognitivo fica comprometido sem a
construcdo e a vivéncia de uma lingua. Nessa trilha, Lacerda (2006) acredita que ao final dos
anos de escolarizagdo a crianga recebe o certificado escolar sem que tenha sido minimamente
preparada para alcangar os conhecimentos que ela teria potencial para alcancar — em muitos
casos, finaliza o nono ano com conhecimentos relativos a lingua portuguesa e a matematica que
sdo compativeis aqueles ministrados nos anos precedentes. Essa realidade ¢ gravissima e tem
se repetido a cada ano no Brasil. Torna-se urgente, portanto, intervir e modificar os fatos.

Diante disso, esclarecemos que o objeto de estudo dessa pesquisa sera buscar conhecer
as percepgdes de dois sujeitos surdos sobre as suas respectivas trajetdrias escolares.

O problema da pesquisa ¢€: “como o surdo narra a sua trajetoria escolar?”.

O desenvolvimento desta pesquisa justifica-se por uma razao de relevancia pessoal, pois
tal como surda, sinto a real preocupacdo com o desempenho do surdo na escola, porque a
maioria dos surdos, assim como eu, ao longo da histéria escolar, sofreu muitos prejuizos em
virtude da falta de acesso aos contetidos. Diferente do ouvinte, o surdo ndo tem acesso ao
conhecimento. H4 um atraso do surdo no que se refere a aquisi¢do do conhecimento escolar.
Isso ¢ sério. Tenho desejo de pesquisar esse tema também para contribuir com as pesquisas na

Universidade, ajudar a comunidade surda, os académicos e profissionais da educacao.



O artigo foi dividido em diferentes secdes. Na primeira sec¢do, trataremos acerca do
processo historico da educacdo de surdos no Brasil. Na segunda parte, abordaremos sobre o
desempenho do surdo na escola regular de ensino, enquanto que na terceira discutiremos o
percurso escolar de sujeitos surdos a partir de suas narrativas. Por fim, anterior a finalizacao,

apresentaremos, na quarta se¢ao, uma breve analise e discussao dos resultados obtidos.
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2 OBJETIVO
2.1 Objetivo geral

Este estudo tem como objetivo apresentar as percepgdes de sujeitos surdos sobre

as suas respectivas trajetorias escolares.

2.2 Objetivo especifico

Os objetivos especificos desta pesquisa sdo:

v" Compreender o processo histérico da educagdo de surdos no Brasil;

v' Investigar a respeito de como tem sido o desempenho educacional do

surdo nosdiferentes espacos escolares;

v Conhecer o percurso escolar de sujeitos surdos a partir de suas narrativas.
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3 METODOLOGIA

O estudo ¢ de natureza basica e abordagem qualitativa, e quanto aos seus objetivos,
trata-se de uma pesquisa exploratoria, do tipo bibliografica e de campo. Os dados do estudo
serdo levantados a partir de fontes bibliograficas tantas e diversas, tais como livros, artigos,
periddicos e websites. Os dados angariados por meio da pesquisa de campo foram levantados
por intermédio da realizacdo de entrevistas a distancia, semiestruturadas, as quais foram
gravadas para posterior transcrigdo. Foram entrevistados dois surdos: sendo um dos
participantes egresso do curso de Letras Libras, e o outro sujeito, académico do curso de Letras
Letras. As informagdes coletadas foram registradas e posteriormente analisadas.

Em um primeiro momento, a pesquisadora entrou em contato com os participantes a fim
de convida-los a participar da pesquisa. Os participantes aceitaram. ApoOs aceitar receber
explicagcdes sobre o objetivo da pesquisa, cada participante assinou o termo de Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

Os participantes nessa pesquisa foram nomeados de Participante 1 e Participante 2.

Foram elaboradas 06 perguntas, sendo que as mesmas estavam relacionadas aos
seguintes temas: a familia e escola; relagdo aluno-aluno, relagao professor-aluno e experiéncia
no ensino superior.

As perguntas foram enviadas aos participantes no formato em video via whatsapp. Em
seguida, os participantes responderam as perguntas também por meio de video, via whatsapp.

Num outro momento as perguntas foram transcritas para a Lingua Portuguesa por meio
de um profissional tradutor-intérprete.

Ap6s feitas as transcri¢des, iniciou-se o trabalho de categorizacdo tematica, em que os
temas foram agrupados a partir dos seguintes eixos: o papel da familia na trajetoria educacional
dos filhos surdos, contexto escolar frequentado pelo aluno e ingresso e ingresso e permanéncia
do aluno na universidade. A partir disso, iniciou-se a analise dos enunciados das entrevistas,

seguindo a proposta de Bardin.
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4 EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

4.1 Historia

No ano de 1855, chega ao Brasil, a pedido do Imperador Dom Pedro II, o professor
surdo francés E. Huet. Nao ha um consenso em relagdo ao nome desse professor, ou seja, para
alguns pesquisadores trata-se de Eduard, para outros, seria Ernest. Huet. Por conta desse
impasse, seu prenome vem sendo apresentado na literatura por E. Huet. Apds sua chegada,
iniciam-se as primeiras experiéncias educacionais com os surdos brasileiros. E entdo criada a
primeira escola de surdos do Brasil. Somente em 26 de setembro de 1857, por meio da Lei n°
939, funda-se o Imperial Instituto Nacional de Surdos-Mudos por Imperador D. Pedro II.

No ano de 1861, alegando motivos pessoais, E. Huet muda-se para o México. Apds a
sua ida, o INES passou por muitas mudancas, sobretudo ligadas ao uso da Lingua de Sinais
entre os surdos, que so foi possivel com chegada de Huet ao Brasil, pois trouxe a Lingua de
Sinais Francesa, que misturada com os sistemas de sinais utilizados pelos surdos de diferentes
regides do pais, deu origem ao que denominados de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais
(STROBEL, 2009). Segundo Strobel (2009), foi nesse instituto que houve a formagdo da
LIBRAS a partir da fusdo dos sinais franceses trazidos por E. Huet e os sinais trazidos pelos
surdos das diferentes regides do Brasil. Por todo esse historico, o INES recebe o titulo de

instituicao pioneira na educagdo de surdos do Brasil. A respeito disso, os autores afirmam:

Historicamente, a educacao de surdos inicia-se no Brasil com a fundago oficial
do Imperial Instituto dos Surdos-Mudos em 1857, atual Instituto Nacional de
Educagdo de Surdos (INES). Neste instituto, em virtude de ter sido a primeira
institui¢do para o ensino de surdos no Brasil, foram langadas as bases para a
educacdo desses alunos e, com o passar dos anos, tornou-se uma referéncia
nacional (PAGNEZ; SOFIATO, 2014, p. 1).

As autoras apontam o INES como sendo a escola pioneira com foco na da educagdo dos
surdos no Brasil, tornando-se a principal referéncia de educagao de surdos no Brasil. Logo, em
razdo de sua histdria, o INES ¢ considerado um dos mais importantes patriménios do povo
surdo brasileiro, geralmente associado a ideia de lar do surdo. Possui, portanto, um valor
historico inestimavel para a cultura surda. Ao longo das décadas, nota-se que o INES tem
passado por mudangas importantes na sua estrutura, especialmente sobre as abordagens
educacionais adotadas, o que, por vezes, passa a ser visto como um espaco contraditorio.

No século XX, a educacdo de surdos ficou marcada por decisdes governamentais que

muito contribuiram para o retrocesso académico do surdo. De acordo com Goldfeld (2002, p.



13

32), no ano de 1911 foi instituido no INES, o Oralismo Puro. Com essa decisdo, a lingua oral
passou a ser a lingua de instru¢do naquele instituto. Apesar dessa sobreposi¢cdo de prestigio da
lingua oral sobre a lingua de sinais, por algumas décadas, dentro da institui¢do, os surdos eram
permitidos a usar a lingua de sinais em suas conversagdes. Porém, a partir de 1957, com a

mudanga de dire¢do, a Lingua de Sinais foi banida, como diz-nos Goldfeld (2002, p. 32):

Em 1911, seguindo a tendéncia mundial, o INES estabeleceu o Oralismo Puro
em todas as disciplinas. Mesmo assim, a Lingua de Sinais sobreviveu em sala de
aula até 1957, quando a diretora Ana Rimola de Faria Doria, com assessoria da
Professora Aupia Couto, proibiu a Lingua de Sinais oficialmente na sala de aula.
Mesmo com todas essas proibi¢des, a Lingua de Sinais foi utilizada pelos alunos
nos patios e corredores da escola (GOLDFELD, 2002, p. 32, grifo nosso).

Goldfeld (2002) ainda aponta-nos mudangas profundas no INES na primeira década do
século XX — a institucionalizacao do Oralismo Puro — e no final da década de 1950 — a proibi¢ao
do uso da LIBRAS na sala de aula.

De acordo com os estudos de Soares (1999), o INES passou por uma transformagao
profunda na década de 1950. As mudancas de contexto politico e econdmico, nessa época,
causaram grandes impactos na educa¢ao dos surdos, pois além das mudancas metodoldgicas,
mudancgas estruturais foram realizadas. A ado¢dao do Oralismo na educacao de surdos ¢ a
supressdo da Libras foram decisdes que trouxeram consequéncias muito sérias na vida dos
surdos. Soares (1999) salienta que essas mudangas ocorreram em razao do contexto da época.
Foi o periodo que o Brasil estava iniciando o seu processo de industrializagdo, bem como se
preparando para discutir a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB. O Brasil precisava
resolver seus maiores problemas, que a época consistiam nas elevadas taxas de analfabetismo,
o que levou a criacdo de campanhas de alfabetizacdo de adultos. Com as mudancas no ambito
da educagdo nacional, o foco na educagdo de surdos passou a ser o Oralismo, que passou a ter
uma posicao de prestigio e protagonismo.

Nas tultimas décadas, a comunidade surda brasileira tem tido grandes e significativas
conquistas. A principal delas talvez tenha sido o reconhecimento da Lingua de Sinais como a
L1 do povo surdo brasileiro, a partir da Lei de Libras n® 10.436 de 22 de abril de 2002.
Assim, A institucionalizagcdo da Lei de Libras rompe com um periodo da histéria em que a

Lingua de Sinais foi banida do cenario educacional.

4.2 Abordagens educacionais

4.2.1 Oralismo
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As principais abordagens na Educagdo sdo o Oralismo, a Comunicag¢do Total e o

Bilinguismo. Cada uma delas possui uma concepgao de lingua e de sujeito surdo.

O Oralismo ¢ uma das abordagens educacionais que durante mais tempo influenciou na
educacdo de surdos. Para os adeptos dessa abordagem, a surdez ¢ vista sob o aspecto de
patologia. Por isso, todos os esfor¢os sdo no sentido de fazer com o surdo articule a fala para
que dessa forma venha se “integrar” a sociedade ouvinte.

De acordo com Goldfeld (2002, p. 33),

O Oralismo ou Filosofia Oralista visa a integracdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhes condi¢des de desenvolver a lingua oral (no
caso do Brasil, o portugués). A noc¢do de linguagem, para varios profissionais
dessa filosofia, restringe- se a lingua oral, e esta deve ser a unica forma de
comunicag¢do dos surdos (GOLDFELD, 2002, p. 33, grifos nossos).

Como esclarece a autora, essa filosofia tem como objetivo integrar o surdo na sociedade
ouvinte, por meio por meio da aquisicao de sua fala. Para os oralistas, a linguagem esta ligada
ao ato da fala, e por isso, ndo ha um reconhecimento de formas de linguagem que ndo sejam
aquelas que forem articuladas por meio da fala.

Ainda sobre o Oralismo, Soares (1999) diz:
Oralismo, ou método oral, € o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na
compreensdo ¢ na producdo de linguagem oral e que parte do principio de que o
individuo surdo, mesmo nao possuindo o nivel de audi¢ao para receber os sons da
fala, pode se constituir em interlocutor por meio da linguagem oral (SOARES,

1999,
p. 11, grifo nosso).

A autora esclarece que o Oralismo tem como pretensdo capacitar o sujeito surdo para

adquirir o ato da fala, independente do fato de ndo haver uma audi¢ao preservada.

4.2.2 Comunicacdo total

Segundo Goldfeld (2002, p. 38), a filosofia da comunicagdo total tem como
preocupacdoos processos de comunicagdo entre as criangas surdas e entre surdas e ouvintes.
Nessa abordagem, had uma preocupag¢do com aspectos cognitivos, sociais € emocionais da
crianga. E dada énfase a todas as formas de recursos que irdo contribuir na comunicagéo da
crianga. O usodesses recursos na comunicagao devera ocorrer de forma simultanea.

Ainda de acordo com Goldfeld (2002, p. 32), quem trouxe essa filosofia para o Brasil
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foi a Prof. Ivete de Vasconcelos, ap0s ter feito uma visita a Universidade Gallaudet, nos Estados

Unidos, na década de 1970.

4.2.3 Bilinguismo

O Bilinguismo na educagdo de surdos ¢ uma proposta que parte do pressuposto de que
a L1 do surdo ¢ a Lingua de Sinais, e a L2, a Lingua oral de seu pais, no caso do Brasil, a Lingua
Portuguesa. De acordo Goldfeld (2002, p. 42-43), sua premissa bésica relaciona-se ao fato de
que “[...] que o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna a lingua de
sinais, que ¢ considerada a lingua natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial
de seu pais [...]”.

Skliar (2008 apud STROBEL, p. 16-17) identifica quatro tipos de bilinguismo.
Sao eles: o bilinguismo com aspecto tradicional, o bilinguismo com aspecto humanista e
liberal, o bilinguismo progressista e o bilinguismo critico. Segundo esse autor, cada um desses
tipos de bilinguismo apresenta um aspecto proprio que o diferencia dos demais. Skliar
identifica, por exemplo, que no tipo tradicional hd uma presenga colonialista sobre a surdez de
forma explicita; no de aspecto humanista, verifica-se certa condescendéncia e igualdade natural
entre ouvintes e surdos, mas que segundo o autor, o que ha ¢ uma desigualdade de oportunidade
entre esses sujeitos; no bilinguismo de progressista, a surdez ¢ vista como sendo um aspecto
diferencial do sujeito, porém, questdes sobre a historia e a cultura desse povo sao ignorados; no
bilinguismo de aspecto critico, verifica-se a presen¢a da Lingua de Sinais, porém na mediacao
com o oral. Nesse modelo ¢ como se a lingua de sinais fosse um instrumento para o surdo
acessar a lingua oral. Reconhecer o que esta por tras de cada um desses tipos de bilinguismo
sera fundamental para a formulagdo de propostas educacionais bilingues que reconhega o valor
de cada uma das linguas envolvidas, que ndo permita uma se sobrepor a outra, que os direitos
linguisticos dos surdos, antes de tudo, sejam respeitados.

Strobel (2008) defende o modelo de educagdo para surdo baseado na diferenca e na
mediagdo intercultural, denominado de Pedagogia Surda. A respeito do fundamento da

modalidade da diferenc¢a na educagdo de surdos, o estudioso explica:

Esta modalidade oferece fundamento para a educagdo dos surdos a partir de uma
visdo em uma outra filosofia invaridvel hoje. Em que a educacdo da - se no
momento em que o surdo ¢ colocado em contato com sua diferenga para que
aconteca a subjetivacdo e as trocas culturais. A modalidade da ‘diferenga’ se
fundamenta na subjetivagdo cultural. Ele surge no momento em que os surdos
atingem sua identidade, através da diferenga cultural, surge no espago pds-
colonial. Neste espago ndo mais ha a sujei¢cdoao que ¢ do ouvinte, ndo ocorre
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mais a hibridagdo, ocorre a aprendizagem nativa propria do surdo (STROBEL,
2008, p. 18-19, grifo do autor).

A autora destaca que essa modalidade de educacdo tem foco na diferenca do surdo.
Afirma que ¢ por meio desse modelo que o sujeito surdo ira constituir a sua subjetividade.

Ao longo das tltimas décadas vem se discutindo sobre a Educag@o de Surdos no Brasil.
E um debate bastante polémico, pois, tém os que defendem o ensino do Surdo no contexto
inclusivo e os que defendem o ensino num contexto bilingue.

A comunidade surda tem uma historia ardua luta em defesa de educacdo em que as
singularidades linguisticas do surdo sejam respeitadas. Isso, porque a educacao dos surdos por
décadas esteve subordinada as agdes terapéuticas, em substituicdo as acdes pedagdgicas,
desencadeando o fracasso escolar do surdo (SOARES, 1999). Além disso, “[...] essa inversao
de prioridades, ou seja, secundarizar o ensino e priorizar as atividades clinicas, teria acarretado
maior prejuizo aos surdos das escolas publicas [...]” (SOARES, 1999, p. 12).

Dessa maneira, a autora aponta-nos uma mudanca quanto as prioridades na educagdo de

surdos: o carater pedagdgico foi substituido pelo clinico.
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S ESPACOS EDUCACIONAIS E O SUJEITO SURDO

5.1 Educacao tradicional

Skliar (1998) define essa educacdo de surdos como sendo a clinica terapéutica na qual
0 objetivo era com o que o surdo aprendesse a falar, ou aprendesse outra lingua sem o
reconhecimento da condi¢do do surdo de ser de experiéncia visual. Essa educacdo ndo
prosperou. Alids, foi responsavel pelo fracasso académico do surdo, pois, como dito mais
atras,priorizou o aspecto terapéutico em detrimento do pedagogico.

Campos (2011, p. 35) descreve que

O espago escolar de surdos era na escola especial, sob visdo clinica, na qual se
formavam guetos sem producdo cultural e linguistica e eram considerados
estranhos que ndo podiam ser inseridos na sociedade. Entdo esse encontro era um
momento parauma regulagdo/corre¢do em que os surdos eram disciplinados e
corrigidos para poder entrar nas normas da sociedade ser considerados como
normalizados e nao surdos (CAMPOS, 2011, p. 35).

A autora descreve como era o espago da educagdo especial, que sob uma visdo clinica
desconsiderava os aspectos culturais e linguisticos do surdo, imprimindo nele uma marca de

deficiente passivel de ser reajustado, e em seguida integrado a sociedade.

5.2  Educacio para a diversidade

A década de 1990 ¢ marcada por eventos mundiais importantes que resultaram em
compromissos internacionais. Nesse periodo, foi elaborada a Declaragdo Mundial de
EducacaoPara todos (1990) e a Declaracdao de Salamanca (1994). Tais documentos sdo muito
relevantes, pois estabeleceram metas de alcance social que buscando garantir direitos
essenciais a todos aqueles que por muito anos estiveram 4 margem da sociedade. As acdes
previstas nesses documentos tém o objetivo de resolver problemas de repeténcia, evasdo
escolar, de falta de acessibilidade, enfim, o de reparar injusticas, garantindo a todos,
indistintamente, o direito a educa¢do, num ambiente acolhedor, em que as diferengas deverdo
ser reconhecidas e respeitadas.

Nesse tipo de educagdo, o sujeito ¢ “reconhecido” em sua diferenca e “acolhido”
dentrode um grupo. J& algum tempo o surdo vinha denunciando as incongruéncias da politica
inclusiva, que de reparadora ndo tinha nada, pois os surdos s6 forma mudados de lugar,
sairamde um espacgo conhecido como segregados, e foi para um espago “socializador”, porém

marcado pela falta de acesso do surdo ao conhecimento, que por consequéncia
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apresentavam sé€rios prejuizos na sua formagdo académica, demonstrando um distanciamento
muito grande em relacdo aos demais alunos ouvintes. Isso tem representando muita frustragao
e indignagdo por parte da comunidade surda. Sdo surdos impedidos de aprender.

Vé-se, portanto, um descontentamento por parte dos alunos surdos, por se sentirem
prejudicados dentro do ambiente inclusivo, pois, reconhecem que ndo tém tido as mesmas
oportunidades que os ouvintes, em relagio & aquisi¢dio do conhecimento. E uma voz
unissona,no sentido de dizer que 14, eles tém aprendido o minimo do que deveriam aprender.
Isso tem gerado muito sentimento de frustracao nos surdos encontra conflito, dada a politica
de inclusdono ensino regular, pois esse nao ¢ atendido por uma pedagogia da diferenca, ou seja,
uma pratica pedagodgica cultural que permita ao surdo construir sua subjetividade como
diferente do ouvinte. O discurso de inclusdo que perpassam os programas educacionais do
governo ainda ndo vé o individuo surdo como sujeito cultural e sim como uma pessoa com
deficiéncia, com uma necessidade especial, como uma crianga com surdez. E,

adicionalmente, usa o termo diversidade para definir a inclusao (CAMPOS, 2011).

5.3 Educacao cultural

Essa ¢ a educacao idealizada pelo povo surdo, pois € a que parte de uma pedagogia da
diferenga, pedagogia surda ou visual. Existem as escolas de surdos onde a diferen¢a surda ¢
celebrada, e ha nesse espago aspectos culturais que favorecem o desenvolvimento intelectual,
subjetivo, cognitivo, afetivo do sujeito surdo. Mas ndo sdo todos os lugares do Brasil que
adotam esse modelo como sistema educacional para os surdos, pois varias pesquisas apoiam o
sistema educacional inclusivo como o caminho certo para a educagdo de todos.

A presenca do surdo na escola regular, a partir das Politicas de Educagdo sob a
Perspectiva Inclusiva, tem sido a mais frequente. Muitas criticas tém surgido ao longo dessas
ultimas décadas sobre como da oferta do ensino para o surdo na escola inclusiva considerando
os resultados dos desempenhos dos alunos. O PANDESB, uma pesquisa realizada entre os anos
de 1999 e 2009 para se investigar sobre o desempenho linguistico dos alunos surdos, cuja
amostra contemplou oito mil estudantes surdos de escolas bilingues e escolares regulares de
quinze estados brasileiros, revelou que aqueles que apresentavam melhor desempenho no
desenvolvimento da Libras e na Lingua Portuguesa foram os que estudaram em escolas
bilingues. Essa pesquisa servira de base para a reivindicagcdo da comunidade surda para a

criagdo de escolas bilingues no Brasil.
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No Brasil, observa-se que existem ofertas de educagdo para surdo sob duas perspectivas
diferentes, ou seja, bilingue e inclusiva. No entanto, as escolas bilingues para surdos sdo em
pequena propor¢ao e encontradas em sua maioria nos grandes centros urbanos, o que nao
oportuniza a todos os surdos a terem acesso a essas escolas. E bem verdade que ja possuem
algumas iniciativas, com a implantacdo de ambientes bilingues em escolas inclusivas para
atender ao surdo. A respeito dos diferentes espacos no modelo inclusivo, relativo a educacao

de surdos, Lodi (2011) elenca:

a) salas regulares de ensino nos anos iniciais de escolarizagdo, em escolas da rede
publica, nas quais a Libras ¢ utilizada nos processos de ensino-aprendizagem dos
alunos nela matriculados (lingua de instrucdo). Essa forma de compreender a
inclusdo entende que a educacao nesse nivel de ensino deva ser garantida pelo
professor regente (sem mediagdo de terceiros) e realizada a partir de uma lingua
que seja acessivel a todos os alunos, de forma a possibilitar uma educacgao inicial
de qualidadepara que, a partir do ensino fundamental, segunda etapa, os alunos
surdos possam ser incluidos nas salas regulares com alunos ouvintes e
acompanhados por intérpretes deLibras-lingua portuguesa;

b) alunos surdos incluidos nas salas regulares de ensino com ouvintes, havendo a
presenca de intérpretes de Libras-lingua portuguesa em todos os niveis
educacionais. Esse modelo, embora tente minimizar as diferencas linguisticas
presentes nas salas de aula, desconsidera a diversidade de
linguagem/conhecimento da Libras, de mundo e de conceitos dos alunos, que
nem sempre tém possibilidade de acompanhar as aulas mediadas pelo tradutor-
intérprete de Libras-lingua portuguesa. Além disso, ha experiéncias que apontam
que a responsabilidade pelo ensino-aprendizagem dos alunos acaba sendo
transferida ao tradutor-intérprete de Libras-lingua portuguesa, eximindo o
professor regente da responsabilidade pelos alunos surdos;

¢) alunos surdos incluidos nas salas regulares de ensino com ouvintes sem
acompanhamento do profissional intérprete de Libras-lingua portuguesa. Nesse
modelo, pressupde-se que o papel primeiro da escola ¢ o da socializagdo e que
esta deva ser priorizada em detrimento do educacional. Os processos de ensino-
aprendizagem sdo entdo transferidos para outros espagos sociais — salas de
recurso multifuncionais ou salas de atendimento educacional especializado —,
descaracterizando a sala de aula regular como um espago possivel de ensino-
aprendizagem para os alunos surdos. (LODI, 2011, p. 13).

Em territério nacional, a maioria dos alunos surdos estd matriculada em escolares
regulares de perspectiva bilingue, e no contraturno, frequentando salas multifuncionais, cujas
salas sdo da modalidade da Educacdo Especial, que tém como finalidade oferecer
atendimentocomplementar ou suplementar aos alunos ditos incluidos. Isso quer dizer que os
surdos estdo inseridos em salas inclusivas, que nem sempre tem o apoio de tradutor-
intérprete.

Tem-se ainda o Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que Institui a Politica

Nacional de Educagdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. O
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documento traz-nos alguns interessantes achados:

IT - educagdo bilingue de surdos - modalidade de educagdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras, por meio de recursos e de servigos educacionais especializados,
disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes bilingues de surdos nas
escolas regulares inclusivas, a partir daadogdo da Libras como primeira lingua e
como lingua de instrugdo, comunicagao, interagdo e ensino, ¢ da lingua portuguesa
na modalidade escrita como segunda lingua;

VIII - escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino da rede regular nas
quais a comunicagdo, a instru¢ao, a interagao e o ensino sdo realizados em Libras
como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam pelo uso da Libras,
com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras deficiéncias associadas e
surdos com altas habilidades ou superdotagio;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmagdo de educandos surdos,
comdeficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da Libras, organizadas
em escolas regulares inclusivas, em que a Libras ¢ reconhecida como primeira
lingua e utilizada como lingua de comunicago, interagdo, instrugdo e ensino, em
todo o processo educativo, e a lingua portuguesa na modalidade escrita ¢
ensinada como segunda lingua. (BRASIL, 2020).

Atualmente, o Brasil possui uma legislagao robusta sobre a Educagdo de Surdos, e cada
vez mais convergente. E preciso todos os avangos fazer com que isso repercuta na vida do surdo

em formacao escolar.
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6 PANORAMA DO DESEMPENHO ACADEMICO DO ALUNO SURDO

O fracasso escolar do surdo mostra o quanto o sistema educacional foi negligente com
essa parcela da populacdo brasileira durante séculos. Apesar das mudangas de paradigmas, até
o momento, dentro da escola publica os problemas académicos do surdo ndo foram resolvidos.
Segundo Lacerda (1998), diferentes praticas pedagogicas envolvendo os sujeitos surdos
apresentam uma série de limitacdes, e esses sujeitos, ao final da escolarizacdo bésica, ndo
sdomcapazes de ler e escrever satisfatoriamente ou ter o dominio adequado dos contetdos.

Por sua vez, de acordo com Fernandes (2003), “os surdos sdo vitimas de falta de
ambientes de aprendizagem adequados as suas condicdes fisioldgicas, perante a inconsciéncia
dos familiares e sociedade em geral”. Fernandes (2003), ainda afirma que um dos grandes
equivocos que a escola cometeu foi o ndo levar em conta os resultados dos estudos cientificos.
A conjuntura atual ¢ afirmativa, pois, a educa¢do de surdos hoje no Brasil possui um
arcabougo juridico contendo leis importantes para a sua implementacao. Os desafios daqui pra

frente serdo fazé-las repercutir na vida do surdo.
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7 ANALISES E RESULTADOS

7.1 O papel da familia na trajetoria educacional dos filhos surdos

A respeito do apoio da familia na vida escolar, os participantes disseram:

“[...] eu tive apoio, a minha irma frequentava a mesma escola que eu e entdo ela
prestava atengdo, observava tudo e depois criava suas proprias estratégias e usava
diversos métodos para me passar o conteudo. Minha familia foi muito boa pra
mim, todos sempre atenciosos comigo e me ajudando muito com as questdes da
escola

[...] Entdo os professores chamavam minha irma separadamente para conversar
algumassunto quando havia necessidade [...]” (Participante 1).

Segundo a entrevistada, a sua familia teve papel fundamental no seu processo escolar.
Vé-se pela fala o quanto a irma colaborou na sua trajetdria. Nota-se uma boa interagdo entre o
surdo e seus familiares. A irma sendo seu interlocutor mais proéximo, tanto em casa quanto na
escola. Ficou evidente que na escola ndo havia uma comunicagdo eficiente com a aluna,
precisando sempre de um intermedidrio. Outro ponto observado diz respeito a ndo participacao
da familia e da propria aluna nas reunides da escola, o que demonstra que por conta de auséncia

de comunicag¢do a aluna ficava impedida de participar de momentos de decisoes.

“[...] A minha familia sempre me apoiou me levando para a escola porque ela
entendia que era importante para o meu aprendizado, que eu precisava estudar
para eu me desenvolver melhor, e ter uma graduagdo. Minha familia me ajudou
sim, sempre me apoiou, seja me levando para a escola, assim como comprando
livros, mochila todos os materiais que eu precisasse [...]” (Participante 2).

Nesse depoimento, a participante reconhece o papel da familia no seu percurso
escolar. Percebe-se que a familia ndo teve um olhar piedoso sobre o filho, ndo o subestimou
pelo fato de ser surdo, o que pode ter contribuido para que o entrevistado pudesse projetar

sonhos e ter expectativas.

7.2 Contexto escolar frequentado pelo aluno

Sobre o papel da escola na sua formagao, foi dito:

“[...] Em reunides nem minha familia, nem minha irma e nem eu participava, pois
as mesmas eram voltadas somente para ouvintes e eu ndo conseguia entender
nada [...]”(Participante 1).

Fica evidente que na escola ndo havia uma comunicac¢do eficiente com a aluna,

precisando sempre de um intermédio. Outro ponto observado diz respeito a ndo participagao
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dafamilia e da propria aluna nas reunides da escola.

Sobre a interagdo com os colegas em sala de aula, os entrevistados disseram:

“[...] Na sala de aula eu me sentava na frente préxima do quadro e eu tinha duas
amigas com quem eu tinha bastante contato e afinidade, ambas me ajudavam
muito. Uma sentava atras de mim e a outro na fileira ao lado e estavam sempre
me auxiliando durante as aulas. Outros alunos também me ajudavam, porém eram
duas que mais estavam comigo. O professor escrevia no quadro € ao mesmo
tempo oralizava, eu s ficava observando ¢ minha amiga que sentava atras de
mim logo me chamava me mostrando o que o professor disse ¢ explicando o
contetido, por exemplo, na disciplina de matematica ela apontava no quadro e
mostrava no caderno dela os numeros, quantidades e o que significava cada
anotagdo, da mesma forma a amiga que sentavaao lado e mais a frente fazia
também. Elas ouviam a explicacdo ¢ depois me mostravam como resolver os
exercicios e eu observava atentamente e entendia com clareza o que elas estavam
querendo dizer. Era muito legal e assim minhas amigas me ajudavam, as
explicagdes ndo eram em Libras, elas ndo sabiam lingua de sinais e porisso me
ensinavam usando gestos € mimicas mas mesmo assim eu conseguia entenderde
forma clara tudo aquilo que as duas explicavam [...]” (Participante 1).

Nessa experiéncia dentro de um ambiente de sala de aula inclusivo, a aluna demonstra
certa satisfacdo por ter tido a colaboragdo dos colegas e dos professores. Fica a impressao de
que o processo de socializag¢do foi muito positivo, pois ela narra de forma saudosista, e pode ter
sido também, mas ndo ha como dizer se isso foi um componente favoravel para que ela tivesse
um bom desempenho académico. A aluna ja sabia Libras, porém, ndo tinha alguém com quem
ela conversasse, mas usavam as mimicas e gestos pra estabelecer a comunicagao.

“[...] No Ensino Fundamental I, 1° ao 4° ano, eu estudava com ouvintes ¢ tinha
muito contato com eles, entdo ja estava acostumada com eles, pois eu usava
aparelho, fazia leitura labial, as vezes eu tinha alguma dificuldade, mas bem
pequena, em geral eu consegui entender, alguma coisinha ou outra nao entendia
porque muitas vezes via uma palavra que conhecia mas nao sabia o significado,
porém se eu conhecia estava tudo bem. Mas, depois do quinto ano mudei para
uma escola inclusiva onde era tudomuito diferente, tinha o grupo dos surdos e o
grupo dos ouvintes, 14 tinham alunos do sexto ano até o ensino médio e nessa
escola eu sofria um certo ouvintismo. A partir de entdo passei a me relacionar
mais com os surdos[...] Entdo, eu me relacionava mais com os surdos e

pouquissimo com os ouvintes, inclusive na sala de aula a interagdo era sempre
com os alunos surdos [...]” (Participante 2).

Nesse relato, vemos momentos diferentes de interacdo. Num primeiro momento, a
participante fazia uso do aparelho auditivo, fazia leitura labial, o que a permita interagir com os
ouvintes. Porém, em outro espacgo, ela passou interagir mais com surdos. Diz ter sentido sido
vitima de ouvintismo. Verifica-se o seu contentamento com o encontro surdo ao dizer
relacionava-se mais com surdos do que com ouvintes.

Sobre a relagdo professor-aluno, os participantes disseram:

[...] os professores também me ajudavam sempre. Sempre atenciosos ¢
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preocupados em me dar apoio, quando escreviam no quadro me chamavam e
apontavam as palavras me perguntando se eu conhecia, e se eu respondesse que nao
conhecia, eles me pediampra esperar e entdo, assim que terminavam de explicar o
conteudo para toda a turma,vinham e sentavam comigo para explicar a matéria.
Escreviam em papel ou no caderno, desenhavam, mostravam imagens fazendo
relagdo com as palavras em portugués, enfim me ensinavam individualmente
sentando proximos a mim e assim iam me ajudando. Em resumo, da mesma
forma que eu interagia com meus colegas também era com meus professores, eu
olhava o que eles me mostravam no caderno econseguiu entender de forma clara
e era muito bom isso [...]” (Participante 1).

A participante revela como era o relacionamento em sala de aula entre colegas e
professores. Percebe-se que os professores eram atenciosos e preocupados com ela. Vé-se que
mesmo em que pese ndo haver uma comunicagdo entre linguas entre eles, o ambiente era
colaborativo, harmonioso e acolhedor. Além do mais, percebe-se que mesmo com todas as
dificuldades, por falta de qualificacdo ou de recursos, a professora buscava atender-lhe nas suas
necessidades pedagdgicas. O que se depreende, ¢ que o fato dela ser surda ndo a deixava

excluida das atividades da classe.

“[...] A fase melhor dessa relagdo professor-aluno foi até o quarto ano, onde eu
aindando sabia Libras, usava aparelho auditivo, e o professor se sentava comigo e
me ensinava pacientemente. Os professores tinham muita atengdo comigo, em
matematica, por exemplo, me mostrava os nimeros “3 X 37, “3 x 2”, “3 x 17, me
ensinando com muita calma. Sempre procuravam ficar em pé a minha frente para
eu pudesse ver facilmente seu rosto e assim fazer a leitura labial e escrevia tudo o
que era ministrado, estavam a todo momento preocupados se eu estava
aprendendo e se eu dizia que ndo tinha entendido sentavam comigo e me
explicavam individualmenteo contetido, enfim, eram muito pacientes comigo. Ja
do quinto ano em diante, quandomudei de escola, ndo tinham a mesma paciéncia,
apenas a intérprete me ajudava e meensina, nao foi facil [...]” (Participante 2).

Nesse relato mostra uma cena bastante frequente num modelo de educagdo clinica, em
que o desempenho do aluno ¢ comprovado pela producdo da fala. Verifica-se a importancia do
papel do professor em buscar saber do aluno se ele havia compreendido ou ndo conteudo. Isso
ocorre também, pelo fato do proprio ter consciéncia da sua limitagdo nesse processo.

Sobre o aprendizado da Lingua Portuguesa, os entrevistados disseram:

“[...] Eu sempre procurei decorar o nome que era dado as coisas e quando eu nio
lembrava de determinada palavra eu fazia o sinal e perguntava pra alguém: como
¢ mesmo o nome disso? Por exemplo, carne, eu mostrava, fazia o sinal e as
pessoas mediziam como era e eu escrevia me atentando para cada letra C A R N
E sempre me esfor¢ando em memorizar e assim conforme os ouvintes me
ensinavam e fui me desenvolvendo, adquirindo cada vez mais conhecimento.
Tanto a escola como a familia assumiam suas responsabilidades ¢ em me ensinar
e me ajudaram muito em todas as areas da minha vida. Os ouvintes me
ensinavam a escrever a ler e eu semprefui muito focada e assim cada vez mais me
acostumando com o portugués. Cresci, me desenvolvi, adquiri conhecimento,
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enfim, tive muito contato com o portugués, todos os dias eu lia e estudava muitos
livros, fazia redagdo, escrevia cartas e com isso observava novas palavras e
novamente quando ndo entendia eu mostrava para alguém, pedia o significado entdo
a pessoa através de gestos me ensinava e assim eu conseguia decodificar e
memorizar cada palavra. Com o tempo fui progredindo e adquirindo cada vez
mais conhecimento ¢ me acostumando com o portugués [...]” (Participante 1).

Vé-se que ausente de um método pedagodgico para o ensino da lingua portuguesa, a
aluna foi por conta propria criando estratégias, como a de memorizar as palavras, para
aprender a Lingua Portuguesa. Demonstrou ser muitodedicada e focada. Houve muito esfor¢o
pessoal pra que aprendesse a lingua. Além disso, o hdbito de leitura deveter contribuido muito

também.

“[...] Eu aprendi a Lingua Portuguesa assim, por exemplo: se eu ndo sabia o
significado de uma palavra, por exemplo: OPORTUNIDADE, pesquisava,
encontrava o significado e decorava...Fazia assim para as outras palavras. Com
isso meu conhecimento a respeito da Lingua aumentava. Aprendendo as palavras,
eu ia formando frases com verbo, adjetivo, substantivo. Aprendi a Lingua Portuguesa
assim [...]” (Participante 2)

Percebe-se que a participante usava a estratégia da memorizacdo para aprender as
palavras. Relaciona o fato de ter adquirido o conhecimento da Lingua Portuguesa a técnica
da memoriza¢do. Que ia construindo frases. Isso demonstra que a escola ndo conseguiu ser
eficiente nesse processo, e sua estratégia pessoal foi a tinica forma que lhe deu condi¢des de
acessar a lingua. Essa realidade ¢ secular, porque como disse Soares (1999), a escola
negligenciou o aspecto pedagdgico na educacio de surdos, quando converteu seus esforcos

nosentido de tentar normalizar o surdo, com terapias de fala.

7.3 Ingresso e permanéncia do aluno na universidade

Sobre o ingresso na universidade, os participantes disseram:

“[...] Minha experiéncia na universidade foi 6tima. Fui aluna do Curso Letras:
Libras, campus de Porto Nacional. Chequei 14, vi tanto surdo. Encontrei
professores surdos. Acho que tem 07 professores surdos. Aprendi muito nas
disciplinas, nas areas de linguisticas, Libras. Fui bolsista por 03 anos no
Programa Padi, ministrando oficinas de Lingua Portuguesa. Esse programa serve
para apoiar e ajudar os surdos que chegamna universidade com dificuldades na
Lingua Portuguesa. O curso oferece muitas atividades, tem eventos, semindrios,
palestras, que acontecem em parcerias com outros Campus da UFT [...]”
(Participante 1).

A participante discorre com certo entusiasmo e orgulho a experiéncia que teve durante
o periodo em que estava na graduacdo. Conta do contato que teve com os surdos, professores

surdos. Diz ter aprendido muito nas disciplinas da area linguistica.
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“[...] Ingressei no curso de Letras Libras, em 2017.Quando cheguei, era meio
desconfiada, tinha cuidado, conversava pouco. Aos poucos fui fazendo contato,
quando eu ndo sabia o sinal eu perguntava. E que sou de outro Estado. Aqui no
Tocantins os sinais sdo diferentes. Fui conhecendo pessoas de Goiania, aos poucos
fuimisturando os sinais. Rapido eu aprendia os sinais [...]” (Participante 2).
Mostra a primeira experiéncia na universidade, em um ambiente em que a Lingua de
Sinais circulava a todo o vapor. Houve um encontro com colegas e professores oriundos de
outras regides, que a proporcionaram conhecer outros sinais. A participante estava, portanto,
imersa em ambiente bilingue. A respeito do desempenho nas disciplinas do Curso de Letras
Libras, os entrevistados disseram:

“[...] Aprendi muito nas disciplinas da 4rea de Linguistica. Aprendi muito
Libras [...]” (Participante 1).

Aqui, a participante demonstra o seu contentamento por ter aprendido muito nas areas
da linguistica. Verifica-se que nessa etapa da sua escolaridade o curso proporcionou-lhe muitos

conhecimentos

“[...] Em relagdo as disciplinas do curso, ndo gostei de umas 03 ou 04, porque
tinha muito texto. Texto de leitura dificil. Aprendi pouco. Tenho conhecimento
fraco. Masas disciplinas que tinha imagem, e pouco texto, eu gostava. Tiveram
algumas disciplinas que eu aprendi muito [...]” (Participante 2).

A participante reclama dos textos dificeis indicados para leitura em algumas disciplinas
do seu curso. Demonstrou frustragdo por nao ter tido um bom aproveitamento em algumas
disciplinas do curso em que o professor passava muito texto para leitura. No entanto, nas
disciplinas em que o conteudo era transmitido com bastante imagem e pequenos trechos em

lingua portuguesa, ela gostava. A participante disse ter aprendido muito no curso
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal do presente estudo fora apresentar as percepgdes dos sujeitos
surdossobre a sua trajetoria académica.

A partir das andlises dos estudos bibliograficos, constatou-se que a educagdo dos
surdospassou por varias mudangas de paradigmas, e que alguns modelos educacionais foram
ineficientes para atender o surdo trazendo-lhe muitos prejuizos. Verificou -se que o modelo
deeducacdo que mais se adequa ao sujeito surdo ¢ a educacao cultural, defendida pela grande
maioria do povo surdo, pois nele modelo hd um reconhecimento de que o sujeito surdo tem
como a sua condi¢do de experiéncia visual, sua lingua de sinais, suas marcas culturais. A
auséncia de uma pedagogia adequada na educacdo do surdo contribui para o seu insucesso
escolar.

Sobre os dados das entrevistas, verifica-se que as narrativas dos participantes
trouxeramquestdes importantes, como a influéncia da atuagao familia no desempenho do aluno,
bem comoempenho e a forga individual dos participantes em sobreviverem a um ambiente
escolar que nao foi organizado pra ele. Ficou evidenciado que as experiéncias que tiveram
num modelo de educagdo cultural, que foi na universidade no Curso Letras: Libras, foram
enriquecedoras. Enfatizaram muito o conhecimento, o aprendizado, o quanto aprenderam,
suas experiéncias, envolvidos num contexto marcado pela lingua de sinais e pelo
reconhecimento da cultura de um povo.

Assim, confirmou-se o objetivo da pesquisa mediante as narrativas dos participantes

dapesquisa.
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