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RESUMO

Essa pesquisa consistiu na investigacao das praticas de professores que ensinam Matematica
nos Anos Finais do Ensino Fundamental mobilizadas pela realizacdo de Feiras de Matemaética
no contexto escolar do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo.
Para tanto, trouxemos como problema de investigacdo a seguinte questdo: Em que termos as
praticas docentes mobilizadas em Feiras de Matematica contribuem para o Desenvolvimento
Profissional de Professores que Ensinam Matemaética? Diante das inquietacdes e problematica
de pesquisa, buscou-se como objetivos geral, analisar as contribuicdes das Feiras de Matematica
do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo - para o
Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica. O desenho
metodologico dessa pesquisa se deu na abordagem qualitativa na perspectiva da pesquisa de
Estudo de Caso, com analise de Figuras (produzidas pelas imagens das feiras realizadas),
analise documental (relatérios, planejamentos e Projeto Politico Pedagdgico) e analise das
entrevistas individuais realizadas com cinco professores participantes da pesquisa, com a lente
tedrica de autores que pesquisam sobre Desenvolvimento Profissional Docente, Formagdo de
Professores que Ensinam Matematica e Praticas de ensino da Matematica com a manipulagéo
de materiais concretos em ambientes de Laboratorio de Ensino, Clubes de Matemaética e Feiras
de Matematica. Essas analises foram realizadas a partir das compreens@es das Feiras realizadas
nos anos de 2014 a 2019 apresentadas por meio da Estratégia de Descri¢do do Caso, no sentido
de atender o primeiro objetivo especifico da pesquisa. Na sequéncia, foi realizada anélise do
corpus desta pesquisa por meio da Técnica Analitica do Modelo Logico que buscou entender
sobre os elementos do Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica
em contexto de realizagdo de Feiras de Matematica, bem como refletir sobre as contribui¢des
dessas Feiras no desenvolvimento profissional desse professor. Como resultado, emergiu trés
categorias analiticas que nos permitiram evidenciar praticas que explicitam elementos do
Desenvolvimento Profissional Docente, a saber: Aperfeicoamento da Prética Docente
Desenvolvimento das Competéncias para Ensinar e Melhoria do Processo de Ensino e
Aprendizagem. Dessas praticas docentes podemos citar: o planejamento coletivo e engajamento
dos professores em estudos e pesquisas, utilizacdo de materiais diversificados para ensinar
Matematica, desenvolvimento de conhecimento pedagdgico do conteldo, reflexdes sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, desenvolvimento de autonomia docente, dentre outras
praticas e desafios que esses professores demonstraram ao realizar Feiras de Matematica em
ambiente escolar.

Palavras-Chave: Feira de Matematica. Ensino de Matematica. Formacéo de Professores que
Ensinam Matemaética. Desenvolvimento Profissional Docente.



ABSTRACT

This research consisted of investigating the practices of teachers who teach Mathematics in the
Final Years of Elementary School, mobilized by holding Mathematics Fairs in the school
context of the Military College of the State of Tocantins - Jorge Humberto Camargo. To this
end, we raised the following question as a research problem: In what terms do teaching practices
mobilized at Mathematics Fairs contribute to the Professional Development of Teachers who
Teach Mathematics? Given the concerns and research problems, the general objectives were to
analyze the contributions of the Mathematics Fairs of the Military College of the State of
Tocantins - Jorge Humberto Camargo - to the Professional Development of Teachers who
Teach Mathematics. The methodological design of this research was based on a qualitative
approach from the perspective of Case Study research, with analysis of Figures (produced by
images of fairs held), documentary analysis (reports, plans and Pedagogical Political Project)
and analysis of individual interviews carried out with five teachers participating in the research,
with the theoretical lens of authors who research on Teaching Professional Development,
Training of Teachers who Teach Mathematics and Mathematics teaching practices with the
manipulation of concrete materials in Teaching Laboratory environments, Mathematics Clubs
and Fairs Mathematics. These analyzes were carried out based on the understanding of the Fairs
held in the years 2014 to 2019 presented through the Case Description Strategy, in order to
meet the first specific objective of the research. Subsequently, an analysis of the corpus of this
research was carried out using the Logical Model Analytical Technique, which sought to
understand the elements of the Professional Development of Teachers who Teach Mathematics
in the context of holding Mathematics Fairs, as well as reflecting on the contributions of these
Fairs in the professional development of this teacher. As a result, three analytical categories
emerged that allowed us to highlight practices that explain elements of Teaching Professional
Development, namely: Improvement of Teaching Practice Development of Teaching Skills and
Improvement of the Teaching and Learning Process. Of these teaching practices we can
mention: collective planning and engagement of teachers in studies and research, use of diverse
materials to teach Mathematics, development of pedagogical content knowledge, reflections on
the teaching and learning process, development of teaching autonomy, among others practices
and challenges that these teachers demonstrated when holding Mathematics Fairs in a school
environment.

Key-words: Mathematics Fair. Mathematics Teaching. Formation of Teachers who teach
Mathematics. Teacher Professional development.
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APRESENTACAO

A presente dissertagdo esta alinhada a area de concentragdo “Ensino de Ciéncias e
Matematica”, desdobrada na linha de pesquisa “Ensino de Ciéncias e Matematica, cognicéo e
curriculo”. Esta buscou investigar sobre Praticas de Ensino de Matematica que contribuem para
o Desenvolvimento Profissional Docente. O contexto da pesquisa compreendeu sobre a
realizacdo de Feiras de Matematica realizadas no periodo dos anos de 2014-2019, na unidade
de ensino, Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo, localizada no
municipio de Araguaina no estado do Tocantins.

O interesse pelarealizacdo desta pesquisa, veio de motivagdes pessoais da pesquisadora,
considerando que a mesma, participou das duas primeiras Feiras de Matematica realizadas
naquele Colégio, e que pode aprender e se desenvolver na realizacdo daquela pratica. No
entanto, tinha a inquietacdo sobre a concepcdo dos outros professores quanto a pratica de
realizar Feiras de Matemaética no ambiente escolar.

A pesquisa e escrita desta dissertacdo justifica-se pela necessidade de divulgar o
processo historico de realizacdo de Feiras de Matematica em ambientes escolares, como
também registrar o desenvolvimento desta préatica de ensino, suas potencialidades e desafios.

Nesta direcdo, a nossa pesquisa estad organizada nesta dissertacdo de modo que o0s
capitulos discorram sobre o nosso caminhar em busca das respostas da nossa questdo de
pesquisa que foi definida por compreender em que termos as praticas docentes mobilizadas em
Feiras de Matematica contribuem para o Desenvolvimento Profissional de Professores que
Ensinam Matematica?

Apbs termos indicado a nossa problematica, nos pusemos a definir o nosso fio condutor
desta investigacdo por meio do objetivo geral de analisar as contribuicdes das Feiras de
Matematica do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo - para o
Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica.

Para alcancarmos este objetivo, comegamos a pesquisa de modo a concluir etapas deste
processo, por meio do alcance dos objetivos especificos: descrever as Feiras de Matematica
realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo — no periodo
de 2014 a 2019; entender sobre elementos de Desenvolvimento Profissional de Professores que
Ensinam Matematica em contexto de realizacdo de Feiras de Matematica e refletir sobre as
contribuigdes das Feiras de Matemética no Desenvolvimento Profissional do Professor que

Ensina Matematica.
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Antes de iniciar o processo de descricdo das Feiras de Matematica, foi necessario
realizar a escrita e reescrita do Memorial sobre o percurso académico da pesquisadora, de modo
a compreender sobre as motivagdes que a levaram a chegar no objeto de pesquisa. Este processo
foi importante para identificar momentos deste percurso que tambeém s&o descritos na literatura
sobre o Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica, e compreender a
relevancia deste modelo de desenvolvimento profissional e pessoal para a autora. Deste
processo resultou a escrita do primeiro capitulo que teve sua primeira versao escrita antes da
revisdo de literatura e a versdo final ap0s a revisao teorica.

Na sequéncia, o capitulo 2, apresenta uma sintese da revisdo de literatura quanto aos
conceitos de Desenvolvimento Profissional Docente, Formacdo do Professor que Ensina
Matematica e Praticas de Ensino da Matematica. As reflexdes deste capitulo vado ao encontro
de experiéncias de formacdo e praticas docentes propiciadas no ambiente escolar. De modo que
o Professor que Ensina Matematica possa refletir sobre sua prética, analisando os desafios e
problemas do seu contexto. Este capitulo foi construido alinhado ao fio condutor do segundo
objetivo especifico entender sobre elementos de Desenvolvimento Profissional de Professores
gue Ensinam Matematica em contexto de realizacdo de Feiras de Matematica.

O capitulo 3 apresenta 0 Desenho Metodoldgico escolhido para esta pesquisa. Sendo
que este desenho busca encontrar as respostas para a problematica de pesquisa, apoiado na
abordagem qualitativa, na pesquisa de Estudo de Caso Unico de Yin (2015), utilizando-se de
fontes de dados e informacOes: iconograficas, documentais e entrevistas individuais. E para
analise dos dados utilizou-se também de Yin (2015), com a estratégia analitica de Descricado de
Casos e técnica analitica Modelo Ldgico. Este capitulo também apresenta um Protocolo de
Estudo de Caso e detalhes sobre questdes éticas desta pesquisa.

Na continuidade do Desenho Metodoldgico, trazemos o capitulo 4 que descreve as
Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto
Camargo — no periodo de 2014 a 2019. Com a escrita deste capitulo, conseguimos atender ao
primeiro objetivo especifico desta pesquisa, cabe destacar que ao realizar este processo de
buscar fontes iconograficas e documentos para evidenciarmos esta descri¢cdo, isso nos
possibilitou refletir sobre elementos que emergiram como padrdo na pratica de realizacdo de
Feiras de Matematica. Estes elementos nos conduziram para 0s proximos passos desta
investigacao na busca do objetivo geral.

O capitulo 5 apresenta os resultados e reflexdes quanto a nossa problematica de
pesquisa. Dito isto, podemos considerar que ap6s analisar a descricdo das Feiras de Matematica

realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo — no periodo
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de 2014 a 2019, e observar que existe um padrdo em sua realizagdo, fomos conduzidos pela
técnica analitica de Modelos Logicos de Yin (2015) para analisarmos o corpus das entrevistas
dos professores e tecermos o dialogo com o nosso referencial tedrico no intuito de alcangarmos
os objetivos especificos de entender sobre elementos de Desenvolvimento Profissional de
Professores que Ensinam Matematica em contexto de realizacdo de Feiras de Matematica e
refletir sobre as contribui¢cbes das Feiras de Matematica no Desenvolvimento Profissional do
Professor que Ensina Matematica.

As consideragdes finais apresentam as reflexdes da pesquisadora sobre a pesquisa
realizada, no que tange a resposta da questdo de pesquisa e 0s objetivos alcancados. Para além
das reflexdes pessoais da pesquisadora sobre o seu Desenvolvimento Profissional Docente.

A seguir, apresentamos o primeiro capitulo, com as escritas do memorial académico da

pesquisadora.
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CAPITULO |
NARRATIVAS DE VIDA E FORMACAO NA CONSTITUICAO DE UMA
PROFESSORA EM (TRANS)FORMACAO

Neste capitulo apresento o meu caminhar em busca do conhecimento académico e de
saberes para exercer a docéncia, de modo a sintetizar ciclos importantes de minha vivéncia
nesta trajetoria, sendo marcados os momentos em que ingressei e perpassei pela Formacéo
Inicial. Na sequéncia, apresento o meu ingresso como docente da rede bésica de ensino,
momento em que pude conhecer a Formacdo Continuada ofertada pela secretaria de educacao,
e destas aprendizagens pude me desafiar a buscar Praticas Escolares diferenciadas para ensinar
Matematica. Com o desencadeamento destas a¢des, encontrei-me com as Feiras de Matematica
e a vontade de continuar aprendendo me trouxe motivagbes para me langar em novas
oportunidades de Desenvolvimento Profissional. Para tanto, inicio o relato desta trajetoria
apresentando aspectos relacionados ao meu contexto familiar que me aproximaram da
Matematica como aprendiz e docente.

Desde a minha infancial, o processo de escrever sempre foi um desafio no meu percurso
educativo. Ao iniciar meus estudos, desenvolvi uma facilidade em decorar os textos orais, uma
vez que ndo sabia ler e nem escrever. Assim, para que eu pudesse participar dos momentos de
leitura coletiva, preparava-me de modo que, primeiro ouvia 0s colegas lendo para que eu
memorizasse 0s trechos e, entdo, poder verbaliza-los, mesmo sem conhecer o processo de
leitura e escrita. Nessa época, eu estudava em turma multisseriada na Educagdo do Campo,
numa comunidade onde eu tinha nascido e crescido juntamente com os meus familiares. Minha
mae era a nossa professora, o que fazia eu me sentir mais envergonhada de néo saber ler e nem
escrever. Ja naquela época, a intimidade com os numeros tomava conta da minha motivacao
para estudar, de forma que o processo de calcular era algo que fazia muito sentido para mim.
Eu brincava com os numeros e me sentia muito a vontade para realizar qualquer calculo
aritmético das quatro operacdes fundamentais dos Anos Iniciais. Desde entdo, a minha trajetoria
académica foi se aproximando cada vez mais do aprender e do ensinar Matematica.

Os tempos passaram e minha mée foi aprovada no concurso para ser professora da rede
municipal de ensino na cidade de Araguaina do Estado do Tocantins, com isso, foi necessario
gue mudassemos para a cidade. Desse momento em diante, nossa vida mudou, tivemos que nos

acostumar com outras culturas. Todo aquele tempo que antes tinhamos destinado as

! Neste capitulo, por se tratar do relato de vivéncia, aprendizagem e formagio da primeira autora, o texto esta
escrito na primeira pessoa do singular.
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brincadeiras e ao estudo, ja ndo era mais possivel do mesmo modo. Minha mae precisava
trabalhar; como ja ndo tinha a ajuda do meu pai e o salario que recebia como professora ndo era
suficiente para o sustento da familia, foi necessario que ela trabalhasse em trés empregos para
que conseguisse nos sustentar. Com o envolvimento de minha mde nos trabalhos, a
responsabilidade de cuidar das irmés mais novas e da casa ficou comigo. Assim, sempre dividia
0 tempo entre estudar e cuidar das tarefas domésticas.

Dois anos apés estarmos vivendo na cidade de Araguaina, minha mae foi incentivada a
continuar os estudos, pois quando ela fez o concurso tinha completado apenas o ensino
primario. Entdo, ela retornou seus estudos para concluir o Ensino Fundamental por meio dos
supletivos, antigos provdes, que hoje chamamos de Exame Nacional de Certificacdo de Jovens
e Adultos (ENCCEJA). Concluido o Ensino Fundamental, ela ingressou no curso de Magistério
para a préxima etapa da sua Educacdo Basica. Nesse periodo, eu e minha irma do meio tivemos
de apoia-la em mais uma tarefa: fazer os trabalhos que eram propostos pelos professores dela,
pois ela ndo tinha condicdes de trabalhar nos trés trabalhos, estudar e ainda realizar as tarefas
extraclasse. Acredito que a vivéncia dessas experiéncias e 0 acompanhamento das tarefas
escolares de minhas irmds me possibilitaram desenvolver intuitivamente saberes que
contribuiram para que eu pudesse me tornar uma docente.

No decorrer de minha Educacao Basica, eu era sempre elogiada pelos meus professores
por ter facilidade na aprendizagem dos conceitos matematicos. Partindo dessa familiaridade
com a Matematica desde o0 ingresso no percurso escolar, apresento um recorte da minha
trajetoria profissional que esta estruturada em cinco momentos na perspectiva de descrever o

percurso de formagéo docente, conforme mostra a Figura 1, a seguir.

Figura 1: Percurso de Formacgdo Docente da pesquisadora

Desenvolvimento
Profissional

Feiras na Pés-graduacdo
y de
Praticas At
Matematica
Escolares
Formacéo
Continuada
Formacéo
Inicial

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A Figura 1, resume 0 meu percurso académico e de formagdo de modo a apresentar as
minhas principais experiéncias, iniciando pelo ingresso na Formacéo Inicial, primeiro contato
com a Formacgdo Continuada, oportunidades de Praticas com o Ensino da Matematica, as
experiéncias com Feiras de Mateméatica e a continuidade nos estudos em busca do
Desenvolvimento Profissional Docente recorrendo & Pos-Graduagdo no Ensino de Ciéncias e
Matematica.

Na proxima secdo, apresento uma sintese de minhas reflexdes enquanto docente que

explicitam Saberes Pessoais aos constituidos na Forma Inicial.

Formacao Inicial

Nesta secéo, apresento a minha relagdo com a Matematica, retomando as memdrias de
formagdo nos “saberes pessoais dos professores” que, conforme Tardif (2014), sdo provenientes
do contexto familiar, no sentido de que, meu primeiro contato com este componente curricular
foi com o0 meu avé materno que morava com a familia e pode me possibilitar o reconhecimento
dos numerais e da realizacéo de calculos aritméticos.

Desde entéo, senti-me motivada a desenvolver atividades que tivessem relagédo com a
Matematica, tanto em situa¢@es do cotidiano como em todo 0 meu percurso estudantil na
Educacao Basica. Contudo, a motivacgdo pela escolha da licenciatura veio com a ajuda de minha
mée que, sendo professora e observando a simpatia que eu tinha pela Matematica, prop6s-me
que fizéssemos o vestibular para Licenciatura em Matematica na Universidade Estadual do
Tocantins (UNITINS) em 2001. Acredito que ela fez o vestibular comigo com o objetivo de me
motivar para a docéncia, pois, naquele momento, eu ainda ndo me concebia como futura
professora.

Ao ingressar na Licenciatura em Matematica, sentia dificuldade em acompanhar
disciplinas do curso, como, por exemplo, Geometria e Estatistica, com as quais mantive contato
pela primeira vez. Obtinha mais facilidade praticamente nos célculos. Foi dificil estudar e
aprender todos aqueles conceitos que, até entdo, desconhecia. Nesta perspectiva, Cunha (2015,

p. 91. Grifos nossos) enfatiza que é necessario:

Compreender a formacao inicial como uma formacao de raiz, em que se estruturam
as bases para continuar aprendendo. E importante diminuir o sentimento de
impoténcia que assola os estudantes quando ndo conseguem dar conta de todos o0s
seus desafios, e estimula-los a tomar a propria experiéncia como objeto de reflexdo e
aprendizagem.
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Assim, enguanto estudante de formacdo inicial, estava apenas iniciando minhas
reflexdes, pois, no ano de 2005, quando iniciaram os estagios, encontrei dificuldade também
em conciliar trabalho e estudo. Foi, entdo, que um professor, que também era coordenador do
curso e professor de estagio supervisionado, provocou-me para que eu fizesse uma escolha entre
trabalhar ou estudar. Deste modo, e ap0s refletir sobre a necessidade de seguir um percurso de
vida que mais tarde me traria melhores condicGes e estabilidade familiar, decidi continuar a
estudar.

Posteriormente, veio a constituicdo da familia, o que se tornou como mais um desafio
para a finalizac&o da graduacdo. No entanto, a responsabilidade pela chegada dos filhos, trouxe-
me motivaces para finalizar logo o curso. Naquele instante, para minha surpresa, pois eu ndo
sabia o que iria fazer apos a conclusdo da licenciatura, pude me sentir motivada para a docéncia
ao escolher a temética de estudo que desenvolvi no projeto de Trabalho de Conclusao de Curso,
orientado por um professor da &rea de Educacdo Matemaética: “Estatistica e Probabilidade na
Educacao Infantil”. Nesse estudo, trabalhei atividades com materiais manipulativos em turmas
de criangas com 5 (cinco) anos de idade da Educacdo Infantil, em dois Centros Educacionais
Infantis da Rede Municipal de Ensino de Araguaina. O desenvolvimento desse projeto
possibilitou aos estudantes envolvidos e engajamento nas atividades propostas.

Desde entdo, a experiéncia de observar o engajamento daquelas criancas para
aprenderem matematica com os recursos utilizados nas aulas experimentais, provocou-me
reflexdes de maneira que eu pudesse me encantar com o ensino da Matematica na Educacao
Basica, principalmente, com a utilizacdo de recursos manipulativos.

Assim, continuo a descrever essa trajetoria, apresentando um segundo momento
importante desse percurso de formacdo, que foi 0 momento de conhecer sobre a Formacao
Continuada no exercicio da Pratica Docente, sendo que, até aquele instante, 0 que eu sabia sobre
a Formacédo Continuada era apenas das falas de outros professores, que diziam ser um espaco

que ndo contribuia muito com a pratica pedagdgica deles.

Formacdo Continuada

Ao colar grau, logo no inicio de 2008, comecei a lecionar no Colégio Estadual Deputado
Federal José Alves de Assis, da rede estadual de ensino do Tocantins, no municipio de
Araguaina, com os tépicos de Matematica para os Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino
Médio. Naquele momento, precisei estudar muito e pesquisar bastante para conseguir ensinar

Matematica em todas as turmas em que eu estava lotada como docente. Desde o inicio, eu tinha
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0 objetivo de possibilitar aos estudantes os conhecimentos dos quatro eixos norteadores da
Matematica, alinhados aos programas de ensino, do referencial curricular da rede estadual de
ensino do Tocantins, sobre os quais, eu tinha estudado superficialmente no meu processo de
estudo da Educagdo Bésica, mas que considerava importante que meus estudantes pudessem ter
o direito dessas aprendizagens.

Desde o inicio da docéncia, foi perceptivel o quanto os estudantes tinham déficit de
aprendizagem em relacdo ao componente curricular de Matematica, 0 que me causava
frustracdo na fungdo docente, pois eu acreditava que bastava o professor conhecer sobre o
contetdo a ser ensinado, planejar e executar as aulas de cada turma e, consequentemente, o
estudante poderia aprender todos os contetdos ensinados. Nesta perspectiva, Mizukami et al.
(2010, p. 12) destaca que:

Aprender a ser professor, nesse contexto, ndo &, portanto, tarefa que se conclua apds
estudos de um aparato de contelido e técnica de transmissdo deles. E uma
aprendizagem que deve se dar por meio de situagdes praticas que sejam efetivamente
problematicas, o que exige o desenvolvimento de uma pratica reflexiva competente.

Tais reflexdes, sobre a minha incompletude de saberes para ensinar, instigaram-me ao
desejo e a consciéncia da necessidade de cursar a Formacgédo Continuada de Professores ofertada
pela rede de ensino. Nesta direcdo “A formagdo continuada de professores tem como um de
seus objetivos aperfeicoar a préatica pedagdgica deles para as mudangas que ocorrem no meio
educacional [...]” (MIOLA, 2021, p.17).

Naquela época, participei como cursista do Programa de Formacdo Continuada,
GESTAR I1% na &rea do ensino de matematica. Experiéncia que me possibilitou aprendizagens
e desenvolveu a capacidade de lidar com “saberes provenientes dos programas e livros didaticos
usados no trabalho” (TARDIF, 2014, p. 63). O material de formagao era composto de livros
com situacdes-problemas e cadernos de atividades para que professores e estudantes pudessem
desenvolver técnicas de resolucdo das situagdes-problemas propostas.

Assim, ao planejar e executar minhas aulas, tinha sempre em mente que precisava
contextualizar os objetos matematicos para que os estudantes pudessem perder o medo de
aprender matematica. Assim, para Mizukami et al (2010, p. 14), “[..] no cotidiano da sala de
aula o professor defronta-se com multiplas situacdes divergentes com as quais nao aprende a
lidar durante seu curso de formacao”. Entao, é necessario compreender que “[...] €ssas situacoes

estdo além dos referenciais tedricos e nesta direcdo, os momentos de planejamentos, eram

2 Programa Gestdo da Aprendizagem Escolar.
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cheios de pesquisas, criagfes e inquietudes para organizar propostas de ensino que
colaborassem com a aprendizagem dos estudantes”. Naquela época, trabalhava 40h semanais,
mas sempre ficava mais tempo na unidade de ensino com intuito de pesquisar, refletir e, assim,
realizar um planejamento mais exequivel e com atividades que motivassem a aprendizagem dos
estudantes. Todo esse processo de pesquisa e reflexdo pdde me possibilitar aprendizagens que
contribuiram para 0 meu desenvolvimento nos anos seguintes.

Nessa direcdo, no ano de 2009, surgiu o concurso publico para docente da rede estadual
de ensino do Tocantins e para a rede municipal de ensino de Araguaina. Nesse sentido, pude
participar dos dois processos, obtendo éxito em ambos, iniciando, assim, a carreira como
professora efetiva logo no inicio de 2011.

De 2011 a 2013, para conciliar a docéncia pelas duas redes, trabalhei por trés anos com
turmas de Anos Iniciais e, nesse intervalo, pude ver estudantes que na sua maioria chegavam
ao 5° ano do Ensino Fundamental sem gostar da Matematica. Lembro-me de sempre questionar
aos estudantes, logo no inicio do ano letivo, sobre o gosto deles pela matematica e a resposta
da maioria sempre era que nao gostavam. Foi um trabalho desafiador e que me possibilitou
reflexdes sobre a defasagem do ensino da matematica ao longo da Educacéo Bésica.

Ainda naquela época, fui convidada pela Diretoria de Formagao Continuada da rede de
Ensino Municipal para ir trabalhar na Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) com a
formacdo de professores que ensinam Matematica. No entanto, ndo aceitei devido a falta de
preparo tedrico e pratico para conduzir as atividades da funcao proposta. Naquele momento, eu
buscava a conciliacdo da acdo docente nas duas redes. Estudava referenciais curriculares e
matrizes de referéncias, alinhando com os livros didaticos disponiveis nas unidades de ensino.
Passei a compreender que para haver aprendizagem pela maior parte dos estudantes de cada
turma, era necessario promover aces que 0s envolvessem com 0s objetos matematicos de
forma manipulativa, ou seja, trabalhar com materiais concretos.

Naquele instante, eu tinha a compreensdo que as Formagdes Continuadas oferecidas
pelas redes de ensino ndo eram suficientes para me embasar teoricamente em minhas reflexées
e dificuldades. Conforme aponta Imberndn (2011, p. 13), “[...] para ser um profissional € preciso
ter autonomia, ou seja, poder tomar decisdes sobre os problemas profissionais da pratica”. Foi
entdo que ingressei em uma especializacdo em Educacdo Matematica pela Universidade Federal
do Tocantins (UFT) em 2013. Nessa direcdo, os estudos de Régo e Régo (2012) apresentam

que pesquisas recentes:
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Baseiam-se na crenca de que a construcdo do saber matematico ¢ acessivel a todos e
que a superagdo dos baixos indices de desempenho de nossos alunos requer também
conhecimentos externos a matematica; compromissos politicos na direcdo de
mudancas, envolvendo a escola, a comunidade, administradores escolares; a luta por
melhores condicdes de trabalho e por uma formacao inicial e continuada de qualidade
(REGO; REGO, 2012, p. 39).

Assim, esses autores defendem que o Laboratdrio de Ensino de Matematica (LEM),
instalado em uma Instituicdo de Ensino Superior, incentiva a melhoria da formacéo inicial e
continuada de Educadores Matematicos, promovendo a integracdo do ensino, pesquisa e
extensdo. Com ponto de vista semelhante, Turrioni (2004) apresenta em seus estudos que o
LEM contribui para a formacdo de professores nas abordagens de Desenvolvimento
Profissional e Formagéo do Professor Pesquisador mediante o desenvolvimento de projetos
nestes ambientes.

A seqguir, apresento o terceiro momento de vivéncia que me motivou para praticas
inovadoras no ensino da matematica com Laboratérios de Ensino da Matematica e Feiras de

Matematica.

Praticas Escolares

Logo no inicio de 2013, iniciei os estudos na especializacdo em Educacdo Matematica
no campus de Araguaina pela UFT. Esta experiéncia provocou muitas aprendizagens, de modo
que conheci sobre as novas Tendéncias no Ensino da Matematica e entdo pude vislumbrar sobre
os Laboratorios de Ensino da Matematica, os quais corroboram com os estudos de Lorenzato
(2012), que defende a necessidade de as escolas possuirem laboratdrios de ensino dotados de
materiais didaticos de diferentes tipos para ensinar Matematica. Nessa perspectiva, desenvolvi
um projeto de pesquisa na unidade de ensino em que eu trabalhava com uso de material
manipulativo, enfatizando a Geometria nos Anos Finais do Ensino Fundamental.

Desse projeto resultou a monografia de finalizagdo da especializacdo. Essa pesquisa
reverberou na organizagdo de uma sala ambiente na escola “Centro de Assisténcia Integral as
Criancas” (CAIC) de Araguaina para trabalhar a disciplina de Experiéncia Matematica,
componente curricular que contemplava a Matriz Curricular do Ensino Integral da rede estadual
de ensino. Apoiando-se nos pensamentos de Lorenzato (2012) que ressalta a importancia de os
profissionais terem os instrumentos e ambientes apropriados de trabalho para obterem um bom

desempenho em sua fungdo. Nesta diregéo:
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[...] para aqueles que possuem uma visdo atualizada de educacdo matemaética, o
laboratdrio de ensino é uma grata alternativa metodoldgica porque, mais do que nunca,
0 ensino da matematica se apresenta com necessidades especiais e 0 LEM pode e deve
prover a escola para atender essas necessidades (LORENZATO, 2012, p. 6).

Essa acdo com a construcdo do laboratorio na escola, proporcionou-me a motivagdo para
atualizar minha visdo sobre Educacdo Matematica e, assim, algar novas experiéncias no ensino
da Matematica.

Nesse sentido, no inicio do ano de 2014, o colegiado do curso de Licenciatura em
Matematica do campus de Araguaina lancou edital para o subprojeto de Matematica do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid). Nesta perspectiva, o

programa pibid tém como objetivos:

Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educagdo basica,
contribuir para a valorizacdo do magistério; elevar a qualidade da formagao inicial de
professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre educacéo
superior e educacdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede
publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e participagdo em
experiéncias metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes de carater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas identificados no processo de
ensino e aprendizagem; incentivar escolas publicas de educacéo basica, mobilizando
seus professores como coformadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas
nos processos de formacdo inicial para o magistério; e contribuir para a articulagéo
entre teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das
acOes académicas nos cursos de licenciatura (LOPES, TRALDI e FERREIRA, 2015,
p. 8, grifo nosso).

Senti-me desafiada a participar do seletivo, uma vez que esta oportunidade poderia
contribuir com a minha formacao durante o desenvolvimento das a¢cbes com 0s monitores e
também contribuir como coformadora deles no decorrer do planejamento e realizagcdo das
acoes, como exemplo a elaboragdo de materiais para realizacdo de oficinas. Deste processo
seletivo, fui selecionada para ser professora supervisora do subprojeto na unidade de ensino em
que eu trabalhava. Atuei no subprojeto de 2014 a 2016, desenvolvendo oficinas com os bolsistas
monitores e com os estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental nas aulas de
Experiéncias Matemaéticas focando as Matrizes de Referéncia de Matematica na sala ambiente
especifica para o ensino da Matematica. Ao desenvolver as oficinas com 0s monitores

pibidianos? e estudantes pudemos experienciar momentos no LEM de realizagéo:

[...] ndo so para aulas regulares de matematica, mas também para tirar dividas de
alunos; para os professores de matematica planejarem suas atividades, sejam elas
aulas, exposi¢des, olimpiadas, avaliagbes, entre outras, discutirem seus projetos,

3Monitores do subprojeto Pibid de Matematica da Universidade Federal do Tocantins.
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tendéncias e inovacBes; um local para criacdo e desenvolvimento de atividades
experimentais que possam facilitar o aprimoramento da pratica pedagogica
(LORENZATO, 2012, p. 6).

Nessa direcdo, pudemos contribuir com os monitores pibidianos enquanto estudantes da
formacéo inicial no sentido de compreenderem como podem organizar 0s espacos e tempos no
ambiente escolar.

Nessa pesquisa, vamos conceituar o LEM na perspectiva de Lorenzato (2012), o qual
define que “o LEM ¢ o lugar da escola onde os professores estdo empenhados em tornar a

matematica mais compreensivel aos alunos.” E acrescenta ainda que:

[...] o LEM, nessa concepcéo, € uma sala-ambiente para estruturar, organizar, planejar
e fazer acontecer o pensar matematico, é um espaco para facilitar, tanto ao aluno como
ao professor, questionar, conjecturar, procurar, experimentar, analisar e concluir,
enfim, aprender e principalmente aprender a aprender (LORENZATO, 2012, p. 7).

E nessa direcdo que compreendemos o LEM como espaco que facilite o processo de
ensino e aprendizagem no sentido de ser um local apropriado para “[...] o desenvolvimento da
pessoa e a colaboracdo entre iguais como um fator importante no conhecimento profissional”,
conforme Imbernén (2011, p. 14).

Assim, estas praticas com materiais manipulativos nas aulas regulares e praticas do ensino
de Matematica possibilitaram ocorrer uma acao de socializacdo dos materiais produzidos e
estudados no decorrer do ano letivo. E nesta perspectiva que surgiu a Feira de Matematica

naquele ambiente escolar, como apresento na proxima secao.

Encontro com as Feiras de Matematica

O projeto Prazer em Aprender com acles da area de Matematica, foi planejado e
desenvolvido ao longo do ano letivo pelos professores e estudantes. Este projeto objetivava a
melhoria do processo de ensino e aprendizagem deste componente curricular. Em novembro,
realizava-se um momento de socializacdo das atividades desenvolvidas ao longo deste ano, a
qual passou a ser chamada de “Feira de Matematica” com o objetivo de socializar com toda a

comunidade escolar, o trabalho desenvolvido pelos estudantes, bolsistas e docentes. Assim,

[...] a Feira de Matematica é entendida como uma extensdo do trabalho realizado em
sala de aula pelo coletivo dos alunos e professores e ndo como um momento de
apresentacdo de trabalhos isolados, realizados por aqueles que se destacam em
Matematica (BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 51).
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Ademais, a acdo de socializacdo proporcionava uma partilha das experiéncias por todos
os estudantes e identificamos ainda que esta acdo se configurava como uma extensao das

atividades realizadas em sala de aula. Nesta mesma visao

[...] acredita-se que avancos na aprendizagem matematica dos alunos podem estar
associadas a formacdo continuada de professores, que os docentes devem se
constituir como administradores ativos de seu conhecimento e que a escola deve
oferecer e estimular a organizacédo de espacos de desenvolvimento profissional
(JUSTO, et al, p. 19, grifos nossos).

Segundo este ponto de vista de Justo et al supracitado, destacamos que, ao término de
cada ano, o resultado do projeto das feiras era avaliado pela equipe escolar e, nessa avaliacéo,
observava-se que, além de melhorar a proficiéncia dos estudantes em Matematica, a realizacao
desses eventos também contribuia significativamente para a formagéo dos docentes envolvidos
no projeto, uma vez que seu interesse e 0 animo para provocar mudancas eram visivelmente
percebido no grupo de professores que ensinam Matematica, quantos estes passaram a
desenvolver aulas mais ativas e dinamicas, contribuindo diretamente para o Protagonismo
Juvenil e para a melhoria no desempenho escolar de uma consideravel quantidade de estudantes.
Destas experiéncias com a realizacao das Feiras de Matematica no ambiente escolar, reverberou
em um convite para atuar na equipe pedagogica da Regional de Educacao.

Entdo, de 2016 a 2019, atuei na Diretoria Regional de Educacdo, podendo contribuir
com atividades formativas aos professores que ensinam Matematica pela rede estadual de
ensino. Esse periodo me possibilitou muitas aprendizagens, uma vez que pude compreender
sobre as nuances dos sistemas de ensino e também sobre o curriculo para o ensino da
Matematica. Contudo, essa nova experiéncia me alertou também para a necessidade de
continuar os estudos na pos-graduacdo para, entdo, poder contribuir mais com os colegas
professores e também com os estudantes.

Ao final de 2018, aceitei 0 convite da Secretaria Municipal de Educacdo para atuar
também no setor pedagdgico. Desse modo, para facilitar a organizacdo de minha jornada de
trabalho, fiz alteracdo de carga horaria, assumindo assim as 40h na rede municipal e 20h na
rede estadual. Sendo que atuacdo na rede municipal é na funcdo de contribuir com a Formacéo
Continuada de professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
e Educacdo Infantil.

Nessa direcdo, em 2019, comecei a cursar disciplinas como aluna especial no Programa

de Mestrado de Ensino de Ciéncias e Matematica da UFT (PPGecim). No mesmo ano, foi
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articulado um minicurso na Semana Académica de Matematica para um grupo de professores
gue ensinam matematica na rede estadual e municipal de ensino, com o objetivo de promover
um espago de discusséo e de socializagdo de conhecimentos sobre o movimento das Feiras de
Matematicas com estes professores que representaram todas as unidades escolares da rede
publica de Araguaina. Ao todo, participaram 39 professores que ensinam Matematica. O
momento foi oportuno para debates e discussdes sobre o planejamento da implementacdo das
Feiras de Matematica em Araguaina que tinhamos a pretensao de iniciar sua primeira amostra
no ano de 2020. Sendo que ficou acordado com os professores que promoveriamos uma fase da
feira na Unidade Escolar no primeiro semestre de 2020. J& no segundo semestre, teriamos a
primeira Feira Municipal de Matematica em Araguaina Tocantins. No entanto, a pandemia do
Virus Sars Cov 2, iniciada ainda no primeiro semestre de 2020, adiou a realizacao deste projeto.

Nesse cenario, em 2020, ingressei como aluna regular no PPGecim, buscando a
complementacdo dos estudos e o meu Desenvolvimento Profissional Docente na Pos-
graduacdo. Dessa forma, me inquietei com meus orientadores no sentido de investigar sobre as
contribuicdes das Feiras de Matematica para o Desenvolvimento Profissional dos professores
gue ensinam Matematica da Escola Militar CAIC Jorge Humberto Camargo. A inquietacéo
surgiu apos fazer analises da proficiéncia dos estudantes em avaliagcBes externas e como
exemplo, observar que o nivel da proficiéncia em Matematica, saltou de 5% em 2013 para 31%
em 2015, nestas andlises foi possivel verificar que com a experiéncia da realizacdo das Feiras
de Matematica, houve um crescimento na aprendizagem dos estudantes das turmas de 9° anos.
Naquele ano, importante destacar que esta escola obteve a maior proficiéncia em Matematica
no municipio de Araguaina no Tocantins. Estas constatacdes nos motivaram, pois, outrora, a
avaliacdo das proficiéncias dos estudantes daquela escola obtinha os indices mais baixos do
municipio e no acompanhamento e monitoramento da aprendizagem deles, observavamos que
os mesmos tinham dificuldade em aprender Matematica.

Paralelamente, além da motivacdo de ja ter trabalhado com Feiras de Matematica nas
unidades de ensino como docente, e assim acompanhar o avanco dos resultados das
aprendizagens dos estudantes, pude contribuir com a Sociedade Brasileira de Educacdo
Matematica, regional do Tocantins, enquanto membro da diretoria, nas discussées sobre
organizacao destas agdes de feiras municipais, regionais, estaduais e nacionais como espaco de
Formacdo Continuada de professores que ensinam matematica no grupo do Movimento em
Rede das Feiras de Matematica a nivel nacional pela SBEM Nacional, também atendendo a
uma estratégia do Plano de Trabalho da SBEM-TO.
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As minhas contribuicdes no grupo nacional das Feiras de Matematica foram no sentido
de contribuir com o relato das experiéncias vivenciadas na pratica da realizacdo das Feiras.
Socializando todo o processo desde a producdo de materiais, desenvolvimento das aulas
praticas e processo de socializacdo do que foi produzido pelos estudantes. Deste modo,
compreende-se que a realizacdo da Feira de Matematica abrange a socializa¢do dos trabalhos
desenvolvidos na sala de aula no decorrer do ano letivo.

Assim, a tematica “Feiras de Matematica” vem possibilitando aprendizagens e
reflexdes. E o fato daqueles professores como outros que posteriormente comecaram a trabalhar
naquela unidade de ensino, continuarem a realizar as Feiras de Matematica sendo esta acdo
incorporada ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), como destaque para ser realizado
anualmente, uma vez que analisando os dados de proficiéncia dos estudantes das turmas de 9°
ano do Ensino Fundamental, pode se observar que houve um avanco consideravel na
proficiéncia em Matematica em relagdo ao ano de 2013, e pode se notar que os estudantes desde
entdo, passaram a estarem mais motivados a participar das aulas da disciplina. Tudo isso nos
trouxe inquietacdes no sentido de investigar sobre o seguinte problema: como as praticas
docentes mobilizadas em Feiras de Matematica contribuiram para o Desenvolvimento
Profissional de Professores que Ensinam Matematica daquela instituicdo? Uma vez que ao
conhecer um pouco sobre 0 movimento das Feiras de Matematica no Brasil, pudemos nos
inquietar ainda mais quanto ao interesse nesta investigacdo, sendo que as pesquisas demonstram
que as praticas de realizacdo de Feiras de Matematica favorecem a formacao dos Professores
que Ensinam Matematica. Essa constatacdo nos leva a perceber a necessidade de avangarmos
em nosso estudo de modo a compreendermos sobre conceitos tedricos pertinentes para 0 n0sso

Desenvolvimento Profissional Docente, conforme destacaremos na se¢édo a seguir.

Desenvolvimento Profissional Docente na Pos-graduacao

Por essa via, a nossa reflexdo iniciou-se diante da dificuldade que enfrentavamos ao
ensinar a Matematica, o qual os estudantes ndo se engajavam nas atividades propostas
anteriormente a realizacdo das Feiras de Matematica. E nesta dire¢cdo, com a necessidade de
continuar os estudos na pds-graduacdo no sentido de compreender mais sobre a formacao

docente, partimos das reflexdes de Mizukami et. al (2010, p. 31), o qual define que:

[...] o conceito de formagdo docente é relacionado ao de aprendizagem permanente,
que considera os saberes e as competéncias docentes como resultados ndo sé da
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formacédo profissional e do exercicio da docéncia, mas também de aprendizagens
realizadas ao longo da vida, dentro e fora da escola.

Sendo assim, nesta pesquisa, sentimos a necessidade de refletirmos sobre estas praticas
docentes que contribuem com o ensino e aprendizagem da mesma, é nesse sentido, que nos
enveredamos em investigar sobre as Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do
Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo. Para tanto, trouxemos como problema de
investigacdo junto aos professores que ensinam Matematica nos Anos Finais do Ensino
Fundamental na constituicdo do desenvolvimento profissional, a seguinte questdo: Em que
termos as préaticas docentes mobilizadas em Feiras de Matemética contribuem para o
Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica?

Diante das inquietacGes e problematica de pesquisa, buscou-se como objetivos geral,
analisar as contribuicdes das Feiras de Matematica do Colégio Militar do Estado do Tocantins
- Jorge Humberto Camargo - para o desenvolvimento profissional de professores que ensinam
Matematica.

Nesta direcdo, tivemos como objetivos especificos, como se apresentam a seguir:

e Descrever as Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do Estado do

Tocantins - Jorge Humberto Camargo — no periodo de 2014 a 2019;

e Entender sobre elementos de Desenvolvimento Profissional de Professores que

Ensinam Matematica em contexto de realizacdo de Feiras de Matematica.

e Refletir sobre as contribuicdes das Feiras de Matematica no Desenvolvimento

Profissional do Professor que Ensina Matematica.

Diante da nossa tematica de pesquisa, 0 capitulo a seguir apresenta 0 embasamento
tedrico, sobre o qual faz destaque da literatura internacional e nacional, de autores do
Desenvolvimento Profissional Docente perpassando a formacéo inicial e continuada, em
especifico nos ambientes escolares, na sequéncia apresentamos detalhes importantes sobre 0 a
Formacdo do Professor que Ensina Matematica no Brasil com foco nas Competéncias para
Ensinar Matematica, e para finalizar a nossa lente tedrica desta pesquisa, trazemos reflexdes
sobre a utilizacdo de Praticas Docentes de uso dos Laboratérios de Ensino de Matemaética,

Clubes de Matematica e Feiras de Matematica.
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CAPITULO II
FORMACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DOCENTE

Neste capitulo, apresentamos os referenciais tedricos na perspectiva de discutir sobre a
Formacdo de Professores na perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente, Formacao
do Professor que Ensinam Matematica e Praticas de Ensino da Matematica, como: Laboratdrios
de Ensino da Matematica, os Clubes de Matemaética e as Feiras de Matematica, conforme mostra

a Figura 2, a seguir.

Figura 2: Referenciais Teoricos Apresentados na Perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente

Desenvolvimento
Profissional
Docente
_ Praticas de
For'rrtag:ao ) Ensino de
Inicial e — — — — o Matematica -
Continuada velra
. 5
Formosinho Garcia Ensino c!e — 4 Régo e o
(2009) (1999, 2009) - Matematica Roseira Rego
) Gongalves (2010) (2012)
Imbernon (2006) \ Biembengnut,
(2011) Lorenzato Zermiani
/ Cama (2012) (2014)
: (2009)
Mendes &
Goncalves
(2007)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

De acordo com o diagrama apresentado na Figura 2, trazemos a revisdo de literatura,
iniciando pela Formacdo de Professores na perspectiva do Desenvolvimento Profissional

Docente.

Formagcao de Professores na Perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente

A formacdo de professores tem sido uma area de crescente interesse em estudos e
pesquisas nos ultimos anos no Brasil. Sobre essa perspectiva formativa e de pesquisa, Imbernon
(2011, p. 13) traz o seguinte questionamento: “Quais sdo as competéncias necessarias para que
o0 professor assuma essa profissionalizacdo na instituicdo educacional e tenha uma repercussao
educativa e social de mudanca e de transformacdo?” e ainda provoca que “para ser um

profissional é preciso ter autonomia, ou seja, poder tomar decisdes sobre os problemas
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profissionais da pratica”. Nessa direcdo, apresentamos o Quadro 1, pautado em Contreras

(2002), que evidencia os indicativos de respostas quanto as competéncias que o professor

mostra conforme as racionalidades da formacdo docente, por meio dos modelos de formativos.

Quadro 1 - Os Modelos de Professores Conforme os Tipos de Racionalidades da Formagdo Docente

Modelos de Professores

Dimensoes da

Profissionalidad Esf,eC"?“Sta Pro;:ss[o L Intelectual critico
e do Professor écnico reflexivo
Rejeicdo de | O ensino deve guiar-
problemas se pelos valores | Ensino  dirigido a
normativos. Os fins | educativos emancipacao individual
Obrigacéo e os valores passam | pessoalmente e social, guiada pelos
moral a ser resultados | assumidos. Definem | valores de
estdveis e bem | as qualidades morais | racionalidades, justica e
definidos, os quais | da relacdo e da | satisfacao.
se espera alcancar. | experiéncia educativa.
Despolitizacdo da | Negociacéo e

Defesa de valores para o

pratica. Aceitagdo | equilibrio entre o0s bem comum (justica
Compromisso | das metas do | diferentes interesses | . ¢,
) S igualdade e outros).
com a sistema e | sociais, interpretando A
. x . Participagao em
comunidade preocupacdo pela | seu valor e mediando . .
Co U - - movimentos sociais pela
eficacia e eficiéncia | politica e pratica entre democracia
em seu éxito. eles. '
Pesquisa/reflexdo Autorreflexdo sobre as
- A sobre a  prética. | distor¢Bes ideologicas e
Dominio  tecnico . ~ .
. Deliberacéo na | os condicionantes.
A dos métodos para | . :
Competéncia alcancar 0s incerteza acerca da | Desenvolvimento da
profissional forma moral ou|andlise e da critica
resultados . . S
revistos educativamente social. Participacdo na
P ' correta de agir em | acdo politica
cada caso. transformadora.

Fonte: Contreras (2002, p. 211).

Considerando as racionalidades

possibilita compreender que,

da formacdo docente,

estas resumidamente nos

[...] a profissdo docente deve abandonar a concepcéo predominante no século X1X de
mera transmissdo do conhecimento académico, de onde de fato provém, e que se
tornou inteiramente obsoleta para a educacéo dos futuros cidaddos em uma sociedade
democratica: plural, participativa, solidaria, integradora [...] IMBERNON, 2011, p.

13)
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Nas inquietacdes de Imbernon nds somos conduzidos a pensar sobre a importancia de
rompermos com a racionalidade técnica da formacao docente para que possamos implementar
acoes de formacgdo que venham ao encontro da racionalidade pratica ou critica de formacao
docente. Nesta direg&o:

[...] A formacéo deve se apoiar em uma reflexdo dos sujeitos sobre suas préticas
docentes, a fim de lhes permitir examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes e, com isso, se realizar um processo constante de
autoavaliacdo que oriente o desenvolvimento profissional IMBERNON, 2015, p. 81).

E importante destacar, conforme Imbernén (2015, p. 77), que “[...] O desenvolvimento
profissional dos docentes ndo recai na formagdo, mas em diversos componentes que se ddo
conjuntamente na pratica de trabalho do ensino”.

Paralelamente, sobre a formacgédo permanente, Imbernon (2015, p. 79), esclarece que o

professor precisa estudar constantemente e que:

[...] a formacdo permanente dos docentes, tanto a proposta pelas administracées como
por outras instancias ou pelos préprios professores, conseguiu uma fungao essencial
para a melhora da profissdo, uma vez que torna-se necessario assumir novas
competéncias profissionais inexistentes no inicio do século XX, como, por exemplo,
capacidade de processamento da informacdo, capacidade de gerar conhecimento
pedagdgico nas escolas, capacidade de fazer pesquisa-acdo, analise e reflexdo critica
sobre o que se faz, capacidades reflexivas para interpretar, compreender e refletir
sobre o0 ensino e a realidade social de forma comunitéria, trabalhar com seus iguais e
com a comunidade, realizar orientacao e diagnostico de problemas de aprendizagem
diante da diversidade de alunos, tomar decisGes racionais sobre o que se deve ensinar,
criar avaliacGes de processos e reformulacGes de projetos de trabalho, sociais e
educativos, dentre muitas outras capacidades que antes ndo eram necessarias na
profissdo docente e que, hoje em dia, tornam-se imprescindiveis.

Estas pesquisas nos provocam a compreendermos o quao importante € a formacédo
continuada de professores e as acdes realizadas nas instituicbes para que estes possam
desenvolver novas competéncias profissionais necessarias para exercer suas praticas de ensino
nestes novos contextos e assim se desenvolver profissionalmente. Deste modo: “E por meio das
praticas e relacdes pedagdgicas que o professor manifesta os seus saberes, ou seja, ndo os coloca
de forma homogénea, igualitaria, mas prioriza-os e valoriza-o0s, conforme as necessidades
postas pela realidade de sala de aula” (MOROSINI; COMARU, 2009, p. 74).

Nesta diregao, Cunha (2015, p. 93), enfatiza que “a pratica cada vez mais vem sendo
valorizada como espaco de construcdo de saberes, quer na formacgédo de professores, quer na

aprendizagem dos alunos”. Assim,
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[...] o desenvolvimento profissional docente ocorre por meio da atividade docente e
altera-se de acordo com as condic@es sdcio-histéricas. Com isso, entendemos que as
propostas de formagao continuada docente precisam acontecer a partir de construcdes
coletivas de proposi¢des de acdes que estejam relacionadas as necessidades que se
vinculam & atividade docente dos participantes e & complexidade do seu
desenvolvimento pessoal e profissional (MIOLA, 2021, p. 25).

Nesta perspectiva, refletindo sobre a qualidade da acdo docente, vamos apresentar a
seguir, um estudo sobre as bases tedricas do Desenvolvimento Profissional Docente. Para nossa
reflexdo sobre o Desenvolvimento Profissional Docente na perspectiva internacional, trazemos
como apoio os estudos de Imbernén (2011), o qual apresenta evidéncias elementares que
permitem uma reflex&o sobre as mudancas que deveriam ser estimuladas em uma formacéo que

beneficie o conjunto de professores. Nesta direcdo apresentamos 0 Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 - Evidéncias Elementares que Deveriam Ser Estimuladas em uma Formacao que Beneficie um Grupo
de Professores

Evidéncias

Exemplos das evidéncias

Desenvolvimento

0] professor
conhecimentos
subjetivos.

possui
objetivos e

Ter atitudes é tdo importante
qgquanto o conhecimento do
contetdo.

Autonomia dos

professores.

A aquisicdo de conhecimentos
por parte do professor ¢ um
processo amplo e néo linear.

A aquisicdo de conhecimentos
deve ocorrer da forma mais
interativa possivel, refletindo sobre
situacdes praticas reais.

Saber da
Experiéncia.

A aquisicdo de conhecimentos
por parte do professor esta
muito ligada a prética
profissional e condicionada
pela organizagéo da instituicdo
educacional em que esta é
exercida.

O curriculo de formagdo deve
consistir no estudo de situacdes
praticas  reais que  sejam
problematicas, ¢ importante que
seja desenvolvida no interior da
escola.

Projetos de
Pesquisa-agdo na
escola
desenvolvidos
pelos professores.

A aquisicao de conhecimentos
por parte do professor € um
processo complexo, adaptativo
e experiencial.

Quanto maior a sua capacidade de
adaptacdo mais facilmente ela sera
posta em préatica em sala de aula ou
na escola e sera incorporada as
praticas profissionais habituais.

Crencas dos

professores.

Fonte: Adaptado de Imbernén (2011, p. 16-17).

De acordo com as evidéncias elementares para beneficiar um grupo de professores,
conforme Imbernon (2011) destaca no Quadro supracitado, podemos concluir que € necessario
o professor ter atitude tanto quanto o conhecimento de contetdo. Assim, ao desenvolver na
unidade de ensino, préticas de ensino e aprendizagem, o professor ira refletir sobre situaces
experienciais, podendo adaptar-se, replanejar e adquirir conhecimentos importantes para o seu

desenvolvimento profissional.
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Deste modo, Imberndn (2011) aponta que a formacao do professor precisa estar ligada
as tematicas que este adquira conhecimentos e estratégias especificas, a saber: desenvolvimento
e planejamento curricular, planejamento de programas, pesquisas sobre docéncia, estratégias de
formar grupos, resolugéo de problemas, relagdes com a comunidade, atividade sociocultural,

entre outros. Nesse sentido, podemos destacar que:

[...] o professor e as condigdes de trabalho em que exerce sua profissdo sdo o ndcleo
fundamental da inovacdo nas instituicdes educativas; mas talvez o problema nédo
esteja apenas nos sujeitos docentes, e sim nos processos politicos, sociais e
educativos. N&o se tratou o bastante da funcéo do profissional da educagéo no campo
da inovacao, talvez devido ao predominio do enfoque que considera o professor ou
a professora como um mero executor do curriculo e como uma pessoa dependente
que adota a inovagdo criada por outros, e a qual, portanto, ndo se concede nem a
capacidade nem a margem de liberdade para aplicar o processo de inovacdo em seu
contexto especifico. Talvez por isso os professores tenham visto a inovacdo como
uma determinacdo exterior, artificial e separada dos contextos pessoais e
institucionais em que trabalham. Tudo isso adormeceu um coletivo que, com
frequéncia, se sente incapaz de inovar, perdendo assim a capacidade de gerar novo
conhecimento pedagdgico (IMBERNON, 2011, p. 21).

Diante dos estudos de Imbernén (2011), trazemos 0s apontamentos de que para se
desenvolver profissionalmente na escola, o professor deverd: desenvolver sua autonomia
docente; utilizar-se dos saberes da experiéncia; desenvolver projetos escolares; e compreender
sobre suas crencas.

Nesta direcdo, este professor poderd inovar quanto aos curriculos ensinados, e assim
ird gerar novos conhecimentos pedagogicos no desenvolvimento de sua pratica docente.

Paralelamente, Garcia (1999) apresenta quatro areas de estudo da didatica que contribui
para o0 processo de desenvolvimento profissional docente: a pessoa do professor, suas
experiéncias e suas vivéncias com a escola; o curriculo e suas inovagdes; o0 ensino; a
profissionalidade dos professores.

Os estudos de Garcia (2009, p. 9), apontam que “[...] o desenvolvimento profissional
docente e a analise dos processos do aprender a ensinar tém sido uma preocupacgdo constante
dos investigadores educacionais nas ultimas décadas”.

Para Garcia (2009, p. 19), “o desenvolvimento profissional docente ¢ um campo de
conhecimento muito amplo e diverso” e que para ampliar este conhecimento ¢ necessaria uma
analise em recortes desta tematica levando em consideracdo os diferentes processos e contetdo
que perpassam a formacdo docente sobre a questéo de aprender a ensinar. Desta forma, ainda
destaca que “[...] a profissdo docente e o seu desenvolvimento constituem um elemento

fundamental e crucial para assegurar a qualidade da aprendizagem dos alunos”.
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Neste contexto, compreendemos ser necessario descrevermos sobre modelos de
desenvolvimento profissional que colaborem com as reflexdes sobre a formacao de professores.
Com isso, em seus estudos, Formosinho (2009) apresenta trés perspectivas de desenvolvimento
profissional, baseadas em “visdes do mundo”, a saber: desenvolvimento do professor como
desenvolvimento dos conhecimentos e competéncias, visdo (mecanicismo); desenvolvimento
do professor como o desenvolvimento de uma compreensao de si mesmo, visdo (organicismo);
desenvolvimento do professor como mudanca ecoldgica, visdo (contextualismo).

Desta Gltima perspectiva, 0s estudos de Formosinho (2009, p. 237-238), desdobram-se

e este apresenta os cinco modelos de desenvolvimento profissional, a saber

Desenvolvimento profissional autbnomo. Desenvolvimento baseado no processo
de observacdo/supervisdo. Desenvolvimento baseado no processo de
desenvolvimento e melhoria. Desenvolvimento profissional através de cursos de
formacdo. Desenvolvimento profissional através da investigacao para a acgéo.

Destes modelos de desenvolvimento profissional apresentados, observa-se que ha uma
tendéncia em valorizar as préaticas dos professores desenvolvidas nas unidades de ensino como
contributivas para a reflexao e o desenvolvimento pessoal do professor, no sentido de estarem
desenvolvendo préaticas em seus ambientes de trabalho e que estas corroborem com o seu
desenvolvimento profissional. Assim posto, Imbernon (2011) reflete sobre a necessidade de
mudanca nos contextos escolares.

Deste modo, estes modelos de desenvolvimento profissional em contextos escolares
podem colaborar com esta mudanca dos professores no sentido de refletir a pratica docente,

por:

[...] considerar o professor como um agente dindmico cultural, social e curricular;
capaz de tomar decisdes educativas, éticas e morais, de desenvolver o curriculo em
um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares com a
colaboracédo dos colegas, situando o processo em um contexto especifico controlado
pelo préprio coletivo (IMBERNON, 2011, p.21).

Este coletivo de professores podera refletir sobre o processo de ensino e aprendizagem,
buscando, assim, alternativas para atender seus objetivos de desenvolvimento profissional.
Deste modo, apresentamos no Quadro 3, a seguir, o conceito de Desenvolvimento Profissional

Docente definido pelos trés autores discutidos nesta secao:
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Quadro 3 - Conceito de Desenvolvimento Profissional Docente

AUTOR Definicéo

Imbernon [...] pode ser concebido como qualquer intengéo sistematica de melhorar
(2011, p. 47, | a prética profissional, crencas e conhecimentos profissionais, com o
grifos nossos) | objetivo de aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de gestao.
[...] um processo, que pode ser individual ou coletivo, mas que se deve

Garlc(l)a (fﬁcgg contextualizar no local de trabalho docente — a escola — e que contribui
P noés%s) para o desenvolvimento das competéncias profissionais através de

experiéncias de diferente indole, tanto formais como informais.

[...] um processo continuo de melhoria das préaticas docentes, centrado
Formosinho | no professor, ou num grupo de professores em interaccdo, incluindo
(2009, p. 226, | momentos formais e ndo formais, com a preocupagdo de promover
grifos nossos) | mudancas educativas em beneficio dos alunos, das familias e das

comunidades.
Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir dos autores supracitados (Grifos nossos).

Com base nas discussdes dos conceitos supracitados, vamos nos embasar na perspectiva
do modelo de desenvolvimento profissional centrado na Unidade Escolar baseado em projetos
que nasceram de um problema concreto da instituicdo e que seu grupo de professores buscam
aprendizagens experienciais com foco na melhoria do ensino. Destas reflexdes sobre a tentativa
de conceituar o Desenvolvimento Profissional Docente e buscando um conceito que se
aproxime do nosso objeto de estudo, alinhado ao que foi apresentado pelos autores,
apresentamos primicias para o conceito de Desenvolvimento Profissional Docente, o qual
defendemos, sendo eles: aperfeicoamento da pratica docente; desenvolvimento das
competéncias profissionais para ensinar; melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Destas reflexdes sobre o Desenvolvimento Profissional Docente, apresentamos a seguir
uma se¢do sobre o Ensino da Matemaética na Perspectiva do Desenvolvimento Profissional

Docente do Professor que Ensina Matematica que defendemos nesta pesquisa.

Ensino de Matematica e Desenvolvimento Profissional Docente

Iniciamos a nossa reflex@o sobre o Desenvolvimento Profissional docente do Professor
que Ensina Matematica na diregdo de Gongalves (2006), o qual destaca que “[...] o
desenvolvimento profissional do professor se da na sua préatica docente, na sua acao individual,
nos movimentos de acdo coletiva, nas reflexdes sobre a pratica e nas pesquisas que tém como
objeto de estudo seu trabalho docente. [...]” e ainda nos provoca a refletirmos que “[...] os alunos

que frequentam a escola publica precisariam contar com um sistema escolar formado por
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professores decididamente qualificados e comprometidos com ac¢des pedagdgicas diferenciadas
para proporcionar-lhes um ensino de qualidade” (GONCALVES, 2006, p. 25).
Na mesma direcéo, Silva (2016, p. 49) aponta que:

[...] Deve-se compreender o desenvolvimento profissional como sendo todas as a¢es
realizadas pelos professores, no crescimento das competéncias em termos de praticas
cotidianas que conduzem a repensar sua pratica pedagdgica, partindo de reflexdo, acdo
e nova reflexdo na interagdo com a escola.

Do mesmo modo, Oliveira e Ponte (1997, p. 15) dizem que:

[...] E preciso ter em atencdo que os professores sdo adultos e, além disso, sdo
profissionais inseridos em sistemas e instituicdes. Assim, é preciso ter em atencao 0s
aspectos cognitivos desse desenvolvimento, os aspectos ligados & mudanca de
concepcdes e atitudes, bem como o0s processos decorrentes da participacdo em
movimentos colectivos e da reflexdo individual.

Pautando-nos nos apontamentos descritos por Oliveira e Ponte (1997), os quais vao ao
encontro da nossa problematica de pesquisa, a qual ja indicava que as pesquisas ainda nédo
apontavam sobre “os necessarios conceitos estruturantes” do “desenvolvimento profissional”
Docente e desse modo destacava a necessidade de um estudo com “mais elaboragao teorica e
um maior sentido do global”.

Nesse sentido, apoiamos-nos nestas constatacdes, e também em estudos que realizamos
sobre a Formacao de Professores na perspectiva da Educagdo Matematica, para reforcamos a
necessidade de fortalecermos as investigacdes sobre o Desenvolvimento Profissional do

Professor que Ensina Matemaética. Nesta dire¢do, podemos compreender que:

A Educagdo Matematica, como movimento educacional que surgiu por volta dos anos
60 no seio do movimento de ampliacdo do direito a educacéo basica, deflagrado no
pos-guerra, com o objetivo de melhorar a aprendizagem matematica. Constituiu-se
numa busca que extrapolou as ac¢Ges e inten¢Ges dos pensadores da area, encontrando
ressonancia nos interesses dos professores, em funcdo do enorme desafio que estes
enfrentavam, cotidianamente, na sua pratica pedagdgica (ROSEIRA, 2010. p. 52).

Assim, é importante refletirmos quanto aos processos e movimentos que buscam

discussdes no sentido de reflexdo quanto a melhoria do processo de ensino e aprendizagem de

Matemaética. Deste modo compreendemos que esta area de pesquisa é:

Dedicada ao processo de producéo e de construcao do saber matematico, tanto no que
se refere a pratica pedagdgica dos diversos niveis e modalidades de ensino quanto em
relacdo a outras préaticas sociais, a Educacdo Matematica é concebida como uma area
de conhecimento independente, com objeto de estudo e pesquisa interdisciplinar.
Entre seus principais objetivos, destaca-se a busca pela melhoria do trabalho
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docente, mediante um processo de mudanca de atitudes e de concepcdes de educacéo,
no contexto do processo e ensino-aprendizagem da Matematica (ROSEIRA, 2010. p.
50-51, grifo nosso).

Pode se destacar que “A Educacao Matematica tem se dedicado a busca da compreensao
do processo de ensino-aprendizagem da Matematica e a proposicédo de acdes eficazes no sentido
da melhoria da aprendizagem por parte dos alunos.” [... OuU Seja, a] “‘sua natureza se caracteriza
como um ramo de estudo interdisciplinar, que vai ao encontro das necessidades inerentes ao
processo de ensino-aprendizagem da Matematica e as exigéncias e limitagfes do seu contexto

sociocultural e histérico” (ROSEIRA, 2010. p. 51). Destas reflexdes, podemos observar que:

A dimensdo formativa do ensino da Matematica, no sentido que a concebo, nédo se
restringe ao desenvolvimento de capacidades apenas cognitivas dos educandos —
raciocinio matematico, relagdo entre conceitos, uso de definigdes, desenvolvimento
de demonstracdes, resolucdo de problemas, construgdo e aperfeicoamento de
modelos, discussdo e aplicagdo dos conhecimentos matematicos - , mas diz respeito a
uma formacdo de natureza integral, no sentido de agregar a dimenséo cognitiva
outras capacidades, como as de comunicacdo e de interpretacdo de ideias
matematicas e, principalmente, de atitudes e valores, como cooperagao,
solidariedade, autonomia, autocontrole, autoconceito e outras relacbes positivas
com a Matematica (ROSEIRA, 2010. p. 54, grifos nossos).

Nesse contexto, apds refletirmos sobre o objetivo da Educacdo Matematica,
apresentamos a seguir as compreensdes sobre o conceito de Desenvolvimento Profissional de
Professores que Ensinam Matematica. De acordo com Passos et al (2006), estes estudos tiveram
como marco inicial no Brasil, o ano de 1998. Nesta direcdo, apontamos as reflexdes de
Fiorentini e Nacarato (2005, p. 09), que apresentam o termo “educacdo continua” ¢ definem

como um:

[...] processo mediado pela reflexdo e pela investigagdo sobre a pratica, na qual os
aportes tedricos produzidos pelas pesquisas em Educacdo Matemética ndo sdo
arbitrariamente oferecidos aos professores, mas buscados a medida que forem
necessarios e possam contribuir para a compreensdo e a construgdo coletiva de
alternativas de solucdo dos problemas da pratica docente nas escolas.

Problematizando a educacdo continua a partir dos estudos de Baldini (2014), destacam
que o professor se constitui como um agente reflexivo de sua pratica pedagdgica e que busca
autonomia, para enfrentar os problemas e desafios do seu trabalho em movimento de acéo-
reflexdo-investigacdo acerca de sua prética.

Nesta perspectiva, 0s estudos de Passos et al (2006, p. 213) corroboram no sentido de

“[...] as praticas reflexivas, investigativas e colaborativas em ambientes coletivos de
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aprendizagem docente constituem uma poderosa triade catalisadora do desenvolvimento
profissional dos professores de Matematica”.

Assim, Costa e Moraes (2017) direcionam aos professores e formadores de professores,
a necessidade da promogédo de espacos para discussdo sobre aspectos que perpasse sobre a
compreensdo da tematica Desenvolvimento Profissional Docente, seja em ambientes de
formacéo inicial ou ao longo da carreira docente, priorizando os saberes dos professores na
perspectiva de clarificar os conceitos sobre o desenvolvimento profissional.

Podemos nos remeter a Imbernén (2011, p. 47), o qual, define Desenvolvimento
Profissional Docente de modo que “[...] pode ser concebido como qualquer intengao sistematica
de melhorar a préatica profissional, crencas e conhecimentos profissionais, com o objetivo de

aumentar a qualidade docente, de pesquisa e de gestdo”. Neste sentido,

[...] a formacéo inicial deve levar em conta os conhecimentos, as crencas e as
concepgdes que os formandos trazem sobre a atividade de ensino para, a partir desse
conhecimento prévio, desenvolver praticas reflexivas e investigativas que impliquem
auto-formacdo e desenvolvimento pessoal e profissional. [..] (MENDES;
GONGCALVES, 2007, p. 65).

Assim, compreendemos que ‘“Na formagdo inicial deve ser dada ao formando
oportunidade de trabalhar diversas metodologias de ensino e de aprendizagem, e também de
avaliacdo, inclusive de autoavaliagdo de seu desempenho [...]” (MENDES; GONCALVES,
2007, p. 65). Nesta direcéo,

[...] é possivel supor que o aprendizado do fazer pedagdgico aconteca de forma
sistematica durante o curso, iniciando com uma fase de observacéo, pois é de fato,
importante que o professor em formag&o, no contato com o cotidiano escolar, aprenda
aobservar, a formular hipoteses e a selecionar instrumentos que o ajudardo a encontrar
caminhos alternativos para a prética docente. [...] (MENDES; GONCALVES, 2007,
p. 65).

Refletindo sobre as disciplinas pedagdgicas dos cursos de formacdo inicial,

compreendemos que:

[...] seja dada énfase & integracdo entre 0s conceitos e processos matematicos, a
natureza da matematica e a aprendizagem da matematica, propiciando ao futuro
educador matematico uma visdo pedagdgica do contetdo, de forma a constituir uma
base necessdria para pensar como se ensina matematica. [..] (MENDES;
GONGCALVES, 2007, p. 66, grifo nosso).

Ademais, estas reflexdes nos sensibilizam no sentido de compreendermos a necessidade

de uma formacdo inicial que seja organizada a sua estrutura curricular de modo a atender
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situagdes de fortalecer os conceitos pedagogicos dos objetos matematicos a serem ensinados

nas unidades basica de ensino.

[...] Nessas reflexdes, a partir do processo de aprender a ensinar e do significado de
formar professor, enfocam-se a crise e a necessidade de reestruturacdo da formacéo
do professor e conclui-se ser necessario aos cursos de licenciatura um carater mais
pratico a formacao pedagdgica, possibilitando ao futuro professor, desenvolver
atitudes de autonomia, reflexdo e investigacdo (MENDES; GONCALVES, 2007, p.
47, grifos nossos).

Paralelamente, Gongalves (2006, p. 40, considerando um dos grifos nossos), ressalta
que: “A sociedade atual nos exige [...] uma escola dindmica, exploratoria, voltada para a
necessidade de se formar um cidaddo que seja suficientemente competente para se desenvolver
com autonomia e discernimento, quer como profissional quer como um cidad&o critico”. Nesse

sentido, a formac&o inicial tem a missdo de proporcionar, a comunidade em geral:

Um curso profissional que tenha como meta formar professores para o presente, para
este século XXI, deve, pois, preparar seus alunos para entender os fendmenos
educativos, de forma que sejam promovidas acGes tais que contribuam para o
aprimoramento do ensino. Além disso, deve sensibilizar os futuros professores para
a necessidade de uma continua atualizagdo de conhecimentos, e fazer com que
tomem consciéncia de que seu desenvolvimento profissional se da por meio de
projetos educativos nos quais teoria e pratica possam ser imbricadas como base
das reflexdes e nas reflexdes realizadas e coordenadas tendo sempre como
referéncia o contexto escolar e a realidade do coletivo efetivo da escola.
(MENDES; GONCALVES, 2007, p. 67, grifos nossos).

Nesta direcdo, Gama (2009, p. 117) apresenta como resultados de pesquisas feitas sobre

o desenvolvimento profissional no inicio da carreira:

[...] fortes indicios sobre a importancia, na fase inicial da docéncia, de préaticas
promotoras de desenvolvimento profissional, como os diversos tipos de reflexao
individual, coletiva e/ou colaborativa e investigativa sobre suas praticas pedagdgicas
em diferentes contextos: na formacao inicial, na escola e na formacéo continuada.

Ademais, podemos alongar as compreensdes sobre o desenvolvimento profissional no

inicio da carreira por Gama (2009, p. 119-120), o qual destaca, que

A prética reflexiva sobre o trabalho dos professores — especialmente se for
compartilhada e coletivamente e/ou colaborativamente — também é considerada
importante para a formagdo continua, para o aprender da profissdo. Nessa direcdo,
pudemos perceber algumas praticas como: a escola possuir acompanhamento de
consultores externos; promover o trabalho coletivo independente da discipling;
participar de grupos de estudos; participar e/ou realizar pesquisas. Essas préaticas sao
consideradas como possiveis promotoras de desenvolvimento profissional e de apoio
para os iniciantes enfrentarem as muitas dificuldades contextuais [...].
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Desse ponto de vista, a acdo-reflexdo no ambiente escolar pode possibilitar aos
professores envolvidos nesta agdo um movimento sobre o qual estes refletem sobre seus saberes

e assim almejam a autonomia docente*, numa direcio do desenvolvimento profissional.

A visdo de educacdo nos contextos atuais aponta na direcdo que: “[...] seja muito mais
do que esse mero ensino do basico e elementar, de um ponto de vista académico, a uma minoria
homogénea em uma época em que 0 conhecimento e sua gestdo estavam em poder de uma
minoria, que monopolizava o saber” (IMBERNON, 2011, p. 8-9).

Nesse sentido, compreendemos que a matematica também foi “elitizada” por muitos
anos nas escolas do Brasil, sendo que era ensinada de forma que “privilegiava” uma minoria de
estudantes, valorizando apenas 0s que gostavam da disciplina. Nesta direcdo, também podemos

refletir de como era ensinada a Geometria:

Até ha poucas décadas, o ensino da Geometria no Brasil era apenas racional, centrado
em definicBGes e demonstragBes; esse modo formal dedutivo de conceber o ensino da
Geometria elementar dificultava a aprendizagem dela por muitos. Com a invasao da
Matematica Moderna, a Geometria quase desapareceu das salas de aula [...]
(LORENZATO, 2012, apresentacao).

Paralelamente, Régo e Régo (2012, p. 10) destacam que “[..] com o Movimento da
Matematica Moderna, provocou o0 abandono do campo geométrico em nossos programas
escolares [.]”. De modo que sO: “Recentemente, o ensino de Geometria ressurgiu
vigorosamente, desta vez valorizando a experimentacdo, por meio da utilizacdo de imagens ou
de materiais manipulaveis, os quais facilitam a redescoberta de propriedades e a formacéo de
conceitos pelos alunos” (LORENZATO, 2012, xiii).

Desse modo, Régo e Régo (2012, p. 10) ressaltam que “[...] os conhecimentos desse
campo hoje séo reconhecidos como de inquestionavel importancia para a formacao de nossos
alunos, quer consideremos 0s aspectos didaticos, historicos ou cientificos”. Destas reflexdes,
compreendemos a necessidade do professor que ensina Matematica estar voltado para buscar
se aperfeicoar quanto aos objetos matematicos da Geometria, para que de fato possa estimular
seu estudante quanto a este campo de aprendizagem. Nesta direcao, destacamos que ferramentas
como Clube, Laboratério e Feiras de Matematica possam contribuir com o desenvolvimento do
ensino desta &rea do conhecimento. Estes espacos sdo oportunos também para a aprendizagem
do professor:

4 Grifo da pesquisadora a partir das leituras e das experiéncias profissionais como professora de Matematica na
Educacéo Basica.
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As pesquisas em Educacdo Matemaética tém destacado a potencialidade dos grupos
colaborativos formados por professores e pesquisadores, 0s quais tém se tornado um
espaco impar de formagdo continuada, gerado pelos educadores, superando as
politicas, nem pontuais e limitadas, que ainda investem em atividades de formacao de
professores. A constituicdo desses grupos e seus trabalhos tém destacado o professor
como produtor de conhecimento, tém evidenciado sua autonomia intelectual e
gerado seu desenvolvimento profissional, promovido por ele mesmo e por seus
parceiros de grupo (LOPES, 2015, p. 7-8, grifos nossos).

Desses apontamentos, alinhamos nossas compreensdes com Lorenzato (2015), que
apresenta reflexdes sobre a necessidade de evitar as confusdes que as pessoas fazem em relacédo
reconhecimento das formas geométricas (planas e espaciais). As pesquisas dele indicam que 0s
professores sentem necessidade de aprofundar seus conhecimentos e habilidades. Portanto,
destaca a importancia de investimentos quanto a formag&o continua dos professores, de modo
a atender as suas demandas de aprendizado. Nesta direcdo, apresentamos a seguir uma se¢ado
que traz duas ferramentas que podem apoiar o professor quanto a producao e estudo de materiais

didaticos para subsidiar o ensino de Matematica, em especial o ensino de Geometria.

Laboratérios e Clubes de Matematica

O ensino da Matematica ainda se apresenta como um desafio a ser superado, nesta
dire¢do Almeida, Rodrigues e Montijo (2013, p. 141), ressaltam que “quando se fala do ensino
da Matematica, a primeira palavra que vem a definir para muitos ¢ o desafio, devido ser
compreendida por muitos como aquela disciplina que tem problemas, como dificil.” Por outro
lado, estes autores apontam que os “Clubes de Matematica” podem ser uma ferramenta de apoio
ao processo de ensino e aprendizagem, diminuindo assim a resisténcia dos estudantes quanto a

este componente curricular. Nesta perspectiva, (MOURA, 2009, p, 11) define:

O Clube de Matematica, ao propiciar o modo de aprender a ser professor, constitui-se
também num exemplo de como se podem desenvolver atividades formadoras que
possibilitam a aprendizagem inicial de professores ao assumirem a perspectiva de uma
formacéo continua.
Desta afirmacdo, Moura (2009) aponta a importancia de os sujeitos envolvidos nesta
pratica compreenderem que o planejamento de ensino esta inserido nesta acdo pedagdgica.

Assim, alinhado as concepges de Lopes (2009, p. 48):

Ao pesquisar no espaco de aprendizagem Clube de Matematica a formacdo inicial,
concebida como um processo que deve estar centrado no futuro professor, suas
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dificuldades e potencialidades, enfocando a sua pratica com base em conhecimentos
tedricos, fazemo-lo tendo como pressuposto que estd inserida num processo mais
amplo de formagcéo e desenvolvimento profissional do professor.
Destes apontamentos, Lopes (2009) ressalta a importancia da insercdo destas praticas
ainda na formacao inicial com o objetivo de formar profissionais competentes para o exercicio

da docéncia. E assim, nos encontramos hoje em um movimento de que pde a refletirmos que:

Nos Ultimos tempos, questionaram-se muitos aspectos da educacao que, [...] comegou-
se a valorizar a importancia do sujeito, de sua participagdo e, portanto, também a
relevancia que a bagagem sociocultural (por exemplo, a comunicacéo, o trabalho em
grupo, a tolerancia, a elaboragdo conjunta de projetos, a tomada de decisdes

democratica etc.) assume na educagdo (IMBERNON, 2011, p. 11-12. Grifo nosso).
Destas reflexdes, sobre a valorizacdo dos sujeitos e de suas praticas socioculturais,
entendemos que se faz necessério revermos as nossas praticas de ensino no sentido de
trabalharmos com aulas que envolvam os estudantes no sentido de apresentarem o0s saberes
socioculturais. Nesse direcionamento, na proxima secdo apresentamos as praticas de ensino da

Matematica com a realizacéo de Feiras de Matematica.

Préaticas com Feiras de Matematica na Educacgdo Bésica

Nos altimos 30 anos tém intensificado as pesquisas sobre formacao de professores, em
especial na area de Educacdo Matematica. Dentro desse contexto, o percurso histérico das
Feiras de Matematica no Brasil, conforme Zermiani (1996), tiveram sua origem em Blumenau
(SC), no ano de 1985, a partir da iniciativa dos professores José Valdir Floriani e de Vilmar
José Zermiani, que tinham o objetivo de proporcionar maior integracdo da Matematica com 0s
demais componentes curriculares e a busca por melhorias no ensino e na aprendizagem de
Matemaética.

Com o passar dos anos as Feiras de Matematica passam a fazer parte de um movimento
de espago democrético, publico e colaborativo que busca compartilhar as experiéncias de sala
de aula com o ensino de Matematica, sendo desenvolvidas por estudantes de todas as etapas e
modalidades de ensino, juntamente com seus professores que sao orientadores desse processo.

A essa propositiva, destacamos que 0 movimento de Feiras de Matematica no Brasil,
vem sendo institucionalizado inicialmente no estado de Santa Catarina e também foi levado
principalmente para o estado da Bahia. Percebe-se que este movimento vem ocorrendo em
diferentes regides do Brasil, com a participacdo em apresentacfes de projetos de estudantes e

professores de outros estados nas cinco edi¢fes das feiras nacionais como também seminarios
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de planejamento e avaliagdo de cada evento. Estes estdo concentrados nos estados de Santa
Catarina, Bahia e 0 Acre, no periodo de 2010 a 2018. Além do mais, este Movimento das Feiras
de Matematica em REDE® teve apoio da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica
(SBEM).

Deste modo, estas Feiras de Matematica constituem uma REDE, que se da por um
conjunto articulado de acdes e eventos, sejam eles escolares, municipais, regionais, estaduais

ou nacionais. Nesta direcdo:

[...] a esséncia da Rede de Feiras de Matemética encontra-se no entrelagamento das
ideias, nos resultados advindos de estudos e experiéncias das aulas regulares, no
espago escolar e, especialmente, na comunh&o entre todos os envolvidos, favorecendo
a Educacdo Matematica, em particular, a Educacdo em geral (BIEMBENGUT;
ZERMIANI, 2014, p. 47).

O movimento das Feiras de Matematica, na perspectiva de Biembengut e Zermiani
(2014), possibilita a formacdo académica do estudante e serve como orientacdo aos demais
componentes curriculares, ampliando seu conhecimento. Dessa forma, os autores defendem que
as Feiras estimulam o processo cognitivo dos alunos na Matemaética e a sua aplicacdo em
pesquisas de diversas areas do conhecimento. Esse movimento vem possibilitando a formacéo

de profissionais motivados para 0 ensino e para a pesquisa. Sendo que:

As Feiras de Matematica advém de uma construcdo participativa e coletiva, onde os
professores do chdo da escola sdo ouvidos e passam por um processo de formacao
durante o evento. O processo de avaliacdo evolui e, atualmente, ocorre com a
participacdo dos orientadores como avaliadores, sendo colocada como um Processo
de Aprendizagem e Formacdo do professor. A avaliagdo é qualitativa e coletiva
(OLIVEIRA, 2015, p. 28).

De acordo com Oliveira (2015), é possivel visualizar que as Feiras de Matematica vém
possibilitando um processo de formacao do professor. Observa-se que este tipo de préatica pode
contribuir com uma postura reflexiva quanto a docéncia. Além de discutir sobre 0 Movimento
das Feiras de Matematica em REDE apoiado pela Sociedade Brasileira de Educacéo
Matematica.

Nessa direcdo, buscamos trazer para a reflexdo, 0 modo como os professores desta

unidade de ensino atua na organizacdo e na realizacdo das Feiras de Matematica, como

5 Para maiores informac@es sobre esse movimento da Feira de Matematica no Brasil, consultar o site da SBEM e
da Universidade Regional de Blumenau:

http://www.sbembrasil.org.br/feiradematematica/apresentacao.html
https://www.furb.br/web/3335/feiras-de-matematica/feiras-de-matematica
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constituicdo de um espaco formativo e constitutivo de ensino e de aprendizagens, por meio da
mobilizacdo de distintas praticas docentes® empreendidas, as quais podem favorecer o
desenvolvimento profissional desses professores em exercicio. Ademais, as realizacdes das
Feiras de Matematica, nesta unidade de ensino, tém se constituido também como um outro
espaco, que é o da pesquisa por intermédio da divulgacdo cientifica potencializada pelas
aprendizagens e interacdes entre os estudantes participantes e os professores, propiciando o
partilhar de conhecimentos escolares, de saberes advindos das distintas realidades educativas
que fomentam o ambiente escolar.

Portanto, foi nesse contexto de geracgéo, de partilhar e de troca de conhecimentos, em
especial, os matematicos, que desenvolvemos a nossa pesquisa, no sentido de captarmos as
praticas docentes mobilizadas pelos professores que participaram desse movimento das Feiras
de Matemaética desta unidade de ensino.

Deste modo, podemos destacar que a propositiva de realizacdo de Feiras de Matematica,
pode nos mostrar indicativos que corrobore com o Desenvolvimento Profissional do Professor
que Ensina Matematica no que tange as praticas docentes.

Nessa perspectiva, no proximo capitulo discorremos sobre o desenho metodologico que
utilizamos para investigar e analisar as Feiras de Matemadtica, particularmente as organizadas e
realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo, localizado
na cidade de Araguaina, estado do Tocantins, l6cus da presente pesquisa, no tocante ao objeto

de estudo delas.

® Em termos de pratica docente, utilizaremos conceituacdo de Madeira e Lima (2010, p. 75) a qual aduz que "esta
é a expressdo do saber pedagogico, constitui-se uma fonte de desenvolvimento da teoria pedagdgica. As
necessidades praticas que emergem do cotidiano da sala de aula demandam uma teoria”.
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CAPITULO Il
DESENHO METODOLOGICO

Este capitulo estd organizado seguindo a apresentacdo do contexto do lécus de
realizacdo da pesquisa com a delimitacdo do objeto de estudo. Na sequéncia apresenta a
abordagem de pesquisa, que é a qualitativa e aspectos desta na Educacdo Matematica. De modo
gue segue para mostrar o tipo de pesquisa que melhor se adequou ao nosso objeto de estudo e
com a escolha metodoldgica adotada, como sendo o Estudo de Caso, em que também
mostramos seus aspectos quanto a Educacdo Matematica.

E para constituicdo do corpus desta investigacdo, apresentamos as técnicas de
construcdo destes dados, sendo utilizado fontes iconogréaficas (Fotos dos planejamentos e
exposicdo das Feiras de Matematica), fontes documentais (PPP’, Relatérios e arquivos de
planejamento) e entrevista realizada aos participantes desta pesquisa. Para finalizar o nosso
desenho metodoldgico, apresentamos o esquema da forma escolhida para categorizar e analisar
os dados e resultados encontrados nesse caminhar. Por outros desenhos, trazemos um protocolo
de Estudo de Caso que resume o0 nosso fazer durante toda a pesquisa e finalizamos com

exposicao dos procedimentos éticos desta investigacao.

Figura 3: Diagrama do Desenho Metodologico
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Nesta perspectiva, conforme figura 3, iniciamos a descri¢do da metodologia comecando
pela apresentacao do ldcus de realizacdo desta investigacao que foi delimitada pelo periodo de
2014 a 2019.

Contexto de Realizacdo da Pesquisa

A nossa pesquisa foi realizada no Colégio Militar do Estado do Tocantins® - Jorge
Humberto Camargo. No sentido de contextualizarmos o l6cus da pesquisa fizemos uma leitura
do PPP para entdo apresentarmos uma sintese de seu aspecto historico de funcionamento.

Deste levantamento, apresentamos que a criagio desta unidade de ensino® passou por um
movimento de lutas politicas e doacBes da comunidade para poder ser implantado em
Araguaina. Esta unidade escolar teve autorizacdo para funcionamento por meio da Portaria de
autorizacdo/credenciamento da Lei de criagdo n°® 862 de 22/08/1996, desde entdo atendia a
comunidade do bairro e demais comunidades circunvizinhas ofertando o Ensino Fundamental
de forma regular no periodo diurno e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) para as etapas do
Ensino Fundamental e Ensino Médio no periodo noturno, até o ano de 2011.

De 2012 a 2019, a Unidade de Ensino mudou sua forma de atendimento, passando a
atender somente ao Ensino Fundamental de forma Integral. Este periodo foi marcado por um
contexto de muitas aprendizagens tanto para a equipe docente!® e administrativa como para seus
discentes e comunidade. Logo no inicio de 2012, nos veio o desafio de termos uma nova
estrutura curricular. Para interesse deste objeto de estudo, veio a necessidade de aprendemos
novas formas para ensinar Matematica de forma pratica, sendo que a nova estrutura curricular,
contemplava sete aulas de Matematica e uma de Experiéncia Matematica. Foi neste contexto
que nos organizamos para termos a sala com materiais concretos para as aulas e oficinas de
Experiéncias Matematica, de modo que esta acdo reverberou no surgimento das Feiras de

Matematica.

8Colégio Militar do Estado do Tocantins (CMTO), daqui em diante utilizaremos a sigla CMTO ao evocarmos esta
Unidade de Ensino. CMTO — Jorge Humberto Camargo.

gOriginou—se dos antigos Brizoldes construidos no Rio de Janeiro pelo governador Leonel Brizola e foi
reformulado pelo ex-presidente Fernando Collor. Oscar Niemayer foi o seu arquiteto, juntamente com o professor
Darci Ribeiro, um educador brasileiro. O projeto foi trazido para o Tocantins pelo deputado federal Osvaldo Reis.
E seu terreno foi doado pelo senhor Zico Magal, que em homenagem recebeu o nome de seu filho Jorge Humberto
Camargo, ja falecido.

10 Por ter trabalho como docente nesta unidade de ensino de 2011 ao inicio de 2016, puder acompanhar este
momento e assim ter tido a oportunidade de aprender com aquela equipe.
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Cabe destacar que, em 06 de abril de 2020, aprovou-se a mudanga de Denominagao do
Centro de Atencdo a Crianca Girassol de Tempo Integral Jorge Humberto Camargo para
Colégio Militar do Estado do Tocantins'! — Jorge Humberto Camargo, por meio da Resolugio
n° 104. Desta mudanga, a estrutura curricular continuou a ser de Tempo Integral. No entanto, a
organizacao administrativa desta instituicdo passou a ser liderada por equipe da Policia Militar.

Nesta perspectiva, compreendemos que diante da inquietacdo que tinhamos quanto a
realizacdo de Feiras de Matematica em ambientes escolares, de modo que a imersdo nestas
praticas geram aprendizagens para estudantes e professores, e compreendendo esta Unidade
Escolar, perpassou até o momento por trés fases de formas de atendimento e ensino a
comunidade, sendo que a segunda fase foi a que teve o desafio de iniciar um ensino com
situacOes praticas de oficinas com aprendizagem para estudantes e docentes, assim nos
propomos a responder a questao problema: em que termos as praticas docentes mobilizadas em
Feiras de Matematica contribuem para o Desenvolvimento Profissional de Professores que
Ensinam Matematica?

Pretendemos analisar as Feiras de Matematica do Colégio Militar do Estado do
Tocantins - Jorge Humberto Camargo'? - como espacgo de aprendizagem que favorecem o
Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica. Nesta direcdo, por
investigarmos situagdes da experiéncia destes professores imersos nessas praticas,
compreendemos que a abordagem qualitativa nos ajudara a evidenciar respostas para 0 Nnosso

problema.

Pesquisa Qualitativa

O percurso metodoldgico desta investigacéo esta apoiado em Oliveira (2016, p. 59), que
define a abordagem qualitativa, “[...] como sendo uma tentativa de se explicar em profundidade
o significado e as caracteristicas do resultado”, e apoiada por Banks (2009, p. 8), que apresenta

maneiras diferentes para ser desenvolvida:

Analisando experiéncias de individuos ou grupos. As experiéncias podem estar
relacionadas a histérias biograficas ou a préaticas (cotidianas ou profissionais), e
podem ser tratadas analisando-se conhecimento, relatos e histérias do dia a dia.
Examinando interacdes e comunicacfes que estejam se desenvolvendo. Isso pode ser

11 Colégio Militar do Estado do Tocantins (CMTO), daqui em diante utilizaremos a sigla CMTO ao evocarmos
esta Unidade de Ensino. CMTO — Jorge Humberto Camargo.

12 Unidade Escolar da rede estadual de ensino, localizada na Rua 10, Esquina com a Rua 20, S/N, Setor Coimbra,
em Araguaina — Tocantins.
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baseado na observacdo e no registro de praticas de interagdo e comunicacdo, bem
como na analise desse material. Investigando documentos (Textos, imagens, filmes
ou musica) ou tragos semelhantes de experiéncia ou interagdes.

Nesta direcdo, tomemos a abordagem qualitativa por utilizarmos de imagens
iconograficas, entrevistas e documentos que apresentam o0s aspectos relacionados as
experiéncias dos cincos professores envolvidos no planejamento e realizacdo das Feiras de
Matemética de 2014 a 2019 do Colégio Militar do Estado do Tocantins — Jorge Humberto
Camargo. Concordamos com D’Ambrosio (2004, p. 22), o qual ressalta que a pesquisa
qualitativa “[...] é o caminho para escapar da mesmice. Lida e da atencao as pessoas e as suas
ideias, procura fazer sentido de discursos e narrativas que estariam silenciosas [...].” Nesta

direcdo, tomemos a conceituacdo de Oliveira (2016, p. 37. Grifo da autora) quanto a,

[...] abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizagdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou segundo
sua estruturagdo. Esse processo implica em estudos segundo a literatura pertinente ao
tema, observacdes, aplicacdo de questionarios, entrevistas e analise dos dados, que
deve ser apresentada de forma descritiva.

Neste sentido, esta pesquisa esta pautada nesta abordagem e na perspectiva do Estudo
de Caso, por se tratar de uma agdo de ensino e de aprendizagem que toma como cerne de
investigacdo uma acgdo especifica de uma unidade de ensino, que é a realizacao das Feiras de
Matematica, com vista ao Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam

Matematica.

Estudo de Caso

A escolha por esta unidade de ensino, se deu por ser a Unica do municipio de Araguaina
que trabalha com Feiras de Matematica, desde o ano 2014. Assim, de acordo com Ludke e
André (1986), este objeto estudado é uma representacao singular da realidade, corroborando
com Moreira (2011, p. 87), o qual define o Estudo de Caso “como uma descri¢do intensiva,
holistica e uma analise profunda de uma entidade singular, um fendmeno ou unidade social”.
Nesta direcdo, Yin (2015, p. 4), sugere que “quanto mais suas questdes procurarem explicar
alguma circunstancia presente”, como também, “quando suas questdes exigirem uma descri¢ao
ampla e “profunda” de algum fenomeno social”, mais relevante sera o método Estudo de Caso.

Resumidamente,
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[...] a aplicacdo do método de estudo de caso deve ser utilizado para atender aos
objetivos preestabelecidos pelos pesquisadores (as), como sendo um estudo
aprofundado a fim de buscar fundamentos e explicages para determinado fato ou
fendmeno da realidade empirica (OLIVEIRA, 2016, p. 55).

Nesta direcdo, tomemos as reflexdes de Ludke e André (1986), que problematiza o
potencial das pesquisas de estudo de caso na Educacéo, onde destacam que “[...] o caso é sempre
bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo” e
que “[...] o interesse, portanto, incide naquilo que ele tem de Unico, particular, mesmo que
posteriormente venham a ficar evidentes certas semelhangas com outros casos ou situacoes”
que, no caso desta pesquisa, sdo as contribuicBes que a préatica de realizacdo das Feiras de
Matematica do CMTO - Jorge Humberto Camargo - trouxeram para o desenvolvimento
profissional destes professores. Pelo nosso objeto de estudo estar imerso na Educacao
Matematica, apresentamos a seguir compreensdes sobre as pesquisas com a utilizacdo de

Estudo de Caso nesta area de investigagéo.

Estudo de Caso em Educacdo Matematica

Dada a complexidade em pesquisarmos sobre a tematica de Formacdo de Professores e
neste sentido sobre o nosso objeto de pesquisa que ¢ “O desenvolvimento Profissional de
Professores que Ensinam Matematica em realizacdo de projetos de Feiras de Matemaética”, faz-
se necessario ampliarmos o nosso olhar mais especificamente quanto ao se desenvolver
pesquisa utilizando do método de Estudo de Caso no Ensino da Matematica. Nesse sentido, no
que tange a Educagdo Matematica, de acordo com Ponte (2006, p. 03),

[...] os estudos de caso tém sido usados para investigar questfes de aprendizagem dos
alunos bem como do conhecimento e das praticas profissionais de professores,
programas de formacédo inicial e continua de professores, projectos de inovacéo
curricular, novos curriculos, etc.

Assim, nos propomos a investigar questdes especificas do professor, ao que se refere o
seu desenvolvimento profissional. De todo modo, para orientagdo ao pesquisador, Ponte (2006)
apresenta 0s seguintes questionamentos que se deve fazer ao realizar uma pesquisa de Estudo
de Caso. “Que coisas observar?”, “Que dados colher?”, “Que perguntas fazer?” e “Que
categorias construir?” (PONTE, 2006, p. 12). Buscando problematizar o objeto em estudo,

compreendemos que para tentar responder a estes questionamentos, é necessario que:
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[...] os estudos de caso histéricos em que se procura reconstituir a evolucdo de um
dado fendmeno ou organizacdo durante um certo periodo de tempo. Usando as
metodologias préprias da investigacdo historica, € preciso lidar com diversos tipos de
fontes, nomeadamente fontes primarias e secundarias, e realizar a respectiva critica e
interpretacdo (PONTE, 2006, p. 12).

Estes questionamentos sdo relevantes, uma vez que o estudo compreende um periodo
de seis anos, sendo que foi necessario para a construcao de dados utilizarmos de uma variedade

de fontes.

Construcéo dos Dados da Pesquisa

Para tanto, na fase inicial da pesquisa, fez-se necessario analisarmos e refletirmos sobre
0 percurso histdrico do movimento das Feiras de Matematica no Brasil para compreendermos
sobre a tematica de Feiras de Matematica, assim fizemos o estudo bibliografico em artigos
cientificos qualificados pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), em dissertacdes, teses e livros que tratam sobre a tematica, que de acordo com
Oliveira (2016, p. 69), “[...] ¢ uma modalidade de estudo e anélise de documentos de dominio
cientifico tais como livros, enciclopédias, periodicos, ensaios criticos, dicionarios e artigos
cientificos”.

Na sequéncia constitutiva desta pesquisa, fizemos uma investigacdo sobre as Feiras de
Matematica realizadas unidade de ensino, l6cus da pesquisa, analisando se este espaco pdde
favorecer o Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica. Para tanto,
realizamos entrevistas individual com cinco professores que ensinam Matematica e que
participaram da realizacdo das feiras de 2014 a 2019. Sobre entrevista individual, de acordo
com Yin (2015, p. 117): “sdo uma fonte essencial de evidéncia do estudo de caso porque a
maioria delas é sobre assuntos humanos ou agdes comportamentais”.

Desse modo, as entrevistas colaboraram com a constru¢do das informacdes sobre as
praticas de ensino e de aprendizagem desenvolvidas durante a realizacdo da Feira de
Matematica. Também utilizamos documentos da unidade de ensino e registros fotograficos
como fontes de informacdes que pudessem produzir mais evidéncias sobre 0 objeto pesquisado.

As fontes iconogréficas que utilizamos foram coletadas do acervo pessoal dos
participantes entrevistados. Nesta perspectiva, Banks (2009, p.17-19), apresenta duas raz0es

para utilizarmos analise de imagens em pesquisas:
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A primeira boa razdo é que as imagens sdo onipresentes na sociedade e, por isso,
algum exame de representagdo visual pode ser potencialmente incluido em todos os
estudos de sociedade. [...] A segunda boa razdo para o pesquisador social querer
incorporar a analise de imagens é que o0 estudo de imagens ou estudo que incorpore
imagens na criacdo ou coleta de dados pode ser capaz de revelar algum conhecimento
socioldgico que ndo é acessivel por nenhum outro meio.

Destas reflexdes, compreendemos a importancia do uso das imagens em pesquisas
cientificas, de maneira que contribui para visualizarmos e identificarmos 0s objetos
matematicos que os professores e estudantes mobilizaram nas acdes de realizacdo das Feiras de
Matematica, presentes nestas imagens. Assim, nesta perspectiva, apresentamos as duas

correntes principais de pesquisa visual nas ciéncias sociais, conforme Banks (2009):

[...] A primeira gira em torno da criacdo de imagens pelo pesquisador social
(tipicamente fotografias, filme e gravacfes, mas também desenhos e diagramas) para
documentar ou subsequentemente analisar aspectos da vida social e interagdes sociais.
[...] A segunda corrente de pesquisa visual gira em torno da coleta e do estudo de
imagens produzidas ou consumidas pelos sujeitos da pesquisa. Aqui o foco do projeto
de pesquisa é mais obviamente visual, e os sujeitos de pesquisa tém, de forma mais
evidente, uma conex&o social e pessoal com as imagens. (BANKS, 2009, p. 19-21)
Nessa direcdo, esta pesquisa segue alinhada a segunda corrente por ter utilizado imagens

dos proprios participantes. Assim, Oliveira (2016, p. 70, grifo nosso) destaque que:

E importante ainda que o leitor (a) entenda o que significam fontes priméarias, como
sendo dados originais, a partir dos quais o pesquisador tem uma relagdo direta com 0s
fatos a serem analisados, ou seja, é ele quem analisa, observa, por exemplo, uma
fotografia, uma imagem, um som; é ele quem ouve o relato de experiéncias
vivenciadas por outrem.

De modo que, além de termos utilizado de seu acervo de fotografias para ajudar a
evidenciar a descricdo de cada Feira de Matematica, também fizemos a utilizagdo das narrativas
por meio das entrevistas, em que estes puderam relatar sobre os aspectos de suas vivéncias e

praticas de realizagdo de Feiras de Matematica.

Participantes da Pesquisa

Os participantes da pesquisa foram selecionados por critérios de estar envolvidos no
planejamento e realizacdo das Feiras de Matematica de 2014 a 2019 do Colégio Militar do
Estado do Tocantins — Jorge Humberto Camargo. Desse modo, selecionamos cinco
participantes, sendo estes nomeados nesta pesquisa por nomes ficticios para preservar suas

identidades conforme critérios do Comité de Etica de Pesquisa com Humanos. Nesta diregéo,
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por se tratar de professores que consideramos ser preciosos para a nossa pesquisa, Nnomeamos

com nomes de pedras preciosas, sendo elas: Cristal, Diamante, Esmeralda, Pérola e Rubi.

Andlise das Informac6es

Ao analisar as informac@es recolhidas, na perspectiva de respondermos a questao de
pesquisa e verificarmos se 0s objetivos da pesquisa foram alcancados, por se tratar de uma
pesquisa de abordagem qualitativa na perspectiva do Estudo de Caso, de acordo com Yin (2015)
este tipo de pesquisa possibilitou a utilizacdo de uma ampla opcdo de instrumentos na
construcio das informacdes que foram analisadas, e assim fizemos a triangulacio®® destas
informacdes construidas pelas entrevistas aos professores, analise dos documentos oficiais e
especificos da unidade de ensino, foram o Projeto Politico Pedagdgico, os relatérios, os
planejamentos dos professores e as analise dos registros fotograficos, no intuito de consolidar
as categorias analisadas, de modo a construir os Modelos Légicos que nos subsidiaram no
sentido da reflexao e verificacdo se a realizacao das Feiras de Matematica contribuiram ou ndo
com o Desenvolvimento Profissional dos Professores que Ensinam Matematica envolvidos
nessas Feiras.

Nessa direcdo, ao iniciarmos o plano de anélise de dados na perspectiva de Yin (2015,
p. 136), que explicita em sua afirmacdo que “a andlise dos dados consiste no exame,
categorizacdo, na tabulacdo, no teste ou nas evidéncias recombinadas de outra forma, para
produzir descobertas baseadas em empirismo” assim ao analisarmos as evidéncias desta
pesquisa, fizemos a combinagdo dos padrdes encontrados para definimos trés categorias
analiticas em nossa metodologia de analise, sendo relacionadas aos conceitos de
Desenvolvimento Profissional Docente apresentadas no referencial tedrico desta pesquisa,
sendo elas: Aperfeicoamento da Pratica Docente, Desenvolvimento das Competéncias para
Ensinar e Melhoria do Processo de Ensino e Aprendizagem.

Definido as categorias de analises, o proximo passo foi o de burilar com os dados, Yin
(2015), destaca a importancia deste processo para descobrir padrdes, insights e conceitos

importantes para a definigdo da estratégia analitica. Nesta direcéo,

13 Aratjo e Borba (2017, p. 41. Grifo dos autores), apresentam “[...] a triangulagdo em uma pesquisa qualitativa
consiste na utilizagcdo de vérios e distintos procedimentos para obtencdo dos dados. Os principais tipos de
triangulagdo séo a de fontes e a de métodos. Quando checamos, por exemplo, as informagfes obtidas em uma
entrevista com as atas de uma reunido sobre um mesmo assunto, estamos fazendo uma triangulacéo de fontes.
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A estratégia necessaria deve seguir um ciclo (ou ciclos repetidos) envolvendo suas
questbes de pesquisa originais, os dados, seu manuseio e suas interpretacdes
justificaveis dos dados e sua capacidade de expor algumas descobertas e tirar algumas
conclus6es (YIN, 2015, p. 140).

Ao considerarmos os padrdes e conceitos que foram observados no desenvolvimento
das seis Feiras de Matematicas realizadas na unidade de ensino CMTO — Jorge Humberto
Camargo, escolhemos dentre as quatro estratégias analiticas de Yin (2015), o “desenvolvimento
da descri¢ao do caso” que Yin a destaca como sendo a estratégia que busca identificar padrdes
nos casos descritos.

Posteriormente, o proximo passo em nossa fase analitica foi a utilizacdo da técnica
analitica “modelo 16gico” para validar a nossa pesquisa. Nesta perspectiva, “o modelo l6gico
estipula e operacionaliza um encadeamento complexo de acontecimentos ou eventos durante
um periodo longo de tempo (YIN, 2015, p. 160)” e “como técnica analitica, o uso dos modelos
I6gicos consiste em combinar eventos empiricamente observados com eventos teoricamente
previstos (YIN, 2015, p. 160).”

Nessa direcdo, a utilizacdo do modelo logico para a analise no caso das Feiras de
Matematica do CMTO — Jorge Humberto Camargo justifica—se pelo fato do evento das Feiras
de Matematica terem ocorrido seguido procedimentos l6gicos em suas edi¢Ges de 2014 a 2019,
com vista ao Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica, apresentamos
0 Quadro 4, que mostra o protocolo de Estudo de Caso assumindo para a realizacdo desta

pesquisa.

Quadro 4 - Protocolo de Estudo de Caso para a Realizagdo da Pesquisa

Etapa Descricéo

1) Escolha da escola campo para realizagéo da pesquisa;

2) Levantamento dos professores participantes da pesquisa que
desenvolveram as Feiras de Matematica de 2014 a 2019 na escola
campo;

3) Apresentacdo do projeto de pesquisa & Secretaria de Educacéo,

Procedimentos de

Campo conforme Instrucdo Normativa n® 06 de 14/07/2020;
4) Organizacao e acompanhamento da documentacao da pesquisa
junto a plataforma do Comité de Etica.
x Em que termos as praticas docentes mobilizadas em Feiras de
Questédo

Matematica contribuem para o desenvolvimento profissional de

orientadora do . L.
professores que ensinam Matematica?

Estudo de Caso

Referenciais Tedricos sobre o Formacdo (inicial e continuada) e
Desenvolvimento Profissional:
- Imberndn, 2011; 2015;

Revisdo da
literatura
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- Garcia, 1999; 2009;
- Formosinho, 2009;
- Ponte, 2021.

Referenciais Teoricos sobre Formacdo de Professores que Ensinam
Matematica e Desenvolvimento Profissional:

- Gongalves, 2006;

- Mendes e Gongalves, 2007;

- Gama, 2009;

- Roseira, 2010.

Referenciais Tedricos sobre Praticas de Ensino de Matematica
(Laboratérios e Feiras de Matematica) e Desenvolvimento
Profissional:

- Lorenzato, 2006; 2009, 2012;

- Rego e Rego, 2012;

- Biembengut; Zermiani, 2014;

- Oliveira, et al, 2015.

- Documentos da Unidade Escolar: Projeto Politico Pedagogico (PPP),
Relatorios, Fotografias, entre outros (2014-2019);

- Entrevista aplicada aos professores com o objetivo de descrever o
processo de realizacdo de cada Feira de Matematica realizada na
Unidade Escolar em estudo e conhecer o perfil profissional de cada
participante da pesquisa.

Fontes de
Evidéncias

- Estratégia de Descri¢do do Caso das Feiras de Matematica;
Plano de analise | - Utilizacdo de Modelos Logicos para validar a pesquisa;

dos dados - Discussdo dos dados sobre as informagfes dos documentos e
entrevistas. (Triangulacdo dos dados).

- Publicacdo em encontros, congressos, revistas da area de Educacédo
Matematica;

- Apresentacdo dos resultados a Unidade Escolar participante da
pesquisa;

Contrapartida | - Cépia impressa da dissertagdo para eventual apreciacdo do corpo
docente da escola participante da pesquisa.

- Divulgacdo dos resultados aos professores participantes e a Secretaria
de Educacdo do Estado do Tocantins.

Fonte: Silva (2010). (Adaptado para esta pesquisa).

Para Yin (2015), o protocolo é uma forma importante de orientar o pesquisador e
aumentar a confiabilidade da pesquisa. Assumirmos este protocolo, em todo o decurso de
realizacdo da pesquisa, 0 que nos propiciou um reorientar do processo investigativo na busca

dos resultados.
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Etica para Construcio dos Dados da Pesquisa

Destacamos que, por essa pesquisa ser com pessoa e realizada com professores
vinculados ao espago formativo do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto
Camargo, o seu planejamento foi apreciado pela Secretaria de Educacgéo do Estado do Tocantins
(SEDUC), conforme determina a Instrucio Normativa (N° 06, de 14 de julho de 2020)%,
recebendo o Parecer N° 028/2020/GFAPY de 22/08/2020, despacho N° 33/2020, assinado em
14/09/2020, conforme Anexo A desta pesquisa e submetido ao Comité de Etica em Pesquisa
(CEP) envolvendo seres humanos a qual foi aprovada pelo nimero de parecer 5.694.427.

Diante da apresentacdo da metodologia desta pesquisa, seguimos para 0 proximo
capitulo, com considera¢es iniciais sobre a realizacdo da Feira de Matematica no l6cus da
pesquisa. Na perspectiva da analise das informac6es sobre a pesquisa, neste proximo capitulo,
fizemos uso da estratégia analitica “Desenvolvimento da descri¢éo do caso” de Yin (2015) no
intuito de descrever cada Feira de Matematica realizada na unidade de ensino, de modo a

explicitar um padrdo geral que predominou na realizagio desta agdo pelos professores.'®

14 Dispde sobre os critérios e procedimentos especificos para a regulamentagio do Apoio & Pesquisa na Educagio
Bésica, em unidades jurisdicionadas a Secretaria da Educacéo, Juventude e Esportes, e adota outras providéncias.
Acesso pelo link: https://doe.to.gov.br/diario/4155/download.

15 Geréncia de Formagéo e Apoio a Pesquisa.
16 Mais informagdes, ver Yin (2015, p. 143-146)



https://doe.to.gov.br/diario/4155/download
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CAPITULO IV
DESCRICAO DAS FEIRAS DE MATEMATICA

Apresentamos nesta secdo aspectos sobre a realizacdo das Feiras de Matematica
realizadas no CMTO — Jorge Humberto Camargo, no periodo dos anos de 2014 a 2019. Faremos
a descricdo com base nas andlises das fotografias, dos relatérios e documentos utilizados no

planejamento dos professores.

O Caso das Feiras de Matematica do CAIC

Ao analisarmos os relatérios e planejamentos das agdes realizadas nas Feiras de
Matematica, observamos que estas apresentavam objetivos especificos sobre o processo de
ensino e aprendizagem, sendo eles: “incentivar o interesse do estudante pela aprendizagem em
Matematica” (Projeto Prazer em Aprender, 2014, p.1) [... €] “tornar o estudante mais confiante
e capaz de realizar suas atividades desenvolvendo a sua autonomia”.

Desses objetivos, pode se observar que conforme os relatorios analisados e 0 percurso
historico de funcionamento e atendimento da comunidade escolar, esta unidade de ensino desde
0 ano 2012, por atender em forma de Ensino Integral, contemplava em sua estrutura curricular,
as aulas praticas denominadas Experiéncias Matematicas, e essas deveriam ser ministradas em
forma de oficinas que proporcionassem aos estudantes atividades em que eles confrontassem
0s conhecimentos que ja tinham sobre Matematica com o0s conhecimentos que iam adquirindo
durante as aulas.

Essas experiéncias vivenciadas nas aulas praticas oportunizaram os educandos a
construirem novos saberes, ampliando assim, seus conhecimentos sobre o conceito da Ciéncia
Matematica, de modo a desenvolverem o seu raciocinio ldgico, o pensamento criativo e critico.

Foi nesta imersdo de saberes, que 0s professores comegaram a pensar em processos de
ensino que iriam utilizar, os recursos didaticos, tais como livros paradidaticos, sala ambiente
e/ou laboratorios, o que facilitou a utilizacdo dos materiais caracteristicos da Matematica: como
réguas, compassos, esquadros, transferidor, sélidos geométricos, dbacos, Tangram, material
dourado, Geoplanos, poligonos emborrachados, dominds, disco de fracdes, Escala Cuisenaire
e outros materiais confeccionados nestas aulas préaticas.

Para realizar essas aulas organizaram um Laboratdrio de Experiéncias Matematicas, um
ambiente diferenciado, sendo uma proposta metodoldgica com principios e objetivos

educacionais em relacdo ao Ensino da Matematica. Nesse espaco, os estudantes mobilizavam
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novas solugdes para os problemas apresentados, trabalhavam com atividades ludicas e faziam
reflexdes sobre ideias matematicas apresentadas pelos seus professores, existindo assim a
relagdo entre a teoria e a pratica.

Cabe ressaltar que neste mesmo periodo, esta unidade de ensino contou com a
colaboracéao de bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do & Docéncia (P1BID)
que estiveram imersos em acdes de ensino e aprendizagem. A Figura 4, apresenta momentos de
producdo de conhecimentos ocorridos nas aulas praticas realizadas no Laboratorio de

Experiéncia Matemaética.

Figura 4: Evidéncia de Aula Realizada no Laboratorio de Matemaética com a Utilizacdo de Disco de fragdo

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Ao observamos a Figura 4, podemos notar os estudantes manipulando disco de fracGes
para apoiar o estudo e a compreensdo dos conceitos de fragdes, durante a realizagdo de uma
oficina ocorrida na disciplina de Préticas de Experiéncias Matematica. Ainda sobre a realizacdo
desta oficina e com a intengdo de consolidar os referidos de conceitos matematicos que estavam
sendo repassados aos estudantes, foi desenvolvida uma outra atividade nos espacos didaticos e

pedagogicos do laboratorio de Matematica, como mostra a Figura 5, a seguir.
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Figura 5: Evidéncia de Aula Realizada no Laboratorio de Matematica com Foco na Representagdo Fracionéria
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Na Figura 5, podemos observar os estudantes utilizando na oficina o recurso didatico
manipulavel de cartas de fracGes, para compreenderem sobre as representacfes fracionéria,
decimal e percentual. Durante a realizacdo da oficina os estudantes puderam consultar as
atividades expostas em livros didaticos, que tratavam desse bloco de contetdo — fracGes.

Dessas oficinas e das aulas realizadas no Laboratorio de Experiéncia Matematica, foi
que surgiu a necessidade de expor os materiais produzidos e utilizados pelos estudantes e
professores, 0 que veio a contribuir para a idealizacdo da primeira Feira de Matematica do

CMTO — Jorge Humberto Camargo, que passaremos a descrever a seguir.

Feira de Matematica realizada na Escola CAIC em 2014

A primeira Feira de Matematica do CMTO — Jorge Humberto Camargo - ocorreu junto
a Semana de Ciéncias e Tecnologia (SNCT) do Ministério da Ciéncia, Tecnologia e InovacGes
(MCTI), no més de outubro de 2014, como mostra a Figura 6, a seguir, referente ao convite
divulgado a comunidade escolar e a comunidade externa. A realizacdo dessa Feira ocorreu
durante uma semana aulas letivas, com momentos que perpassaram pelo ensino da Matematica,

o0s quais foram divididos em gincanas, jogos, desfile geométrico e as oficinas tematicas.



63

Figura 6: Convite para a 1* Feira de Matemaética - 2014

Escola CAIC Jorge Humberto Camargo
Semana da Matematica: PRAZER EM APRENDER

Cronograma de Atividades Cronograma de Atividades
Tamcs & horrs de convidie vooh & sus famiie care @ Semane .
da Mutematicn na Escols CAIC Jorge Humberlo Camarge com o 1y Dia: Z310v2014 { Dia: 251102014
tena PRAZER EM APRENDER. cnde seck spraseriada peloy D, b2 i 2 - & 2
Juncs 3 ane da matemica de forma smples & dvertisal On o Hora: 13:15h as 15115 Ao Hora: 08h s 10h
Fiquem atenos a0 cronograma de avidades! > 2 Local: Auditério (. e Local: Quadra da escola
L - Atividade: Cubo M3GICO pua: 241102014 Atividade: Desfile Geomé-
PO o trico
Contames com 3 sua presencal Bz celifiarsd Hora: 13:15n &s 15:15h
Hora: Sh as 11°30n Restrito apenas aos au- Locak Quadradaescola dade!
Local: Quadra da escola nos da escola Athiidade: Giricana berto a toda comunidade!

Atividade: Oficinas &S @ \
Y Restrito apenas aos alunos - | '-L
Aberto a toda comunidade! \ da esoola =3 f"'\-‘

ORGANIZACAO DO EVENTO
Alunos: Equipe Gestora; Equipe Pedagogica
Programa Mais Educagdo: PIBID - Matematica - UFT
Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa

Nesta direcdo, o primeiro ano de realizacdo da Feira de Matematica se organizou de
modo em que 0s estudantes puderam apresentar suas compreensdes sobre 0s conceitos
matematicos estudados em cada turma alinhados aos planejamentos dos professores e seus
programas de ensino, de modo a contemplar as habilidades previstas no Referencial Curricular
do Tocantins (TOCANTINS, 2007).

Nesta organizacdo, as turmas dos 8° Anos do Ensino Fundamental fizeram suas
apresentacdes, utilizando-se de materiais produzidos nas oficinas para demonstrar os objetos
matematicos do respectivo ano de escolar voltados para o ensino e a aprendizagem das figuras
geométricas planas (quadradas e retangulares), para os produtos notaveis, padrdes algébricos,
Geoplanos (com foco em angulos). A Figura 7 apresenta os estudantes realizando atividade com

0 material concreto — Geoplano.
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Figura 7: ExposicOes dos Estudantes, se Utilizando de Geoplano Circular na 12 Feira de Matemaética - 2014

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Como se nota na Figura 7, o estudante é deficiente da surdez, mas que em suas
atividades escolares essa deficiéncia ndo o impede de as realizarem e no decurso da exposi¢do
ele juntamente com seu grupo fizeram uma demonstrar angulos e propriedades da condicao de
existéncia de triangulos, utilizando o Geoplano circular. Ele e os demais estudantes que
apresentavam alguma deficiéncia ndo apresentaram resisténcia em se envolver nestas agoes.
Eles se sentiam incluidos e valorizados pelos seus saberes. Das reflexdes da Figura 7, podemos

explicitar que

[...] o desenvolvimento profissional docente ocorre por meio da atividade docente
e altera-se de acordo com as condi¢des sécio-histéricas. Com isso, entendemos que
as propostas de formac¢do continuada docente precisam acontecer a partir de
construcdes coletivas de proposicdes de acBes que estejam relacionadas as
necessidades que se vinculam a atividade docente dos participantes e a
complexidade do seu desenvolvimento pessoal e profissional (MIOLA, 2021, p.
25, grifo nosso).

Podemos nos remeter as reflexdes de Miola, no sentido de que a préatica de utilizacéo de
materiais concretos para o ensino da Matematica com estudantes deficientes, pode favorecer a
aprendizagem e também o desenvolvimento de Competéncias Profissionais para ensinar

Matematica.
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Na continuidade da apresentagdo das atividades desenvolvidas na Feira de Matemaética
pelos estudantes sob a orientacéo dos professores, evidenciamos como mostra a Figura 8, esses
estudantes realizando praticas com foco em construcdes geomeétricas utilizando instrumentos
que facilitaram as reproducdes, sendo muitas delas advindas dos conhecimentos adquiridos

pelos livros didéaticos.

Figura 8: Exposicdes dos Estudantes, com Foco nos Produtos Notaveis na 12 Feira de Matematica - 2014

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa

Nesta apresentacdo, os estudantes puderam materializar para seus colegas, para a
comunidade escolar e externa as propriedades dos Produtos Notaveis na representacdo
geométrica. Dando continuidades as atividades programadas, a Figura 9 evidencia os estudantes
desenvolvendo praticas matematicas com a utilizacdo de objetos do cotidiano para realizar

exposicao das propriedades de circulo e circunferéncia.
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Figura 9: ExposicOes dos Estudantes, com Foco nas Propriedades do Circulo e Circunferéncia na 12 Feira de
Matemética - 2014
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Durante a exposicdo das atividades, esses estudantes puderam manuseiar estes
instrumentos e assim visualizaram e socializaram com os demais participantes as propriedades
especificas de figuras geométricas circulares por meio das medicdes e célculos aritméticos.

Levando-se em conta

[...] a esséncia da Rede de Feiras de Matematica encontra-se no entrelagamento das
ideias, nos resultados advindos de estudos e experiéncias das aulas regulares, no
espaco escolar e, especialmente, na comunhdo entre todos os envolvidos,
favorecendo a Educacdo Matemaética, em particular, a Educacdo em geral
(BIEMBENGUT; ZERMIANI, 2014, p. 47, grifo nosso).

Essas experiéncias de manipulacdo de materiais concretos propocionar aos estudantes e
professores, o entrelacamento de ideias advindas da realizacdo desta Feira de Matematica,
contribuindo para a abstragdo de conceitos matematicos.

Na sequéncia das atividades propostas para serem realizadas no decurso da Feira de
Matematica, como podemos observar na Figura 10, os estudantes manuseiando 0s materiais
concretos elaborados por eles e por outros colegas do CMTO — Jorge Humberto Camargo, para
demonstrar os conceitos de “Teorema de Pitagoras”, objeto do conhecimento do ensino da

Matematica da estrutura curricular do 9° Ano do Ensino Fundamental.
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Figura 10: Exposic¢des dos Estudantes, se Utilizando de Materiais Concretos na 12 Feira de Matematica - 2014

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

As turmas de 9° Ano fizeram suas apresentacdes, utilizando-se de materiais produzidos
nas oficinas para demonstrar os objetos matematicos respectivos deste ano escolar, além dos
apresentados na Figura 10, vista anteriormente. Ademais foram produzidos também outros
materiais concretos como, a Balanca, o0 Domino de Equag@es, os Jogos de Xadrez, as Figuras
Planas, os Jogos Instrumentados, o Projeto Sabdo e o Comprimento da Circunferéncia.

Nas demais exposi¢es os estudantes puderam construir figuras geométricas planas,
bem como adquirir conhecimentos relacionados a essas figuras e suas propriedades Matematica,

como mostra a Figura 11, o manuseio dos Geoplanos quadriculados e trelissados.
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Figura 11: Exposi¢des dos Estudantes, se Utilizando de Geoplano para Construir Figuras Geométricas Planas na
12 Feira de Matematica - 2014

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

As turmas de 7° Ano fizeram suas apresentacdes, utilizando jogos de sinais e nimeros
inteiros, o Tangram, o disco e dominos de fragdes, conforme podemos visualizar na Figura 12,
assim demonstraram ter desenvolvido as habilidades requeridas para esse nivel de escolaridade,
a saber: Compreender as operagdes de adicdo e subtragdo de numeros inteiros usando 0s jogos
propostos; Identificar e classificar as pecas que compdem o Tangram; Reconhecer a relacédo
existente entre as pecas e identificar que fracdo cada peca representa em relacdo ao jogo;

Realizar opera¢Ges matematicas jogando o domin6 do Tangram.

Figura 12: ExposicOes dos Estudantes, se Utilizando de Domind do Tangram na 1? Feira de Matematica - 2014

w ; wr ’
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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Nessa dire¢cdo 0s jogos utilizados possibilitaram aos estudantes a motivagdo e
engajamento para participar da Feira de Matematica. Outros jogos foram construidos pelos
estudantes das turmas de 8° Anos, com o objetivo de reconhecer e classificar triangulos e

quadrilateros, conforme mostra a Figura 13, a seguir.

Figura 13: Exposicdes dos Estudantes, com Foco nas Propriedades de Tridangulos e Quadrilateros na 12 Feira de

- QO

Matematica - 2014
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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As turmas de 6° Ano fizeram suas apresentagdes utilizando o material dourado, o abaco,
0 domino de solidos geomeétricos e a escala Cuisenaire e assim demonstraram ter desenvolvido
as habilidades, a saber: Identificar cada peca do material e relacionar a quantidade que
representam, a relagéo que existe entre elas e a mudanca de ordem através da “troca” de pecas;
Fazer adicOes, subtracGes, multiplicagfes e divisdes usando as pegas do material; Conferir
significado aos algoritmos da adicdo e subtracdo através da associacdo de seus diversos passos
com as etapas dos procedimentos utilizados para efetuar estas operacdes no abaco; Classificar
os s6lidos geométricos; Diferenciar um corpo redondo de um poliedro pelas suas caracteristicas;
Identificar os elementos de poliedro: vértices, arestas e faces; Construir esqueletos de sélidos
geométricos.

As atividades de Feiras de Matematica pressupdem uma pratica em que o professor
necessite fazer um planejamento de forma colaborativa, 0 qual consiste em envolver toda a
equipe escolar, preferencialmente toda a equipe de docentes de diversas areas do conhecimento,
prevendo situacGes de pesquisas e oficinas no decorrer do ano letivo. Assim, no dia da
exposicao dos trabalhos, os estudantes apresentam um trabalho que foi construido por um longo
processo, possibilitando a autonomia de estudantes e professores como também a reflexdo da

pratica docente de cada professor orientador dos projetos. E assim,

[...] as Feiras de Matemaética promovem a construcédo, reconstrucao e divulgacao dos
conhecimentos matematicos e cientificos desde a Educacéo Infantil até a Educacédo
Superior, incluindo a Educacdo Especial. Estas a¢fes contribuiram e continuam
contribuindo para o aprimoramento da Educacdo Cientifica e, particularmente, da
Educacéo Matematica (OLIVEIRA, 2015, p. 28).

Essas atividades de Feiras de Matematica podem ser desenvolvidas em todas as etapas
da Educacdo Basica, favorecendo a ampliacdo dos conhecimentos dos professores para ensinar
matematica.

Ao finalizar a exposi¢do do primeiro ano da Feira de Matematica do CMTO - Jorge
Humberto Camargo, fez-se uma avaliacdo sobre as acdes desenvolvidas, os desafios e as
possibilidades. A comunidade escolar foi ouvida e decidiram, enquanto equipe docente,
continuar a realizacdo da Feira de Matemaética, no ano seguinte.

Nesta direcéo, iniciou-se o processo de replanejamento para o ano seguinte. Sendo que
a comunidade em geral também contribuiu com a avaliacdo deste projeto, conforme os

depoimentos dos estudantes descritos na Figura 14.
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Figura 14: Depoimento de um Estudante sobre a 12 Feira de Matematica - 2014
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Fonte: acervo dos participantes da pesquisa
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Depoimentos de estudantes como este mostrado na Figura 14, evidenciou aos
professores reflexdes sobre a necessidade de se institucionalizar o desenvolvimento de projetos
que possibilitem a realizacdo de a¢Ges com jogos e materiais manipulativos voltadas para o
ensino da Matematica de forma que os estudantes possam ter prazer em aprender, e assim
possam se engajar quanto ao desenvolvimento das habilidades matematicas de modo que

possibilite ao estudante socializar saberes com seus colegas. Nesse cenario,

Dedicada ao processo de producao e de construgdo do saber matematico, tanto no
que se refere a pratica pedagdgica dos diversos niveis e modalidades de ensino quanto
em relacdo a outras praticas sociais, a Educacdo Matematica é concebida como uma
area de conhecimento independente, com objeto de estudo e pesquisa interdisciplinar.
Entre seus principais objetivos, destaca-se a busca pela melhoria do trabalho
docente, mediante um processo de mudanca de atitudes e de concepcdes de
educacdo, no contexto do processo e ensino-aprendizagem da Matematica
(ROSEIRA, 2010. p.50-51, grifo nosso).

Diante deste contexto, a pratica de realizacdo de Feira de Matematica pode contribuir
com a evolucdo do conhecimento na acepcao dos avancos das pesquisas sobre a Educacéao
Matematica. Pautados nessa reflexdo apresentamos na sequéncia uma breve descrigdo das

demais Feiras de Matematica, realizadas de 2015 a 2019 nesta mesma unidade de ensino.

Feira de Matematica realizada na Escola CAIC em 2015

Uma das agdes do Projeto “Prazer em aprender” de 2015 foi a Feira dos Descritores do
5° e 9° Ano do Ensino Fundamental, que teve como objetivo familiarizar a comunidade escolar
com essa nova visualizacdo dos eixos matematicos obrigatdrios para os niveis de ensino, e para
reforcar o aprendizado dos estudantes e melhor prepara-los para a Prova Brasil de 2015.

Foi idealizado que todos os descritores de Matematica do 5° e do 9° Ano deveriam ser
apresentados e para isso fez-se necessario separar cada eixo e distribui-los em todas as turmas
da unidade escolar, ficando assim: as turmas do 3° ao 6° Ano estudaram os 28 descritores do 5°
Ano e as turmas do 7° ao 9° Ano ficaram com os 37 descritores do 9° ano, e que o
desenvolvimento dos trabalhos seria realizado por meio de oficinas a serem ministradas nas
aulas de Experiéncia Matematica.

Apds iniciar as acGes do projeto, foi visualizado que todos esses trabalhos seriam melhor
apresentados se fossem colocados em momentos diferentes. Assim, a Feira dos Descritores
aconteceu nos dias 10 de novembro (com apresentacGes das turmas de 3° ao 6° ano) e 12 de

novembro (com apresentacgdes das turmas de 7° ao 9° ano).
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O evento ocorreu com a participacdo da comunidade escolar, que participou ativamente
dos dois momentos e os estudantes tiveram a oportunidade de demostrar os conhecimentos que
desenvolveram no decorrer do ano letivo.

Na Figura 15, a seguir, apresentamos o convite para a realizacdo da segunda Feira de

Matematica do CMTO — Jorge Humberto Camargo.

Figura 15: Convite para a 22 Feira de Matemaética - 2015
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

De acordo com as informagdes descritas no convite, podemos observar que a segunda
Feira de Matematica ocorreu durante a realizacdo da Il Semana de Matemética da mesma
unidade escolar, para a qual foi proposto outros momentos com atividades direcionadas para 0s
estudantes e comunidade em geral.

Nessa segunda Feira de Matematica que foi projetada para realizar a exposicdo de

materiais concretos alinhados aos contelidos da Matriz de Referéncia de Descritores de
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Matematical’, pode se ver a exposicdo de Solidos Geométricos de forma espacial e plana por

meio de suas planificacdes®, conforme Figura 16, a seguir.

Figura 16: Exposi¢des dos Estudantes, com Foco nos Sélidos Geométricos na 22 Feira de Matematica - 2015

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Além da exposicdo das figuras geométricas, pode-se observar também a Relacdo de
Euler por meio das propriedades dos Sélidos Geométricos. Na mesma direcédo, a Figura 17, a

seqguir apresenta a socializagio do descritor sobre os padrdes algébricos™®.

Figura 17: Exposicdes dos Estudantes, com Foco nos Descritores sobre Padrdes algébricos na 22 Feira de
Matematica - 2015

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

17 Link para acesso da Matriz de Referéncia de Descritores de Matematica SAEB
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes e exames_da_educacao_basica/matriz_de re
ferencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb.pdf

18 Descritor 2: ldentificar propriedades comuns e diferencas entre figuras bidimensionais e tridimensionais,
relacionando-as com as suas planificacdes.

19 Descritor 32: Identificar a expressdo algébrica que expressa uma regularidade observada em sequéncias de
ntmeros ou figuras (padrdes).



https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/matriz_de_referencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb.pdf
https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/avaliacoes_e_exames_da_educacao_basica/matriz_de_referencia_de_lingua_portuguesa_e_matematica_do_saeb.pdf
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Nessa Figura podemos observar os estudantes das turmas de 8° Anos fazendo a
apresentacdo de seus trabalhos para a Diretora Regional de Educacdo da época, que foi
prestigiar a exposicdo da Feira de Matematica. A seguir, na Figura 18, observamos os
estudantes apresentando 0s objetos matematicos em seus respectivos stands.

Figura 18: Exposi¢des dos Estudantes, com Foco nas Propriedades do Teorema de Pitagoras na 22 Feira de
Matemética - 2015

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Na Figura 18 supracitada, visualizamos os estudantes apresentando propriedades do
Teorema de Pitagoras por meio do Geoplano e outros materiais produzidos com folhas
emborrachadas de Etileno Acetato de Vinila (EVA).

Na Figura 19, a seguir, evidencia os estudantes estavam no auditério da escola
realizando a socializacdo dos descritores que apresentaram na 22 Feira de Matematica. Este
momento foi possibilitado para que todos os estudantes pudessem assistir as apresentacfes dos
colegas de outras turmas e assim poderiam ter acesso aos objetos e materiais estudados e

apresentado por cada grupo da unidade escolar.
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Figura 19: Exposicdes dos Estudantes, quanto as Experiéncias Matematicas Realizadas na 22 Feira de
Matemética - 2015

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Ap0s a finalizacdo desta socializacdo, deu-se encerramento a 22 Feira de Matematica do
do CMTO - Jorge Humberto Camargo. Quanto aos materiais produzidos guardados no
Laboratério de Experiéncias Matematica, para que pudessem serem usados no decorrer do ano

letivo e serem expostos durante a realizacdo da préximas Feira de Matematica.
Feira de Matematica realizada na Escola CAIC em 2016
A 32 Semana de Matematica de 2016, iniciou-se com um momento coletivo no auditorio

da instituicdo escolar com apresentages culturais e fala dos professores, como mostrar a Figura
20, a sequir.
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Figura 20: Abertura da 3? Feira de Matemaética - 2016

Fonte: Acervo da pesquisadora.

Pode-se observar pela Figura 20, que nesta acdo de abertura no auditério conforme se
Vé no painel ao fundo, a 32 Semana de Matematica continuou intitulada com o projeto “Prazer
em Aprender”, que vem tendo o seu desdobramento desde realizagdo da primeira Feira de
Matemaética, ocorrida no ano de 2014.

Logo foi dentro da programacdo dessa Semana que houve a realizacdo da Feira de
Matematica de 2016, com apresentacdes na quadra poliesportiva da instituicdo escolar. Na

Figura 21, podemos visualizar um grupo de estudante que fizeram exposicao de suas atividades.

Figura 21: Exposi¢des dos Estudantes, por meio de representacdes algébricas e geométricas na 3? Feira de
Matematica - 2016

/
Fonte: Acervo da pesquisadora
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Ao analisarmos as descrigdes expostas na Figura 21, podemos ver em detalhes que 0s
estudantes estavam apresentando sobre os produtos notaveis por meio de representagdes
algébricas e geométricas, 0 que demostra que esses estudantes conseguiram apreender e
desenvolver as habilidades de abstrair os conceitos matematicos relacionados aos contetidos

estudados.

Feira de Matematica Realizada na Escola CAIC em 2017

Uma das ac¢des do Projeto “Prazer em aprender” de 2017 foi a realizacdo da Feira de
Matematica do 5° e 9° Anos do Ensino Fundamental, que teve como objetivo uma exposicao de
trabalhos envolvendo Matematica, produzidos pelos estudantes do CMTO — Jorge Humberto
Camargo. A Feira visou motivar os educandos na busca de novos conhecimentos,
desmistificando a Matematica, produzindo conceitos, integrando os diversos anos escolares, na
perspectiva de desenvolver o pensamento cientifico. Haja vista que também sdo durante a
realizacdo das Feiras de Matematica, que o estudante é o produtor-expositor, tornando-o sujeito
de sua aprendizagem, mostrando ao publico novos conhecimentos interdisciplinares por meio
da ludicidade da Matematica. A essa propositiva a Figura 22, a seguir apresenta o folheto de

divulgacéo da referida Feira.
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Figura 22: Folheto de Divulgacdo da 42 Semana de Matematica - 2017
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Ao analisarmos as informagdes descritas no folheto de divulgacdo da 4* Semana de
Matematica, observamos que houve um novo planejamento das acbes a serem realizadas
durante esta Semana. Assim, elas foram divididas para serem expostas em dois momentos,
sendo que no primeiro momento, ocorreriam as palestras para os estudantes, com professores
convidados por meio de parcerias com o curso de Licenciaturaem Matematica da Universidade
Federal do Tocantins (UFT)/Araguaina; gincanas e oficinas com os estudantes bolsistas do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), e; o0 segundo momento com a previsao
de realizagdo de torneiros de jogos matematicos e da Feira Matematica de 2017. Essa
programacéo ocorreu em setembro de 2017.

No primeiro momento ocorreu a palestra da professora Dra. Elisangela Melo com a

tematica a Matematica no Cotidiano, conforme Figura 23, a seguir.
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Figura 23: Realizacdo de Palestra com a Professora Dra Elisangela Melo da UFT na 42 Feira de Matematica -
2017

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Podemos observar na Figura que a professora faz a exposic¢éo de imagens de paisagens
naturais que apresentam padrées e aspectos matematicos. Na sequéncia das a¢des previstas para
0 primeiro momento, teve a palestra do professor Dr. Deive Alves sobre a tematica Cultura

Digital na Educacdo Matematica, como apresenta a Figura 24, a seguir temos.

Figura 24: Realizagdo de Palestra com o Professor Dr Deive Alves da UFT na 42 Feira de Matematica - 2017

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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Essa parceria do CMTO — Jorge Humberto Camargo com o curso de licenciatura em
Matematica da UFT/Araguaina possibilitou o desenvolvimento de novas aprendizagens para

todos os profissionais docentes envolvidos com a IV Semana de Matematica, e assim,

[...] Podemos dizer que a formagdo permanente dos docentes, tanto a proposta pelas
administragBes como por outras instancias ou pelos proprios professores, conseguiu
uma funcdo essencial para a melhora da profissdo, uma vez que torna-se necessario
assumir novas competéncias profissionais inexistentes no inicio do século XX, como,
por exemplo, capacidade de processamento da informacdo, capacidade de gerar
conhecimento pedagdgico nas escolas, capacidade de fazer pesquisa-acao, andlise e
reflexdo critica sobre o que se faz, capacidades reflexivas para interpretar para
interpretar, compreender e refletir sobre o ensino e a realidade social de forma
comunitaria, trabalhar com seus iguais e com a comunidade, realizar orientacao
e diagndstico de problemas de aprendizagem diante da diversidade dos alunos,
tomar decisdes racionais sobre o que se deve ensinar, criar avaliacdes de processos e
reformulacbes de projetos de trabalho, sociais e educativos, dentre muitas outras
capacidades que antes ndo eram necessarias na profissdo docente e que, hoje em dia,
tornam-se imprescindiveis (IMBERNON, 2015, p. 79, grifos nossos).

Nessa perspectiva, estes profissionais desenvolvem um trabalho docente na comunidade
que contribui com a formacao discente e dos professores da Educacdo Basica por meio destas
acoes integrando, universidade, escolas e seus agentes. A seguir apresentamos a Figura 25 que
apresenta o convite para a Feira de Descritores de Matematica de 2017,

Figura 25: Convite para a 4% Feira de Matematica - 2017
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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De acordo com o convite supracitado, podemos observar o interesse da comunidade
escolar em apresentar trabalhos alinhados aos descritores de Matematica distribuidos em 4
eixos, a saber: | — Espaco e Forma; 11 — Grandezas e Medidas; 111 Ntmeros e Operagdes/Algebra
e FuncOes, e; Tratamento da Informacdo, voltados os estudantes do 4° ao 9° Ano do Ensino
Fundamental, por meio de representacdes concretas, com uso materiais manipulaveis e cartazes.

Para a realizacdo desta Feira de Matematica os estudantes pesquisaram os descritores
de Matemaética, para que pudessem elaborar seus materiais a partir desses descritores. Onde a
exposicdo do projeto realizado na escola CAIC- Jorge Humberto, no dia 05 de dezembro de
2017.

Assim os estudantes foram organizados por anos escolares, da seguinte forma: as turmas
do 4° a0 6° Ano estudaram os 28 descritores do 5°Ano e as turmas de 7° ao 9° Ano ficaram com
0s 37 descritores do 9° Ano. Posteriormente os estudantes foram divididos em grupos,
direcionados ao ano escolar que estad matriculado.

Portanto, o trabalho a ser apresentado durante a Feria de Matematica precisava versar
sobre o conteudo trabalhado em aula, com um enfoque matematico ao tema. Os grupos
resolveram questdes direcionadas aos descritores de Matematica, cada um com um tema
definido, apresentando este a um professor, que guiou o estudante e o ajudou na confec¢do do
trabalho. A exposicdo foi realizada em forma de cartazes, murais e trabalhos praticos
apresentados por eles, como mostra a Figura 26, a seguir, um grupo de estudantes apresentando
0 Seu jogo matematico.

Figura 26: Exposicdes dos Estudantes, por meio de Jogos Matematicos na 4% Feira de Matematica - 2017

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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Nesta apresentacdo, foi possivel visualizar uma trilha Matematica com realizacdo de
calculos numéricos explorando a adicéo e subtracéo.
Na sequéncia das apresentacdes podemos visualizar na Figura 27 a apresentacdo de um

jogo com uma roleta que envolveu os estudantes e visitantes.

Figura 27: Exposicdes de jogos matematicos na 42 Feira de Matematica - 2017

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa

Na apresentacdo dos estudantes utilizando a Roleta de Multiplicagdo pode se observar
que os estudantes e professores visitantes foram desafiados a realizarem calculos mobilizados
a partir dos resultados dos algarismos dispostos na manipulacédo da roleta.

Na sequéncia, podemos visualizar na Figura 28, os estudantes apresentando na Feira de

Matematica com a utilizacdo do Material Dourado.
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Figura 28: Exposicdes dos Estudantes, por meio de Material Dourado na 42 Feira de Matemaética - 2017

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Podemos visualizar nesta apresentacdo da Figura 28, os estudantes promovendo
situacdes de célculos com a utilizacdo do Material Dourado com os visitantes da exposicéo.
Na mesma perspectiva de utilizacdo de materiais manipulaveis, na Figura 29, os

estudantes realizam uma apresentacdo de quadrilateros, demonstrando suas propriedades.

Figura 29: Exposi¢des dos Estudantes, por meio de Materiais Manipulativos na 42 Feira de Matematica - 2017

="
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Os estudantes apresentam aos visitantes da Feira de Matematica, as propriedades de
cada quadrilatero por meio de figuras construidas por papeldo recicladas, os quais foram
coloridos com tintas préprias para esse tipo de material. Na mesma direcdo, os estudantes das
turmas de 9° Ano do Ensino Fundamental, realizaram apresentacdes de atividades envolvendo
as propriedades do Tridngulo Retangulo e RelagcBes Métricas em situa¢Bes construidas em

cartazes, conforme mostra a Figura 30, a seguir.

Figura 30: Exposi¢des dos Estudantes, com Foco nas Propriedades dos Tridngulos na 42 Feira de Matematica -
2017

RELAGOES METRICAS NO TRIANGU
RETANGULO J

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisé.

As apresentacOes foram realizadas, utilizando-se de cartazes produzidos pelos
estudantes e professores com exploracdo de situacOes didaticas que demonstraram as
propriedades dos respectivos objetos matematicos estudados pelos estudantes. Na sequéncia
apresentamos a descricdo da exposicdo da Feira de Matematica realizado no ano letivo de 2018.

Feira de Matematica Realizada na Escola CAIC em 2018

A Feira de Matematica de 2018, seguiu 0 mesmo padréo didatico-pedagdgico das Feiras
realizadas nos anos anteriores. As atividades elaboradas pelos estudantes foram confeccionadas
materiais manipulaveis para demonstrar aspectos de calculos e visualiza¢BGes de propriedades

inerentes a cada objeto matematico estudado pelos estudantes em cada ano escolar.
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Na Feira de Matematica de 2018, houve espacos de apresentagfes com enigmas

curiosos, explorando situacdes de calculos mentais, conforme se ver na Figura 31, a seguir.

Figura 31: Exposi¢des dos Estudantes, se Utilizando de Enigmas, para Trabalhar Situa¢des de Célculos Mentais
na 5% Feira de Matematica - 2018

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Podemos observar o envolvimento dos estudantes quanto as exposi¢des dos enigmas
curiosos, envolvendo as operagGes fundamentais da Matematica. Na continuidade das
atividades proposta para serem desenvolvidas com a comunidade escolar, foi desenvolvida uma

que envolveu o ensino das figuras geométricas planas, como vé na Figura 32.
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Figura 32: Exposic¢des dos Estudantes, sobre Figuras Geométricas na 5 Feira de Matematica - 2018

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Nessa Figura, os estudantes apresentam constru¢bes geometricas produzidas por
instrumentos como compasso, esquadro e régua. Na sequéncia, apresentamos a Feira de

Matematica realizada no ano letivo de 2019.

Feira de Matematica realizada na Escola CAIC em 2019

A Feira de Matematica do ano letivo escolar de 2019, apresentou projetos que
exploraram situacdes matematicas do cotidiano dos estudantes como exemplo, situacdes do
campeonato brasileiro de futebol e maquete do espaco fisico do prédio da unidade escolar.

Para e realizacdo desta atividade os estudantes sob a orientacdo do professor elaboram
uma tabela contendo os times de futebol participantes do campeonato brasileiro, de modo a
explorar situacdes de aprendizagem envolvendo o ensino de dados matematicos-estatistico,
considerando o numero de partidas do campeonato, 0s gols de cada time, vencedores e
classificacdo. A Figura 33, apresenta gréaficos e tabelas com os resultados dos jogos do

campeonato brasileiro do ano de 2019.
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Figura 33: Exposicdes dos Estudantes, por meio de Gréficos e Tabelas na 62 Feira de Matemaética - 2019
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Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Neste projeto dos jogos do campeonato brasileiro, os estudantes puderam estudar e
pesquisar sobre o conjunto dos nimeros inteiros, compreendendo situacfes de saldos de gols
com nUmeros positivos e negativos.

Outro projeto de destaque da Feira de Matematica de 2019, foi o projeto da maquete da
representacdo do prédio da unidade de ensino, conforme mostra a Figura 34, a seguir. A
realizacdo deste projeto objetivou ensinar aos estudantes os objetos matematicos das unidades
tematicas de Grandezas e Medidas, de Geometria e Nimeros.
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Figura 34: Processo de Construcdo de Maquete para a 62 Feira de Matematica - 2019

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa

O projeto maquete, conforme se vé na Figura 34A supracitada, iniciou-se com a
construcdo das medigdes em escala da representacéo real do prédio da unidade de ensino. Os
estudantes utilizaram de réguas, esquadros e fitas métricas para realizar as medi¢cdes no
Laboratério de Experiéncias Matematica. Posteriormente, pintaram as figuras geométricas
construidas com tinta guache, como apresenta a Figura 34 B.

Ainda pode-se observar pela Figura 34 B, que os estudantes observam e analisam as
figuras construidas juntamente com o acompanhamento do professor. Na sequéncia,
observamos na Figura 35 que os estudantes fazem recortes nos papéis e medi¢coes nas placas de

isopor.
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Figura 35: Processo de Construcdo de Maquete e o Trabalho com as Unidades Tematicas: Grandezas e Medidas
para a 62 Feira de Matemaética - 2019

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.

Na préxima etapa do projeto, os estudantes recortaram as figuras geomeétricas
construidas sob placas finas de isopor para comporem as figuras espaciais que representaram

as salas de aulas de cada bloco da unidade de ensino, conforme mostra a Figura 36.

Figura 36: Processo de Construgdo de Maquete e 0 Trabalho com as Unidades Tematicas: Grandezas, Medidas e
Geometria para a 6 Feira de Matematica - 2019

Fonte: Acervo dos participantes da pesquisa.
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Passo a passo, o0s estudantes iam montando e compondo a representacdo de cada bloco
do prédio da unidade de ensino seguindo a representacdo plana realizada na etapa anterior do

projeto. Na Figura 37, podemos observar os trés blocos que compdem o espaco fisico desta

unidade escolar.

Figura 37: Finalizacdo do Processo de Construcdo de Maquete para a 62 Feira de Matematica - 2019
. ,
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As imagens representadas na Figura 37, é o produto final do projeto maquete
apresentado na Feira de Matematica de 20109.

As Feiras de Matematica realizadas nesta unidade de ensino seguiram um padrdo de
criacdo e realizacdo de aulas com utilizacdo de materiais concretos manipulativos de modo a
serem vivenciadas em sala de aula ou no Laboratério de Experiéncias Matematica e
posteriormente exposto os produtos no evento das Feiras de Matematica. Ademais, pode se
observar a preocupacdo dos professores envolvidos nesta pratica de promover situacfes
didaticas que perpassassem pelos descritores da prova do Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Bésica (SAEB).

No préximo capitulo, apresentaremos as analises e resultados desta pesquisa, de modo
que tomaremos como base para analise a Feira de Matematica de 2014. As demais Feiras de
Matematicas realizadas nesta unidade de ensino, sdo descritas nesta pesquisa, pois
consideramos por nossa observacéo e analise de sua forma de planejamento e realizagéo existir
um padréo em sua consolidacdo. De modo que quanto a este padrao de existéncia e consolidacao
pretendemos continuar as nossas investigacoes para compor o material de outras producoes

cientificas.
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CAPITULO V
ANALISE E RESULTADOS

Esta pesquisa buscou em sua anélise compreender as préaticas de realizacdo de Feiras de
Matematica como contributo do Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam
Matematica. Por essa via, ao revisarmos a literatura quanto ao percurso historico do movimento
das Feiras de Matematica no Brasil, como também, a analise da descri¢do das Feiras realizadas
na unidade de ensino CMTO - Jorge Humberto Camargo - no periodo de (2014-2019), por meio
das falas dos professores, analise de documentos e fotografias descritos no capitulo 1V, e nos
apoiando em autores que tratam da formacdo de professores como Imbérnon (2011),
Formosinho (2009), Garcia (2009), Gongalves (2006) entre outros para evidenciarmos praticas
contributivas do Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica nos
possibilitou reflex6es acerca das categorias analisadas que descreveremos neste capitulo.

A0 pesquisarmos 0s processos de ensino e aprendizagem possibilitados pela pratica de
realizacdo de Feiras de Matematica no CMTO — Jorge Humberto Camargo, pudemos analisar
0 corpus da pesquisa tomando como base a descri¢cdo da Feira de Matematica realizada no ano
de 2014 e a fala dos professores entrevistados. Destas falas, emergiram situagdes que
consideramos pela teoria utilizada nesta pesquisa, em destaque 0s conceitos explicitos no
Quadro 3, indicios de elementos que evidenciam a promoc¢do do Desenvolvimento Profissional
Docente. Nesta direcdo a nossa anélise se pautou nas Unidades de Analise do Quadro 5, exposto
a seguir, construido pela reflexdo dos conceitos expostos do Quadro 3 e pela analise da
descricdo do Caso das Feiras de Matematica do CMTO - Jorge Humberto Camargo

relacionando com a fala dos participantes entrevistados desta pesquisa.

Quadro 5 - Unidades de Andlise Integrada

Categorias emergentes

- F(’j” cipal Desenvolvimento das
undamentacao) aperfeicoamento da Competéncias Melhoria do Processo de
teoric Prética Docente Profissionais para Ensino e Aprendizagem
ensinar

“intencdo  sistematica
de melhorar a pratica“conhecimentos “aumentar a qualidade docente,
rofissional” profissionais” de pesquisa e de gestdo”

Imbernén (2011,
p. 47)
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, “desenvolvimento  das|‘contextualizar no local de
Garcia (2009, p.

10) “individual oulcompeténcias trabalho docente”
coletivo” profissionais” “formais e informais”
“formais” e “ndo formais”
: “promover mudancas
Formosinho P ¢

“professor, ou numeducativas em beneficio dos
“melhoria das préaticasigrupo de professores emialunos, das familias e das
docentes” interaccdo” comunidades”

(2009, p. 226)

Fonte: autores

Nesta perspectiva, apresentamos nas se¢des a seguir as se¢des inerentes as categorias de

nossa analise nesta pesquisa.

Aperfeicoamento da Préatica Docente

Nesta categoria apresentamos o0s recortes das falas dos entrevistados que emergiram em
nossa analise alinhado sobre o aperfeicoamento da Pratica Docente.
A professora Esmeralda apresenta em sua fala a necessidade de fazer um bom trabalho

e assim de buscar aperfeicoamento, conforme recorte a seguir.

Professora Esmeralda: “a necessidade de vocé fazer um bom trabalho te leva a buscar e se aperfeigcoar no
trabalho, e foi 0 que aconteceu comigo e assim quando vocé comeca a fazer, vocé vai gostando daquilo que
vocé esta fazendo, vocé esta gostando de aprender, vocé vai buscando mais informacdes, vocé vai se
aperfeicoando . (Grifos nossos)

A professora destaca que quando iniciou a realizacao de Feiras de Matematica, comegou
a gostar do que estava fazendo e que foi aprendendo e buscando informagdes, pesquisando e se

aperfeicoando. Por tal constatacdo, compreendemos que

[...] é necessario encontrar formas de promover o desenvolvimento profissional
docente que possam ajudar o professor a crescer ao longo da sua carreira,
correspondendo as necessidades dos seus alunos e ajudando a escola a cumprir
cabalmente o seu papel de instituicdo socializadora por exceléncia, nas diversas
dimensdes da atividade humana. [...] (PONTE, 2021, p. 11, grifos nossos.)

Dos apontamentos de Ponte (2021), consideramos ser importante encontrarmos formas
de promover o Desenvolvimento Profissional Docente ao longo da carreira dos professores, de
modo a proporcionar a este professor a corresponder as necessidades de seus estudantes.
Paralelamente, Imberném (2015, p. 77) destaca que “[...] O desenvolvimento profissional dos

docentes ndo recai na formacéo, mas em diversos componentes que se dao conjuntamente na
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pratica de trabalho de ensino”, também ressalta que para haver uma nova formagdo, é
necessario o estabelecimento de mecanismos que possam fazer os docentes desaprenderem e a
voltar a aprender, promovendo um movimento de imersdo na teoria e pratica em uma nova
perspectiva, de modo que haja: “as relagcdes entre os docentes, as emogdes e atitudes, a
complexidade docente, a autoformacao, a comunicacao, a formagdo com a comunidade [...]”.
Nesta perspectiva, podemos observar pelo recorte a seguir na fala da professora que
nestas pesquisas realizadas no processo de realizacdo das Feiras de Matematica, as implicacdes
que esta acdo possibilita quanto a contextualizacdo do processo de ensino e aprendizagem

ancora-se para além do recurso dos livros didaticos.

Professora Esmeralda: “Mas vocé ndo se da conta do que vocé ta agregando varias informagdes, juntando
varias informac6es dentro de um mesmo assunto e vocé passa tudo aquilo que vocé nao reflete sobre aquilo
gue voceé ensinou e o trabalho com as feiras me fez entender todas as vezes a todas as informagdes que séo
repassados que tudo aquilo que a gente fala a gente ensina que a gente leva para a sala de aula que a gente
passa 0 aluno tem o significado de fora da escola néo é tanta informacdes, tem detalhes que estdo que nédo
sdo somente daquele contexto daqui do livro didatico estdo fora do livro didatico . (Grifos nossos)

Aliado as reflexGes da fala desta professora, Imbernon (2015, p. 81, grifos nossos),

apresenta que

[...] A formagdo deve se apoiar em uma reflex@o dos sujeitos sobre suas praticas
docentes, a fim de lhes permitir examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes e, com isso, se realizar um processo constante de
autoavaliagdo que oriente o desenvolvimento profissional [...]

De fato, a compreensao do professor sobre os objetos matematicos e sua aplicacdo no
cotidiano possibilita e favorece a uma préatica contextualizada e assim facilita para que o
estudante compreenda os conceitos ensinados pelos professores. Isso significa que esse
professor se p6e em um movimento de sua pratica docente de modo a favorecer o seu
desenvolvimento profissional.

Nessa perspectiva, o professor Diamante, destaca em sua fala a seguir, que a realizacdo
dessa acdo promove uma aproximacgdo do professor com os estudantes, promovendo assim

engajamento na realizacdo das atividades propostas.

Professor Diamante: “trabalhos com construgdes de projetos e ndo s6 algo especifico de sala de aula com
tema de feiras, mas vocé vai ter que saber além de aprimorar junto ao seu contetido trabalhado em sala de
aula a pensar em projetos que traga o aluno para perto do professor o interesse e dedicacao em fazer execucao
do projeto”. (Grifos nossos)
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Partindo desse ponto de vista, professor Diamante destacou em sua fala aspectos da
realizacdo deste projeto de Feira de Matematica que promovem o fortalecimento da relacéo
professor-estudantes-comunidade escolar e externa.

Diante desse contexto, Imberndn (2015, p. 79, grifos nossos), esclarece que o professor

[...] conseguiu uma fungéo essencial para a melhora da profisséo, uma vez que torna-
se necessario assumir novas competéncias profissionais inexistentes no inicio do
século XX, como, por exemplo, capacidade de processamento da informagdo,
capacidade de gerar conhecimento pedagdgico nas escolas, capacidade de fazer
pesquisa-acdo, analise e reflexdo critica sobre o que se faz, capacidades reflexivas
para interpretar, compreender e refletir sobre o ensino e a realidade social de
forma comunitaria, trabalhar com seus iguais e com a comunidade, realizar
orientacdo e diagnostico de problemas de aprendizagem diante da diversidade
de alunos, tomar decisdes racionais sobre o que se deve ensinar, criar avaliaces
de processos e reformulacGes de projetos de trabalho, sociais e educativos, dentre
muitas outras capacidades que antes ndo eram necessarias na profissdo docente e que,
hoje em dia, tornam-se imprescindiveis.

O desenvolvimento destas capacidades pode possibilitar ao professor a expertise de
compreender como seus estudantes pensam, agem e se relacionam, e ademais quando o
professor desenvolve a capacidade de gerar conhecimento pedagdgico nas escolas, ele tende a
compreender melhor as necessidades de seus estudantes, conforme a fala da professora

Esmeralda a seguir.

Professora Esmeralda: “entender o que eles pensam, entdo quando vocé ouve aquilo que o aluno fala quando
ele se sente a vontade para falar com vocé, ndo é sobre o conhecimento que vocés estao partilhando porque
quando a gente professora compartilna conhecimento dele com aluno, ele a medida que ele a gente vai
ensinando aluno vai trazendo informac@es a gente vai aprendendo a gente vai agregando uma fala dele a gente
vai dando uma ideia que ele traz para ajudar na compreenséo ”. (Grifos nossos)

Nessa perspectiva, podemos observar que esta a¢ao possibilita ao estudante desenvolver
a oralidade, podendo assim expor 0s seus conhecimentos e suas necessidades, ao professor é
possibilitado a escuta, e, portanto, ambos podem compreender melhor sobre o desenvolvimento
do processo de ensino e aprendizagem na busca de melhores resultados.

Pautando nesses dizeres que se interconectam com o0 campo tedrico sobre o
desenvolvimento profissional pautado em atividades escolares como foram a realizagéo das
Feiras de Matematica, em especial a realizada no CMTO - Jorge Humberto Camargo, no ano
de 2014 descrita no capitulo 4 desta dissertacao, que envolveu professores-estudantes e parceria
com professores da UFT/Araguaina, apresentamos o Quadro 6, a seguir que traz 0 modelo
I6gico da categoria “Aperfeicoamento da Pratica Docente” que conforme Yin (2015) conceitua
esta técnica analitica como uma sequéncia de acontecimentos que ocorrem no decorrer de um

periodo de tempo.
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Quadro 6 — Modelo Légico da Categoria Aperfeicoamento da Pratica Docente

execucdo de oficinas
na unidade de ensino.

crencas.

Intervencéo Resultado Resultado Resultado
imediato intermediario Definitivo

- Planejamento | - Reflexdo sobre a | - Busca de formacgdo | - Participacdo em
coletivo; pratica; continua em cursos de | eventos cientificos;
- Elaboracdo e | - Processo continuo | pos-graduacao; - Desenvolvimento
execucéo de | de autoformacdo da | - Divulgagdo  de | de pesquisas;
projetos; perspectiva de | conhecimentos - Desenvolvimento
- Organizacdo de | melhoria da Pratica | matematicos. da Autonomia
espagos de | Docente; Docente.
planejamento e | - Compreensdo das

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir da técnica de analise “Modelo Logico” de Yin (2015).

Dessa sequéncia de agOes apresentadas no Quadro 6, sobre o Aperfeicoamento da

Pratica Docente, que os Professores que Ensinam Matematica no CMTO — Jorge Humberto

Camargo desenvolveram ao realizarem as Feiras de Matematica, podemos inferir que ao

[...] considerar o professor como um agente dindmico cultural, social e curricular;
capaz de tomar decisfes educativas, éticas e morais, de desenvolver o curriculo
em um contexto determinado e de elaborar projetos e materiais curriculares com
a colaboracdo dos colegas, situando o processo em um contexto especifico
controlado pelo préprio coletivo IMBERNON, 2011, p.21. Grifos N0ss0s).

Esse professor promove o seu Desenvolvimento Profissional Docente de modo a

também a nos fazer refletir sobre as competéncias para ensinar conforme veremos na categoria

a sequir.

Desenvolvimento das Competéncias para Ensinar

A segunda categoria que emergiu em nossa andlise foi a de Desenvolvimento das

Competéncias para Ensinar. Em nossa anélise foi observado pelas falas dos participantes dessa

pesquisa que a realizacdo de Feiras de Matematica pode possibilitar o desenvolvimento de

competéncias para ensinar Matematica. Vejamos a fala da professora Rubi a seguir.

(Grifos nossos)

Professora Rubi: “Muita coisa que eu aprendi na sala de aula vem do trabalho com feiras, é um leque de
informacdes que a gente precisa estar peneirando e a gente vai se ajustando para que o projeto possa da certo ”.
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Nessa direcdo, Gongalves e Grando (2022), apresentam em suas pesquisas sinais da
importancia da realizacdo de Feiras de Matematica para a atuacdo dos professores deste
componente curricular.

Na sequéncia, uma das professoras participantes de nossa pesquisa destaca que a
experiéncia de realizar projetos de Feiras de Matematica lhe possibilitou desenvolver

habilidades de realizar outros projetos de ensino.

Professora Rubi: “uma experiéncia nova que me fez hoje construir como professora de eletiva que é bem
parecido com esse projeto de feiras e a gente observa que é uma forma diferente de explicar matematica, a
gente vai buscar novas estratégias de sair do quadro e trabalhar em grupo ”. (Grifos nossos)

A professora ressalta ainda que, ao desenvolver o projeto de Feiras de Matematica,
possibilitou a ela utilizar de novas estratégias de ensino, explicando os contetdos de formas
diferentes e utilizando trabalho em grupos. Essa professora explana em sua fala a seguir sobre

sua aprendizagem e desenvolvimento quanto as competéncias para ensinar Matematica.

Professora Rubi: “eu era muito insegura quanto a executar um projeto e quando a gente comeca a ver que
da certo a execucdo desse projeto, e que a gente consegue se centralizar e montar uma estratégia de estudo
dentro da sala de aula com os alunos e que o interesse deles pela matemaética se torna mais facil pelo fato da
metodologia ser diferente o espago do projeto dentro do processo de ensino e aprendizagem de Matematica
é muito mais prazeroso”. (Grifos nossos)

Na mesma direcdo, a professora Pérola, destaca que na realizagdo desses projetos de
Feiras de Matematica, é necessario utilizar-se da criacdo de atividades com o uso de materiais
concretos para facilitar a compreensao dos estudantes quanto aos contetidos ensinados.

Professora Pérola: “Envolve um trabalho de realizar uma producéo de algum contetdo que ele ja tinha
desenvolvido e eu sempre foi muito para o lado do material concreto, eu queria que meus alunos
demonstrassem criacdo de algo que ajudassem com que facilitasse a compreensdo dele em determinado

contelido ”. (Grifos n0ssos)

Nessa perspectiva, o professor aperfeicoa sua relagdo com o estudante de modo a se
conhecerem quanto as habilidades e dificuldades, como ocorre a aprendizagem dos estudantes

e suas limita¢Ges quanto a aprendizagem, destacado pela fala da professora Esmeralda.

Professora Esmeralda: “Nas Feiras de Matematica eu fui observando aquilo que meu aluno pensa, como ele
aprende, como ele fala, como ele repassa e como ele repassa 0 conhecimento...”. (Grifos nossos)
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Nessa direcao, quanto ao fortalecimento da relacdo professor-estudante, (PONTE, 2021,
p.10) destaca que “[...] € impossivel a um professor exercer com eficicia a sua funcédo se ele
desconhece as caracteristicas e os interesses dos seus alunos [...]”, assim, compreendemos que
conhecer o estudante seja uma competéncia necessaria para o professor ensinar.

As andlises dessa pesquisa apontam para evidenciar que quando o professor busca se
aperfeicoar e assim desenvolver competéncias para ensinar, o desdobramento deste
desenvolvimento profissional ocorre no local de trabalho, e de acordo com Gongalves (2006),
esse ““[...] se da na sua prética docente, na sua acao individual, nos movimentos de agéo coletiva,
nas reflexes sobre a pratica e nas pesquisas que tém como objeto de estudo seu trabalho
docente [...].” Nesta direcdo, apresentamos 0 Quadro 7 que descreve a sequéncia de acOes e
movimentos que o professor desenvolve no seu espaco de trabalho que contribuem para o
desenvolvimento de competéncia para ensinar e em consequéncia para o Desenvolvimento

Profissional do Professor que Ensina Matematica.

Quadro 7 — Modelo Légico da Categoria Desenvolvimento das Competéncias para Ensinar

Intervencéo Resultado imediato Resultado Resultado
intermediario Definitivo
- Busca de materiais | - Realizagéo de | - Motivagdo para | -
concretos para realizar | atividades em forma de | aprender/ Desenvolvimento
aulas praticas de | oficinas coletivas, | Contextualizagdo; | de Saberes para
laboratorios; colaborativas; - Utilizacdo de | ensinar
- Realizacdo de aulas | - Realizagéo de | espacos formais e | Matematica.
praticas com materiais | pesquisa  sobre  os | informais para o0
concretos; conteddos; ensino da
- Utilizacéo de | - Aprendizagem | Matematica.
instrumentos para 0 | pedagdgica do
ensino de matematica. conteudo curricular.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir da técnica de analise “Modelo Logico” de Yin (2015).

Desse movimento apresentado nesta categoria sobre o Desenvolvimento de
Competéncias para ensinar do Quadro 6, seguimos para a proxima categoria que apresenta sobre

a melhoria do processo de ensino e aprendizagem.

Melhoria do Processo de Ensino e Aprendizagem
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No decorrer dessa pesquisa, pudemos observar que os professores imersos na realizagao
das Feiras de Matematica do CMTO - Jorge Humberto Camargo, ao planejar e realizar essas
Feiras buscavam o desenvolvimento da melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, o professor Diamante destaca sobre a necessidade de ao desenvolver projetos com
Feiras de Matematica, seja necessario que o professor se dedique com objetivo de buscar o
aprimoramento dos conteudos juntamente com os estudantes e assim fortalecer esta relacdo

professor-estudante e motivar o estudante para a aprendizagem.

Professor Diamante: “trabalhos com construgGes de projetos e ndo so algo especifico de sala de aula com
tema de feiras, mas vocé vai ter que saber além de aprimorar junto ao seu contelido trabalhado em sala de
aula a pensar em projetos que traga o aluno para perto do professor e promova o interesse e dedicacdo em
fazer a execugdo do projeto”. (Grifos nossos)

Nessa dire¢ao, (GONCALVES, 2006, p. 25), destaca que “[...] o desenvolvimento
profissional do professor se dé na sua pratica docente, na sua acdo individual, nos movimentos
de acdo coletiva, nas reflexdes sobre a prética e nas pesquisas que tém como objeto de estudo
seu trabalho docente. [...]”, assim conforme a preocupagdo do professor Diamante de
aperfeicoar seus conhecimentos quanto ao conteldo a ser ensinado e fortalecer a relacdo
professor-estudante, vdo ao encontro de ibidem Gongalves quando ¢le diz que “[...] os alunos
que frequentam a escola publica precisariam contar com um sistema escolar formado por
professores decididamente qualificados e comprometidos com ac¢des pedagdgicas diferenciadas
para proporcionar-lhes um ensino de qualidade”

Contudo, a professora Esmeralda, destaca que no inicio da realizacdo destas Feiras de

Matematica, os estudantes tinham resisténcia e medo.

Professora Esmeralda: “no inicio nés tivemos muita resisténcia dos alunos, que eles tinham muito medo eles
tinham muita vergonha de participar. Eles fazem as atividades, mas quando eles sabem que tem que falar vem
0 receio, vem a timidez, vem a inseguranca por achar que a matematica é uma coisa muito longe muito
dificil . (Grifos nossos)

Paralelamente, ela também ressalta que também tinha medo de expor as dificuldades de
seus estudantes. No entanto, com o desenvolvimento do projeto foi aprendendo a valorizar os

erros dos estudantes.

Professora Esmeralda: “Depois do primeiro ano eu percebi que eu precisava melhorar, eu precisava alcangar
alguns pontos eu era uma pessoa muito exigente comigo mesma, antes eu era mais exigente eu tinha
expectativas eu pensava, imaginava que eu ndo poderia deixar as pessoas ver em mim falhas ”. (Grifos nossos)
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E ao longo dos anos, foi percebendo a se autoavaliar no sentido de nédo ser tdo exigente
consigo mesma e assim aceitando a expor suas limitacGes para toda a comunidade escolar. Essas

reflexdes nos levam a refletir que

[...] Deve-se compreender o desenvolvimento profissional como sendo todas as a¢des
realizadas pelos professores, no crescimento das competéncias em termos de
praticas cotidianas que conduzem a repensar sua pratica pedagogica, partindo de
reflexdo, acdo e nova reflexdo na interacdo com a escola (SILVA, 2016, p. 49,
grifos nossos).

Nesse processo de refletir a acdo docente, a professora Rubi cita a importancia de
motivar os estudantes quanto a aprendizagem em Matematica, e que com a realizacdo das

Feiras, a Matematica se torna mais compreensivel aos estudantes.

Professora Rubi: “mediar situag6es de motivar os meus alunos de mostrar para eles que é necessario o ensino
da matematica, que ndo é um bicho de sete cabegas tanto para os alunos como para os professores, e que 0
planejamento é fundamental, quando a gente planeja bem ha a possibilidade que o projeto dé certo ”. (Grifos
N0ss0s)

Ela também destaca a importancia do planejamento para que o projeto dé certo. Na
mesma direcdo, a professora Esmeralda pontua sobre a necessidade da contextualizacdo para

déa significado as informacg6es que sdo trabalhadas com os estudantes.

Professora Esmeralda: “o trabalho com as feiras me fez entender todas as vezes que as informagbes sdo
repassadas e que tudo aquilo que a gente fala, a gente ensina, e que a gente leva para a sala de aula, que a
gente passa o aluno tem o significado de fora da escola ”. (Grifos nossos)

Na perspectiva da professora Esmeralda, Gama (2009, p. 117, grifos nossos) destaca

[...] fortes indicios sobre a importancia, na fase inicial da docéncia, de préaticas
promotoras de desenvolvimento profissional, como os diversos tipos de reflexdo
individual, coletiva e/ou colaborativa e investigativa sobre suas préaticas pedagdgicas
em diferentes contextos: na formacéo inicial, na escola e na formacéao
continuada.

Dessas reflexdes individuais e coletivas em diversos contextos, o professor aprende,
evolui e desenvolve a sua autonomia que reverbera no desenvolvimento da autonomia do

estudante conforme destaca a professora Esmeralda na fala a seguir.

Professora Esmeralda: “Entdo, 0 que acontece a gente evolui, a gente aprende, essas possibilidades sdo
muitas, é porque se desenvolve autonomia esse aluno ele consegue construir o seu conhecimento ”. (Grifos

N0ss0s)
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O processo de desenvolvimento da autonomia do professor, fez a professora Esmeralda
refletir e compreender sobre suas limitagdes quanto ao campo da Geometria, conforme fala a

seguir. Eixo teméatico muito explorado na realizagédo das Feiras de Matematica.

Professora Esmeralda. “certa curiosidade também com a geometria me chamaram a atengdo, mas eu tinha
muita dificuldade. Talvez a geometria, depois que eu comecei na docéncia, foi 0 que mais me atraiu e eu acho
gue mais pelas minhas deficiéncias, mas la é por causa que eu conseguia fazer alguma coisa ndo entao

~ s

especificamente eram gue envolviam algebra, ndo se falavam demonstragdo”. (Grifos nossos)

Sobre essas reflexoes,

Até ha poucas décadas, o ensino da Geometria no Brasil era apenas racional, centrado
em definicBes e demonstragdes; esse modo formal dedutivo de conceber o ensino da
Geometria elementar dificultava a aprendizagem dela por muitos. Com a invasdo da
Matematica Moderna, a Geometria quase desapareceu das salas de aula [...]
(LORENZATO, 2012, apresentacao).

Nesse sentido, Régo e Régo (2012, p. 10) destacam que “[...] com o Movimento da
Matematica Moderna, provocou 0 abandono do campo geométrico em nossos programas
escolares. [...]” sendo que so: “Recentemente, o ensino de Geometria ressurgiu vigorosamente,
desta vez valorizando a experimentacdo, por meio da utilizacdo de imagens ou de materiais
manipulaveis, os quais facilitam a redescoberta de propriedades e a formacao de conceitos pelos
alunos” (LORENZATO, 2012, xiii)

Assim a realizacao de Feiras de Matematica pode propiciar aos professores e estudantes
envolvidos nesta acdo, oportunidade de aprender conceitos que em um periodo histérico do

ensino de Matematica no Brasil, foi excluido das salas de aulas. Nessa direcéo,

“A qualidade das aprendizagens dos alunos depende, de uma forma decisiva, da
gualidade do trabalho realizado pelo professor. Os sistemas educativos necessitam,
por isso, dispor de profissionais qualificados, competentes e dedicados. Isso nédo é
alcancado com o trabalho realizado em sua formac&o inicial, a qual € necessariamente
incompleta, ja que constitui sobretudo o ponto de partida para o exercicio profissional.
Desse modo, é necessario promover o desenvolvimento profissional do docente ao
longo de toda a sua carreira.” (PONTE, 2021, p. 11, grifos nossos.)

Assim sendo, Ponte (2021), nos faz refletir sobre a importancia da qualidade do trabalho
do professor para a qualidade da aprendizagem dos estudantes, ao relembrarmos a Figura 33B,
na pagina 87, que apresenta o professor acompanhando e orientando o processo de construcéo
da maquete que foi exposta na Feira de Matematica do ano de 2019. Sobre a realizacéo de Feiras

de Matematica em espac¢os escolares, consideramos ser um espago que
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“[...] Quando a instituicdo formadora estiver articulada com a escola, em didlogo
permanente sobre a formacgdo dos novos professores, 0s docentes responsaveis pelas
classes escolares serdo parceiros na atividade formativa. Ao realizar esse processo,
tanto os docentes universitarios como os professores das redes de ensino exercitariam
uma reflexdo sistematica sobre as suas préticas e alcangariam patamares significativos
de interacdo. Aprenderiam constantemente em torno do futuro professor, a0 mesmo
tempo que tomariam essa experiéncia como eixo de sua propria reflexdo.” (CUNHA,
2015, p. 92)

Esta parceria entre profissionais da Educacdo Basica e Institui¢des Formadoras, quando
articulada com projetos de reflexdo quanto ao ensino, pode possibilitar o Desenvolvimento
Profissional Docente. Nesta dire¢do, (CUNHA, 2015, p. 93) destaca que ““[...] A prética cada
vez mais vem sendo valorizada como espaco de construcdo de saberes, quer na formacao dos
professores, quer na aprendizagem dos alunos [...]”. Neste sentido, apresentamos o Quadro 8
com o modelo logico das evidencias das acdes dos Professores que Ensinam Matematica e

participaram das Feiras de Matematica do CMTO — Jorge Humberto Camargo.

Quadro 8 — Modelo Idgico da categoria Melhoria do Processo de Ensino e Aprendizagem

Intervencédo | Resultado imediato Resultado intermediario Resultado
Definitivo
- Realizacdo | - Engajamento de | - Valorizacao dos | - Inovacdo  no
do projeto | estudantes e | conhecimentos e erros dos | processo de ensino e
das Feiras de | professores; estudantes e como ele | aprendizagem;
Matematica. | - Fortalecimento da | aprende; - Divulgacdo dos
relacao professor- | - Promocao de mudancas em | conhecimentos
estudante. beneficios dos estudantes/ | matematicos.
Autonomia.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir da técnica de analise “Modelo Logico” de Yin (2015).

Na sequéncia apresentamos alguns desafios e possibilidades quanto ao desenvolvimento
de Feiras de Matematica em ambientes escolares evidenciados na pesquisa pelos professores

participantes.

Desafios e Possibilidades

A experiéncia com realizacdo de Feiras de Matematica no contexto escolar nos pde a
refletir que os professores envolvidos nesta pratica de ensino e aprendizagem poderao enfrentar
desafios que dificultem a sua realizag&o.

O Quadro 9, a seguir, aponta os desafios quanto a realizacdo das Feiras de Matematica

alinhado as categorias analisadas na pesquisa.
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Quadro 9 — Apontamentos sobre os Desafios da Realizagdo de Feiras de Matematica

Aperfeicoamento da Disponibilidade de tempo na carga-horario de
Préatica Docente —— | trabalho para destinar a pesquisa e estudo de
materiais didaticos para o ensino.

Desenvolvimento das - . i
Competénciaspara | > Desafios sobre espagos e materiais para planejar

Ensinar as oficinas e assim produzir materiais
pedagogicos para esta acao.

Melhoria do
Processo de Ensino e
Aprendizagem

Falta de apoio ao professor para planejar e
_—» | executar as acOes deste projeto de ensino e
aprendizagem.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir das Reflexdes da pesquisa.

Na mesma perspectiva, o Quadro 10, a seguir, aponta as possibilidades quanto a

realizacdo das Feiras de Matematica alinhado as categorias analisadas na pesquisa.

Quadro 10 — Apontamentos sobre as Possibilidades da Realizacdo de Feiras de Matematica

Utilizar-se dos espacos de planejamento coletivo
— para aperfeicoar a Pratica Docente com o grupo
de professores.

Aperfeicoamento da
Pratica Docente

Desenvolvimento das Utilizar-se dos materiais planejados e utilizados
Competéncias para | — | nas aulas com os estudantes para realizar as
Ensinar exposicoes das Feiras de Matematica.
Melhoria do Processo Efetivar a acdo de realizacdo das Feiras de
de Ensino e > Matematica no PPP da instituicdo de modo a
Aprendizagem favorecer a melhoria do ensino e aprendizagem.

Fonte: Organizado pela pesquisadora a partir das Reflexfes da pesquisa.

Cabe destacar que as oficinas e aulas foram desenvolvidas em uma unidade de ensino
de Tempo Integral. E que nesse modelo de escola, a estrutura curricular contempla as aulas de
Experiéncia Matematica. E que as turmas possuem uma quantidade menor de estudantes e assim

possibilita o desenvolvimento de oficinas e aulas praticas.
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Reflexdes e apontamentos

Ao consideramos o0s resultados do questionamento de nossa pesquisa sobre a
contribuicdo da realizagdo de praticas de Feiras de Matemaética para o desenvolvimento
profissional de professores que ensinam Matematica no CMTO — Jorge Humberto Camargo.

Na perspectiva do aperfeicoamento da pratica docente, podemos citar: planejamento
coletivo, elaboracdo e execucdo de projetos, organizacdo de espacos de planejamento e
execucao de oficinas na unidade de ensino, reflexdo sobre a préatica, processo continuo de
autoformacdo da perspectiva de melhoria da pratica docente, compreensdo das crencas, busca
de formacdo continua em cursos de pos-graduacdo, participacdo em eventos cientificos,
desenvolvimento de pesquisas, desenvolvimento da autonomia docente.

Na perspectiva do desenvolvimento das competéncias para ensinar, podemos citar: a
busca de materiais concretos para realizagdo de aulas praticas de laboratorios, a realizacao de
aulas praticas com materiais concretos, a utilizacdo de instrumentos para o ensino de
matematica, a realizacdo de atividades em forma de oficinas coletivas e colaborativas, a
realizacdo de pesquisa sobre os conteudos, a aprendizagem pedagdgica do contetdo curricular,
a motivacdo para aprender, a contextualizacdo dos conteudos, a utilizacdo de espacos formais
e informais para o ensino da Matematica, o desenvolvimento de saberes para ensinar
Matematica.

Na visdo da melhoria do processo de ensino e aprendizagem, podemaos citar: realizagdo
do projeto das Feiras de Matematica, engajamento de estudantes e professores, fortalecimento
da relacdo professor-aluno, valorizagdo dos conhecimentos e erros dos estudantes e como ele
aprende, promocdo de mudancas em beneficios dos alunos e desenvolvimento da autonomia,
inovacao no processo de ensino e aprendizagem, divulgacdo dos conhecimentos matematicos.

Sobre essa pesquisa devemos considerar que encontramos pistas relevantes quanto ao
Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica em realizagdo de Feiras de
Matematica no ambiente escolar que podem ser tematicas do desdobramento de outras
pesquisas, como exemplo a investigacdo de: O saber pedagOgico do conteddo, o
desenvolvimento da autonomia do estudante e docente, ambientes de aprendizagem discente e
docente, dentre outros que se manifestaram pelas suas reflexdes apos ler esta dissertacao.

Desse modo, apontamos que a Feira de Matemaética estimula a motivag&o intrinseca pelo
aprender, visto que se observou o engajamento de professores e estudantes nesta acdo. Sendo,
portanto, a Feira de Matematica, dentro do contexto de ensino e aprendizagem uma atividade

que pode contribuir para o desenvolvimento de habilidades do saber matematico.
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Cabe destacar, que os professores imersos nessa agao e participantes dessa pesquisa
apresentaram homogeneidade quanto a:
» Nao interesse pela docéncia antes de vivenciar uma sala como docente;
» Na formacéo inicial: valorizagdo das disciplinas que estdo ligadas a pratica docente;
* A experiéncia com Feiras de Matematica possibilitou 0 amadurecimento quanto aos
conteddos disciplinar e pedagdgico para ensinar Matematica;
» Valorizagdo dos conhecimentos dos estudantes;
* Valorizacdo da troca de experiéncias: Estudante-estudante; Professor-estudante;
Professor-professor.
» Busca pelo aperfeicoamento profissional.

Acreditamos que 0 processo de ensino e a aprendizagem que abordam o pensamento
geométrico, estimulam e fazem com que os educandos criem estratégias proprias. Assim, a
metodologia da realizacdo das Feiras de Matematica possibilitou um ambiente de ensino e
aprendizagem que contribuiu para aos educandos se tornarem mais participativos, associando
0 conhecimento escolar ao seu dia a dia, superando as dificuldades encontradas nos contetidos
matematicos por meio de uma aprendizagem mais prazerosa, estabeleceram conexdes entre a
matematica e outras areas do conhecimento.

Ao analisar o percurso de realizacao desta Feira de Matematica, observamos pelas falas
dos professores que no inicio do projeto era claro a rejeicdo a disciplina de Matematica, sendo
evidenciado pelos educandos que a matematica era algo complicado e dificil de aprender.
Deixando claro, que seria um desafio ensinar Matematica. Assim, para esses professores, a
realizacdo desse projeto possibilitou uma proximidade entre os educandos com a Matematica e
também criou um relacionamento de amizade entre professor e estudante, deixando-os livres e
a vontade para expor ideias e conclusfes sobre 0s assuntos estudados, fazendo os educandos a
perceber que a Matematica é compreensivel e gostosa para estudar.

Além dos objetivos propostos nessa pesquisa, percebemos também, durante a analise,
um fato muito importante para continuar a desenvolver projetos desse tipo, pois a fala dos
professores e 0s estudantes desenvolveram autonomia para pesquisar e buscar informacdes que
desconheciam.

Percebemos necesséria, como perspectiva de futuras investigacdes, o desdobramento
dessa investigacdo, assim sendo, a propositiva de realizacdo de uma oficina com os professores
participantes, que vise a elaboracdo de um Instrumento Norteador que estimule as escolas de
Educacdo Basica tocantinense a realizarem Feiras de Matematica, como também a promogéo
de estudo e reflexdes sobre as contribui¢des de Laboratorios de Ensino Matematica e Clubes de
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Matematica para realizacao das Feiras de Matematica. Desse modo, este espaco contribuird com
a Formacdo Continuada de Professores e o seu Desenvolvimento Profissional Docente sendo

um espaco que vise a colaboracdo. Nesta perspectiva, Fiorentini (2017, p. 60) destaca que:

[...] os grupos de estudo e pesquisa iniciam, normalmente, com uma pratica mais
cooperativa que colaborativa. Mas, a medida que seus integrantes vao se conhecendo
e adquirem e produzem conjuntamente conhecimentos, os participantes adquirem
autonomia e passam a se auto-regular e a fazer seus proprios interesses, tornando-se,
assim, grupos efetivamente colaborativos.

Assim, Miola (2021), apresenta que mesmo existindo diversas concepgdes em torno do
termo de formagdo continuada, destaca “que elas convergem para a ideia do papel do professor

como agente de seu desenvolvimento profissional.” Uma vez que,

[...] Desse modo, nota-se a necessidade de um trabalho de formacéo continuada de
carater coletivo, em uma perspectiva colaborativa, na qual os participantes podem
refletir em equipe e buscar juntos solugdes para as situagdes-problema do
cotidiano da sala de aula e tentar abandonar o carater individualista atribuido a
atuacdo docente que ja vem de algumas décadas. (MIOLA, 2021, p.21, grifos nossos)

Sobre esse aspecto, nos pomos a refletir que,

Sao multiplos os motivos que mobilizam os professores a querer fazer parte de um
grupo: buscar apoio e parcerias para compreender e enfrentar os problemas complexos
da prética profissional; enfrentar conjuntamente os desafios da inovagdo curricular na
escola; desenvolver projetos de inovacdo tecnolégica, como incorporar as tecnologias
de informacéo e comunicacdo (computador, internet, videos, etc.) na pratica escolar,
buscar o prdprio desenvolvimento profissional; desenvolver pesquisa sobre a propria
pratica, entre outros (FIORENTINI, 2017, p.60).

Paralelamente, compreendemos que se faz necessério a articulagdo e promogdo de
projetos de extensdo ou grupo de estudos e pesquisas entre os professores dos colegiados das
licenciaturas e programas de pds-graduacao das universidades e os professores da rede basica
com o objetivo de produzir e estudar materiais/recursos para contribuir com o processo de

ensino e aprendizagem da Matemaética na Educacédo Basica.
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CONSIDERACOES E PERSPECTIVAS

Nesta pesquisa que resultou a escrita dessa dissertacdo da area de concentragdo “Ensino
de Ciéncias e Matematica”, desdobrada na linha de pesquisa “Ensino de Ciéncias e Matematica,
cogni¢do e curriculo”, investigou sobre Praticas de Ensino de Matematica que contribuem para
o Desenvolvimento Profissional Docente. O contexto da pesquisa compreendeu sobre a
realizacdo de Feiras de Matematica realizadas no periodo dos anos de 2014-2019, na unidade
de ensino, Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo localizada no
municipio de Araguaina no estado do Tocantins.

Neste sentido, a nossa pesquisa discorreu em busca de respostas da nossa questao de
pesquisa que foi definida para compreender em que termos as praticas docentes mobilizadas
em Feiras de Matematica contribuem para o Desenvolvimento Profissional de Professores que
Ensinam Matematica?

O nosso fio condutor desta investigacédo foi o objetivo geral de analisar as contribuictes
das Feiras de Matematica do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto
Camargo - para o Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica.

No que diz respeito, ao desenvolvimento profissional da pesquisadora, podemos
destacar que:

e Quanto a pesquisa teorica, pode se imergir em textos sobre formacdo inicial e
continuada na perspectiva do Desenvolvimento Profissional Docente, Formacdo do
Professor que Ensina Matematica, Praticas de Clubes, Laboratérios e Feiras de
Matematica, no sentido de compreender as experiéncias vivenciadas pela pesquisa
empirica.

e No que tange o processo de escrita do memorial foi importante para a pesquisadora
reviver seu percurso de desenvolvimento profissional, suas limitagGes e potencialidades
e perspectivas de continuar se desenvolvendo no seu fazer pessoal e profissional.

e Contudo este processo de investigacdo, imbricado na realizacdo das aulas das
disciplinas, atividades dos grupos de pesquisas, participacdo em eventos como ouvinte
e apresentando trabalhos, acdes programadas de pesquisa, € demais atividades, me
possibilitou uma ampliacdo de saberes no decorrer desta trajetdria, que considero ser o
maior titulo do meu envolvimento neste programa de mestrado, a saber:

v Tudo comecou pela minha arrogancia em achar que poderia planejar este ciclo
de modo a ndo haver contratempos. E logo de inicio veio a Pandemia de 2020.

Naquele momento, 0 meu mundo caiu, tudo que eu tinha planejado e organizado
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para cursar 0 mestrado se perdeu... por ser mulher, mée, esposa, filha, trabalhadora
e estudante. Muitas obrigacdes domesticas concorreram com 0 meu tempo
destinado a pesquisa de modo que adoeci por ndo consegui conciliar tdo situagéo.
v Contudo, com um pouco de capacidade de se ressignificar, me refis e segui
adiante, mesmo com as limitacGes e dificuldades. O primeiro ano foi tranquilo e
consegui finalizar as disciplinas. No entanto, sobre a pesquisa para compor a
dissertacdo, ndo consegui ter foco e nem atender os prazos.

v Neste processo, 0s grupos de pesquisas (SISMAT e Transformacao), foram
importantes para fortalecer os estudos e pesquisas. desenvolvemos muitas leituras
sobre Formacdo e Desenvolvimento Profissional Docente, e assim me mantive
firme na esperanca de encerrar este ciclo.

v Neste decorrer pude aprender sobre o que é pesquisar, que antes de entrar no
curso ndo compreendia sobre pesquisa. Hoje, sei que ainda tenho muito a aprender.
Mas, sei que estou conseguindo me desenvolver no sentido de ser uma
pesquisadora.

v’ Dessa pesquisa, vai reverberar mais pesquisas, pois acredito que o professor
precisa estar em constante desenvolvimento. Foi nesta perspectiva que me inquietei
guanto a investigar sobre o Desenvolvimento Profissional Docente, de modo que
corroboro com a necessidade de o professor ser um eterno aprendiz.

v" Investigar o Desenvolvimento Profissional Docente em praticas realizadas no
ambiente escolar, nos permite acreditar que esse espaco favorece a aprendizagem
do professor em sua formacdo continua. Portanto, o desenvolvimento de projetos
de ensino esse local contribui para esse professor aperfei¢oar suas praticas de
ensino.

v" Nesta direcdo, estou desenvolvendo aulas da disciplina de Eletiva que possibilita
a utilizacdo de diversos materiais e recursos para ensinar Matematica. Assim, viso
aperfeicoar esta pratica e fazer a sua divulgacdo com a escrita de artigos, de modo
que para 0s meses que seguem, também darei continuidade na finalizacdo das
escritas dos artigos que estdo em andamento para publica-los com meus
orientadores.

v/ Para 0s anos que seguem, pretendemos como devolutiva desta pesquisa,
mobilizar a realizacdo de Feiras de Matematica no municipio de Araguaina, como

também no Estado do Tocantins.
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Assim, espero que com o desenvolvimento dessa pesquisa, possa contribuir para que
outros pesquisadores apontem desdobramentos dessa pesquisa e assim desenvolva a pesquisa
sobre as Feiras de Matematica no contexto da Educacdo Basica, de modo a promocao do

Desenvolvimento Profissional do Professor que Ensina Matematica.
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APENDICE 1 - ROTEIRO PARA REALIZACAO DA ENTREVISTA

Instrumento de Coleta De Informacdes

Com o intuito de identificarmos o perfil profissional e as praticas com Feiras de Matematica
dos participes desta pesquisa, orientaram a entrevista conforme 0s guestionamentos a seguir.
Ressaltamos que a respostas a esta entrevista ndo é obrigatorio, mas ficaremos muito gratos por
sua contribuicdo. Para facilitar a compreensao deste, o dividimos em dois blocos de perguntas:
Bloco 1 - O perfil profissional e Bloco 2 — Praticas com Feiras de Matematica:

Bloco 1 — Perfil profissional

1)
2)
3)

4)
5)

O que lhe motivou a escolher o Curso de Licenciatura em Matematica?

Quais disciplinas da graduacao contribuiram para a sua pratica docente?

Descreva quais dificuldades, que ao iniciar a docéncia, foram perceptiveis na sua pratica
docente?

A quanto tempo atua em sala de aula como docente que ensina matematica?

Neste percurso como professor que ensina matematica, quais foram suas necessidades
de formacdo que ndo foram atendidas pelas formacgbes continuadas ofertadas pela
Secretaria de Educacdo? Diante das necessidades, vocé procurou algum meio de se
aperfeicoar?

Bloco 2 - Praticas com Feiras de Matematica

1)

2)

3)

4)

Quais as Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins -
Jorge Humberto Camargo, vocé participou?

Descreva como foi o processo de planejamento e execucdo das Feiras de Matematica
realizadas no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo em
que vocé participou como professor orientador.

Quais as contribuicdes que as Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do
Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo trouxeram para a sua pratica docente?
Quais saberes do seu fazer docente, vocé consegue definir que foram adquiridos com a
pratica e experiéncia de realizacdo de Feiras de Matematica do Colégio Militar do
Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo?

5) Sobre a perspectiva de ensinar e aprender matematica, como vocé considera a

propositiva de realizagdo de Feiras de Matematica no contexto da Educacdo Bésica?



116

APENDICE 2 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

0(a) Sr.(a) esta sendo
convidado(a) para participar da pesquisa intitulada “FEIRAS DE MATEMATICA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA: contribuicdes para o desenvolvimento
profissional de professores”, a ser realizada pela pesquisadora Vania Silva Araujo, discente
mestranda do Programa de PoOs-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica, da
Universidade Federal do Norte do Tocantins Campus de Araguaina, sob orientacdo do professor
Dr. Tadeu Oliver Gongalves. Nesta pesquisa, pretendemos analisar as Feiras de Matematica do
Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo como espaco de
aprendizagem que favorecem o desenvolvimento profissional de professores, e para sua
participagdo precisamos do seu assentimento.

Cabe destacar, que o presente estudo se justifica como possibilidade de compreendermos em
que termos as praticas docentes mobilizadas em Feiras de Matematica no Colégio Militar do
Estado do Tocantins - Jorge Humberto Camargo contribuem para o desenvolvimento
profissional de professores. Esta investigacao também se faz necessaria para o aprofundamento
do estudo das contribui¢cbes das praticas desenvolvidas por professores em espacos de
laboratorios e feiras de matematica para a formacao continuada.

Informamos que ao participar desta pesquisa o(a) senhor(a) ndo tera custos nem recebera
vantagens financeiras, pois sua participacao se dara de forma voluntaria. Ressaltamos que o(a)
Sr.(a) estara participando de uma pesquisa de abordagem qualitativa na perspectiva de estudo
de caso por meio de entrevista individual, em relacdo as préaticas de realizacdo de feiras de
matematica no contexto escolar do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge Humberto
Camargo. Para isso, faremos uso de gravador de voz, com posterior transcri¢cdo e analise das
informacdes obtidas. Quanto a entrevista, asseguramos que sua privacidade serd preservada
durante e ap0s a realizacdo da pesquisa, que ndo serdo realizados registros fotograficos e que o
sigilo de sua identidade serd mantido. Desta forma, quaisquer informacGes como, nome,
codinome, iniciais, registros individuais, informaces postais, numeros de telefone, enderecos
eletrbnicos, entre outros, serdo evitados. Para isso, utilizaremos codigos criados pela
pesquisadora com o intuito de manter seu anonimato. Ressaltamos que ndo serdo publicados
dados que possam resultar na sua identificagdo, nem informagdes sem sua autorizacdo. Dessa
forma, serdo divulgados apenas as transcri¢des das gravacdes em relacdo a entrevista apos da-
Ihe vistas e com sua anuéncia.

Para sua participacdo nesta pesquisa, levamos em consideracdo o0s seguintes critérios: ser
professor (a) que ensinou Matematica no Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge
Humberto Camargo de 2014 a 2019 e ter participado do planejamento e realizacdo das feiras
de matematica neste periodo. Opc¢éo por esta escola justifica-se pelo fato desta ter sido a Unica
unidade de ensino do estado do Tocantins que realizou feiras de matematica neste periodo.
Quanto aos critérios para a exclusdo, destacamos: unidades de ensino e professores que nao
realizaram feiras de matematica no periodo de 2014 a 2019, e dentre os professores
selecionados aqueles que estiverem com saude debilitada.

Ao participar da pesquisa, informamos alguns possiveis riscos ou desconfortos que o(a) Sr.(a)
poderd sentir durante e/ou ap6s o decurso desta, a saber: sensacdo de medo; constrangimento;
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inibicdo; vergonha; receio de revelar informagdes; sentimento de invasdo de privacidade;
recordacdes negativas e estigmatizacdo devido a presenca da pesquisadora e pela gravacéo da
entrevista; e contaminagdo com o Novo Corona Virus (COVID-19).

Como forma de evitar ou minimizar esses riscos adotaremos 0s seguintes procedimentos:
faremos esclarecimentos prévios sobre a pesquisa por meio da leitura detalhada do TCLE;
procuraremos deixa-lo(a) livre quanto as suas narrativas; asseguraremos que nao abordaremos
questdes de foro intimo; com cautela, trataremos Unica e exclusivamente de temas relacionados
a seu perfil profissional e as praticas de realizacdo de feiras de matematica; e ndo
classificaremos ou julgaremos suas narrativas como certas ou erradas, por compreender que
todo posicionamento € valido e ira contribuir com a pesquisa. Como forma de prevencao contra
a transmissdo do Novo Corona Virus (COVID-19), seguiremos as orientacdes da Organizacéo
Mundial da Saude (OMS); as recomendacdes da Secretéria Estadual de Saude do Estado do
Tocantins; e da Secretaria da Educacdo do Estado do Tocantins (Seduc). Assim, ao realizar a
entrevista manteremos o distanciamento de minimo de 2 metros, ser& obrigatério a utilizacéo
de mascaras e alcool em gel tanto pela pesquisadora como pelo(a) senhor (a). Ressaltamos que
a entrevista serd individualizada, com duracao de maximo 60 minutos e ocorrera de acordo com
sua disponibilidade de tempo, em espaco reservado no Colégio Militar do Estado do Tocantins
- Jorge Humberto Camargo.

Se o(a) senhor(a) sentir qualquer incbmodo em participar da entrevista por ser gravada, esta
sera finalizada. Se ap6s cessar a gravacdo o(a) senhor(a) ainda sentir desconfortavel para
continuar, finalizaremos imediatamente a entrevista. Destacamos que sua recusa em participar
desta pesquisa ou retirar seu consentimento ndo acarretara quaisquer penalidades, pois Ihe serd
garantida a plena liberdade de participar ou ndo da pesquisa. Destarte, asseguramos
acompanhamento e assisténcia integral e imediata, de forma gratuita, pelo tempo que for
necessario. Em caso de danos decorrentes da pesquisa, garantimos ressarcimento e cobertas de
eventuais despesas tidas em virtude da participacao nesta e/ou dela decorrentes.

Este estudo terd como beneficio a ampliacdo do numero de pesquisas sobre 0 Desenvolvimento
Profissional de Professores que ensinam matematica na Educacdo Basica. Além disso,
contribuird com as pesquisas para a regido norte do pais; possibilitara reflexdes sobre acdes e
préticas docentes em prol do seu desenvolvimento profissional; e para o aprofundamento quanto
ao ensino de Matematica nas escolas da rede estadual de ensino do estado do Tocantins.

Asseguramos que os dados obtidos por meio da entrevista serdo tratados como documentos
confidenciais em observancia a legislacao brasileira pertinente, e serdo utilizados somente para
fins académicos e cientificos. Convém destacar, que os resultados obtidos pela pesquisa estardo
a sua disposicdo quando finalizados. Estes serdo encaminhados por e-mail ou entregues em
maos, se assim desejar, também serdo apresentados por meio de palestra na unidade escolar a
qual o(a) Sr.(a) trabalha. Reiteramos que em nenhuma publicacdo que possa resultar das
transcrigdes e analises da entrevista sua identidade sera revelada.

Portanto, caso sejam evidenciados e comprovados danos decorrentes da pesquisa, o Sr.(a) tera
assegurado o direito a indenizagdo, sob responsabilidade dos responsaveis pela pesquisa. O
Sr.(a) terd o esclarecimento pela pesquisadora e seu orientador sobre o estudo em qualquer
aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a qualquer tempo, sem quaisquer
prejuizos. Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias originais, ambas
assinadas e rubricadas em todas as suas paginas tanto pela pesquisadora quanto pelo(a) Sr.(a),
quanto a assinatura esté ocorrera de forma presencial. Uma via sera arquivada pela pesquisadora
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responsavel, em sua residéncia, na rua 21 de maio, n° 167, setor Santa Terezinha em
Araguaina/TO, e a outra sera fornecida ao Sr.(a). Quanto aos dados, materiais e instrumentos
utilizados na pesquisa também ficardo arquivados com a pesquisadora, por um periodo de 5
(cinco) anos e posteriormente serdo destruidos.

Em caso de davidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa o(a) Sr (a) podera entrar em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de Etica em Pesquisa em Seres
Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que
seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar
se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a
pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado
de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da Universidade Federal do
Tocantins pelo telefone (63) 3229 4023, pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br, ou no endereco:
Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do Almoxarifado, CEP-UFT 77001- 090 -
Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a reclamacdo sem se identificar, se preferir. O
horério de atendimento do CEP é de segunda e terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9
as 12 horas, exceto em feriados, periodos de recesso académico e nas datas das reunides
ordinérias.
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APENDICE 3 - DECLARACAO DO (A) PARTICIPANTE

Eu, , fui informado (a) dos
objetivos, métodos, riscos e beneficios da pesquisa “FEIRAS DE MATEMATICA NO
CONTEXTO DA EDUCACAO BASICA: contribuicdes para o desenvolvimento
profissional de professores” de maneira clara, detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes e modificar minha deciséo de participar
desta pesquisa. Ressalto que a pesquisadora e o professor orientador certificaram-me de que
todos os dados dessa pesquisa serdo tratados como confidenciais.

Fui informado (a) que caso tenha questionamentos posso perguntar a pesquisadora
Vania Silva Araujo e/ou ao professor orientador Dr. Tadeu Oliver Gongalves nos telefones (63)
992625242 e (91) 993045017, respectivamente. Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos
da pesquisa devo entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa com seres Humanos —
CEP/UFT, o qual é composto por um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que
meus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Caso perceba que a pesquisa
ndo esta sendo realizada de acordo com o0s preceitos éticos, ou que estou sendo prejudicado de
alguma forma, poderei entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT,
telefone (63) 3229 4023, pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br, localizado na Quadra 109 Norte.
Avenida NS-15, ALCNO-14. Plano Diretor Norte, 77001-090, Palmas, TO, inclusive fazer
reclamacdo sem a necessidade de identificacdo, se assim preferir. Fui informado (a) que o
horério de atendimento do CEP/UFT ¢é de segunda e terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta
das 9 as 12 horas, exceto em feriados, periodos de recesso académico e nas datas das reunides
ordinarias.

Declaro que concordo em participar desta pesquisa e autorizo a pesquisadora a fazer uso
de minhas narrativas a partir de entrevista individual a qual ser& gravada. Confirmo que recebi
uma via original deste termo de consentimento livre e esclarecido assinado por mim, pela
pesquisadora e por seu orientador, que me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer todas as
minhas ddvidas.

Nome do Participante: Data:

ASSINATURA DO PARTICIPANTE DA PESQUISA

PESQUISADORA:

ORIENTADOR:
Em caso de dlvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera consultar:
1) Nome do Pesquisador Responsavel: Vania Silva Araujo
E-mail: vaniamate@hotmail.com
Endereco: Rua 21 de maio, n° 167 Bairro: Santa Terezinha
CEP: 77808-360 Cidade: Araguaina, TO
Telefone Celular: (63) 992625242

2) Comité de Etica Em Pesquisa com Seres Humanos (CEP/UFT)

E-mail: cep_uft@uft.edu.br.

Quadra 109 Norte. Avenida NS-15, ALCNO-14. Plano Diretor Norte, 77001-090, Palmas, TO, Tel.: (63) 3229-
4023.
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APENDICE 4 - PROPOSTA DE DEVOLUTIVA DA PESQUISA PARA SEDUC-TO

Quadro 11 - Proposta de devolutiva da pesquisa para Secretaria de Educacéo do Estado do Tocantins como
devolutiva da pesquisa

Proposta de Aplicabilidade dos possiveis resultados a serem alcan¢ados como

devolutiva para Seduc - TO

a) Os objetivos da pesquisa que indicam a aplicabilidade na Educacéo Basica:

e Descrever as Feiras de Matematica realizadas no Colégio Militar do Estado do

Tocantins - Jorge Humberto Camargo — no periodo de 2014 a 2019;

e Entender sobre elementos de Desenvolvimento Profissional de Professores que

Ensinam Matematica em contexto de realizacdo de Feiras de Matematica.

e Refletir sobre as contribuicBes das Feiras de Mateméatica no Desenvolvimento
Profissional do Professor que Ensina Matematica.

b) Os principais aspectos a serem abordados durante a pesquisa:

Cabe destacar, que o presente estudo se justificou como possibilidade de
compreendermos “Em que termos as praticas docentes mobilizadas em Feiras de Matematica
contribuem para o Desenvolvimento Profissional de Professores que Ensinam Matematica?
No caso desta pesquisa com professores do Colégio Militar do Estado do Tocantins - Jorge
Humberto. Esta investigacdo também se fez necessaria para o aprofundamento do estudo das
contribuicdes das praticas desenvolvidas por professores em espacos de laboratorios e feiras
de matematica e assim contribuirem com a formacdo continuada dos docentes envolvidos

nesta acao.

Deste modo, houve um aprofundamento sobre 0s conceitos inerentes a formacdo do

professor que ensina matematica, sendo que a pesquisa apresentou discussdes sobre:

e A formacdo inicial e continuada de professores;

e O Desenvolvimento Profissional Docente;
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e O ensino de Matematica (Laboratorios, clubes e Feiras) e materiais utilizados pelos
os professores da escola Caic na realizacdo das Feiras de Matematica;
e Saberes para ensinar Matematica;

e Autonomia dos Professores.

c) Os possiveis resultados a serem alcangados:

Proposi¢cdo de uma dissertagdo e artigos cientificos que sirvam de referencial teérico e
metodoldgico para mobilizar encontros de formacdo de professores discutindo o
planejamento e execucdo de Feiras de Matematica no ambito de unidades escolares do

municipio de Araguaina, do estado do Tocantins e Brasil.

d) As acbes que podem ser executadas na Educacdo Basica ap6s a conclusdo da

pesquisa:

Estudos, planejamento e implementacdo de laboratorios, clubes e feiras de Ciéncias e
Matematica em ambientes escolares, municipais, regionais e estadual como espacos de

socializacdo e divulgacdo de conhecimentos matematicos e cientificos.

e) como pretende colocar em pratica os resultados obtidos para contribuir com a

educacao baésica:

Colaborando com o planejamento e organizacdo de Feiras de Matemética em ambientes
escolares, municipais, regionais e estadual por discussdes tedricas e mobilizando esforgcos
para engajamento de professores no Movimento de Feiras de Matematica no estado do

Tocantins por meio de encontros de Formacdo Continuada de Professores.

Cabe destacar que em outubro de 2022, realizamos a primeira a¢éo de discussoes sobre a
pratica de realizacdo de feiras de Matematica com os professores que ensinam Matematica
na escola de Tempo Integral Jardenir Jorge Frederico em Araguaina Tocantins. Esta acao
colaborou com os professores no sentindo destes planejarem a execucdo de sua primeira

Feira de Matematica.
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Na sequéncia, com 0 objetivo de fortalecer os estudos sobre as possibilidades de
implementacdo de laboratorios, clubes e feiras de Matematica na Educacéo Bésica, iremos
propor um projeto com o objetivo de realizar estudos e produgdes de materiais manipulativos

e atividades direcionadas para professores que ensinam Matematica no Ensino Fundamental.

O projeto sera realizado no ano de 2023 com encontros semanais, € visa institucionalizar a
parceria entre a UFNT (por meio do PPGecim, SISMAT e LEM da Licenciatura em
Matematica), com Diretoria de Formagdo Continuada da SEMED de Araguaina e assessoria

pedagdgica da DREA.

Fonte: Elaborado pela autora conforme, Instrucdo Normativa N° 06 de 14 de julho de 2020.




ANEXO 1 - AUTORIZACAO PARA REALIZAGCAO DA PESQUISA

Figura 37: imagens do memorando que autoriza a realizacdo da pesquisa

SECRETARIA DA Praca dos Girassdis, Esplanada das Secretarias. 5/N
= Palmas - Tocanting — CEP 77.001.910
EDucAcio, ;m GOVERMD DO ESTADD Tel: +55 63 3218 1400] 1419
www seduc.to.gov.br
SGD: 2020/27009/062952
ASSUNTO Solicitacio de autorizacio para realizacio de pesquisa de mestrado na

Rede estadual de ensino.

INTERESSADA: Professora mestranda Vinia Silva Aradjo

DESPACHO N® 33/2020

Acolho a manifestacio contida no PARECER N* 028 /2020/GFAP, de 22 de
agosto de 2020, SGD: 2020/27009/062951, da Geréncia de Formagio e Apoio 4 Pesquisa, o
qual se posicionou de modo favorivel & autorizagio para a realizacio da pesquisa intitulada
“Praticas docentes mobilizadas em feiras de matemditica como contribuicdes do
desenvolvimento profissional do professor que ensina matem:ditica nos anos finais do
ensino fundamental”, cujo objeto de investigagio sdo as Feiras de Matematica realizadas
no Colégio Militar do Estado do Tocantins -Jorge Humberto Camargo em Araguaina-TO. no
periodo de 2014 a 2019,

GABINETE DA SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCA(;:&U,
JUVENTUDE E ESPORTES, em Palmas, aos dias do més de de 2020.

ADRIANA DA COSTA PEREIRA AGUIAR
Secretaria de Estado da Educacdo, Juventude e Esportes

Documents fol assinado digitsiments por ADRIANA DA COSTA PEREIRA AGLIAR em 14/09/2020 15:58:00.
A autenticidade deste documento pode ser verificada no site hiips:fsgd to.gov.briverficador, informando o cédigo venficador: 07SCDBBS00SBETCE

.

Fonte: Acervo da autora
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