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RESUMO

O presente estudo investiga uma experiéncia de ensino vivenciada na educagao
basica, desenvolvida nas turmas de Ensino Médio Integrado do Instituto Federal de
Educacdo Ciéncia e Tecnologia do Tocantins, Campus Paraiso. Por meio dessa
experiéncia, buscou-se desenvolver o ensino de literatura com vistas a formacao
leitora dos estudantes. O trabalho envolve, inicialmente, a pesquisa bibliogréfica na
perspectiva de compreender a educacdo desde o seu surgimento até a sua
implantacdo como direito legal, observando, quando possivel, as praticas de leitura e
literatura ocorridas nesse percurso. Em seguida, a pesquisa passa a ser de cunho
documental, objetivando mostrar como o ensino de literatura esta proposto nos
documentos oficiais da educacédo basica, confrontando, em alguns momentos, com a
pratica desenvolvida nas escolas, em outros, com as contradicdes entre 0s
conceitos e as orientacbes apresentadas nos documentos oficiais. Por fim, s&o
abordadas as andlises do uso das metodologias ativas (BERBEL, 2011). Os
resultados apontam que os documentos oficiais apresentam a literatura como
elemento de grande importancia para a humanizacéo e para a imaginacao criadora
dos estudantes, que sao ativadas pela leitura literaria; porém, sdo obsoletos quando
apresentam as diretrizes para a efetividade desse ensino ao se pautarem em
saberes historicos e estéticos. Ademais, 0s resultados atestam que o projeto
desenvolvido no Campus Paraiso do Tocantins tem alcancado a formacao leitora
dos estudantes por meio do alinhamento interdisciplinar com as diversas formas
artisticas. As principais referéncias utilizadas foram os estudos de Yunes (2002;
2009), Compagnon (2009), Cambi (1999), Saviani (2013) e os documentos oficiais
da educacéo basica, PCN (2002), OCNEM (2006) e BNCC (2018).

Palavras-Chave: Leitura; Literatura; Ensino; Educacéo.



ABSTRACT

The present study investigates an experience of teaching accomplished in basic
education, developed in the classes of Integrated High School of the Federal Institute
of Education Science and Technology of Tocantins, Campus Paraiso. Through this
experience, we tried to approach literature teaching aiming the development of the
students' reading skills. Initially, the study involves a bibliographical research with the
perspective of understanding education from its foundation until its implantation as a
legal right, observing, whenever it is possible, the reading and literature practices
applied in this course. Afterward, the research approach becomes documentary,
aiming to show how the teaching of literature is proposed in the basic education
official documents, confronting at times with the practice developed in schools and, in
other moments, with the contradictions between the concepts and guidelines
presented in the official documents. Finally, the study brings the analysis of the use
of active methodologies (BERBEL, 2011). The results show that the official
documents present literature as an element of great importance for the humanization
and creative imagination of the students, which are activated by literary reading; on
the other hand, also points that literature is obsolete, when they present the
guidelines for the effectiveness of this teaching funded in historical and aesthetic
knowledge. Besides, the results points that the project developed at Campus Paraiso
do Tocantins has reached the student reading formation through the interdisciplinary
alignment with the various artistic forms. As theoretical bases, were used the studies
of the following authors: Yunes (2002, 2009), Compagnon (2009), Cambi (1999),
Saviani (2013) and the official documents of basic education, PCN (2002), OCNEM
(2006) and BNCC 2018).

Keywords: Reading; Literature; Teaching; Education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Gréafico 1 — IDEB do ensino médio e metas fixadas no PNE — Brasil — 2007-2021...48
Gréfico 2 — Distribuicdo percentual dos alunos da 32 série do ensino médio por nivel
de proficiéncia da escala de Lingua Portuguesa na Aneb — Brasil — 2015.................. 49

Fotografia 1 — Roda de conversa entre os autores Mario de Andrade / José de

Alencar / Monteiro Lobato / Tayse VirgulinO..........ccoooeeeiiiiieiiiiiii e ee e, 59
Fotografia 2 — Dialogo entre Aurélia e Clarice LiISPECOr............uuuvvurrrrrmirrrrrernnnennnnnnns 60
Fotografia 3 — Abertura do Il ENCONro LILEIArio ...........uuvvurrvveriiiiiiiiiiiiiiieiinnenininnnnnnnns 60
Fotografia 4 — Apresentacdo Teatral — OrpheU............coovviiiiiiiiiiie e, 61

Fotografia 5 — Apresentadores do V Encontro LIterario ...........ccceeevveveviviiiiiiieeeeeeeennns 62



a.C
ABE
BNCC
CAPES
CBPE
CEB
CNE
DCNEM
IDEB
IFTO
INEP

LDB
MEC
OCEM
PCNEM
PCN+

PNE
PNLL
PNLD
PROLER
SAEB
SENAI
SENAC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Antes de Cristo

Associacao Brasileira de Educacao

Base Nacional Comum Curricular

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais

Camara de Educacéo Basica

Conselho Nacional de Educacao

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

indice de Desenvolvimento da Educacgéo Béasica

Instituto Federal do Tocantins

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional

Ministério da Educacéo e Cultura

Orientac®es Curriculares para o Ensino Médio

Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares ~ Nacionais

Plano Nacional da Educacéao

Plano Nacional do Livro e da Leitura

Programa Nacional do Livro e do Material Didatico

Programa Nacional de Incentivo a Leitura

Sistema de Avaliacdo da Educacédo Béasica

Servi¢co Nacional do Ensino Industrial

Servigco Nacional de Aprendizagem Nacional



SUMARIO

N R RI0] 510070 T 11
2 BREVE PANORAMA DA EDUCACAO E DA ESCOLA......ccooeeeeeeeeeeeeeee e, 14
FZ00 N Y o 1o U To =T = PSS 14
2.2 A Epoca Medieval € @ RENASCENGA. ...........ccueevreueiieereieeeteeteeieeteee e eteeee e eaeenen, 18
2.3 AMOAEINIAAE ... 19
2.4 A ContempPOran€idade ..........coooeeeiiieee e 21
2.5 O BraSil.ccc oo 24
2.5.1 A €dUCAGCAD JESUITICA ..vvveeeieeiiiiiiiiiiiei ettt e e 25
I A O I 1V T - T = To | o P 26
2.5.3 A capital dO IMPEIIO .....ueeiiiieiie e eeeeas 27
N N T o (=T o= T o [T o Tor = U P 28
2.5.5 A REPUDIICA ..ccoieiiiieie et 30
2.5.6 O EStAUO NOVO ..o 35
2.5.7 O REGIME MIlILAI......ce i 36
3 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LITERATURA ... 39
3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional...............ccccccvveieiiieeenieeeiiiinnnnnn. 39
3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao BAsica..........cccccceeeeviiiiviineennnnn. 41
3.3 Parametros Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio ............c.coeeeevvvvvivnnnnnnn. 43
3.4 Orientagdes Curriculares para 0 ENSiN0 MEdI0 ........ccceeviiiiiiiiiiiiiieieeiiiiiiiiieeeennn 45
3.5 Plano Nacional da EQUCAGAO .............uuuviiiiiii e 46
3.6 Base Nacional Comum CUITICUIAT ...........ccooiiiiiiiiiiiiie e 50
4 ENCONTROS LITERARIOS: (DES)CONSTRUINDO PARADIGMAS.................. 54
4.1 Leitor, leitura @ NEEratural...........oovviiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee e 54
4.2 Projeto ENCONIOS LItEIANIOS ....ccoeeiiiiiiiiiiiieeee et 57
4.3 A INterdisCiplinaridade ...........coooiiiiiiiie e 62
4.4 A FOIMAGAO LEIOIA .....cciiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeee et 64
4.4.1 Encontro Literario do ENSin0 MEdIO .........coovvvviiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee 67
A | = g oo {0 TN I (=T = (o R 68
4.4.3 Jornada Literaria 2015.......cccoiviiiiiiiiiiiiieee e 69
N AV To g g To = W I (=T = - 70
I VA =Y (oo a1 o I (= = U [ PP 71
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..ottt 74
REFERENCIAS ...ttt sttt st a ettt se s e et ese e s 76

ANEXOS .o e e e e ennan 84



11

1 INTRODUCAO

Ao nos debrucarmos sobre o ensino de literatura na educacédo basica,
sobretudo no ensino médio, percebemos que ela vem sendo alvo de vérias
discussbes, tanto no ambito politico, quanto no ambito escolar. o primeiro,
referenciado pelos documentos oficiais que regem a educagéo nacional; o segundo,
abordado através de estudos, conferéncias, congressos, seminarios etc., em que 0s
seus objetivos e praticas séo debatidos. Ciente da importancia dessas discussoes e
visando contribuir com o ensino de literatura, esta pesquisa traz uma experiéncia
vivenciada na educacdo bésica, especificamente no ensino médio, onde a
pesquisadora buscou desenvolver o ensino literario com vistas a formacéo leitora

dos estudantes.

A literatura, compreendida em sentido amplo, expande a visdo do universo
humano, propiciando a imaginacdo criadora para conceber e organizar 0
mundo/sociedade de vérias formas, assim como o entendimento de n6s mesmos, da
nossa comunidade e do mundo em que vivemos. Dessa forma, quando
relacionamos essa funcdo maior da literatura com o ensino literario dos fatos
artisticos e historicos que ocorreram em diferentes contextos sociais, estamos
desenvolvendo a consciéncia humana e cidadd dos estudantes, conforme os
principios que norteiam a educacdo bésica nacional, estabelecidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB, doravante).

Por conseguinte, a leitura constitui a base para o desenvolvimento de todos
0s conhecimentos, tanto da educacao, quanto do mundo; e, conforme Petit (2013),
ela nos introduz no mundo de forma mais flexivel, modificando a nossa relacdo com
0S outros.

Ao tratarmos do relacionamento com o mundo, vemos a educagcado como pano
de fundo para a concretizacdo dos saberes universais. Ela, mensurada por
Manacorda (2001), teve seus primeiros registros datados ainda na antiguidade, no
século XXVII a. C., em que houve a necessidade de se deixar instru¢des escritas

para a formacdo do homem politico; que, naquela época, visava apenas as castas
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dominantes®. Mas, conforme, Cambi (1999), a partir da Modernidade, a educacéo
passou a ser desenhada no modelo contemporaneo em que vivemos.

No Brasil, somente com a promulgacdo da primeira LDB, em 1961, a
educacdo basica passou a ser obrigatéria, e anos depois, apos ser reeditada, em
1971 e em 1996, a lei assegurou aos cidaddos o acesso a escola, como também
definiu as etapas obrigatérias do ensino basico.

Nessa perspectiva, o presente estudo buscou, inicialmente, atraves de
pesquisas bibliograficas, compreender a educacdo desde o seu surgimento até a
sua oferta como direito legal; observando, quando possivel, as praticas relacionadas
a leitura e a literatura. Para tanto, discorremos em cinco se¢des sobre a educacao,
desde a Antiguidade até a Contemporaneidade, finalizando com a sua afirmacdo no
cenario brasileiro, desde a Educacéo Jesuitica até a promulgacéo da primeira LDB.

Prosseguimos nosso estudo com pesquisas de cunho documental, buscando
mostrar como 0 ensino de literatura est4 proposto nos documentos oficias da
Educacao Basica, confrontando, em alguns momentos, com a préatica desenvolvida
nas escolas, em outros, com as contradicdes entre 0s conceitos e as orientacées
apresentadas. O texto distribui-se em seis sec¢bes: a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Brasileira, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica,
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM, doravante), as
Orientacbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, o Plano Nacional da
Educacdo (PNE, doravante) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
doravante).

Finalizamos o estudo mostrando, através de uma metodologia ativa, o
desenvolvimento da formacdo leitora no ensino de literatura, ocorrido na educacéo
basica de nivel médio, por meio de um projeto realizado no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncias e Tecnologias do Tocantins, Campus Paraiso do Tocantins. A
metodologia descrita no Capitulo 4 versa sobre o projeto Encontro Literario,
praticado pela pesquisadora® enquanto docente da disciplina de Lingua Portuguesa
e Literatura. A metodologia trata, inicialmente, da indissociabilidade entre leitor,

leitura e literatura, seguida pela descricdo do surgimento e das culminancias do

' Nobres e sacerdotes.
% Marcia Sepulvida do Vale, Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Campus Paraiso
do Tocantins, IFTO.
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Projeto Encontro Literario, perpassando pelo carater interdisciplinar do projeto e
finalizando com a formagéao do leitor, relatada separadamente em edi¢céo do projeto.

As metodologias ativas, conforme Berbel (2011), sdo meios de aprendizagem
que utilizam a experiéncia dos alunos visando solucbes para as diversas praticas
sociais de diversos contextos; para tanto, elas envolvem atividades de pesquisa,
reflexdo, andlise etc.

A pesquisa apresenta, em algumas secdes, imagens e nomes de alguns
professores e escritores envolvidos no desenvolvimento do projeto Encontro
Literario, em relacéo a isso, faz-se necessario esclarecer que a pesquisadora porta
as autorizacbes de uso dessas imagens e nomes. No que tange as imagens dos
alunos, por pertencerem a um acervo de cunho Institucional e previamente
autorizado no ato de matricula dos estudantes, as autorizacbes ndo se fizeram

necessarias.
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2 BREVE PANORAMA DA EDUCACAO E DA ESCOLA

A escola vem passando por diversas reformas, tanto no ambito de sua
estrutura fisica, com novos modelos de sala de aula interativa, por exemplo, quanto
no ambito pedagdgico, com novas metodologias de ensino-aprendizagem. Para
compreendermos melhor o atual cenario escolar, faz-se necessario entender o
processo de mudanca pelo qual a educacéo e a escola passaram no decorrer dos
séculos, a fim de fixar-se como um direito assegurado a todos os cidadaos.

2.1 A Antiguidade

Segundo Manacorda (2001), os primeiros ensinamentos remontam ao antigo
império do Egito, datado no século XXVII a.C. Trata-se de escritos antigos,
transitados de geracfes a geracdes e que visavam o0 ensino/instrucdo moral das
castas dominantes. Neles, observa-se o carater da formacédo do homem politico, que
deve ter um bom dominio da linguagem: “O falar bem é entdo conteudo e objetivo do
ensinamento” (MANACORDA, 2001, p. 14). Nao ha registros que comprovem o
ensinamento da leitura e da escrita para os filhos dos nobres. Tal oficio era
extremamente complicado naquela época; para tanto, havia profissionais
especializados nessa técnica — os escribas.

Podemos considerar que as primeiras “escolas” dessa época remetem a
lugares reservados no paléacio, em que o escriba passava seu conhecimento para
algumas criancas “escolhidas/separadas” pelo rei para aprenderem o oficio das
letras, ou seja, da leitura e da escrita. Nesse contexto, a formacao escolar se dava
por meio da repeticdo das atividades dos adultos.

No novo império, ainda no Egito, tem-se a consolidacdo da escola para os
filhos dos reis e para uma parcela separada da populacdo. Essas criancas eram

orientadas e treinadas fisicamente para comporem o exército do rei,

Do novo império vieram testemunhos ndo somente sobre a educacao fisico-
militar, mas também sobre a instrucéo intelectual. Podemos considerar essa
época como a da generalizagdo da escola, pois nos fornece uma
guantidade consideravel das chamadas coletaneas escolares, isto é, textos
e cadernos de exercicios, contendo hinos, orag6es, sentencas morais, além
de satiras de oficios e exaltacdes dos antigos escribas e do oficio de
escriba. (MANACORDA, 2001, p. 30)
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E interessante observar que ja nessa época houve uma preocupacio em
selecionar textos e atividades para serem desenvolvidos pelos alunos; em termos
didaticos, podemos considerar esse material como os primeiros “manuais didaticos”,
mencionados no excerto como coletaneas escolares. Tratam-se de papiros antigos
com diversos ensinamentos, desde a moral e o comportamento até ensinamentos de
matematica bésica.

Para a outra parcela da populacéo, que ndo englobava todo o povo, e sim a
parte que desenvolvia algum trabalho ou arte, era reservado o ensino através dos
pais ou parentes, que ensinavam o oficio da familia e um pouco de leitura e escrita.

Na Grécia havia uma distingcao entre os ensinamentos. Cabia a escola ensinar
aos filhos dos nobres o oficio do poder, visando uma educacéo politica do falar bem
e do pensar — a oratéria —, e do fazer, ou seja, comandar. Essa educacao ficou
conhecida como a educa¢cdo Homérica. Aos produtores governados, cabiam apenas
instrucbes para o trabalho — educacdo Hesiodéica — essa modalidade de educacéo
buscava uma moralidade camponesa, especifica dos ensinamentos da época. O
restante da populacdo ndo recebia nenhuma instrucdo escolar, cabia a eles ser
aculturados pelo ver ou ouvir os nobres e os governados (MANACORDA, 2001).

No periodo classico, a educacdo nas cidades de Creta e de Esparta, na
Grécia, era tarefa do estado. Essa era introduzida por um magistrado em um espaco
reservado, conhecido como coros, que tinha por objetivo preparar os adolescentes
para as tarefas da vida adulta do cidaddo. Geralmente, essas jovens criancas eram
conduzidas para esses locais por seus pedagogos, que eram contratados pelas
familias nobres para acompanha-las e ajuda-las no seu desenvolvimento escolar até
certa idade. Ali eram ensinados conteldos que envolviam ginasticas, ou seja,

atividades fisicas e musica e, mais tarde, também as letras, ou a escola do alfabeto.

Como no Kyatos em figuras vermelhas de Onésimo, estdo representadas a
escola de ginastica, de musica e agora também a de letras, como o mestre,
o aluno que |&, ou escreve e até os instrumentos didaticos, entre os quais o
eterno chicote (nartex) e o cesto com um rolo de papiro — o livro daquela
época — evidenciando claramente o seu titulo: trata-se dos ensinamentos de
Quiron (Kheironos Hypothécai). E ndo falta o pedagogo, que assiste a
crianga e a acompanha para casa. (MANACORDA, 2001, p.50)

Podemos observar que, ja nessa época, havia a necessidade de se utilizar

algum material didatico para os ensinamentos, esses materiais sdo descritos no
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fragmento como papiros. Esses continham desde licdes de moral, comportamento,
musica até o alfabeto.

Nesse periodo, datado no século V a.C., surgiram as primeiras escolas
privadas, como a escola para filésofos de Pitagoras, que objetivavam formar jovens
como fundamento da sociedade. Nela, Pitagoras selecionava seus discipulos
conforme sua indole e capacidade. Havia quatro graus de estudos: o acustico, que
tinha como conteudos a musica, a ginastica, os cultos religiosos, a memorizacao de
poesias e a danca; a matematica, que estudava geometria, astrologia, aritmética e
musica; a fisica, que se ocupava dos estudos da natureza e filosoficos; e o
sebastico, que estudava as ciéncias sagradas e esotéricas (MANACORDA, 2001).

Aos poucos, ainda nesse século, a escola evoluiu e se tornou uma instituicdo
do estado, sobrevivendo com doacdes financeiras dos soberanos e das cidades.
Nesse sentido, a escola passou a englobar ndo somente as pessoas livres, mas
também as meninas, 0s pobres e 0s escravos. A estrutura da escola era o ginasio,
considerado o centro cultural de uma cidade. Ela podia ser frequentada por adultos e
adolescentes.

Em relacdo ao Império Romano, Manacorda (2001) relata que a educacgéo era
dever da familia; assim, quando uma crianca nascia, cabia aos pais escolher uma
nutriz (ama de leite), que além de amamentar a crianca, deveria educéa-la juntamente
com um pedagogo (professor das primeiras letras). Paul Veyne (2009) descreve a

funcao desses trabalhadores:

A crianga aprendeu a falar com a nutriz; nas casas ricas, a nutriz era grega,
para que a crianca aprendesse no berco essa lingua da cultura. Ao
pedagogo cabia ensina-la a ler. (VEYNE, 2009, p.29)

A educacédo Grega era tida pelos Romanos como um modelo de prestigio e
de cultura. A escola grega funcionava em um espac¢o publico, que todos podiam
frequentar, desde criancas até idosos — os coros. Nao havia uma distingdo de
classes escolares, sexo ou idade. Esse ambiente ndo se tratava de uma sala de aula

como conhecemos hoje, mas sim de um espago, na maioria das vezes, ao ar livre.
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Ensinava-se filosofia, Homero®, a lingua materna, musica e praticava-se muito
esporte.

A escola, no Império Romano, néo tinha a preocupacao de formar cidadaos
para a vida, ou de adapta-los a sociedade, mas sim ensinar atividades prestigiosas,
os classicos e muita retorica. Tinha-se, na retérica, boa parte do ensino, pois 0s
jovens precisavam aprender a arte da oratéria dos discursos judiciérios. A finalidade
da escola era formar jovens eloguentes capazes de formular bons discursos
(VEYNE, 2009). Na antiguidade tardia, Séc. IV, as classes superiores
procuravam se distanciar das demais com um modo de vida e de cultura
diferenciados. Para tanto, a escola tinha ali um papel fundamental, pois era por meio
dela que a educacéo, através da integracdo dos membros da mesma classe social,
era transmitida. Aos sete anos de idade as criancas eram levadas por seus
pedagogos ao foro, ou seja, ao centro da cidade, onde ali aprendiam as técnicas
tradicionais e solenes da classe superior. Ali, a educacao literaria era bastante

privilegiada, pois era a fonte de valores morais que 0s jovens deviam assimilar:

Considera-se a educacdo literdria como parte de um processo de educacao
moral mais intimo e exigente. Acredita-se também que a assimilagédo
meticulosa dos classicos literarios acompanha um processo de formagéo
moral: a forma correta dos intercambios verbais testemunha a capacidade
das pessoas da classe superior a adotar a forma correta dos intercambios
interpessoais com 0s seus pares na cidade. (BROWN, 2009, p. 217)
A literatura, entendida nesse contexto como educac¢do moral intima, revelava
0 carater ndo escolastico do seu conhecimento, ou seja, buscava-se através dela a
agregacdo de valores que a escola ndo conseguia ensinar. Algo que, atualmente,
vem sendo discutido e reafirmado através de estudiosos como Michéle Petit (2013),
que conferem a leitura literaria um papel fundamental na formacao da identidade dos
sujeitos; jA a leitura minuciosa dos classicos agregava aos jovens sapiéncias
capazes de fechar as fronteiras culturais da classe dominante.
Ainda no século IV surgiu um novo modelo de ensino, a educagdo monastica.
Muitas familias enviavam seus filhos para servirem a Deus, nem todas por uma boa
educacgdo, mas para preservar a heranca familiar ameacgada pelo grande numero de

filhos. Dessa forma, o mosteiro tornar-se-ia uma instituicdo preparada para ensinar

3 Educacgdo composta por dois aspectos: uma técnica, conjunto de conhecimentos e habilidades que
visavam preparar 0os jovens para a vida adulta; e uma ética, conjunto de valores e principios que
juntos formavam a moral. (VEYNE, 2009)
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aos jovens uma formacao plenamente crista, voltada para os dogmas da igreja; vale
ressaltar que, nesse periodo, a igreja exercia uma grande influéncia dentro da
organizacao social das cidades (BROWN, 2009).

2.2 A Epoca Medieval e a Renascenca

Com a disseminacdo dos mosteiros, a educacdo passou a incluir as criangas
das classes sociais subalternas, anteriormente segregadas, ficando sob o dominio e
a supervisdo da igreja. Nesse novo modelo, proveniente da alta idade média,
observamos profundas mudancas no cenério escolar, onde houve o gradual
desaparecimento da escola classica. Passou-se a estudar os classicos biblico-
evangélicos e as disciplinas foram voltadas para o entendimento cristdo, ou seja, o
estudo da gramatica voltou-se para a compreensdo das sagradas escrituras, o
calculo tornou-se apenas um instrumento para calcular as estacfes e as horas da
liturgia e a musica voltou-se para o canto dos salmos. Em contrapartida a essa
educacao, os nobres ainda mantinham seus filhos sob uma educacdo doméstica, em
gue a mée era a principal orientadora, seguida pelo mestre que era incumbido de
ensinar-lhes “as letras santas”. Essas criancas eram afastadas de todas as coisas
qgue influenciassem ou desvirtuassem a sua instrucdo para a vida crista
(PATLAGEAN, 2009).

No inicio da renascenca, tivemos uma revalorizacdo da educag¢do no seio
familiar. Cabia a ama de leite cantar para a crianca adormecer e corrigir a sua

gagueira. A mae logo se juntava ao pai para a primeira educacao moral e intelectual.

Nas familias abastadas, paradoxalmente mais préximas nisso dos
camponeses e do povo do que da burguesia média, o ciclo inteiro da
formagdo infantil pode entdo se desenrolar majoritariamente, por vezes
exclusivamente, no espaco privado. Espaco, em seu caso, cada vez mais
bem ordenado para essa funcdo. (RONCIERE, 2009, p. 286)

Quanto mais se atingia a renascenga, mais se intensificava a educacéo na
esfera domeéstica. As familias burguesas criavam espacos em suas casas (pecas)
com mobiliario e biblioteca propicios para a educacdo masculina. Acreditava-se que
o isolamento era a melhor forma de instruir o jovem a dominar celeremente as
técnicas da sua profissdo e de participar dignamente da sociedade; j4 a educacgéo

feminina era menos acentuada, apesar de muitas mocas saberem ler e escrever
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bem, esse ndo era o centro da sua educacao. A elas cabiam orientagcées para as
responsabilidades do casamento e da criagdo dos filhos. Era comum, nesse
momento, 0 agrupamento das mulheres em um espaco reservado, 0 gineceu, onde
as mocas eram instruidas a respeito de assuntos que iam desde a criacdo dos
animais até ao ato sexual.

No humanismo vivenciamos uma volta a leitura dos classicos latinos e gregos,
considerados, no periodo medieval, apenas para a predilecdo aos ensinamentos
cristdos. A burguesia, em constante ascensao, fazia contratos com mestres-livres,
na maioria das vezes tabelides, para que ensinassem seus filhos uma profissao:
“aqui o pai ‘oferece’ o proprio filho n&do a um convento para tornar-se monge, mas a
um livre profissional, a fim de que o eduque para uma profissdo mundana”
(MANACORDA, 2001, p. 170). A esses aprendizes ficava reservada a educacao

com vistas a profissdo, ou seja, a gramatica ou as letras eram voltadas para a

correspondéncia comercial e os célculos, para a aritmética comercial.

2.3 A Modernidade

Com o advento da Modernidade, entram em declinio os valores humanisticos
para dar lugar a uma sociedade direcionada aos valores coletivos, quais sao: familia,
comunidade, igreja e império. Porém, esses valores se tornam ambiguos em
detrimento de se ter uma ideologia de liberdade, mas que é delineada por modelos
sociais de comportamentos pré-estabelecidos (CAMBI, 1999).

A moral da época imp6s que fosse dada a todos os filhos e filhas a mesma
preparacao para a vida, tarefa atribuida a escola. Essa instituicdo tinha o seu
curriculo de estudos bastante influenciado pelo protestantismo, que defendia a
difusdo do direito-dever de todo cidaddo em relacdo ao estudo; e pela
contrarreforma, que propunha uma grade formativa ligada ao modelo politico e social
da classe dominante. Algumas disciplinas, como matematica e ciéncias, politica e
religido, compreensao e didlogo, comecaram a fazer parte desse novo curriculo.

A nova disciplina tornou o diretor e os mestres escolares como detentores de
uma autoridade superior e estabeleceu um sistema mais rigoroso de principios,

baseado em uma vigilancia constante, em dendncias e na aplicacdo de castigos.
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Os livros e os textos forma revisados, surgiram novos textos para o ensino
das diversas disciplinas, todos alinhados a uma légica que os tornavam Uteis para a
memorizacao do conteudo por parte dos estudantes.

A formacdo educacional na infancia e na adolescéncia era desenvolvida em
locais especificos, denominados “colégios”. Nesses locais, diferentemente dos
momentos anteriores, havia uma organizagao disciplinar que separava as idades por
classe etéria, trabalhava a formacdo corporal através do controle disciplinar dos
gestos, das posi¢cbes do corpo, denominada civilidade, e do tempo, além disso, o

exame foi elevado ao 4pice do trabalho escolar.

Doravante existe uma familia de civilidades para as pequenas escolas e
para os colégios burgueses, para a corte e para e para a cidade, para a alta
aristocracia e pequena nobreza da provincia e para os burgueses. (REVEL,
2009, p. 202).

A civilidade ali € entendida como um manual de boas maneiras, passada
através de um rigoroso controle de aparéncias, que ia desde a forma de olhar, estar
limpo, até usar roupas decorosas e, por meio desses habitos, havia a interiorizacdo
dos valores de ordens.

O tempo escolar era organizado em trés segmentos, visando a pratica
pedagdgica e a realizacdo das licbes, sendo um momento de explicacdo-arguicao,
seguida de dissertacao/exercicios e finalizado com um exame/prova.

As classes escolares divididas pela idade fortaleceram a base moral
defendida pelo modelo social vigente, preservando as criancas da influéncia
impudica dos estudantes mais velhos; ademais, foram tracados os objetivos para
educagéo no ambito cognitivo.

O ensino primario, também conhecido como elementar, era destinado a
alfabetizacdo das primeiras letras e dos numeros, passando a ser desenvolvido em
locais denominados escolas, sendo também aberto para a educacéo dos filhos do

poVvo.

A crianca bem-educada seria preservada das rudezas e da imoralidade, que
se tornariam tracos especificos das camadas populares e dos moleques. Na
Franca essa crianca bem-educada seria o pequeno burgués. Na Inglaterra,
ela se tornaria o gentleman. (ARIES, 2016, p.121-122)

Entre quinze e dezoito anos, os jovens eram introduzidos no ensino

secundario, em internatos ou liceus, a fim de concluirem sua educacdo moral e se
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prepararem para o bacharelado. Cabe ressaltar que o ensino secundéario era
privilégio das familias de condi¢do social mais elevada, que buscavam estabelecer
uma mudanca de nivel cultural junto as demais (ARIES, 2016).

Nos internatos a literatura conquistou um lugar importante no
desenvolvimento do aluno; mesmo n&o sendo “obrigatéria”, foi tida como um meio
de apropriacdo do eu interior, conforme afirma Perrot (2009) (em Historia da vida
Privada), a leitura literaria tornou-se um ambiente de devaneio e de fuga, em busca
de uma privacidade, mesmo que interior.

A escola moderna comegou a desenhar, ainda de forma imprecisa, o0 modelo
educacional da contemporaneidade, pois centrou-se em trés grandes eixos: a escola
elementar, voltada para a alfabetizacdo das letras e dos numeros; a escola
secundaria, formativa ou profissional e a instrucdo superior, com a criacdo de
escolas de artilharia, de engenharia e de instituicbes culturais laicas dedicadas ao
cultivo das linguas e literaturas. Além disso, foram criados diversos rituais e
instrumentos, como o registro de frequéncia, consolidando o carater formativo e

disciplinar que perdura ainda hoje nas nossas instituicdes escolares.

2.4 A Contemporaneidade

A contemporaneidade teve como marco inicial a Revolucdo Francesa, que
trouxe consigo um desequilibrio social, politico e econémico, sinalizado por tensdes
revolucionarias, rupturas e pela reconstrucdo do paradigma de sociedade que fosse
justo e igualitario.

A Revolugdo Industrial foi também um elemento importante no
desenvolvimento da nova ideologia, pois ela incitou as manifestacfes das classes
sociais, que se afirmavam com a conquista de diversos direitos sociais e
trabalhistas, obrigando a elite a reelaborar um novo modelo de organizagao politica
e social que contemplasse todas as massas. Surgiu entdo a democracia, que primou
pelo cidadao burgués, com plenos direitos politicos e autonomia de opinido.

Essas transformacbes sociais requereram uma retomada mais ativa e

significativa da educacao,

Tanto as tensbes revolucionarias quanto as transformacgfes radicais da
industrializacdo, tanto os processos de “rebelibes das massas” quanto as
insténcias da democracia promovem uma centralizacdo da educacao e um
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crescimento paralelo da pedagogia, que se tornam cada vez mais o nucleo
mediador da vida social, onde se ativam tanto integragbes quanto
inovacles, tanto processos de reequilibrio social quanto processos de
reconstrucdo mais avancadas ou de ruptura. (CAMBI, 1999, p. 381)

O objetivo era uma educacdo que fixasse a nova identidade social,
encarregando-se da disseminacao ideologica por toda a sociedade, assim como da
transmissao de conhecimentos, de comportamentos e de atitudes; para tanto, ela se
reelaborou segundo um novo modelo tedrico, integrando em seu curriculo ciéncias e
filosofia, experimentacéo e reflexao.

A educacédo interagiu diretamente com o politico, tornando-se também um
meio de fazer politico, ja que ela precisava tanto formar politicos, quanto criar
mecanismos para o0 seu proprio desenvolvimento, ou seja, programas e intervencoes
gue ajudassem no seu aperfeicoamento.

Com o desenvolvimento constante da educacdo e com a afirmacao cada vez
maior dos grupos sociais, a escola, gradativamente, deixa de ser elitizada e fixa-se
como um elemento obrigatério para todos, com o principio da gratuidade garantida
pelo estado, passando assim a integrar novos sujeitos, quais sao, a crianga, a
mulher, o deficiente e etnias diferentes.

A crianca, desde a modernidade, toma um espaco de importancia cada vez
maior. No decorrer do século XIX, as ciéncias humanas e as instituicées burguesas
comecaram a desenvolver mecanismos diferenciados para o ensino infantil, ja que
esse publico se divergia racionalmente da idade adulta, desde a fantasia, a
igualdade, a comunicacéao (CAMBI, 1999). A crianca tornou-se o cerne da educacao,
embora essa educacdo fosse, inicialmente, restrita a elite e pedagogicamente
incompleta, o importante era o fato de que ja existia o direito a formacédo pré-escolar,
na qual se buscava trabalhar a formacéo da personalidade humana.

As mulheres, durante séculos, tiveram uma educacéo restrita e distinta, em
comparacdo a educacdo que era oferecida ao publico masculino. Eram educadas
com o0s principios da moral e dos bons costumes e guiadas para as
responsabilidades do casamento e da criacdo dos filhos. Entretanto, a partir do
século XVIII, a instrucdo feminina comegou a ser discutida, ainda de forma fragil,
como resultado disso, nos séculos seguintes se consolidou um novo modelo de

educacao, trazendo, para muitas nagdes, a emancipacdo feminina, que permitiu



23

desde a integracdo da mulher a todas as instituicdes e graus escolares, até a sua
completa inser¢ao na vida social da comunidade.

A educacdo para as pessoas com deficiéncia também comecou a ser
delineada no século XVIII e, inicialmente, baseava-se numa instrucdo para a
recuperagdo e normalizacdo do individuo. SO mais tarde, nos séculos XIX e XX, as
técnicas de recuperacdo passaram a ser aperfeicoadas com as contribuicdes da
psiquiatria infantil e da psicanalise, culminando em uma educacédo especial, que
buscava reintegrar a pessoa com deficiéncia ao processo educativo e as instituicées
escolares. Essas mudancgas tinham a intengéo de atuar como agentes inclusivos dos
individuos com deficiéncia. (CAMBI, 1999).

Desde a expansdo das grandes navegacles, notoriamente difundida nos
séculos XV e XVI, que objetivava encontrar novos caminhos e lugares para se
comercializar e comprar produtos, os limites do mundo foram significativamente
ampliados; o colonizador passou a exercer um papel fundamental na construcéo
educacional das terras recém-descobertas. Cabia a esse instruir e aculturar as
novas etnias segundo 0s seus anseios, para tanto, os desbravadores tiveram que
elaborar um curriculo formativo que abrangesse a sua finalidade exploratéria. Tal
modelo pautou-se no tripé “fé, civilizacdo e trabalho” e perdurou ao longo dos
séculos, até a independéncia politica e econdmica das colbnias.

A instrucdo e o trabalho foram tidos como fatores centrais nha
contemporaneidade. Sendo a primeira, no decorrer dos séculos, firmada como um
direito universal e, o segundo, imposto como dever social. O trabalho,
gradativamente, deixou de ser um oficio aprendido no seio familiar e foi influenciado
pelas profundas mudancas trazidas apos a Revolu¢édo Industrial; incluiu-se, assim,
um novo papel para a escola, que, além de instruir o ser social, deveria capacita-lo

para as novas demandas do mercado.

A educacdo veio se redesenhando sobre os perfis profissionais, colocou no
centro a 6tica do profissionalismo e a escola assumiu como sua essa tarefa
social priméria. J4 desde o século XVII, com a fundacdo de escolas
especializadas (politécnicas, “normais” para a formacdo de professores-
profissionais). (CAMBI, 1999, p. 381).

Os conflitos oriundos desse novo modelo educacional percorreram todo o
século XIX, alinhados as politicas escolares das nacdes mais avancadas e as

discussbes sociologicas de Marx, Comte, Engels e Weber que abordaram de formas
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diversas a finalidade profissional da instrugdo. SO no século seguinte, essa
percepcdo de equiparar formagéo técnica e trabalho comecou a ser difundida e
praticada nas escolas de varios paises.

Aos poucos, o trabalho ganhou espaco nos curriculos formativos das
escolas, mas sob nuances distintas; o trabalho mesclado a préatica pedagogica, onde
o ensino foi baseado nos fatos e nas experiéncias, como também na atividade
pessoal, que surgia dos interesses espontaneos da crianga, foi uma tendéncia
defendida pelos criticos mais radicais da escola e da educacao tradicional; ja o
trabalho produtivo, entendido como labor, exigia da escola praticas diferenciadas
gue capacitassem mao de obra para o mercado de trabalho, sendo essa defendida
pelas industrias e pelo estado (CAMBI,1999). Ndo havia um consenso formativo

entre as duas tendéncias, o que culminou em instituices educacionais distintas.

2.5 O Brasil

A historia da educacédo brasileira teve como marco principal a chegada de
Pedro Alvares Cabral e de sua comitiva expedicionaria na terra, que, mais adiante,
foi denominada Brasil. Vivia-se naquele momento, século XVI, uma grande
efervescéncia das grandes navegacdes, que buscavam novas terras//rotas para
comercializar e comprar produtos, contudo, vale ressaltar que esta terra, ha séculos,
ja era povoada.

Conforme Saviani (2013), apesar de nao ser uma populacao estruturada por
classes sociais, 0s habitantes da terra recém-descoberta viviam da caca, da pesca e
de pequenas plantacbes, além disso,, tinham uma cultura voltada para a
subsisténcia coletiva. A educacéo era algo que ocorria naturalmente, sem lugares

apropriados ou aglomeragdes e ocorria durante toda a vida.

[...] Havia, ai, uma educacdo em ato, que se apoiava em trés elementos
bésicos: a for¢ca da tradigéo, constituida como um saber puro orientador das
acOes e decisdes dos homens; a forca da acdo, que configura a educacéo
como um verdadeiro aprender fazendo; e a forca do exemplo, pelo qual
cada individuo adulto e, particularmente, os velhos ficavam imbuidos da
necessidade de considerar suas acbes como modelares, expressando em
seus comportamentos e palavras o contetdo da tradicdo tribal. (SAVIANI,
2013, p.38).
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Assim sendo, ndo podemos negar a existéncia da educagao no Brasil antes
da colonizagdo, j& que, mesmo involuntariamente, todas as tribos, grupos ou
estados, possuem uma organizacdo social, com anseios e valores diversos. O
colonizador, nesse caso, Portugal, precisava encontrar meios para dominar essa

terra e explora-la, e, para isso, criou métodos para alcancar esses objetivos.

2.5.1 A educacdao Jesuitica

A educacado tornou-se a principal estratégia de Portugal para colonizar a
populacdo da nova terra. Em 1549, chegaram ao Brasil os Jesuitas, enviados pelo
Rei de Portugal para aculturar a populacéo e instrui-la segundo a sua base crista.

Conforme Saviani (2013), a educacéao Jesuitica foi iniciada por Nobrega, que
elaborou um plano de instrugcdo baseado no ensino da lingua portuguesa, na
doutrinacdo catdlica e no aprendizado profissional e agricola. Para tanto, fez-se
necessario atrair a populacéo local para a pratica do ensino, o que levou Nébrega a
mandar vir de Portugal um grupo de meninos 6rfaos, a fim de mediar a aproximacao
com os pequenos indios e, consequentemente, alicia-los com os seus dogmas e
crengas.

Anchieta, porém, sendo experto em varias linguas, propds uma aproximacao
mais cautelosa com as tribos, estudando antes a lingua geral falada pelo povo, e a
partir dela incutiu a nova cultura, ou seja, apropriou-se da cultura indigena para
introduzir aos indios a figura de Deus e do Diabo.

O ensino criado por Anchieta e Nébrega perdurou por muitos anos, ja que era
um modelo particular, formulado para atender a necessidade de civilizar os nativos
(Saviani, 2013).

Com o passar dos anos, a Coroa portuguesa passou a investir na
manutencdo dos colégios Jesuiticos, o que levou a uma modernizacdo tanto na

estrutura fisica, quanto na estrutura curricular da escola.

Em 1564 a Coroa Portuguesa adotou o plano de redizima, pelo qual dez por
cento de todos os impostos arrecadados da coldnia brasileira passaram a
ser destinados a manutencéo dos colégios Jesuiticos. (SAVIANI, 2013,
p.49).
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Corroborando com esse novo contexto, a Companhia de Jesus discutia uma
nova forma de organizagdo escolar que unificasse o ensino em todos 0S seus
colégios. Para isso, baseou-se na tendéncia Francesa modus parisienses em que 0S
alunos sdo separados por classes e sédo criados mecanismos de incentivo para a
realizag&o do trabalho escolar.

A compreensdo desse modo de ensino possibilitou que os Jesuitas
adaptassem e criassem o0 seu proprio sistema educacional que, doravante, culminou
no Ratio Studiorum. Esse sistema baseava-se em um curso inicial com retorica,
humanidades e gramatica; e prosseguia com cursos superiores de filosofia e
teologia, que em particular, na colonia brasileira, tinha a finalidade de formar padres
catequistas.

Porém, o que se fixou na colénia foi o curso de humanidades, por ser o
ensino das primeiras letras, com duracdo de seis a sete anos. Estudava-se a
gramatica (quatro ou cinco anos) com o0 objetivo de assegurar a expressao clara e
precisa, em seguida a dialética (um ano), objetivando tornar a expressao rica e
eloquente e por ultimo a retérica (um ano), assegurando a expressdo de poder e
convencimento. Os conteldos trabalhados, em sua maioria, eram latinos e gregos,
seguidos da lingua portuguesa, histéria e geografia, através da leitura comentada de
autores classicos (SAVIANI, 2013).

Em termos historicos, foi por esse cédigo de ensino que se pautaram a
organizacdo e as atividades dos numerosos colégios fundados e dirigidos
pela Companhia de Jesus. Essas instituicbes multiplicaram-se rapidamente,

chegando a um total de 728 casas de ensino em 1750 [...] (SAVIANI, 2013,
p.57).

Esse modo de ensinar perdurou no Brasil por aproximadamente dois séculos,

ou seja, até a expulsdo dos jesuitas de Portugal, e ficou conhecido na modernidade

como pedagogia tradicional de ensino.

2.5.2 O Alvara Régio

O século XVIII, como aludido na secado anterior sobre a contemporaneidade,
foi marcado por grandes revolugbes, tanto politicas quantos sociais. O Brasil
também foi influenciado por esse contexto e passou por diversas crises em busca de
uma nova identidade, a comecar pela expulsdo dos Jesuitas em 1759. Cabe

ressaltar que essa expulsdo nao representou um rompimento com a igreja e com a
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educacdo cristd, mas uma transicdo no comando administrativo da escola. Tal
mudanca se deu, conforme Veiga (2007), pelo Alvard Régio, publicado em 1759,
gue aboliu todas as escolas reguladas pelos jesuitas.

O alvard concerne ndo somente as acdes administrativas, mas também a
uma nova forma de estudos, que passa a ser publico, com gratuidade no ensino de
gramaticas latina e grega e também de retorica. Retorna-se ao ensino em locais nédo
institucionalizados, como salas alugadas e a propria casa do professor, para tanto, o
professor devia ter a licenca do diretor de estudos, dantes instruido no documento.

Durante todo o século XVIII passamos por varias mudancas marcadas pelos
diferentes reinados de Portugal, a comecar pelo de D. Maria I, que assumiu o trono
em 1777, apés a morte de seu pai, Dom José |. No plano educacional, houve uma
ampliacdo no ensino das primeiras letras e o incentivo a instrucdo de meninas
(VEIGA, 2007).

2.5.3 A capital do império

No final do século, D. Jodo VI, filho de D. Maria, assumiu o poder, apds sua
mae ser acometida por uma doenca mental. No seu reinado houve a transferéncia

da Corte Portuguesa para o Brasil,

A transferéncia acabou acontecendo em 1808, devido as pressdes da
guerra napolednica. Esse fato alterou significamente a realidade da col6nia,
e merecem destaque, entre outras medidas, a abertura dos portos
brasileiros ao comércio internacional, a fundacdo da imprensa régia, a
criacdo de espacos culturais e de aulas de estudos superiores; e a
nomeacao de professores para diversas cadeiras (latim, grego, geometria,
inglés e francés) e primeiras letras [...] No mesmo ano da chegada da
familia real foi criado o primeiro Jornal brasileiro, a gazeta do Rio de
Janeiro. A partir de entdo surgem varios outros, além de revistas e
almanaques, todos com censura prévia até 1821 [...] No campo dos estudos
superiores destaca-se a criagdo de academias e aulas, principalmente no
Rio de Janeiro: Academia Real da Marinha (1808), Aula de economia
politica (1808), Escola de anatomia e cirurgia (1809), Aula de Comércio
(1809), Academia Real Militar (1810) e Aula de Botéanica (1812). Na Bahia é
implantada a escola de Cirurgia (1808) e em Pernambuco um curso de
matematica (1814). As belas Artes também sao incentivadas, merecendo
referéncia o decreto de 1816 que cria a Escola Real de Ciéncias, Artes e
Oficios, com duplo objetivo de formar artistas e artifices para atividades
industriais (VEIGA, 2007, p.140-141).

Além da criacdo de diversas escolas, D. Jodo VI, alinhado as discussfes

sobre a institucionalizagédo publica da escola no Brasil, ordenou que fosse criado um
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plano de instrucdo para a sistematizagdo desse ensino, tarefa repassada a
Francisco Stockler, que elaborou um plano sem distincdo de condicdo e género,
dividido em quatro graus, baseado no método simultaneo, ou seja, o professor
trabalha, ao mesmo tempo, com varios grupos de alunos. Mas, devido a morosidade
desse processo, D. Joao VI decidiu pelo método mutuo, que previa uma diminuicdo
do tempo de aprendizagem, reducdo com oS pagamentos de professores e
generalizacdo da instrucdo e dos habitos de disciplina e ordem (VEIGA, 2007),
culminando, assim, na propagacao desse método de ensino, que perdurou entre a

independéncia até 1840.

2.5.4 A independéncia

ApGs a independéncia do Brasil, em 1822, D. Pedro | convoca a Assembleia
Geral Constituinte e Legislativa para criar e promulgar a Constituicdo Brasileira, fato
gue sO veio a ser outorgado em maco de 1824 pelo Imperador, que diante da ndo
aceitacdo de limitar o seu poder, dissolveu a Assembleia Constituinte e nhomeou 0
conselho de Estado para tal finalidade. No que concerne a institucionalizacdo do
ensino publico e gratuito no Brasil, a lei trouxe, em seu ultimo artigo (artigo 179,
inciso 32), que “a instrugado primaria € gratuita a todos os cidadaos”.

Conforme Veiga (2007), apesar da obrigatoriedade da escola publica, o seu
desenvolvimento ndo aconteceu de forma homogénea, jA que a maioria das
provincias nao dispunham de professores preparados, material didatico ou estrutura
fisica para alocar essas instituicdes, além da pobreza e do trabalho infantil que
caracterizavam a maioria dos seus alunos frequentadores. Isso contribuiu para
transformar a escola publica em um local de pobres indigentes e diferenciar, ainda
mais, a classes e 0 acesso a cidadania.

Em 15 de outubro de 1827 é promulgada a primeira lei da educacao
brasileira, que estabeleceu as regras para o estabelecimento e o funcionamento das
escolas de primeiras letras nas provincias mais populosas do império. Essas
deveriam contemplar o ensino de leitura, escrita, gramatica da lingua nacional, as
quatro operacbes de aritmética e nocbes de geometria. (SAVIANI, 2013). Vale
destacar que, como a lei anterior, essa também n&o criou condi¢cbes para a sua

aplicabilidade, o que culminou cada vez mais em segregacao social.
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Varios métodos de ensino configuraram a educacdo imperial, desde o
individual — “aulas avulsas, em que os alunos podiam frequentar umas ou outras
indiferentemente, pois além de avulsas eram isoladas entre si.” (SAVIANI, 2013, p.
108) — a0 mutuo, que “baseava-se no aproveitamento dos alunos mais adiantados
como auxiliares do professor no ensino das classes mais numerosas.” (SAVIANI,
2013, p. 128); todos fundamentados na memorizagao.

Somente em 1870, surgiu uma nova tendéncia — 0 ensino intuitivo,
fundamentado na percepcao sensivel dos alunos através de ilustracdes, objetos,
animais etc. (SAVIANI, 2013) —, além das conferéncias pedagdgicas, que

atualizavam os professores, e a disseminacao de material didatico impresso.

No final do século XIX a educacao brasileira vive um momento contraditério.
Ocorre de um lado, uma importante movimentacao intelectual e politica para
a melhoria da qualidade pedagégica do ensino, enquanto as escolas
publicas primérias funcionavam em condi¢cdes extremamente precérias em
grande parte do Brasil. Em todo o periodo prevaleceu a iniciativa politica de
elaborar uma imensa quantidade de leis, regulamentos e decretos para a
normalizacdo de procedimentos, mas sem alterar significativamente a
realidade concreta do ensino nas escolas (VEIGA, 2007, p.184).

Em paralelo com as instituicdes publicas, também surgem as instituicbes
particulares, em sua maioria frequentadas pelos filhos da elite, que buscavam um
ensino diferenciado e com maiores graus de instrucdo. O ensino secundario, apesar
de ser administrado pelo estado, ndo se configurava necessariamente como publico,
ja que a instituicdo modelo da época, o Imperial Colégio de Pedro II, fundado em
dezembro de 1837, apesar de conceder bolsas de estudos aos alunos sem recurso,
na maioria das vezes, cobrava taxas. As disciplinas ofertadas pautavam-se no
ensino das belas artes e de humanidades, ou seja, estudo das linguas latina, grega
e modernas, poética, retodrica e filosofia (VEIGA, 2007).

J& o ensino superior, desenvolvido nas poucas instituicbes da época, como a
Academia Militar, as faculdades de direito, medicina, farmacia e engenharias,
atendia somente ao publico elitizado masculino. A educacdo feminina da elite
resumia-se no ensino das primeiras letras, francés, musica, piano e prendas
femininas, enquanto as mulheres das camadas populares recebiam a instrugcéo

elementar e profissionalizante.
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2.5.5 A Republica

Como discorrido em sesséo anterior, os séculos XIX e XX foram marcados
por diversos conflitos sociologicos e politicas escolares que tentaram combinar as
necessidades individuais e sociais com vistas para a sociedade capitalista em
expansdo. No Brasil, esse processo demarca o periodo Republicano, que vai desde
1889 até a reformulacdo da LDB, em 1971. “E no regime republicano que a
escolarizacado do Brasil se consolida, atinge parte das camadas populares e se firma
como vetor de homogeneizagao cultural da nagéo” (VEIGA, 2007, p.238).

A constituicdo brasileira de 1891 trouxe uma grande mudanca no seio social
do Brasil, adotando o estado laico e excluindo o ensino Religioso das escolas; e,
apesar de ndo trazer uma notoriedade explicita para a difusdo do ensino basico no
Brasil, define no capitulo 4, Artigo 35, incisos 22, 3% e 4° que a unido se incumbira
“de animar no pais o desenvolvimento das letras, artes e ciéncias [...]", porém, ainda
nao assume o papel de organizar e sistematizar esse ensino, deixando 0s governos
locais com autonomia para tal finalidade; ademais, a unido se responsabilizou por
“criar instituicdbes de ensino superior e secundario nos Estados” e de “prover a
instrucdo secundaria no Distrito Federal” (BRASIL, 1891).

Nos primeiros anos da republica, vérios estados brasileiros reformularam ou
criaram leis para o desenvolvimento educacional, tanto no ambito fisico, com prédios
imponentes, quanto no ambito estrutural, com modelos organizacionais e métodos
variados de ensino. Merecem destaque os estados do Rio de Janeiro — Distrito
Federal, Sado Paulo e Minas Gerais.

Em novembro de 1890, o Rio de Janeiro publica o Decreto n°® 981, que

estabelece as diretrizes do seu ensino, tanto publico, quanto privado, a saber:

TITULO |
Principios geraes da instrucgdo primaria e secundaria

Art. 1° E' completamente livre aos particulares, no Districto Federal, o
ensino primario e secundario, sob as condicBes de moralidade, hygiene e
estatistica definidas nesta lei.

[..]

TITULO I
Das escolas primarias, suas categorias e regimen

Art. 2° A instrucgdo primaria, livre, gratuita e leiga, sera dada no Districto
Federal em escolas publicas de duas categorias:

12 escolas primarias do 1° gréo;

22 escolas primarias do 22 gro.
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§ 1° As escolas do 1° grdo admittirdo alumnos de 7 a 13 annos de idade,
e as do 2° grao, de 13 a 15 annos. Umas e outras serdo distinctas para
cada sexo, porém meninos até 8 annos poderao frequentar as escolas do 1°
grao do sexo feminino.

[.]

Art. 3° O ensino das escolas primarias do 1° grao,

[.]

8§ 2° Em todos os cursos sera constantemente empregado o methodo
intuitivo, servindo o livro de simples auxiliar, e de accordo com programmas
minuciosamente especificados.

§ 2° Nenhum alumno sera admittido & frequencia das escolas do 2° gr4o
sem exhibir o certificado de estudos primarios do grao precedente.

[.]

Art. 9° Cada escola primaria tera, além das salas de classe e outras
dependencias, sua bibliotheca especial, um museo escolar provido de
collecgbes mineralogicas, botanicas e zoologicas, de instrumentos e de
qguanto for indispensavel para o ensino concreto, um gymnasio para
exercicios physicos, um pateo para jogos e recreios, e um jardim preparado
segundo preceitos pedagogicos.

[...]
TITULO IX
Disposi¢des transitorias

Art. 68. Sera posta em execuc¢do, a comegar do anno de 1891, a reforma
do ensino primario em todas as suas partes.

Art. 69. S&o creadas no Districto Federal mais 22 escolas primarias do 1°
grdo, que perfardo o numero de 120, cabendo ao conselho director
distribuil-as pelas localidades convenientes, conforme a densidade da
populacao escolar.

Art. 70. Sdo tambem creadas seis escolas primarias do 2° grao, sendo
tres para 0 sexo masculino e tres para o sexo feminino, - podendo este
numero ser aumentado conforme os recursos do orgcamento, e & medida
gue a necessidade dellas se demonstrar. O conselho director indicard as
localidades, em que taes escolas devam ser estabelecidas.

Art. 71. Nas localidades em que ainda faltarem escolas publicas do 1°
grao, ou em que ellas ndo bastem & grande populacao escolar, poderao ser
subvencionadas as escolas particulares, que receberem e derem instruccéo
gratuitamente a 15 alumnos pobres, pelo menos; esta subvencdo sera
entdo de 60$% mensaes, e por alumno, que accrescer aos 15, se addicionara
a quota de 4% até perfazer a subvencdo de 120% que se ndo podera
exceder. [...] (RIO DE JANEIRO, 1890, s/p.).

Pelo exposto, observamos que o estado desobriga os cidadaos a instrugao
formal em uma escola publica, deixando o ensino de livre acesso, mas garante o
ensino publico e gratuito para a populacdo pobre, mesmo sendo em escolas
particulares, conforme o art. 71; além disso, normatiza o ensino em dois graus,
escolas primarias de 12 grau e escolas primarias de 22 grau. Sendo essas divididas

conforme a idade e 0 sexo das criancas. A escola passou a ter espacos apropriados

com jardins, ginasios, bibliotecas e patio recreativo. A lei ainda determinou a criacdo
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de 28 escolas, podendo esse numero ser aumentado, conforme as necessidades
locais e orcamentérias.

E importante destacar que o segundo titulo, artigo 3°, versa sobre o método
que o ensino de 1° grau deve utilizar, o intuitivo. Tal método consiste em ensinar as
criancas a observar: ver, sentir, tocar, distinguir, medir, comparar, nhomear, para
depois conhecer, ou seja, educar os sentidos para depois exercé-los (BUISSON,
1878).

Outra reforma significativa ocorreu no estado de Sado Paulo, em setembro de
1892, quando o Presidente do estado, Bernardino de Campos, instituiu a lei n°® 88
que dispbs sobre a instrucao publica no estado, a saber:

Artigo 1.° - O ensino publico no Estado de S. Paulo ser& dividido em:
ensino primario, ensino secundario e ensino superior.

§ 1.° - O ensino primario comprehendera dous cursos: um preliminar, outro
complementar.

§ 2.° - O ensino preliminar é obrigatorio para ambos 0s sexos até a edade
de 12 annos e comecara aos 7.

§ 3.2 - O ensino complementar destina-se aos alumnos que se mostrarem
habilitados nas materias do ensino preliminar.

Da organizacao escolar

[...]

Artigo 2.° - Em toda a localidade do Estado onde houver de 20 a 40,
alumnos matriculaveis havera uma escola preliminar.

[..]

Artigo 5.° - Cada escola preliminar, além de uma area bastante espagosa,
para recreios e exeriicios physicos, tera uma sala apropriada para 0s
trabalhos manuaes e os objectos e apparelhos necessarios para o ensino
intuitivo, para o da geographia, do systema metrico e da gimnastica.

[.]

Artigo 11. - Em todos os municipios, para cada dez escolas preliminares
havera uma escola complementar.

Artigo 12. - Para a matricula nas escolas complementares, € indispensavel
0 exame do curso preliminar.

[...]
Da obrigatoriedade

Artigo 52. - Os presidentes das camaras municipaes publicardo pela
imprensa o dia da abertura das aulas nas escolas publicas, por espaco de
15 dias.

§ unico. - Trinta dias depois da abertura das aulas, a ndo declaracdo dos
paes, tutores, curadores e patrdes sobre os meios de que langam méo, afim
de educar seus filhos, tutelados, curatelados ou empregados, importara em
matricula ex-officio, sendo os responsaveis avisados antecipadamente
desse acto.

Artigo 53. - Si as creancas matriculadas faltarem a escola, por espaco de
15 dias consecutivos, sem motivo justificado, os responsaveis incorrerdo na
pena estabelecida no artigo 57, sendo essa multa arrecadada pela
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collectoria.

[.]

Artigo 55. - Todo o patrdo ou chefe industrial que tiver creancas a seu
servico e ndo as dispensar do trabalho, durante o tempo necessario ao
ensino, fica sujeito & pena estabelecida no art. 57.

Das despesas

[.]

Artigo 61. - Os livros oficialmente adaptados seréo gratuitamente
fornecidos as escolas, bem como todos os objectos de uso escolar.

§ unico. - Para isso o Governo contractard, com quem melhores vantagens
offerecer, a impressao de livros e mappas, e o fornecimento de cadernos,
pedras, lapis o outros objectos escolares (ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO
ESTADO DE SAO PAULO, 1892, s/p) .

O ensino preliminar no estado tornou-se obrigatério para todas as criancgas,
inclusive para as que trabalhavam, ficando os pais e os empregadores sujeitos a
multas pela ndo assiduidade das criancas. Ademais, o ensino foi dividido em trés
grupos, primario, secundario e superior, sendo o primeiro destinado as criancas até
0s 12 (doze) anos de idade. A continuidade dos estudos dar-se-ia por meio de
aprovacao nos exames de cada série dos grupos, sendo essa aprovacao pré-
requisito obrigatério para ingresso nas modalidades subsequentes. A estrutura fisica
e material também foi melhorada, com a criacdo de prédios para a alocacdo das
escolas e com a disseminacéo de material impresso, como livros, mapas etc.

No estado de Minas Gerais, a reforma teve inicio em 1892, quando o governo
estabeleceu a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino para as criancas de 7 a 13
anos. Apesar de se inspirar nos moldes de Sao Paulo, o processo de adequacédo da
escola mineira ndo se deu de forma homogénea, ficando muitas escolas com
apenas um professor em salas multisseriadas.

A igreja Catolica, em contrapartida, aliada as oligarquias, amplia a gestdo de
estabelecimentos de ensino primario, secundario, agricola e profissional,
estabelecendo a hegemonia da organizacéo eclesiastica na rede privada de ensino.

Em observancia ao crescente numero do proletariado e da caréncia de
pessoas capacitadas para o trabalho nas indastrias, em 1909 o0 ensino
profissionalizante é instituido pela unido, através do decreto n° 7.763, de 23 de
dezembro, que versa sobre a criagcdo de institutos profissionalizantes nas capitais
dos estados:

Art. 1° Em cada uma das capitaes dos Estados da Republica, o Governo
Federal manterd, por intermedio do Ministerio da Agricultura, Industria e
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Commercio, uma escola de aprendizes artifices, destinada ao ensino
profissional primario e gratuito.

[.]

Art. 2° Nas escolas de aprendizes artifices custeadas pela Unido, se
procurara formar operarios e contra-mestres, ministrando-se o0 ensino
pratico e 0s conhecimentos technicos necessarios aos menores que
pretenderem aprender um officio, havendo para isso, até o numero de cinco,
as officinas de trabalho manual ou mecanico que forem mais convenientes e
necessarias ao Estado em que funccionar a escola, consultadas, quanto
possivel, as especialidades das industrias locaes.

[.]

A escola era destinada as criancas de 10 a 13 anos, com curso primario
voltado para a leitura, escrita e as quatro operacdes, além de oficinas de trabalho
manual ou mecanico, de acordo com as necessidades da localidade.

Nas décadas de 20 e 30, houve significativas discussfes no campo da
educacao, foi criada a associacao brasileira de Educacdo (ABE) que tinha como
meta “reinventar a educacao para adaptar os individuos a sociedade do seu tempo”
(VEIGA, 2007, p. 254); para tanto, foram criadas, anualmente, conferéncias
pedagogicas nacionais, que apesar de incitar os debates ideoldgicos entre 0s
liberais, defensores de uma escola publica e laica e os intelectuais da Igreja Catélica
aliados a elite agréria, defensores do ensino religioso nas escolas; também buscava
a fundamentacdo do ensino através de teorias cientificas, especificamente da
psicologia e da biologia.

Em 1930, Getulio Vargas cria o Ministério da Educacédo e Saude Publica, e
nomeia Francisco Campos como Ministro. Ainda no primeiro ano do mandato,
Campos instituiu o Conselho Nacional de Educacdo (CNE, doravante), e reorganizou

0 ensino brasileiro através de sete decretos, a saber:

Decreto n.19.850 de 11 de abril de 1931: cria o Conselho Nacional de
Educacao;

Decreto n. 19851, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do
ensino superior no Brasil e adota o regime universitario;

Decreto n. 19.852, de 11 de abril de 1931: dispde sobre a organizacédo da
universidade do Rio de Janeiro;

Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931: dispde sobre a organizacdo do
ensino secundario;

Decreto n. 19.491, de 30 de abril de 1931: que reestabeleceu o ensino
religioso nas escolas publicas;

Decreto n. 20.158, de 30 de junho de 1931: organiza o ensino comercial,
regulamenta as profissdes de contador e da outras providéncias;
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Decreto n. 21.241, de 14 de abril de 1933: consolida as disposi¢cdes sobre a
organizacado do ensino secundario. (SAVIANI, 2013, p.195-196).

A publicacdo dos decretos demonstra um grande avanco no que tange a
regulamentacdo da escola no pais, ademais, o governo procurou o equilibrio entre
as frentes ideoldgicas do pais; por um lado favorecendo os conservadores, com 0
retorno do ensino religioso na educagéo publica e, por outro, adotando o regime
universitario. No entanto, a homogeneizacdo ndo passou de um ideal buscado pela
Unido, pois as reformas acirraram ainda mais as discussdes entre as duas frentes,
culminando no Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova em 1932, que resultou
na saida do grupo conservador da Associacao Brasileira de Educacéao.

A ampla discussdo do Manifesto, publicada em massa pela imprensa da
época, alcancou notoriedade em relacdo a criacdo de um plano nacional de
educacdo, para tanto, o ministro da educacédo, Francisco Campos, convocou
educadores renomados para responder a um questionario de 213 questbes, que
tratavam desde a organizacao fisica e material do ensino, ao tempo necessario para
a sua implantacédo (VEIGA, 2007). Porém, antes que as diretrizes fossem discutidas
no congresso, Getulio Vargas rompeu a ordem constitucional e implantou o Estado
Novo.

2.5.6 O Estado Novo

Em 1934, com a instalacdo do Estado Novo, Vargas nomeou Gustavo
Capanema para o Ministério da Educacdo e Saude Publica, outrora ocupado por
Francisco Campos. Capanema, em 1937, cria o “Instituto Nacional de Pedagogia,
destinado a realizar pesquisas sobre os problemas do ensino, nos seus diferentes
aspectos”, (BRASIL, 1937a, n.p.) (lei n. 378, de 13 de janeiro de 1937). Essa
instituicdo foi posteriormente substituida por meio do decreto-lei 580, de 30 de julho
de 1938, que a renomeia como “Instituto Nacional de Pesquisa’ e lhe atribui a
funcdo de centro de estudos de todas as questdes educacionais relacionadas aos
trabalhos do Ministério da Educagdo e da Saude (BRASIL, 1938, n.p.). Ainda em
1937, foi organizada a Universidade do Brasil através da lei n. 452 de 05 de julho do
mesmo ano (BRASIL, 1937b); e reorganizada toda a estrutura educacional do pais

por meio de decretos leis, a saber:
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Decreto-lei n. 4048, de 22 de janeiro de 1942, que criou o SENAI,
Decreto-lei n. 4037, de 30 de janeiro de 1942: Lei Orgéanica do Ensino
Industrial;

Decreto-lei n. 4.244, de 09 de abril de 1942: Lei Organica do Ensino
Secundario;

Decreto-lei n. 6.141, de 28 de dezembro de 1943: Lei Orgéanica do Ensino
Comercial;

Decreto-lei n. 8.529, de 22 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Primario;

Decreto-lei n. 8.530, de 02 de janeiro de 1946: Lei Organica do Ensino
Normal;

Decreto-lei n. 8.621, de 10 de janeiro de 1946: que criou 0 SENAC;
Decreto-lei n. 9.613, de 20 de agosto de 1946: Lei Organica do Ensino
Agricola. (SAVIANI, 2013, p.195-196).

Tais decretos reforcaram o modelo industrial de desenvolvimento econdmico
adotado pelo governo, que buscava capacitar a populacéo para o trabalho, haja vista
a criacdo do Servico Nacional do Ensino Industrial (SENAI), do Servico Nacional de
Aprendizagem Nacional (SENAC) e o aperfeicoamento do ensino comercial,
industrial e agricola.

A educacao primaria, de oferta gratuita para a populacao, teve a sua base
reformulada com a ligacdo entre as bases profissionalizantes do ensino. Ficando
dividida em trés cursos: o elementar (com quatro anos de estudo), o complementar
(com duragédo de 1 ano) e o supletivo (destinado a adolescentes e adultos, com
duracgéo Unica de 2 anos).

A educacéo secundaria ndo se ligou diretamente a formacéo de mao-de-obra,
dividindo-se em dos ciclos, o ginasial (com duracdo de 4 anos) e o cientifico ou
classico (destinado a um estudo maior de ciéncias e ao desenvolvimento intelectual,
respectivamente, com duracao de 3 anos).

O ensino normal, destinado a formacdo de professores e a habilitacdo de
profissionais da educacéo, dividiu-se em dois ciclos: o curso de regentes de ensino
primério, com duracdo de quatro anos, e o curso de formacdo de professores
primarios, com duragao de trés anos.

No periodo que abrange toda a ditadura de Vargas (1932-1945), a educacédo
pautou-se na concepcao tradicional, defendida pelos conservadores, com nuances

de escola nova.

2.5.7 O Regime Militar
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Ap0s a deposicdo do Governo Vargas, a Assembleia Constituinte promulgou,
através da Constituicdo de 1946, os principios dantes discutidos pela frente
liberalista de 1920 e 1930. A educacao foi amplamente assegurada pelo dispositivo

legal, que a determinou como um direito de todo cidadao, a saber:

CAPITULO Il
Da Educacao e da Cultura

Art. 166. A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola.
Deve inspirar-se nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana.

Art. 167. O ensino dos diferentes ramos sera ministrado pelos poderes
publicos e € livre a iniciativa particular, respeitadas as leis que o regulem.

Art. 168. A legislacdo do ensino adotara os seguintes principios:

| - 0 ensino primério é obrigatério e sé sera dado na lingua nacional,

Il - 0 ensino primario oficial é gratuito para todos; o ensino oficial ulterior
ao primério sé-lo-4 para quantos provarem falta ou insuficiéncia de
recursos;

lIl - as emprésas industriais, comerciais e agricolas, em que trabalhem
mais de cem pessoas, sao obrigadas a manter ensino primario gratuito para
os seus servidores e os filhos déstes;

IV - as emprésas industrias e comerciais sdo obrigadas a ministrar, em
cooperacéo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma
gue a lei estabelecer, respeitados os direitos dos professores;

V - 0 ensino religioso constitui disciplina dos horarios das escolas
oficiais, é de matricula facultativa e serd ministrado de acérdo com a
confissdo religiosa do aluno, manifestada por éle, se fér capaz, ou pelo seu
representante legal ou responsavel,

VI - para o provimento das catedras, no ensino secundario oficial e no
superior oficial ou livre, exigir-se-a concurso de titulos e provas. Aos
professores, admitidos por concurso de titulos e provas, sera assegurada a
vitaliciedade;

[..]

Art. 170. A Unido organizara o sistema federal de ensino e o dos
Territorios.

Paragrafo unico. O sistema federal de ensino tera carater supletivo,
estendendo-se a todo o pais nos estritos limites das deficiéncias locais.

Art. 171. Os Estados e o Distrito Federal organizarao os seus sistemas
de ensino [...] (BRASIL, 1946a n.p.).

A constituicdo ainda se incube, conforme as suas disposi¢des gerais no art. 5,
inciso XV, alinea d, de legislar sobre as “diretrizes e bases da educagéao” (BRASIL,
1946a, n.p..). Para tanto, o entdo Ministro da Educagéo e da Saude, Clemente
Mariani, convocou uma comissao mista (ensino primario, ensino médio e ensino

superior) com renomados educadores do pais para elaborar o projeto a ser
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apresentado na camara. “De modo geral, a orientacdo resultante do trabalho da
comissao, com ajustes operados por Clemente Mariani, estava em consonancia com
a coalisdo conservadora que sustentava o governo Dutra” (SAVIANI, 2013, p. 282).

Durante a apresentacdo do projeto, em outubro de 1948, o presidente da
Camara, entdo ex-ministro da Educacdo e Saude do Estado Novo, Gustavo
Capanema, pods-se contrario ao projeto, declarando que ndo se tratava de uma
politica educacional e sim de uma afirmacdo politico-partidaria. ApOs varios
embates, em julho de 1949, a camara decidiu pelo arquivamento do projeto.

Em 1953, durante a tramitacdo do projeto, a unido desmembrou o Ministério
da Educacdo e Saude em dois, criando assim o Ministério da Educacéo e Cultura
(MEC, doravante), que retomou as discussfes do projeto, haja vista 0os inUmeros
debates das frentes ideoldgicas do pais. De um lado os conservadores, que
salientavam a sua experiéncia em matéria de educacdo, defendiam o carater da
igreja e da familia no &mbito escolar; e de outro, as correntes liberalistas, pautadas
nos discursos de Anizio Teixeira (diretor dos principais 6rgdos de pesquisa,
formacdo e disseminacdo educacional a época, a saber, INEP, CAPES E
CBPE/CRPESs), defendiam a universalizacdo e gratuidade do ensino publico
(SAVIANI, 2013).

O conflito de interesses determinou o langamento da campanha em defesa da
escola publica, composta por liderancas sindicais e pelas frentes ideologicas
renovadoras (VEIGA, 2007), que anos mais tarde foram reforcadas pelo manifesto
“Mais uma vez convocados” aludindo aos anseios propostos na década de 20 e 30
pelos grupos liberais.

Somente em 1961, no governo de Jodo Goulart, a primeira LDB (Lei n. 4.024
de 20 de dezembro de 1961), ainda de forma timida, igualou a duracdo dos cursos
primario e secundario em todo o territério.

Pelo exposto no capitulo, observamos que o processo de implantacdo da
educagdo como instrucdo necessaria para todo cidaddo passou por diversas etapas
até a chegada da sua garantia legal. Varias leis foram criadas e reelaboradas em
busca da institucionalizacdo do ensino e de metodologias consideradas eficazes
para a garantia da qualidade do ensino-aprendizagem. Porém, apesar dos
mecanismos legais também assegurarem investimentos para o sistema educacional,
eles, em sua maioria, ndo criaram condi¢Oes para que essas leis sejam cumpridas

efetivamente em todo o territorio nacional.
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3 OS DOCUMENTOS OFICIAIS E O ENSINO DE LITERATURA

No decorrer da histéria percebemos que a educacao se tornou cada vez mais
necessaria para a inser¢do do homem na sociedade, seja ela um instrumento de
formacdo laboral ou de formacdo cidada, levando os individuos a serem
conhecedores dos seus direitos e deveres. Para tais oficios, a educacdo sempre
esteve alinhada com a literatura, visto que esta amplia a visdo do universo humano,
propiciando a imaginacéo criadora para conceber e organizar o mundo/sociedade de

varias formas.

3.1 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional

A promulgacao da primeira LDB em 1961, apesar de modesta, foi uma grande
conquista para a educacao, que até entdo era organizada pelos estados, sem um
alinhamento curricular e organizacional na esfera nacional, passando a ser a
educacao, conforme o Art. 4°, um direito legal de todos, podendo ser ministrada no

lar e na escola, assegurada nos seguintes termos:

| - pela obrigacéo do poder publico e pela liberdade de iniciativa particular
de ministrarem o0 ensino em todos os graus, na forma de lei em vigor;
Il - pela obrigagdo do Estado de fornecer recursos indispensaveis para que
a familia e, na falta desta, os demais membros da sociedade se
desobriguem dos encargos da educacédo, quando provada a insuficiéncia de
meios, de modo que sejam asseguradas iguais oportunidades a todos.
(BRASIL, 1961, n.p.).

Conforme o Art. 25, 0 ensino escolar passou a ser dividido em ensino
primario, com duracdo de quatro a seis anos, “destinado ao desenvolvimento do
raciocinio e das atividades de expressdo da crianca, e a sua integragdo no meio
fisico e social” (BRASIL, 1961, n.p.), e ensino médio, reservado a formacdo do
adolescente, ministrado em dois ciclos — ginasial (com duragdo de quatro séries
anuais) e colegial (com duragdo minima de trés séries) —, abrangendo 0s cursos
secundarios, técnicos e de formacao de professores para 0 ensino primario e pre-
primario (BRASIL, 1961).

Observamos que ja na primeira lei que rege a educacéo brasileira, qual seja,
a LDB, o ensino de literatura € assegurado para todos, descrito nas finalidades do
seu 1° artigo: “a preservagdo e expansao do patrimonio cultural”; ademais ressaltado

no Art. 45, “a terceira série do ciclo colegial sera organizada com curriculo aspectos
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linguisticos, histéricos e literarios” (BRASIL, 1961, n.p.), ficando a cargo de cada
estabelecimento de ensino determinar os seus métodos de ensino.

Somente em 1971, com a promulgacdo da segunda versao da lei, o ensino
de 1° grau, obrigatério a todos, foi reelaborado e também foi introduzido aos pré-
adolescentes, passando a ser desenvolvido em oito anos letivos, fixada a idade
minima de sete anos para o seu ingresso. Ja o ensino de 2° grau, com vistas a
formacdo integral dos estudantes, permaneceu com trés ou quatro séries anuais
(BRASIL, 1971a, n.p.).

A nova Lei reitera a necessidade do ensino de literatura nos curriculos: “no
ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relevo ao estudo da lingua nacional, como
instrumento de comunicacdo e como expressao da cultura brasileira” (BRASIL,
1971a, n.p.) e institui o Conselho Federal de Educacdo como responsavel pela
criacdo de um curriculo nacional que englobe, em cada grau de estudos, as matérias

relativas ao nucleo comum, deferindo-lhes os objetivos e a amplitude, a saber:

Art. 4° Os curriculos do ensino de 1° e 2° graus terdo um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para
atender, conforme as necessidades e possibilidades concretas, as
peculiaridades locais, aos planos dos estabelecimentos e as diferencas
individuais dos alunos.

§ 1° Observar-se-d0 as seguintes prescricdes na definicdo dos
conteldos curriculares:

| - O Conselho Federal de Educacéo fixard para cada grau as
matérias relativas ao nucleo comum, definindo-lhes os objetivos e a
amplitude.

Il - Os Conselhos de Educacgéo relacionardo, para 0sS respectivos
sistemas de ensino, as matérias dentre as quais podera cada
estabelecimento escolher as que devam constituir a parte diversificada.
(BRASIL, 19714, n.p.).

O Conselho Federal de Educacgédo, ainda em 1971, publicou o parecer n°
853/71, estabelecendo Comunicacgao e Expressao, Estudos Sociais e ciéncias como
as matérias comuns obrigatérias nos curriculos de 1° e 2° graus.

O parecer esclarece ainda que a matéria de Comunicacdo e Expressao
devera ser desenvolvida no 2° grau, sob a forma de Lingua Portuguesa e Literatura,
com vistas ao contato coerente com os seus semelhantes, ressaltando-a no Art. 2°
como expressdo da cultura Brasileira (BRASIL, 1971b). Somente em 1996, apos
varias discussdes educacionais em congressos e féruns nacionais e regionais, a
atual LDB foi sancionada, trazendo mudancas significativas para o ensino brasileiro.

A lei n® 9.394/1996 ampliou o ensino publico gratuito e obrigatério para todas as
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criangas e adolescentes de quatro a dezessete anos, assegurando-o também, para
todos que ndo o fizeram em idade propria; além disso, reorganizou o ensino basico
em trés niveis distintos, a saber: pré-escolar, ensino fundamental e ensino médio.

A lei traz, no Art. 3%, como um dos seus principios, “a liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL,
1996, n.p.), corroborando com as edi¢cBes anteriores quanto ao ensino literario,
sendo visto como conhecimento obrigatdrio para o exercicio da cidadania. Ademais,
o instrumento legal implantou mecanismos oficiais com vistas a promover a
igualdade dos curriculos na educacao basica nacional. O Art. 35-A estabeleceu para

0 ensino médio a divisdo nas seguintes areas:

A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional
de Educacéo, nas seguintes areas do conhecimento:

| - Linguagens e suas tecnologias;

Il - Matemética e suas tecnologias;

[l - ciéncias da natureza e suas tecnologias

IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas (BRASIL, 1996, n.p.).

O ensino de literatura, juntamente com disciplinas de lingua portuguesa e de
linguas estrangeiras, passou a integrar a grande area de linguagens; assim como as
outras areas, também € norteada por uma série de documentos e politicas publicas

que buscam formar os brasileiros para o exercicio da cidadania.

3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica sdo oriundas do
CNE, instituido pela Lei 9394/96. A primeira edicdo do documento foi publicada em
1998, porém, com o passar dos anos foram reestruturadas buscando atender as
demandas sociais para 0 ensino basico. A edicdo mais recente € a do ano 2013, e

assim como as outras edi¢des, apresenta como objetivo:

[...] estabelecer bases comuns nacionais para a Educacgéo Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, bem como para as modalidades com que
podem se apresentar, a partir das quais os sistemas federal, estaduais,
distrital e municipais, por suas competéncias préprias e complementares,
formulardo as suas orientacfes assegurando a integracdo curricular das
trés etapas sequentes desse nivel da escolarizagdo, essencialmente para
compor um todo orgéanico (BRASIL, 2013, p.8).
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O documento esta estruturado em capitulos que trazem as orientacdes
especificas para o desenvolvimento de cada etapa e modalidade de ensino da
educacdo basica, que compreende: a educacao infantil (creches e pré-escola), o
ensino fundamental (dividido em duas fases) e o ensino médio.

Vale destacar que o ensino meédio € configurado na LDB como a etapa final
da obrigatoriedade do ensino, e, devido a necessidade de formacéo profissional no
pais, a mesma lei assegurou a possibilidade de se articular, até de forma integrada
em um mesmo curso, a profissionalizagéo desses estudantes (BRASIL, 2013).

A educacao literaria, como vimos no disposto da lei que rege a educacéo,
permeia todas as etapas do ensino, porém, limitaremos nosso estudo as orientacdes
dirigidas ao ensino médio, por esse ser 0 nosso publico-alvo.

O ensino médio, frequentado normalmente por adolescentes e jovens, €
compreendido como uma “categoria de sujeitos que necessita ser considerada em
suas multiplas dimensdes, (...) que se encontram articuladas com uma multiplicidade
de atravessamentos sociais e culturais” (BRASIL, 2013, p.155), a sua formagé&o deve
ir além da profissional para alcancar a cidadania.

Para tanto, o documento direciona tal modalidade para a busca de novas
perspectivas que levem a autonomia intelectual desses alunos a partir do
conhecimento historico acumulado. Tal conhecimento é ofertado através das varias
areas do conhecimento. Além disso, também orienta os estudantes a producéo
coletiva dos novos conhecimentos, que em sua maioria, ndo sao logrados nas
escolas, ja que, as suas condi¢des estruturais e metodoldgicas ndo permitem atender
a tais finalidades.

O ensino de literatura, juntamente com disciplinas de Lingua Portuguesa e
Linguas Estrangeiras, passou a integrar a grande area de linguagens; assim como
as outras areas, também ¢é norteada por uma série de documentos e politicas
publicas que buscam formar os brasileiros para o exercicio da cidadania.

Como destacado no item 1V:

Os componentes definidos pela LDB como obrigatorios séo:

| — o estudo da Lingua Portuguesa e da Matemética, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil;

Il — 0 ensino da Arte, especialmente em suas expressdes regionais,
de forma a promover o desenvolvimento cultural dos estudantes, com a
MUsica como seu conteldo obrigatério, mas ndo exclusivo;
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Il — a Educacédo Fisica, integrada a proposta pedagégica da
instituicdo de ensino, sendo sua pratica facultativa ao estudante nos casos
previstos em Lei;

IV — o ensino da Histéria do Brasil, que leva em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo
brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia;

V — o estudo da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo
artistica e de literatura e historia brasileiras;

VI — a Filosofia e a Sociologia em todos o0s anos do curso;

VIl — uma lingua estrangeira moderna na parte diversificada,
escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo,
dentro das disponibilidades da instituicdo (BRASIL, 2013, p.186-187) (Grifo
Nnosso).

O documento em tela apresenta as diretrizes a serem seguidas no
desenvolvimento de uma educacdo unitaria que busque atender ao publico
diversificado de estudantes da modalidade, porém, “necessita de alvos mais
especificos para orientar as aprendizagens comuns a todos
no pais” (BRASIL, 2013, p.188); para tanto, foram criados diversos documentos
especificando os contetdos a serem ministrados em cada componente curricular,

assim como as suas abordagens.

3.3 Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio

Os PCNEM foram regulamentados e publicados no ano de 2000 e
complementados em 2002 com o titulo PCN.. O conjunto de documentos apresenta
as competéncias basicas para se atingir o novo modelo educacional imposto pela
Lei 9.394/1996, buscando dar significado ao conhecimento escolar, mediante a
contextualizacdo, a interdisciplinaridade, o raciocinio e a capacidade de aprender
(BRASIL, 2000).

O documento esta dividido em quatro partes, sendo a primeira com as bases
legais e as demais abrangendo as areas dos conhecimentos, a saber: Linguagens,
Caddigos e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias;
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias; jA os PCN+, estado divididos em trés partes e
complementam as orientacGes para as trés grandes areas do conhecimento.

Conforme explicito no documento, o conhecimento dividido por areas permite
uma maior proximidade com as disciplinas e os conteudos a serem ministrados a fim
de se alcancar as habilidades e competéncias necessarias para a formacéo integral
dos estudantes (BRASIL, 2000).
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A é&rea de linguagens, cddigos e suas tecnologias foi delimitada com os
conteddos que relacionam as varias formas de expressdo, “evidenciando a
importancia de todas as linguagens enquanto constituintes dos conhecimentos e das
identidades dos alunos, de modo a contemplar as possibilidades artisticas, ludicas e
motoras de conhecer o mundo” (BRASIL, 2000, p. 92).

Os saberes e competéncias estipulados para a area definem os limites
minimos de conhecimento que o aluno deve ter ap0s a conclusdo dessa etapa de
ensino. Esses limites garantem ao aluno saberes que o ajudardo no exercicio da
cidadania, assim como a prolongar o seu grau de estudos (BRASIL, 2000).

O ensino de literatura passa a abranger de forma integrada a lingua
portuguesa e juntas devem basear-se em propostas interativas entre lingua-
linguagens, consideradas um processo discursivo de construcdo simbdlico entre o

aluno e a sociedade.

As propostas de mudancas qualitativas para o processo de ensino-
aprendizagem no nivel médio indicam a sistematizacdo de um conjunto de
disposicbes e atitudes como pesquisar, selecionar informacdes, analisar,
sintetizar, argumentar, negociar significados, cooperar, de forma que o
aluno possa participar do mundo social, incluindo-se ai a cidadania, o
trabalho e a continuidade dos estudos. (BRASIL, 2000, p.5).

A partir de minha experiéncia com o ensino de literatura, sabemos que o
estudo literario no ensino médio nem sempre € bem aceito pelos alunos, pois a
maioria deles nao compreende o seu verdadeiro significado, que é ser um “agente
de conhecimento sobre o mundo, os homens, as paixdes, enfim sobre sua vida
intima e publica” (MEIRA, 2009, p. 10).

Além de ndo compreenderem o0 seu significado, deparam-se com
metodologias de ensino totalmente estranhas e alheias a sua verdadeira funcéao,
tanto apresentadas nos PCNEM, como por estudiosos da literatura, que é a de
“ampliar o nosso universo, incitar-nos a imaginar outras maneiras de concebé-lo e
organiza-lo” (TODOROV, 2009, p.23).

Os PCNEM apontam que, geralmente, as metodologias abordadas para
esse ensino estdo arquitetadas de forma a ndo promover a comunicacado entre 0s
textos e os seus agentes discursivos. “Ha esteredtipos educacionais complexos e
dificeis de serem rompidos, como no caso do ensino das classificagdes aprioristicas

de termos gramaticais” (BRASIL, 2000, p. 18).
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Com a edicdo dos PCN+, o documento organizou a area de Linguagens,
Cdédigos e suas Tecnologias em trés eixos estruturantes: Representacdo e
Comunicacéao, Investigacdo e Compreensao, e Contextualizacdo Sociocultural. Em
cada eixo sao explicitadas as competéncias e habilidades a serem alcancadas pelas
disciplinas.

Em relacdo ao ensino da lingua portuguesa, o documento apresenta a

seguinte premissa:

[...] desenvolver no aluno seu potencial critico, sua percepcado das multiplas
possibilidades de expressao linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo
dos mais diversos textos representativos de nossa cultura. Para além da
memorizacdo mecéanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario. (BRASIL, 2002, p.55).

O documento, apesar de apresentar criticas ao ensino mimético acerca das
escolas literarias, propde metodologias que reforcam o ensino do contexto historico
e de suas caracteristicas, 0 que anos mais tarde sera rediscutido nas Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio — OCEM.

3.4 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

As OCEM foram publicadas em 2006, em trés volumes distintos, cada um
compondo as diretrizes especificas para as trés grandes areas do conhecimento. No
gue se refere a Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias, o documento se apresenta
dividido em seis capitulos que compdem as especificidades dos conhecimentos da
grande area, a saber: Lingua Portuguesa, Literatura, Linguas Estrangeiras,
Espanhol, Arte e Educacéo Fisica.

O nosso objeto de estudo para esta secao sera o Vol. 1, Capitulo 2, que trata
dos conhecimentos de Literatura.

O texto inicial do capitulo traz reflexdes acerca do conceito de literatura e da
sua importancia na humanizacdo dos estudantes, assim como o desinteresse dos
alunos por esse estudo, pois ainda vivemos uma realidade escolar inversa aos
objetivos do ensino proposto. Geralmente, os alunos de ensino médio sé&o
submetidos a aulas desinteressantes e desmotivadoras, que nada mais sdo que
estudos de analises de obras literarias. Trabalha-se com ideias e conceitos
formados, por meio dos quais o aluno ndo € levado a pensar e a refletir sobre os

textos em si; pois, na maioria das vezes, ndo € dado a ele a oportunidade de fazer a
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leitura integral das obras, de questionar os conceitos existentes e de ter um ponto de
vista diferente do que o livro didatico apresenta (ZILBERMAN,1988). Estes ficam
apenas como seres passivos e decodificadores nas aulas, ja que precisam desse

conteudo para passar de ano, ou mesmo no vestibular.

A pratica escolar em relagdo a leitura literaria tem sido a de desconsiderar a
leitura propriamente e privilegiar atividades de metaleitura, ou seja, a de
estudo do texto (ainda que sua leitura ndo tenha ocorrido), aspectos da
historia literaria, caracteristicas de estilo, etc., deixando em segundo plano a
leitura do texto literario, substituindo-o por simulacros, como ja foi dito, ou
simplesmente ignorando-o. (BRASIL, 2006, p.70).

As OCEM reforcam a necessidade de se trabalhar com o texto literario
integral em sala de aula, por propiciar a formacéao critica e leitora tdo necessaria ao
desenvolvimento intelectual dos estudantes, além de ser uma etapa fundamental
para se atingir o caracter humanizador proposto pela literatura (BRASIL, 2006).

A formacdo leitora é algo que esta intrinsecamente ligado a conquista da
cidadania, j& que essa formacao nos leva a entender e a interpretar a realidade sob
diversos olhares, algumas vezes com criticidade, encorajando-nos a buscar
conquistas pessoais; e, também, com passividade, quando entendemos que 0 que
estd sendo proposto vai além das conquistas individuais, e que é preciso buscar a

coletividade.

Formar para o gosto literario, conhecer a tradi¢éo literaria local e oferecer
instrumentos para uma penetracdo mais aguda nas obras -
tradicionalmente objetivos da escola em relagdo a literatura — decerto
supbem percorrer o arco que vai do leitor vitima ao leitor critico. Tais
objetivos sdo, portanto, inteiramente pertinentes e inquestionaveis, mas
guestionados devem ser os métodos que tém sido utilizados para esses
fins. (BRASIL, 2006, p. 69).

O documento orienta que o trabalho em sala de aula deve motivar as leituras
literarias, com ambientes de discussédo e interacdo entre os estudantes e com
projetos interdisciplinares; privilegiando a Literatura Brasileira através do canone e

de obras contemporaneas que sejam significativas.

3.5 Plano Nacional da Educacéo
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O PNE, instituido pela lei n° 13.005, em 25 de junho de 2014, foi criado como
um instrumento de referéncia para o desenvolvimento das politicas publicas
educacionais. Trata-se de um conjunto de aspiracoes e
finalidades para a educacao brasileira, que sdo expressas em dez diretrizes, vinte
metas e em um conjunto de 254 estratégias. O documento tem vigéncia de dez
anos, a contar de 2014, data da sua publicacéo. A lei prevé que a cada dois anos
sejam publicados estudos que comprovem o cumprimento das metas.

No que se refere ao ensino literario, entendido como fator necessario para a
formacéo leitora e cidadad dos estudantes da educacdo basica, ele se encontra
permeado nas estratégias de varias metas; no que tange ao nosso estudo,

focaremos na "Meta 7”, por se referir diretamente a formacéo leitora, a saber:

Meta 7: Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a
atingir as seguintes médias nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do
ensino fundamental; 5,5 nos anos finais do ensino fundamental; 5,2 no
ensino médio.

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa, diretrizes
pedagdégicas para a educacdo bésica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos
(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada a
diversidade regional, estadual e local;

7.2) asseqgurar que:

a) no quinto ano de vigéncia deste PNE, pelo menos 70% (setenta por
cento) dos (as) alunos (as) do ensino fundamental e do ensino médio
tenham alcancado nivel suficiente de aprendizado em relagcdo aos direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento de seu ano de estudo, e 50%
(cinquenta por cento), pelo menos, o nivel desejavel;

b) no ultimo ano de vigéncia deste PNE, todos os (as) estudantes do ensino
fundamental e do ensino médio tenham alcancado nivel suficiente de
aprendizado _em relacdo aos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento de seu ano de estudo, e 80% (oitenta por cento), pelo
menos, o nivel desejavel,

7.25) garantir nos curriculos escolares conteudos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar a¢g6es educacionais, nos
termos das Leis n® 10.639, de 9 de janeiro de 2003, e 11.645, de 10 de
marco de 2008, assegurando-se a implementacéo das respectivas diretrizes
curriculares nacionais, por meio de acgfes colaborativas com féruns de
educacdo para a diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes
pedagogicas e a sociedade civil;

7.33) promover, com especial énfase, em consonéncia com as diretrizes do
Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formacéo de leitores e leitoras e a
capacitacdo de professores e professoras, bibliotecérios e bibliotecérias e
agentes da comunidade para atuar como mediadores e mediadoras da
leitura, de acordo com a especificidade das diferentes etapas do
desenvolvimento e da aprendizagem;

7.34) instituir, em articulacdo com os Estados, 0s Municipios e o Distrito
Federal, programa nacional de formacdo de professores e professoras e de
alunos e alunas para promover e consolidar politica de preservacdo da
memdria nacional (BRASIL, 2014 s/p) (Grifo nosso).



http://pne.mec.gov.br/LEIS/2003/L10.639.htm
http://pne.mec.gov.br/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
http://pne.mec.gov.br/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
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Os relatérios apresentados no biénio 2016-2018 apontam que 0s objetivos
propostos pela "Meta 7”, monitorados através do IDEB (indice de Desenvolvimento
da Educacao Basica) — que é um indicador sintético criado em 2007 pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), composto
por duas dimensdes de qualidade: a taxa média de aprovagcédo na etapa de ensino e
o desempenho dos estudantes nas avaliacdes nacionais do Sistema de Avaliacdo da
Educacao Basica (SAEB) — mostram que no periodo de 2007 a 2015 ndo ha um
crescimento na taxa de aprovacdo dos estudantes, com niveis bem abaixo do
estipulado pelo PNE para o periodo (BRASIL, 2018).

GRAFICO 1 — IDEB do ensino médio e metas fixadas no PNE — Brasil — 2007-2021
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Fonte: Elaborado pela Dired/INEP com base em dados do IDEB/INEP (2007-2015).

Em relacdo ao desempenho, analisado pelo nivel de proficiéncia em Lingua
Portuguesa na 32 série do ensino médio da educacdo basica, a maior parte dos
alunos se encontram no nivel dois, apresentando habilidades de reconhecimento
das ideias comuns presentes nos textos de diferentes géneros, e das relacdes de
sentido estabelecidas pelas conjuncdes, conforme a escala de proficiéncia em

Lingua Portuguesa da 32 série do ensino médio, anexada ao final do texto.
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GRAFICO 2 - Distribuicdo percentual dos alunos da 32 série do ensino médio por nivel de proficiéncia

da escala de Lingua Portuguesa na Aneb — Brasil — 2015
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Fonte: Elaborado pela Dired/INEP com base em microdados do Saeb (Aneb/Anresc)/INEP (2015)

Nesse sentido, o relatério aponta para a necessidade de se definir o nivel
suficiente de aprendizado em relacdo aos direitos e aos objetivos dos ensinos
propostos nos curriculos da educacdo béasica nacional, a fim de se ter um
monitoramento eficaz da educacdo, que tem por finalidade garantir a todos os
estudantes o direito & aprendizagem (BRASIL, 2018).

Vale destacar que mesmo antes da publicacdo do PNE, o governo federal,
através do MEC e da Secretaria da Cultura, tem criado politicas que visam o
incentivo a formacao leitora, com programas como o Plano Nacional do Livro e da
Leitura - PNLL; o Programa Nacional de Incentivo a Leitura - PROLER e o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD.

O PNLL, implementado em 2006, € um conjunto de politicas, programas,
projetos, acdes continuadas e eventos empreendido pelo governo e pela sociedade
com a finalidade de promover o livro, a leitura, a literatura e as bibliotecas no Brasil.

O programa divide-se em quatro eixos principais: a democratizagdo do acesso ao
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livro, o fomento a leitura e formagcdo de mediadores, valorizacdo da leitura e
comunicacao e desenvolvimento da economia do livro.

Criado pelo Decreto n°® 519 de 13 de maio de 1992, o PROLER, tem por
finalidade contribuir para a ampliacdo do direito a leitura, promovendo condicdes de
acesso a préticas de leitura e de escrita criticas e criativas, para tanto, atua por meio
de uma rede de Comités sediados em prefeituras, secretarias de estados e
municipios, fundacdes culturais ou educacionais, universidades e outras entidades
publicas e privadas (CULTURA DIGITAL, 2019).

O PNLD, norteado pelo decreto 9.099/2017, é destinado a avaliar e a
disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a pratica educativa, de forma sistematica, regular e gratuita as escolas
publicas de educacdo basica das redes federal, estadual, municipal e distrital e,
também, as instituicbes de educacdo infantili comunitarias, confessionais ou

filantrépicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL, 2017).

3.6 Base Nacional Comum Curricular

A BNCC, homologada em dezembro de 2018, pelo MEC, trata de um conjunto
de regras que definem os aprendizados essenciais que o0s estudantes devem
desenvolver no periodo da educacao basica, a fim de serem assegurados 0s seus
direitos a educacdo, conforme prevé a Constituicdo Brasileira de 1988
(BRASIL,MEC, 2018).

O documento apresenta dez competéncias gerais que devem ser
desenvolvidas durante todo o processo de aprendizagem dos alunos. Elas devem
estar ligadas na composicdo didatica do ensino, assim como na construcdo de

conhecimentos e valores da educacao basica nacional, a saber:

1. Valorizar e utilizar_os conhecimentos historicamente construidos sobre
0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade
justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das
ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica, a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular
e resolver problemas e criar solucdes (inclusive tecnolégicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico cultural.
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4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e patrtilhar informac8es, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagfes
proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacfes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns
gue respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢céo de conditos e a cooperacdo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0O respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacédo da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em
principios éticos, democréticos, inclusivos, sustentiveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p. 9-10) (Grifo Nosso0)

No explanar das competéncias, conforme grifos nossos feitos no texto, vemos
a literatura implicita em todos os saberes que a base imp&e como necessarios. A
formacao humanizada, critica e reflexiva estao alinhadas aos conceitos inerentes a
literatura.

No que se refere ao nosso publico, o ensino médio, o documento reitera a
necessidade da formacao critica dos estudantes fundamentada em experiéncias que
assegurem os conhecimentos necessarios para a leitura da realidade e dos desafios
da contemporaneidade, “intensificando a perspectiva analitica e critica da leitura,
escuta e producao de textos verbais e multissemioéticos”, para tanto, todos os alunos
devem ser considerados capazes de desenvolver tais habilidades, independente da
sua natureza pessoal (BRASIL, MEC, 2018).

A nova base é justificada “pelo excesso de componentes curriculares e
abordagens pedagdgicas distantes das culturas juvenis, do mundo do trabalho e das
dindmicas e questdes sociais contemporaneas”, para tanto, o novo curriculo do

ensino medio passa a ser composto pela BNCC e por itinerarios formativos,
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| — Linguagens e suas tecnologias;

Il — Matematica e suas tecnologias;

Il — Ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V — Formagé&o técnica e profissional
(BRASIL, MEC, 2018, p.468).

O documento entende a educagéao como integral, para tanto, as competéncias
gerais da educacgdo béasica orientam igualmente as aprendizagens essenciais de
todas as areas e etapas do ensino. Relacionadas a cada uma das competéncias
gerais sdo adicionadas outras especificas, com a descri¢cdo das habilidades a serem
desenvolvidas ao longo de todo o percurso.

A é&rea de Linguagens e Suas Tecnologias, integrada pelos componentes de
Arte, Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa, fica responsavel pela
consolidacéo e a ampliacdo das habilidades de uso e de reflexdo sobre as diferentes
linguagens, com foco na ampliagcdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas
praticas de diferentes linguagens; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestaces artisticas e culturais (BRASIL, 2018). Cabe ressaltar que a disciplina
de Lingua Portuguesa deve ser ofertada nos trés anos do ensino médio, sem a
divisdo por séries

Para alcancar os objetivos propostos, o documento apresenta cinco campos
de atuacdo social que devem ser trabalhados com vistas a assegurar aos
estudantes experiéncias em situacdbes que demandem a articulacdo de
conhecimentos, o planejamento de acdes, a auto-organizacdo e a negociacdo em
relacdo a metas, assim como, conhecimentos e habilidades mais contextualizados e
complexos, quais sdo: vida pessoal, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiatico, atuacao na vida publica e campo artistico-literario.

No que se refere ao ensino da literatura, o documento orienta para a
recolocacdo da leitura integral do texto literario e a sua intensificagdo no convivio
dos estudantes, jA que esse ensino tem se restringido a analises biograficas, a

caracteristicas historicas e a resumos,

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepcdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliacdo da
nossa visao do mundo, ajuda-nos nao s6 a ver mais, mas a colocar em
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guestdo muito do que estamos vendo e vivenciando. (BRASIL, MEC, 2018,
p. 499).

A leitura e a literatura ganham especial espagco no campo artistico-literario
que tem por objetivo “levar os estudantes a ampliar seu repertério de leituras e
selecionar obras significativas para si, conseguindo apreender os niveis de leitura
presentes nos textos e os discursos subjacentes de seus autores” (BRASIL,
MEC,2018, p. 523), no entanto, o documento delimita essa leitura quando impde ao
estudante saberes histéricos com a identificacdo da manutencdo e rupturas dos

movimentos literarios.

No Ensino Médio, devem ser introduzidas para fruicdo e conhecimento, ao
lado da literatura africana, afro-brasileira, indigena e da literatura
contemporanea, obras da tradigéo literaria brasileira e de lingua portuguesa,
de um modo mais sistematizado, em gue sejam aprofundadas as relagfes
com os periodos histéricos, artisticos e culturais. Essa tradicdo, em geral, é
constituida por textos classicos, que se perfilaram como candnicos — obras
gue, em sua trajetoria até a recepg¢do contempordnea, mantiveram- -se
reiteradamente legitimadas como elemento expressivo de suas épocas
(BRASIL, MEC, 2018, p. 523).

Percebemos que o documento apresenta a literatura como elemento de
grande importancia para a humanizacéo e imaginacao criadora dos estudantes, que
sdo ativadas pela leitura literaria, o que de fato ela €; mas, ao cercear essa
imaginacdo através da imposicao de saberes histéricos e estéticos, percebemos que
esse ensino se torna obsoleto.

Nesse sentido, cabe repensar os caminhos do ensino literario, que por anos
vem sendo discutido, tanto nos documentos oficiais, descritos neste capitulo, quanto
por estudiosos da area de leitura, que veem a necessidade de novos paradigmas
para o seu desenvolvimento “para pensar a pratica de leitura, sobretudo em seu
ensino, o mediador ndo pode depender de receitas e formulas, tomadas

emprestadas de outras situagdes e contextos” (YUNES, 2009, p.9).
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4 ENCONTROS LITERARIOS: (DES)CONSTRUINDO PARADIGMAS

Hoje, no ambito escolar, € clara a necessidade de se encontrar novos
caminhos para o estudo da literatura no ensino médio, pois 0s jovens estdo cada vez
mais dispersos e alheios a atmosfera literaria, enquanto a escola ainda se preocupa
em ministrar aulas com teorias e conceitos pré-concebidos de histéria e critica
literaria. Tomados por esse modelo, os alunos ndo compreendem o porqué desse
estudo e se tornam seres passivos desse conhecimento.

Entendemos que a literatura € uma disciplina que possibilita ao aluno conhecer
e relacionar fatos artisticos e histéricos que ocorreram em diferentes contextos
sociais e que, na maioria das vezes, serviram como um meio de protesto e criticas
as ideologias dominantes de periodos literarios distintos, ao mesmo tempo em que é
algo para ser compreendido como a prépria esséncia do ser humano e seu convivio
social.

No principio do capitulo explanamos sobre o0 nosso publico alvo, o estudante-
leitor e a indissociabilidade desse com a leitura e a literatura; em seguida tratamos,
de forma restrita, sobre o surgimento do projeto Encontros Literarios e como se deu
as suas culminancias, no que tange a apresentacdo do evento, entendendo que
esse momento retoma o que foi desenvolvido durante os meses trabalhados na
formacdo leitora dos estudantes. Na secao “Interdisciplinaridade”, damos énfase aos
conceitos que permearam o trabalho desenvolvido na discusséo das leituras, a fim
de levar os alunos a refletirem sobre a pluralidade de saberes que permeiam um
mesmo texto; por fim, na secdo "A formacgéo do leitor”, descrevemos as etapas que
utilizamos para atingir essa finalidade e seguimos com subsecdes gque relatam como

se desenvolveu a formacéo leitora dos estudantes dentro de cada encontro.

4.1 Leitor, leitura e literatura

Para entendermos o modelo proposto pela pesquisadora, faz-se necessario
uma pausa para explanar a indissociabilidade entre leitor, leitura e literatura. Nesse
contexto, partimos do seguinte pressuposto: o leitor figura-se como o estudante

vindo de contextos culturais distintos, a leitura parte dos textos literarios de
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momentos histéricos e sociais diversos e a literatura € o conhecimento que se obtém
do processo entre o leitor e a leitura.
Iniciamos a nossa discusséo tratando do leitor, o que € um leitor? O dicionario
Aurélio traz a seguinte definicdo do termo leitor,
(6) [Do lat. lectore.]
Adjetivo.
1. Que |&; ledor, legente.
Substantivo masculino.
2. Aquele que |&; ledor:
“A obra em si mesma é tudo: se te agradar, fino leitor, pago-me da tarefa”
(Machado de Assis, Memorias Péstumas de Bras Cubas, p. X).
3. Aquele que, numa casa editora, tem a incumbéncia de ler e julgar os
manuscritos propostos.
4. Professor comissionado em uma universidade estrangeira para ensino de
lingua e literatura de seu pais.
5. Ecles. Aquele que tem o segundo grau na hierarquia eclesidstica das
ordens menores.

6. Aquele que, nos semindrios ou conventos, |€ alto durante as refei¢des.
(Dicionario Aurélio Virtual, 2019, n.p.).

A partir dessa definicdo imprecisa, entendemos que leitor € um termo
genérico que se utiliza para tratar aquele(a) pessoa que faz uso de algum sistema
linguistico para decodificar/entender um texto; que, por sua vez, € percebido como
um ato de leitura.

O leitor ndo é necessariamente caracterizado como uma pessoa que |é bem,
que compreende todas as caracteristicas e implicagcbes do texto/leitura, ele é
também “aquele que |1é mal, distorce, percebe confusamente. Na clinica da arte de
ler, nem sempre o que tem melhor visdo I1é melhor” (PIGLIA, 2006, p. 19).

E, quando tratamos de caracterizar e diferenciar os tipos de leitores, devemos
considerar uma série de fatores que vao desde o contexto social em que eles estédo

inseridos, as experiéncias de vida de cada um,

[...] o papel do leitor se realiza historica e individualmente, de acordo com as
vivéncias e a compreensao previamente construida que os leitores
introduzem na leitura. Isso ndo é aleat6rio, mas resulta de que os papéis
oferecidos pelo texto se realizam sempre seletivamente. O papel do leitor
representa um leque de realizacdes que, quando se concretiza, ganha uma
atualizagdo determinada e, por conseguinte, “episédica” (ISER, 1996, p. 78).

Porém, ao elevar a leitura a conhecimentos especificos, o leitor passa a ser
visto a partir das suas singularidades, a fim de se obter os objetivos propostos por
cada leitura, “os criticos conhecem, entretanto, varios tipos de leitor, que séao

invocados quando se trata do efeito e da recepcéo da literatura. Esses tipos de leitor
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sdao normalmente constru¢cées que servem para a formulacdo de metas de
conhecimento” (ISER, 1996, p. 63).

No ambiente escolar, onde a leitura é a base para o desenvolvimento de
todos os conhecimentos, percebemos que 0s estudantes estdo passivos a essa
atmosfera, ndo se sentindo leitores capazes de construir por si mesmos 0s
conhecimentos explicitos e, muitas vezes implicitos, nas leituras que cercam o
progresso cognitivo. E acabam questionando a necessidade de fazé-la. “Ler para
qué? Para as provas? Para o vestibular? Para o concurso?” E preciso entender que
a leitura perpassa o conhecimento didatico, “Ler para viver. Ler a vida. Ler para
ampliar as perspectivas, para associar ideias, para reinventar o mundo, a partir da
condicdo pessoal” (YUNES, 2009, p.58); e nos leva a criar uma identidade mais
flexivel, aberta as constantes mudancas sociais. “Ler ndo nos separa do mundo.
Somos introduzidos nele de uma maneira diferente. O mais intimo tem a ver com o
mais universal, e isso modifica a relagdo com os outros” (PETIT, 2013, p.55).

Nesse sentido, a literatura aparece como um projeto de conhecimento do
homem e do mundo, sendo um exercicio do pensamento, enquanto a leitura é a
experimentacdo possivel (COMPAGNON, 2009).

Segundo Compagnon (2009), a literatura reune crengas, emocdes,
imaginacdo e a acdo, o que faz com que ela seja insubstituivel no que tange a
natureza humana. Essas particularidades ndo sdo ensinadas na escola, elas
coexistem no universo individual de cada pessoa e sdo ativadas nos momentos de
reflexdo e desenvolvimento cognitivo dos estudantes. A literatura abre espaco para a
criagdo e “da existéncia plena ao que, sem ela, ficaria no caos do inominado, e
consequentemente, do ndo-existente para cada um (LAJOLO, 1982, p. 118).

Na perspectiva de materializar esse conhecimento, a escola criou um
curriculo para ser trabalhado com o0s estudantes, pautado em leituras que
corroboram para a compreenséao social e politica do homem nos diversos momentos
da histéria. Nesse sentido, o que dantes se convencionou a chamar de obras
classicas, nada mais € que leituras consideradas adequadas na consecucdo dos
objetivos escolares (LAJOLO, 1982).

A literatura cerceada por leituras literarias “adequadas” toma uma dimenséao
diferente da sua esséncia, passando a ser lida e compreendida a partir de preceitos
e caracteristicas histéricas apresentadas por criticos. O aluno nédo vé a leitura como

algo necessario para a sua propria compreensdo de mundo, ja que esse
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conhecimento é apresentado de forma restrita e simplificada. Cabe ressaltar que o
problema n&o esta nas obras classicas, pois elas tém muito a acrescentar na
formacdo humana dos estudantes, mas sim na forma que esse ensino vem
comumente sendo ministrado nas escolas.

O classico, quando transformado em algo vivo, sendo objeto de releitura da
realidade, torna a leitura necessaria e capaz de incitar a imaginagdo criativa dos
alunos.

A leitura rasgaria horizontes, permitiria 0 sobrevoo das circunstancias e
colocaria o conhecimento a servico da vida pessoal e social em vez de se
atrelar ao pragmatismo dos “deciframentos em que a relacao do leitor com o
mundo se esteriliza, no asséptico processo de alcancar as esséncias
mesmas do “que-o-autor-quis-dizer. (YUNES, 2009, p.89).

Como explanado em tela, ha a necessidade de se resgatar o cerne da leitura,
gue ndo é absolutamente a compreensao do que o escritor transmite no texto e, sim,
o entrelacamento dos varios conhecimentos trazidos tanto pela leitura, escola,
sociedade, quanto pela experiéncia individual do leitor. E a literatura, sendo ela

classica, ou ndo, torna o cenario da leitura mais significativo e agradéavel.

[...] a literatura continua sendo uma experiéncia insubstituivel, em que o
intimo e o compartilhado estdo ligados de modo indissolavel, e de que o
desejo de saber, a exigéncia poética, a necessidade de relatos e a
necessidade de simbolizar nossa experiéncia constituem a especificidade
humana. (PETIT, 2013, p.32).

Ao pensarmos nos encontros literarios, vemos um entrelacamento dos
saberes obtidos entre o leitor, a leitura e a literatura, que sdo apresentados ao
publico como uma demonstracdo de apropriacdo da cultura. “A cultura € algo que se
furta, que se rouba, algo de que a pessoa se apropria e que transforma a seu modo.
E a leitura € um gesto muitas vezes discreto, que passa de um sujeito a outro, que

nao se ajusta bem a uma programacéao” (PETIT, 2013, p.38).

4.2 Projeto Encontros Literéarios

O projeto Encontro Literario surgiu em 2013, a partir de uma necessidade que
essa pesquisadora, a época, recém-formada em letras, — sem uma formacao voltada

para a leitura e professora da disciplina de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
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Integrado do Campus Paraiso do Tocantins, do Instituto Federal do Tocantins (IFTO)
— tinha de mudar a forma com que os alunos enxergavam as aulas de literatura.

Havia ali uma caréncia de mudancas metodoldgicas para a disciplina, assim
como uma mudanca na visdo dos alunos quanto ao estudo literario. Pensando nisso,
foi proposto aos alunos um trabalho em conjunto, em que eles deveriam ser
protagonistas, lendo textos de suas proprias escolhas, dentro dos momentos
literarios estudados na disciplina, devendo ser culminados em apresentacdes vistas
sob uma nova perspectiva, trazendo a esséncia da leitura para o contexto cotidiano
vivido por eles.

Apesar da proposta, os alunos ndo se motivaram como o esperado, Vvisto que
eles estavam acostumados a apresentar diversos trabalhos, mesmo que em
formatos e disciplinas diferentes. Aquele seria apenas mais um na lista imensa de
trabalhos que envolviam as dezessete disciplinas do curso Médio Integrado que eles
estavam cursando.

Eles questionavam a pouca valorizacdo dos trabalhos escolares
desenvolvidos por eles, e argumentavam que, mesmo cursando o0 ensino médio,
gostariam de uma maior visibilidade institucional. Propuseram entdo um encontro
que juntasse também as outras turmas para um dia de culminéncia de trabalhos
literarios. O que foi prontamente aceito, desde que eles ficassem responsaveis pela
organizacao e desenvolvimento do projeto. Ali nasceu a primeira versao do Encontro
Literario.

O primeiro encontro, desenvolvido com cinco turmas do ensino médio
integrado, teve o objetivo de trabalhar a formacao leitora a partir da perspectiva dos
autores vividos na época do modernismo e do romantismo, para isso, o trabalho se
deu a partir da parafrase, ou seja, “jogo de diferencia¢do em relacdo ao texto original
sem que, contudo, haja traicdo do seu significado primeiro” (SANT'ANNA, 1985,
p.24).

Os alunos leram as obras e, nas apresentacles, eles representaram as
implicacdes das obras naquele contexto social, o que elas traziam de novo para a
época e quais mudancas historico-sociais puderam ser percebidas na atualidade.

No dia da culminancia, foi criada uma atmosfera de encontro entre 0s
célebres autores de diferentes contextos literarios, em que esses se encontraram e
discutiram a ideia de modernidade, concomitante com as apresentacbes

desenvolvidas pelos alunos.
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Mério de Andrade foi o escolhido para apresentar o evento, (representado e
caracterizado pela professora de literatura do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins)
que convidou Monteiro Lobato, José de Alencar (ambos representados pelas
estagiarias de Lingua Portuguesa do Campus) e, Tayse Virgulino, aluna escritora do

Campus Paraiso do Tocantins, para juntos debaterem os ideais das obras
estudadas pelos alunos.

Fotografia 1 — Roda de conversa entre os autores Mario de Andrade / José de Alencar Monteiro
Lobato / Tayse Virgulino.

L".

ool

:=-——

—
===
=
—
=4

}

Fonte: Acervo do IFTO Campus Paraiso do Tocantins, 2013.

A segunda edicdo do encontro, trabalhada com dez turmas do ensino médio,
ocorreu em 2014, sob a tematica Romantismo e Modernismo em Foco, e ja
sinalizava que o gosto pela literatura estava mudando. Os professores de Lingua
Portuguesa do colegiado de linguagens passaram a incentivar os alunos e a
trabalhar a leitura com vistas a torna-los leitores ativos, afinal, “o leitor procura

articular a ruptura com o seu sistema anterior de referéncias e volta para o texto do

qual ele ergueu os olhos para pensar, para dar continuidade a leitura” (YUNES,

2009, p. 40).
A culminancia se deu a partir do didlogo entre Aurélia (personagem do livro
Senhora, de José de Alencar que, ainda no século XIX, numa sociedade em que as

mulheres mal existiam como individuos e mal eram consideradas cidadas,

escandaliza essa sociedade tomando as rédeas de sua propria vida) e Clarice
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Lispector, uma das mais importantes escritoras do modernismo brasileiro, que, com
seu carater intimista, apresenta o eterno questionamento entre o “ser” e 0 “ndo ser”,

o0 “eu” e 0 “ndo eu” e o “estar-no-mundo”.

Fotografia 2 — Didlogo entre Aurélia e Clarice Lispector.

/ Y

Fonte: Acervo do IFTO, Campus Paraiso do Tocantins, 2014.

A terceira edi¢éo do projeto, desenvolvido em 2015 com sete turmas e sob a
teméatica Um Novo Olhar, Uma Nova Leitura, Um Mesmo Objeto, ganhou um novo
formato, com a participacdo dos estudantes de outras escolas do municipio, rodas
de conversas entre autores da cidade, palestras, apresentacbes da Orquestra
Municipal, entre outros. Culminados no Espaco Cultural do Municipio.

A literatura passou a ter espaco no convivio dos alunos. Eles passaram a
explanar para os colegas opinides sobre as obras, a discutir como seria se de fato
esse ou aguele personagem existisse, ou como seria a vida de alguns autores na
nossa realidade. “Esse espaco criado pela leitura ndo é uma ilusdo. E um espaco
psiquico que pode ser o proprio lugar da elaboracdo ou da reconquista de uma
posicéo de sujeito” (PETIT, 2013, p. 43).

Fotografia 3 — Abertura do Il Encontro Literario

Fonte: Acervo do IFTO Campus Paraiso do Tocantins, 2015.
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Em 2017, trabalhado com oito turmas e sob a tematica Releituras e Vivéncias,
a quarta edicdo do projeto toma a literatura como pano de fundo da realidade, no
qual os alunos séo levados a atmosferas para além da artistica, eles criam e criticam
a realidade a partir de textos cientificos, de exposicdes visuais. A leitura, através da
literatura, toma a sua forma mais reflexiva, agindo diretamente no desenvolvimento
critico dos estudantes. “O literario, sem compromissos de repetir a historia, mostra

seu avesso e as tramas do tecido (texto) aparente” (YUNES, 2009, p. 40).

Fotografia 4 — Apresentacéo teatral - Orpheu

Fonte: Acervo do IFTO Campus Paraiso do Tocantins, 2017.

A quinta edigdo, em 2018, desenvolvida com dez turmas, e sob o tema
Reconstruindo Sentidos, apresenta o protagonismo dos alunos. Eles ja néo
concordam com a leitura de uma Unica obra para apresentacdo e buscam a
esséncia da intertextualidade nos textos, criam e recriam textos classicos com
leituras dindmicas e ousadas. Eles se tornam autores de seus préprios textos, dando
a eles titulos e significados, percebemos que eles se apropriam do texto literario e
fazem colagens para a confeccéo de seu objeto artistico (SANT’ANNA, 1985).

A culminancia ocorreu no auditorio do Campus Paraiso do Tocantins em uma
atmosfera participativa, na qual o publico foi convidado a interagir sob o pretexto de
“colocar a roupa de viver” durante as diferentes apresentacdes ocorridas. “A roupa
de viver” foi uma metafora usada com objetos figurativos (6culos, mascaras, baldes,
nariz de palhago, chapéus etc.) para marcar a transicdo dos diversos contextos

sociais apresentados através das obras.
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Fotografia 5 — Apresentadores do V Encontro Literario.

Fonte: Acervo do IFTO Campus Paraiso do Tocantins, 2018.

As cinco edicdes do projeto foram desenvolvidas com vistas a formacao
leitora e autbnoma dos estudantes; para tanto, o trabalho, em cada edigao, foi
realizado em um semestre letivo e dividido em etapas, que vao desde a escolha das
obras, perpassando pela interdisciplinaridade e culminando com as apresentacdes
dos alunos. Nas préoximas secoes, discorreremos acerca do trabalho interdisciplinar

e da formagéo leitora desenvolvida no projeto.

4.3 A Interdisciplinaridade

Com o advento das profundas transformacfes pelas quais passou o saber
cientifico, desde o paradigma moderno, no século XV, até a teoria da complexidade,
percebe-se que ainda vivemos dentro de uma crise disciplinar, na qual o saber ainda
se pauta na fragmentacdo. A disciplina, entendida como um saber cientifico que
possui um lugar determinado e reconhecido, bem como conhecimentos e saberes
relativos a esse objeto e métodos proprios, ainda é responsavel pela organizacédo e
pela reproducédo do saber. Morin (2008) cita que vivemos sob o paradigma da
simplificag@o cujos principios da disjuncéo, da reducdo e da simplificacdo formam
um império.

Observa-se, porém, que “O recorte disciplinar esta longe de possuir um

carater absoluto e de ser estabelecido definitivamente. Ao contrario, € uma

expressao circunstancial e instavel de um certo equilibrio entre um processo
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intelectual e as estratégias sociais” (RAYNAUT; ZANONI, 2011, p. 146) pois, com 0
progresso do conhecimento e dos novos espacos intelectuais, como a internet, por
exemplo, novas disciplinas surgem do interior disciplinar e criam seu proprio campo
de saber.

E importante salientar que é cada vez mais comum o cruzamento dos
saberes, e a interdisciplinaridade surge do interior desse processo, que ocorre de
forma natural e muitas vezes involuntaria, possibilitando a amplitude da consciéncia

humana.

A interdisciplinaridade é a interacdo de duas ou mais disciplinas. Essas
interacdes podem implicar transferéncia de leis de uma disciplina a outra,
originando em alguns casos, um novo corpo disciplinar, como, por exemplo,
a bioguimica ou a psicolinguistica (ZABALA, 2002, p.33).

Leff (2000) salienta que a interdisciplinaridade vem sendo usada como
sindnimo e metéafora de toda interconexdo e colaboracao entre diversos campos de
conhecimento com projetos e praticas ndo cientificas de disciplinas diversas. Nesse
contexto, o ensino de literatura trabalhado com as disciplinas de filosofia, sociologia,
historia e artes, permite que o aluno faca uma relagdo entre esses conhecimentos e
perceba a realidade ndo como algo estavel, mas como algo dindmico, e que ele,
aluno, enquanto ser social, também faz parte dessa historia, também esta ajudando
a escrever o futuro da nossa literatura. Ivanda Martins, abordando a

interdisciplinaridade, afirma que:

O texto literario € plural, marcado pela inter-relagéo entre diversos cédigos
(tematicos, ideoldgicos, linguisticos, estilisticos etc.), e o aluno deveria
compreender a interacdo entre literatura e outras areas que se relacionam
no momento da constituicdo do texto [...] por isso, qualquer discussao
tedrica sobre o ato de ler considera a reflexdo sob uma perspectiva mais
ampla que envolva as diversas areas atreladas a pratica da leitura como ato
politico e social. (MARTINS, 2006, p. 87).

O trabalho deve ser contextualizado, interligado; para Morin (2000, p. 3) “o
ensino por disciplina, fragmentado e dividido, impede a capacidade natural que o
espirito tem de contextualizar. E é essa capacidade que deve ser estimulada e
desenvolvida pelo ensino, a de ligar as partes ao todo e o todo as partes.”.

O ensino através de atividades interdisciplinares é algo que vem se
apresentando ao longo dos anos como uma alternativa para o0s professores
chamarem a atencédo dos alunos e mostrarem, de forma simples e descomplicada,

gue o estudo pode ser algo prazeroso. A aprendizagem, nesse contexto, se da de



64

forma mais significativa, visto que ela ndo esta diretamente ligada aos conceitos de
livros e sala de aula.

O projeto Encontro Literario apresenta a literatura aos alunos de forma ladica,
interdisciplinar e contextualizada, de modo que eles sédo levados a discutir, em
encontros com os professores de artes, historia, literatura, filosofia e sociologia, as
implicacdes dos contextos socias das obras lidas. Os encontros ocorrem no auditorio
do Campus Paraiso do Tocantins do IFTO, em uma atmosfera de roda de conversa,
em que o professor de historia apresenta a visdo histérica e os fatos ocorridos a
época vivida pelo autor da obra, seguido por inferéncias dos demais professores. A
literatura é apresentada a eles como uma fonte de significacdes e relacdes, que

podem ser vistas por diversos angulos.

Os sentidos diferentes de um mesmo texto s6 podem ser realizados
sucessivamente (...) por conseguinte, o interesse pelas atualizagbes
histéricas dos sentidos de um mesmo texto as torna um objeto de andlise; a
meta ndo é produzir sincronicamente todas as formas de sentido (ISER,
1996, p. 66).

Percebemos que o Encontro Literario tem resgatado o cerne da literatura, o
qual Ivanda Martins (2006 p.91) d& énfase ao afirmar que "Ensinar literatura ndo &
apenas elencar uma série de textos ou autores e classifica-los num determinado
periodo literario, mas sim revelar ao aluno o carater atemporal, bem como a fungéo
simbdlica e social da obra literaria." E essa funcao do ensino de literatura é ajudar os

alunos a compreenderem a si préprios, sua comunidade e o mundo em que vivem.

4.4 A Formacao Leitora

A pratica metodoldgica para se atingir a formacao leitora dos estudantes esta
alicercada a partir da insercdo dos alunos na leitura integral do texto. Para tanto, as
caracteristicas historicas, literarias, biograficas e estilisticas sao trabalhadas durante
a discussao dos textos apods a leitura, em consonancia com as etapas do projeto,
gue sao apresentadas nos paragrafos subsequentes.

A escolha do livro, ainda na primeira etapa do projeto, ja direciona os alunos
a selecionarem, dentro de um universo literario amplo, uma obra para ser lida,
discutida, interpretada e revivida. Esse percurso, no decorrer das varias edi¢cdes do

encontro, foi bastante discutido, repensado e alterado. Inicialmente, buscavamos
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atender ao que o livro didatico apresentava; para tanto, os alunos escolhiam as
leituras dentro do contexto brasileiro ou portugués, que abordavam os periodos
literarios estudados no semestre letivo.

A definicdo se dava a partir de pesquisas feitas pelos alunos dos resumos dos
conteudos das obras e também da familiaridade deles com os temas. Cada turma
ficava responsavel pela leitura de uma obra, que geralmente era escolhida apos a
apresentacao dos resumos e a discussdo do que poderia ser representado a partir
da temaética.

Na quarta edicdo do projeto, entendemos que as leituras, independente da
raiz nacional, quando trabalhadas dentro de um contexto explicito, trazem os
conhecimentos necessarios para o desenvolvimento literario proposto para o seu

ensino.

Aceitar a existéncia do canone como heranca cultural que precisa ser
trabalhada n&o implica prender-se ao passado em uma atitude
sacralizadora das obras literarias. Assim como a ado¢do de obras
contemporéneas ndo pode levar a perda da historicidade da lingua e da
cultura. (COSSON, 2014, p. 34).

Propomos aos alunos que a selecao dos textos fosse feita dentro do contexto
literario abordado na série que eles estavam cursando, e que ela se desse de forma
universal, ndo apenas no contexto brasileiro. Ademais, ndo limitamos a turma a
escolha de uma unica obra. Eles se dividiram em grupos menores e fizeram a leitura
de diversos textos, para s6 entdo, ap0s a socializacdo, escolherem aquele (s) com

os (as) quais melhor se identificassem.

De modo virtual, todos os textos sdo validos porque sempre se pode
identificar uma diferenga que os torna diversos e plurais e, com isso, a
selecdo de textos acaba sendo um quesito pessoal que escapa a escola e
ao préprio conhecimento. (COSSON, 2014, p. 35).

Nesse contexto, a leitura foi tomando um espacgo gigantesco na vida social
escolar. A cada aula eles queriam discutir as leituras e indagar as posi¢cdes dos
personagens, sentiam a necessidade de fazé-lo como uma forma de buscar
respostas para as suas inquietudes. A literatura, ja nesse instante, materializa-se e
cumpre o seu papel de nos fazer refletir sobre as nossas acdes e atitudes diante das
situacoes.

Para além da discussdo ou representacdo, as leituras tomadas sem preceitos

criticos, levaram os estudantes a serem autdnomos na busca do seu conhecimento;
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consequentemente, as respostas sao encontradas a partir do entrelagamento dos
saberes obtidos nesse percurso.

A segunda etapa é marcada pelas discussofes, tanto em sala de aula, quanto
em espacgos conjuntos com outras turmas, entre os professores de artes, filosofia,
sociologia, historia e literatura. Nesses encontros, as leituras passam a ser vistas
sob a otica do seu contexto e de sua representatividade dentro das areas distintas.
Os conhecimentos individuais depreendidos das leituras passam a ser
compreendidos de forma mais ampla e objetiva.

A posigcao dos alunos diante das obras nem sempre condiz com 0 que 0S
criticos entendem do “que-o-autor-quis-dizer”. Entendemos que a obra nao se reduz
ao carater subjetivo dos alunos; mas, por trazé-la como algo vivo, ressignificamos-a
através das releituras, dos novos olhares e das nossas vivéncias.

E verdade que o sentido da obra ndo se resume ao juizo puramente
subjetivo do aluno, mas diz respeito a um trabalho de conhecimento.
Portanto, para trilhar esse caminho, pode ser (til ao aluno aprender os fatos
da histéria literaria ou alguns principios resultantes da analise estrutural.

Entretanto, em nenhum caso o estudo desses meios de acesso pode
substituir o sentido da obra que é o seu fim. (TODOROV, 2009, p. 31).

A terceira etapa passa a ser desenvolvida quando os alunos comecam a criar
0os modelos para a apresentacdo das obras. Nas primeiras edices do encontro,
vimos que os alunos se pautaram na parafrase para descrever as suas leituras,

enquanto nas duas ultimas eles passaram a estiliza-las, parodia-las e recria-las.

Para que a riqueza herdada néo fique estratificada e cristalizada, é preciso
olhos de quem vé diferencgas, e as comunica, em geral “criando” uma forma
nova de dizer, de contar, de mostrar o entrevisto: a obra de arte, da
fotografia ao cinema, da literatura a danga (...) (YUNES, 2006, p. 16).

Na quarta e Ultima etapa, fazemos a culminancia do projeto através de um
encontro literario, no qual os alunos ganham espaco para apresentar suas
producdes e interagir com escritores, poetas e pesquisadores do municipio e do
estado.

A avaliacdo é feita de forma continua durante todo o desenvolvimento das
leituras, discussoes, criacdo e apresentacdo. Ndo elaboramos questionarios para
“aferir” o conhecimento obtido nas leituras, fazemos esse reconhecimento de forma

natural, observando individualmente e coletivamente a evolucao dos alunos.
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A organizacao, a criacdo da arte e do folder, assim como a divulgacdo do
Encontro Literario, é feita pelos préprios alunos, que buscam, através desse
momento de culminancia, um espaco para a demonstracdo e o reconhecimento dos

trabalhos desenvolvidos em sala de aula.

4.4.]1 Encontro Literario do Ensino Médio

O primeiro Encontro Literario atuou na formacéao leitora dos alunos através da
parafrase; ou seja, a partir da leitura literaria e das discussfes, eles criaram
apresentacoes que mantiveram a mesma relacdo de significado do texto original,
porém, representados através da realidade vivida por eles.

Senhora, de José de Alencar, ganhou uma nova roupagem quando a
empregada da personagem Aurélia teve espago e voz na historia recontada.
Viviamos, naquele contexto, o auge da novela global Cheias de charme em que a
vida das “empreguetes” era ironizada, conforme anexo 4, imagem 6.

Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, é relembrado, através de um musical,
como homem memoravel, incansavel na busca por mudancas; ja em Os Sertbes, de
Euclides da Cunha, os alunos representaram o0 sangue derramado diante da
bandeira Nacional, conforme anexo 4, imagem 4..

Os videos criados para representar alguns contos do livro Urupés, de
Monteiro Lobato, trouxeram trilhas sonoras irreverentes e irbnicas, que buscaram
dar aos personagens as singularidades descritas por seu autor, manifestadas

através das caracterizagcdes comicas promovidas pelo repertério musical.

Assim, aqueles que se empenham na formacdo de leitores devem ter em
mente a necessidade de constantemente trabalhar com a variedade de
linguagens e meios — linguagens como a literaria, a cinematografica, a
fotografica; meios como a televisdo, o cinema, o livro, a internet, o radio.
(VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p.52).

Entendemos que, quando o aluno se utiliza da musica para materializar os
retratos mentais produzidos pela leitura, ele compreende o texto de forma viva, com

significados reais no seu cotidiano.
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4.4.2 1l Encontro Literario

A segunda edicdo teve a perspectiva de trabalhar os aspectos literarios,
instigando os alunos a pensar na sua identidade atual, em contrapartida com os
ideais trazidos pelos movimentos literarios; para isso, eles leram, discutiram e
produziram apresentacbes baseadas nas obras que envolveram os periodos
literarios romantismo e modernismo, porém, para além das nossas expectativas,
eles mostravam a visédo deles em relacdo ao estudo literario, que até entéo era visto
como algo “chato” e desinteressante.

Quando propusemos a eles a apresentacdo do contexto historico dos
movimentos estudados, buscavamos mostrar que a escrita, muitas vezes, parte das
inquietacBes vividas na sociedade em que estamos inseridos e que ela apresenta,
mesmo implicitamente na descricdo dos personagens ou dos ambientes, 0s anseios
do homem diante da vida e da realidade.

Ao retratarem esses aspectos nas apresentacfes, eles foram além das
caracteristicas historicas e literarias dos movimentos; trouxeram, de forma dindmica
e cOmica, 0s principais autores dos movimentos e, numa interagdo com as pessoas
do presente, explicaram sobre a sociedade na qual esses autores viviam (conforme
anexo 6, imagem 6).

Algumas apresentacfes trouxeram a revolta e a indignacdo com a sociedade
brasileira de 1922; um periodo que, para eles, foi tdo marcante que sé poderia ser
retratado com o simbolo da morte — um caixdo — ao mesmo tempo em que também
havia a necessidade de simbolizar o nascimento de algo, ndo necessariamente
entendido por eles como arte, o que fez com que trouxessem, para a mesma
apresentacao, trechos de musicas Funk (conforme anexo 6, imagem 2).

Outros trouxeram a esséncia do ideal defendido pelo movimento literario, s
gue, com personagens adaptados ao nosso cotidiano, como na pe¢a O Monstro de
Rodas, adaptado do conto de Alcantara Machado, que relata o velério de uma
crianga e 0 comportamento das pessoas presentes. Os alunos representaram
personagens que se preocupam mais em mostrar para as outras pessoas, através
de postagens nas redes sociais, 0 que elas estdo vivendo, a usufruir de fato dos

momentos reais da sua vida (conforme anexo 6, imagem 3).
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Cada leitor deve ser estimulado a percorrer o seu caminho no processo de
significacdo de um texto e deve ser igualmente estimulado a estabelecer
relacdes, reflexdes e argumentos que lhe permitam compartilhar esse
processo com outros. (VERSIANI; YUNES; CARVALHO, 2012, p.28).

Entendemos que a formacado leitora dos estudantes se deu para além da
parafrase; eles alinharam o cénone a contemporaneidade, o ficticio ao real, na

busca de significados para as leituras.

4.4.3 Jornada Literaria 2015

No Il Encontro Literario, renomeamos o projeto na busca de alinhar o
desenvolvimento do trabalho as referéncias dos eventos nacionais, para tanto,
chegamos ao termo Jornada, por se tratar de uma culminéancia que percorreria um
dia inteiro.

Buscamos inovar ao convidar a universidade para interagir com os estudantes
no viés teodrico e aprofundado dos conhecimentos que norteiam oS movimentos
literarios; ademais, trouxemos a escritora e poetisa Tocantinense Rosely Camargo,
assim como a poetisa ex-aluna, consagrada pela Academia Paraisense de Letras —
APL, Tayse Virgulino, para, em tom de conversa, interagir com os alunos atraves de
suas experiéncias.

Mesclamos as diversas expressdes de arte em um mesmo local para
fomentar o conhecimento da diversidade cultural que perpassa a literatura. Para
tanto, tivemos apresentacfes da orquestra sinfénica Granada do Tocantins,
integrada por um grupo de alunos das diversas escolas do municipio de Paraiso do
Tocantins; apresentacbes de dangca com o grupo Enigma, integrado pelos alunos
das diversas modalidades de ensino do IFTO Campus Paraiso; apresentacdes de
musicas e poesias dos alunos do Médio Integrado do Campus Paraiso.

Ao representarem as leituras, os alunos demostraram olhares diversos para o
que ja estava enraizado pela critica. O livro O Guarani, de José de Alencar, por
exemplo, ganha um novo entendimento quando os personagens Alvaro e Isabel
passam a ser evidenciados na trama. Eles criam uma atmosfera para mostrar que o
colonizador, ao ser transformado pelo amor, passa a ser também um herdi nacional,

conforme anexo 8, imagem 4.
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A Semana de Arte Moderna é retratada através de personagens “zumbis”,
pois a disseminacdo dos seus ideais de renovagdo ocorre de forma critica e lenta.
As novas formas de arte coexistem no mesmo ambiente da tradicional. Para tanto,
0s autores do contexto da transicdo sao vistos como “zumbis”, ja que ndo estdo
“‘mortos” e nem “vivos”, conforme o anexo 8, imagem 3.

As apresentacfes trazem parddias e estilizacbes a fim de atualizarem as
obras ao contexto atual; assim, a imaginacao, convertida a verossimilhanca, atua na
ressignificacdo dada pelos alunos de formas diversas, como entrevistas entre
personagens e autores imortalizados, reencontros, encenagdes poéticas etc. “[...] o
texto vive de suas ressonancias com as lembrancas, as imagens mentais, as
representacbes intimas de si, dos outros, do mundo do leitor” (ROUXEL,;
LANGLADE; REZENDE, 2013, p. 31).

4.4.4 |V Jornada Literaria

No IV Encontro Literario fomos levados a uma atmosfera de encontros
visuais, através da exposicao artistica Vida, uma obra de Arte em que o professor de
Artes do Campus, Roberto Lima Sales, juntamente com os alunos do Ensino Médio
Integrado, exp6s imagens, montadas por meio de fragmentos/recortes de desenhos,
pinturas e fotografias que contavam a histéria de vida de cada estudante-artista. A
exposicdo foi uma mostra do projeto de extensdo Narrativas Visuais, trabalhado
concomitante ao Encontro Literario, conforme o anexo 10.

Na roda de conversas de abertura, denominada Vivéncias e Experiéncias,
com a Escritora e poetisa Rosely Camargo , tivemos a feliz surpresa da presenca da
Dona Divina, mae de Rosely, qgue também era uma amante da arte literaria. Ela, aos
seus quase 90 anos, com a voz rouca, encantou os alunos ao declamar o cordel
escrito para contar a sua histéria de vida, conforme o anexo 11. Percebemos,
naquele momento, que os estudantes viveram, através da imaginacdo, o que a Mae
Divina recitava no seu cordel, além do encontro de geragdes proporcionado.

Nessa atmosfera, o saber cientifico ganhou espaco ao ser tomado pela
literatura como o meio de transmitir 0 conhecimento trazido pela leitura literaria.
Alguns alunos, movidos pela inquietude do saber, apresentaram analises que
buscavam compreender, de forma cientifica, a relagdo do homem com o seu meio.

Essas andlises foram apresentadas nos artigos: Os Sertdes: o homem sob nova
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perspectiva e Iracema: a romantizacdo do indio brasileiro, ambos orientados pelo
professor de histéria Rogério Justino, e pela professora de Lingua Portuguesa e
Literatura, autora desta pesquisa.

A formacdo leitora também pode ser evidenciada nas parédias e nas
interpretacfes musicais que os estudantes criaram para ressignificar Os lusiadas, de
Luis de camdes, e Navios Negreiros, de Castro Alves; nelas, a esséncia da obra foi
mantida, porém, as aventuras e sofrimentos dos personagens foram enfatizados

atraves de gestos, declamacdes, gritos, choros e acoites.

[...] que a literatura — assim como todas as artes — ndo propde apenas que
busquemos seus significados, mas também que estejamos disponiveis para
as sensacdes provocadas pelos sons, imagens, cheiros, gostos, e texturas
aos quais as palavras podem nos remeter. (YUNES, 2012, p.62).

Ao extravasar nossos sentimentos através do imaginario proporcionado pela
leitura, tornamo-nos mais humanizados e flexiveis, pois a dor ou a felicidade do

“outro” passa a nos atingir e a nos transformar.

4.4.5 \V Encontro Literario

No V Encontro Literario, retomamos o termo encontro para o projeto, pois
assim como os alunos, nos, professores, também estamos sujeitos a ressignificar
nossos conceitos. Nesse sentido, entendemos que ao usarmos o0 termo encontro
nos colocamos mais proximos dos alunos, pois o objetivo maior do projeto é
promover 0 encontro entre o leitor, a leitura e a literatura, ndo sé no espaco
materializado pela culminancia, mas através do encontro individual promovido a
cada estudante.

Nessa edicdo, tivemos uma énfase maior no protagonismo dos estudantes.
Eles “brincaram” de ser artistas. Na busca pela compreensao das leituras, eles
relacionaram os conflitos dos personagens classicos da literatura com os que eles
presenciavam no dia a dia. “Quando tratamos da vivéncia e convivéncia com 0s
textos literarios, assim como com outras linguagens artisticas, verbais e nao verbais
[...] o aluno precisa sentir-se livre para fazer as suas descobertas” (VERSIANI;
YUNES; CARVALHO, 2012, p.104).
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As apresentacdes jA ndo se pautavam em uma Unica obra, pois eles ja
estavam habituados a leitura de outros textos, ndo necessariamente classicos, e
essa mistura de conhecimentos, de autores e de personagens propiciou a criacao
das historias recortadas de diversos contextos.

Na apresentacao teatral Infiéis, os estudantes buscaram dentro dos classicos
O Cortico, de Aluisio de Azevedo e O Crime do Padre Amaro, de Eca de Queiroz,
mostrar os percalgos vividos por uma familia “dita perfeita”, que tem seus lagos
desfeitos pela infidelidade conjugal de dois irmédos. A historia se passa no inicio do
século XIX, aqui ja percebemos uma inversdo das realidades, pois o enredo foi
baseado numa histéria veridica, ocorrida ha tempos no Municipio de Paraiso do
Tocantins, em que dois irmaos, ao constituirem matriménio, vdo morar em uma
mesma casa. L&, apds alguns meses, é descoberto um relacionamento
extraconjugal entre um dos irméos e a sua cunhada. Os estudantes ressignificam as
leituras a partir da inversdo dos ambientes e da intertextualidade, conforme o0 anexo
14, imagem 1.

A temética da traicdo percorre varias apresentacdes, como em O
Condominio, baseado nas leituras de O Cortico e O Mulato, ambos de Aluisio de
Azevedo; O Declinio, apresentado a partir das leituras de Luciola, Senhora e
Iracema, de José de Alencar.

O suicidio foi a tematica mais marcante durante o encontro. Muitos
estudantes buscaram nas leituras refugios para os seus conflitos intimos.
Observamos que, durante as apresentacdes, as lamentagdes, os choros, os pedidos
de socorro e até mesmo a morte, interpretados pelos alunos através dos
personagens criados por eles mesmos, eram tdo sinceros que se confundiam com

existéncia veridica daqueles atos, conforme o0 anexo 14, imagens 2 e 6.

E de repente, ndo mais que de repente, dei-me conta de que a literatura me
convidava, nos convidava para ter coragem! Coragem para ressignificar a
vida, principal matéria-prima daqueles versos que nos causam “suspiros
poéticos e saudades”. Coragem para ser como a flor de Drummond, que
fura o asfalto, o tédio, a ignorancia, que reconstréi os sentidos e brota em
todos os lugares, que democratiza a arte da palavra, para que “eu, tu, ele,
nés, vos, eles” possamos transforma-la, contemporaneiza-la, customiza-la,
ndo com palavras que tiramos de um dicionario, mas com a arte da palavra
compartiihada nas composicdes e divagacdes que a vida nos impde,
forjando, em cada um de nds, a alma do artista. (MORAES, 2018, s/p.).
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E essa coragem, proporcionada pela leitura literaria, vem transformando os
nossos estudantes-artistas-pesquisadores e tantos outros adjetivos mais, dando a
eles espacos para demonstrar e compartilhar suas impressées e subjetividades
diante da vida, da escola e da comunidade. Assim, seguimos cumprindo a nossa
funcdo maior como educadores: formar cidaddos criticos e reflexivos para

conviverem em sociedade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura e a literatura sempre estiveram alinhadas aos pilares da educacéo,
desde o seu surgimento, quando o homem, através da tradicdo oral, passava seus
conhecimentos buscando manter a tradicdo e os costumes da sua gente. Ali a
literatura atuava na construcéo dessas culturas. Hoje, a constituicdo nacional, no Art.
206 garante a todos os cidadaos a “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o pensamento, a arte e o saber” (BRASIL, 1988, n.p.).

A escola, firmada no modelo que conhecemos hoje, passou por diversos
entraves no ambito cultural, histérico e social, ha busca por ser institucionalizada
como um espaco para a disseminacdo dos saberes, qual seja, a educacao. Nesse
percurso, somente com a promulgacédo, e depois reedicdo, da LDB, o Brasil definiu
0s conhecimentos basicos assegurados aos seus cidadaos.

A educacado basica, dividida em infantil, fundamental e média vem sendo
norteada por uma série de documentos nacionais que objetivam o alinhamento
curricular dos conhecimentos propostos em cada uma das etapas do ensino. Sendo
essa Ultima, ensino médio, destinada ao desenvolvimento da reflexdo e formacao
critica dos adolescentes e jovens, com vistas a cidadania.

Ao analisarmos os documentos que norteiam 0 ensino médio, vimos que a
leitura e a literatura perpassam todos os saberes definidos pelas competéncias a
serem alcancadas nessa etapa; contudo, ao definir a pratica do ensino literario, os
documentos divergem dos conceitos apresentados, propondo metodologias que
ainda buscam a afirmacdo de saberes historicos e estéticos dos movimentos
literarios.

O PNE, instituido em 2014 como um instrumento de referéncia para o
desenvolvimento das politicas publicas educacionais, demonstra, através dos
relatorios do biénio 2016-2018, que os niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa
no ensino médio, aferidos pelo IDEB, apresentam pouco desenvolvimento no que
tange a formacao leitora e literaria dos estudantes. A escala de proficiéncia do
exame indica que os estudantes, em média, alcancaram o nivel (2) dois, ou seja,
reconhecem as ideias comuns presentes nos textos de diferentes géneros.

Buscando atender as demandas educacionais para a formacédo na educacao
basica de nivel médio e no tocante ao ensino de literatura, trabalhamos com o

projeto Encontro Literario. Alinhado ao tripé Leitor-Leitura-Literatura e a
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interdisciplinaridade, o projeto tem desenvolvido a formacao leitora dos estudantes e
promovido espacos para a demonstracao dos saberes depreendidos pelas leituras,
assim como para a interacdo dos estudantes entre as diversas formas de arte e de
cultura.

Implantados desde 2013 no ensino médio integrado do Campus do IFTO de
Paraiso do Tocantins, os Encontros Literarios sdo marcados pelas ressignificacoes
de obras literarias, como a do classico Senhora, de José de Alencar, em que 0S
alunos ressaltaram a figura da empregada de Aurélia, entrelacando a vida cotidiana,
que no contexto real ironizava a figura das “empreguetes” através da novela global
Cheias de charme. Pode-se citar também, como processo de ressignificacdo, o uso
de paréfrases e parodias pelos alunos ao representarem A Semana de Arte
Moderna através de personagens “zumbis”, para mostrar a coexisténcia, em mesmo
ambiente social, entre autores tradicionais e modernos.

Na ultima edi¢éo do projeto, tivemos uma énfase maior no protagonismo dos
estudantes. Eles se tornaram autores de seus proprios textos, dando a eles titulos e
significados, com recortes feitos através da intertextualidade. A traicdo e o suicidio
foram as tematicas mais abordadas nas apresentacfes, o que chamou a atencao da
comunidade escolar para um trabalho posterior de aconselhamento individual e
coletivo, pois, no contexto do Municipio de Paraiso do Tocantins, o ano de 2018 foi
marcado por suicidios de jovens e adolescentes.

Assim, tomando a literatura em seu sentido amplo, nds, escola, cumprimos o
nosso papel de construir leitores, autores, politicos, médicos, professores... Enfim,
educamos para o exercicio da cidadania.
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ANEXOS

Anexo 1 — Escala de proficiéncia de Lingua Portuguesa 32 Série do Ensino Médio

ESCALA DE PROFICIENCIA DE LINGUA PORTUGUESA

Nivel Descricdo do Nivel

Nivel 1
Desempenho maior ou
igual a 225 e menor gue

250

Nivel 2
Desempenho maior ou
igual a 250 e menor que
275

Nivel 3
Desempenho maior ou
igual a 275 e menor que
300

Nivel 4
Desempenho maior ou
igual a 300 e menor que
325

32 SERIE DO ENSINO MEDIO

Os estudantes provavelmente sdo capazes de:

Identificar elementos da narrativa em histdria em quadrinhos.
Reconhecer a finalidade de recurso grafico em artigos.
Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em lendas.
Inferir o sentido de palavra em letras de musica e reportagens.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

Reconhecer a ideia comum entre textos de géneros diferentes e a
ironia em tirinhas.

Reconhecer relagdes de sentido estabelecidas por conjuncies ou
locuges conjuntivas em letras de musica e crénicas.

Reconhecer o uso de expressdes caracteristicas da linguagem
(cientifica, profissional etc.) e a relacdo entre pronome e seu referente
em artigos e reportagens.

Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal em
noticias e charges.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

Localizar informacdo explicita em artigos de opinido.

Identificar a finalidade de relatorios cientificos.

Reconhecer relaces de sentido marcadas por conjungdes, a relagdo
de causa e consequéncia e a relacdo entre o pronome e seu referente
em fragmentos de romances.

Reconhecer o tema de uma cronica.

Reconhecer variantes linguisticas em artigos.

Reconhecer o sentido e o efeito de sentido produzido pelo uso de
recursos morfossintaticos em contos, artigos e cronicas.

Reconhecer opinides divergentes sobre o mesmo tema em diferentes
textos.

Inferir informacdo, o sentido e o efeito de sentido produzido por
expressdo em reportagens e tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

Localizar informacBes explicitas em infograficos, reportagens, crénicas
e artigos.

Identificar o argumento em contos.

Identificar a finalidade e a informacdo principal em noticias.
Reconhecer a relagdo entre os pronomes e seus referentes em contos.
Reconhecer elementos da narrativa em contos.

Reconhecer variantes linguisticas em contos, noticias e reportagens.
Reconhecer o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos
morfossintaticos em poemas.

Reconhecer ideia comum e opinides divergentes sobre o mesmo
tema na comparacdo entre diferentes textos.

Reconhecer ironia e efeito de humor em crénicas e entrevistas.
Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia em piadas e
fragmentos de romance.
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Nivel Descrigdo do Nivel

Nivel 4
Desempenho maior ou
igual a 300 e menor que
325

Nivel 5
Desempenho maior ou
igual a 325 e menor que

350

Nivel 6
Desempenho maior ou
igual a 350 e menor que
375

% saeb

Comparar poemas que abordem o mesmo tema.

Diferenciar fato de opinido em contos, artigos e reportagens.
Diferenciar tese de argumentos em artigos, entrevistas e cronicas.
Inferir informacdo, sentido de expressdo e o efeito de sentido
decorrente do uso de recursos morfossintaticos em cronicas.

Inferir o sentido decorrente do uso de recursos graficos em poemas.
Inferir o efeito de sentido da linguagem verbal e ndo verbal e o efeito
de humor em tirinhas.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

Localizar informacdo explicita em resumos.

Identificar a informacdo principal em reportagens.

Identificar elementos da narrativa e a relacdo entre argumento e ideia
central em crénicas.

Reconhecer a finalidade de propagandas.

Reconhecer variantes linguisticas e o efeito de sentido de recursos
graficos em cronicas e artigos.

Reconhecer a relacdo de causa e consequéncia e relagtes de sentido
marcadas por conjunces em reportagens, artigos e ensaios.
Reconhecer o tema em poemas.

Diferenciar fato de opinido em resenhas.

Inferir o sentido de palavras e expressdes em piadas e letras de
musica.

Inferir informacdo em artigos; inferir o sentido de expressio em
fragmentos de romances.

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
sdo capazes de:

Reconhecer efeitos estilisticos em poemas.

Reconhecer ironia e efeitos de sentido decorrentes da repeticdo de
palavras em sinopses.

Reconhecer opiniGes distintas sobre o mesmo tema, na comparagio
entre diferentes textos.

Reconhecer finalidade e tracos de humor em reportagens.
Reconhecer o efeito de sentido do humor em tirinhas.

Reconhecer o tema em contos e fragmentos de romances.
Reconhecer relacdo de sentido marcada por conjungdo em cronicas.
Inferir informacédo e tema em reportagens, poemas, histérias em
quadrinhos e tirinhas.

Inferir o sentido e o efeito de sentido de palavras ou de expressdo em
poemas, cronicas e fragmentos de romances.
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Nivel Descrigdo do Nivel

Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente

sdo capazes de:

* |dentificar a ideia central e o argumento em apresentacdes de livros,
reportagens, editoriais e cronicas.

* |dentificar elementos da narrativa em cronicas, contos e fragmentos
de romances.
Identificar ironia e tema em poemas e artigos.
Reconhecer relactes de sentido marcadas por conjungdo em artigos,
reportagens e fragmentos de romances.

Nivel 7
Desempenho maior ou
igual a 375 e menor que

400 N
¢ Reconhecer a relagdo de causa e consequéncia em reportagens e
fragmentos de romances.
*  Reconhecer o efeito de sentido de recursos graficos em artigos.
* Reconhecer variantes linguisticas em letras de musica e piadas.
*  Reconhecer a finalidade de reportagens, resenhas e artigos.
* Inferir efeito de humor e ironia em tirinhas e charges.
Nivel 8 Além das habilidades anteriormente citadas, os estudantes provavelmente
. sdo capazes de:
Desempenho maior ou . .
igual a 400 Reconhecer o efeito de sentido resultante do uso de recursos

morfossintaticos em artigos e letras de musica.

1 A Prova Brasil ndo utilizou itens da 32 série do Ensino Médio que avaliam as habilidades do Nivel 0. Os estudantes da 32 série
com desempenho menor que 225 requerem atengdo especial, pois ainda ndo demonstram habilidades muito elementares que
deveriam apresentar nessa etapa escolar.
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Anexo 2 — Declaragéo de Cadastro do Projeto Encontro Literario

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCACAO PROFISSIONA L E TECNOLOGICA
INSTITUTO FEDERA L DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO TOCANTINS
CAMPUS PARAISO
COORDENACAO DE EXTENSA O, PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO

DECLARACAO

; Declaramos, para devidos fins que a servidora e professora MARCIA
SEPULVIDA DO VALE, coordena e executa o Projeto de Extensdao "Encontro
Literario" no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Tocantins/Campus Paraiso,
o qual consta CADASTRADO desde 2013 nessa coordenagio, e possui ADIMPLENCIA nos
relatorios até o presente momento. Além disso, dentre as agdes deste Projeto, destacamr-se a
realiza¢ao dos eventos abaixo relacionados:

- 1* Edigdo em 2013 - Encontro Literario do Ensino Médio

- 2" Edicao em 2014 - II Encontro Literario: Romantismo e Modernismo em
Foco;

- 3“ Edigao em 2015 - Jornada Literaria 2015: Um Novo Olhar, Uma Nova
Leitura, Um Mesmo Objeto;

- 4°Edi¢dao em 2017 - IV Encontro Literario: Releituras e Vivéncias
- 5“Edigao em 2018 - V Encontro Literario: Reconstruindo Sentidos.
Por ser verdade, declaro e subscrevo.

Paraiso do Tocantins, 08 de fevereiro de 2019.

DRA. LILIANE GARCIA DA SILVA
Coordenagao de Extensdo, Pesquisa, Pos-graduagao e Inovagao
Port. n. 87/2018/PSO/REI/IFTO

Seil 4 Documento assinado eletronicamente por Liliane Garcia da Silva, Coordenadora,
o @ em 08/02/2019, as 15:12, conforme horario oficial de Brasilia, com fundamento no art.

assinatura

eletrénica 6° § 1° do Decreto n® 8.539. de 8 de outubro de 2015.

belot A autenticidade  deste  documento  pode  ser  conferida no  site

o= httpy//sei.ifto.edu.br/sei/controlador_externo.php?
acao=documento_conferir&id_orgao_acesso_externo=0, informando o cddigo
verificador 0582847 ¢ o codigo CRC 41DAF83A.

@ WM Rodovia Br-153, Km 480
[} Distrito Agroindustrial
EEE CEP 77.600-00  Paraiso do Tocantins - TO
(63) 3361-0300
=] www.ifto.edu.br - reitoria@ifto.edu.br
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Anexo 3 — Folder do | Encontro Literario do Ensino Médio

W
/-\ — — EOUCACD CHNCIA TECHOUOGA

EN(ONTRO LITE RARIO Caega Faraiiw fe Tocarting

Organizacio:
% po ENSINO MED'O
Prof” Graziani Franga
Prof* Mircia do Vale /'\ P
Femando Rodrigues Apoio: -
ERARI
Miria Thayssa . ENCONTRO “TMEDIOO
Tallyson Ruiter po ENSINO
Tamirys Virgulino | | [ .
- TOCANT 8
Sandra Antdnia Gonpn Fortin v Vot Augusto dos Anjos
Bernardo Guimardes
Euclides da Cunha
CCMI Joaquim Manuel de Macedo
José de Alencar
COTEPE Lima Barreto
Mirio de Andrade
Monteiro Lobato
Oswald de Andrade
Tayse Virgulino

22 de junho de 2013
Local: Auditorio do [FTO Campus
Paraiso,

Anotages
Encontro Literario 9
do Ensino Médio
Programagao:
: Apresent do video: Urupés
07h30min - Abertura 3" Meio A?nsgicmc i
Apresentagio Teatral: Senhora i ias:
2 \Meio Ambiente Fleoul Oc P A g
R . Ly heio Ambiente
Cancilo: Tallyson Ruiter
4° Informética Apresentagdo Teatral: Os sertdes
5 : 3% Agroindustria
Apresentagio Teatral: A Moreninha
2" Agroindustria Apresentagio do video: Macunaima
B A 5. 75 47 Informitica
Apresentacdo Musical: O triste fim
de Policarpo Quaresma Recital de Poesias: Oswald de
3" Meio Ambiente Andrade
4" Informatica

Apresentacdo Teatral: A Escrava
[saura

2° Meio Ambiente %ﬂ?g&%ﬁ?m Tayse Virgulino

Encerramento

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO.



89

Anexo 4 — Fotos do | Encontro Literario do Ensino Médio

Imagem 2: Roda de conversa entre os autores
Mario de Andrade / José de Alencar Monteiro
Lobato / Tayse Virgulino

Imagem 4: Apresentacéo teatral — O triste

fim de Policarpo Quaresma Imagem 6: Apresentacéo teatral — Senhora

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO



Anexo 5 -

PnoanMAcAo:

APRESENTACAO DO CONTEXTO
HISTORICO DO ROMANTIMO
2% AGROINDUSTRIA

APRESENTAGAO TEATRAL: |
JUCA PIRAMA
2° MEIO AMBIENTE

CURTA METRAGEM: O GAUCHO
2% AGROINDUSTRIA

APRESENTACAO TEATRAL!
IRACEMA
2% MEIO AMBIENTE

APRESENTAGAO TEATRAL:
SENHORA
27 INFORMATICA

RECITAL DE POESIAS: CASTRO
ALVES
2% INFORMATICA

::l

INSTAVSO FEDE A O
EOUCATAR (N0 £ IIOWOROUR

APOIO:

COPE
CCTI

APRESENTAGAO DO CONTEXTO
HISTORICO DO PRE-MODER-
NISMO

3% MEIO AMBIENTE

APRESENTACAO TEATRAL: CONTO
“O ENGRACADO ARREPENDIDO™
DE MONTEIRO LOBATO

37 INFORMATICA

ENCENAGAO: POESIA "O Co-
VEIRO" DE AUGUSTO DOS ANJOS
3% INFORMATICA

APRESENTAGAO TEATRAL: CONTO
"URUPES" DE MONTEIRO LOBATO
37 AGROINDUSTRIA

APRESENTACAO TEATRAL: OS
SERTOES
37 MEIO AMBIENTE

APRESENTAGAO DO CONTEXTO
HISTORICO DO MODERNISMO
4* MEIO AMBIENTE

Folder do Il Encontro Literario do Ensino Médio

/
Rem-vindo ao

W

||1?eénkl

e j//("(/./, ./(/ *Z . //(/4"//}.’//5
//;/‘I -"///// f
C;{ ixe - ’,///r 3

-

/ / / /
Jeeeledel aa 7 CEMIAT

87/

g le

/
£ , (47
v Sopecalved ./ ez
Vs . 7
«Fecemaraed ~Heda
NS A//'
/( A€ @ AlCcrnea»
g/ 7
A/«.’ *r el

Fodale

® f(/(/ N .'/; .
Montecre
& seoald de Shndrad

REPRODUGAO DA SEMANA DE
ARTE MODERNA
4° INFORMATICA

APRESENTAGAO TEATRAL: O
MONSTRO DE RODAS
4% AGROINDUSTRIA

CURTA METRAGEM: GRANDE
SERTAO: VEREDAS
4% MEIO AMBIENTE

ORGANIZAGAO:

PROF *. ELKERLANE MARTINS
PROF *. GRAZIANI FRANCA
PROF “, MARCIA DO VALE
PROF ', PAULA JUCA

GUILHERME EDGAR G. DOS
SANTOS
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Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO-2014.
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Anexo 6 — Fotos do Il Encontro Literario do Ensino Médio

Imagem 1: Aurélia (de José de Imagem 2: A Semana de Arte Moderna
Alencar) e Clarice Lispector

Imagem 4: Apresentacéo teatral

Imagem 3: Peca teatral - O Monstro de Rodas i

Imagem 6: Apresentacdo do contexto historico do
Imagem 5: Peca teatral - O Modernismo
Engracado Arrependido

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO -2014
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Anexo 7 — Folder da Jornada Literaria 2015

Manha

8:00 - Abertum
~ Apresentagho da Ovguestra Sinfonica

Granada do Tocantins / SEDUC
8:30 - Breve Panorama sobre o
Resnantismo: Prof* De* Valéria Medeires
{UFT

9:15 - Apresentagso teatral: O Guarani
20 MI Meio Ambiente

ssentagdo cultueal
A5 ~ (Rejencontro com os autores da
terceira geragio modomists

40 M1 Agroindéstria

16:00 — Apresentagdo cultural

16:13 - Encerramento

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2015
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Anexo 8 — fotos da Jornada Literaria 2015

Imagem 1: Abertura com a Orquestra
Granada do Tocantins

J L A LB /)
T e

Imagem 3: Apresentacéo Teatral — a Semana
de Arte Moderna

Imagem 5: Comisséo Executiva da Jornada Literaria
2015

Imagem 6: Apresentacéo Teatral
— Macunaima

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2015



Anexo 9 — Folder da IV Jornada Literaria

Realizagdo:

cdn\
N4

'~ NELPPE

&

INSTITUTO
FEDERAL

Tocantins

Direcdo Geral: Antonio da Luz Jinior
Coordenacdo do Ensino Médio Integrado:
Luis Augusto Flexa
Coordenacdo do Evento:
Marcia Sepuilvida do vale
Graziani Franga Anicezio
Organizadores:

Roberto Lima Sales
Eliane Ferreira do Nascimento
Rogério Justino
Ana Maria Silva Rezende

Maxuel Campos de Arruda Jinior

IV Jornada Literaria:
Releituras e vivéncias

Programacio:
Manha

8:30 — Abertura
- Fala das autoridades
- Apresentagdo cultural: Grupo Millenium

9:00 — Viveéncias e experiéncias: Escritora
Rosely Camargo
Apresentagdo musical: literatura do Pe.José de

Anchieta
19 MI Agroindustria

9:45 — Apresentagdo teatral: Memérias de um
Sargento de Milicias

= 2° MI Meio Ambiente

10:00 — Eu e algumas poesias: Prof. Deley

10:15 — Apresentagao do artigo cientifico: Os

| Sertdes: 0 homem sob nova perspectiva

‘Amanda Milhomem - 3* MI Meio Ambiente

10:30 -
Areia

MI Agroindustria

Apresentagio Teatral: Capitaes da

10:45 Apresentagao Teatral: Orfeu de Vinicius
de Moraes
3° MI Informética

11:00 — Apresentagdo Teatral: Vidas Secas
3° MI Meio Ambiente

11:15 — Apresentagao cultural: Grupo
Millenium

11:30 Exposigdo do projeto: Resumao Literario
Alunos do 1° Ano do Instituto Presbiteriano
Vale do Tocantins, IPVT

Prof*: Jussiara Alves Cortés Silveira

Tarde

14:00 — Apresentagio cultural: Grupo
Millenium

14:15 — Historia e Literatura: encontros e
desencontros
Prof. Msc. Rogério Justino

15:00 — Parédia: Os Lusiadas
12 MI Meio Ambiente IT

15:15 — Apresentacao do artigo cientifico:
Iracema: a romantizagdo do indio brasileiro
2% MI Meio Ambiente

15:30 — Recital de poesias
32 MI Meio Ambiente

15:45 — Parodia: Navios negreiros
2% MI Meio Ambiente

@%sz)ﬁm’a@

“Cs mu(;?(fm wm éW me pintaiam /r(z_i/gﬂn
st em bicn MMZM min b gits”
sigpope ek

i o

\

16:00 — Exposigdo artistica: Vida. uma obra de
arte
Prof. Msc. Roberto Lima Sales

16:30 Encerramento

Anotacoes:
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Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2017
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Anexo 10 — Imagens da exposicao Narrativas Visuais

Fabncasse Operisios Nadrkorna, 5 dfis, Sandvna < Jodo CReririo oo ntincs B, Ao, K o ot

Jede, vida ¢ memdvias

Fonte: Acervo do Projeto de Extensao — Narrativas Visuais - Campus Paraiso do Tocantins, IFTO.



Anexo 11 — Cordel da Mae Divina

96

Nasci em familia pobre Tive o segundo filho
N3io tinha nem o que comer Sempre pedia pra Deus nos abengoar
Meu pai trabalhava de sol a sol Tive o lerceiro o quarto o quinto flho
Pra poder sobreviver Até nove completar
Coin 10 anos e adads Foram todos crescendo
Perdi minha mie querida SéTodoseless_eczsamn
Foi um golpc muito doido um era muito doente
Qu-.ﬁ\remminlu\'ida Esse o Senhor levou
Cucics tabiadliamd . 'l‘enhoosmhos,%ne:%simbisne::s
" le:l:sa\]'k:;lm Todos me chamama de Mie Divina
X . g Mas fico muito orgulhosa
Da foice e as vezes alé do machado Cxianidic: Gty
S6 pensava em passear
Hoje sou viliva
Pra poder sc casar “Tenho 81 anos de idade
Mec casci com 17 anos Acreditlo muito em Mana, em Sio José
Com 18 tive a primeira filha E na Santisssima "I'rindade.
Linda sadia e perfeita
Orgulho de toda familia

Hac Divina

Fonte: Acervo pessoal da Escritora e Poetisa Rosely Camargo,2017
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Anexo 12 — Fotos da IV Jornada Literaria

- : Imagem 4: Apresentacéo musical - literatura
Imagem 1: Roda de Conversas “Vivéncias e do Pe.José de Anchieta

Experiéncias

Imagem 5. Apresentacdo do artigo
cientifico:-Os Sertées: 0 homem sob nova
perspectiva

Imagem 2: Apresentacéo teatral: Os Sertbes

Imagem 6: Apresentacéo teatral - Memérias
de um Sargento de Milicias

Imagem 3: Professores coordenadores da IV
Jornada Literaria

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2017



Anexo 13 — Imagem 1: Cartaz do V Encontro Literario

(4}
-

Cg\)&anaﬁhﬁfc:nz%a

2 DE NOVEMBRO
DE 2018

Ittormracaen pesstio. tx.ecLy
Lacet IPTO - Cawpun Peuteo
ekt (@0
Cortadx reppe jorreda homs e ® el oo

Yoam @NAC . e asmocrom

Imagem 2: programacdo do V Encontro Literario

V ENCONTRO LITERARIO
Reconstruindo Sentidos

PROGRAMACAD
230 - Aberturs
« Fals das sutoncaces
- Apresantacas et Croumetta Sntanca Govaads

10:45 ~ Apeosenugio wetral O Dadline
2N infomedica

o Tecartinn Aprasactacho Woscal com Maris Carsing ¢ Xaredy Paizss

Insttats Prostimeians Visle o Tecarting

10:39 - Aprauacacio Teatrat: A cuns iacee
Declhamacia do Cartex Bom da, inls momes « oz da
Cee Joka Augeais

Councc Born veu . Com ddurs Femandes

2 NI Meis Ambinrie A

Stand Upc A Revels do i

VN Apreindistin

10:45 Enoenagdo Posioa: A vida seew s é
NI Apendisvie

Coreograta Get it Grupo WP

11:80 - Apresarracio 4 Cordel: Gavmal Neolas
Cermograta Luzes o Sarbras Gnps Engea

11:39 - Ezpoeizio Artietca: A vida come wma cbra de At
Absmca: Victor Gabried, Gatrmlls de Marses. Thaies Aores,
Vitcr @ Gabrl da Soczs

Nixcheo de Ate o Cubirs do Carpus Parsing do Tecartiss

Apressriscio munical corm Ladiass Ofiverrs

00 - Fieda de Comverses - Youtuber Vinoe Parerte

4250 - Apresentnplo Teatral nfisia
2 W N Aevbiente B

=

SNAC

7 Sarten e At ¢ Cutrn
S e e

@)
> NELPPE

-
SRR INSTITUTO FEDERAL
B e

&4 PARAISO
DO TOCANTINS
TRIETIOC 2 WAL AS
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Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2018



99

Anexo 14 — Fotos do V Encontro Literario

Imagem 1- Apresentacéo teatral: Infigis. Imagem 4 - Apresentacdo teatral: O
Reconstruindo sentidos a partir das obras: Condominio. Reconstruindo sentidos a
O Cortico e O Crime do Pe. Amaro. partir das obras: O Cortico e O Mulato.

Imagem 2- Apresentacao teatral: O Imagem 5 - Parddia Musical, finalizando a
Declinio. Reconstruindo sentidos a partir peca teatral "As duas faces"
das obras Luciola, Senhora e Iracema.

Imagem 6 - Apresentacdo Teatral: As duas
faces. Reconstruindo sentidos a partir das
Imagem 3 -Encenacio poética: A vida obras, Os sofrimentos do Jovem Wherter,
Diva, O Morro dos Ventos Uivantes, A

como ela é... Reconstruindo sentidos a
partir da obra 'A Revoluc&o dos bichos" escrava Isaura.

Fonte: Acervo do Campus Paraiso do Tocantins, IFTO — 2018



