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RESUMO

Este trabalho ¢ um estudo sobre a tematica das Metodologias Ativas de Aprendizagem
intitulado Metodologias Ativas aplicadas ao ensino de filosofia: ensino hibrido e sala de aula
invertida na Unidade Escolar Marocas Lima em Ilha Grande do Piaui — PI, tendo como sujeitos
da pesquisa os alunos da 22 série, turma A, do Ensino Médio Regular do ano de 2023, turno
da tarde. Objetivou-se com esta pesquisa investigar a aplicabilidade de metodologias ativas ao
ensino de Filosofia, dentro do modelo hibrido de ensino, mediante a estratégia Sala de Aula
Invertida na Educacdo Basica com a utilizagdo das tecnologias digitais disponiveis pelos
estudantes. Entendemos que a nossa proposta no presente trabalho ¢ relevante porque tem o
intuito de inserir professores e alunos da Educagdo Bésica em praticas de ensino que visem a
autonomia e ao protagonismo do aluno com a utilizacdo de metodologia ativas (ensino hibrido
e sala de aula invertida), visando a ultrapassar as barreiras do ensino baseado somente por meio
de aulas expositivas, os quais prevalecem em nossas escolas durante anos. Assim, mediante a
verificagdo da turma durante a aplicacdo da sequéncia didatica, percebemos que eles
desenvolveram o protagonismo € a autonomia no processo de construcdo de seus
conhecimentos.

Palavras-chave: autonomia; ensino de filosofia; protagonismo estudantil; recursos digitais.



ABSTRACT

This work is a study on the theme of Active Learning Methodologies, entitled Active
Methodologies applied to the teaching of philosophy: hybrid teaching and inverted classroom
at the Marocas Lima School Unit, in Ilha Grande do Piaui — PI, having as its basis - ways of
researching students in the 2nd grade, class A, of Regular High School in the year 2023,
afternoon shift. The objective of this research is to investigate the applicability of active
methodologies to the teaching of Philosophy, within the hybrid teaching model, through the
Flipped Classroom strategy in Basic Education with the use of digital technologies available to
students. We understand that our proposal in this work is relevant because it aims to insert basic
education teachers and students into teaching practices that aim at student autonomy and
protagonism with the use of active methodologies (hybrid teaching and classroom of flipped
classes), aiming to overcome the barriers of teaching based solely on expository classes, which
have prevailed in our schools for years. Thus, by checking the class during the application of
the didactic sequence, we realized that they developed protagonism and autonomy in the

process of building their knowledge.

Keywords: autonomy; teaching of philosophy; student leadership; digital resources.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem como titulo “As Metodologias Ativas aplicadas ao ensino de
filosofia: ensino hibrido e sala de aula invertida na Unidade Escolar Marocas Lima, I1Tha Grande
do Piaui — PI”. O objetivo geral de nossa pesquisa ¢ investigar a aplicabilidade de metodologias
ativas no ensino de Filosofia, dentro do modelo hibrido de ensino, mediante a estratégia Sala
de Aula Invertida na Educagao Basica, com a utilizagao das tecnologias digitais. J4 em relacao
aos objetivos especificos, propomos os seguintes, discutir a base tedrica que envolva as
metodologias ativas com o uso das tecnologias digitais, elaborar propostas de sequéncias
didaticas que envolvam as metodologias inovadoras e/ou ativas e discutir a proposta de
ferramentas digitais e metodologias inovadoras que possam ser utilizadas como suporte nas
propostas de aulas de Filosofia na Educagdo basica.

Nosso interesse por este estudo teve inicio no ano de 2020, em meio a Pandemia do
novo Coronavirus. A Covid 19 fez com que as atividades econOmicas e escolares se
paralisassem nado sé no Brasil, mas em todo o mundo. Em razdo dessa paralizagdo, a qual trouxe
como consequéncia o isolamento social, muitas escolas de nosso pais tiveram que adotar o
ensino remoto como instrumento de ensino. Por meio dessa solugdo, os professores tiveram que
preparar o material didatico adaptado ao ensino remoto para que os alunos ndo fossem ainda
mais prejudicados em seu aprendizado. Outra medida foi a criacdo de grupos de WhatsApp,
para postagem do material didatico e acompanhamento dos alunos. As escolas com um maior
aparato tecnologico passaram a utilizar as tecnologias digitais como recursos pedagogicos,
utilizando para tal as plataformas de ensino. Nossa escola adotou como instrumentos de ensino
a criagdo de grupos de WhatsApp e a preparagdo de apostilas, as quais, além de serem postadas
nos grupos, eram entregues aos estudantes que ndo tinham acesso a internet e a nenhum tipo de
tecnologia digital. Os alunos deveriam ler as apostilas, responder as questdes e¢ fazer a
devolutiva para escola, a qual repassava aos professores, para corre¢do e atribui¢ao das notas
dos estudantes.

Diante disso, surgiram entdo os seguintes questionamentos: como seria o
comportamento desses alunos a partir do momento que escola voltasse as atividades de forma
presencial? Como seriam as relagdes sociais entre esses estudantes? Como provocar os alunos

a participarem das aulas de forma mais ativa? E como facultar aos discentes a oportunidade de
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serem os protagonistas e ativos dentro do processo de ensino e aprendizagem? Esses
questionamentos foram amenizados nas aulas de Filosofia e Sociologia quando trés professores
da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) propuseram a escola um projeto de extensdo
universitaria referente as metodologias ativas. O projeto teve sua aplicagdo no més de novembro
de 2021, quando estdvamos voltando aos poucos as aulas de forma presencial. O projeto foi
aplicado por trés académicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) durante as aulas de
Filosofia e Sociologia na turma da 12 série “A” do Ensino Médio regular no turno tarde.

O resultado do projeto foi interessante, pois os alunos passaram a ter uma participacao
mais ativa durante as aulas, interagindo uns com os outros e participando das atividades
propostas, tanto em grupo como individual. A partir desse contato inicial que tivemos com as
Metodologias Ativas de Aprendizagem, sobretudo com os resultados obtidos no projeto de
extensao universitaria, surgiu o nosso interesse por essa proposta de ensino. Resolvemos entdo
fazer pesquisas, estudos e nos aprofundar nessa tematica das Metodologias Ativas de
Aprendizagem. Nesse sentido, propusemos trabalhos com essa metodologia durante nossas
aulas de filosofia a equipe gestora da escola.

Apo0s aprovagao da equipe gestora, escolhemos a 22 série do Ensino Médio Regular do
turno da tarde para realizarmos o trabalho. Como metodologia, escolhemos o Ensino Hibrido e
a estratégia Sala de Aula Invertida e aplicamos o trabalho em maio de 2023. Através da Sala de
Aula Invertida, os alunos tém acesso ao conteudo de forma antecipada, seja por meio de
material impresso ou através de pesquisas em sites ou no YouTube e depois, em sala de aula, o
tempo ¢ utilizado para aprofundamento do conteudo, dirimir davidas dos estudantes e
acompanhar de forma personalizada os alunos que apresentarem maior dificuldade de
compreensao do conteudo (Bergmann; Sams, 2021). O trabalho foi desenvolvido em 5
momentos, divididos entre atividades presenciais e atividades on-line. Isso tudo sera detalhado
no momento apropriado.

O resultado da nossa pesquisa esté estruturado em 3 capitulos. O primeiro intitula-se Ser
professor: desafios e conquistas, no qual, falamos sobre o nosso contato inicial com a filosofia,
nossa trajetoria académica, nossa experiéncia enquanto professor substituto e efetivo, bem
como os prejuizos provocados na educacao pela Pandemia nos anos de 2020 e 2021, com a
utilizacdo do ensino remoto como metodologia de ensino, mediante o recurso do WhatsApp.

O segundo capitulo tem como titulo Metodologias Ativas: Educa¢do e ensino de
filosofia. Nesse capitulo, abordamos a importancia das Metodologias Ativas no processo de

ensino e aprendizagem de filosofia, a utilizacdo das tecnologias digitais no ensino de filosofia
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e por fim, tratamos sobre os desafios educacionais impostos pelo uso das Metodologias Ativas
e das tecnologias digitais.

Ja o terceiro capitulo tem como titulo As Metodologias Ativas na perspectiva
educacional da Unidade Escolar Marocas Lima. Nesse capitulo, falamos sobre como surgiu a
escola, sobre a sua estrutura fisica, nimero de alunos em 2023, o que a escola dispde em termos
de recursos tecnologicos e conceituamos Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida. Além disso,
defendemos a importancia dessa abordagem metodoldgica no processo de autonomia e

protagonismo do estudante, bem como na constru¢do de seu conhecimento.
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2 SER PROFESSOR: DESAFIOS E CONQUISTAS

2.1 A minha formacio e experiéncia com o ensino presencial e a distincia

Neste capitulo apresento como se deu a minha formagao académica e a relagdo com a
educagdo a distancia, bem como a minha experiéncia docente. Relato a minha relagao com a
filosofia, antes, durante e apds a graduagdo. Abordo questdes que me fizeram escolher estudar
formalmente filosofia e como essa formacao impactou minha vida. Antes de explicitar minha
formagdo e experiéncia docente, destaco que, a minha admiragdo, vontade e intersse em cursar
filosofia surgiu ha muito tempo, desde a minha adolescéncia, quando eu tinha apenas 17 anos
de idade e cursava a 82 série do Ensino Fundamental. Isso teve inicio quando a minha entao
professora de historia me deu dois livros de filosofia, os quais apesar de estarem bem
desgastados, ainda era possivel fazer a leitura. Os livros eram O anticristo, do fildésofo alemao
Friedrich Nietzsche e Confissoes, de Santo Agostinho.

A professora me deu esses dois livros porque, segundo ela, eu era o aluno que mais
participava das aulas, opinando e fazendo questionamentos. Ela percebeu que eu tinha apreco
pela leitura e vocacdo para a filosofia. Entdo, comecei a 1é-los despretensiosamente. A partir
das leituras que fiz, mesmo sem entender bem os termos utilizados pelos dois pensadores, eu
coloquei na minha cabeca que queria ser um filé6sofo. Comecei entdo a ler de forma mais
paciente e cuidadosa. Primeiramente o livro O Anticristo. Li e reli a obra, o que fomentou ainda
mais em mim a vontade de aprender filosofia e ser um fildésofo, s6 ndo sabia como.

A leitura de O anticristo mexeu internamente comigo, por isso eu nutri essa vontade de
entender o pensamento desses dois filosofos, mas logo percebi que o meu interesse pela
filosofia ndo se limitava a conhecer e compreender somente os pensamentos ¢ as ideias de
Nietzsche e Santo Agostinho. Eu queria mais. Desejava me aprofundar nessa area do
conhecimento, pois algo me inquietava a ponto de eu ir dormir pensando em questdes
existenciais, do tipo, “qual seria o sentido da vida?”, “O que a filosofia poderia me auxiliar na
compreensao do mundo?”, “O que os filésofos pensavam sobre a vida apds a morte?”, dentre

tantas outras questoes que até hoje eu busco respostas, mas sem aquele desespero de quem ainda
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ndo entendia o papel da filosofia. Ja suspeitava que ela se tratava de algo muito importante, e
que seria algo que transformaria a minha vida, s6 ndo sabia explicar de que forma.

Todas essas questdes mexiam muito comigo, talvez por questdes religiosas que
intrigavam o meu ser. Mas o certo ¢ que eu ndo parava de pensar a filosofia como um caminho
para achar essas respostas que me inquietavam. Passava horas refletindo, questionando a mim
mesmo, ¢ lendo o livro O anticristo. Afinal, era o que eu tinha para me auxiliar em minhas
reflexdes, juntamente com o livro Confissaes.

Apos finalizar a leitura do texto de Nietzsche, comecei a ler a obra Confissoes. Eu
demorei um bom tempo para 1é-lo por completo, tendo em vista ser uma obra muito extensa.
Depois de cerca de dois meses, conclui, enfim, a leitura. Assim, a partir da leitura desses dois
filésofos, se deu o meu contato inicial e interesse pela filosofia. Embora eu apresentasse
dificuldades em compreender determinados termos e palavras utilizadas pelos dois filosofos,
pois inda ndo tinhamos a internet para nos auxiliar em pesquisas, € nem dispunha de uma
biblioteca, eu ndo desanimei. Eu estava determinado a ler, estudar e, sobretudo compreender
filosofia e de alguma forma, poder aplicé-la em minha vida.

Lembro-me que, quando eu chegava comentando com os meus colegas de turma que eu
estava lendo essas duas obras, as quais a professora de historia havia me dado, os meus colegas
zombavam de mim, e falavam que eu estava perdendo o meu tempo e que estava ficando louco.
Que as leituras desses dois livros era coisa de desocupado. Porém, ndo me deixei influenciar
pelas criticas de meus colegas, € segui com o interesse na filosofia. Apds eu concluir o Ensino
fundamental, no ano de 1994, eu criei o habito de ler, reler e escrever em um caderno frases
que mais me chamavam atenc¢do na abra O anticristo, visando a compreender as palavras do
filésofo e continuar fomentando em mim a vontade de estudar filosofia. Assim se deu o inicio
de meu interesse e posso dizer, de minha relagdo com a filosofia.

Eu resolvi ndo estudar no ano de 1995, e decidi cursar o Ensino Médio somente no ano
de 1996. Eu acreditava que estudaria filosofia na escola, pois o meu interesse pela filosofia
continuava muito intenso. No entanto, para minha surpresa e decepcao, na escola que me
matriculei, a Escola Técnica Estadual Ministro Petronio Portela, ndo constava em sua grade
curricular a disciplina de filosofia. O curso era profissionalizante e, consequentemente, a
maioria das disciplinas eram especificas do curso Técnico de Assistente em Administragao.
Porém, apesar de minha frustragdo em nao ter a oportunidade de estudar filosofia em uma
instituicao de ensino, eu continuava com vontade de estuda-la. Mantive uma relagcdo boa com
meus professores e colegas, mas apesar de nao ter filosofia, eu procurava sempre me posicionar

durante as aulas de histdria e ensino religioso, pois no meu entendimento aquelas disciplinas
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eram as que mais se aproximavam da filosofia, e que, portanto, podiamos debater, discutir e
fazer questionamentos. Em algumas situacdes, os colegas em tom de brincadeira me chamavam
de o “chato”, por eu estar quase sempre questionando os professores. Hoje eu penso que isso
era um despertar para o filosofar.

Como eu desisti por trés anos, conclui o Ensino Médio somente no ano de 1999, com
22 anos de idade. Apos concluir o Ensino Médio nao tive interesse em prestar vestibular para
nenhuma drea, até porque constitui familia muito cedo, tendo, portanto que dar atencdo as
minhas obriga¢des como chefe de familia.

Ja no ano de 2002, um colega de trabalho que gostava de falar comigo sobre filosofia,
ciéncia e religido me deu um livro antigo, que fazia parte da coletdnea Grandes Vidas Grandes
Obras. Nesse livro, o qual eu ainda tenho guardado até hoje, consta de forma sucinta a biografia
de cientistas, artistas, escritores, poetas e filésofos. O meu interesse, € claro, foi somente ler
sobre as vidas dos filosofos que o livro abordava. Embora ndo estivesse estudando formalmente,
continuava interessado em ler temas relacionados a filosofia.

Fiquei sem estudar formalmente por um periodo de dez anos, mas minha vontade de
aprender filosofia continuava dentro de mim. Nunca deixei esse meu desejo morrer. Até que,
no ano de 2009, eu com 32 anos de idade, surgiu a oportunidade tao esperada por mim durante
varios anos de minha vida. A Universidade Federal do Piaui (UFPI), através do Centro de
Educagdo Aberta e a Distancia (CEAD), por meio do programa da Universidade Aberta do
Brasil (UAB), langou um edital de um vestibular para o curso de filosofia na modalidade a
distancia, o qual funcionaria nos polos de apoio presenciais, sediados em varias cidades do
Piaui. Empolgado com a oportunidade, resolvi me inscrever no vestibular e, para minha
felicidade, fui aprovado. A partir de entdo comegou, em carater formal, a minha relacdo com a
filosofia.

Ao ter acesso ao Projeto Politico Pedagogico do Curso, percebi o quanto seria desafiador
estudar filosofia, pois 75% do curso seria a distdncia e os outros 25% seriam realizados em
encontros no polo de apoio presencial, para realizagao avaliagdes e outras atividades propostas.
A minha experiéncia de estudo até entdo havia sido toda presencial. Como eu nunca havia
estudado na modalidade a distancia, fiquei receoso sobre como seria 0 meu aproveitamento em
termos de aprendizagem. Apesar dessa incerteza, eu continuava entusiasmado e interessado a
estudar filosofia. Esse interesse aumentou ainda mais quando fiz a minha matricula curricular
do primeiro semestre. De imediato, me animei com algumas disciplinas que eu passaria a

estudar.
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Claro que todas as disciplinas do curso foram importantes em minha formagao, mas as
que mais gostei de estudar foram a Histéria da Filosofia Medieval, Introdugdo a Etica e Teorias
da Etica. E 0 meu gosto maior por essas disciplinas foi em razio de eu sempre manifestar
interesse em estudar questoes que envolvessem a moral e a ética, fossem elas religiosas ou nao.

O curso teve inicio no primeiro semestre de 2010. Cursei no polo de apoio presencial
da cidade de Buriti dos Lopes — PI, localizada a cerca de 35 quilometros de distancia de minha
cidade, Parnaiba-PI. Quando eu ndo ia ao polo de motocicleta, ia de carona ou de taxi.
Chovendo ou fazendo sol, dificilmente eu faltava aos encontros presenciais, os quais
aconteciam geralmente aos sabados. Muitas vezes eu ia ao polo as sextas-feiras a tarde para
acessar a internet ou para ir a biblioteca, visando a ler algum livro de filosofia, e muitas das
vezes eu pegava emprestado um ou dois livros, levava-os para casa e lia em duas semanas,
devolvia e pegava outros.

A turma comegou com 33 alunos, sendo que o vestibular disponibilizou 50 vagas. Na
aula inaugural, durante a apresentacdo dos alunos, a maioria relatou que ja possuia experiéncia
em sala de aula, pois eram professores de municipios ou do estado. Haviam inclusive duas
colegas com experiéncia de sala de aula em nivel superior. Uma dessas colegas ja havia
ministrado aula de filosofia na UESPI como professora substituta, o que foi confirmado por
outro colega de nossa turma, que fora aluno dela no ano de 2004, no curso de Normal Superior.
Isso me assustou um pouco, porque eu era um dos poucos sem formagao superior, mas esse
susto ndo foi o suficiente para me fazer pensar em desistir do curso. Alguns colegas, por motivos
diversos, desistiram.

Na nossa primeira aula, foi feita a apresentacao de alguns professores, dos tutores, dos
estudantes e foi falado como funcionaria o curso. Fomos conscientizados de que, nessa
modalidade de ensino, deveriamos ser responsaveis por nosso horario de estudos, e que nao
deveriamos acumular atividades, responder aos foruns e participar ativamente de todas as
atividades propostas. Foi dito ainda que, diferentemente de um curso que funciona de maneira
100% presencial, o estudante de cursos a distdncia ndo dispde com frequéncia da presenca fisica
do professor para tirar suas dividas, e que o estudante teria autonomia para controlar seu tempo
e horarios de estudo. Em caso de duvidas, deveriamos nos comunicar através de e-mails dos
professores ou através dos tutores nos encontros presenciais.

Portanto, os alunos deveriam ter disciplina nessa forma de estudar e que, ao contrario
do que muitos pensavam, ndo seria tdo facil estudar filosofia a distancia. E isso eu constatei ao
longo do curso, haja vista a desisténcia de alguns alunos, tanto no inicio como quando

estdvamos finalizando o curso. Muitos dos colegas desistiram por ndo conseguirem desenvolver
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o trabalho de conclusdo do curso (TCC). Dificuldade essa que eu também enfrentei, porque
nunca havia feito esse tipo de trabalho, pois ndo possuia formagao académica. Outra dificuldade
que tive foi o fato de ndo ter a presen¢a do meu orientador como ocorre nos cursos presenciais.
Mesmo assim, ainda tivemos dois encontros no polo. Nesses dois encontros de orientagdo, o
meu orientador também teve que dividir o tempo, orientando outros trés colegas.

Ainda sobre a primeira aula, também foram divididos os grupos para realizacao das
atividades que seriam solicitadas durante o curso. Durante os encontros presenciais, os colegas
que ja traziam um conhecimento de filosofia eram os que mais se manifestavam, citando
filésofos e suas ideias, opinando, questionando aos professores quando eles vinham aos
encontros presenciais, tendo em vista que, por se tratar de um curso a distancia, nem sempre
nds contdvamos com a presenca de professores. Mas sempre fomos acompanhados pelos
tutores.

Durante os primeiros encontros, eu ficava mais ouvindo as colocacdes dos colegas, pois
ndo tinha conhecimento filosofico suficiente que me colocasse em uma situacdo de me
posicionar e discutir durante os debates. Porém, com o decorrer do tempo, os colegas mais
experientes assumiram grande importdncia no processo de aprendizagem dos menos
experientes, dentre os quais eu estava inserido, porque eles nos auxiliavam, explicando o
sentido dos textos que liamos em conjunto.

Tinhamos colegas de varias cidades do Piaui, por exemplo, de Caxing6s, Murici dos
Portelas, Caratibas, Cocal Parnaiba e Luiz Correia. Essa intera¢ao contribuiu bastante em minha
formacao, em razao da troca de experiéncias ¢ conhecimentos. Nossos encontros presenciais
ocorriam uma vez por semana, mas algumas vezes aconteciam quinzenalmente, e sempre aos
sabados. Nos intervalos desses encontros, passavamos um bom tempo no patio do polo
conversando, lendo livros, discutindo e debatendo, muitas das vezes de forma calorosa, o
conteudo trabalhado em sala de aula pelo professor ou pelo tutor.

Posso afirmar que essa troca de experiéncias e conhecimentos com os colegas
contribuiram bastante em minha formacao filoséfica e como professor da rede publica, pois os
colegas que tinham mais conhecimento em filosofia, além de nos auxiliar na explicacdo dos
textos, falavam de suas experiéncias em sala de aula. Enfim, embora nos encontrassemos pouco,
sempre procuramos aproveitar o maximo possivel desses encontros, para compartilharmos
nossos conhecimentos, interagindo e auxiliando uns aos outros.

Em relagdo ao material, como por exemplo textos, planos de cursos, o professor da
disciplina o disponibilizava na plataforma moodle. Nos o estuddvamos em sala de aula com o

auxilio do tutor. O aluno que dispunha de internet e computador em casa podia ir mais preparado
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para o polo, o que ndo era o meu caso. Em outras ocasides, assistiamos aula por video
conferéncia. Porém, quando vinha algum professor de Teresina para ministrar aula nos
encontros presenciais, era um momento muito importante e produtivo para mim e para toda a
turma, pois tinhamos a oportunidade de perguntar, opinar, interagir com o professor € com 0s
colegas. Esses momentos eram tdo importantes que, dependendo do tema estudado e da didatica
do professor, dava uma satisfacdo enorme estar naquele ambiente aprendendo. Apesar de o
tempo ser muito curto para estudarmos assuntos complexos da filosofia, eu procurava
aproveitar o maximo possivel. As aulas nos encontros presencias ocorriam nos turnos manha e
tarde. Nesses encontros, o professor ministrava uma aula expositiva, lia e explicava os textos
para a turma. Ao final da explanagdo, perguntava se nds haviamos compreendido e depois abria
espaco para debates e rodas de conversas. Eu trouxe essas rodas de conversas para o meu dia a
dia como professor em minhas aulas, por entender que elas possibilitam ao aluno o exercicio
dareflexao filos6fica a medida que ele tem a oportunidade de ler, escrever, questionar e debater,
expondo suas ideias e opinioes.

Uma das atividades que eu mais gostava no polo de apoio presencial era quando nos
participavamos dos grupos de discussdo (GD). Nessa atividade, o tutor geralmente
disponibilizava um texto enviado pelo professor e liamos o material, ou assistiamos a uma video
aula preparada e enviada pelo professor da disciplina. Depois dividiamos os grupos ¢ logo
depois comecava o debate sobre o conteido estudado. Era nessa atividade que ficava mais
evidente a contribui¢cdo dos mais experientes, pois passei entender melhor os textos de filosofia,
os quais eu apresentava dificuldade de compreensao.

Isso também me fez entender a importancia de realizarmos atividades em grupos. A
partir dessas atividades dos grupos de discussdo, eu tive uma compreensao de como deveria
trabalhar em sala de aula quando estivesse no estadgio de regéncia. Esse estagio essa era fase
obrigatéria do curso que eu tinha o maior medo de enfrentar, pois os meus conhecimentos
seriam colocados a prova, ndo so para os alunos, mas para o professor titular da turma e para a
supervisora do estagio, tendo em vista que se tratava de uma disciplina obrigatoria
supervisionada, e que, portanto, valia nota.

Além dos grupos de discussao, os foruns eram outra atividade que eu gostava muito de
participar. Era uma atividade de extrema importancia, a qual teve um papel relevante em nossa
formacao. Através dos foruns, podiamos colocar nossos pontos de vistas, concordar, discordar
uns dos outros, responder os questiondrios propostos pelo professor. Enfim, interagir com

alunos, tutores e professores. Assim como nos grupos de discussdo, o férum nos auxiliou
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bastante em nossa formagao, porque a partir dessa interagdo entre alunos, tutores e professores,
podiamos aprofundar nosso conhecimento a partir de visdes iguais ou diferentes das nossas.

Como eu nao tinha computador e nem internet em minha casa para responder aos féruns
e fazer outras atividades do curso (como, por exemplo, digitar trabalhos e imprimir apostilas),
eu procurava uma lan house e passava de duas a quatro horas estudando. Essa falta de
computador, internet e a distancia de minha casa para o polo foram os principais desafios que
enfrentei durante todo o curso. Por outro lado, em muitas ocasides, eu me reunia com outros
colegas em /an houses aqui em Parnaiba para fazermos pesquisas, estudarmos e auxiliarmos
uns aos outros através de estudo do material disponivel na plataforma ou por meio de pesquisas
na internet. Esses encontros eram bastante produtivos tanto no que diz respeito a interacao entre
colegas, como também em nosso aprendizado, pois aprendiamos uns com o0s outros,
pesquisando, discutindo, debatendo e resolvendo as atividades em conjunto.

Em algumas disciplinas, nds conseguimos o material didatico, apostilas impressas, apos
muita luta de nossa turma. Tais apostilas foram disponibilizadas pelo Ministério da Educagao.
Algumas a gente recebeu com atraso, mas foram e sao muito Uteis. Ainda disponho de varias
dessas apostilas. Apesar de serem resumidas, essas apostilas foram muito uteis em nosso
aprendizado, inclusive, até hoje, quando tenho alguma duvida, ou quando estou querendo me
relembrar de algo estudado e até mesmo quando estou estudando para algum concurso, eu
recorro a esses materiais.

Em relag@o aos estagios obrigatdrios, cumprimos quatro, sendo dois de observagao da
parte estrutural da escola e do professor de filosofia em sala de aula, e dois estagios de regéncias.
Em relagdo aos estagios de observagao, foi tudo tranquilo. Apos as observagdes, nos deveriamos
fazer um relatdrio e apresenta-lo a turma no encontro presencial. Mas um detalhe me chamou
a aten¢do nas observacdes: ambas as professoras ndo eram formadas em filosofia. Talvez por
1ss0 se mostravam inseguras durante as aulas e, algumas vezes, pediram para eu dar aula. Nessas
ocasides, eu recusei, porque o estdgio era de observacdo. Além disso, ainda ndo me sentia
preparado para isso. A partir dessa experiéncia, eu procurei me preparar mais ainda, tanto no
que diz respeito a leituras de textos filosoficos como também na parte didatica. A minha
intengdo era saber o que ensinar € como ensinar. E sabia que o meu momento de colocar em
pratica estava chegando. Passei, entdo, a refletir como seria minha pratica docente quando
estivesse em sala de aula.

Em relacdo aos estagios de regéncia, surgiram os meus temores. Tive crise de ansiedade,
medo de ir para a sala de aula e de ser observado tanto pela professora da turma, como também

pela supervisora do estagio, a qual no final da disciplina, atribuiria a minha nota. O primeiro
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estagio de regéncia, eu fiz na Unidade Escolar Dr. Jodo Silva Filho, me Parnaiba — PI, na etapa
VI da EJA, em outubro de 2013. A primeira aula foi o dia que eu me senti mais inseguro, mas
nas aulas seguintes, eu me senti mais a vontade e ministrei as aulas sem nenhum problema com
os alunos. Lembro que em duas situagdes a professora titular da turma faltou e eu fiquei sozinho
com os alunos. Passei para eles o contetido e ao final da aula alguns foram me parabenizar e
pedir para eu ficar dando aula para eles. Entdao eu disse que nao seria possivel, porque eu sé
estava estagiando na escola.

Cumprido esse estagio, fizemos também um relatério sobre a nossa experiéncia e
apresentamos a turma. Posso dizer que esse estagio contribuiu bastante com a minha atividade
docente, pois foi uma experiéncia concreta do ambiente da sala de aula. Foi um momento em
que eu vivenciei na pratica, ainda que como estagiario, o que um professor passa em sala de
aula. Passei a sentir na pele o grau de exigéncia que recai sobre o professor em relacdo ao
dominio da didatica, dos conhecimentos e do controle da turma, etc.

Ja o segundo estagio de regéncia eu fiz no Colégio Estadual Lima Rebelo, em trés turmas
da 12 série do Ensino Médio Regular, turno da tarde. Esse estdgio foi mais tranquilo para mim,
pois nele eu ndo estava so. Foi possivel fazer esse estdgio com mais dois colegas. Dividimos o
tempo das aulas. Ministrei uma aula em uma das turmas e outros colegas nas outras. Como nos
ja tinhamos a experiéncia do estagio anterior, pelo menos para mim foi tranquilo. Concluimos
esse ultimo estagio com sucesso. Como ocorreu nos estagios anteriores, fizemos o relatorio e
trocamos nossas experiéncias com a turma.

Esses estagios de regéncia foram as minhas primeiras experiéncias em sala de aula,
exercendo a docéncia, ainda que na condigao de estagiario. O que eu tenho para relatar sobre a
minha a experiéncia e aprendizado nos estagios, tanto de observacao mas, sobretudo, nos de
regéncia, ¢ que a partir deles eu tive uma perspectiva de como eu seria em sala aula quando
estivesse atuando como professor. Como deveria me preparar didaticamente, planejar minhas
aulas e como eu deveria lidar com a indisciplina dos alunos. Enfim, como seria minha postura
com os alunos.

Conclui a graduagdo no final de 2014 e colei grau em fevereiro de 2015. Estava na
expectativa de ser convocado para exercer o meu cargo de professor efetivo da Seduc — PI, o
que ndo ocorreu naquele ano. Porém, surgiu uma 6tima oportunidade de eu continuar
aprendendo filosofia e, consequentemente, continuar me qualificando ainda mais para ministrar
aulas no Ensino Médio. A Universidade Federal do Piaui — UFPI, através do Centro de
Educacdo Aberta e a Distancia, tinha langado um edital de Especializagdo (Lato Sensu) em

Ensino de filosofia no Ensino Médio. Ela funcionaria nos polos de apoio presencial de nosso
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Estado. Aproveitei a oportunidade, me inscrevi e fui aprovado. Mais uma vez, escolhi o polo
de apoio presencial da cidade de Buriti dos Lopes — PI. A maioria dos meus colegas de
graduacgao também fizeram essa especializagdo, o que me deu mais seguranca.

A especializagdo foi outro momento desafiador para mim, pois agora eu ja era formado
em filosofia e eu acreditava que o grau de exigéncia seria maior. Eu acreditava que as disciplinas
que eu cursaria na especializacdo me auxiliariam em minha pratica docente. Eu estava certo. O
que aprendi na especializagdo me ajuda até hoje em minha pratica docente. Assim como ocorreu
na graduacgdo, as aulas também eram realizadas aos sdbados, o material era disponibilizado na
plataforma Moodle e, quando era possivel, os professores vinham de Teresina e ministravam
aula no polo de apoio presencial. Quando isso ndo acontecia, tinhamos o auxilio de nossa tutora.
A nossa tutora vinha de Teresina e nunca faltou a um encontro presencial. Ela foi uma pessoa
de extrema importancia em minha especializagdo, pois era atenciosa e paciente com todos nds
e estava sempre solicita em nos auxiliar nos encontros presenciais, tirando duvidas e até
ministrando as aulas. Na especializagdo, a vinda de professores ocorria com menos frequéncia
do que na graduacgdo. Mas a nossa tutora, apesar de ndo estar dentro de suas atribui¢des ministrar
as aulas, fazia isso com satisfagao.

Assim como na graduacdo, os desafios que enfrentei na especializacdo também foram
relacionados a questdo de transporte, ter que me locomover para outra cidade, de moto, de
carona ou de tdxi, bem como ndo dispor de computador e nem de internet. Fazia minhas
atividades em lan houses, mas gracas ao meu esfor¢o e dedicacdo, deu tudo certo. Por outro
lado, gostei bastante de estudar as disciplinas Introducdo as ferramentas para EAD. Essa
disciplina foi essencial para entendermos como funcionaria o curso com a utilizagcdo das
tecnologias digitais disponiveis € como maneja-las. No nosso caso, serviu para corroborar ou
relembrar o que ja conheciamos desde a graduacdo. Outra disciplina que eu paguei na
especializag¢do e que, inclusive, eu acredito que fez falta na graduagao, foi a disciplina Como
ler os classicos. Ela nos ajudou bastante a interpretar os textos Classicos. Por fim, outra
disciplina muito boa que estudamos foi a Metodologia do Ensino de filosofia, tendo em vista
que nos ensinou os métodos do ensino de filosofia em sala de aula.

Essa especializagao me ajudou muito, e me ajuda até nos dias hoje em minha ainda curta
trajetoria como professor de filosofia. Através do que aprendi nessa ocasido, esta sendo possivel
aplicar no meu dia a dia em sala aula com os meus alunos uma didatica pautada na
ressignificagdo do espago da sala de aula. Ressignificagdo essa em que coloco o aluno como
centro do processo de ensino e aprendizagem, bem como em que busco despertar no estudante

a vontade de ir além do j& sabido, sendo curioso, questionador, € que se posicione, sendo capaz
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de criar suas proprias ideias e conceitos. Além disso, ainda que seja pouco, tive também um
retorno financeiro em minha profissdo de professor da Rede Estadual de Ensino pois, com o
certificado de especialista, mudei da classe superior com licenciatura (SL) para superior com
especializagdao (SE). Isso foi determinante para continuarmos buscando nos qualificar mais
ainda.

Assim foi a minha forma¢ao académica, toda realizada em cursos na modalidade a
distancia, o que me coloca em uma situagdo de sempre estar procurando aprender mais e mais.
Ainda temos muitos colegas de profissdo que olham com certa desconfianga, a ponto de alguns
chegarem para mim e perguntar se de fato os cursos que eu fiz a distancia ensinavam alguma
coisa e se eu aprendi de verdade. Tenho que estar constantemente provando que sei, que sou
formado e que o meu diploma ¢ valido em todo o territério nacional.

Posso afirmar que, tanto a graduacdo como a especializacdo, apesar de terem sido
realizadas a distdncia, ambos os cursos me deram um suporte vidvel para aprender filosofia. Os
professores apresentavam uma boa didatica e dominio de contetidos (¢ claro, quando vinham
ao polo). A boa relagdo com os tutores, o material didatico e a plataforma de ensino utilizada
também favoreceram o nosso aprendizado. Por isso, acredito que até aqui tenho trilhado os
caminhos certos, sempre buscando me qualificar, melhorar minha pratica docente, e

principalmente, com a mente voltada para aprender.

2.2 Minha experiéncia docente, como professor substituto e como efetivo

Minha experiéncia em sala de aula como professor teve inicio em abril de 2014. Nesse
ano, eu fui convocado para exercer o cargo de professor substituto das disciplinas de filosofia
e sociologia da Rede Estadual de Ensino do Piaui. Eu havia prestado o seletivo em 2012, mas
convocado somente dois anos depois. Apesar de ser um ano muito corrido para mim, tendo em
vista as atividades do curso e outras ocupagdes profissionais, mesmo assim, aceitei o desafio.
Eu me apresentei entdo a 12 Regional de Educagdo. Um fato surpreendente que me marcou foi
que uma professora responsavel pela lotagdo, que inclusive havia sido minha professora no
Ensino Médio, ao ver a declaragdao da Universidade Aberta do Brasil (UAB), de que eu estava
o cursando o 62 periodo de filosofia no Centro de Educagdo Aberta e a Distancia (CEAD), da
Universidade Federal do Piaui (UFPI), perguntou a uma colega “se valia”, ou seja, se 0 curso
me habilitava para dar aula. Era sinal de desconfianga em relagdo ao curso realizado a distancia.

O colega dela e eu afirmamos que valia sim. Esse fato me deixou um pouco desconfortavel,
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mas segui em frente, levando comigo os oficios de encaminhamento e me dirigi entusiasmado
aos colégios que eu seria lotado. Afinal, ndo queria perder a oportunidade.

Fui lotado em trés escolas diferentes de minha cidade. No Colégio Estadual Lima
Rebélo, onde havia estagiado. Nessa escola, fiquei com uma turma de sociologia a tarde. Na
Unidade Escolar Jeanete Souza, onde fiquei com as turmas de filosofia e sociologia, no Ensino
M¢édio Regular e na EJA. E por fim, na Unidade Escolar Francisca Trindade, zona rural de
Parnaiba, em ficamos com a disciplina de filosofia em uma turma da EJA. Foi um ano muito
corrido para mim, porque era novo nessa atividade. Tive que me adequar a reunides
pedagbgicas de trés escolas, fazer planos de ensino, ajudar na elaboracdo de Projeto Politico
Pedagogico, e principalmente, lecionar. Coisas que ndo faziam parte de minha realidade, mas
que serviram como boas experiéncias, pois eu tinha somente o conhecimento tedrico e passava
a ter o conhecimento pratico.

O que ficou de mais marcante em minha experiéncia na condigdo de professor de
filosofia substituto foi um projeto desenvolvido na Unidade Escolar Jeanete Souza, em que uma
professora de oficina de portugués, em conjunto comigo enquanto professor de filosofia,
ficamos responsaveis em trabalhar de forma interdisciplinar com os nossos alunos, visando a
incentivar os alunos a escrita, a leitura e intepretacdo de textos. Nesse projeto, nds visitamos a
historica casa de Simplicio de Dias e a também historica Igreja Matriz de nossa cidade com os
alunos. Tiramos fotos de ambos os lugares, visando a exposi¢do em sala de aula pelos alunos
no dia da culminancia do projeto.

Depois dessa atividade extraclasse, marcamos com um professor, escritor ¢ poeta de
nossa cidade, para dar uma palestra sobre a escrita, leitura e poesia para nossos alunos e
professores no dia da culminancia de nosso projeto, sendo aberto o espago para os estudantes e
professores participarem por meio de perguntas. Foi feita a exposicdo das fotos que foram
tiradas da igreja e do casardo, e os alunos prepararam cartolinas com poemas e frases de
filosofos, escritores e poetas. Os estudantes também fizeram um sarau na sala de aula, a qual
fora adaptada para o evento. Foi uma das melhores atividades desenvolvidas por mim, enquanto
professor, pois trouxe um engajamento dos estudantes do inicio ao fim do projeto, o que me fez
sentir realizado e satisfeito com o que nos foi incumbido. Também teve o momento de
socializag¢do no patio da escola com apresentagdes musicais e teatrais.

A partir desse projeto, os alunos comecaram a se dedicar mais a leitura de nossos textos,
e a participar com maior interesse de nossas aulas. Quando dividiamos os grupos para os

seminarios, a participacao era muito boa. Além disso, os estudantes passaram a ter um maior
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interesse pela filosofia, pois eles comegaram a exercitar mais a reflexdo, a elaborar boas
redagdes filosoficas e a argumentar de forma precisa e racional os seus pontos de vistas.
Passados uns dois meses desse projeto, eu fiz com os alunos um café¢ filoséfico sobre a
tematica da felicidade. Nessa atividade, dividimos os alunos em quatro grupos de seis, demos
a sugestdo para eles pesquisarem o tema felicidade, discutirem entre eles e depois escolher um
representante para participar do didlogo. Os demais ficariam na plateia, mas com direito a se
posicionarem, perguntando e opinando. Essa atividade também rendeu muitos frutos, tanto para
os alunos como para mim. Em relagdo aos alunos, percebi que eles estavam bem-preparados a
ponto de fazerem as suas ponderacdes com seguranca. Houve didlogos, colocacdes e
divergéncias de pensamentos. Pouco interferia, deixava os alunos a vontade. Ao final, fiz as
minhas colocagdes e agradecimentos e conclui dizendo que as divergéncias eram importantes
no processo de reflexao filoséfica. Enquanto a mim, confesso que foi uma experiéncia muito
boa e que aprendi bastante com o que os alunos expuseram sobre a felicidade. Tanto que isso
me auxiliou no meu trabalho de conclusao de (TCC), que tratou justamente sobre a felicidade.
Finalizado o meu contrato temporario com Estado, me restava aguardar ser convocado
pelo Estado, desta feita em carater efetivo, tendo em vista a minha aprovagao ainda em 2014,
no concurso para professor efetivo de filosofia da Rede Estadual de Ensino do Piaui. Nesse
concurso, concorri com os meus colegas de turma da graduagdo e especializagdo, e para
surpresa de todos, somente eu obtive aprovacao no certame. Porém, fui convocado somente no
final de dezembro de 2017, tomei posse em mar¢o de 2018 e entrei em exercicio em abril do
mesmo ano. Fui lotado na Unidade Escolar Marocas Lima, escola em que eu trabalho até hoje.
Nessa escola, portanto, iniciei em carater efetivo a minha vida como professor de filosofia.

Jornada essa que passo agora a descrever.

Assumi vérias turmas de filosofia e sociologia, tanto no Ensino Médio Regular como na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Houve varias situagdes marcantes. Passo a narrar as que
mais me marcaram. Ao chegar em minha primeira aula na etapa VI, em uma das turmas da EJA,
jé& percebi muitos alunos olharem desconfiados para mim e ficarem falando baixo uns com os
outros. Fiquei s6 observando. No entanto, apds algumas aulas, ndo sei o porqué, mas alguns
alunos foram até a coordenadora pedagogica para pedirem o retorno do professor que eu havia
substituido. Ele era celetista e havia participado do processo seletivo para professor de histéria
e lecionava para a turmas da EJA, historia, filosofia e sociologia.

Essa postura dos alunos me deixou meio “sem jeito” com essa turma e me abalou um

pouco psicologicamente. Fiquei preocupado se iria dar certo ou ndo com eles. Entdo, me
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aproximei de alguns alunos, pedi o caderno deles para ver o que o professor havia passado para
eles, e perguntei como era o comportamento dele em sala aula, qual a relacdo deles com o
professor. Minha intengdo era saber como ele tratava os alunos para ser tdo querido pela turma,
e consequentemente, ganhar a confianca da turma. Esses foram uns dos meus primeiros desafios
com a turma: conquista-los. Apds trés ou quatro aulas, deu certo, “cai na graga” dos estudantes.
A partir de entdo, ganhei mais confianga para ministrar minhas aulas com aqueles alunos.

Desenvolvemos alguns projetos com as turmas da EJA em conjunto com professores de
outras disciplinas, visando a conquista-los na leitura e interpretacao de textos, tanto de filosofia
como de outras areas de conhecimento. Desde o inicio, procuramos trabalhar de forma
interdisciplinar. Fizemos diversos semindrios, rodas de conversas, em que levdvamos um
determinado tema de filosofia para sala de aula, dividiamos os grupos de discussdo igual ao que
participava na graduacdo, proporcionava um tempo de leitura e depois comegavamos a
discussdo. Em muitas ocasides, ddvamos continuidade na aula seguinte, por causa do pouco
tempo da aula, principalmente por causa da empolgacao de alguns estudantes em expor suas
colocacdes. Essas atividades eram importantes e percebi que mexiam com a capacidade de
refletir dos alunos. Alguns chegaram a falar que estavam aprendendo filosofia de forma
diferente, pois se sentiam como se eles estivessem filosofando, criando ideias e argumentando,
debatendo. Essa percepcao também tivemos. Os resultados me deram motivagao para continuar
fazendo o diferente com eles, dando voz aos alunos, levando para a sala de aula situacdes que
0s provocassem a nao s assistirem minhas aulas, mas sobretudo, a participarem “como se
estivessem fazendo filosofia”, ou seja, exercitando a reflexdo filosofica e argumentando por
meio da razio.

Assumi também as disciplinas de filosofia e sociologia em duas turmas de 12 de série,
duas de 22 e uma turma de 32 série, todas do Ensino Médio Regular, turno tarde. Essa turma de
32 série foi a aquela em que enfrentei os maiores desafios. Nao no sentido de tentar conquista-
los, como aconteceu na etapa VI da EJA. O desafio que eu percebi que teria pela frente com a
turma seria o de provar para eles, de certa forma, que eu sabia alguma coisa de filosofia. Alguns
alunos demonstraram conhecer o pensamento de alguns filésofos e fizeram questdo de comentar
comigo. Substitui uma professora substituta que havia feito o seletivo para ensino religioso, e
que ndo era formada em filosofia. Essa professora havia me dito que os alunos dessa turma
eram bem participativos nas aulas, questionavam bastante o professor e gostavam de se
posicionar em temas polémicos. Isso ja& me deixou um pouco ressabiado. Essa turma foi a que
mais me desafiou até hoje, enquanto professor de filosofia, porque eram alunos que tinham foco

no aprendizado e ndo se contentavam somente em ouvir o professor, pois gostavam de participar
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da aula. Eles ndo ficavam satisfeitos com aulas monétonas, em que ficassem ouvindo ao
professor falar durante toda a aula. Foi isso o que alguns me disseram assim que assumi a turma,
e comprovei isso durante as minhas aulas.

Esses alunos gostavam muito de fazerem pesquisas e de participarem de atividades em
grupos, semindrios e discussoes. Boa parte desses alunos hoje sdo formados em diversas areas.
Eles tinham uma boa postura em sala de aula, e quando algum queria bagungar, os demais
chamavam a aten¢do. Porém, em minhas primeiras aulas com essa turma, percebi que alguns
alunos queriam testar meus conhecimentos. Ficavam perguntando sobre filésofos ou assuntos
que ndo tinham relagcdo com o que estavamos passando para a turma. Além disso, alguns alunos
sempre mencionavam falas da professora que eu havia substituido. Passados alguns meses, dois
alunos chegaram para mim e confessaram que durante varias aulas eles estavam testando os
meus conhecimentos. Essa turma foi a melhor que lecionei até hoje. Melhor no sentido de exigir
de mim um pouco mais de mim, de participarem ativamente das atividades propostas, de ndo
se conformarem com o “arroz e feijao”, ou seja, com um ensino simples sem que os instigassem
a pratica filosofica, a criacdo de ideias e conceitos. Em algumas situagdes, eles me corrigiam
por algo que eu falava errado em relagao ao contetido da aula. Esses alunos contribuiam bastante
em minhas aulas. Nossas aulas eram interativas e quase sempre os alunos se posicionavam. Nao
tinham receio de me questionar e at¢ mesmo de discordarem de mim e dos outros colegas.
Promovemos varios momentos de discussdes acaloradas nessa turma.

Dessas discussdes, a que mais marcou aconteceu na culminancia de um projeto
desenvolvido por dois estagidrios do curso de Ciéncias Sociais da UESPI, os quais estavam
estagiando comigo hé alguns meses. Primeiro no estagio de observagao, depois no de regéncia.
Eu tinha dois horarios seguidos com a turma, um de filosofia e o outro de sociologia. Os
estagidrios ministraram algumas aulas sobre racismo e liberdade. Visando a
interdisciplinaridade, bem como contribuir no aprendizado dos alunos sobre o que eles estavam
estudando com os estagiarios, passei a falar também para turma sobre liberdade e racismo nas
aulas de filosofia, mas dentro de uma abordagem filosofica.

Apo6s algumas aulas, os estagidrios dividiram os grupos e pediram que os alunos
pesquisassem sobre a historia de Zumbi dos Palmares e marcaram uma data para os alunos
fazerem as suas apresentacdes em um semindrio. Isso fazia parte da ultima etapa do estagio.
Também como parte final do estadgio, foram colocados cartazes com imagens sobre a vida de
Zumbi dos Palmares e com frases contra o racismo na entrada da sala de aula e dentro dela.

As apresentagdes do seminario estavam correndo tudo bem até que chegou a vez do

grupo dos alunos mais polémicos da turma. Os que mais se manifestavam nas aulas. Eles
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fizeram a apresentag¢do normal, fizeram as suas ponderacdes e comentarios dentro do que havia
pesquisado. Porém, um dos alunos desse grupo se levantou e disse que nao estavam ali para
serem enganados, que os professores (estagiarios) pensavam que eles eram bestas e que pouco
se sabia sobre a vida de Zumbi dos Palmares, entdo comegou a discussao entre esse aluno ¢ os
estagidrios. Essa discussdo foi resultado das aulas anteriores, as quais esse aluno e outros
sempre interrompiam os estagiarios durante as aulas. Foi preciso eu intervir e fazer algumas
ponderagdes, dizendo para todos que ¢ importante divergir, desde que haja respeito, e que ter
opinides diferentes faz parte do processo, mas que os argumentos nao deveriam ser vagos, ao
contrario, deveriam ser consistentes.

Esse foi um momento marcante para mim, porque me fez refletir e chegar a conclusao
de que ndo basta o professor, chegar na sala de aula e langar para os alunos determinado assunto,
sem que para isso, eu esteja bem-preparado, seja do ponto de vista intelectual, mas também do
ponto de vista da didatica — e porque nao dizer também emocionalmente. Por isso, fiz questao
de citar esse episodio. Apesar do susto que os estagiarios passaram, as atividades desenvolvidas
em sala foram muito boas e produtivas e mostrou para mim que a turma era de fato muito boa
para se trabalhar com esse tipo de atividade. Ao final dos trabalhos, os estagiarios me passaram
as notas de cada aluno para eu lancar no diario, e eu preenchi os formularios de ambos,
atribuindo-lhes também as suas notas.

Ainda hoje mantenho contato com alguns desses ex-alunos. Um deles, inclusive, até
pouco tempo me procurou no meu trabalho (ndo escola, mas em outro local, onde exer¢o uma
atividade que nao ¢ a de professor) para conversarmos sobre filosofia. Ele me confidenciou que
no curso de bacharelado em administragdo, o qual ele estava cursando naquele momento, fez
muitos elogios as minhas aulas. Ele disse que falou para os colegas dele que gostava bastante
de participar das aulas de filosofia, porque eu dava oportunidade para eles se posicionarem,
independentemente de concordarem ou ndo comigo. Disse para mim que tanto ele como outros
colegas gostavam muito de minhas aulas e que aprenderam bastante comigo. Fique lisonjeado
e disse que também havia aprendido muito com aquela turma. Trabalhar com eles foi muito
marcante em minha atividade docente.

Entdo veio ano de 2019. Continuei dando aulas de filosofia e sociologia a tarde para o
Ensino Médio Regular e a noite para a EJA. Naquele ano, as aulas foram mais tranquilas, pois
a maioria dos alunos ja me conheciam e sabiam como eu trabalha em sala de aula. Continuei
ministrando minhas aulas por meio de atividades que promoviam a participagado e interacdo da
turma, principalmente por meio de rodas de conversas. Nessas rodas de conversa, eu gostava

de levar um texto sobre determinado assunto, pedir para os alunos lerem e comegar a conversar
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sobre o tema. Era uma conversa em que cada aluno expunha seu ponto de vista e perguntava
aos demais se concordavam ou nao com o posicionamento. Quase sempre havia divergéncia.
Muitas das vezes, terminava o meu horario e os alunos iam me questionar no patio da escola
sobre algum ponto que nao havia dado tempo de nos discutirmos na sala de aula. Em outras

ocasides, perguntavam por meio de mensagens via WhatsApp.

2.3 Prejuizos na educacio provocados pela Covid-19 nos anos de 2020 e 2021, mediante
a metodologia pedagodgica de utilizacdo do WhatsApp no ensino remoto

O ano de 2020 foi totalmente atipico na educagdo e temos reflexos negativos até os de
hoje. No inicio do ano letivo, tudo indicava que ia ser um ano normal. Comegamos aquele ano
com reunides pedagdgicas, planejamento, tragamos nossos objetivos, como acontece em todo
inicio de ano. Até que iniciamos o ano letivo, ministramos algumas aulas diagnosticas, pois
estavamos na fase de conhecimento das turmas. Porém, veio o agravamento da Pandemia do
novo Coronavirus. Com isso, veio o isolamento social, que afetou todas as areas de nossas
atividades. As aulas tiveram que ser suspensas, visando a nos proteger da contaminagao do
virus.

Os nossos planos e metas que foram discutidos e elaborados em nossa semana
pedagbgica ja ndo faziam mais sentido. A questdo agora seria elaborar outros planos e
metodologias de ensino que minimizassem o prejuizo do ensino a aprendizagem dos alunos, e
que ndo expusessem estudantes, professores e demais servidores das escolas ao risco de serem
contaminados pelo virus. O Governo Estado Piaui entdo, através da Secretaria Estadual de
Educacao, estabeleceu o ensino remoto como metodologia de ensino para todas as escolas, tanto
da rede publica quanto da rede privada.

Cada escola de nosso Estado adotou um modelo que estivesse mais de acordo com a sua
realidade. No caso de nossa escola, passamos a trabalhar com grupos de WhatsApp. Criamos
grupos para cada turma e eles funcionava como local no qual postdvamos textos com atividades
propostas. Outra medida foi elaborar apostilas para os estudantes que ndo tinham como
participar dos grupos, por ndo terem um aparelho de celular ou internet em casa. Se analisarmos
bem, esse improviso nem poderia ser chamado de ensino remoto, tendo em vista a precariedade
no que tangia a falta de estrutura de nossa escola em relacdo as tecnologias digitais e aos
prejuizos que nossos alunos tiveram em seu aprendizado e nas relagdes sociais, as quais foram

forgosamente interrompidas. O ensino remoto que adotamos em carater emergencial limitava-
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se ao uso de aplicativo WhatsApp e entrega de material impresso. Nao tinhamos, portanto,
estrutura para trabalharmos com outras ferramentas digitais como auxilio pedagoégico, por
exemplo, com o Google Meet, muito utilizado por instituigdes mais bem estruturadas para
funcionarem com o ensino remoto. Portanto, os prejuizos proporcionados pelo ensino remoto
adotado em nossa escola foram muito além do ensino e aprendizagem de ma qualidade. A pouca
interacao entre professores e alunos também foi um fator que marcou negativamente o ensino
remoto, e temos reflexos negativos a esse respeito até os dias de hoje.

O governo do Estado, através da Secretaria Estadual de Educagdo, até lancou uma
proposta de ensino hibrido, mas nossa escola ndo tinha estrutura para implanta-la de uma forma
que viesse a contemplar todos os estudantes. Um outro problema foi a falta de condigdes de
muitos alunos no que dizia respeito ao uso de aparelhos tecnoldgicos e internet para entdo
termos um ensino hibrido de qualidade, que contribuisse de fato na aprendizagem dos
estudantes. Por todas essas questdes, decidimos manter a nossa estratégia de utilizarmos o
aplicativo de mensagens WhatsApp como ferramenta pedagdgica.

Percebemos que estava havendo um grande prejuizo no aprendizado dos alunos, tendo
em vista a precariedade do ensino remoto, sobretudo, em face da pouca participacdo nas
atividades e a auséncia de interacdo social entre os estudantes durante essas aulas. Veio entdao
uma grande preocupagdo: como seria o comportamento desses alunos ao retornarem as aulas
presenciais? J& que, além dos prejuizos educacionais, um dos grandes problemas causados pela
pandemia foi a quebra das relagdes humanas dos estudantes entre si € com os seus professores.
Surgiu um outro questionamento: como resgatar essa interacao social, a qual consideramos de
grande importancia no processo formativo dos alunos?

A pandemia foi capaz de afastar as pessoas umas das outras, amigos e até mesmo
parentes. A escola, que sempre foi espago de aprendizagem e interagdo social, ja ndo era a
mesma. Estudar em casa, longe dos colegas e professores, pela tela de um aparelho celular, e
tendo que dividir o espago e o tempo com varios problemas provados pela pandemia, por
exemplo, a preocupacao com a saude dos idosos, o desemprego, problemas financeiros, dentre
tantos outros, com certeza contribuiram ainda mais para o fracasso do aprendizado dos
estudantes.

As aulas estavam se encaminhando para o seu retorno presencial. Esses problemas
estavam dificultando muito o desenvolvimento de um bom trabalho pedagdgico. Era preciso
pensar formas mais eficientes de trabalho remoto com os recursos que possuiamos. Foi quando
fomos procurados por uma iniciativa da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). E para

amenizar essa nossa preocupa¢do em relacdo ao aprendizado dos estudantes, e também para
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procurar trazer de volta a intera¢do social, elemento de extrema importancia para vida dos
estudantes, mas que fora interrompida por causa do isolamento social provocado pela pandemia,
aceitamos a proposta feita por trés professores da Universidade Estadual do Piaui (UESPI),
quando propuseram um projeto de extensao universitaria referente as Metodologias Ativas.

O projeto foi aplicado no més de novembro de 2021, ja quando estdvamos voltando de
forma gradual a trabalharmos de forma presencial. O referido projeto teve a sua execugao
realizada por trés académicas da Universidade Estadual do Piaui (UESPI) em minhas aulas de
Filosofia e Sociologia, na turma da 12 série “A” do Ensino Médio regular no turno tarde. Era
um projeto interdisciplinar, organizado por um professor de Filosofia, um de Sociologia e uma
pedagoga, preocupada em discutir a avaliagdo em contextos remotos de aprendizagem. O
projeto tinha sido pensado todo para aplicacdo remota, através das condi¢des possiveis de
trabalho com o WhatsApp, mas acabou sendo reformulado para aplicagdo no retorno presencial.
Foram trabalhados somente textos impressos com a turma, os quais os alunos liam, levavam a
atividade para casa e voltavam para a sala de aula para discussdo, mediados pelas académicas.

Apesar de ter sido um trabalho simples, sem a utilizagao das tecnologias digitais, foi o
suficiente para me inspirar a trabalhar com essas metodologias em minhas aulas, principalmente
a partir dos bons resultados obtidos na aplicacdo do projeto. Os alunos participaram das
atividades propostas, interagindo uns com os outros, 0 que nao aconteceu em momento algum
de nossas aulas remotas. Isso fez com que eu me lembrasse das minhas proprias atividades de
formagdo na EAD. Pude relembrar como eram importantes os momentos de reunido depois de
atividades feitas a distancia. A partir de entdo, comecamos a perceber que a educacao pode ter
uma perspectiva que dependa mais do estudante do que do professor, conforme acontece por
exemplo, quando se estuda em cursos EAD, em que a responsabilidade maior ¢ do estudante.
E anossa experiéncia mostra exatamente isso nessa modalidade de ensino. Portanto, autonomia
¢ 1sso, € as Metodologias Ativas podem contribuir também com essa autonomia do estudante.
E caso tenhamos que passar por situagdes semelhantes as dos anos de 2020/2021 no futuro, nas
quais seja necessario interromper as aulas presenciais, podemos estar mais preparados para lidar
com tal situacdo utilizando as Metodologias Ativas.

A partir de outubro de 2021, quando comegamos a voltar de forma presencial, até o ano
de 2023, nossa escola ainda mantinha a preocupacio em relacdo a evasao escolar, reflexos ainda
da pandemia. Foi necessario fazermos buscas ativas dos estudantes, visando a trazer de volta
os alunos desistentes, principalmente os da EJA, dentre os quais o nimero de evasdo era bem
maior. Cheguei a dar aula para dois alunos, e algumas vezes tivemos que ir embora por falta de

alunos. Ainda naqueles anos, fomos recomendados a ndo deixarmos nenhum aluno retido
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(reprovado), e deveriamos focar em aulas de refor¢o para os estudantes. Tudo isso ainda
reflexos da pandemia e, consequentemente, do fracasso que foi o ensino remoto na nossa regiao.

No final de 2021, tomei conhecimento do processo seletivo do mestrado profissional em
filosofia. Soube que a Universidade Estadual do Piaui havia firmado uma parceria com a
Universidade Federal do Tocantins, sendo possivel cursa-lo aqui na minha cidade, pois as aulas
seriam remotas, ainda por causa das restrigoes provocadas pela pandemia. Pensei que seria mais
uma 6tima oportunidade de continuar me qualificando, visando a trazer para a sala de aula um
ensino de maior qualidade. Nao pensei duas vezes. Primeiramente, enviei o meu pré-projeto
para ser analisado. O professor Leandro Sardeiro, que depois viria a ser o meu orientador,
sugeriu que eu apresentasse algo sobre as Metodologias Ativas aplicadas ao ensino de filosofia,
haja vista a minha experiéncia recente com esse tipo de trabalho. Estudei o assunto e elaborei
o0 pré-projeto sobre essas metodologias. A minha inscri¢ao foi deferida. Depois fui aprovado na
arguicdo de meu pré-projeto. Foi assim que fui aprovado nas etapas do processo seletivo. Iniciei
o curso em margo de 2022.

Posso afirmar que o PROF-FILO me ensinou e tem me ensinado muito. Tem sido uma
Otima experiéncia para mim. Ter a oportunidade de aprender e interagir com professores
doutores e com colegas mestrandos tem sido muito gratificante para minha vida pessoal e
profissional. As discussdes e trocas de experiéncias durante as aulas do mestrado foram muito
boas. Aprendi bastante e sinto muita falta desses momentos com os colegas mestrandos e com
os professores.

As disciplinas que mais gostei de estudar no mestrado, e que eu posso afirmar que estao
contribuindo bastante com minha pratica docente na sala de aula, foram Laboratorio do Ensino
de filosofia e Filosofia na Sala de Aula, pois pudemos trabalhar com temas que nos envolveram
diretamente na rotina da sala de aula e compreender ainda mais a relevancia e o papel do ensino
de Filosofia na sala de aula. Por exemplo, na disciplina Laboratorio do Ensino de Filosofia,
além de gostar bastante das aulas ministradas pelo professor, a troca de experiéncia, os debates
e o trabalho final da disciplina, uma a proposta de intervengao sobre a questao da imagem, da
fotografia, foram um excelente aprendizado. Com certeza estudarei uma forma de trabalhar isso
na sala de aula. Em relacdo a disciplina Filosofia na Sala Aula, uma das coisas que mais me
chamaram a atencao foi o carisma, a paciéncia e claro, a boa didatica do professor. Também
ndo faltaram bons momentos durante as aulas, excelentes debates, discordancias. Aprendi
muito, tanto com o professor da disciplina, como também com os meus colegas mestrandos.
Essa disciplina nos mostrou o quanto ¢ importante estarmos preparados para ensinarmos

filosofia, mesmo em situagdes adversas. Nosso trabalho final foi uma proposta de intervengao
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como se estivéssemos ensinando filosofia em uma escola civico militar. No dia de nossa
apresentacao foi algo muito gratificante ouvir o professor e os colegas mestrandos fazendo os
elogios as criticas construtivas ao nosso trabalho.

Por fim, a outra disciplina que gostei muito foi a Filosofia do Ensino de Filosofia.
Através das leituras dos materiais e das aulas ministradas pelos dois professores da disciplina,
eu posso afirmar que o meu maior aprendizado foi no que concerne a me desvencilhar de
concepgdes machistas e preconceituosas que infelizmente eram muito fortes dentro de mim.
Nessa disciplina, tivemos um professor que trabalhava as questdes inerentes ao nome da
disciplina, o qual me fez refletir sobre o grande desafio que ¢ ensinar filosofia, tendo em vista
as idas e vindas da disciplina ao curriculo das escolas, pois a filosofia sempre incomodou e
continuard incomodando o poder dominante. Tratamos questdes que mexiam conosco,
enquanto professores de filosofia, por exemplo, trabalhamos textos que provocavam discussdes
sobre “como ensinar filosofia?”, “O que ensinar?”. Isso me ajudou, porque me fez entender
mais ainda a necessidade de procurar estar cada vez mais preparado tanto intelectualmente
como do ponto de vista didatico, rever minhas praticas, corrigir meus erros e aprender com
outros professores. A professora que trabalhou com a turma abordou questdes inerentes as
pautas dos movimentos feministas, que até entdo eu ndo havia me interessado em me
aprofundar, conhecendo melhor. Estudamos sobre o machismo, igualdade de género, aborto e
outros temas ligados ao feminismo. Essa disciplina foi a que teve mais discussoes, debates por
causa de questdes polémicas, as quais mexem com questdes morais e religiosas e que fazem
parte de nossa sociedade. Essa disciplina me ajudou a respeitar as pautas reivindicadas pelos
movimentos feministas, a ser um melhor professor, um marido bem melhor, enfim, evolui como
ser humano. O trabalho final da disciplina foi um memorial descritivo em que expus os impactos
causados em minha vida ao estudar sobre o feminismo.

Portanto, essas palavras foram sinceras, € € o que eu posso afirmar sobre a importancia
que essas trés disciplinas tiveram e ainda tém tanto em minha formagdo como em minha vida.
E claro que as outras disciplinas foram importantes, mas minha intengdo aqui era registrar as
que mais me marcaram. Por isso, nunca esquecerei dos 6timos momentos que tive o privilégio
de participar com os professores e colegas de mestrado. Ainda que tenha sido de forma remota,
foi diferente da experiéncia que vivi no meu trabalho escolar pelo WhatsApp. Nao faltou
interacao entre nos estudantes e professores, pois estivamos ao vivo, ou seja, nos vendo em
tempo real, lendo textos, discutindo, dialogando, enfim, aprendendo uns com os outros.

Diante do que fora exposto até aqui, e fazendo uma reflex@o sobre as minhas trajetorias

como estudante do ensino fundamental e médio, feitas 100% de forma presencial, bem como
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na condi¢do de estudante de filosofia na graduacao, especializagdo e no mestrado, e fazer um
paralelo com a minha pratica docente no ano de 2014, 2018, até este ano de 2024, percebo o
quanto sdo importantes as relagdes humanas dentro do ambiente de aprendizagem. Embora a
minha graduagdo e especializagdao tenham sido feitas na modalidade a distancia, ndo faltaram
momentos de intera¢do entre nos estudantes, tutores e professores. Isso ocorria nos encontros
presenciais € quando me reunia com alguns colegas para fazermos atividades em grupo,
conforme ja explicitado no presente trabalho. Ja4 no mestrado profissional, apesar das aulas
serem realizadas de forma remota, elas aconteciam de forma sincrona, ao vivo, em tempo real.
Isso tornava possivel interagirmos uns com os outros, opinarmos e discordarmos dos colegas
ou até mesmo do professor, além de termos o nosso feedback na mesma hora. Ou seja, apesar
de estarmos distantes fisicamente uns dos outros, estavamos nos vendo e nos comunicando em
tempo real, sendo, portanto, possivel ndo somente aprender o conteudo estudado nas
disciplinas, mas também socializar uns com os outros nossos conhecimentos, nossas duvidas e
nossas opinioes.

Por isso, ao fazer uma comparacdo de minha experiéncia com ensino presencial, na
condi¢do de aluno e também de professor de ensino basico, o ensino a distdncia ao qual fui
formado, com esse modelo de ensino remoto adotado em nossa escola, ¢ possivel perceber a
discrepancia, e consequentemente, os prejuizos na educacao. Tivemos que improvisar nossas
aulas mediante a utilizagdo do aplicativo de mensagens WhatsApp e ter, como consequéncias,
prejuizos na aprendizagem dos estudantes e a quebra da interagdo social da comunidade escolar.

Por isso, afirmamos que o ensino remoto adotado em 2020-2021 foi uma experiéncia
negativa e desastrosa para a nossa educacdo, haja vista os resultados nefastos na aprendizagem
dos estudantes, os quais dificilmente serdo recuperados em um curto periodo de tempo. E
preciso refletirmos constantemente sobre o papel que a interacdo social exerce na vida dos
estudantes. E o retorno as aulas presenciais apds os momentos mais criticos da pandemia nos
mostrou isso. Foi perceptivel o quanto os alunos estavam com saudades das conversas com os
colegas e professores, dentro e fora da sala de aula.

Dai a nossa proposta de trabalhar com as Metodologias Ativas dentro do modelo hibrido
de ensino, utilizando a Sala de Aula Invertida como estratégia e com o auxilio das ferramentas
digitais no ensino de filosofia na Educagdo Basica. Acreditamos que, além de contribuir no
processo de aprendizagem dos estudantes, essa metodologia lhes ajudara na construcao da sua
autonomia e protagonismo estudantil. Além disso, através das atividades desenvolvidas, os
lagos humanos poderdo ser novamente fortalecidos, mediante pesquisas, trabalhos em grupos,

rodas de conversas e discussdes. Elementos esses que acreditamos poderdo desenvolver nos
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estudantes também a capacidade de escrever e argumentar, e o fortalecimento do seu
pensamento critico e reflexivo. Ou seja, os estudantes poderdo exercer a reflexao filosoéfica e

criar suas proprias ideias e conceitos.
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3 METODOLOGIAS ATIVAS, EDUCACAO E ENSINO DE FILOSOFIA

3.1 A importancia das Metodologias Ativas no processo de ensino e aprendizagem da
filosofia

Durante o percurso deste topico e eventualmente dos subsequentes estaremos nos
referindo, por meio de criticas, ao modelo de ensino tradicional adotado nas institui¢des de
ensino de nosso pais, e, a0 mesmo tempo, apontando as Metodologias Ativas de Aprendizagem
como alternativa a ser adotada nas aulas de filosofia, visando, assim, a superar as praticas do
ensino que durante muito tempo vigoram em nosso pais. E importante destacar que a educagio
brasileira sempre esteve permeada por debates e criticas quando o assunto ¢ o modelo de ensino
tradicional vigente nas escolas brasileiras. Esse modelo de ensino tem recebido muitas criticas
em razdo de sua atencdo estar mais voltada para a figura do professor, como sendo aquele tudo
sabe, e que considera o docente como autoridade maxima no ambito da sala de aula, ficando o
aluno erroneamente como parte secundaria no processo de ensino e aprendizagem.

Dentro desse modelo tradicional de ensino, o professor escreve o conteudo no quadro,
explica aos alunos, os quais prontamente escutam a explanacdo do professor, fazem as suas
anotacdes do quadro e levam as atividades propostas pelo docente para serem feitas em casa.
As criticas ao ensino tradicional ocorrem muito em face dessa metodologia de ensino reduzir a
participagdo do aluno durante todo o processo de ensino e aprendizagem, bem como por causa
do destaque que ¢ dado ao professor, o qual tém a incumbéncia de transmitir o conhecimento

ao aluno e exercer o controle dos resultados adquiridos pelo estudante.

Desde principios do século XX, temos assistido a um debate sobre o grau de
participa¢do dos alunos no processo de aprendizagem. A perspectiva denominada
“tradicional” atribui aos professores o papel de transmissores de conhecimento e
controladores dos resultados obtidos (Zabala, 1998, p. 89).

Observa-se que nesse tipo metodologia de ensino tradicional, além de todo o processo
ser centralizado na figura do professor, bem como de o docente ser considerado como detentor
de todo o conhecimento, esse mesmo professor ainda exerce autoridade sobre o aluno, o que
inviabiliza o protagonismo e a autonomia do estudante. Porém, ha algum tempo t€m surgido
mudancas de cunho social no que diz respeito ao entendimento do processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Essas mudangas fizeram surgir as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, que trazem o aluno para o protagonismo em seu processo de aprendizagem.

Essas metodologias lhe possibilitam desenvolver competéncias que lhe tiram da passividade,
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para que tenham a capacidade de iniciativa, sendo também estimulados a serem criativos e
desenvolverem a colaboragdo para atividades realizadas em equipe'.

Assim, o ensino tradicional tem recebido muitas criticas em razao de colocar o aluno
em situagdo de passividade, fazendo com que o estudante fique por horas somente a escutar o
professor expor o conteudo. Diante disso, temos em nossas escolas, alunos com pouco, ou
mesmo sem nenhum, interesse em assistirem as aulas, o que, consequentemente, tem trazido,
além do desinteresse, a desmotivacdo dos nossos alunos em permanecerem na sala ou até
mesmo de continuarem estudando. Por isso, ¢ de grande importancia que tenhamos o
entendimento de que: “[...] ndo cabe mais uma a¢do educativa, mondtona e repressiva nos
moldes da pedagogia tradicional” (Sampaio; Leite, 2013, p. 45-46). Por outro lado, a utilizagao
das Metodologias Ativas de Aprendizagem em sala de aula se apresentam como uma
metodologia pedagogica alternativa que tem como objetivos precipuos o interesse, a autonomia
e o protagonismo estudantil dos alunos no processo de construg¢do de seus conhecimentos.

Dessa forma, percebemos que, no modelo de ensino tradicional que vem sendo praticado
durante muito tempo nas instituicdes de ensino de nosso pais, o professor ¢ quem ganha o
destaque no processo de ensino e aprendizagem em detrimento do aluno, o qual nao tem
participacdo ativa e efetiva em seu aprendizado. Por isso, esse tipo de ensino deve ser superado
(Tavares, 2022), mediante a utilizacdo de praticas pedagogicas que coloquem o aluno como
protagonista, sendo, portanto, ativo em seu processo de ensino e aprendizagem. Entendemos,
entdo, que isso pode ser possibilitado aos estudantes de nossas escolas através da utiliza¢ao das
Metodologias Ativas de Aprendizagem.

Nao podemos mais nos limitar e nem nos conformar com as praticas do ensino de
filosofia nos moldes do modelo tradicional. Devemos adotar, sim, praticas de ensino que
venham a repensar o protagonismo exclusivo do professor e transferi-lo aos alunos, pois sao
eles os atores principais do processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, ¢ preciso também
que as instituigdes de ensino fornecam todos os meios necessarios — para professores, €
sobretudo para os alunos — para que entao haja a efetivagdo de uma educagao ativa em sala de
aula, pois ¢ isso que se espera dos estudantes (Tavares, 2022). Entendemos que essa

participacao ativa do estudante de filosofia em seu processo de ensino e aprendizagem sé pode

! A esse respeito, cf. Fabricio Lovato € al (2018, p. 154), quando dizem “Historicamente, os métodos tradicionais
de ensino viram o professor como uma figura de autoridade sobre o aluno. Contudo, mudangas sociais tém levado
a mudangas de percepcdo no processo de ensino-aprendizagem, levando ao surgimento das chamadas
‘metodologias ativas de aprendizagem’. Nessas metodologias, o aluno torna-se o protagonista central. Suas
aplicacdes permitem o desenvolvimento de novas competéncias como a iniciativa, a criatividade reflexiva, a
capacidade de autoavaliacdo e a cooperacdo para se trabalhar em equipe”.
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ocorrer a medida que ele participe literalmente de todo o processo como ator principal, ou seja,
o centro da aprendizagem deve ser o aluno, € ndo o professor. Essa participagao ativa do aluno
de filosofia constitui-se entdo mediante a construcdo de sua autonomia para realizar pesquisas
e debates em busca de informacdes € novos conhecimentos, por meio da interagdo com a turma
em sala de aula ao participar das atividades em grupo. Isso ¢ possivel mediante a oportunidade
de expor suas opinides € 0s seus questionamentos, pois ¢ necessario “fazer uma aprendizagem
mais compartilhada em que todos possam dar opinides, participar, ser ouvido, buscar o
conhecimento da realidade do mundo juntos” (Rodrigues, 2016, p. 261). Esse processo da ao
aluno a oportunidade de desenvolver as suas potencialidades, pois ele participa ativamente de
todo o processo de ensino e aprendizagem. Isso € o que, diferentemente do ensino tradicional,
as Metodologias Ativas de Aprendizagem proporcionam aos estudantes, tendo em vista que
elas: “[...] ttm o potencial de despertar a curiosidade, a medida que os alunos se inserem na
teorizacdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou na propria
perspectiva do professor” (Berbel, 2011, p. 28).

Assim, com a utilizacdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem, vivenciadas por
meio das atividades propostas pelo professor, o estudante estara de fato sendo ativo e
protagonista em seu processo de aprendizagem. Tais metodologias trabalham para envolver o
aluno na resolug@o de problemas, dos mais simples aos mais complexos, € na busca de novos
conhecimentos, preocupagdo que ndo acontece explicitamente com o modelo de ensino vigente
nas escolas de nosso pais, tendo em vista que esse modelo de ensino esta centralizado na figura
do professor. A atividade docente, naquele caso, se sobrepoe a aprendizagem do estudante.
Tudo isso faz com que o aluno assuma uma postura passiva durante todo o seu percurso de
aprendizagem, sendo, portanto, um receptor do conteudo (Santos, 2021).

Diante desse cendrio negativo, muitos tedricos vém propondo outras propostas
pedagogicas que coloquem o aluno no centro das atencdes, além de tecerem criticas aos
métodos do modelo de ensino tradicional que impera em nossas escolas. As Metodologias
Ativas de Aprendizagem surgem nesse contexto, € ttm como um de seus pressupostos
metodologicos exatamente o protagonismo e a participagdo mais ativa do aluno em seu processo
de ensino e aprendizagem. Isso lhe assegura um grau de grande importancia na construgao de

seu proprio conhecimento.

Nao obstante nao serem utilizadas por muitos de nossos professores nas escolas de nosso
pais, em face das praticas pautadas no modelo de ensino tradicional adotado em nossas

instituicdes de ensino, ha muito que se fala sobre Metodologias Ativas de aprendizagem,
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sobretudo, de sua importancia no contexto da educacdo, e, principalmente, sobre a sua

contribui¢ao no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Segundo Moran:

Dewey (1950), Rogers (1973), Freinet (1975), Bruner 91978), Ausubel (1980), Freire
(1996), Vygotsky (1998), Piaget (2006) — entre tantos outros e com énfases distintas
— mostram como cada pessoa (crianga ¢ adulto) aprende de forma ativa e diferente, a
partir do contexto em que ela se encontra, do que lhe ¢ significativo, relevante e
proximo ao nivel de desenvolvimento e competéncia que possui (Moran, 2019, p. 11).

E pensando em tudo isso que pretendemos propor um aprendizado ativo e protagonista
aos alunos de filosofia do Ensino basico, que lhes possibilite construirem de maneira autobnoma
os seus conhecimentos. Entendemos que, nesse sentido, a utilizagdo das Metodologias Ativas
de Aprendizagem ¢ uma excelente proposta. Com isso, temos a inten¢do de buscar formas de
trabalho que permitam ao professor tornar as aulas de filosofia mais interessantes, viscerais,
problemadticas, e, sobretudo, mais filos6ficas aos alunos. E assim, venhamos enxergar no
discente as suas potencialidades na construgdo e produgao de seu proprio conhecimento (Freire,
2016). Ademais, “E imprescindivel, portanto, que a escola instigue constantemente a
curiosidade do educando em vez de ‘amacia-la ou domestica-la’” (Freire, 2016, p. 121).

Sob esse aspecto, entendemos que as Metodologias Ativas de Aprendizagem sdao um
importante caminho nesse processo de transformagdo da educagdo e, consequentemente, da
superagao do ensino tradicional, pois todo o processo € centrado na figura do aluno, que deixa
de ser essa “figura domesticada”, como falara Paulo Freire (2016), e passa entdo a desempenhar

um papel ativo em seu processo de ensino e aprendizagem, visto que as

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos
estudantes na construcéo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e
hibrida. As metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por
meio de modelos de ensino hibridos, com muitas possiveis combinagdes. A jungdo de
metodologias ativas com modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢des importantes
para o desenho de solugdes atuais para os aprendizes de hoje (Bacich; Moran, 2017, p.
39).

Nesse sentido, entendemos que o desvencilhamento dos métodos e praticas tradicionais
adotados no ensino de filosofia podem ocorrer por meio desse contato do professor e dos
estudantes com as Metodologias Ativas de Aprendizagem, e isso proporcionard aos alunos a
oportunidade de desenvolver o protagonismo e a autonomia em seu processo de ensino e
aprendizagem. Acreditamos que a busca da autonomia dos estudantes de filosofia por meio das
Metodologias Ativas de Aprendizagem seja capaz de proporcionar um aprendizado mais
eficiente, sobretudo mais produtivo, uma vez que o estudante terd a oportunidade de ser
emancipado intelectualmente pelo seu professor, tendo, portanto, a oportunidade de buscar por
si s6 os conhecimentos necessarios ao seu aprendizado. De acordo com Silvio Gallo (2012, p.

48) “O ensino de filosofia pode ser tomado em uma perspectiva ativa, que tenha por meta a
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emancipag¢ao intelectual daquele que aprende, a produgdo de singularidades, ainda que ndo seja
possivel controlar isso”. Diante disso, e seguindo o pensamento citado, entendemos que a
adocdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem no ensino de filosofia na educagio basica
possibilitara grandes beneficios aos alunos. Eles, assim, deixarao de ser meros expectadores de
seu professor e desenvolverdo uma participacdo mais ativa no que concerne a producdo e
criacao de seus conhecimentos (Gallo, 2012).

No entanto, partimos do pressuposto de que, para haver essa superagdo do modelo
tradicional de ensino, € preciso ressignificar o espago da sala de aula, sobretudo, no que diz
respeito as nossas praticas pedagodgicas. Com isso, as aulas de filosofia poderdo ser mais
interessantes e atrativas aos nossos alunos, para que eles participem de fato e ativamente de
todo o processo em que estdo inseridos. Paulo Freire (1975) ja nos chamava a atencao, ao propor
um tipo de ensino que voltasse suas preocupacdes para o aluno, dando-lhe autonomia. O autor
tece uma critica ao modelo tradicional adotado em nossas escolas, que centraliza o processo na
figura do professor, denominando tal modelo de “educacdo bancaria”, segundo a qual o discente
fica sentado somente a ouvir o professor falar.

Concordamos plenamente com o pensamento de Paulo Freire no que diz respeito a
critica ao ensino bancério. Ele contribui para o processo de aprendizado do aluno, visto que o
estudante ndo tem uma participagdo ativa em seu proprio aprendizado. Nesse modelo de ensino,

o aluno pouco participa. Sobre essa mesma perspectiva, Tavares afirma que:

A educagdo bancaria, ao colocar a memoria do estudante como um depdsito de
informagao destituida dos processos de transformagao livre ¢ autonoma da construcio
da consciéncia, atende um grupo marcado pela opressdo, que desvalida a esséncia do
ser humano (Tavares, 2022, p. 27).

Entendemos que esses erros provocados historicamente pelo modelo de ensino
tradicional vém prejudicando o aprendizado dos alunos de filosofia, bem como das demais areas
do conhecimento. Eles servem de obstaculos ao protagonismo estudantil e a sua participagao
ativa no processo de ensino e aprendizagem, tendo em vista que, além das aulas serem muito
cansativas para os alunos em razao de o professor passar muito tempo falando e explicando o
contetdo, o docente ¢ considerado o personagem central do processo de ensino e aprendizagem.
A ideia € que um ensino desenvolvido por meio das Metodologias Ativas de Aprendizagem
fomentard exatamente uma participagdo mais ativa, dinamica, problematizadora, sobretudo,
mais eficiente no que se refere ao aprendizado dos alunos, o que o tornara, de fato, protagonista
durante todo o processo de ensino e aprendizagem. Essa ¢ uma questdo que consideramos

essencial para o desenvolvimento de uma disciplina como a Filosofia.
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Para que essa transformagdo ocorra na pratica e nao fique somente no campo da teoria
¢ de suma importancia que tanto os professores quanto os alunos compreendam muito bem os
seus papeis nessa abordagem metodoldgica de ensino. Com as Metodologias Ativas de
aprendizagem, o professor ndo deve mais ser considerado o detentor de todo o conhecimento.
O docente nao deve ser visto como aquele que sabe tudo, conforme ¢ pressuposto no modelo
tradicional de ensino. Cabe ao professor desempenhar um papel de curador, orientador, que esta
na sala de aula para dar apoio e orientar os alunos tanto em atividades realizadas em grupos
como em atividades individuais (Moran, 2015).

E importante também destacar que, ao contrario do que alguns profissionais da educagao
equivocadamente possam pensar — por exemplo, gestores e principalmente professores — o
ensino por meio de Metodologias Ativas de Aprendizagem ndo diminui a importancia e a
necessidade da presenga e atuacdo do professor no processo de ensino e aprendizagem. Ao
contrario, o professor ndo deixaré de ser relevante para seus alunos, pois “os bons professores
sempre serdo fundamentais para avangcarmos na aprendizagem” (Moran, 2019, p. 17). O
professor continua sendo essencial no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, mas
passa a desempenhar um papel diferente. Com a pratica das Metodologias Ativas de
Aprendizagem, o papel de protagonista passa a ser dos alunos. O professor tem sim seu grau de

relevancia, mas atuando de outra forma.

O papel ativo do professor como designe de caminhos, de atividades individuais e de
grupo ¢ decisivo e o faz de forma diferente. O professor se torna cada vez mais um
gestor e orientador de caminhos coletivos e individuais previsiveis e imprevisiveis,
em uma constru¢do mais aberta, criativa e empreendedora (Moran, 2015, 26-27).

Diante disso, percebe-se nitidamente que, com adocdao das Metodologias Ativas de
Aprendizagem, o professor ganha mais responsabilidades, além de continuar sendo uma figura
de grande importancia para o aprendizado dos alunos. Ele ndo vai ficar mais na condi¢do tao
somente de um mero repassador ou transmissor de informagdes para os alunos, o que € um dos
pontos mais negativos do ensino tradicional e tdo criticado por especialista da area da educagao.

Para tanto, € preciso que o espaco da sala seja um espago de interacao, de abertura para
didlogos filoso6ficos entre aluno e professor, bem como € preciso que o professor ultrapasse as
barreiras do ensino por transmissao de conteudos e construa as condi¢des necessarias para que

o estudante questione, opine, interrogue e disponha de uma vontade de saber, pois

O desafio de todo docente — e muito em especial do que ensina filosofia — ¢ conseguir
que em suas aulas, além de transmissdo de informag¢ao, produza-se uma mudanga
subjetiva. Fundamentalmente de seus alunos, mas também de si mesmo. Se a aula é
um espago compartilhado de pensamento e nela ha didlogos filosoficos, a dimensdo
criativa envolve aqueles que aprendem e aqueles que ensinam. Em outras palavras, o
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professor deve criar as condi¢des para que os estudantes possam tornar propria uma
forma de interrogar e uma vontade de saber (Cerletti, 2009, p. 37).

Assim, entendemos que ¢ de grande importancia também que o aluno, parte principal
no processo de ensino e aprendizagem, compreenda muito bem que suas praticas ou atividades
escolares estdo intrinsecamente relacionadas as agdes de seu professor. A ajuda e atencao dadas
pelo seu professor em sala de aula sdo essenciais para o aluno no processo de construgdo de seu
conhecimento (Zabala, 1998). Entdo, ¢ preciso compreendermos que esse entendimento do
aluno em relag@o ao papel do seu professor em seu aprendizado nos da a ideia de que ¢ de suma
importancia que haja uma relacao interativa e colaborativa entre professor e aluno, e assim,
compartilhem conjuntamente as atividades propostas, visando a proporcionar a constru¢ao de
um aprendizado eficiente. Os resultados de tudo isso sdo o protagonismo e a autonomia do

aluno em seu aprendizado, conforme postulam as Metodologias Ativas de aprendizagem.

E todo um conjunto de interagdes baseadas na atividade conjunta dos alunos e dos
professores, que encontram fundamentam na zona de desenvolvimento proximal, que,
portanto, v€ o ensino como um processo de constru¢ao compartilhada, de significados,
orientados para a autonomia do aluno, e que ndo opde a autonomia — como resultado
de um processo — a ajuda necessaria que este processo exige, sem a qual dificilmente
se poderia alcangar com éxito a construg@o de significados que deveriam caracterizar
a aprendizagem escolar (Zabala, 1998, p. 92).

Essa interacdo entre professor e aluno faz com que ambos aprendam e ensinem
mutuamente, e assim, “[...] a sala de aula se torne ‘uma comunidade de aprendizagem’, espago
em que professor e alunos ensinam e aprendam mutuamente, com énfase na partilha de saberes
e no didlogo como como forma de interacdo” (Bannel et al., 2016, p. 11). Porém, apesar das
vantagens provenientes de praticas de ensino mediante a utilizagdo de Metodologias Ativas,
sobretudo no que concerne ao protagonismo ¢ a autonomia dos estudantes, ainda encontramos
muitos professores que resistem as mudangas, entendendo que com o uso das Metodologias
Ativas eles ficam em segundo plano, por perderem de certa forma o protagonismo (Moran,
2015). Por isso, muitos preferem continuar com as praticas do ensino tradicional por meio de
aulas expositivas. No entanto, isso nao ¢ bem verdade, porque, com as Metodologias Ativas, o
professor ganha novas atribui¢cdes no processo de ensino dos alunos, apesar de deixar de ser
visto como o ator principal do processo de ensino e aprendizagem. Ele continua sendo
importante, por ser um mediador entre o conteudo e o aluno (Moran, 2015). Dentro dessa
perspectiva, o docente assume a responsabilidade de fazer a mediacao entre o estudante e o

conhecimento. E importante destacar que a mediagao:

[...] é necessaria para ajudar o estudante a perceber o mundo, no sentido de
compreendé-lo. Dessa forma, as habilidades e o saber do professor sdo valorizados
como conhecimento sistematizado, e sua a¢ao de mediag@o consiste em apropriar aos
estudantes possibilidades de internalizar/exteriorizar formas socialmente construidas



41

de apropriacdo do conhecimento. Nesse sentido, a mediacao € algo que acontece na
relacdo professor-conhecimento-aluno (Bannell et al., 2016, p. 120).

Para que o professor de filosofia venha a exercer esse papel de mediador porém, ¢é
necessario que se desvencilhe das praticas tradicionais de ensino e, assim, possa adotar com
éxito as Metodologias Ativas de Aprendizagem nas suas aulas, visando ao protagonismo do
aluno e, consequentemente, a sua autonomia em seu processo de ensino e aprendizagem.

E nitido que a sociedade contemporanea tem passado por varios avangos, ¢ a educagio
ndo fica de fora. Temos sim que propor novas formas de ensinar e aprender. Hoje sdo varias as
formas através das quais os professores e alunos podem adquirir informagdes e novos
conhecimentos. Formas essas que vao além do espago fisico da sala de aula (Bannel et al.,
2016). Além disso, com a utilizagcdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem, ndo prevalece
mais a visdo do aluno como receptor e do professor como transmissor do contetudo, pois docente
e aluno s3o entendidos como parceiros ou colaboradores no processo de constru¢ao do
conhecimento, principalmente em razao dos avangos na area das tecnologias € nas pesquisas
voltadas para a educagio? .

Diante disso, nota-se que precisamos de novas praticas pedagogicas de ensino em nossas
aulas, que tirem o aluno dessa situacdo passiva, de quem esta na sala de aula somente a receber
informacdes, € o coloque como o cerne de todo o processo de ensino e aprendizagem. Nossos
alunos tém que ser ativos durante todo o processo de ensino e aprendizagem, sendo curiosos, e
sobretudo tém que ter vontade de aprender. E isso pode ser muito bem instigado ou provocado

pelo professor de filosofia. De acordo com a perspectiva de Silvio Gallo (2012, p.32),

Somos professores, feitos para desaparecer, embora nosso narcisismo nem sempre nos
permita tal ato de desprendimento. No caso da filosofia, medimos a relagdo com os
conceitos. Militantes contemporaneos da causa da autonomia, nossa arma de luta sdo
0S conceitos; mas nio 0s conceitos em Si mesmos € Sim 0S Seus usos, 0S Seus
mecanismos de cria¢do, apropriagdo, recriacdo. Mas so ensinamos de fato quando os
alunos passam, eles proprios, a manejar os conceitos como ferramentas,
independentemente de nossa supervisdo, por mais que, como um pai diante do filho
pequeno que brinca com uma faca, fiquemos preocupados com isso e temamos perder
o controle.

Assim, entendemos que por meio de praticas pedagogicas versadas nas Metodologias
Ativas de Aprendizagem as aulas de filosofia, sem davida alguma, serdo mais interessantes,
dindmicas e com uma participacdo ativa dos os estudantes na construcdo de seus

conhecimentos. Por isso, ¢ importante destacar que “[...] deveremos refletir sobre o lugar que

2 Sobre isso, cf. Vila e Farias Junior (2020, p. 75), quando afirmam que “ [...] com o avango das tecnologias e
pesquisas em educagdo, novas formas de ensinar tém surgido nos ultimos anos. Uma delas ¢ chamada de
metodologias ativas. O aluno passa a ser o cerne da aprendizagem, ndo adotando mais uma postura passiva diante
do conhecimento. Professor e alunos sdo colaboradores de um novo saber, em uma atitude colaborativa,
incentivando a participa¢do autonoma do saber”.



42

ocupa quem aprende filosofia, que protagonismo tem na propria aprendizagem e qual € a sua
relacdo com quem lhe ensina” (Cerletti, 2009, p. 31).

Visando a esse protagonismo dos alunos de filosofia, compreende-se que ha a
necessidade de nossas aulas serem mais pautadas no didlogo e na criatividade dos alunos. E
isso € possivel com a pratica das Metodologias Ativas de Aprendizagem. Entendemos que para
isso ocorrer, porém, o professor tem que dar todo o apoio necessario no que concerne a
orientacdo, incentivo aos estudantes. Dessa forma, os seus alunos terdo, na pratica, mais
autonomia na constru¢ao de seus conhecimentos, seja no espago fisico da sala aula ou fora dela,
na busca de novas informagdes € novos conhecimentos, mediante pesquisas.

Outro fator importante que os alunos, e sobretudo os professores, devem entender ¢ que
as praticas de ensino versadas na transmissdo de conhecimentos do professor para o aluno, ou
seja a pratica do ensino expositivo ou explicativo, ndo cabem mais nos tempos atuais.
Ampliaram-se as formas de obtencdo de informagdes e, sobretudo, de aquisicdo de
conhecimentos. As aulas expositivas, além de serem muito cansativas, monoétonas,
desinteressantes e, consequentemente, com pouca participagao dos estudantes, ndo garantem o
sucesso dos estudantes no diz respeito a apreensdo dos conteudos. Nas aulas pautadas na
exposicao de conteudos ha um alto risco de ndo aprendizagem em razdo da pouca interagcdo na
sala de aula (Vasconcelos, 1992).

Pode-se perceber até aqui que a emancipacgao intelectual ¢ algo extremamente valioso e
necessario para todos aqueles que busquem desenvolver processos didatico-pedagogicos
pautados pelas Metodologias Ativas de Aprendizagem. Sem emancipacdo ndo ha autonomia.
Consequentemente, ndo ha protagonismo do aluno. Nesse contexto, a filosofia nos ajuda a
compreender os aspectos ligados a emancipacao intelectual de diferentes maneiras, e diferentes
filésofos podem nos servir de exemplo para tanto. Jacques Ranciére, filésofo francés, propoe
um modelo pedagdgico de emancipagao intelectual do aluno. Ao criticar o método explicativo
de ensino, o filoésofo francés toma como parametro a histéria do pedagogo francés Joseph
Jacotot, que se encontrava exilado nos Paises Baixos e recebeu o convite para lecionar
(Ranciere, 2002). O filésofo como Jacotot passara por um grande dilema. Ele ndo falava o
idioma Holandés e seus alunos, por conseguinte, também ndo sabiam o francés. Isso certamente
seria um empecilho ndo s6 na comunicagdo entre ele e seus alunos, mas também teria como

consequéncia a dificuldade no processo de ensino e aprendizagem de seus alunos.

Apesar disso, ele quis responder as suas expectativas. Para tanto, era preciso
estabelecer entre eles, o lago minimo de uma coisa comum. Ora, publicara-se, naquela
época em Bruxelas, uma edi¢do bilingue do Telémaco: estava encontrada a coisa em
comum, e dessa forma, Telémaco entrou na vida de Joseph Jacotot. Por meio de um
intérprete, ele indicou a obra aos estudantes e lhes solicitou que aprendessem,
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amparados pela traducdo, o texto francé€s. Quando eles haviam atingido a metade do
livro primeiro, mandou dizer-lhes que repetissem sem parar o que havia aprendido e,
quanto ao resto, que se contentassem em lé-lo para poder narra-lo. Era uma solucao
de improviso, mas também em pequena escala, uma experiéncia filoséfica, no gosto
daquelas tdo apreciadas no Século das luzes (Ranciere, 2002, p. 15-16).

Com isso, Ranciere observa como Jacotot fugira da estrutura tradicional para que
pudesse implicar os seus alunos no processo de aprendizagem. Ofereceu-lhes um desafio,
estabeleceu um ponto de interesse comum e fez com que os proprios estudantes empreendessem
esforcos para conseguir aprender os pontos bdsicos da comunicacdo, o que possibilitaria a
constru¢do de uma relagdo de ensino e aprendizagem necessaria para que pudesse trabalhar
naquela turma. Compreende-se, portanto, a partir da perspectiva filoséfica de Ranciere, que o
professor ndo deve ficar limitado a métodos tradicionais de ensino, pautando-se tdo somente
por aulas expositivas. E preciso que ele, e sobretudo os seus alunos, assumam posturas
autonomas, criticas e criativas durante o processo de ensino e aprendizagem. E necessario ir
além, ultrapassando as barreiras com propostas pedagogicas desafiadoras, que tirem os alunos
das suas zonas de conforto e os provoquem a buscarem outros meios de adquirirem
conhecimento, sem que os estudantes fiquem na dependéncia exclusiva do professor para isso.
Acreditamos que esse tipo de perspectiva justifica a utilizacdo das Metodologias Ativas de
Aprendizagem no Ensino de filosofia.

Segundo Ranciére, no inicio Joseph Jacotot pensava que a sua experiéncia ousada por
meio desse improviso seria um desastre com os seus alunos, o que para sua surpresa nao
ocorreu. Deu-se o contrario, pois apesar de os seus alunos nao terem tido a explicacdo por parte
de seu professor, “se sairam tdo bem dessa dificil situagdo quanto o fariam muitos franceses”
(Ranciere, 2002, p. 16). Isso nos faz compreender que ¢ possivel sim os alunos aprenderem
mesmo sem o método explicativo do professor. Foi exatamente o que aconteceu com os alunos
do Joseph Jacotot, que obtiveram de seu mestre a oportunidade de exercerem a propria
autonomia de buscarem sozinhos o conhecimento. Dessa forma, aprenderam o francés por meio
da obra Telémaco. No entanto, ¢ importante frisar que, para que o aprendizado acontecesse, 0s
estudantes tiveram que ter vontade de aprender. “Nao seria, pois, preciso mais do que querer,
para poder?” (Ranciére, 2002, p. 16). Assim, por meio dessa experiéncia do pedagogo Joseph
Jacotot, compreende-se que todos os homens tém condi¢des de compreenderem o que os outros
eventualmente tenham feito, e consequentemente, compreendido (Rancicre, 2002). Essa
postura pedagodgica, a qual podemos chamar de arriscada, e sobretudo de radical, do professor
Joseph Jacotot o fez mudar de opinido em relagdo as suas proprias praticas pedagogicas, pois

até entdo ele também acreditava, como os demais docentes, que a incumbéncia do professor era
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tdo somente transmitir os conhecimentos aos seus alunos, ¢ assim, de forma paulatina, eles

chegariam ao conhecimento. Porém, segundo Ranciére,

Tal foi a revolugdo que essa experiéncia do acaso provocou em seu espirito. Até ali
ele havia acreditado no que acredita todos os professores conscienciosos: que a grande
tarefa do mestre ¢ transmitir seus conhecimentos aos alunos, para eleva-los
gradativamente a sua propria ciéncia (2002, p. 16).

Acreditamos que dificilmente conseguiriamos colocar em pratica nas aulas de filosofia
o que fora feito pelo professor Joseph Jacotot em sua plenitude nas instituigdes escolares de
nosso pais. Ainda contamos com uma educagdo institucionalizada, e que em muitas situagdes
nao permite ao professor desenvolver novas praticas de ensino. Isso se explica pelo fato de que,
no contexto de nossas escolas, temos que seguir os programas, curriculos e os métodos das
instituigdes de ensino, o que inevitavelmente traz como consequéncia a possibilidade da perda
da autonomia e do protagonismo estudantil. Isso também reflete na dificuldade de o aluno

desenvolver o pensamento proprio.

A questdo da relagdo entre a pratica emancipatoria e a institucionalizagdo ¢
naturalmente complexa, pois, uma atmosfera onde as inteligéncias vivenciam uma
mesma regra (programas, curriculos e métodos), faz com que o sujeito perca seu
protagonismo e o livre exercicio do pensar, transformando cada uma das
inteligéncias numa massa uniforme desprovida de um pensamento proprio
(Tavares, 2022, p. 41).

Porém, entendemos ser possivel seguirmos o exemplo de Joseph Jacotot no que diz
respeito a darmos mais liberdade e autonomia para os alunos buscarem os seus conhecimentos,
mas ¢ claro, com orientagdo ou tutoria do seu professor. E isso justifica a necessidades de novas
praticas pedagogicas que assegurem uma maior probabilidade de aprendizado por parte dos
alunos do que as que se obtém no modelo tradicional de ensino. Essa perspectiva esta em
consonancia com o que consignam as Metodologias Ativas de Aprendizagem. Por isso, muitos
estudiosos da area da Educagdo, pedagogos e filésofos preocupados com o aprendizado dos
alunos no ensino baseado no modelo tradicional de ensino expdem muitas criticas as aulas
expositivas, propondo que, em vez da figura do professor explicador na sala de aula, o aluno
deveria dispor de autonomia na busca de seus conhecimentos, como ¢ o caso proposto por
Ranciere (2002). Segundo ele, “ O segredo do mestre ¢ saber reconhecer a distancia entre a
matéria ensinada e o sujeito a instruir, a distdncia, também, entre aprender e compreender. O
explicador ¢ aquele que impde e abole, que a desdobra e absorve no seio de sua palavra”
(Ranciere, 2002, p. 18). Essa conduta autoritaria do professor explicador pode ser suprimida
nas salas de aulas pensadas a partir do uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem, pois ao
contrario do professor explicador, o qual procura demonstrar que tudo sabe, o docente adota

em suas aulas uma conduta pautada no didlogo em sala de aula, na interacdo entre os colegas e
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entre o professor. Portanto, o professor deveria assumir uma postura ndo daquele que tudo sabe,
e que detém todo o conhecimento, mas de um mestre ignorante, como compreendia Ranciere
(2002). Uma vez que o professor, sobretudo o de filosofia, estiver pensando dessa forma, a
consequéncia sera a construg¢ao da autonomia e do protagonismo do aluno em seu processo de
ensino e aprendizagem.

Ademais, essa postura ousada de Joseph Jacotot nos faz refletir sobre nossas praticas de
ensino. O pedagogo e fildsofo francés em meio a dificuldade que se encontrava ndo se deixou
vencer pela sua ignorancia do Holandés, e nem pelo fato de seus alunos ndo saberem o francés.
Ao contrério, o professor Jacotot os provocou, estimulando-os a irem sozinhos em busca dos
conhecimentos na obra Telémaco, visando ao aprendizado da lingua francesa. Isso ¢ o que
chamamos de um Ensino Ativo, pois o professor Jacotot fez com que os estudantes
participassem ativamente do processo de aprendizagem, nao ficando na sua dependéncia
enquanto docente.

Da mesma forma, o aprendizado do aluno de filosofia esta muito relacionado ao seu
interesse em querer aprender a disciplina, e ndo apenas através da explicagao de seu professor.
De nada adianta o professor passar boa parte do tempo de sua aula explicando um conteudo se
o aluno ndo manifesta nenhum interesse em aprendé-lo. Foi exatamente isso que vimos
acontecer com os alunos de Joseph Jacotot. Eles queriam aprender. “Esse método da igualdade
era, antes de mais nada, um método da vontade. Podia-se aprender sozinho, e sem mestre
explicador, quando se queria, pela tensdo de seu proprio desejo ou pelas contingéncias da

situacao” (Ranciere, 2002, p. 25).
Segundo Paula Rodrigues:

Jacotot estabelece aqui uma relacdo baseada na vontade de aprender dos alunos, sem
para isso, reservar varias horas de explicagdes detalhadas para atingir a aprendizagem,
sem a determinagdo embrutecedora do conhecimento do professor para obter os
resultados propostos (Rodrigues, 2016, p. 261).

Percebe-se, portanto, que o aprendizado dos alunos de Joseph Jacotot foi possivel gragas
a vontade de aprender dos estudantes que foram provocados pelo seu mestre a irem ao encontro
do aprendizado, sem que o professor se utilizasse do método tradicional das explicagdes. Porém,
apesar dessa vontade dos alunos de aprenderem uma lingua que ndo sabiam, eles dispunham
apenas de uma obra bilingue. E importante destacar que os alunos de Joseph Jacotot ndo ficaram
sem o mestre. O que ocorreu foi que os alunos aprenderam sem a interferéncia explicativa do
mestre, que lhes deu total liberdade e autonomia em seus estudos, mas nunca sem o mestre

(Ranciere, 2002).
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O sucesso no aprendizado dos alunos do professor Joseph Jacotot se deve muito a essa
vontade de aprender que eles apresentaram, pois mesmo sem a transmissdo de informagdes
vindas de seu mestre conseguiram aprender o francés, pois “[...] Jacotot nada havia transmitido.
O método era, puramente, o do aluno” (Ranciere, 2002, p. 26). Assim, de acordo com o filosofo
francés, os alunos de Joseph Jacotot foram despertados por ele para o seu estado mais primitivo,
qual seja, o da capacidade de aprender, pois “Quando Ranciére, por meio de seu conceito de
emancipagao intelectual, aborda sobre o aprendiz emancipado, apresenta um sujeito que assume
a consciéncia da sua habilidade mais primitiva, a capacidade de aprender” (Tavares, 2022, p.
38). Por isso, acreditamos que os alunos de filosofia podem aprender de forma autonoma, ou
seja, sem que para isso o professor esteja presente a todo instante, utilizando o método
explicativo do ensino tradicional. Isso fica ainda mais evidente nos dias atuais, em que ha varias
formas e meios de se adquirir conhecimentos. Ora, os alunos de Jacotot “[...] haviam aprendido
sozinhos e sem mestre explicador” (Ranciere, 2002, p. 24). Portanto, defendemos a ideia de que
os alunos de filosofia podem muito bem aprender mediante pesquisas autonomas, por meio da
utilizagdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem (seguindo, ¢ claro, a tutoria de seu
professor). Para isso, o estudante ndo precisa ficar por horas na sala de aula ouvindo ao seu
professor explicar o contetido.

Acreditamos que o espaco da sala de aula pode ser reservado para o aprofundamento
dos conhecimentos adquiridos pelo aluno em debates, discussdes e atividades em grupos e
personalizadas. As Metodologias Ativas de Aprendizagem, quando utilizadas no ensino de
filosofia da Educa¢do Bésica, buscam um ensino que veja no aluno a capacidade intelectual de
aprender, sem necessitar exclusivamente da explicagdo do professor. Por isso, nossa admiragao
a ousadia do professor Joseph Jacotot em aplicar uma pratica pedagdgica, mesmo que
improvisada, ou seja, algo totalmente diferente do que ele estava acostumado aplicar em suas
aulas. Pratica essa que possibilitou aos alunos aprenderem sozinhos em detrimento do ensino
baseado em aulas expositivas. Ranciére postula a ideia de que Joseph Jacotot deixou os seus
alunos entregues a propria inteligéncia, visando a emancipagao intelectual deles. Com isso, os
discentes buscaram trilhar os seus proprios caminhos. Para isso, Ranciére defende a ideia de
que o mestre deve ser um “provocador da emancipagao” (Tavares, 2022).

Portanto, para que os alunos de filosofia atinjam essa emancipacao intelectual dentro
dessa perspectiva de Ranciere, o professor tem que propor as condi¢des necessarias para que o
estudante possa percorrer por si mesmo 0s seus proprios caminhos. Os estudantes devem,
portanto, ser autdbnomos e livres em seu processo de aprendizagem. Além disso, o professor

deve ser um provocador, que estimule os estudantes a buscarem os conhecimentos necessarios
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ao seu aprendizado por conta propria, sem, no entanto, ficarem na dependéncia exclusiva da
explicagdo de seu professor. E exatamente o que o propomos com a adogio das Metodologias
Ativas de aprendizagem no ensino de filosofia na Unidade Escolar Marocas Lima. Pretendemos
proporcionar aos estudantes um aprendizado ativo, que os coloquem como o centro do processo
de ensino e aprendizagem, possibilitando-lhes o desenvolvimento das suas autonomia e dos
seus protagonismos.

E importante destacarmos que, muitas vezes, pensar em Metodologias Ativas de
Aprendizagem € pensar também no uso de tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem. Embora também seja possivel trabalhar em sala de aula com as Metodologias
Ativas sem que para isso tenhamos que utilizar esses recursos tecnologicos (Silva, 2020),
entendemos que a utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas de filosofia trard uma maior
dinamicidade e a participacdo mais ativa do aluno, e consequentemente, teremos aulas mais

interessantes, atrativas para os nossos alunos de filosofia. Isso precisa ser discutido.

3.2 A utiliza¢io de recursos digitais aplicados ao ensino de filosofia

E preciso que todos compreendamos que, nos dias atuais, o processo de aquisi¢io de
conhecimentos e informagdes vao além do espago da sala de aula, bem como das bibliotecas
fisicas e dos livros impressos, tendo em vista que estamos vivendo na era das tecnologias da
comunicacao e informacao (TICs). Hoje, temos a nosso favor as tecnologias digitais, excelentes
ferramentas que podem contribuir significativamente para o processo de aprendizagem de
nossos alunos. Com isso, temos a possibilidade de obtermos uma gama enorme de contetidos
que podem ser acessados de qualquer lugar e a qualquer hora, ao utilizarmos um computador,
um aparelho de celular ou tablet, por meio do acesso a rede mundial de computadores, a
internet, tendo em vista que “A rede ¢ antes de tudo, um instrumento de comunicagao entre os
individuos, um lugar virtual no qual as comunidades ajudam seus membros a aprender o que
querem saber” (Lévy, 1999, p. 244).

E preciso destacar que as discussdes sobre as Metodologias Ativas, tendo como suporte
as tecnologias digitais na educagao, nao sdo recentes. Estudiosos como Lévy (1999), Moran,
Masetto e Behrens (2000), bem como Kenski (2012) e outros ja teciam discussdes nesta area
tematica ha décadas. E preciso percebermos que o recurso a novos suportes de tecnologia para
utilizacdo no ensino implica também uma concepg¢ao diferenciada acerca da pratica didatica,

momento em que se faz importante a discussao sobre as Metodologias Ativas de Aprendizagem.
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Afinal, mesmo com o uso das tecnologias digitais é possivel continuar com praticas de ensino
tradicional. Isso ndo traz inovagdes significativas no processo de ensino e aprendizagem. E
preciso que repensemos os papéis dos professores e dos alunos em todo esse. Porém, apesar de
haver referencial tedrico consistente sobre o uso das tecnologias digitais na Educacao, as
experiéncias nesta area ainda podem ser consideradas como resumidas nas praticas de ensino
da maior parte dos professores de nosso pais.

O filosofo francés Pierre Lévy ja nos chamava a atengdo na década de 1990, ao defender
que as tecnologias digitais seriam um espago para obten¢ao de informagado e de conhecimento,
pois “as tecnologias digitais surgiram, entdo, como infraestrutura do ciberespago, novo espago
de comunicacao, de sociabilidade, de organizacao e de transagdo, mas também novo mercado
da informagdo e do conhecimento” (Lévy, 1999, p. 32). E claro que o filésofo ndo previa os
riscos que a internet poderia causar, ou nao, as vidas dos seus usudrios da rede mundial de
computadores. Visualizamos atualmente, por exemplo, a utilizacdo da internet para promover
apornografia infantil, o bullying e o cyberbullying, as fake news, etc. Esses sdo pontos negativos
que ndo foram previstos, e que mostram que a utilizacdo de tecnologias ndo ¢ algo perfeito e
acabado em si mesmo. Nossa pretensao em retomar o pensamento de Pierre Lévy no presente
trabalho se deve ao seu entusiasmo em relacdo ao uso da tecnologia/internet, € em favor do
conhecimento. Neste sentido, compreende-se que o investimento nas propostas focadas na
preparagdo de Metodologias Ativas tendo como suporte as tecnologias digitais aplicadas ao
ensino de filosofia no Ensino Médio seja um importante caminho a ser trilhado no que diz
respeito ao processo de ensino e aprendizagem de nossos alunos. Buscamos nesse caminho,
sobretudo, estabelecer novas relagdes de ensino e aprendizagem, que ressignifiquem as praticas
pedagogicas de nossas escolas. Entendemos que a utilizagao de recursos digitais na sala de aula
pode contribuir com o aprendizado mais satisfatorio dos estudantes, proporcionando aulas de
filosofia mais dindmicas e atrativas, tendo em vista que os alunos de hoje sabem manejar essas
tecnologias em diversas situagdes do dia a dia. E importante que os professores aproveitem esse
conhecimento dos alunos sobre as tecnologias digitais e o utilizem em suas aulas.

E importante destacar que os estudos mais recentes sobre a utilizacdo das tecnologias
digitais na Educagdo, principalmente Moran (2015), mostram que os alunos ja tém uma relagao
diferenciada com os novos suportes digitais. Porém, essa relacdo dos alunos com as tecnologias
digitais ¢ mais visualizada em ambientes externos a escola. Tudo isso nos traz constantemente
novos desafios, pois ndo € possivel fazer uma simples “transposi¢ao” daquilo que ¢ trabalhado
na sala de aula para os ambientes digitais, principalmente se eles apresentarem recursos

limitados. Portanto, ndo devemos utilizar as tecnologias digitais em nossas escolas de qualquer
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forma. E preciso que haja uma mudanga em nossas institui¢des de ensino em relagdo a inser¢ao

das tecnologias digitais, principalmente em relagdo ao papel do professor e do aluno:

Como manter as praticas pedagogicas atualizadas com esses novos processos de
transag@o de conhecimento? Nao se trata aqui de usar a tecnologia a qualquer custo,
mas sim acompanhar consciente e deliberadamente uma mudanga de civilizagdo que
questiona profundamente as formas institucionais, as mentalidades e a cultura dos
sistemas educacionais tradicionais e sobretudo, os papéis de professor e aluno (Lévy,
1999, p. 172).

Estamos vivendo em outros tempos, em que ha outras formas de ensinar e aprender, e
as tecnologias digitas fazem parte da vida das pessoas, sobretudo, dos jovens. Sem duvida
alguma, eles sd3o mais ativos e dindmicos no processo de aprendizagem e ndo se satisfazem com
as aulas mondtonas e cansativas das metodologias tradicionais de ensino adotadas em nossas

escolas.

[...] estamos falando de um novo século, em que a tecnologia ¢ parte fundamental na
vida de qualquer cidaddo. Quando se volta a atengdo para o nosso publico-alvo, a
geracdo Z, os métodos de ensino sdo mais importantes, visto que se trata de pessoas
ativas, dindmicas ¢ que ndo conseguem aprender com o velho arroz e feijao (Vila;
Farias Junior, 2020, p. 79).

Portanto, pensar em Metodologias Ativas no processo de ensino e aprendizagem no
mundo contemporaneo, sem duvida alguma, ¢ pensar também na insercdo de tecnologias
digitais no contexto das salas de aulas, visando a que o aluno desenvolva a construgdo de seu
conhecimento, pois este “[...] € um recurso a servigo de ser humano na sua trajetéria de
constru¢do do conhecimento” (Sampaio; Leite, 2013, p. 104). Assim, pensamos que, com a
utilizacdo das tecnologias digitais nas aulas de filosofia, os alunos terdo mais autonomia na
aquisicao de novos conhecimentos, ou at¢ mesmo na ampliacdo do que ja sabem. Isso pode
acontecer mediante pesquisas na internet, para as quais dispomos de uma variedade de material
que pode ser visualizado e baixado. Além disso, outra vantagem ¢ que a internet disponibiliza
um ambiente mais ativo do que a sala de aula classica de nossas escolas (Bannell et al., 2016).
Portanto, com essa pratica pedagogica adotada em sala de aula, o professor deixa de ser aquele
que fornece conhecimento e assume o papel de alguém que da animo a inteligéncia de seus
alunos, seja por meio de atividades individualizadas ou de aprendizagens realizadas em grupos.

Para Lévy:

[...] o essencial se encontra em um novo estilo de pedagogia, que favorece ao mesmo
tempo as aprendizagens personalizadas e a aprendizagem coletiva em rede. Nesse
contexto, o professor ¢ incentivado a torna-se um animador da inteligéncia coletiva
de seus grupos de alunos em vez de um fornecedor direto de conhecimento (Lévy,
1999, p. 158).

Assim, entendemos que o professor de filosofia pode contribuir para o aprendizado, a

autonomia e o protagonismo dos seus alunos utilizando as Metodologias Ativas de
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Aprendizagem em suas aulas, com o subsidio das tecnologias digitais e do acesso a internet. Os
estudantes podem fazer pesquisas em sites, no Youtube, em blogs, plataformas de ensino ou até
mesmo em material impresso, e assim, de posse dessas informagdes, podem trazer novos
conhecimentos para a sala de aula. Nesse espago poderdo participar de estudos, debates,
discussdes, sejam em grupo ou mesmo de forma individual, mediados pelo professor. Como
observam Bacich, Tanzi Neto e Trevisani, “Nesse sentido, as tecnologias digitais oferecem
diferentes possibilidades de aprendizagem e, se bem utilizadas pela escola, constituem-se como
oportunidade para que os alunos possam aprender mais e melhor” (2015, p. 42). Dessa forma,
a aprendizagem mediante a utilizagdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem esta voltada
para o aluno, que desenvolve mais autonomia para adquirir conhecimentos, investigar e resolver
problemas.

Para Moran:

As metodologias ativas constituem-se como alternativas pedagogicas que colocam o
foco do processo de ensino e de aprendizagem nos aprendizes, envolvendo-os na
aquisicdo de conhecimento por descoberta, por investigacdo ou resolugdo de
problemas numa visdo de escola como comunidade de aprendizagem onde ha
participagdo de todos os agentes educativos, professores, gestores, familiares e
comunidade de entorno e digital (Moran, 2019, p. 7).

Nao temos como negar que o avango das tecnologias digitais ¢ uma realidade em todas
as areas da sociedade contemporanea. Por isso, a Educagdo ndo pode e ndo deve ficar inerte ao
mundo das tecnologias digitais no processo de aquisi¢do de conhecimentos e informagdes. As
escolas, sobretudo os professores, devem estar preparados para a utilizagdo das tecnologias no
contexto das salas de aulas, e ndo devem demonstrar aversdo quanto a isso, pois os estudantes
de hoje tém um maior contato com as tecnologias digitais. Porém, ¢ importante destacar que “a
insercdo das tecnologias digitais na educacdo precisa ser feita de modo criativo e critico,
buscando desenvolver a autonomia e a reflexdo de seus envolvidos, para que eles ndo sejam
apenas receptores de informagio” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 41). E perceptivel
que os alunos de hoje tém outras maneiras e outras fontes disponiveis para adquirirem e
ampliarem seus conhecimentos, ndo estando mais limitados somente ao espago da sala de aula
como o unico local de aprendizagem. O aprendizado pode acontecer em varios espagos, sejam
eles fisicos ou digitais, dentro da escola ou em ambientes externos, bem como em atividades
realizadas de forma individual ou em grupos (Moran, 2019).

A internet ¢ um dos espagos onde podemos aprender cada vez mais, em razdo da
possibilidade de encontrarmos quase tudo o que precisamos para construcao e desenvolvimento
de nosso conhecimento. O mundo da rede mundial de computadores disponibiliza tanto para o

professor como para o aluno uma variedade de situacdes que podem favorecer o seu
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aprendizado. Segundo Lévy, “Posso ndo apenas ler um livro, navegar em um hipertexto, olhar
uma série de imagens, ver um video, interagir com uma simulagao, ouvir uma musica, gravada
em uma memoria distante, mas também alimentar essa memoria com textos, imagens, etc.”
(Lévy, 1999, p. 94). Assim, acreditamos que as aulas de filosofia podem se tornar mais atrativas,
interessantes e dindmicas para os estudantes, tendo em vista essa riqueza de materiais que a
rede mundial de computadores pode proporcionar aos alunos. Isso certamente contribuira em

seus processos de ensino e aprendizagem:

Héa materiais disponiveis sobre qualquer assunto, recursos que o aluno pode percorrer
por ele mesmo, no ritmo que for mais adequado. O docente propde o estudo de
determinado tema e o aluno procura as informagdes basicas na internet, assiste a videos
e animagdes e 1& os textos que estdo disponiveis na web ou na biblioteca da escola
(Bacich; Moran, 2017, p. 53).

Para isso, € necessario que os estudantes tenham autonomia na construgdo de seu proprio
conhecimento, embora sejam orientados pelo professor. Eles devem ser livres para realizarem
pesquisas, interagindo ndo s6 com o docente, mas também com os colegas de classe. Assim,
eles precisam ser mais curiosos, criativos e criticos em seu processo de aprendizagem. Dessa
forma, acreditamos que as Metodologias Ativas de Aprendizagem serdo utilizadas
exitosamente, alcangando, os resultado esperados, quais sejam, um aprendizado autonomo e
protagonista por parte do aluno na constru¢do e desenvolvimento de seu proprio conhecimento.

Vé-se, portanto, que nos dias atuais essa relagdo entre a escola, professor, aluno,
tecnologias digitais — incluindo a internet — se torna essencial para a construcdo de
conhecimento. Essa ¢ uma realidade a qual ndo devemos evitar, caso busquemos um ensino de
mais qualidade. Caso contrario, ficaremos para tras no que diz respeito a aquisi¢do de novos
conhecimentos, pois essas ferramentas aumentam as condi¢des de aprendizagem de todos os
envolvidos, sobretudo dos alunos. As escolas e os professores devem estar mais préximos e,
principalmente, devem aproximar mais ainda os seus alunos de tais ferramentas para que os
discentes possam aprender com mais propriedade os conteudos das disciplinas estudadas e ndo
fiquem somente de posse das informacgdes repassadas pelo professor durante as aulas
expositivas.

Essa aproximagdo com as tecnologias digitais ja ¢ mais evidente em algumas
instituigdes de ensino de nosso pais, mas ainda de forma timida, o que coloca seus alunos em
vantagem em relacdo aos demais, que estejam vinculados a escolas em que ainda enfrentam
resisténcias ao uso das tecnologias digitais na sala de aula. Desde os tempos de Pierre Lévy
(1999), as instituicdes ensino superior, e principalmente as escolas de ensino bésico, estavam

N .

possibilitando aos seus estudantes o acesso a informag¢do e ao conhecimento mediante a
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utilizacdo da internet. A rede mundial de computadores trouxe um leque enorme de vantagens
para os estudantes, tendo em vista a grande quantidade de informagdes e contetidos disponiveis.
Isso tudo faz com que o professor exerga um outro papel no processo de ensino e aprendizagem,

e ndo somente o de transmissor de conhecimento. Para Pierre Lévy:

As tltimas informagoes atualizadas tornam-se facil e diretamente acessiveis através
dos bancos de dados on-line e da World Wide Web. Os estudantes podem participar
de conferéncias eletronicas desterritorializadas nas quais intervém os melhores
pesquisadores de sua disciplina. A partir dai a principal fun¢do do professor nao pode
mais ser a difusdo dos conhecimentos, que agora ¢ feito de forma mais eficaz por
outros meios. (Lévy, 1999, p. 171).

Ora, quando Pierre Lévy nos chamava a aten¢do para as a vantagens que a rede mundial
de computadores poderia proporcionar na seara do campo educacional, a internet ainda ndo
estava universalizada como nos tempos atuais. Imaginemos, portanto, o que podemos aprender
com a utilizagdo da internet em nossas aulas de agora. Temos uma internet muito mais rapida
do que naqueles tempos. Além disso, temos a nossa disposi¢do muito mais aparelhos
tecnologicos, como por exemplo os computadores, tabletes e celulares, que podem ser
utilizados durante as aulas, baixando livros, videos, musicas, etc. Assim, passamos a ter a
possibilidade de desenvolver aulas muito mais interessantes do que as que costumavamos ter
hé algum tempo em nossas escolas.

Ainda segundo Lévy:

As reflexdes e as praticas sobre a incidéncia das novas tecnologias na educagdo
desenvolveram-se em varios eixos. Ha por exemplo, numerosos trabalhos versando a
multimidia como suporte de ensino ou sobre os computadores como substitutos
incansaveis dos professores (ensino assistido por computadores). Nessa visdo —a mais
classica possivel — a informatica oferece maquinas de ensinar. De acordo com outra
abordagem, os computadores sdo considerados como instrumentos de sua
comunicagdo, de pesquisa de informagdes, de calculo, de produgdo de mensagens
(textos, imagens, som) a serem colocados nas méaos dos estudantes (Lévy, 1999, p.
172).

Portanto, fica mais evidente que, com a expansdo das tecnologias digitais e da internet,
as aulas se tornam mais dindmicas e interessantes para os alunos, o que traz profundas mudancgas
em nossa relacdo com o saber. De acordo com Lévy, “A perspectiva aqui € ainda outra. O uso
crescente das tecnologias digitais e das redes de comunicacao interativa acompanha e amplifica
uma profunda mutagdo na relagdo com o saber” (1999, p. 172). Essa mutagao a que o filosofo
se referia hoje ¢ uma realidade em nossa sociedade, porque o aprendizado de nossos alunos nao
esta mais restrito ao espago fisico da sala de aula, nem somente na figura do professor. O
conhecimento esta acessivel a todos. Basta o aluno dar um click que ele pode encontrar quase

tudo o que procura.
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Porém, ainda ha muito o que ser feito para que possamos ter em nossas institui¢oes de
ensino uma certa mentalidade, e por conseguinte, uma mudanca de postura em relagdo aos
processos de ensino e aprendizagens adotados em nossas escolas no que diz respeito ao uso das
tecnologias digitais durante as aulas. Nao basta tdo somente implantar a utilizacdo das
tecnologias digitais nas escolas, ¢ preciso algo mais. “Usar todas as novas tecnologias na
educagdo e na formagao sem mudar em nada os mecanismos de validagdo das aprendizagens
seria o0 equivalente a inchar os musculos da institui¢ao escolar bloqueando, ao mesmo tempo, o
desenvolvimento de seus sentidos e de seu cérebro” (Lévy, 1999, p. 175).

E perceptivel nas salas de aulas de nossas escolas que a relagio de nossos alunos com
as tecnologias digitais tem mudado, sobretudo quando se trata de aparelhos de celulares e
tabletes que os estudantes trazem para o ambiente da sala aula, ainda que ndo seja com o
objetivo precipuo de utilizd-los como ferramentas de estudos. Entendemos que cabe ao
professor elaborar e desenvolver estratégias para que esses aparelhos tecnoldgicos sejam
utilizados pedagogicamente em sala de aula, pois eles estdo repletos de recursos e aplicativos
que os alunos utilizam para se entreterem. Podemos muito bem usar a criatividade em nossas
aulas, aproveitando esses aparelhos dos alunos e solicitando que eles fagam pesquisas referentes
aos contetdos trabalhados. Assim, usaremos a tecnologia presente em sala a favor da
aprendizagem dos estudantes. Dificilmente iremos encontrar um aluno que ndo tenha
habilidades em manusear o seu smartphone. Mesmo que encontremos algum nessa situacao,
cabera ao professor auxilia-lo. Outro fator importante é que: “E claro que o uso da tecnologia é
uma tendéncia forte, e que em um futuro bem proximo, todas as escolas deverao investir nesses
recursos. Porém, enquanto isso ndo acontece, ¢ possivel fazer pequenas adaptacdes, sem a
necessidade de transformar tudo de uma unica vez” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p.
116).

Portanto, entendemos que ¢ necessario haver um bom planejamento ¢ mudanca de
posturas das escolas e de seus professores para que a utilizacdo das ferramentas digitais
aplicadas ao ensino de filosofia possa lograr éxito no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Isso ¢ o0 que se espera, pois ndo podemos simplesmente trazer as tecnologias para o
ambiente da sala de aula sem mudarmos nossa postura em relagdo a elas. Essa mudanca de
atitude se inicia por tratar as tecnologias digitais como ferramentas pedagogicas aliadas ao

processo de ensino e aprendizagem dos estudantes ao invés de tratd-las como inimigas.
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3.3 Os desafios educacionais impostos pelo uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem
mediante a utilizacdo das tecnologias digitais

E importante destacar que ha alguns desafios que devem ser levados em consideragio
no que diz respeito a implementacdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem e da insergao
das tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes. Dentre esses
desafios, podemos destacar o ambiente fisico das escolas e o preparo dos professores para
trabalhar essas metodologias com as tecnologias digitais.

Em relagdo ao ambiente fisico das escolas, a nossa experiéncia como professor nos
mostra as estruturas comprometidas de algumas de nossas escolas. Outras, com espagos
limitados, salas de aulas pequenas, sem iluminacdo e sem ventilacdo adequadas, superlotadas
de alunos, os quais quase sempre sao organizados de forma perfilada. Esses sdo alguns dos
problemas estruturais que podem comprometer o sucesso da utilizagdo das Metodologias Ativas
de Aprendizagem e, consequentemente, a qualidade do ensino de nossos alunos.

Para que as Metodologias Ativas de Aprendizagem sejam aplicadas com éxito, € preciso
que mudemos esse cendrio. Esses espagos das escolas precisam ser remodelados com novos
formatos, dentro dessa nova compreensdo mais ativa, que esteja mais centrada na figura do
estudante (Moran, 2015). Assim, uma vez o espago fisico da escola sendo configurado de uma
forma que venha proporcionar um maior conforto e comodidade para professores e alunos, as
aulas poderdo ser mais diversificadas e atrativas, possibilitando que docentes e estudantes
possam realizar varios tipos de atividades, sejam em grupos ou individuais. Fazendo algumas
adaptacdes de seu espaco fisico, as escolas poderdo obter melhores resultados no que concerne
ao aprendizado de seus alunos mediante a implementacdo das Metodologias Ativas de
Aprendizagem.

Além de fazerem as adaptacOes necessarias em suas instalagdes para utilizarem
exitosamente as Metodologias Ativas de Aprendizagem, as escolas poderiam também estender
as suas aulas para outros ambientes, e assim, “[...] repensar esses espacos tdo quadrados e
descentralizarem para espagos mais abertos, onde lazer e estudos estejam mais integrados”
(Moran, 2015, p.19). Isso € o que propomos também em nossas aulas de filosofia. Esses espacos
poderiam ser, por exemplo, o patio das escolas, bem mais amplo para a realizagio de atividades
em grupos. No patio, numa quadra poliesportiva, ou at¢ mesmo numa praca. Essas sdo
alternativas interessantes que poderiam contribuir com a inser¢do de praticas de ensino ativo
nas escolas, acabando com a ideia equivocada que muitos professores ainda tém de que so

aprendemos no ambiente interno das escolas, ou seja, nas salas de aulas. “A escola, portanto,
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deixou de ser o unico ja ndo tem mais essa prerrogativa de ser o unico lugar legitimo do saber,
em fungdo da legitimagado social de uma variedade de saberes que circulam por outros canais
difusos e descentralizados* (Bannell, et al., 2016, p. 77).

O outro desafio educacional imposto pela utilizacdo das Metodologias Ativas em sala
de aula ¢ posto pela necessidade de os professores estarem preparados para trabalhar suas aulas
com essas metodologias de ensino. Entendemos que além de as escolas terem que ajustar os
seus espacos fisicos para que haja uma implementacdo mais eficiente e produtiva das
Metodologias Ativas de Aprendizagem, ¢ de grande importancia também que o professor seja
capacitado para saber utiliza-las pedagogicamente em suas aulas. Assim, seus alunos possam
ter um bom desempenho escolar em seu processo de ensino e aprendizagem.
Consequentemente, eles possam ser autonomos e protagonistas na construgdo de seu
conhecimento. Portanto, compreendemos ser de grande importancia que os professores se
atualizem por meio de cursos sobre essas metodologias de ensino, mediante a utilizacdo das
tecnologias digitais, para que possam entdo realizar as atividades docentes de forma exitosa, e
assim, possam contribuir na pratica com um aprendizado ativo dos estudantes, e, por
conseguinte, com um ensino de maior qualidade.

E importante destacarmos que o curriculo das licenciaturas, de uma maneira geral,
continua sendo bem tradicional. Nao hd uma educacao inclusiva e inovadora. Via de regra, o
professor em sua formagao inicial ndo se v€ preparado para trabalhar com o diferente ou com o
novo. Por exemplo, apesar de os curriculos de formacao de professores ofertarem disciplinas
que visem a trabalhar com as Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TICs), infelizmente
tudo ¢ feito de forma muito tedrica. Entdo, toda a inclusdo digital fica mesmo na teoria estudada
na graduacdo. E necessario que a atualizagdo do professor em relagio as tecnologias digitais
seja feita por meio da realizagdo de cursos que venham a capacitar os docentes a utilizarem
essas tecnologias em suas aulas através de Metodologias Ativas de Aprendizagem. Essa
capacita¢do pode aumentar a probabilidade do sucesso nesse desafio contemporaneo, que ¢ o
professor inserir essas Metodologias Ativas no contexto de suas aulas, tendo em vista que “[...]
de nada adianta a escola adotar excelentes metodologias, se 0 mestre ndo as domina” (Vila;
Farias Junior, 2020, p. 87).

No que diz respeito ao professor ter um bom dominio sobre as tecnologias digitais,
elementos de grande importancia na utilizacao das Metodologias Ativas de Aprendizagem, ¢
necessario que as escolas deem verdadeiramente a importancia devida a formacao tecnologica
do professor (Sampaio; Leite, 2013). E importante haver investimentos em cursos de

formacdes iniciais e continuadas sobre a utilizagao das tecnologias digitais, pois a utilizag¢do
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dessas ferramentas no processo de ensino e aprendizagem constituem uma tendéncia que, mais
cedo ou mais tarde, as instituicdes de ensino deverdo implantar em suas atividades
pedagbgicas por meio de seus professores. Portanto, entendemos que o professor precisa estar
mais preparado para saber lidar com as diversas tecnologias disponiveis, visando a aplica-las
no dia a dia em suas atividades docentes. Com esse preparo do professor em relagdo ao bom
manejo das tecnologias digitais, ha uma maior possibilidade de sucesso no aprendizado de
seus alunos, mediante a utilizagdo de Metodologias Ativas de Aprendizagem.

E perceptivel que neste século XXI a tecnologia esta cada vez mais presente em todas
as areas de nossas vidas, o que se comprova desde uma simples compra que fazemos em lojas
fisicas ou virtuais, e até na emissao de um simples documento. Isso exige de todos nds uma
maior aproximagdo com as tecnologias digitais. E necessério, portanto, que o professor saiba
manusear bem essas tecnologias para que ele tenha condigdes de inseri-las em suas aulas por
meio de metodologias diferenciadas, tornando suas aulas mais interessantes e atrativas para os
seus alunos. Dessa forma, os estudantes poderdo desenvolver melhor as suas potencialidades
em seu processo de ensino e aprendizagem.

Por isso, entendemos que as ferramentas de trabalho do professor nesse mundo
dominado cada vez mais pelas tecnologias digitais ndo podem estar mais limitadas ao uso do
pincel, da lousa e do livro didatico. E preciso que o professor se envolva de forma mais precisa
e habitual em sua rotina de trabalho com as ferramentas digitais disponiveis. Os alunos de hoje
fazem parte de uma geracao que manuseia as tecnologias digitais no seu dia a dia, o que pode
configurar ainda mais a necessidade de o docente estar mais preparado do ponto de vista

técnico com essas ferramentas.

No entanto, apesar de nosso trabalho perceber a importincia desses desafios
educacionais impostos pelo uso de Metodologias Ativas de Aprendizagem mediante a
utilizagdo das tecnologias digitais, ndo vamos nos debrugar sobre isso nesse momento.
Deixemos essas questoes referentes a esses desafios deixaremos para serem aprofundadas e
desenvolvidas de forma mais detalhada em trabalhos posteriores. No proximo capitulo, iremos
tentar estruturar a nossa proposta de sequéncia didatica pautada pelos pressupostos das
Metodologias Ativas de Aprendizagem, sobretudo no que diz respeito ao Ensino hibrido,
através da “Sala de aula invertida”. O nosso intuito ¢ utilizar a tecnologia presente na sala a

nosso favor.
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4 METODOLOGIAS ATIVAS NA PERSPECTIVA EDUCACIONAL DA UNIDADE
ESCOLAR MAROCAS LIMA

4.1 Ensino hibrido e sala de aula invertida nas aulas de filosofia da Unidade Escolar
Marocas Lima

Antes de adentrarmos nas discussoes sobre o Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertidas,
objetos de estudos precipuos do presente trabalho que pretendemos desenvolver na escola em
que trabalhamos, consideramos ser de grande importancia conhecermos melhor a Unidade
Escolar Marocas Lima, local onde aplicamos a nossa interven¢ao didatica. Assim poderemos
ter uma melhor percep¢do acerca das condi¢des da escola, para trabalharmos com as
Metodologias Ativas de Aprendizagem dentro do Modelo Hibrido de Ensino e a Sala de Aula
Invertida.

De acordo com informacdes colhidas no Projeto Politico Pedagogico da escola, o
municipio de Ilha Grande do Piaui possui 02 (duas) escolas pertencentes a rede Estadual de
Ensino: A Unidade Escolar Marocas Limas e a Unidade Escolar Jonas Correia. Nesta ultima
funciona o Ensino fundamental. Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagogico (PI, 2022),
a Unidade Escolar Marocas Lima esta inscrita no CNPJ sob o numero 01.726.045/0001-00,
com endereco na Praga Clodoaldo Furtado, n® 490, centro, Cidade de Ilha Grande (PI). E uma
escola publica, que faz parte da 12 Geréncia Regional de Educacdo (12 GRE), cuja sede se
encontra em Parnaiba-PI. A escola oferece o Ensino Médio nas modalidades regular e Educacao
de Jovens e Adultos (EJA) nos turnos manha, tarde e noite.

Consta ainda no Projeto Politico Pedagdgico que a Unidade Escolar Marocas Lima
nasceu devido ao aumento do numero de alunos no Ensino Fundamental do 22 ao 52 ano, tendo
em vista que as duas escolas publicas estaduais existentes na cidade de Ilha Grande do Piaui
ndo estavam em condi¢des de receber a quantidade alunos que as procuravam. Dessa forma,
por solicitagdo da populag¢do de Ilha Grande do Piaui, e da professora Maria da Conceigdo
Mendes® ao entdo governador de Estado, Alberto Tavares Silva, foi construida a nova escola na
cidade. A solicitagdo da polugdo ilhagrandense e da professora Maria da Concei¢ao Mendes foi
atendida aos 10 dias do més de novembro de 1972, quando comecaram as atividades da nova
escola, oferecendo o Ensino Fundamental da 12 a 42 séries nos turnos da manha e tarde, € a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) da I a III etapa, com funcionamento no horario da noite

(Piaui, 2022).

3 Entdo diretora da Unidade Escolar Jonas correia.
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Cumpre destacar que, visando a melhorar o conforto e seguranga de seus alunos e
funcionarios ao longo dos anos, a Unidade Escolar Marocas Lima passou por varias mudangas
em sua estrutura fisica, quais sejam: a constru¢do do muro, fechamento do patio, ampliagao da
cantina ¢ as construcdes de uma biblioteca e de uma sala de informatica. Ja no ano de 1983,
essa unidade escolar passou a oferecer também o Ensino Fundamental de 52 a 82 séries e, em
1996, passou a ofertar o curso supletivo referente as referidas séries, com duas turmas de 32 ¢
42 etapas (Piaui, 2022).

Porém, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico (Piaui, 2022), em razdo do
aumento do niimero de alunos com Ensino Fundamental completo, bem como em face da falta
de transporte para a cidade mais proxima (Parnaiba), a Unidade Escolar Marocas Lima passou
a oferecer o Ensino Médio, primeiramente a noite, no ano de 2001, e depois a tarde, no ano de
2004. De acordo com o referido documento, no ano de 2013, a escola passou a funcionar
somente com o ensino Médio Regular e com a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA).

A partir do ano de 2023, a escola passou por outra mudanca. Desta feita, a instituicao
de ensino passou a funcionar em Regime de Tempo Integral Parcial, apenas para as turmas 12
séries do Ensino Médio. As aulas para esse regime de ensino comegam as 7h30 da manha, até
as 17h20. Ja as turmas das 22 e 32 séries do Ensino Médio Regular seguiram nos turnos manha
e tarde, e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), nas etapas VI e VII, que correspondem a 22 e
32 séries, a noite. A escola possuia em 2023 um total de 597 (quinhentos e noventa e sete)
alunos, distribuidos da seguinte forma: 07 (sete) turmas no turno manha, 06 (seis) turmas no
turno tarde, com alunos matriculados nas 12, 22 e 32 séries respectivamente, e 04 (quatro) turmas
no horario noturno, matriculados na Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA), nas Etapas VI e VIIL.
Ja neste ano de 2024, as 22 séries foram incluidas também no regime de tempo integral. A
expectativa ¢ que as 32 séries fagam parte também do tempo integral no ano de 2024.

Consta no Projeto Politico Pedagogico da escola que “as atividades pedagogicas sao
planejadas por meio de reunides, encontros entre gestores, coordenadores e professores, e
realizadas através de aulas presenciais, projetos, avaliagdes, preenchimento de fichas e diarios,
formacao continuada, atividades extraclasse, dentre outras” (Piaui, 2022, local. 8).

Ainda de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, com o objetivo de atender
a sua demanda educacional, a Unidade Escolar Marocas Lima dispde da seguinte estrutura

fisica:

uma 4rea construida de 829,28m? ¢ uma érea coberta de 928,54 m? Tal espago é
distribuido da seguinte maneira: 07 (sete) salas de aula, 01 (uma) sala multimidia, 04
(quatro) banheiros, 01 (uma) sala de informatica, 01 (uma) sala dos professores, 01
(uma) diretoria, 01 (uma) secretaria, 01 (um) patio, 01 (uma) cantina, 01 (uma)
despensa, 01 (uma) area arborizada e 01 (uma) biblioteca (Piaui, 2022, local. 8).
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Em relacdo aos recursos tecnologicos, a escola possui 01 (um) aparelho de TV,
geralmente utilizado pelos professores para exibicao de videos para os alunos, 01 (uma) caixa
de som, 02 (dois) aparelhos de data show. Além disso, o Governo do Estado disponibilizou
Chromebooks para todos os professores da rede estadual no final de 2022, para que pudessem
utilizé-los nas atividades pedagdgicas. Essa estrutura ¢ minima, mas facilitara o trabalho com
o Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida nas aulas de filosofia da escola.

E importante relembrarmos também que o ensino remoto foi adotado de forma
improvisada pelas instituicdes de ensino de nosso pais durante o periodo mais critico da
pandemia do novo Coronavirus, mais precisamente, nos anos de 2020 e 2021, incluindo, ¢ claro,
a escola em que trabalhamos. Isso evidenciou a necessidade de nossas escolas, e sobretudo de
nods professores, estarmos mais preparados em relacdo a utilizacdo das tecnologias digitais em
nossas aulas, visando com isso a contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos.
Grande parte dos professores ndo estavam habituados a utilizarem as ferramentas digitais em
suas aulas. Isso, de certa forma, gerou incertezas quanto a continuidade das aulas e quanto ao
éxito no processo de aprendizagem dos estudantes.

Por isso, os professores tiveram que repensar suas estratégias de ensino, bem como os
mecanismos a serem aplicados no processo de aprendizagem dos estudantes. Como
consequéncia, ainda que de forma timida, as tecnologias digitais passaram a fazer parte do dia
a dia das escolas e dos professores (Piaui, 2021). Mesmo assim, o ensino remoto evidenciou
que a falta de preparo das escolas — e claro, de muitos professores — em lidar com as ferramentas
digitais em sala de aula era latente, tendo em vista que tais ferramentas ndo faziam parte das
praticas pedagdgicas da maioria. Em nossa escola, por exemplo, tivemos que preparar apostilas
com as atividades propostas e entrega-las aos alunos para que eles nao ficassem desassistidos e
ainda mais prejudicados em seu processo de ensino e aprendizagem. Além disso, foram criados
grupos de WhatsApp em cada turma para um melhor acompanhamento dos estudantes em suas
atividades escolares. No entanto, muitos dos nossos alunos nao pegavam o material impresso e
nem manifestavam interesse em entrar no aplicativo de mensagens, o que ocasionou uma evasao
escolar bastante significativa, bem como incertezas no grupo docente quanto a eficacia do
método do ensino remoto. Esses foram os principais problemas que enfrentamos na Unidade
Escolar Marocas Lima durante a fase mais critica da pandemia ao utilizarmos o ensino remoto
como pratica pedagogica.

Essa situagdo nos instigou a conhecermos e aprofundar os estudos sobre a emprego das

tecnologias digitais e a utilizagdo das Metodologias Ativas de aprendizagem em nossas aulas.
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Essas alternativas se apresentaram como uma proposta interessante, a qual entendemos que
podem contribuir bastante com o processo de ensino e aprendizagem dos alunos de filosofia da
Unidade Escolar Marocas Lima, em Ilha Grande do Piaui. O pleno dominio delas teria sido
muito Util no momento dos trabalhos remotos. Acreditamos que, ao adotarmos essa
metodologia de ensino nas aulas de filosofia, os alunos passardo a ser protagonistas e
autdbnomos em seu processo de ensino e aprendizagem. Consequentemente, serdo mais ativos,
interagindo com os demais colegas, participando de debates, discussdes e resolugdo de
problemas em atividades individuais ou coletivas, o que ndo vem ocorrendo em nossa escola
desde a retomada das atividades presenciais.

Vale a pena ressaltar que, quando falamos em Metodologias Ativas de Aprendizagem,
estamos nos referindo ndo somente a uma estratégia de ensino, mas a varias delas. Por isso,
falamos no plural. O Ensino Hibrido constitui, portanto, apenas uma dessas estratégias das
Metodologias Ativas de Aprendizagem. Podemos citar, por exemplo, a aprendizagem Baseada
em Problemas, a Aprendizagem Baseada em Projetos, a Aprendizagem Baseada em Narrativas,
jogos € Maker*, dentre tantas outras que existem e podem ser aplicadas de acordo com a
realidade de cada instituicdo de ensino e conhecimentos do professor.

H4 uma certa concordincia entre muitos especialistas quando o assunto ¢ as
Metodologias Ativas de Aprendizagem aplicadas ao ensino: a ideia de que o Ensino Hibrido
traz para os estudantes a possibilidade de promocao da autonomia e do protagonismo dos em
seu processo de ensino e aprendizagem. Seguimos também nessa linha de pensamento, tendo
em vista que, por meio do Ensino Hibrido, o aluno tera maior liberdade para realizar sozinho,
de forma auténoma, as atividades extraclasses proposta pelo docente, ainda que sob a
orientagdo/tutoria de seu professor. Por exemplo, ele poderd buscar contato com espacos
virtuais, visando a trazer o que aprendeu sozinho para o espaco fisico da sala de aula. Assim,
os estudantes podem interagir com os demais colegas em sala de aula e aprofundar os
conhecimentos adquiridos, com a mediacio do professor. E importante destacarmos também
que, em todas as atividades em que os professores € os estudantes venham a trabalhar com a
Metodologia Ativa do Ensino Hibrido, os alunos estardo envolvidos com atividades on-line, ou
seja, via internet (Horn; Staker, 2015), e atividades realizadas em espagos fisicos. De acordo

com Christensen; Horn; Staker (2013, p. 7):

O ensino hibrido ¢ um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende, pelo
menos em parte, por meio do ensino online, com algum elemento de controle do

4 Como o0 nosso trabalho esta pautado no Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida, para maiores informagdes sobre
essas estratégias, cf. MORAN, Jos¢ M. Metodologias Ativas de Bolso: como os alunos podem aprender de forma
ativa, simplificada e profunda. Sdo Paulo: Brasil, 2019.
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estudante sobre o tempo, lugar, modo e/ou ritmo de estudo, e pelo menos em parte
uma localidade fisica supervisionada, fora de sua residéncia.

E importante também frisar que, em 2021, visando a um retorno presencial das aulas de
uma forma mais segura possivel, em razio ainda dos riscos de contaminagdo da pandemia do
novo Coronavirus, o Governo Estado do Piaui editou um documento denominado Educacdo
Hibrida: Primeiro Guia de Possibilidades para as Atividades Pedagogicas Flexiveis (Piaui,
2021), para que as escolas do estado adotassem o modelo de Ensino Hibrido que mais se
encaixasse a sua realidade. Porém, como nao era um documento impositivo as escolas, mas de
carater meramente sugestivo (e que, portanto, deveria ser aplicado de acordo com a realidade
de cada escola do estado), a sugestdo ndo foi adotada na escola em trabalhamos, a Unidade
Escolar Marocas Lima. Isso nos incita ainda mais a colocarmos em pratica essa abordagem
metodologica em nossas aulas de filosofia, tendo em vista ser uma metodologia de ensino nova
para os nossos alunos, o que gera expectativa sobre obtermos sucesso na utilizagdo do ensino
Hibrido.

Portanto, defendemos a importancia do modelo Ensino Hibrido em nossas aulas de
filosofia na Unidade Escolar Marocas Lima por entendermos que isso contribuird positivamente
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Entendemos, igualmente, dentro da mesma
linha de pensamento de Christensen; Horn; Staker (2013), que, por meio dessa abordagem
metodologica, nossas aulas serdo contempladas com uma maior flexibilidade e possibilidades
de tempo, lugar e espagos para a realizagdo das atividades propostas aos estudantes.
Flexibilidade no sentido de que o aluno, sem o controle de seu professor, podera se adaptar ao
seu proprio ritmo de estudo. Tempo, no sentido de o estudante escolher o melhor momento para
realizar as suas tarefas escolares. E lugar, no sentido de o aluno poder realizar as suas atividades
em qualquer espaco fisico, seja na escola, em casa, numa biblioteca ou em outro local, enfim,
poder cumprir com 0s seus compromissos escolares. O estudante passara a ter mais autonomia
em seu processo de construgao de seu conhecimento.

Com isso, professores e estudantes podem aprender e ensinar de varias maneiras, em
tempos e espacos diferentes. O ponto principal €: a menos que um programa educacional inclua
o ensino on-line com pelo menos algum elemento de controle por parte do estudante em termos
de tempo, lugar, caminho e/ou ritmo, ele ndo ¢ ensino hibrido (Horn; Staker, 2015, p. 35). Além
de o ensino hibrido possibilitar que o aprendizado e o ensino ocorram de forma mais flexivel,
acreditamos que ele pode acontecer de forma personalizada, humana e colaborativa. O aluno

pode ser acompanhado tanto coletivamente como de forma individualizada, principalmente
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aquele que apresentar uma maior dificuldade de compreensao dos contetidos, possibilitando
ainda a combinagdo de varios espagos e tempos para o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, entendemos que ao adotarmos o Ensino Hibrido como metodologia de ensino na
Unidade Escolar Marocas Lima em nossas aulas, com o subsidio das tecnologias digitais
disponiveis aos nossos alunos, serd possivel que eles desenvolvam um aprendizado mais
autdbnomo, protagonista e eficiente. De acordo com Bacich; Tanzi Neto e Trevisani (2015),
“hibrido” significa misturado, mesclado, blended. Para esses autores, a educagdo sempre foi
hibrida, pois sempre houve a combinacdo de varios espacos, atividades, metodologias e
publicos. “Por isso, a educagdo formal é cada vez mais blended, misturada, hibrida, porque nao
acontece sO no espago fisico da sala de aula, mas nos multiplos espacos do cotidiano, que
incluem os digitais” (Moran, 2015, p.16). Segundo esses autores, isso ficou mais evidente em
razdo da mobilidade e conectividade. Tanto podemos ensinar como aprender de varias
maneiras, em momentos distintos ¢ em varios locais. Essa mistura entre a sala de aula e mundo
virtual ¢ essencial para conectarmos a escola com o mundo e, por conseguinte, trazer o mundo
para o ambiente da escola (Moran, 2015). Isso sem duvida alguma possibilitard um aprendizado
autobnomo de nossos estudantes, bem como lhes proporcionard o protagonismo estudantil,
conforme pretendem as Metodologias Ativas de Aprendizagem.

A Metodologia Ativa do Ensino Hibrido pode ser muito proveitosa em nossas
aulas. Ela ir4 facultar aos alunos um aprendizado mais autonomo e livre, algo tdo
necessario a quem estuda filosofia e que, por conseguinte, pode trazer o protagonismo
do estudante como consequéncia na constru¢do de seu conhecimento, sem que para
isso dependa exclusivamente de informagdes repassadas pelo seu professor por meio
de aulas expositivas.

Ao propor trabalhar com a proposta do Ensino Hibrido, pretendemos utilizar as
ferramentas digitais disponiveis na escola e as ferramentas que os estudantes ja possuem, para
um melhor aprendizado e engajamento deles. Porém, vale destacar que temos plena consciéncia
de nosso contexto educacional. Ali, tudo tem seus limites e possibilidades, e ¢ sabido que nem
todos os estudantes dispdem de acesso a internet, de um computador, ou mesmo de um aparelho
celular, por causa das desigualdades sociais existentes em nosso pais. Porém, “Apesar das
desigualdades sociais, econdmicas, tecnologicas e educacionais, percebemos um movimento
crescente de projetos pedagdgicos e estratégias ativas de aprendizagem” (Piaui, 2021, p. 7).
Diante disso, faz-se necessario investigarmos caminhos e possibilidades que venham abranger
os alunos no processo de ensino e aprendizagem mediante o modelo de Ensino Hibrido.

Entendemos que, embora uma determinada escola tenha suas dificuldades estruturais e
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tecnologicas, esse nao € o caso da escola em que trabalhamos. Mesmo assim, defendemos a
ideia de que ¢ possivel implantar o Ensino Hibrido em todas as escolas, sejam as mais
estruturadas ou mais carentes do ponto de vista tecnologico. Isso ja ¢ defendido por aqueles que

estudam essa tematica:

Em escolas com menos recursos, podemos desenvolver projetos significativos e
relevantes para os estudantes ligados a comunidade, utilizando tecnologias simples —
como o celular, por exemplo — ¢ buscando o apoio de espagos mais conectados da
cidade. Embora ter boa infraestrutura e recursos gere muitas possibilidades de integrar
atividades presenciais e on-line, muitos professores conseguem realiza-las de forma
estimulante com recursos tecnoldgicos minimos (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani,
2015, p. 36)

’

E preciso que nds professores compreendamos bem o nosso papel nesse formato de
ensino. Enquanto docentes, ndo deixaremos de ter uma funcdo de importancia ao trabalhar em
nossas aulas com a proposta de Ensino Hibrido. Ao contrario, o que muda com essa proposta
de ensino ¢ o nosso papel no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. O professor que
utiliza o Ensino Hibrido em suas praticas de ensino tem, como uma de suas incumbéncias,
tutorear, cuidar, orientar os seus alunos nas atividades pedagogicas, € ndo mais, tdo somente,
transmitir informagdes por meio de aulas expositivas. E importante destacarmos também que
as atividades realizadas por meio do Ensino Hibrido nao estdo mais limitadas ao ambiente fisico
da sala de aula, pois essa Metodologia Ativa de Aprendizagem ¢ um uma modalidade de ensino
na qual desenvolvemos atividades on-line e atividade presenciais, e ela tem como objetivo “[...]
construir uma pratica pedagdgica inovadora e que potencialize o aprendizado dos alunos por
meio de tecnologias digitais” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 75).

Isso esta em consonancia com o que disciplina a 52 competéncia geral da BNCC, que
versa sobre a cultura digital, a qual entendemos ser essencial para nossos alunos, tendo em vista
estarmos em um mundo cada vez mais digital e conectado. Entendemos que, se houver uma
participacao efetiva dos professores, e sobretudo, um engajamento por parte dos alunos, vistos
pelas Metodologias Ativas de Aprendizagem como os atores principais dentro do contexto
educacional, o Ensino Hibrido possibilitard que os alunos assumam na pratica o papel de
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem. Além disso, ¢ importante destacarmos que
“[...] a proposta de uma Educacao Hibrida, ao almejar o protagonismo dos estudantes,
possibilita avangos no desenvolvimento de competéncias gerais, como o pensamento critico, a
argumentacdo, a criatividade, entre outras (Piaui, 2021, p. 7), carateristicas essas que sao
elementos essenciais ao estudante de filosofia. Portanto, mediante a utiliza¢do do Ensino
Hibrido, entendemos que os alunos serdo mais ativos e participativos na realizagdo das

atividades propostas, a medida que eles terdo mais autonomia para, sozinhos, sem a intervengao
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docente, fazerem suas pesquisas em bibliotecas, sites e plataformas de ensino sobre os
conteudos trabalhados pelo professor. Assim, os estudantes adquirirdo conhecimentos de forma
autonoma, e trardo esses conhecimentos para os momentos da sala de aula, para ampliagdo e
socializagao com os demais alunos nas atividades propostas pelo professor.

Compreende-se, portanto, que o Ensino Hibrido ¢ uma modalidade de ensino que
possibilita ao aluno uma maior capacidade de desenvolver uma postura critica e ativa no seu
processo de ensino e aprendizagem, sendo, portanto, o ensino hibrido uma realidade presente
em nossas vidas, que de certa forma ¢ inevitavel. Ademais, € perceptivel que “o acesso € a
utilizagdo das ferramentas digitais estdo cada vez mais simples, e isso ¢ importante” (Bacich;
Tanzi Neto; Trevisani, 2015, p. 78), o que facilita tanto para professores como para os alunos
trabalharem com o ensino hibrido. Porém, ¢ preciso compreender que, quando um docente
escolhe trabalhar em suas aulas utilizando o Ensino Hibrido, ele tem necessariamente que, além
de demonstrar conhecimento, fazer testes, escolher, bem como validar as ferramentas digitais
(Bacich; Tanzi Neto; Trevisani, 2015). Além dos conhecimentos necessarios sobre as
tecnologias digitais que o professor deve ter para que ele possa trabalhar melhor com o modelo
de Ensino Hibrido durante as suas aulas, ¢ importante também destacar que: “Inovar exige
disposi¢do. Essa ¢ a principal habilidade que um professor precisa ter para usar a tecnologia de
forma pedagogicamente intencional em um modelo hibrido” (Bacich; Tanzi Neto; Trevisani,
2015, p. 79). Ensino Hibrido, portanto, ¢ um programa de ensino que procura mesclar atividades
presenciais com atividades on-line. Dai o significado do termo em inglés, blended, misturado.
De acordo com José Moran (2015), a educagdo sempre foi misturada. Misturada no sentido de

mesclar tempo, lugar e espaco.

4.2 Possibilidades de trabalhar com o Ensino Hibrido e a questiao da Sala de Aula
Invertida

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013, p. 27), referéncias no assunto, o Ensino

Hibrido segue os seguintes modelos:

O modelo de Rotagdo: é aquele no qual, dentro de um curso ou matéria, os alunos
revezam entre modalidades de ensino, em um roteiro fixo ou a critério do professor,
sendo que pelo menos uma modalidade ¢ a do ensino on-line. Ainda segundo esses
autores, o modelo de Rotagdo ¢ subdivido em quatro submodelos, quais sejam:
Rotacdo por Estacdes, Laboratorio Rotacional, Sala de Aula Invertida e Rotacdo
Individual. O modelo de Rotagao por Estacdes — ou o que alguns chamam de Rotagdo
de Turmas ou Rotacdo em classe — ¢ aquele no qual os alunos revezam dentro do
ambiente de uma sala de aula. O modelo de Laboratorio Rotacional ¢ aquele no qual
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arotacdo ocorre entre a sala de aula e um laboratério de aprendizado por ensino online.
O modelo de Sala de Aula Invertida é aquele no qual a rotagdo ocorre entre a pratica
supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na escola e residéncia ou outra
localidade fora da escola para aplicacdo do contetido e ligdes online.

De acordo com os referidos autores, temos ainda o modelo de rotagdo individual, o
modelo flex, o modelo A La Carte e o modelo virtual enriquecido®. Reconhecemos a grande
importancia de cada modelo de Ensino Hibrido que os autores nos apresentam. Nossa inteng¢ao,
no entanto, ¢ desenvolver a discussdo sobre a Sala de Aula invertida, tendo em vista ser este o

modelo que serd objeto de estudo de nosso trabalho.

A figura a figura 1 ilustra muito bem como fica dividida a sala de aula dentro da proposta

do modelo de Ensino Hibrido:

Figura 1

ESCOLAS TRADICIONAIS —“ ENSINO ONLINE

ZONA HIBRIDA

ENSINO HIBRIDO
1

Laboratério A La Carte
Rotacional

Sala de Aula
Invertida 4
Modelo

Rotacaoc =2

re
individual i

Enrigquecido

Fonte: Christensen, Horn e Staker (2013).

A Sala de Aula Invertida € vista por muitos especialistas do Ensino Hibrido como umas
das estratégias mais vidveis de ser adotada nas instituigdes de ensino. A escola ou professor
pode adotar a Sala de Aula Invertida durante as suas aulas e combiné-la com outros modelos de
ensino Hibrido ou, caso seja a sua inten¢do, pode também trabalhar com outro modelo. Tudo
depende do professor e da realidade de cada escola. Em relacdo a Unidade Escolar Marocas
Lima, estendemos ser possivel adotarmos em nossas aulas de filosofia qualquer um dos modelos

de Ensino Hibrido. Optamos, por acreditar ser algo mais de acordo com a nossa realidade, por

5> Como nosso trabalho estd pautado no Ensino Hibrido voltado para a Sala de Aula Invertida, nio vamos nos
debrucar sobre os demais modelos. Para maiores informagdes sobre os outros modelos de ensino hibrido, ¢f. Horn,
M. B; STAKER, H. Blended: usando a inovagao disruptiva para aprimorar a educacdo. Porto Alegre: Penso, 2015.
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trabalhar em nossa escola com a Sala de Aula Invertida. Passemos, entdo a falar

minuciosamente a partir de agora dessa estratégia.

koskok

A Sala de Aula Invertida surgiu mediante a dificuldade que os professores de quimica,
Jonathan Bergmann e Aaron Sams tiveram ao ensinarem em uma escola da zona rural. Eles
tinham que passar os contetidos de suas aulas aos alunos faltosos e ndo sabiam como fazer isso.
As faltas de muitos desses alunos eram em razdo de atividades esportivas desempenhadas por
eles e de outras atividades. Segundo os autores, houve uma mudanga significativa em relagdo a
isso ao lerem uma revista sobre tecnologia, na qual constava um artigo sobre um sofware que
gravava apresentacoes de slides em PowerPoint, voz e anotagdes, € convertia a gravacao em
arquivo de video, que podia ser distribuido de forma on-/ine. Entdo, os professores perceberam
que o programa poderia evitar que os alunos faltosos fossem prejudicados em seu processo de
aprendizagem dos contetidos. Seguindo esta ideia, em 2007 os dois professores comegaram a
gravar as suas aulas ao vivo, usando o software de captura de tela.

Os autores postavam suas aulas on-/ine e os alunos as acessavam. Os resultados dessa
experiéncia surpreenderam os professores, pois os alunos conseguiam aprender o que haviam
perdido em face de suas auséncias as aulas presenciais, além de gostarem das aulas gravadas.
Ja os alunos que frequentavam as aulas e tinham acesso as atividades ao vivo passaram a assistir
também aos videos gravados. Bergmann e Sams afirmam terem ficados satisfeitos em razao de
ndo perderem muito tempo apds o horario escolar, durante as refei¢des, ou no planejamento de
suas aulas, auxiliando as criangas a recuperarem o contetido perdido (Bergmann; Sams, 2021).

Segundo Bergmann e Sams, apesar de muito tempo de pratica de ensino, eles sempre
se consideraram frustrados com a incapacidade de seus alunos em traduzir o contetido de suas
aulas em conhecimentos uteis, que lhes dessem, portanto, as condigdes necessarias de fazerem
as atividades de casa. Segundo Aaron, o momento em que os estudantes necessitavam de sua
presenca era quando paravam e precisavam de ajuda individual. Os estudantes ndo precisavam
dele, falando e passando informagdes. Os alunos poderiam receber os conteudos sozinhos

Entdo eles tiveram a ideia gravar as suas aulas para que os alunos as assistissem como
atividade de casa e o tempo da aula seria utilizado para auxiliar os alunos em conceitos que nao
haviam compreendido. Surgiu assim a Sala de Aula Invertida. Os professores perceberam que
o desempenho dos alunos apds assistirem aos videos disponibilizados melhorou, porque ao

chegarem em sala de aula para realizarem as atividades propostas por eles, os estudantes ja
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vinham de posse de um conhecimento prévio do assunto. O tempo da sala de aula era reservado
para aprofundamento dos conteudos, socializagdo com os demais colegas nas atividades e
orientacao por parte dos professores. Os professores entdo perceberam que, através da utilizagao
da estratégia Sala de Aula Invertida, poderiam fazer um acompanhamento personalizado dos
alunos, principalmente dos que apresentavam um grau maior de dificuldades no aprendizado.
Isso se caracterizou como uma das grandes vantagens proporcionadas pela Sala de Aula
Invertida.

Conforme ja mencionamos no presente trabalho, o modelo de Ensino Hibrido tem a Sala
de Aula Invertida como uma de suas estratégias metodologicas (Camargo; Daros, 2018). Assim,
a Sala de Aula Invertida funciona de forma diferente do modelo tradicional de ensino praticado
ha anos em nossas escolas. No modelo tradicional, o aluno assiste a aula expositiva do
professor, o que torna os alunos ouvintes e passivos durante as aulas. Os alunos copiam textos
do quadro e levam as atividades para fazer em casa (dever de casa), para depois serem corrigidas
em sala de aula. Ja no ensino através da Sala de Aula Invertida, o aluno tem o contato com o
contetido de forma prévia, ou seja, por meio de pesquisas que ele faz, seja na internet ou em
bibliotecas. O aluno chega mais preparado e traz para o ambiente da sala de aula esses
conhecimentos, para que possam ser socializados com a turma nas atividades propostas pelo
professor. “Basicamente, o conceito de sala de aula invertida é o seguinte: o que
tradicionalmente ¢ feito em sala de aula, agora ¢ feito em casa, o que tradicionalmente ¢ feito
como trabalho de casa, agora ¢ realizado em sala de aula” (Bergmann; Sams, 2021, p. 11).

Percebe-se, portanto, que a Sala de Aula Invertida propde o acesso antecipado ao
conteudo por parte do aluno como um de seus beneficios. Isso faz com que ele possa ler e reler
os textos indicados pelo professor ou assistir a um video quantas vezes achar necessario. Assim,
ele pode vir para a sala de aula mais preparado para realizagdo das atividades propostas. Ja na
sala de aula, a ideia ¢ que tanto o espago como o tempo sejam utilizados pelo aluno de forma
mais produtiva, em debates, discussdes, resolugcdo de problemas, etc., ou para o aprofundamento

dos conhecimentos mediante a orientagao do professor.

Na sala de aula invertida tipica, por exemplo, os estudantes usam dispositivos
conectados apos a escola — geralmente de casa — para assistir a videos pedagdgicos
assincronos e completar questdes. Na escola, eles praticam e aplicam o que
aprenderam com um professor presencial. Esse modelo ndo define o desempenho de
uma maneira nova, como simplicidade e conveniéncia. Na verdade, ele utiliza o
ensino on-line como inovagdo sustentada para ajudar a sala de aula tradicional a
desempenhar sua antiga fungdo ainda melhor (Horn; Staker, 2021, p. 73).

Com a aplicagdo da Sala de Aula Invertida, entendemos que o professor passa a ter um

papel diferente do que vem exercendo ha anos em sala de aula por meio do ensino tradicional.
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O professor deixa de ser aquela pessoa que esta responsavel pela transmissao de informagdes
e/ou conhecimentos para os seus alunos, por meio de aulas expositivas, € passa a ter um novo
papel em relacdo aos seus alunos. Com isso, os docentes deixam de ser transmissores de
conteudos ¢ adotam uma postura de tutor, orientando os seus alunos. A Sala de Aula Invertida
faz assim com que as aulas estejam centralizadas no estudante, e ndo mais na figura do
professor. Nessa estratégia de ensino, o estudante assume a responsabilidade de ler
antecipadamente algum texto indicado pelo professor, ou assistir a um video, e entdo, caso seja
necessario, se dirigir ao professor para fazer as perguntas adequadas e necessarias a uma melhor
compreensao ou aprofundamento do contetdo estudado.

Ao trabalhar com a Sala de Aula Invertida nas aulas de filosofia, o papel do professor
passa a ser o de dar assisténcia ao aluno no que ele precisar saber, sobretudo no que diz respeito
a uma melhor compreensao dos contetidos estudados. Nao cabe mais ao professor, nesse
modelo, tdo somente transmitir conhecimento e informagdes aos seus alunos, conforme
acontece nas aulas expositivas em nossas escolas. O aluno passa entdo a ter um papel principal
na constru¢do de seu conhecimento. Isso faz com que ele passe a ser protagonista em seu
processo de ensino e aprendizagem, elementos esses que entendemos serem de grande
importancia ao estudante de filosofia.

A figura 2 ilustra como ficaria dividido o tempo gasto na sala de aula tradicional, em

comparagdo com a sua divisdo na da Sala de Aula Invertida.

Figura 2
Atividade de aquecimento 5 minutos Atividade de aquecimento 5 minutos
Repasse do dever de casa da 20 minutos Perguntas e respostas sobre o 10 minutos
noite anterior assunto
Preleg@o de novo contetido 30-45 minutos Pratica orientada e independente | 75 minutos

e/ou atividade de laboratério

Pratica orientada e 20-35 minutos
independente e/ou atividade
de laboratorio

Fonte: Bergman; Samms (2021)

skoksk

Apesar de os tempos atuais serem de alunos mais conectados a rede mundial de
computadores e que, portanto, manejam bem as tecnologias digitais disponiveis, percebemos
que ainda ha muita resisténcia por parte de muitos professores e gestores escolares em relagao

a utilizacdo das tecnologias digitais na sala de aula. No entanto, entendemos que essas
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ferramentas sdo essenciais uma educagdo mais produtiva, no sentido de maiores possibilidades
na aquisicao de conhecimentos, bem como para a implantacao da Sala de Aula Invertida. A
inversdo da sala de aula possibilita ao professor trabalhar de forma personalizada com os seus
alunos, acompanhando-os de forma individualizada, o que de certa forma contribui para que os
docentes identifiquem os eventuais problemas no que concerne ao aprendizado por parte dos
alunos. Dessa forma, ele consegue colaborar para esse aprendizado, apresentando as solucdes
necessarias para que esses estudantes com dificuldades ndo fiquem prejudicados em seu
processo de ensino e aprendizagem. Ao invertermos a sala de aula, contribuimos para o
aprendizado daqueles estudantes que apresentam problemas na constru¢do de seu
conhecimento. Por exemplo, um estudante pode assistir a um video quantas vezes quiser,
passando e voltando com a explicacdo. Outro fator de extrema importancia que acontece ao
fazermos a inversdo da sala de aula ¢ que os alunos ganham mais atengao do professor nas
tarefas realizadas em sala de aula, fazendo com que haja uma maior interagao entre os alunos e
o docente (Moran, 2019).

Compreendemos que a adocdo da Sala de Aula Invertida poderd proporcionar aos
estudantes uma participacdo mais eficiente no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo
na construc¢do de seu conhecimento. Seguindo esse modelo didatico-pedagogico, os estudantes
tém mais liberdade e mais autonomia para construirem os seus conhecimentos por conta
propria. Assim, eles ndo ficam dependendo tUnica e exclusivamente da transmissdo de
informacdes do professor para aprenderem. Os alunos sdo levados a desenvolver essa
autonomia na constru¢do de seus proprios conhecimentos. Além de seguirem por uma
diversidade de possibilidades, eles podem recorrer a internet, que dispde de uma gama enorme
conteudos e videos, e que vém aumentando cada vez mais. Todo esse material disponivel na
rede mundial de computadores pode ser usado pelo professor em uma Sala de Aula Invertida.
Assim, entendemos que, utilizando da metodologia da Sala de Aula Invertida durante as aulas
de filosofia na Unidade Escolar Marocas Lima, o aprendizado podera acontecer de uma forma
que seja muito mais interessante, que venha provocar os alunos ao exercicio da reflexao
filosofica.

Percebemos que um dos grandes problemas do processo de ensino e aprendizagem de
nossas escolas esta relacionado ao fato de haver pouca interagdo entre o aluno e o professor na
sala de aula, e entre os proprios estudantes. Um ensino de qualidade passa também pela
interagdo social entre alunos e seus colegas de turma, bem como com o seu professor durante
todo o processo de ensino e aprendizagem. Essa falta de interacdo, por sua vez, termina

refletindo na dificuldade de aprendizado dos estudantes. Eles ficam entregues ao controle do
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professor, o qual passa quase toda a aula falando, expondo o contetido aos estudantes, que por
sua vez, quase nao tém o seu momento de se posicionar, participando de modo pouco ativo
durante as aulas. Dessa forma, ndo tem como o professor fazer um acompanhamento individual,
personalizado dos alunos, para que assim possa perceber quem estd em um nivel mais avancado
de aprendizado e quem esta precisando de uma maior ateng¢ao, em razao apresentar dificuldades
em seu processo de aprendizagem. A Sala de Aula Invertida permite como uma de suas
vantagens justamente essa interagdo entre professores e alunos. Através da Sala de Aula
Invertida, o professor pode realizar diversas atividades, dividindo a turma em varios grupos e
passando a utilizar o tempo de suas aulas mais orientando os alunos do que expondo contetdos.
Isso contribui também para um acompanhamento individualizado dos estudantes.

Entendemos que o modelo de Sala de Aula Invertida traz ainda como vantagem a
mudanca de postura do professor. Ele agora figura como esclarecedor de duvidas dos
estudantes, os quais se ajudam mutuamente, interagindo, ensinando e aprendendo uns com os
outros. Por meio da Sala de Aula Invertida, os alunos colaboram uns com os outros,
desenvolvem atividades em conjunto e aprendem de forma coletiva (Bergmann; Sams, 2021) e
ndo ficam na dependéncia exclusiva do auxilio do professor para obterem informacdes e/ou
conhecimentos. Assim, os proprios estudantes sdo os responsdveis pela construcdo de seu

conhecimento.

4.3 A Unidade Escolar Marocas Lima e a relacio com as Metodologias Ativas de
Aprendizagem

Apesar de entendermos que a Unidade Escolar Marocas Lima possui um grande
potencial para trabalharmos com Metodologias Ativas de aprendizagem, a sua Unica
experiéncia sobre essa metodologia de ensino ocorreu no ano de 2021, durante nossas aulas de
filosofia e sociologia, quando trés professores da Universidade Estadual do Piaui (UESPI)
apresentaram a escola um projeto de extensao universitaria, referente as Metodologias Ativas
de Aprendizagem, porém, sem a utilizacdo de recursos digitais. A escola entdo aprovou a
proposta apresentada pelos professores. Ela foi aplicada no més de novembro de 2021, ja
quando estdvamos aos poucos retornando as atividades de forma presencial (algumas turmas
estavam revezando os seus alunos nos dias de aula, visando a evitar aglomeracdes em razao do
novo Coronavirus). O projeto foi aplicado por trés académicas da Universidade Estadual do

Piaui (UESPI) durante as aulas de Filosofia e Sociologia na turma da 12 série “A” do Ensino
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Médio regular no turno tarde. O projeto contou também com a nossa aprovagdo e
acompanhamento durante toda a sua aplicagdo, tendo em vista que éramos o professor titular
da turma. Além de nosso acompanhamento, o projeto contou também com a supervisdo dos

professores da Universidade Estadual do Piaui (UESPI), responsaveis pelo projeto.

Esse contato com as Metodologias Ativas de Aprendizagem possibilitou uma
participacdo mais efetiva dos alunos nas aulas de filosofia e sociologia. Durante o
acompanhamento da aplicag@o do projeto, percebemos uma maior participacao e interagao deles
nas atividades propostas durante todo o processo. Os alunos levaram para casa os textos
entregues pelas académicas com a instru¢ao de como deveriam estudar e responder as questdes
contidas nos textos. Os estudantes entdo voltavam nas aulas seguintes com as atividades
respondidas de forma individual ou em grupos. Em seguida, as académicas dividiram a sala em
grupos de 04 alunos, colocando-os em circulos, e propuseram os debates e discussdes sobre o
conteudo abordado no texto. Os encontros foram bem interessantes, pois alguns alunos
superaram a timidez e participaram das aulas expondo seus pontos de vistas e fazendo
questionamentos com auxilio das académicas como mediadoras.

Mediante a aplicacdao do projeto, percebemos que os alunos passaram a ser mais ativos
durante as aulas de filosofia e sociologia, passando entdo a serem mais interativos, participando
de debates, discussdes, expondo os seus pontos de vistas acerca dos conteudos estudados.
Quando eles tinham alguma dificuldade na compreensdo do contetido, as académicas os
orientavam, fazendo, assim, o papel de mediadoras, conforme pressupdem as Metodologias
Ativas de Aprendizagem. E claro que os alunos estavam voltando de um isolamento social
provocado pela pandemia, e ndo ¢ possivel afirmar de forma contundente que essa participagao
mais efetiva foi tdo somente por causa da aplicag@o do projeto. Por isso, propomos uma andlise
especifica sobre a eficacia das Metodologias Ativas de Aprendizagem em nossas aulas de
filosofia como um de nossos objetivos.

Essa experiéncia com as Metodologias Ativas de Aprendizagem nos fez acreditar que ¢
possivel tornar nossas aulas de filosofia bem mais atraentes aos alunos de nossa escola, o que
nos permite afirmar que os resultados dessa experiéncia foram positivos no que concerne ao
ensino e aprendizagem dos alunos. Percebemos que a autonomia e o protagonismo fizeram
parte da vida dos estudantes durante a aplicagdo do projeto. Por isso, esse contato que tivemos
com as Metodologias Ativas de Aprendizagem nos fez refletir sobre nossa pratica de ensino, e

nos fez estudar com mais profundidade essas metodologias para aplicarmos em nossas aulas,
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tendo em vista os bons resultados alcangados pelas académicas durante a aplicabilidade do
projeto.

A partir disso, procuramos a equipe gestora da escola e dissemos que pretendiamos
adotar as Metodologias Ativas de Aprendizagem em nossas aulas de filosofia. A equipe gestora
apoiou a nossa proposta. Com esse apoio, procuramos nos aprofundar ainda mais no assunto
das Metodologias Ativas de Aprendizagem e nos interessamos pelo modelo do Ensino Hibrido,
percebendo a Sala de Aula Invertida como a estratégia mais interessante para 0 nosso propdsito.
Decidimos entdo, apds vdarias pesquisas e estudos, trabalhar essa metodologia de ensino em
nossas aulas de filosofia, com a pretensdo de a aplicarmos no primeiro semestre de 2023.

Ao lermos cuidadosamente o Projeto Politico Pedagdgico da escola, constatamos que o
documento ndo aborda em nenhuma parte a utilizagdo de Metodologias Ativas de
Aprendizagem em sala de aula. Porém, cabe destacarmos que o documento ainda estd em
construc¢do. Apesar disso, encontramos elementos importantes no Projeto Politico Pedagogico
da escola que podem ser aprimorados pelos docentes e pela equipe gestora, de modo que tornem
possivel um trabalho voltado para essas metodologias de ensino. O documento fala, por
exemplo, que uma de suas pretensdes consiste em ser uma escola referéncia e com a
possibilidade de trabalharmos com novas metodologias de ensino. Ao nosso entender, isso nos
da a abertura necessaria para inserirmos no documento a proposta da escola trabalhar com as

Metodologias Ativas de aprendizagem.

Ser uma Escola de referéncia a nivel local, estadual e nacional por suas agdes, pelo
sucesso académico e profissional dos seus alunos impulsionando-os para uma
aprendizagem efetiva e significativa em um espago de inovagdo e novas metodologias,
com praticas flexiveis e criativas que lhes permitam desenvolver uma visao global de
empatia e progresso, pela qualidade do seu ambiente interno e relagdes externas e pelo
elevado grau de satisfagdo das familias (Piaui, 2022, localizacao 9).

Ainda de acordo com o seu Projeto Politico Pedagogico, a escola objetiva dinamizar o
processo ensino-aprendizagem considerando o aluno como sujeito da sua propria aprendizagem
(Piaui, 2022). Isso esta em consonancia com os nossos objetivos ao utilizarmos as Metodologias
Ativas de Aprendizagem no ensino de filosofia. Sabemos que tais metodologias ndo sdo algo
novo na educagdo, e que muitas discussdes t€m sido feitas por muitos tedricos sobre essa
tematica. No entanto, durante esse periodo de cinco anos que lecionamos na Unidade Escolar
Marocas Lima, nunca tratamos em nossas reunides pedagdgicas sobre a utilizacdo de
Metodologias Ativas de Aprendizagem na escola. Temos a pretensdo de contribuirmos com a
escola no que tange a inserir as Metodologias Ativas de Aprendizagem em seu Projeto Politico
Pedagogico, pois ela possui uma estrutura fisica e tecnologica adequada para tal tipo de

trabalho, bem como um corpo docente capacitado para isso.
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Em um mundo cada vez mais conectado, entendemos que escola ndo pode ignorar a
importancia das ferramentas digitais e das Metodologias Ativas de Aprendizagem em sala de
aula. Por meio da Sala de Aula Invertida, pretendemos que haja um maior interesse dos alunos
pela filosofia. Por isso, defendemos a ideia da utilizagao de novas praticas pedagogicas, que
provoquem o engajamento dos alunos e os coloquem como sujeitos ativos e protagonistas no
processo de constru¢do de seus conhecimentos. A Sala de Aula Invertida apresenta-se como
uma proposta que visa a proporcionar um novo tipo de experiéncia, a qual, se bem aproveitada,
poderd ocasionar mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes.

Acreditamos que, com a estratégia da Sala de Aula Invertida, os alunos da Unidade
Escola Marocas Lima poderdo ter um maior interesse para estudar filosofia. Isso pode ocorrer
porque essa estratégia de ensino torna as aulas mais dindmicas e interessante para os alunos.
Além disso, por meio dessa estratégia de ensino, os alunos desenvolverdo a sua autonomia e
poderdo ocupar o tempo livre da sala aula para realizarem os seus estudos por meio de pesquisas
e leituras. Ja nos momentos presenciais em sala de aula, o tempo pode ser melhor aproveitado
para as discussoes, realizacdo de seminarios, debates, atividades em grupos ou individuais.
Assim, acreditamos num aumento ndo sé do interesse dos alunos pela filosofia, mas também
facultara a possibilidade de um aprendizado eficaz dos estudantes, atingindo assim a autonomia
e o protagonismo estudantil. A Sala de Aula Invertida apresenta-se como uma boa alternativa
para possibilitar tudo isso.

Ao nosso entender, as Metodologias Ativas de Aprendizagem e a filosofia t€ém em
comum o pressuposto de contribuir para a autonomia e o protagonismo do estudante em seu
processo de ensino e aprendizagem, por possibilitarem ao aluno um aprendizado que o leve a
pensar por si mesmo € a construir seu proprio conhecimento. Entendemos que um ensino que
ndo possibilite ao estudante pensar por si mesmo nao atende as expectativas dessas
metodologias, muito menos as expectativas do ensino de filosofia. Postulamos a ideia de que o
estudante tem que ter condi¢des de elaborar suas proprias ideias e conceitos e acreditamos que,
mediante o contato com a filosofia, ele possa desenvolver essa potencialidade.

O ensino de filosofia deve instigar os alunos a pensarem por si mesmos, sem o
moldarmos a nossa propria maneira de pensar os conceitos filosoficos. Por isso, entendemos
que hd uma relacdo muito forte entre o ensino de filosofia e as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, sobretudo no que diz respeito a autonomia do estudante. No caso do ensino da
filosofia, os estudantes sdo convidados a pensarem por si mesmos (Gallo; Cornellil; Danelon,

2003). Essa caracteristica também pode ser vista nas Metodologias Ativas de Aprendizagem,
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principalmente na utilizacdo da Sala de Aula Invertida. Ao trabalharmos com essa estratégia,
pensamos que o estudante vira para a sala de aula com um conhecimento prévio dos contetidos.
Em sala de aula, cabera a nos professores contribuirmos para que os estudantes, de posse desses
conhecimentos, possam aprofunda-los e desenvolver um pensamento cada vez mais critico,
reflexivo e autdbnomo. O nosso papel enquanto professores de filosofia vai muito além de

transmitir ideias, conceitos ou conteudos aos estudantes.

[...] em outras palavras, ndo ha ensino filos6fico na mera transmissdo dos contetidos
de uma tradi¢do, na comunicagao dos problemas e conceitos criados pelos filosofos,
com todo o interesse e importancia que essas praticas possam ter. Do que se trata ¢ de
pensar, problematizar, conceitualizar, a partir de si, com outros fazedores de
problemas e conceitos (Carvalho; Cornelli, 2013, p.78).

Nessa perspectiva, compreende-se que o ensino de filosofia deve possibilitar ao
estudante o desenvolvimento de um pensamento proprio, bem como lidar cada vez mais com
os problemas inerentes a natureza filosofica. Dessa forma, a medida que o estudante vai
estudando os textos de filosofia, ele vai, por conseguinte, refletindo e, sobretudo, criando ou
fabricando os seus proprios conceitos. Por isso, as aulas de filosofia podem ser tratadas pelo
professor como uma oficina de conceitos, na qual se possibilite o exercicio do pensamento
filosofico. Por essa razdo, entendemos haver essa relacdo entre as Metodologias Ativas de
Aprendizagem e o ensino de filosofia. Ambas possibilitam ao aluno uma maneira especifica de
refletir, problematizar, questionar, e principalmente, criar os seus proprios conceitos.
Destacamos que essa relagdo entre as Metodologias Ativas de aprendizagem e o ensino de
filosofia se estreitam ainda mais quando o assunto ¢ o pensamento, em face de ambas

convidarem o aluno a pensar, sobretudo, a filosofia (Carvalho; Cornelli, 2013).

4.4 Uma possibilidade de sequéncia didatica de Sala de aula invertida para o ensino de
filosofia: utilizacdo possivel na Unidade Escolar Marocas Lima

Pensando em todas as questdes expostas até agora, acreditamos que o desenvolvimento
de uma sequéncia didatica pautada pelo uso do Ensino Hibrido na nossa escola constituisse um
Produto Educacional digno de uma pesquisa em um Mestrado Profissional de Filosofia. Nesse
sentido, o modelo de Metodologia Ativa que escolhemos trabalhar com os estudantes foi o do
Ensino Hibrido, tendo como estratégia a Sala de Aula Invertida. A proposta de sequéncia
didatica que pretendemos defender foi estruturada e desenvolvida na turma em 5 momentos,

sendo 3 momentos presencias e 2 on-line. Nesses momentos, apresentamos o passo a passo das
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atividades a serem desenvolvidas com os alunos, tanto no espago fisico da sala de aula durante
0s momentos presenciais (aulas presenciais), como nos momentos on-line. O desenvolvimento
de cada etapa dos 5 momentos da sequéncia didatica serd apresentado no decorrer deste topico.
A nossa pretensao ao propor a aplicabilidade de nossa sequéncia didatica ¢ a de que os alunos
possam atingir a autonomia e o protagonismo no processo de constru¢do de seu conhecimento.
Isso possibilitard também o seu crescimento pessoal.

Por meio de cada momento da sequéncia didatica que propomos desenvolver com os
estudantes, pretendemos também que eles possam ter a capacidade de utilizarem em diversas
situacdes de suas vidas os conhecimentos adquiridos, no entanto, sem o auxilio do professor.
Acreditamos que essa autonomia do estudante sera alcancada a medida que professores e alunos
assumam as suas responsabilidades a partir dos conteudos estudados, para que os alunos possam
utilizar os conhecimentos adquiridos de forma auténoma.

As atividades realizadas nos momentos on-/ine foram pensadas para serem
desenvolvidas mediante pesquisas que os alunos realizardo em sites e, principalmente,
assistindo a videos pré-selecionados do YouTube. Posteriormente, os alunos devem trazer o que
foi pesquisado para os momentos presenciais, visando a ampliar esses conhecimentos em sala
de aula, bem como a compreensdo e o aprofundamento daquilo que ndo ficou compreendido
em suas pesquisas (Bergmann; Sams, 2021). Isso esta em conformidade com o que pressupoe

a Sala de Aula Invertida, pois:

[...] nesse modelo, o/a estudante estuda previamente em casa ou em outro local com
acesso a internet, as atividades propostas. Com isso, o/a docente consegue analisar as
maiores dificuldades dos/das estudantes e, nos momentos em sala de aula, retornar
eventuais dificuldades e aprofundar o contetdo (CIEB, 2021, p.11).

Durante a aplicagcdo da sequéncia didatica, o professor e os alunos estao autorizados a
utilizar também as redes sociais ou aplicativos de mensagens para se comunicarem em relagdo
as atividades propostas e para dirimir as davidas que surgirem. Portanto, as aulas serdo
norteadas pelos encontros presenciais, seguindo a carga horaria normal da disciplina, e por
atividades realizadas on-line. Com isso, os alunos utilizardo outros espagos e tempo, com 0
auxilio das ferramentas digitais, ampliando assim o tempo de estudo da disciplina de filosofia.
Ademais, serd disponibilizado material de apoio para os estudantes no grupo de WhatsApp,
visando a alcangar sobretudo os alunos que eventualmente faltarem os momentos presenciais
durante a aplicagdo da sequéncia didatica.

Ao trabalharmos com a Sala de Aula Invertida, os alunos sdo os responsaveis pelo

controle do tempo de estudo e tém autonomia para utilizarem outros espagos, além da sala de
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aula, e podem utilizar também as ferramentas digitais disponiveis. A nossa proposta de produto
educacional, pensada na forma de uma sequéncia didatica, sera desenvolvida e pensada de
acordo com o modelo de ensino hibrido, tendo como estratégia a Sala de Aula Invertida.
Entendemos que essa metodologia de ensino ¢ muito importante no processo de ensino e
aprendizagem do estudante, tendo em vista que ela lhe da a possibilidade de ser um sujeito
autdbnomo em seu processo de ensino e aprendizagem, em face de lhe possibilitarmos que seja
o responsavel pela constru¢do de seus conhecimentos. Ao trabalharmos com a Sala de Aula
Invertida, ¢ importante que aproveitemos as tecnologias digitais disponiveis e as apliquemos
no dia a dia da sala de aula, para que obtenhamos sucesso ao utilizarmos essa estratégia.

Segue abaixo o roteiro que propomos para cada momento de nossa proposta de

sequéncia didatica:
Organizac¢io do tempo e espacos:

Quantidade de aulas presenciais: 03

Duracdo de cada aula: 60 min.

Momentos on-line: 02

Disciplina: Filosofia

Conteudo: Cidadania

Objetivos do conteudo:

e Compreender o conceito de cidadania;

e Compreender como se ddo as principais violagdes dos direitos dos cidadaos;

e Compreender que, como membros de uma sociedade, temos que cumprir com 0s
nossos deveres;

e Refletir sobre a importancia da participacdo dos individuos nos problemas da

sociedade.

Objetivos da estratégia (ou Competéncias a serem desenvolvidas):

Geral: Desenvolver a autonomia e o senso critico dos alunos, implicando-o como sujeito ativo

no processo de aprendizagem.

Especificos:
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e Ampliar a visdo dos alunos por meio da participacdo ativa, bem como desenvolver
a capacidade de argumentacao;
e Conscientizar os alunos sobre a importancia de realizarem atividades colaborativas;

e Promover a participagdo ativa dos alunos em seu processo de aprendizagem.

12 Momento: aula presencial — Nesse primeiro encontro presencial, o professor explicara aos

alunos os conceitos de metodologias ativas, ensino hibrido e sala de aula invertida, bem como
explicara a forma como se dard o processo de ensino e aprendizagem da disciplina de filosofia
com a utilizagdo das metodologias ativas. Com isso, ele explanara para a turma os papéis do
professor e dos alunos nessa metodologia de ensino, nos termos do que expressam Bergmann e
Sams, no livro Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de aprendizagem. Ao final da aula
sera disponibilizado um /ink para os alunos assistirem a um video em casa, em biblioteca, lan-
house ou em outro espaco qualquer, sobre o conteudo “Cidadania”. Também propomos criar
um grupo de WhatsApp da turma, visando a comunicacao entre o professor e os alunos, no que
diz respeito a dirimir as diividas que eventualmente vierem a surgir.

Propomos, como objetivo desse 12 momento, estabelecer uma compreensao mutua
acerca do processo de ensino e aprendizagem de acordo com as metodologias ativas (ensino
hibrido e sala de aula invertida) e a utilizacdo das tecnologias digitais para que fique claro o
papel do estudante e do professor no que concerne essa metodologia de ensino.

22 Momento: atividade on-line — Os alunos assistirdo ao video que versa sobre a cidadania e

Direitos Humanos e fardo registros dos principais pontos que considerarem relevantes, e
também as suas eventuais duvidas, para que possam ser trabalhadas em sala de aula no préximo
encontro presencial, seguindo o roteiro de audiéncia descrito abaixo:

e Observar atentamente o conceito de cidadania;

e Observar em que consiste a cidadania;

e Observar como se da a participagao do individuo no exercicio da cidadania;

e (Observar se os direitos Politicos, Civis e Sociais abordados no video sdo estendidos de
forma plena a populagdo de sua rua, bairro, de sua cidade ou se ainda falta muito desses
direitos para o exercicio pleno da cidadania, exemplificando o que mais faz falta em
relacdo a esses direitos.

O objetivo do 2° momento ¢ possibilitar o conhecimento prévio do assunto para ser
trabalhado posteriormente em sala de aula, para que os estudantes possam ter uma visualizagao
ativa do material audiovisual indicado pelo professor (video sobre a cidadania e os Direitos

Humanos).
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32 Momento: aula presencial — Nesse encontro, os alunos serao divididos em pequenos grupos

de 04 pessoas: grupo 1, grupo 2, grupo 3 e grupo 4, e discutirdo entre si, fazendo as anotagdes
que considerarem relevantes sobre o conteudo abordado no video, conforme o roteiro de
audiéncia do 22 momento, para que sejam utilizados nos momentos subsequentes. Ao final da
aula, serd entregue para cada grupo um texto impresso sobre o mesmo contetido abordado no
video, mas com assuntos diferentes, para que os alunos fagam a leitura em casa ou em qualquer
espaco fora da sala de aula e respondam a questdo que consta no final de cada texto (atividade
do 42 momento). E importante que cada grupo discuta entre si e tome nota da posi¢io do grupo,
e que os alunos levem para casa essas anotacdes para que possam utilizd-las nos momentos
subsequentes.

O objetivo desse 32 momento consiste em promover a sociointeracao dos alunos em seus
respectivos grupos por meio de discussoes referentes ao video assistido e as anotagdes feitas
previamente, que servirdo para os outros momentos da sequéncia didatica, bem como para
conscientizar os alunos sobre a importancia da realizagdo de atividades em grupo no processo
de aprendizagem.
4° Momento: on-line - Os alunos deverdo ler os textos que foram entregues no 32 momento
(aula presencial), especifico sobre o assunto do seu proprio grupo, e anotar em seus cadernos
o0s principais conceitos e/ou ideias abordados no texto que considerarem relevantes, e compara-
los ou relaciond-los com a discussdo do 32 momento. Além disso, os alunos deverdo responder
a pergunta que consta no final do texto. As respostas a essas perguntas deverao ser trazidas para
0 52 momento (aula presencial) para serem debatidas com a turma.

O objetivo do 4° momento ¢ amadurecer a perspectiva adotada na sala de aula e
aprofundar ainda mais a discussao desenvolvida no 32 momento.

52 Momento: aula presencial: Dividimos este ultimo momento da sequéncia didatica em 5

passos:
12 Passo: os grupos pequenos terdo um tempo de 05 minutos para discutirem entre si e trocarem
ideias sobre as anotacdes que fizeram a partir das leituras dos textos recebidos, bem como a
partir do que eles perceberam ao assistir ao video sobre cidadania e Direitos Humanos. Assim,
esses grupos poderao fechar um ponto de vista e abrir a discussdo para o grande grupo.

22 Passo: organizar a sala de aula em circulo junto com os alunos para o momento de socio
interagao;

32 Passo: o professor fara uma breve introdug@o sobre a temdtica da cidadania, objetivando

contextualizar o tema para a turma,
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42 Passo: Para suscitar o debate, cada grupo pequeno apresentara a turma (grande grupo) o tema
do texto recebido e estudado em casa, socializando as ideias para a turma do que fora discutido
em seu grupo, apontando as reflexdes feitas sobre o contetido e as perguntas dos textos com as
suas respectivas respostas.

5¢ Passo: Consideragdes finais do professor.

Apos todos esses passos, fica claro o objetivo do 52 momento de nossa proposta de
sequéncia didatica: promover no grande grupo, em forma de debates, a sociointeragdo dos
pequenos grupos, visando a ampliar/aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos alunos em
cada etapa da sequéncia didatica.

A turma essa escolhemos para trabalhar com essa abordagem metodologica foi a 22 série
do Ensino Médio Regular, turno tarde. E importante ressaltar que antes de aplicarmos a
intervengao, e visando a obter um resultado satisfatorio e exitoso na utilizagdo da Sala de Aula
Invertida ao ensino de filosofia em nossas aulas, foi preciso fazer uma andlise de diagnostico
na turma. A nossa intencao ao efetuarmos o diagnodstico visava a verificarmos o grau de acesso
que os estudantes tinham em relagdo as tecnologias digitais, incluindo o acesso a internet, para
que assim pudéssemos entender como essas ferramentas poderiam ser utilizadas pelos
estudantes nos momentos que seriam propostos em sala de aula e fora dela. Além disso, era
preciso analisar a facilidade (ou dificuldade) que os estudantes apresentavam com o estudo
auténomo, ou seja, como se dava o processo de aprendizagem quando o estudante estudava
sozinho, sem a presenca fisica do professor, para entendermos qual a relagdo do aluno com
estudo autonomo. Entendemos que esse processo de diagndstico seja muito importante quando
tratamos de Sala de Aula Invertida, sobretudo com o uso de tecnologias auxiliares.

Com essa analise diagnoéstica inicial, constatamos que a maioria dos estudantes da turma
possuia aparelho celular, computador em casa e tinha acesso a internet em casa através da rede
Wi-fi. Além disso, ficou claro que a maioria também utiliza esse acesso para realizar as suas
pesquisas via internet, além de ter facilidade em utilizar tecnologias digitais em seu dia a dia.
Além disso, percebeu-se também que cada aluno possui perfil no Instagram, tem e-mail, € o seu
aparelho celular tem espacgo disponivel para instalar outro tipo de app (como o Telegram), além
de dispor de tempo para responder as atividades de filosofia fora do horario da aula
(contraturno). Ademais, a maioria dos alunos respondeu que tem o hébito de realizar pesquisas
na internet visando a resolver as atividades propostas pelos professores.

Diante desse resultado, entendemos que era vidvel o trabalho com os alunos da estratégia
da Sala de Aula Invertida. Podemos afirmar que os resultados foram satisfatorios no que dizem

respeito ao processo de ensino e aprendizagem dos estudantes, sobretudo no que concerniu a
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autonomia e ao protagonismo dos alunos nos processos de constru¢do de seus conhecimentos
ao conteudo de filosofia estudado. Destacamos que esse levantamento foi feito através de
aplicacdo de questionario nao identificado.

A sequéncia didatica proposta para aplicagdo da Sala de Aula Invertida ocorreu da
seguinte forma:

Ela foi aplicada nos dias 10, 17 e 24 de maio de 2023, e foi realizada em 5 (cinco)
momentos, 0s quais passamos a discorrer.

Iniciamos o 1° momento da sequéncia didatica (aula presencial) no dia 10 de maio de
2023. Nesse 1° momento da aplicacdo da sequéncia didatica, achamos por bem explicarmos de
forma minuciosa para a turma os conceitos de Metodologias Ativas de Aprendizagem, Ensino
Hibrido e Sala de Aula Invertida, a importancia desses elementos no processo de ensino e
aprendizagem do aluno, e o papel do professor e do aluno nessa metodologia de ensino.
Explicamos para os estudantes que as Metodologias Ativas ndo sdo algo novo (Moran, 2019),
porém ainda sdo poucas utilizadas por muitos professores. Destacamos para os alunos que, para
trabalharmos utilizando o Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida, iriamos utilizar as
tecnologias digitais disponiveis, as quais eles nos informaram ter acesso através do diagnostico.
Esclarecemos ainda o que diferencia as Metodologias Ativas de Aprendizagem do Ensino
Tradicional, em especial que as aulas na perspectiva das Metodologias Ativas de Aprendizagem
sdo centralizadas no aluno, e ndo mais no professor. Explicamos, por fim, que a constru¢do da
autonomia e do protagonismo, tao necessarios ao processo de constru¢do do conhecimento, sao
os principais resultados dentre as vantagens em trabalharmos através de Metodologias Ativas
de Aprendizagem durante nossas aulas de filosofia.

Perguntado se eles haviam compreendido o significado dos termos Metodologias Ativas
de Aprendizagem, Ensino Hibrido e Sala Aula Invertida, e como iam funcionar as nossas aulas,
os alunos afirmaram que haviam compreendido. Porém, falaram que nunca haviam trabalhado
com as Metodologias Ativas de Aprendizagem, bem como que nunca haviam sequer ouvido
falar nelas. Os alunos destacaram que estavam entusiasmados com essa “nova’ proposta para o
ensino de filosofia pois, segundo eles, costumeiramente hd pouca oportunidade de se
manifestarem durante as aulas, € que as aulas sdo muito cansativas porque os professores falam
muito. Os estudantes compreendem as aulas tradicionais como monotonas e cansativas, €
refletem um aprendizado ineficiente. Afirmaram, além disso, que se o ensino baseado nas
Metodologias Ativas de Aprendizagem de fato funcionar da forma como foi explicado pelo

professor, a expectativa era que as aulas fossem bem mais atrativas e interessantes.
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Ao final da aula, formamos os grupos e demos as instrugdes necessarias a realizagao das
atividades propostas nos momentos subsequentes. Os grupos ficaram assim divididos®: Grupo
1: Maria Aparecida, José Paulo, Samara Silva, e Francisco José; Grupo 2: Mario Jorge, Ednaldo
Pereira, Gustavo Freire e Joelinton Feitosa; Grupo 3: Adriana Souza, Jodo Paulo, Késia
Fonseca, Maria Vitoria e Liduina Azevedo; Grupo 4: Ana Paula, Luiza Menezes, Penélope
Oliveira e Carla Santiago.

Por fim, demos as orienta¢des sobre como deveria funcionar as atividades referentes ao
22 momento da sequéncia didatica, as quais seriam realizadas de forma on-line. Também foi
criado um grupo de WhatsApp para tirar dividas e combinado que, caso fosse necessario,
postariamos algum material de refor¢o para os alunos.

Em relacdo ao 12 momento, tinhamos como objetivo estabelecer uma compreensio
mutua dos estudantes acerca do processo de ensino e aprendizagem de acordo com as
Metodologias Ativas de Aprendizagem (Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida) e a utilizagao
das tecnologias digitais, para que ficasse claro para os estudantes o papel deles e o papel do
professor no que concerne a essa metodologia de ensino.

O 22 Momento que aconteceu de forma on-line. Os alunos assistiram a um video que
versa sobre a cidadania e Direitos Humanos, disponivel em

https://voutube.com/watch?v=sH6PvowglU8&feature=share, e fizeram registros dos

principais pontos que consideraram relevantes, bem como as suas duvidas, para serem
trabalhadas em sala de aula no proximo encontro presencial. Para desenvolverem melhor a
atividade desse 22 momento, os estudantes seguiram o roteiro de audiéncia disponibilizado em
nossa proposta de sequéncia didatica. O objetivo do 22 momento foi possibilitar aos estudantes
o conhecimento prévio do assunto para ser trabalhado posteriormente em sala de aula, para que
os alunos pudessem ter uma visualizagao ativa do material audiovisual indicado pelo professor
(video sobre a cidadania e os Direitos Humanos).

No encontro referente ao 3° Momento (aula presencial), separamos os pequenos grupos,
conforme a divisdo feita no 1° momento, e eles discutiram entre si, fazendo as anotagdes que
consideraram relevantes sobre o conteudo abordado no video, conforme o roteiro de audiéncia
do 22 momento, para serem utilizados nos momentos subsequentes. Ao final da aula,
entregamos para cada grupo um texto impresso sobre o0 mesmo contetido abordado no video
(cidadania e direitos humanos), mas com assuntos diferentes, para que os alunos fizessem a

leitura em casa ou em qualquer espaco fora da sala de aula e respondessem a questdo que

% Todos os nomes foram substituidos por nomes ficticios para preservar a identidade dos estudantes, tendo em
vista que sdo menores de idade. Os nomes verdadeiros estdo guardados e fazem parte dos dados da pesquisa.
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constava no final de cada texto (atividade do 4° momento). Esse material também foi enviado
ao grupo de WhatsApp, para que os alunos ausentes na aula pudessem ter acesso ao material.
Enfatizamos para a turma que seria de grande importancia que cada grupo discutisse entre si e
tomasse nota da posi¢ao do grupo sobre o conteudo abordado no video, € que os alunos
levassem para casa as suas anotagdes para que pudessem ser utilizadas nos momentos
subsequentes.

Esse 32 momento tinha como objetivo promover a sociointeragdo dos alunos em seus
respectivos grupos por meio de discussoes referentes ao video assistido e as anotagdes feitas,
as quais serviriam para os outros momentos da sequéncia didatica, bem como para a
conscientizacdo dos alunos sobre a importancia da realizagdo de atividades em grupo no
processo de aprendizagem. Abaixo seguem os textos que foram entregues para os grupos, bem

como o objetivo pretendido e a pergunta a ser respondida pelos estudantes:

Grupo 1

Texto: Lei Federal 12.711, de 29 de junho de 2022, que dispde sobre o ingresso
nas Universidades Federais e nas institui¢oes Federais de ensino de nivel
Médio e da outras providéncias. Visando a uma maior compreensao dos
alunos sobre o funcionamento das cotas, disponibilizamos um texto
complementar e um a video da cantora Bia Ferreira, no qual ela canta a
musica  “cota ndo ¢ esmola”, disponivel no  link

https://www.youtube.com/watch?v=0QcQlaoHajoM

Objetivo do texto | Compreender como funciona o sistema de cotas

e do video:

Pergunta: Vocés sdo contra ou a favor a Lei que trata das cotas em Universidades
Publicas e nas Instituicdes Federais de Nivel Médio? O grupo deve
justificar a sua resposta.

Grupo 2
Texto: Letra da musica Comida, do grupo Titas.
Objetivo: Compreender que além do alimento, enquanto cidadaos, precisamos do

acesso a cultura, a arte e a diversdo. O grupo foi orientado a ler

atentamente a letra da musica e a assistirem ao video clip da banda Titas,
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disponivel em:
https://www.google.com/search?q=musica+comida+tit%C3%A3s&oq=
&ags=chrome.0.35139136218.1342088682)0j1 S&sourceid=chrome&ie=
UTEF-8

Pergunta:

Qual a importancia da arte, da cultura e do lazer para o exercicio da

cidadania? O grupo deve justificar a sua resposta.

Grupo 3

Texto:

Lei Federal 12.933, de 26 de dezembro de 2013.

Objetivo:

Conhecer a abrangéncia do publico amparado pela Lei Federal 12.933,
de 26 de dezembro de 2013, que beneficia o pagamento de meia-entrada
em eventos, espetaculos artisticos-culturais e esportivos. Falamos aos
alunos que em agosto de 2022, o entdao Presidente da Republica, Jair
Messias Bolsonaro, se reuniu com alguns dos principais cantores
sertanejos de nossos pais, tendo como pauta o fim da meia entrada em
shows, conforme matéria disponibilizada no link, a qual os estudantes
foram orientados a acessarem

https://seucreditodigital.com.br/bolsonaro-acabar-meia-entrada-

sertanejos/, e que eles deveriam acessar esse link para ler a matéria.

Pergunta:

Vocés concordam ou ndo com o beneficio da meia-entrada a estudantes,
pessoas com deficiéncia e jovens de 15 a 29 anos em eventos e

espetaculos artistico-culturais? O grupo deve justificar a sua resposta.

Grupo 4

Texto:

Um texto sobre a Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Objetivo:

Compreender a relagcdo que ha entre cidadania e Direitos Humanos.

Pergunta:

O que vocés pensam sobre os Direitos humanos? O grupo deve justificar

a sua resposta.
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O 4° momento foi desenvolvido de modo on-line. Os alunos deveriam entdo ler os textos
que foram entregues no 3° momento (aula presencial), especifico sobre o assunto do seu proprio
grupo, e anotar em seus cadernos os principais conceitos e/ou ideias abordados no texto, que
considerassem relevantes para compara-los ou relaciona-los com a discussao do 3° momento.
Além disso, os alunos deveriam responder a pergunta que constava no final do texto. As
respostas dessas perguntas deveriam ser trazidas para o 52 momento (aula presencial), para

serem debatidas com a turma.

O objetivo do 4° momento foi amadurecer a perspectiva adotada na sala de aula e
aprofundar ainda mais a discussdo desenvolvida no 32 momento.

No 52 e ultimo momento (aula presencial), as atividades foram realizadas de acordo com
0s seguintes passos:
1° Passo: os grupos pequenos tiveram um tempo de 5 minutos para discutirem entre si e
trocarem ideias sobre as anotagdes que fizeram a partir das leituras dos textos recebidos, bem
como do que eles viram a partir do video sobre cidadania e Direitos Humanos, para que, assim,
pudessem fechar um ponto de vista comum, antes de abrirmos a discussdo para o grupo grande.
2° Passo: organizamos a sala de aula em circulo para o momento de sociointeragao.
3° Passo: Fizemos uma breve explanagao para os alunos sobre a temdtica da cidadania e Direitos
Humanos, objetivando a contextualizacao do tema para a turma.
4° Passo: para suscitar o debate, cada grupo pequeno apresentou a turma (grande grupo) o tema
do texto recebido e estudado em casa, e socializou as ideias do que fora discutido em seu grupo,
apontando as reflexdes feitas sobre o contetido e sobre as perguntas dos textos, com as suas
respectivas respostas.
5° Passo — Foram feitas as consideragdes finais do professor, abarcando o conjunto das
discussdes desenvolvidas. Além disso, demos os parabéns para a turma. Dissemos que
estavamos muito felizes satisfeitos com o desempenho no trabalho desenvolvido por eles
durante as atividades propostas. Elogiamos também a forma como cada componente dos grupos
se engajou durante todo o processo, fazendo pesquisas, participando ativamente das atividades
propostas. Por fim, falamos que a nossa intengdo era que continudssemos realizando atividades
por meio da Sala de Aula Invertida. O objetivo deste ultimo momento foi promover no grande
grupo, em forma de debates, a sociointeragio dos pequenos grupos visando a
ampliar/aprofundar os conhecimentos adquiridos pelos alunos em cada etapa da sequéncia

didatica.
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Abaixo seguem as respostas de cada grupo, referente a questdo que constava no final de

cada texto:

Grupo 1

Pergunta: Vocés sdo contra a ou a favor da Lei que trata das cotas em
Universidades Publicas e nas Instituigdes Federais de Nivel

Médio?

Resposta: Resposta: Somos a favor, pois hd muita desigualdade social
nosso pais. E o sistema de cotas facilita o acesso de pessoas

carentes ao ensino superior.

Grupo 2

Pergunta: Qual a importancia da arte, da cultura e do lazer para o exercicio

da cidadania?

Resposta: A arte ¢ importante para se expressar. Além disso, muitas
pessoas vivem da arte. J4 a cultura estd presente na vida das
pessoas desde o seu nascimento, entdo a cultura ¢ importante
para moldagem do individuo. O lazer ¢ um direito que todos
devemos ter, porque, ¢ um momento de descanso, um momento
para se divertir. A cultura e a arte podem construir também a
propria identidade da pessoa. O lazer e o esporte também sdo

momentos de diversdo e de uma melhor qualidade de vida.

Grupo 3

Pergunta: Vocés concordam ou ndo com o beneficio da meia - entrada a
estudantes, pessoas com deficiéncia e jovens de 15 a 29 anos em

eventos e espetaculos artistico-culturais?
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Resposta Sim, concordamos, porque ¢ assegurado o acesso de estudantes
e demais pessoas que tém o direito ao beneficio da meia entrada

ao cinema, espetaculos artisticos, atividades esportivas, etc.,

Grupo 4
Pergunta: O que vocés pensam sobre os Direitos humanos?
Resposta: Os direitos humanos sao essenciais para termos uma vida digna.

Todas as pessoas sdo merecedoras de terem seus direitos de
cidadania resguardados e protegidos. Ninguém ¢ melhor que

ninguém, pois todos sao iguais de acordo com as leis.

Ao final da aula desse Gltimo momento, o aluno Mario Jorge nos procurou para elogiar
o trabalho desenvolvido com a turma e perguntou quando iriamos fazer esse tipo de atividade
novamente. Os demais alunos disseram que gostaram bastante da forma como as atividades
foram realizadas por meio da Sala de Aula Invertida, principalmente da autonomia dada a eles
para realizarem as pesquisas sobre o assunto estudado, para depois ser aprofundado em sala de

aula, bem como das discussoes desenvolvidas em sala de aula.

4.5 Consideracoes gerais sobre a intervenciao proposta

Ao analisarmos cuidadosamente cada momento da aplicagdo da sequéncia didatica
trabalhada com os alunos, percebemos que houve uma mudanga de postura dos estudantes no
que diz respeito a participacao deles nas atividades desenvolvidas, sobretudo no que concerne
a participacdo nas atividades realizadas em grupo, bem como ao que diz respeito ao interesse
dos discentes em estudar filosofia. Acreditamos que isso se deve ao engajamento dos alunos

desde o 12 momento de cada etapa da sequéncia didatica, pois houve o comprometimento dos
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estudantes tanto nas atividades realizadas nas aulas presenciais como nos momentos on-line.
Caso nao tivesse ocorrido tal engajamento, o trabalho ndo teria dado certo.

Percebemos interagdo entre os alunos durante as atividades realizadas em sala de aula.
Cada membro dos grupos participando ativamente de seu grupo, lendo, escrevendo e se
posicionando, discutindo, debatendo com os colegas. Até mesmo aqueles que eram vistos como
mais timidos superaram a timidez. Por isso, acreditamos que a sequéncia didatica foi concluida
com sucesso, sobretudo porque presenciamos a participacao efetiva e o entusiasmo dos alunos
ao discutirem entre si, concordando e, principalmente, discordando das colocagdes dos colegas.
Alguns dizendo o que deveria ou ndo ser registrado no caderno para as etapas seguintes da
sequéncia didatica.

Acreditamos que o nosso trabalho foi desenvolvido de forma exitosa, haja vista que os
alunos foram protagonistas e autbnomos na construcao de seus conhecimentos durante todo o
percurso da sequéncia didatica. Foi perceptivel o envolvimento dos estudantes nas atividades
propostas. Outro fator importante que percebemos em nossas observacoes foi que os estudantes
lidaram bem com as tecnologias digitais. Percebemos que a Sala de Aula Invertida
proporcionou aos estudantes a compreensdao de seu papel e também do professor nessa
estratégia de ensino, tendo em vista que eles cumpriram as atividades presenciais e on-line,
seguindo assim a nossa proposta. Percebemos também que os alunos compreenderam bem os
conceitos de cidadania e Direitos Humanos, conteudos trabalhados na sequéncia didatica. Tudo
isso nos faz acreditar que atingimos os objetivos pretendidos em nossa proposta de sequéncia
didatica.

Por fim, acreditamos que as atividades realizadas com os estudantes desenvolveram
neles a capacidade de construirem suas proprias ideias e conceitos, sem que para isso
precisassem constantemente de nossa interferéncia. Ao nosso entender, isso resultou no
aumento autonomia e no protagonismo dos estudantes, elementos esses que pretendiamos

alcancar ao trabalharmos a estratégia Sala de Aula Invertida com a turma.

4.6 Avaliacao

A avaliacdo de todo o processo foi feita mediante a observa¢ao que fizemos da turma
no que diz respeito ao grau de compreensao do conteudo trabalhado. Foi observado o modo
como a discussdo se desenvolveu nos grupos € o modo como os integrantes dos grupos

participaram das atividades propostas. Por meio das atividades que foram desenvolvidas
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percebemos que os estudantes de fato assistiram aos videos, leram os textos, fizeram as
anotagoes sugeridas pelo professor, haja vista interacdo em sala de aulas durante as discussoes.

Observamos atentamente o desenvolvimento dos grupos pequenos durante a realizagdo
das atividades propostas, bem como fizemos um acompanhamento personalizado de alguns
alunos que apresentaram algumas dificuldades. Percebemos que cada grupo desenvolveu bem
o seu papel nas atividades propostas. Porém, ressaltamos que a avaliagdo dessa atividade nao
teve um carater quantitativo, ou seja, nio resultou na atribui¢io de notas. E importante destacar
que a nossa intencao foi avaliar os alunos de forma qualitativa, visando a constatar como se deu
a aprendizagem a partir das Metodologias Ativas, e se a metodologia aplicada trouxe um avango
para o ensino de filosofia. Apesar de a avaliagdo ter sido de carater qualitativo, aplicamos um
questionario ndo-identificado para que os estudantes expressassem, caso quisessem, as suas
impressoes sobre o processo desenvolvido. O questionario apresentou duas questdes sobre o
assunto trabalhado, visando ao controle de conteudo, para que assim fosse possivel analisar se
os alunos compreenderam de fato a tematica da cidadania de Direitos humanos. Além disso,
apresentamos seis questdes sobre a metodologia trabalhada com os estudantes. Atuamos
durante todo o processo como mediador, ndo s6 passando pelos grupos, mas auxiliando de
forma personalizada aos alunos que apresentaram dificuldades em relagdo ao conteudo
trabalhado com eles, qual seja, cidadania e Direitos Humanos. Segue abaixo o questionario

aplicado com os estudantes:

1*) Para vocg, o que significa exercer a cidadania?

2% Apo6s estudar sobre cidadania, quais direitos sociais que vocé entende que faltam aos

moradores de seu bairro ou de sua rua?

3*) Vocé ja havia estudado com a utilizagdo do ensino hibrido por meio da sala de aula

invertida?

( ) Sim Nao ()

4% Voce Gostou de estudar filosofia mediante o uso da inversao da sala de aula?
() Sim Nao ( ) () Pouco

5*) Vocé acha que aprendeu mais com a sala de aula invertida do que com o método tradicional

de ensino?

() Sim ( ) Nao
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6) Vocé gostaria de continuar estudando filosofia por meio do ensino hibrido, mediante a sala

de aula invertida?
() Sim ( ) Nao

7") Vocé acha que a sala de aula invertida deveria ser trabalhada pelos professores das outras

disciplinas?
( )Sim ( )Nao () Nao faz diferenga

8") Vocé apresentou dificuldades em estudar de forma on-line, mediante acesso a internet,

utilizando as ferramentas digitais, por exemplos, celular, tablete, computador?

( )Muita ( )Pouca ( )Nenhuma
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5 Consideracgoes finais

Com o presente estudo consideramos relevante apresentarmos inicialmente como surgiu
nosso interesse € porque nao dizer, a nossa vocagado para a filosofia, a qual ocorreu em uma fase
muito cedo de minha vida, porém que veio a se concretizar ja em uma fase bem madura de
minha vida. Por isso, consideramos importante escrever um capitulo relatando tanto a minha
vocagdo como também a minha formacdo académica, tanto no ambito da graduagdo como da
pos-graduagdo. Demonstramos o quanto foi desafiador estudar em cursos na modalidade a
distancia, a0 mesmo tempo, acreditamos que foi e tem sido bastante gratificante nossa formagao
filosofica. Formacgdo essa que nos proporcionou grande aprendizados ndo somente na seara
intelectual, mas também, no que diz respeito as relacdes humanas durante os encontros
presenciais e realizagdo das atividades propostas.

Sempre tivemos a preocupagdo de envolver os alunos em aulas mais dindmicas e
atrativas que proporcionasse um melhor aprendizado, tendo em vista que, ao nosso entender,
isso ndo vinha acontecendo nas aulas tradicionais pautadas somente por meio da transmissao
de conhecimentos nas aulas expositivas. Além disso, tinhamos a preocupacao, ¢ claro de que
os alunos exercem a reflexdo filosofica, questionando, pensando e elaborando conceitos de
forma critica e autdbnoma. Por isso buscamos nos qualificar, visando a ressignificar o espaco da
sala de aula, dando mais liberdade e autonomia para os estudantes, e assim, eles pudessem ser
protagonistas e responsaveis pela constru¢ao de seus proprios conhecimentos. Para corroborar
ainda mais com esses nossos objetivos, resolvemos trabalhar com as Metodologias Ativas de
Aprendizagem em nossas aulas de filosofia apds um contato inicial que tivemos com tais
metodologias ao retornarmos as aulas presenciais no final de 2021. Isso nos inspirou, bem como
nos provocou a estudar e a nos aprofundar na tematica das Metodologias Ativas de
Aprendizagem visando a trabalhar com elas em nossas aulas. Assim, percebemos que as

Metodologias Ativas proporcionariam um aprendizado ativo e protagonista dos estudantes, mas



91

também fortaleciam os lagos afetivos entre os estudantes através das atividades a serem
realizadas em grupos.

E importante refletir sobre a importancia desse fortalecimento dos lagos afetivos entre
os estudantes. Hoje, entendo o quanto eles foram importantes nas atividades realizadas durante
a minha graduagao e pos-graduacgdo. No que diz respeito as relagdes humanas em um ambiente
de ensino e aprendizagem, aquele foi um periodo da minha vida em que eu mais me reuni com
colegas, visando a fazer os trabalhos das disciplinas que estavamos cursando. Aprendi, ensinei,
troquei experiéncias. Isso me fez compreender a relevancia da interagdo social na vida de um
estudante, e como ela pode contribuir com aprendizado dos alunos, mediante estudos em grupos
e a troca de experiéncias. Ao estudar as Metodologias Ativas, percebi algo em comum com a
minha experiéncia académica. As atividades nessa metodologia podem ser feitas em grupos.
Podemos fazer com que os alunos interajam uns com os outros. Isso me fez relembrar todos os
bons momentos que passei com os colegas de universidade em nossos encontros, tanto na sala
de aula, mas, sobretudo, fora dela. Assim, foi diante dessa semelhanca entre o que vivenciei no
estudo a distancia e aquilo que vivenciei com as Metodologias Ativas que organizei e estruturei
uma sequéncia didatica pautada em atividades em que os estudantes pudessem se reunir em
grupos para estudarem, discutirem, interagirem uns com os outros e trazerem para a sala de aula
o que aprenderem entre eles. S0 momentos como esse que propiciam uma aprendizagem
efetiva.

Acreditamos também que o Mestrado Profissional em Filosofia, o PROF-FILO, além
de contribuir em meu processo de aprendizagem intelectual, me proporcionou a possibilidade
de desenvolver com os alunos uma boa sequéncia didatica baseada no Ensino Hibrido com a
estratégia da Sala de Aula Invertida, e isso com o subsidio das tecnologias digitais. Dessa forma,
foi possivel continuar melhorando minhas praticas docentes, melhorar o aprendizado e interesse
dos alunos pela filosofia. Essa foi uma das melhores experiéncias profissionais que tivemos
durante essa ainda curta jornada que temos como professor, mas que trouxe resultados
positivos.

Os resultados atingidos por nossa pesquisa nos permitem afirmar que os estudantes
desenvolveram a autonomia e foram protagonistas na constru¢do de seus proprios
conhecimentos durante todo o processo de aplicagdo da sequéncia didatica. A justificativa dessa
nossa afirmacao decorre do fato da analise feita durante todo o percurso da pesquisa por meio
de um acompanhamento minucioso que fizemos ndo s6 das atividades realizadas pelos grupos,
mas também pelo acompanhamento personalizado dos estudantes. Percebemos que os alunos,

apesar do receio inicial em fazer atividades escolares envolvendo a inversdo da sala de aula, se



92

envolveram ativamente em todas as atividades propostas em nossa sequéncia didatica, seja
através das pesquisas ou dos encontros dos grupos em espagos fora da sala de aula. Nesses
espacos extrassala de aula, os alunos estudaram, discutiram, elaboraram e organizarem as suas
falas para os encontros presenciais. Ja nesses encontros houve a socializacao dos conhecimentos
em seus proprios grupos € depois exposicao de suas ideias nas discussdes em sala de aula. O
que nos permite afirmar que os estudantes demonstraram dominio do conteudo, argumentando
com seguranc¢a, expondo os seus pontos de vistas, e quando questionados ou contrariados por
outros colegas, respondiam com propriedade e seguranca.

Destaca-se também que, em nossa pesquisa ficou evidenciado que houve um melhor
aproveitamento do tempo em sala de aula para o estudo da filosofia, uma vez que, isso nao seria
possivel sem a inversdo da sala. Temos somente uma aula de 60 minutos por semana. Em sala
de aula, os alunos passaram a aproveitar o tempo para aprofundar os conhecimentos adquiridos
em suas pesquisas, € assim, de forma autonoma, construir suas proprias ideias e conceitos. Isso
tudo resultou em um melhor aprendizado dos estudantes. A capacidade dos alunos em articular
bem as suas ideias, defender criticamente seus pontos de vistas e fazer questionamentos,
caracteristicas essas inerentes a filosofia, ficaram evidentes.

Acreditamos que, no que diz respeito a autonomia e ao protagonismo dos estudantes
para o estudo da filosofia, nossa pesquisa atingiu o seu objetivo. Porém, o trabalho nao finaliza
por aqui. Temos a pretensdo de dar sequéncia em nossos estudos sobre as Metodologias Ativas
de Aprendizagem aplicadas ao ensino de filosofia e continuar contribuindo no processo de
aprendizagem dos estudantes da Educacao basica.

Por fim, a conclusdo que temos de nossa pesquisa € que, apds a aplicagdo da sequéncia
didatica com os alunos, as aulas tornaram-se mais interessantes e dindmicas. Os estudantes que
foram sujeitos da pesquisa passaram a participar mais das aulas de filosofia, fazendo
questionamentos, dando opinides, ¢ at¢ mesmo discordando do professor em alguns momentos
das aulas. Até os alunos mais timidos, que pouco se manifestavam, passaram a participar mais
das aulas. Diante disso, percebemos o quanto foi importante os momentos de interagao social
entre os estudantes, o que, para nos, evidenciou que a interacao social contribuiu no processo
de aprendizagem dos estudantes, além de fortalecer os lagos afetivos. Trabalhar com a Sala de
Aula Invertida em conjunto com as tecnologias digitais contribuiu para que isso fosse possivel.

Porém, reconhecemos que o nosso trabalho poderia ter sido feito bem melhor.
Sugerimos para os professores que venham a tomar conhecimento de nossa pesquisa e que
pretendam reaplica-la em suas aulas organizem uma sequéncia didatica que a torne possivel de

ser reaplicada com o maior nimero de turmas possivel, bem como um maior nimero de
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momentos presenciais e on-line. Talvez esse tenha sido 0 nosso maior erro, aplicar somente em
uma turma, da qual somente 20 alunos participaram. Chegamos a conclusao de que aplicar em
mais de uma turma nos permite a possibilidade de fazer uma analise e coleta de dados maior e
bem mais precisa, que identifique as turmas e os alunos com maior ¢ menor desenvolvimento
na constru¢do de seu conhecimento. Outra sugestdo € que os professores procurem fazer
registros de fotos, claro, desde que os sujeitos da pesquisa autorizem. Os registros sao
importantes porque, de certa forma, servem como evidéncias de que o trabalho foi realizado.
Outro fator que consideramos importante, mas que ndo fez parte de nossa pesquisa, tendo em
vista que o nosso objetivo era trabalhar com a Sala de Aula Invertida, ¢ que os professores
procurem trabalhar com outras Metodologias Ativas. Fazendo isso, o professor pode avaliar
qual metodologia deu mais certo com seus alunos. De repente, uma turma, de acordo com o
perfil de seus alunos, se encaixe em uma determinada metodologia, € uma outra turma venha a

se encaixar em outro de tipo de estratégia metodologica.
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APENDICE A

1 - Sequéncia didatica para uso da Sala de Aula Invertida nas aulas de Filosofia

Esta ¢ uma proposta de utilizagdo da estratégia de Ensino Hibrido para Sala de Aula
Invertida, conforme apresentado no decorrer do trabalho, a ser empregada nas aulas de Filosofia
de turma da Educagao Basica.

Nesta proposta, 0 nosso intuito € apresentar um ponto de partida para a utilizagdo da
estratégia estudada. Ela pretende ser a materializagdo do nosso Produto Educacional, entendido
aqui como busca de uma forma de aproveitamento das tecnologias na aulas, para consequente
ampliacdo do nosso espago de atuagdo para além dos espaco da sala. Visto se tratar de um
modelo de proposta, todos os elementos aqui devem ser adaptados ao uso do interessado. Ela
partiu da nossa propria aplicacdo, tal qual apresentada e discutida no capitulo 4 deste trabalho.
Sendo assim, esta ndo ¢ nada mais do que uma generalizagdo dos procedimentos que seguimos,

com base na bibliografia de referéncia.

Quadro de caracterizacio geral da estratégia

Escola de aplicagao Aqui se deve descrever a Escola em que se pretende aplicar a
estratégia, com o maximo de detalhes possivel, principalmente
acerca dos recursos e espacos disponiveis para o trabalho a ser

desenvolvido.

Professor responsavel Indicacdo do professor responsavel pela atividade.

Area Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (a nossa estratégia foi
pensada especificamente para essa area, o que nao impede que ela

seja adaptada para areas diferentes).

Publico alvo Devera ser definido a partir do grau de conhecimento que o
professor tem da turma, por exemplo, se os alunos tém facilidade

em lidar com as tecnologias digitais e se se tém o habito de
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realizarem pesquisas utilizando a internet. Isso pode contribuir

para o sucesso da aplicacdo da metodologia.

Quantidade alunos

participantes

Sugere-se a participacdo de um grupo total de até 20 alunos. Isso
facilita a divisdo dos pequenos grupos, bem como pode tornar

mais facil o acompanhamento por parte do professor.

Componente curricular

Filosofia

Tipo de atividade

Sequéncia didatica

Estratégia de ensino

Sala de aula invertida

Quantidade de aulas

presenciais sugeridas

3 (no momento da adaptacao, pode-se pensar outros momentos

presenciais, se o professor responsavel assim julgar pertinente).

Duragao de cada aula

60 minutos

Momentos on-line

2 (essa quantidade de atividades on-line foi pensada em vista da

sugeridos quantidade de momentos presenciais propostos. Ela pode ser
alterada, na medida que os momentos presenciais sejam
alterados).

Conteudo Sugere-se que a escolha do conteudo priorize questdes que possam

ser discutidas pelos estudantes e imediatamente vivenciadas nos
seus contextos sociais. Essa conexdo entre os conceitos abordados
e a sua propria realidade pode ser muito util na construgao das suas
autonomias e na concretizacdo das competéncia defendidas pela

atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2 - A sala de aula invertida e as diferentes competéncias previstas pela Base Nacional
Comum Curricular - BNCC

A estratégia de Sala de Aula Invertida, tal qual proposta por nos, estd fundada em

diferentes competéncias previstas pela BNCC atual. E importante té-las em mente, para que se

possa pensar as adaptagdes de modo adequado:

Competéncias gerais da BNCC

Competéncia geral 5 - Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e
comunica¢do de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais

(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagdes, produzir
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conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e

coletiva;

Competéncia geral 6 Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropria-se
de conhecimentos e experiéncias que lhes possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de

vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade

Competéncia geral 9 - Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar € promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus

saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceito de qualquer natureza.

Competéncia geral 10 — Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisdes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil, 2018, p. 9-10.

Competéncias especificas e habilidades:

Competéncia especifica 5 — Identificar e combater as diversas formas de injustica,
preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivo e solidarios,
respeitando os Direitos Humanos.

Habilidade: (EM13CHS502) — Analisar situacdes da vida cotidiana, estilos de vida, valores,
condutas etc., desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade, preconceito,
intolerancia e discriminagao, e identificar acdes que promovam os Direitos Humanos, a solida

e o respeito as diferencgas e as liberdades individuais.

Competéncia especifica 6 — Participar de debate publico de forma critica, respeitando
diferentes posi¢des e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto
de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Habilidade: (EM13CHS603) — Analisar a formagao de diferentes paises, povos e nagdes e
de suas experiéncias politicas e de exercicio da cidadania, aplicando conceitos politicos

basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo, soberania, etc.).
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Fonte: Brasil, 2018, p. 577-579

3 - Estruturacao dos objetivos do trabalho

Objetivos dos conteuidos:

e Compreender os conceitos trabalhados em contextos concretos;

e Compreender como se dao as principais implicagdes dos estudantes em relagao a(s)
questdo(des) trabalhada(s);

e Compreender que, como membros de uma sociedade, somos capazes de encontrar a
expressao concreta dos conceitos trabalhados em sala;

e Refletir sobre a importancia da participacdo dos individuos nos problemas da
sociedade.

Objetivos da estratégia Sala de Aula Invertida (ou Competéncias a serem desenvolvidas):

Geral: Desenvolver a autonomia e o senso critico dos alunos, colocando-os como sujeitos

ativos no processo de aprendizagem.
Especificos:

e Ampliar a visao formativa dos alunos por meio da participagdo ativa, bem como
desenvolver a sua capacidade de argumentacao;
e Conscientizar os alunos sobre a importancia de realizar atividades colaborativas;

e Promover a participagdo ativa dos alunos em seu processo de aprendizagem

4 - Organizacdo dos momentos de atividade da Sequéncia didatica proposta

Diante de um mundo cada vez mais digital e conectado no qual estamos inseridos, faz-
se necessario que nossos estudantes utilizem tais tecnologias com maior frequéncia em suas

atividades escolares, visando a construir de forma autdbnoma os seus saberes. De acordo com

BNCC:

A contemporaneidade é fortemente marcada pelo desenvolvimento tecnologico. Tanto
a computagdo quanto as tecnologias digitais de informacdo e comunicag¢do (TDIC)
estdo cada vez mais presentes na vida de todos, ndo somente nos escritdrios ou nas
escolas, mas nas nossas bolsas, nas cozinhas, nos automoveis, nas roupas, etc. Além
disso, grande parte das informacdes produzidas pela humanidade estd armazenada
digitalmente. Isso denota o quanto o mundo produtivo e o cotidiano estdo sendo
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movidos por tecnologias digitais, situagdo que tende a se acentuar fortemente no
futuro (Brasil, 2018, p. 473).

A presente sequéncia didatica foi pensada e estruturada para ser aplicada em 5 momentos,
sendo 3 aulas presenciais, em que os alunos participaram das atividades propostas pelo
professor e 2 momentos on-line, nos quais ¢ explicado de forma detalhada como ocorrera cada
etapa da sequéncia didatica. Os estudantes em sala de aula participardo das atividades realizadas
em grupos e as atividades realizadas fora do espaco da sala de aula serdo realizadas em casa ou
em qualquer outro espago fisico fora do ambiente fisico da sala de aula, como por exemplo, em
bibliotecas, numa praga, no patio da escola, ou numa /an house, ficando a critério dos estudantes
a escolha desses locais.

E importante que o professor conscientize os estudantes sobre a necessidade de eles se
envolverem de forma efetiva em cada momento proposto da sequéncia didatica, realizando
todas as atividades propostas, para que entdo, ao final do trabalho, os estudantes possam ter
alcancado o protagonismo e a autonomia na constru¢do de seus conhecimentos, conforme
propdem as Metodologias Ativas de Aprendizagem, nesse caso especifico, de acordo com o
modelo de Ensino Hibrido, e a estratégia da Sala de Aula Invertida. Portanto, com a aplicagao
dessa sequéncia didatica, espera-se que os estudantes desenvolvam o protagonismo estudantil
e autonomia para pensarem, refletirem e construirem suas proprias ideias e conceitos. Esses
elementos se constituem essenciais durante todo o processo para que obtenhamos €xito na
aplicacdo da sequéncia didatica.

A sequéncia didatica pode ser iniciada mediante uma explanagao conceitual por parte do
professor sobre os conceitos de Metodologias Ativas de Aprendizagem, sobretudo, o Ensino
Hibrido e Sala de Aula Invertida, visando a compreensao de tais conceitos por parte dos alunos,
bem como sensibilizé-los e atrai-los ao engajamento e envolvimento nas atividades a serem
desenvolvidas dentro do espaco fisico da sala de aula, ou fora dela, conforme descrito abaixo
em cada momento:

1° Momento: aula presencial — Nesse primeiro encontro presencial, o professor explicara aos

alunos os conceitos de Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e Sala de Aula Invertida, bem
como explicara a forma como se dard todo o processo de ensino e aprendizagem, mediante a
utilizagdo dessa abordagem metodoldgica de ensino, e explanara para a turma os papéis do
professor e dos alunos ao trabalharem com a estratégia Sala de Aula Invertida, nos termos do
que expressam Bergmann e Sams, no livro Sala de aula invertida: uma metodologia ativa de
aprendizagem. Ao final da aula pode ser disponibilizado um /ink para os alunos assistirem a um

video em casa, em biblioteca, /an-house ou em outro espago sobre o conteudo “cidadania”.
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Também propomos criar um grupo de WhatsApp da turma, a qual o professor pretende trabalhar
essa metodologia, visando a comunicagdo entre o professor e os alunos, no que diz respeito a
dirimir as davidas que eventualmente vierem a surgir, bem como para postagem de material
didatico. O professor podera utilizar também outras formas virtuais de ensino a serem utilizadas
nos momentos on-/ine, como por exemplo, o Instagram, o Google Classroom, ou qualquer outra
plataforma que se encaixe com o perfil da turma.

Para ndo tornar a aula muito cansativa, o professor podera entregar para os alunos um
material impresso, explicando os conceitos de Metodologias Ativas, Ensino Hibrido e Sala de
Aula Invertida, e alternar a leitura do material com os alunos. Além disso, ¢ importante destacar
para os alunos que, para trabalhar utilizando o Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida com
eles, serdo utilizadas as tecnologias digitais disponiveis. Para isso, ¢ importante também que o
professor faga um diagnoéstico da turma, visando a verificar principalmente o acesso que os
estudantes tém as tecnologias digitais, o acesso a internet para que possam ser utilizadas nos
momentos que serdo propostos, bem como a facilidade que os estudantes tém com o estudo
autonomo. Dito de outro modo, ¢ preciso que o professor avalie como se dd o processo de
aprendizagem quando o estudante estuda sozinho, sem a sua presenca, e qual a relacao do aluno
com estudo autonomo.

O professor deve deixar claro para os alunos que um dos fatores que diferenciam as
Metodologias Ativas de Aprendizagem do ensino tradicional ¢ que as aulas dentro dessa
perspectiva sdo centralizadas no aluno, e ndo mais no professor. Deve ser explicado também
aos alunos que, dentre essas vantagens em trabalhar com eles as Metodologias Ativas de
Aprendizagem, encontram-se a autonomia € o protagonismo, tao necessarios ao processo de
constru¢do do conhecimento do estudante. E importante programar um tempo razoavel da aula
(por exemplo, uns vinte minutos) para que os alunos apresentem suas perguntas, apresentem
suas duvidas e seus pontos de vistas sobre as Metodologias Ativas de Aprendizagem. Essa parte
da sequéncia didatica ¢ muito importante, porque o sucesso dos momentos subsequentes
dependera de uma boa compreensao e participacdo dos alunos nesse primeiro momento.

Propomos como objetivo desse 1° momento o estabelecimento de uma compreensao
mutua acerca do processo de ensino e aprendizagem de acordo com as Metodologias Ativas de
Aprendizagem (Ensino Hibrido e sala de Aula Invertida) e com a utilizagdo das tecnologias
digitais, para que fique claro o papel do estudante e do professor no que concerne a essa
metodologia de ensino.
2° Momento: gn-line — Os alunos assistirdo ao video que versa sobre o assunto escolhido para

a atividade e fardo registros dos principais pontos que considerarem relevantes, além de
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registrarem também as suas eventuais duvidas, para que possam ser trabalhadas em sala de aula
no préximo encontro presencial. Para um melhor desenvolvimento dessa etapa da sequéncia

didatica, o professor podera disponibilizar um roteiro de audiéncia, conforme descrito abaixo:

e Observar atentamente no video as implicagdes do conceito a ser trabalhado;

e Observar em que consiste o conceito a ser aprofundado na atividade;

e Observar como se da a implicagdo do individuo na materializagdo do conceito estudado;

e Observar se os conceitos gerais abordados no video sdo estendidos de forma plena a
sociedade em geral.

Como forma de controle — para avaliar se de fato os discentes assistiram ao video, e para
que eles ndo se sintam soltos, sem amparo, ou seja sem acompanhamento pedagdgico — o
professor podera estabelecer um meio de contato com o grupo — pelo WhatsApp, por exemplo
— para que eles enviem as informacdes prévias sobre o conteudo do video. Além disso, caso
tenham algum questionamento, ele pode ser direcionado ao grupo, para que sejam auxiliados
pelo professor como mediador, sem que, para isso, percam a autonomia no processo de
construgdo do conhecimento. E importante que os alunos fagam registros dos principais pontos
que consideraram relevantes no material disponibilizado, para serem trabalhados em sala de
aula no proximo encontro presencial.

O objetivo do 22 momento ¢ possibilitar o conhecimento prévio do assunto para ser
trabalhado posteriormente em sala de aula, para que os estudantes possam ter uma visualizagao
ativa do material audiovisual indicado pelo professor (video sobre a tematica ou conceito
escolhido para trabalho na turma). Assim, esses conhecimentos poderdo ser aprofundados em
sala de aula, conforme pressupde a estratégia Sala de Aula Invertida, na perspectiva de Jonathan
Bergman e Aaron Sams (2021).

32 Momento: aula presencial — Nesse encontro, os alunos podem ser divididos em pequenos

grupos (por volta de 04 pessoas): grupo 1, grupo 2, grupo 3 e grupo 4. Apds isso, eles discutirdo
entre si, fazendo as anotagdes que considerarem relevantes sobre o contetido abordado no video,
conforme o roteiro de audiéncia do 22 momento, para que sejam utilizados nos momentos
subsequentes. Ao final da aula, devera ser entregue para cada grupo um texto impresso sobre o
mesmo conteudo abordado no video, mas com assuntos diferentes entre os grupos, para que os
alunos facam a leitura em casa ou em qualquer espago fora da sala de aula e respondam a
questdo que consta no final de cada texto (atividade do 4° momento). E importante que cada
grupo discuta entre si e tome nota da posi¢do comum do grupo, e que os alunos levem para casa

essas anotagdes para que possam utiliza-las nos momentos subsequentes da sequéncia didatica.
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E importante que nesse 32 momento da sequéncia didética o professor circule pela sala,
passando por cada grupo e observando se estd havendo a interagao entre os alunos, quem esta
participando mais da atividade proposta, fazendo anotac¢des, colocando seus pontos de vistas,
fazendo questionamentos, discutindo com os demais colegas o que pensa sobre a tematica
proposta. O professor deve atuar sempre como mediador dos alunos, deixando claro para eles
que seu papel ¢ auxilia-los em caso de alguma duvida, mas que eles sdo os responsaveis no
processo de construgdo de seus conhecimentos, de modo a auxiliar na construgdo da autonomia
dos envolvidos no que concerne ao aprendizado.

O objetivo desse 32 momento consistird em promover a sociointeragdo dos alunos em
seus respectivos grupos, por meio de discussdes referentes ao video assistido e as anotacgodes
feitas, as quais servirdo para os outros momentos da sequéncia didatica. Além disso, esse ¢
também o momento de conscientizar os alunos sobre a importancia da realizacdo de atividades
em grupo no processo de aprendizagem.
4° Momento: gn-line — Os alunos deverdo ler os textos que foram entregues no 32 momento
(aula presencial), especifico sobre o assunto do seu proprio grupo, € anotarem em seus cadernos
0s principais conceitos e/ou ideias abordados no texto que considerarem relevantes. Apos isso,
eles deverdo comparé-los ou relaciona-los com a discussdao do 32 momento. Em seguida, os
alunos deverao responder a pergunta que consta no final do texto. As respostas dessas perguntas
deverao ser trazidas para o 52 momento (aula presencial), para serem debatidas com a turma. O
professor deve esclarecer para os alunos que cada grupo tem autonomia para escolher a melhor
forma de se reunir para a realizagao da atividade proposta. Como exemplo, os estudantes podem
se reunir na casa de um colega, numa praga, numa biblioteca, no patio da escola, ou seja, em
qualquer espaco fisico fora da sala de aula. Assim como os outros momentos da sequéncia
didatica, essa etapa constitui-se de grande importancia, mas com o diferencial de que os alunos
tém que ler o texto de seu grupo, discuti-lo entre eles e responder a questdo que consta no final
do texto. As respostas dessas questdes servirdo para andlise do grau de compreensdo dos
membros de cada grupo sobre a tematica escolhida para o trabalho.

O objetivo do 4° momento ¢ amadurecer a perspectiva adotada na sala de aula e
aprofundar ainda mais a discussdo desenvolvida no 32 momento. Os resultados de tudo isso
devera ser trazido para sala de aula e serd trabalhado no 5° e Gltimo momento da sequéncia

didatica, conforme descrito abaixo:
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5° Momento: aula presencial — Este tltimo momento da sequéncia didatica sera dividido em

5 passos:

12 Passo: os grupos pequenos terdo um tempo de 05 minutos para discutirem entre si e trocarem
ideias sobre as anotacdes que fizeram a partir das leituras dos textos recebidos, bem como do
que eles viram a partir do video sobre o conceito/tema proposto, para que assim, possam fechar
um ponto de vista comum e abrir a discussdo para o grande grupo. Esse tempo de 5 minutos
tem como objetivo que os alunos organizem as suas ideias e cheguem a um consenso minimo,

para que entdo possam abrir a discussdo para o grande grupo no 4 passo.

2¢ Passo: organizar a sala de aula em circulo, junto com os alunos, para 0 momento de
sociointeragao da turma em relacao ao que cada grupo compreendeu sobre o contetido estudado,
para que fagam assim, de forma exitosa, as suas consideracdes;

32 Passo: o professor fard uma breve introdugdo sobre a temadtica escolhida para o trabalho,
objetivando contextualizar o tema para a turma. No entanto, o professor deve ter o cuidado de
falar de uma forma que nao interfira ou influencie nas colocacdes dos alunos durante suas
apresentagoes;

42 Passo: para suscitar o debate, cada grupo pequeno apresentara a turma (grande grupo) o tema
do texto recebido e estudado em casa, socializando as ideias do que fora discutido em seu grupo,
apontando as reflexdes feitas sobre o contetido e sobre as perguntas dos textos, com as suas
respectivas respostas. Cada grupo terd um tempo maximo para essa atividade (sugere-se um
prazo de até¢ 10 minutos).

5¢ Passo: Consideragdes finais do professor. No 5 e ultimo momento da sequéncia didatica, ¢
importante o professor finalizar a atividade dando os parabéns para a turma e falando para os
estudantes sobre a sua satisfagdo com a dedicacao e o desempenho no trabalho desenvolvido
por eles durante as atividades propostas. O professor pode elogiar também a forma como cada
componente dos grupos se engajou durante todo o processo da sequéncia didatica ao se
reunirem para fazerem as pesquisas nos momentos on-line, bem como a maneira como
participara ativamente das atividades propostas, chamando a atencao para o fato de que tudo
isso lhes proporcionou momentos para exercerem O seu protagonismo e autonomia para
construirem seus conhecimentos. O objetivo do 5° momento ¢ promover no grande grupo, em
forma de debates, a sociointeracdo dos pequenos grupos, visando a ampliar/aprofundar os

conhecimentos adquiridos pelos alunos em cada etapa da sequéncia didatica.
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5 Sobre as possibilidades de Avaliaciao do conteudo

E importante que o professor adote uma maneira de avaliagio do desempenho dos
alunos a partir da aplicacdo da metodologia. Para facilitar no processo de avaliagdo, o professor
pode adotar, caso queira, um didrio de observacao, no qual fard registros de tudo o que
considerou relevante durante a realizacao das atividades propostas, por exemplo, a participagao
individual de cada estudante em seu grupo durante cada momento da sequéncia didatica. E
importante que o professor faga a avaliagdo durante todo o percurso da aplicacdo da sequéncia
didatica. Sugerirmos também que o professor elabore questdes a serem aplicadas ao final da
sequéncia didatica (tanto de contetido quanto de controle). Isso pode ajudar o professor a
identificar com mais facilidade o grau de compreensao dos alunos acerca do (s) conteudo (s)
estudado (s), antes, durante e apos a aplicacdo da metodologia, e assim, podera avaliar seus
alunos de forma mais precisa. Sugerimos que sejam aplicadas entre seis e oito questdes. Em
nosso trabalho, resolvemos aplicar seis questdes sobre a metodologia trabalhada com os
estudantes, duas questdes subjetivas e quatro objetivas. Por fim, o professor podera avaliar os
estudantes tanto de forma qualitativa como de forma quantitativa. No nosso caso, nao buscamos
quantificar os resultados de nossa aplicagdo, mas o professor fica livre para adotar a melhor
maneira de avaliar seus alunos durante a aplicagdo. O importante ¢ deixar bem claro para os

estudantes como vai avalid-los, se de modo quantitativo (com atribui¢do de nota) ou ndo.
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APENDICE B

UNIDADE ESCOLAR: UNIDADE ESCOLAR MAROCAS LIMA

PROFESSOR (A): ANTONIO FERNANDO SOUSA DO NASCIMENTO

TURMA: 2* SERIE A TARDE

AREA DO CONHECIMENTO: CIENCIAS HUMANAS E SOCIAIS APLICADAS

COMPONENTE CURRICULAR: FILOSOFIA

PERIODO: MAIO E JUNHO DE 2023

ELEMENTOS ESTRUTURANTES

OBS: AS AULAS DOS DIAS 10, 17 E 24 DE MAIO SERAO REALIZADAS ATIVIDADES REFERENTES A INTERVENCAO
DE MEU MESTRADO, ONDE SERAO REALIZADAS COMO METODOLOGIAS O ENSINO HiBRIDO E A SALA DE AULA
INVERTIDA. APOS ESSAS ATIVIDADES, AS AULAS SEGUIRAO O CURSO NORMAL.

Competéncia Geral: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropria-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibiliten

proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, conscii
responsabilidade.

Competéncia especifica da area: Analisar as relacoes de producio, capital e trabalho em diferentes territorios, contextos e
culturas, discutindo o papel dessas relacoes na construcio, consolidacio e transformacao das sociedades.
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Integracio entre

Habilidade A Objetivos de Objetos do Metodologia Material de apoio 25 .
= as areas e/ou ] : Estratégia de Avaliacio
da area componentes aprendizagem Conhecimento
Compreender 0
conceito de
cidadania;
Compreender como
se ddo as principais
violagdes dos direitos Ensino hibrido e
dos cidadios; sala de aula
Compreender  que, invertida (nas aulas
(EM13CHSI1 como membros de | Cidadania; dos dias 10, 17 ¢ 24 Avaliacao qualitativa:
01); uma sociedade temos de maio). frequéncia, comportamento e
(EM13 C’HSI que cumprir com os | As transformagdes do participagdo dos alunos as
nossos deveres; trabalho na | Nas aulas do dia 31 atividades propostas,
03); Refletir sobre a | contemporaneidade; de maio e as aulas sejam individuais ou
(EM13CHS1 imrpi[f)r.téncia dda }Jma?. civilizagio  do | de j}tlphoz aulas coletivas (maio: durante a
06). Ciéncias da [PAHCIPAGAO 08 | fazers eXpostivas © Textos, links de intervencao).
Natureza e  suas individuos nos dialogadas. sites Avaliaca titativa:
T logi problemas da | Trabalho e Ciéncia ’ V? ‘aE““’ quantitativa:
ecnologias. sociedade: aplicacdo de prova

Compreender que a
partir da Revolucao

Industrial, as
dificuldades dos
operarios tornaram-
se explicitas:
extensas jornadas de
trabalho,  péssimas
condigdes nas
instalagdes das
fabricas,

arregimentacdo  de
mulheres e criangas
como mao de obra
mais

bimestral (més de junho).
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barata/Compreender
que no inicio do
século XX,
atenuaram-se as
condigdes precarias
das fabricas em razdo
da organiza¢do dos
sindicatos;

Compreender que o
lazer é uma criagdo
da civilizacdo
industrial;

Compreender que na
antiguidade Grega, a
ciéncia ¢ filosofia
eram vinculadas, e
sua dissociagdo
ocorreu apenas no
século XVII, com a
Revolugdo cientifica
iniciada por Galileu.




