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Diante de todos os dispositivos orquestrados
para o desenvolvimento desta pesquisa,
considerando a esteira dos aportes tedricos, a
analise dos documentos, o entendimento da
relevancia do contexto explorado, dedico-a,
portanto, aos colegas professores de Ciéncias
da Natureza da rede publica estadual de
Educacéo do Tocantins, vistos por mim como
simbolo de resisténcia em meio as
adversidades as quais estdo expostos.
Contudo, se reinventam, ressignificam os
dilemas, ressurgem todos os dias e permitem a
si mesmo e aos estudantes uma caminhada
mais leve, desenhada por um reportério de
criatividade e dignidade do préprio trabalho.



“Cada pessoa é um ser Gnico, com sua carga
genética e historia de vida forjada pelas
oportunidades, sonhos, crengas, pensamentos,
frustracdes e conquistas. Isso faz com que toda
pessoa tenha um mundo de possibilidades a
oferecer, um mundo que pode ser ofuscado por um
rétulo ou um carimbo depreciativo, se deixarmos
gue nossa visao se fixe em um ponto, impedida de

)

ver o todo.’

(Martha Reis)



AGRADECIMENTOS

Ao professor Dr. Joseilson Alves de Paiva, orientador, presente nesta caminhada.
Pesquisador de exceléncia que, com muita maestria, dedica-se ao seu trabalho com esforgo e
aptiddo contagiante. O seu incentivo e paciéncia me fizeram chegar até aqui.

As professoras Dra. Karolina Martins Almeida e Silva e Dra. Patricia Maria Martins
Napolis, que se dedicaram a leitura e avaliacdo desta dissertacdo, pelas suas valiosas
contribuigdes.

Ao Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal do Norte do Tocantins, pela maestria na conducdo do ensino publico, gratuito e de
qualidade.

Aos professores do PPGecim-UFNT, que oportunizam aos pds-graduandos a reflexéao
acerca de saberes que conduz a uma formagéo contemporanea e mais humana .

Ao professor Mestre Fabio Junho da Conceicéo, especialista em Histdria e Geografia
do Tocantins — sendo um dos nomes mais conceituados em preparatorios para concursos e
vestibulares no estado; pelas valiosas apreciacdes, correcles e sugestdes relacionadas a esta
tematica nos referenciais desta dissertag&o.

A Capes - Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior, por financiar
e permitir o ensino publico, gratuito e de qualidade por meio do PPGecim da UFNT.

Ao professor Dr. Gecilane Ferreira (in memoriam), que contribuiu significativamente
na minha jornada formativa desde a graduacao e deu ainda mais brilho ao PPGecim — UFNT.

A gestora do Colégio Estadual Campos Brasil, Rosely Justino Pinto, que foi parceira,
entendedora do momento e da logistica, disposta a colaborar com a realizacdo desta etapa.

Ao ex-secretario municipal de educacdo de Araguaina, José da Guia, pela exceléncia
em profissionalismo e ser humano, pelo acolhimento. Ainda, a Presidenta do Sintet Regional
de Araguaina Rosy Franca por representar significativamente bem a Educacdo de Araguaina.

A minha eterna gestora, Eliane Pereira de Oliveira Nunes, pelo acolhimento, pela
amizade e pelo apoio incondicional. Pelos conselhos, encaminhamentos, pela pessoa
maravilhosa que foi e € na minha vida.

A minha esposa Tays Feitosa, que permeia percalcos semelhantes aos meus e por isso
entende e me apoia na medida do possivel, pelo apoio e pelas valiosas aprecia¢fes. Ao meu
filho Leonardo Luis Feitosa Melo, ser humano ao qual da significado as minhas batalhas diarias.

Aos meus pais Leonardo da Silva Melo e Maria de Lourdes Silveira que sempre fizeram

muito por mim, diante das suas possibilidades, e se orgulham da minha caminhada.



Aos meus ex-professores da Educacdo Basica, em especial aos docentes do Colégio
Estadual Campos Brasil, pois foram cruciais para consolidacé@o dos saberes cientificos e de vida
que me fazem companhia por toda minha trajetéria.

A minha ex-professora de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, Milracy Costa dos
Santos, pelo majestoso talento com a lingua mae, fator que me encantou no desenvolvimento e
paixao pela leitura e escrita.

Ao meu irmao, professor Mestre Fabiano da Silva Melo, exemplo e guru, responsavel
pelos meus primeiros passos e inicio da caminhada na alfabetizacdo. Pelo apoio constante e
pela sabedoria adquirida pela vida que sempre compartilha.

A Nossa Senhora de Fatima - Mae, intercessora e padroeira da minha comunidade; pela
protecdo e companhia sempre, inclusive nos momentos de angustia e afli¢éo.

Por ultimo e nunca menos importante, agradeco ao bom Deus, conhecedor de todas as
coisas, onipotente e onipresente, a quem mais me apeguei n0os momentos aos quais ndo mais

tive animo para continuar.



RESUMO

Durante décadas, o ensino e aprendizagem tém se tornado objeto de estudos no ambito
académico. Distintas alternativas pedagogicas sd@o constantemente pesquisadas em virtude dos
insatisfatorios resultados alcangados na educagdo bésica, em especial na rede a publica de
ensino. Para tanto, uma das estratégias que se tornou tendéncia pedagdgica em meio ao
professorado foi a Formacdo Continuada de Professores — FCP. Sendo assim, delimitamos
como foco investigativo o Programa de Formacdo Continuada de Professores em ciéncias da
natureza ofertado pela Secretaria de estado da Educacdo: etapa | — 2017, realizado na cidade de
Palmas-TO, com énfase no curso ofertado para professores de quimica - etapa Il - 2018,
realizado pela Diretoria Regional de Educacdo de Araguaina - DRE. A tematica desta pesquisa
trata-se de uma discussdo contemporanea e de suma relevancia para o campo educacional, pois
por um lado os professores séo carentes de momentos formativos, e por outro, sdo importantes
espacos para repensar o processo de ensino e aprendizagem. Conforme apontado pela
SEDUC/TO, os Programas de Formagdo Continuada, sdo pautados no aprimoramento dos
professores com o objetivo de consolidar a pratica pedagdgica em momentos mais atraentes e
prazerosos junto aos espacos formais de aprendizagem. Desta forma pontuamos 0s seguintes
guestionamentos: quais as percepgdes de professores de Quimica sobre o Programa de
Formagédo Continuada da SEDUC/TO desenvolvido na DRE Araguaina no ano de 2018? Como
avaliam a qualidade do Programa? Nesse sentido, o processo de investigacdo teve como
objetivo analisar e descrever 0s processos e 0s respectivos significados referentes ao Programa
de Formacdo Continuada de Professores realizado entre anos de 2017 e 2018, por meio da
SEDUC/TO e DRE-Araguaina. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, desenvolvida
nos moldes do Estudo de Caso, tendo como caso investigado os professores de quimica,
participantes do curso de formacdo continuada oferecido pela DRE - Araguaina. Incialmente
relatou-se as atividades desenvolvidas nas etapas | e Il do curso de formagdo continuada,
evidenciando as palestras e oficinas desenvolvidas. Como instrumento para analise da avaliacdo
do processo formativo, aplicou-se um questionario do tipo escala Likert. O Programa alvo desta
pesquisa culmina em satisfatorios resultados junto aos professores avaliados, contudo, favorece
a uma reflexdo critica em virtude dos indices avaliativos pré negativos também observados.
Isso permite e contribui para que novas estratégias, outrossim, perspectivas, sejam verificadas
e inclusas nos cursos de formacao.

Palavras-chave: Formacao Continuada de professores. Ensino de quimica. Formacdo em rede.
Alternativas no ensino de quimica.
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ABSTRACT

For decades, teaching and learning have become the subject of studies in the academic field.
Different pedagogical alternatives are constantly researched due to the unsatisfactory results
achieved in basic education, especially public education. To this end, one of the strategies that
became a pedagogical trend among teachers was the Continuing Teacher Training - FCP.
Therefore, we delimited as an investigative focus the continuing training program for teachers
in natural sciences offered by the State Department of Education: stage | — 2017, held in the
city of Palmas, with an emphasis on the course offered to chemistry teachers - stage 11 — 2018,
held by the DRE of Araguaina. The theme of this research is a contemporary discussion and is
extremely relevant to the educational field, as on the one hand teachers lack formative moments,
and on the other, they are important spaces to rethink the teaching and learning process. As
pointed out by SEDUC/TO, Continuing Training Programs are based on the improvement of
teachers with the aim of consolidating pedagogical practice in more attractive and pleasurable
moments within formal learning spaces. In this way, we raise the following questions: what are
the perceptions of Chemistry teachers about the SEDUC/TO Continuing Training Program
developed at DRE Araguaina in 2018? How do you evaluate the quality of the Program? In this
sense, the research process aimed to analyze and describe the processes and their respective
meanings referring to the Continuing Teacher Training Program carried out between 2017 and
2018, through SEDUC/TO and DRE-Araguaina. This is qualitative research, developed along
the lines of a Case Study, with the case investigating chemistry teachers, participants in the
continuing education course offered by DRE — Araguaina. Initially, the activities developed in
stages | and Il of the continuing education course were reported, highlighting the lectures and
workshops developed. As an instrument for analyzing the evaluation of the training process, a
Likert scale questionnaire was applied. The target program of this research culminates in
satisfactory results among the evaluated teachers, however, it favors critical reflection due to
the pro-negative evaluation indices also observed. This allows and contributes to new strategies
and perspectives being verified and included in training courses.

Keywords: Continuing Teacher Education. Chemistry teaching. Network training. Alternatives
in chemistry teaching.
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APRESENTACAO

O transcorrer de cada capitulo desta dissertacdo expde, indubitavelmente, marcas da
minha trajetéria formativa e trechos da construcdo e consolidacdo da minha formacéo
profissional, outrossim, pessoal. O contexto no qual a escrita desta dissertacdo esta imersa
perpassa a formacdo inicial na graduacdo até a profissionalizacdo enquanto professor da
Educacdo Bésica. O percurso ao qual nos levou a construcéo desta escrita € indissociavel, pois
0S espacos e tempos se complementam para o objeto final.

Em breve retrospectiva e para compreensdo da dindmica da escrita, minha trajetéria
académica teve inicio no primeiro semestre de 2010, por meio do processo seletivo do Sistema
de Selecdo Unificada (Sisu/ENEM) no recém-criado curso de Licenciatura em Quimica da
Universidade Federal do Tocantins - UFT, Campus de Araguaina, por meio do Reuni. Téo logo
ao adentrar a universidade, foi apresentado aos académicos do curso o edital de um programa
de bolsa (remunerado) para formacdo inicial de professores denominado PIBID (Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia), ao qual fui integrado, passando a participar das
atividades propostas coordenadas pela professora Mestre em Educacdo, Viviane de Almeida
Lima.

A proposta do PIBID, além de remunerar o estudante de licenciatura para que este se
dedique exclusivamente as atividades académicas, tem por objetivo promover uma formagéo
solida e contemporanea, bem como desenvolver nos participes a superacdo da formacéo
tradicional e engessada, de modo a construir professores proativos para atuar na educagdo
basica. Desta forma, o programa me proporcionou visualizar horizontes outrora opacos pelo
que compreendia na figura do ser docente.

Visando atingir os objetivos do projeto PIBID, uma série de acGes articuladas entre a
Universidade e Escola foram propostas e executadas por um periodo de 24 meses,
aproximadamente. Dentre as acBes, pode-se ressaltar o estudo e discussdes das bases teodricas
do Ensino de Quimica; construcdo e aplicacdo de oficinas, aulas e experimentos em instituicdes
de educacédo bésica. Resultante das acdes, € valido pontuar a producdo de resumos e outros
textos cientificos, bem como participacao e socializa¢do dos trabalhos em eventos académicos
regionais e nacionais.

Tendo em vista a formagc&o inicial (académica), consideracfes precisam ser pontuadas,
a saber: Visdo ampliada sobre o ensino de quimica e as possibilidades pedagdgicas de atuagéo,
estratégias metodoldgicas para desenvolver em instituicdes puablicas, familiarizagcdo as

estruturas pedagogicas e administrativas do futuro ambiente de trabalho, contato direto com
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alunos por meio das oficinas e demais atividades aplicadas, e por fim, uma formacao a priori,
solida e ampla para atuar no ensino basico da rede publica. O anseio e afinidade, particularmente
pelo campo da Educacdo, apresenta uma melhor compreensdo pelo objeto a que me proponho
investigar.

Apdbs a conclusdo da graduacdo, fui contratado no primeiro semestre de 2016 pela
Secretaria de estado da Educacéo do Tocantins - SEDUC, lotado no Colégio Estadual Campos
Brasil, periferia do municipio de Araguaina e institui¢do na qual consolidou minha formagéo
como estudante da educacao basica. Mesmo sem a experiéncia exigida para a regéncia, sem 0
dominio integral de classes superlotadas e até mesmo dos objetos de conhecimento do curriculo
a serem desenvolvidos no ano letivo, carreguei comigo o gosto pelo ensino, bem como a
insatisfacdo pelo profissional que era, junto ao anseio do profissional que gostaria de me tornar.

Com atuagdo em turmas do Ensino Medio, ministrei Quimica e Fisica, e nas turmas do
nono ano do Ensino Fundamental 1, Ciéncias. Ainda muito pesquisador, de forma articulada,
passei a desenvolver na minha pratica pedagogica as habilidades oriundas da formacao inicial
por meio de metodologias apreendidas na graduacdo e no PIBID. Atividades como:
experimentos demonstrativos investigativos com o uso de materiais alternativos realizados na
propria sala de aula ou em outros espacos da instituicdo, oficinas tematicas relacionadas ao
contexto dos educandos, construcdo de maquetes, materiais para inclusdo de alunos deficientes,
jogos didaticos, organizacao de feiras de ciéncias, entre outros. Estes resultaram em fruto de
boa aceitacdo, sendo reconhecidos como préticas exitosas pela Diretoria Regional de Educacéao
de Araguaina - DRE.

No ano seguinte, 2017, fui convocado pela DRE Araguaina, via assessoria de curriculo
de Ciéncias da Natureza, para compor uma equipe responsavel por desenvolver o Programa de
Formacdo Continuada de Professores, em parceria com outros representantes dos componentes
curriculares de fisica e biologia.

O caminho formativo percorrido até aqui é alvo de muita reflexdo, fator que aumentou
consideravelmente para a vontade de concretizar a pesquisa desta dissertacao.

Uma caracteristica peculiar minha € a crenca de que a melhoria da educacdo é possivel,
processo que passa pelo engajamento de professores e alunos, bem como pela estruturacdo
adequada em termos de espagos e materiais que corroborem para esta perspectiva. 1sso
permitiu-me atuar de forma sincrona com os arcaboucos tedricos do ensino, fator que
intrinsecamente influenciou na opc¢do de integrar o mestrado em Ensino de Ciéncias e

Matematica — PPGecim, da Universidade Federal do Norte do Tocantins - UFNT.
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A definicdo em trabalhar com a temaética que envolve Formacdo Continuada de
Professores se deu em um dialogo produtivo e saudavel com o meu orientador - Professor Dr.
Joseilson Alves de Paiva; que é conhecedor do processo e se fez parte integrante, em
determinado momento da construgéo e realizagéo.

Durante este periodo, enquanto professor/formador multiplicador, ressignifiquei e
aprimorei minha pratica pedagdgica, descontrui e reconstrui conceitos, desenvolvi novas
habilidades, me reinventei e através dos aportes da literatura alcancei uma nova visao da pratica
educativa e da importancia inquestionavel do processo continuado de formacéo de professores.
Pautado nesta perspectiva, esta dissertacdo deve discorrer sobre o curso de formacao
continuada, em rede, de professores de quimica da Diretoria Regional de Educacdo de
Araguaina, coordenado pela Secretaria de Educacdo do Tocantins e instituicbes parceiras.

Os programas de FCP de Quimica nem sempre se conduzem na esteira das perspectivas
contemporaneas do Ensino de Quimica, partindo da premissa que sdo estruturados atraves de
palestras ou minicursos distantes do cotidiano escolar daquele recorte geografico especifico,
fator que dificulta préticas proficuas e exequiveis, principalmente nos espacos formais publicos
de aprendizagem, ndo satisfazendo o0s reais anseios dos professores junto ao trabalho
pedagdgico, tdo pouco atingindo os resultados educacionais esperados com este investimento.
O Ensino de Quimica prima-se, neste sentido, por programas que vdo ao encontro das reais
condices das instituicdes publicas brasileiras, estruturados na perspectiva de saberes acessiveis
aos estudantes por meio de praticas lidicas, uso de materiais alternativos e espagos informais
de aprendizagem, tendo em vista a auséncia de estruturas mais robustas, como os laboratérios
de ciéncias.

A estreita relacdo entre os Programas de FCP e o contexto ao qual o professor esta
imerso faz toda a diferenca, acrescendo-se a possibilidade de didlogo entre as duas realidades,
onde os objetivos pautados pelo Programa atuam para engajar, aperfeicoar, contribuir e
fortalecer, consequentemente, as habilidades pedagdgicas do professor.

Em meio a um olhar reflexivo e contemporaneo, esta dissertacao foi desenvolvida pela
vontade de promover incursdes acerca dos avancos observaveis na conducdo desse contexto

educacional discutido, outrossim identificar os possiveis e reais desafios a serem enfrentados.

Donizete da Silva Melo
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1 INTRODUCAO

Os Programas de Formacgdo Continuada de Professores podem ser considerados um
marco na histdria da educacéo, pois 0 seu surgimento incorreu no ensaio proposital para acolher
descontentamentos do sistema educativo e ressignifica-los, a luz de estratégias para o
fortalecimento pedagdgico, focadas em atualizacdo, lacunas formativas tedricas e
metodoldgicas do trabalho docente no espaco formal de ensino e aprendizagem. Estratégias
estas que estdo dispersas nos multiplos setores da sociedade (GATTI, 2008), e “realizam-se
para dar solucio a problemas genéricos, uniformes, padrdes” (IMBERNON, 2009, p. 49).

Ao transcorrer das investigacGes de cunho académico, pesquisadores e especialistas
passaram a identificar também falhas oriundas a formacao inicial e este aspecto torna-se, entéo,
reflexo no desempenho dos profissionais na pratica. Lacunas em conhecimentos pedagdgicos e
especificos passam a ser alvo de Programas desta natureza por tal justificativa, sendo assim
apresentam-se mencionados em diferentes estudos como: reciclagem, aprimoramento,
atualizacdo, dentre outros sinbnimos que remetem a processos semelhantes.

Os Programas de Formacao Continuada sdo pautados no aprimoramento dos professores
com o objetivo de consolidar a pratica pedagdgica em momentos mais atraentes e prazerosos
junto aos espacos formais de aprendizagem, assim fortalecer os saberes dos estudantes em
detrimento de seus resultados insatisfatorios, quando sdo submersos a avalia¢fes que tém como
finalidade verificar os conhecimentos. Neste sentido, garantir indices mais expressivos e

convincentes de melhoria da educacéo.

1.1 Problema e justificativa

Durante décadas, o ensino e aprendizagem tém se tornado objeto de estudos no ambito
académico. Distintas alternativas pedagdgicas sdo constantemente pesquisadas em virtude dos
insatisfatorios resultados alcancados na educacao basica, em especial a publica. Para tanto, uma
das estratégias que se tornou tendéncia pedagogica em meio ao professorado foi a Formacao
Continuada de Professores - FCP, também conhecida e ora mencionada neste trabalho como
formac&o permanente.

A formacdo permanente de professores visa, entre tantos fatores, a atualizacdo,
preenchimento de lacunas oriundas da formacao inicial, assisténcia aos docentes, inovagdo em

estratégias de ensino quase sempre focada em metodologias de ensino.
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Atualmente, pesquisadores da area de ensino expdem suas catedraticas reflexdes em
torno de uma formacdo de professores considerada “ideal”, que na integra promova
contribuicbes efetivas ao trabalho pedagdgico docente levando em consideracdo aspectos
socioculturais e econdmicos, ou seja, pautada no contexto escolar cujo docente esté inserido.

Justifica-se esta pesquisa tendo base a investigacao acerca do Programa de Formacéo
Continuada para Professores de Ciéncias da Natureza ofertado pela SEDUC/TO em Palmas/TO,
e na Diretoria Regional de Educacdo - DRE de Araguaina nucleo responsavel por coordenar
parte consideravel das instituicbes de ensino da rede publica estadual do norte do Tocantins.
Desta forma, o Programa de Formacéo Continuada de Professores investigado neste trabalho se
desenvolveu no periodo de 2017 e 2018, onde o pesquisador se fez parte atuante do processo.

Neste sentido, esta dissertacdo de mestrado tem como objeto de estudo o Programa de
Formagéo Continuada de Professores em Ciéncias da Natureza ofertado pela SEDUC: Etapa |
— 2017, Palmas e Etapa Il- 2018, DRE Araguaina, com maior foco na Gltima Etapa, onde
contempla cerca de 70 escolas da rede Estadual de Educacdo, as quais ofertam Ensino
Fundamental e Médio.

A relevancia se da também, tendo em vista a necessidade de verificar o tipo de Formacao
Continuada que € aplicada aos profissionais e 0 qudo satisfatorio consideram 0s encontros
promovidos. Desta forma, verificamos aspectos discutidos na literatura e suas congruéncias
para com o Programa destinado aos professores que ministram o componente curricular quimica
nas escolas publicas que estdo delimitadas no recorte geografico da Diretoria Regional de
Educacdo de Araguaina, estado do Tocantins.

Esperamos, a partir dos resultados apresentados e discutidos nesta dissertacdo, fornecer
um diagnostico sobre o Programa implementado, observando as contribui¢des evidenciadas, a
satisfacdo dos professores e as possiveis falhas, entre outros dispositivos. Valido salientar que
as consideracdes reproduzidas por meio deste trabalho ndo encerram a grandeza da
problematica abordada, contudo, a nossa pesquisa representa a dimensdo do Programa de
Formagdo desenvolvido no territério tocantinense, por meio da rede estadual de Educacao.

Considerando que, durante décadas este tema foi observado como uma tendéncia
pedagogica, em virtude da busca incansavel pelo aperfeicoamento formativo de professores no
aspecto pedagdgico, observa-se também na contemporaneidade que este tema permanece em
ascensado, onde a investigacdo e socializacdo de suas a¢des sdo relevantes para o cendrio docente
diante das contribuicOes para o efetivo desenvolvimento dos professores e de suas estratégias

em termos teoricos e metodoldgicos.
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Os Programas de Formacao Continuada de Professores nem sempre sdo observados com
bons olhos pelo cursista. “A rejei¢ao de muitos docentes a reforma ou aos programas de
formacéo deve-se a essa falta de sensibilidade (diga-se no minimo) de contar com aqueles que
levardo a cabo as mudancgas” (IMBERNON, 2009). InGmeros fatores podem ser, portanto,
identificados, dentre eles estaria a auséncia de relevancia para o trabalho docente, a pouca
aplicabilidade na diversidade de contextos, a descontinuidade, a auséncia de retorno dos
projetos propostos, bem como a insuficiente propriedade dos formadores, que em alguns casos
tém seu labor em departamentos técnicos, distante da realidade das escolas.

Somente quando o professorado vé& que o novo programa formativo ou as possiveis
mudancas da pratica que lhes é oferecida repercutem na aprendizagem de seus
estudantes, mudam as suas crencas e atitudes de forma significativa e supGe um
beneficio para o alunato e a forma de exercer a docéncia , entdo, abre-se a forma de

ver a formacdo ndo tanto como uma “agressao” externa, mas como um beneficio
individual e coletivo (IMBERNON, 2009, p. 27).

Diante desta problematica apresentamos 0s seguintes questionamentos: Quais as
percepcdes de professores de Quimica sobre o Programa de Formacdo Continuada da
SEDUC/TO desenvolvido na DRE Araguaina no ano de 2018? e Como avaliam a
gualidade do Programa?

A pesquisa que culminou no desenrolar desta dissertacdo se debrucou na investigacao
dos cursos ofertados por meio do Programa de FCP de Ciéncias da Natureza da DRE Araguaina
— uma das extensdes da SEDUC; no qual analisa e versa acerca de um momento especifico: O
curso ofertado para os professores de Quimica.

1.2 Objetivos

Ao ingressar no mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica, na linha “Ensino de
ciéncias e matematica, divulgacéo cientifica e espagos nao formais”, foi possivel delinear com
maior precisao as pretensdes investigativas para com o objeto de estudo. Nesse sentido, esta
pesquisa tem por objetivo principal: Descrever o Programa de Formacgdo Continuada para
Professores de Ciéncias da Natureza - Quimica ofertado pela SEDUC/TO, iniciado em 2017 —
etapa | e concluido em 2018 — etapa |1, e mais especificamente:

v Descrever as etapas do Programa de Formacdo Continuada de Professores-FCP,
desenvolvido pela Secretaria de estado da Educacdo do Tocantins entre os anos de 2017-2018,

para favorecer a compreensdo dos programas de formacéo em rede.
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v Apresentar as metodologias ativas e palestras oferecidas na formacdo de professores,
onde os professores foram protagonistas no processo para destacar a coparticipacdo dos pares.
4 Analisar a percepcdo dos professores cursistas participantes a partir de ficha de

avaliagéo ofertada pela SEDUC/TO para assim realizar inferéncias acerca do processo.
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2 REFERENCIAL TEORICO

As pesquisas pautadas em Formacdo Continuada de Professores para a area de ensino
culminam em estratégias pedagogicas que buscam contemplar as demandas vigentes nos
espacos formais de aprendizagem, no intuito de contribuir para com a pratica docente diante da
diversidade de contextos sociais, culturais, politicos e econdmicos. Neste capitulo, portanto,
serda desenvolvido incursbes teoricas alicercada por um arcabougo tedrico que permite
embasamento para discussdes vindouras. Defini¢Ges e perspectivas histdricas acerca da FCP,
outrossim, tendéncias no Ensino de Ciéncias da Natureza e no Ensino de quimica serdo

exploradas com a finalidade de situar o leitor junto ao objeto de pesquisa abordado.

2.1 Formacéao Continuada de Professores -FCP

Os processos que configuram a formacdo de professores sejam em cursos de
licenciatura, sejam aqueles de formacdo continuada, tém se tornado um constante alvo de
pesquisa no meio académico em virtude da sua relevancia e das transformacdes educacionais,
sociais, politicas e culturais que assumem. Estes processos sdo constituidos, geralmente, de
estratégias pedagogicas que almejam proporcionar a melhoria da educacdo em seus diversos
ambitos. Observam-se avancos em termos tedricos e praticos acerca dos processos de formacao
permanente de docentes, cuja necessidade de atender aos anseios deste publico urge ao
aprimoramento e desenvolvimento de habilidades pedagdgicas para, assim, tornar ainda mais
proficuo o trabalho em sala de aula, outrossim promover qualidade na prestacdo de servi¢o no
ensino publico (MALDANER, 2000).

Os projetos de formacéo continuada de professores evidenciam a importancia dada pelas
entidades responsaveis, a educacdo e aos educadores. As contribuicBes desse processo, de modo
geral, se ddo pela visibilidade aos anseios dos docentes, as praticas educativas exitosas e 0
compartilhamento destas, além de cooperar para o desenvolvimento de novas habilidades, seja
no carater tedrico ou préatico dos professores.

Todos os estudos confirmam a visdo da necessidade de uma série de requisitos
organizativos para que a Formagao Continuada possa resultar muito mais frutifera. Dentre eles,
Imbernén (2009) aponta que os representantes da Administracdo que trabalham com o
professorado esclarecam os objetivos pretendidos com os Programas, além de apoiar 0s

esforcos dos professores para mudar sua pratica. Em relacdo as mudancas curriculares, no
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ensino e na geréncia de classe, que estes esforcos contribuam fielmente para o objetivo final de
aperfeicoar a aprendizagem dos estudantes.

O termo “formagao™ ¢ originério do latim formare, que significa “a forma de ser”.
Segundo (FEBRE, 1995, AMADOR, 2019, p. 95), “formar é mais ontologico do que instruir
ou educar: na formagao, € o proprio ser que estd em causa da sua forma”. O termo “continuada”
advem do latim continuare, que “evoca prosseguir, dar seguimento, prolongar” (RIBEIRO,
2005, AMADOR, 2019, p. 89), da a ideia de algo ininterrupto, que tem continuidade,
prosseguimento.

Segundo Pérez (1996), “a formacao do professor pode ser pensada, assim como a dos
estudantes, como uma construcdo de conhecimentos a partir, necessariamente, dos
conhecimentos prévios que possuam”. Desta forma, a construcdo dos Programas de Formagéo
deve pautar-se na realidade a qual o docente esta inserido, levando em consideracdo as
particularidades do meio, sem que o Programa consista tdo somente na acumulacéo de cursos
de aperfeicoamento que ndo se aplicam ao contexto do professor. Menezes (2003, p. 317)
corrobora com Pérez (1996), ao socializar que o ato formativo, “requer, para ser coerente, uma
constante reflexdo sobre si mesmo sob pena de transformar-se em meras praticas receitadas e
petrificadas”.

Formacao de Professores, conforme aponta Veiga (2008, p. 15) pode ser entendia como
0 “ato de formar o docente, educar o futuro profissional para o exercicio do magistério. Envolve
uma acao a ser desenvolvida com alguém que vai desempenhar a tarefa de educar, de ensinar,
de aprender, de pesquisar e de avaliar”.

Neste sentido, a formacdo continuada de professores, bem como de outros profissionais
traz como principal intencionalidade a qualidade na prestacdo de servigos nos respectivos
espacos laborais. Este processo possibilita engajamento as novas possibilidades, além de
promover valorizacdo, estimulo e visibilidade ao profissional.

Dentre um leque de defini¢BGes que descrevem este processo, Amador (2019) e Furtado
(2015) consolidam apontamentos pertinentes a temética das discussdes desta dissertagao.
Segundo Amador (2019, p. 156), “FCP [formag¢do continuada de professores] é uma pratica
gue acompanha toda a carreira profissional dos docentes [...] preparando-os individual e
coletivamente”. Neste sentido, o termo ‘continuada’ se posta no seu sentido literal, ainda
representa o qudo esta visdo liquida em relagdo a movimentacdo dos saberes e técnicas sdo
relevantes para o profissional que diuturnamente se depara com mudangas. Segundo aponta
Furtado (2015, p. 05) trata-se de “um processo que permite intensas reflexdes sobre crencas,

valores e atitudes. Dessa maneira, contribui ao desenvolvimento profissional do docente”.
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2.2 Perspectivas historicas sobre o Ensino e intencionalidades para Formacao

Continuada de Professores.

A énfase dada aos programas de formacdo continuada ocorreu com maior
intencionalidade nos periodos pos-Primeira Guerra Mundial (1920), por razdes ideologicas,
politicas e econdmicas. Em meados da década de trinta, a politica dos programas se fez
necessaria e primou por barrar nacionalismos observados durante a guerra, bem como objetivou
difundir propostas pedagogicas como a Escola Nova (ALVORADO-PRADA, 2010).

A Formacdo Continuada de Professores é recorrente do periodo de evolucdo da
educacdo. Desta forma, tal tendéncia se ateve a contemplacdo dos interesses de cada época.
Neste sentido, de acordo com Rosa e Schnetzler (2003), na década de setenta , a educacédo
pautou-se na racionalidade técnical, cuja demanda de recursos humanos qualificados objetivava
a formacdo da médo-de-obra para o trabalho, ndo se exigindo tanto movimento e dinamismo por
parte do professor, que atuava na esteira da reproducéo de conteddo. Na década de oitenta novas
perspectivas permearam o ambito educacional, tendo em vista uma proposta de ensino que
garantisse a aprendizagem permanente através de um conhecimento abrangente e relevante
socialmente.

Apds a Segunda Guerra, as duas grandes poténcias mundiais tinham como meta difundir
suas ideologias de formas diversas, sendo a educacdo uma das vias. No apice da guerra fria,
entre as décadas de 60 e 80, a formacdo continuada de professores se consolidou como ac¢des
de “capacitagdo, reciclagem, treinamento”, pois, além de contribuir com a melhoria da
qualidade da educacdo e da alfabetizacdo, tais programas visavam garantir e estimular
acessibilidade aos produtos industrializados e tecnoldgicos, de igual modo, formar méao de obra
qualificada (ALVORADO-PRADA, 2010).

Ao final da década de oitenta, movimentos académicos e de professores universitarios
reivindicavam uma maior interlocucédo entre a formacao inicial e continuada nas universidades,
considerando a auséncia de articulacdo entre as préaticas universitarias € os problemas reais

enfrentados na escola.

1 “No final dos anos 30, formacdo de bacharéis em trés anos (3), com o acréscimo de um ano de disciplinas da

area da educacgdo para obtencdo da licenciatura (formacdo docente para o ensino secundarista: 3+1)” (GATTI,
2010).
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Em meados dos anos noventa, e no seu decorrer, o Brasil foi um territorio que respirou
muitas reformas impostas a escola e a sociedade, pela necessidade de adequacdo das novas
exigéncias da globalizagdo. Os Programas de Formagé&o ndo geravam avancos na qualidade do
ensino, tendo em vista que tais reunides eram elaboradas e conduzidas por profissionais
técnicos, ndo atuantes e desconhecedores da realidade das escolas. Maués (2003) afirma que a
formacdo de professores precisou se adequar as exigéncias, €, para atuar como professor da
educacdo basica, o nivel superior passou a ser exigido dos profissionais com a premissa que
somente as universidades possuiam estrutura intelectual para proporcionar o aprofundamento
de conhecimentos e maior dominio da funcdo docente.

Na atualidade, considera-se que os Programas de Formacao sejam arquitetados de
acordo com o contexto ao qual as instituigdes e docentes estdo inseridos, priorizando a realidade
local e as questdes sociocientificos e culturais. Para tanto, esta € uma realidade um tanto quanto
distante, pois se observa em grupos de professores realidades proximas, mas distintas dentro de
instituices de recortes geograficos similares.

Para tanto, nota-se uma clara evolugdo nos objetivos da educacdo entre um século XX
e XXI, principalmente. Determinadas realidades ndo devem ser, portanto, ignoradas, tais como
a atuacdo de professores do século passado ainda atuantes na contemporaneidade, com as
mesmas técnicas e mesma logica de quando se formaram, deficitarios de inovacdes pedagdgica.

No século XXI, apds um longo processo de reformas e de exigéncias, bem como de
politicas publicas nacionais que regem o sistema educacional, firmou-se a formacao permanente
de professores que atuam em sala de aula como uma institucionalidade educacional.

Insta ressaltar que se espera das novas geracdes a inquietacdo para evoluir simultaneo a
sua época. Eckert-Hoff (2002), aponta que os docentes ainda privilegiam a maneira como
foram ensinados, com isso produzem seres incapazes de raciocinar por si mesmos, ou seja de
pensar, de observar algo criticamente e desenvolver ideias criativas, sendo capazes de construir

e reconstruir suas habilidades e competéncias adquiridas na sua formacéo discente e docente.

2.3 Papel da Formagéo Continuada de Professores

Em todos os niveis de ensino se observa a formagdo continuada, que no geral trata-se
de uma aquisicdo de conhecimentos e habilidades de forma permanente através da pratica,
muitas vezes tratado como aperfeicoamento.

Fuenzalida (1996) aponta que dentre tantos objetos a serem observados com a formacao
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continuada, ‘A motivacao para realizar esses cursos sdo: atualiza¢éo, dominio da especialidade,
intercambio de metodologias e comparagdo de experiéncias.” Estes fatores desempenham
papéis fundantes no bom andamento de atividades didaticos pedagdgicas em contextos escassos
de investimentos, deficitarios em estruturas e tecnologia.

Alinhando as reflexdes de Fuenzalida (1996), Gatti (2008) afirma que os programas de
formacdo continuada ndo se aplicam somente a docentes, todos os setores de prestacdo de
servigos e mao de obra humana trabalham com a perspectiva de aperfeicoamento e se tornou
uma tendéncia ainda mais forte no final do século XX, por causa das mudangas nos
conhecimentos, nas tecnologias e no mundo do trabalho.

A Formacdo Continuada de Professores se faz necessaria, pois se observa baixo
rendimento escolar dos alunos em detrimento das praticas pedagdgicas aplicadas no processo,
bem como de outros fatores, tais como a superlotacdo de salas de aula, carga horéria exaustiva,
auséncia de incentivo e investimentos em estruturas modernas e tecnologicas. A conducéo
desses Programas com intencionalidades, pode acarretar um efeito positivo em cadeia,
promovendo melhorias junto aos anseios dos professores por meio de uma perspectiva dinamica
e alternativa, dentro da conjuntura vigente. Sabe-se, porém, que tantos outros fatores
influenciam diretamente na qualidade da aprendizagem e nos resultados obtidos ao término do
processo educativo, nas instituicdes publicas de educacéo basica.

Para justificar a importancia destinada a formacdo continuada, trés razdes tém sido
normalmente apontadas, de acordo com Rosa e Schnetzler (2003) sendo: i) a necessidade de
“continuo aprimoramento profissional e de reflexdes criticas sobre a propria pratica
pedagdgica; ii) superacdo do distanciamento entre contribuicdes da pesquisa educacional e a
sua utilizagdo para a melhoria da sala de aula”, iii) rompimento da “visdo simplista da atividade
docente, [...]para ensinar basta conhecer o conteido e utilizar algumas técnicas pedagogicas”
(ROSA; SCHNETZLER, 2003, p. 27).

A visdo simplista de que “para se ensinar basta ter conhecimento”, que constitui e
circula nas tomadas de posicao de muitos professores, € uma questdo a ser ressignificada por
meio da Formacdo Continuada de Professores - FCP, pois, ainda, constata-se profissionais que
apresentam resisténcia em participar dos programas, convictos de que os conhecimentos
construidos na e pela formacéo inicial, e por anos aplicados na prética pedagogica, séo eficazes.

Essa visdo pode contribuir para os resultados do fracasso escolar junto aos desafios
apresentados tanto aos alunos quanto ao sistema educacional em si. Carrascosa (1996, p. 8)
destaca que “outro grande obstaculo ¢ a existéncia de ideias do ‘senso comum’ em relagdo a

como se ensina € como se aprende”, sem observar a relevancia da natureza da ciéncia, as
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caracteristicas do trabalho cientifico, outrossim sobre as atitudes dos alunos em relacdo a
ciéncia e a seu aprendizado. A visdo do professor em relacdo a ciéncia, dialogada a
contemporaneidade, aos problemas sociais, ambientais e tecnoldgicos, trilham perspectivas que
concatenam saberes cientificos as demandas de interesse dos estudantes, visao esta que dista de
praticas pedagogicas engessadas, presas a livros didaticos, e meramente expositivas.

Neste sentido, na perspectiva de formacédo continuada que vise mais a proposicao dos
professores do que a imposi¢do dos formadores, é exatamente onde deve residir as novas
praticas de formacdo continuada, ou seja, ndo atender aos processos de formacdes continuadas
mercadologicas, e sim uma pratica formativa que valorize as relagdes discente e docente, dentro

do processo de ensino e aprendizagem, de maneira que

[...] evidencia a necessidade de que o futuro professor experiencie, como aluno,
durante todo o processo de formacéo, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e
modos de organizagdo que se pretende venham a ser concretizados nas suas préaticas
pedagdgicas [...] (BRASIL, 2001, p. 30-31).

Os Programas de formacdo continuada devem pautar-se num processo dialégico e ndo
impositivo, essas devem ser as primicias do perfil do formador, pois, uma pratica formativa na

base da imposi¢do nos remota modelos educacionais tradicionais.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos nem formar é acdo pela qual
um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Nao
h& docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos apesar das diferencas
gue os conotam, ndo se reduzem & condi¢do de objeto, um do outro [...] (FREIRE,
1996, p. 23).

Segundo a Associacdo Nacional de Formacéo de Profissionais da Educagdo — ANFOPE,
0s processos formativos ndo devem ser compreendidos como uma agdo, momento de
transmissdo de conteudo ou estratégias metodoldgicas, contudo, necessita ser compreendida
como espacos alicercados para com a construcdo de sentidos e de significados sobre a acédo
docente, que ndo ¢ exclusivamente o ensino. “Portanto, ¢ fundamental que as dimensdes
politicas, econémicas, culturais, éticas, estéticas, didaticas e subjetivas sejam composicoes
formativas para os professores” (ANFOPE, 2023, p. 36).

Nos modelos atuais de cursos de formagéo pode ser observado inimeros equivocos em
se tratando da figura do professor, muito embora existam os déficits, de tal forma que estes
cursos apresentam como finalidade suprir necessidades tedricas e metodologicas do
professorado. Rosa e Schnetzler (2003) ressalta que usualmente as formacgdes continuadas tém

carater de “reciclagem”, apresentando abordagens sobre metodologias de ensino ou contetido
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especificos, na intencdo de que, os professores reproduzam em suas salas as ideias e propostas
que a academia considera eficazes. Ndo se leva, desta forma, em consideracdo a
contextualizacdo institucional a qual se aplica a formacdo. Aponta também que 0s processos
formativos concebem erros, tais acBes geralmente ndo produzem professores criticos e
protagonistas, sendo assim o professor continua a executar sua atividade sem alteracdes,

continua mero aplicador de receitas.

O desconforto de praticas formativas baseadas em processos de um expert infalivel
ou académico (em que o professorado é tido como um ignorante que assiste a sess6es
que pretendem “culturiza-lo” profissionalmente) que tenta solucionar os problemas
do professorado (muitas vezes sem experiéncia pratica do(a) formador(a),
demandando metodologias diferentes na formag&o (IMBERNON, 2009, p. 21).

Em uma analise mais profunda € possivel identificar que as “receitas” mencionadas pelo
autor supracitado, possivelmente séo capazes de amenizar situagdes de determinadas realidades,
mas se observada de forma geral caminhamos para o fracasso escolar, onde 0s contextos
socioculturais e econémicos sdo consideravelmente distintos e, por vezes, ignorados.

Schon (1992), aponta que para um ensino reflexivo apoiado no pensamento critico do
professor, a pratica educativa e a figura do formador sdo pontos chaves do curriculo para a
formac&o profissional dos professores.

Imbernén (2010) corrobora com Schon (1992), e identifica a necessidade do
professorado como um ser ativo, protagonista e construtor do processo de formacao, sendo que
tal processo deve partir do micro para 0 macro e ndo o inverso, sem ignorar etapas cruciais.
Assim, “sem a participagdo dos professores, qualquer processo de inovagdo pode se converter
em uma ficcdo ou em jogo de espelhos que pode, inclusive, chegar a refletir processos
imaginarios [...] promovido a partir do topo (IMBERNON, 2010, p. 26).

Segundo Maldaner (2000), os Programas de Formacdo que apresentaram retornos
consideraveis aos professores balizaram-se na esteira de algumas caracteristicas relevantes,

dentre elas:

[...] os grupos de professores que decidem “tomar nas proprias maos” o tipo de aula e
0 conteldo que irdo ensinar[...]; a prevaléncia dos coletivos organizados sobre
individuos isolados como forma de acdo; a interagdo com professores universitarios,
envolvidos e comprometidos com a formag&o de novos professores (Maldaner, 2000,

pg. 25)

O papel da Formagdo Continuada é contribuir com a manutencéo, criagdo e alteracdo
das relagdes estruturantes e estruturadoras, favorecendo diretamente para o desenvolvimento
profissional do coletivo de docente e das instituicdes escolares. No entanto, interferéncias de
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estados e municipios, onde pessoas e instituicdes realizam a formacéo atendendo a interesses
de administradores, sem o preparo para compreender sua complexidade educacional, e sendo
geralmente executada por profissionais ndo formados e sem as condigdes necessérias para a
complexidade de seus requerimentos (ALVARADO-PRADA, et all, 2010).

2.4 Semelhancas e distingfes entre os cursos de formacdo continuada e a educacao

tradicional.

Entende-se por educacdo tradicional ou ensino tradicional, os momentos pedagdgicos
desenvolvidos nos espacos formais de aprendizagem constituidos por meio um contexto

expositivo, centrado na figura do professor, sendo

“Narragdo de conteudos que, por isto mesmo, tendem a petrificar-se ou a fazer-se algo
quase morte, sejam valores ou dimensBes concretas da realidade. Narracdo ou
dissertacdo que implica um sujeito — o narrador — e objetos pacientes, ouvintes — 0s
educandos. Ha uma quase enfermidade da narragdo. A tbnica da educacdo é
preponderantemente esta— narrar, sempre narrar. Falar da realidade como algo parado,
estatico, compartimentado e bem-comportado, quando ndo falar ou dissertar sobre
algo completamente alheio a experiéncia existencial dos educandos vem sendo,
realmente, a suprema inquietagdo desta educagdo” (FREIRE, 2005, p. 65).

A observancia do que se entende por formacdo continuada ndo traz em sua esséncia
distingdes de um ambiente formal de ensino, ora conhecido como ensino tradicional. Conforme
explicitado por Imbernén (2010) poderiamos pensar em Formagdo Continuada Tradicional
aquela em que ha um formador com linguagem técnica, e momento expositivo estilo palestra

— 0 ser ativo; e os professores — passivo do processo. Sendo assim

E preciso superar um modelo de formacg&o que considera o professor apenas como
transmissor de conhecimentos, que se preocupa somente com a formacdo de atitudes
de obediéncia, de passividade e de subordinacéo nos alunos, que trate os alunos como
assimiladores de contelidos, a partir de simples préaticas de adestramento que tomam
como mote as memorizagdes e repeticdes de conhecimentos que pouco tém a ver com

a realidade dos alunos (GHEDIN; ALMEIDA; LEITE, 2008, p.30).

Pérez (1996), critica a forma como os professores mesmo motivados e que
voluntariamente se prontificam para se atualizar e se enriquecer de conhecimento através de
semindrios e cursos com o objetivo de renovar seu ensino “continuem ensinando da mesma
forma como sempre fizeram, adaptando as inovagdes aos padrdes tradicionais?”” Sendo assim,
pode-se avaliar atitudes como esta do professorado como algo significativamente preocupante,

tendo em vista o caréater reflexivo que se é adotado nos processos de formacéo.
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Perpassando pelas supracitadas reflexdes acerca dos processos formativos permanentes
de professores, podemos pensar ainda que os mencionados sdo de suma importancia que haja
modificacGes, ao ponto que as politicas adotadas neste sentido tragam a efetividade dos
objetivos alcangados, pois se forem ofertados cursos de treinamento, eles ndo devem se
concentrar apenas em teorizar sobre o0 assunto ou o estado da situacdo como ela €; em vez disso,
eles devem realizar demonstragdes e simulagdes, levar as questdes para a pratica do mundo real
e organizar sessoes de retorno dos membros do corpo docente e discusses onde se leva em
consideracdo o tema e se examinam as diversas complexidades que véo surgindo. O prop6sito
e 0s métodos dos cursos estruturados podem ser usados para gerar mudancas reflexivas e
praticas , mas se ficarem em uma fase de explicacdo , é possivel que sejam indteis, Imbernon
(2010).

3.5. Perspectivas para o Ensino de Ciéncias da Natureza

Na contemporaneidade, o ensino de ciéncias da natureza, no ambito dos seus
componentes curriculares, a saber: de Fisica, Quimica e Biologia; compGem uma area de
conhecimento de significativa relevancia para a sociedade, pois permite um olhar mais reflexivo
e contemporaneo na conjuntura da sociedade globalizada e tecnoldgica, bem como auxilia na
compreensdo das relagOes entre ciéncia e sociedade, balizando-se dentro das perspectivas que
defendem abordagens contextualizadas nesta area de ensino. (SANTOS e OLIOSI, 2013, p.
196) Por sua vez, € Util ao contexto do educando, sendo extremante necessario, partindo da
premissa que “o sujeito critico dialoga com o contetido cientifico e se permite compreender as
ciéncias entrelacadas aos fatores social, histérico, filoséfico, que, por sua vez, sao intrinsecos a
atividade cientifica” (SANTOS e OLIOSI, 2013, p. 196).

A pratica de ensino na esteira das Ciéncias da Natureza é pauta de numerosas discussdes
no meio cientifico, que tém como objetivo maior a sua oferta com qualidade, de modo a alcancar
abordagens e aprendizagens significativas. Com esta premissa, entendemos que os professores
devem ser continuamente formados para desenvolver, nos espacos formais de aprendizagem,
as habilidades exigidas concernentes as Ciéncias da Natureza e, assim, permitir que de maneira
acentuada os objetivos educacionais sejam alcancados. Para tanto, com o intuito de fomentar
melhores e significativos indices de aprendizagem, a oferta de suporte pedagdgico por meio de
cursos de formacéo continuada a docentes se faz necessario.

Em se tratando de Formacdo Continuada para professores de Ciéncias da Natureza, é

diagnosticavel a auséncia de momentos formativos, bem como as demais areas de
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conhecimento. Ferreira, (2017), Muenchen (2017), Marques (2017) apontam que, estudos
comprovam lacunas nos processos formativos de professores de ciéncias da natureza, seja
inicial ou continuada. “A formagdo continuada dos profissionais da educacdo é uma
necessidade que ndo so deve ser incentivada e promovida como assegurada a todos. Deve estar
baseada no aprofundamento do dominio de contetdo especificos e gerais e metodoldgicos, de
forma reflexiva, critica e dialogica” (MENDONCA, et al., 2009, p. 12).

Os cursos de formacdo continuada para professores devem ser, de fato, permanentes,
levando em consideracéo, no contexto do ensino de ciéncias, a relevancia socio cientifica dos
conhecimentos ancorados para essa area. De acordo com Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, as Ciéncias da Natureza podem ser observadas como espacos privilegiados na
exploragdo de contextos, onde os conhecimentos éticos, politicos, culturais e cientificos sdo
imprescindiveis e justificAveis nos espacos formais de aprendizagem para “debater e tomar
posicdo sobre alimentos, medicamentos, combustiveis, transportes, comunicacdes,
contracepcdo, saneamento e manutencdo da vida na Terra.” (BRASIL. Ministério da Educacéo,
2018, p. 323). O mundo contemporaneo vivencia o processo de globalizacdo, os avancos
cientificos e tecnoldgicos, dessa forma, os objetos de conhecimento das Ciéncias da Natureza

séo crescentemente relevantes.

“Os conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica sdo cada vez mais valorizados
na sociedade atual, que tem como principal caracteristica um permanente e rapido
processo de transformagdo. Na formagdo de um cidaddo critico e participativo, tais
conhecimentos devem promover a ampliacdo de sua compreensdo do mundo,

preparando-o para ser agente de mudancas qualitativas (MENDONCA, et al., 2009,
p. 06).

Levando em consideragdo a estima das tematicas e objetos de conhecimento na
perspectiva da diversificacdo metodoldgica, outrossim da contemplacédo dos aspectos social e
cidada, emerge aos professores de Ciéncias da Natureza a necessidade de acolhimento
pedagogico para auxilio, quando necessario, na construcao de habilidades e competéncias que
contemplem essa perspectiva de ensino, sendo observado como alternativa mais viavel os
processos formativos continuados. “A formagdo continuada deve possibilitar ao professor o
desenvolvimento de sua capacidade de observar, analisar, levantar hipdteses, argumentar, agir
e avaliar para que possa promover processo semelhante em seus alunos, na sala de aula”
(MENDONCA, et al., 2009, p. 06).

As Ciéncias da natureza, com a reformulacdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC), ja prevé ensino de ciéncias logo nos primeiros anos do ensino fundamental, entretanto
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“@ necessario destacar que, em especial nos dois primeiros anos da escolaridade basica, em que
se investe prioritariamente no processo de alfabetizacao das criancas, as habilidades de Ciéncias
buscam propiciar um contexto adequado para a ampliacdo dos contextos de letramento”.
(BRASIL, 2017, p. 329) Partindo desta premissa, identifica-se razfes as quais emergem para a
estruturacdo de propostas pedagogicas eficazes, inclusive nos primeiros contatos do individuo
com ciéncias, promovendo simultaneamente a alfabetiza¢do nos aspectos da leitura e grafias,
mas também por meio de saberes que socio cientificos, capazes de estruturar um cidaddo
ativamente responsavel para com suas a¢des, por mais simples que seja, como depositar lixo no

local adequado.

“Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnol6gico), mas
também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

(BRASIL, 2017, p. 321).

Partindo de um olhar reflexivo e contemporaneo em relagcdo a préatica pedagdgica no
ensino de ciéncias da natureza, a estruturacéo e discussao dos objetos de conhecimento devem
trilhar para o sentido de metodologias que contribuam com melhoria nos niveis de
aprendizagem, bem como, seja capaz de fornecer ferramentas tedricas e praticas para uma

atuacdo consciente e responsavel nos espacgos de formais de ensino aprendizagem.

3.6 Tendéncias no Ensino de Quimica

Historicamente o ensino de quimica é observado pelos estudantes da educacdo basica
como um componente curricular que ndo agrega saberes significativos, desnecessariamente
incluido nas grades de estudos como uma disciplina pouco agradavel. Pouco atrai olhares e
desperta interesse como algo Util, pois a forma como muitas vezes é abordado em sala de aula
acarreta esse olhar tendencioso a sua banalizacdo nos espagos formais de aprendizagem.

Para Chassot (1990), a formacao de cidadaos criticos para com o mundo e humanamente
empaticos para com as questdes socioambientais centram-se dentre 0s reais e necessarios
motivos para ensinar Quimica, pois “a Quimica é também uma linguagem. Assim, o ensino da
Quimica deve ser um facilitador da leitura do mundo. Ensina-se Quimica, entdo, para permitir
que o cidaddo possa interagir melhor com o mundo”.

Na perspectiva de Evangelista (2007), um dos objetivos voltados para 0 componente

curricular de Quimica é permitir que o estudante reconhecga o seu valor engquanto ciéncia, e
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buscar esse conhecimento na esteira da realidade, assim sendo, seja capaz de utilizar dela no
proprio cotidiano.

Muitas, portanto, sdo as estratégias para consolidar tais perspectivas acerca do ensino
de quimica. Jogos ludicos, atividades experimentais com ou sem o uso de laboratérios, dentre
outras atividades com o uso de materiais alternativos sdo apresentadas como percurso para
alcancar tais perspectivas.

Maldaner (1998), aponta que metodologias que privilegiem atividades experimentais é
uma das esteiras que pode favorecer a melhoria da qualidade do Ensino de Quimica. Para
conciliar tal perspectiva com o contexto educacional, principalmente nos espacos formais de
aprendizagem da rede publica brasileira, o percurso é ainda mais tortuoso tendo em vista a
auséncia de estrutura fisica e materiais para realizagdo das praticas.

Em contrapartida, pesquisas da area do ensino de quimica culminam para atividades
experimentais alternativas e de facil execucdo, outrossim levam em consideracdo o
reconhecimento da inadequada estrutura fisica para essas praticas. Carvalho (1999), destaca
uma via de acesso pela qual pode-se atingir e éxito no ensino de quimica, dentre elas estéo as
atividades demonstrativas e investigativas, e nessa perspectiva, estas apresentam algumas
distingdes. As demonstrativas se apresentam apenas em um cendrio que busca reafirmar uma
teoria ou algo apresentado em momento anterior pelo professor. As atividades investigativas
culminam em um processo de questionamentos, auséncia de respostas prontas e foge da

perspectiva e comprovacéo de teorias.

As chamadas demonstracdes experimentais investigativas sdo demonstracdes que
partem da apresentagdo de um problema sobre o fendmeno a ser estudado e da
investigacdo a respeito deste fendmeno. Neste contexto, percebemos mudancas
significativas no que se refere ao papel do professor e do aluno: o professor torna-se
um orientador em sala de aula, tentando conduzir seus alunos, pela argumentacéo e
pela proposicdo de questdes, ao levantamento de hipdteses acerca da atividade
experimental apresentada, com o objetivo de levar estes alunos a procurar possiveis
explicacOes causais para o fendbmeno observado, ou seja, serem ativos no processo de
construcdo do conhecimento (Carvalho, 1999,p. 41).

Mortimer (1992) mostra-se favoravel a perspectiva epistemoldgica com o objetivo de
superar as concepgOes inadequadas em relagdo a Quimica. Para tanto, na esteira da
epistemologia, a abordagem dos objetos de conhecimento deve ser circunstanciada a histdria
da Quimica como fundamento e eixo orientador para culminancia do processo
ensino/aprendizagem.

Perspectivas dessa natureza afetam multi setores da educacéo, a dar inicio pela formacéo

inicial, onde o processo de construcdo de profissionais tem seu alicerce consolidado. Lima
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(2012) aponta que as licenciaturas tém demonstrado comprometimento com as mudancas, em

detrimento da percepcao acerca dos desafios contemporaneos

“Esses cursos, que antes eram atrelados aos bacharelados, comecam a assumir
identidade propria. Isso demonstra uma expectativa de mudancgas na formacdo do
professor de quimica. Mas € preciso atentar para os que ja estdo em sala de aula, e
para isso devem ser multiplicadas as formacgdes continuadas, que podem trazer
perspectivas de melhoria e renovagdo no trabalho desses profissionais” (LIMA, 2012,
p 100).

Neste sentido, o trabalho pedagogico do professor de quimica contemporaneo permeia
inimeras possibilidades, tais quais identificamos como tendéncias pedagogicas para este
componente e que acreditamos ser favoraveis as alteracfes nas estruturas cognitivas e
visionarias da ponta, que é o estudante. Um ensino mais reflexivo, atualizado e comprometido
com o contexto dos estudantes, indubitavelmente amplia a visdo para uma formagdo mais

integral do ser humano.
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3 METODOLOGIA

Nesta secdo da dissertacdo, algumas incursdes acerca de objetos relacionados ao espago
amostral da pesquisa sdo apresentadas, na perspectiva de garantir sucessivas caracterizacoes,
bem como evidenciar as particularidades que abrangem o respectivo contexto em termos

geogréfico e administrativo.

3.1 Recorte geografico e a relacdo com o objeto de pesquisa

O Programa adotado pelo sistema Educacional do estado, devido a dimensédo e
abrangéncia geografica, se arquiteta em etapas, cujo inicio se da centralizado e parte para as
dimensoes interioranas por meio da sua reproducdo com as devidas adaptacdes. Neste sentido,
corrobora com uma politica de Formacédo em Rede, onde os proprios professores passam por
um processo inicial de formacdo e posteriormente, no territorio de origem procedem com a
multiplicacdo dos saberes oriundos do momento anterior.

A seguir, estdo apresentadas incursdes que dialogam com o processo histérico de
formacdo e consolidacdo do estado do Tocantins, periodo separatista, de formacdo e
implantacdo. Fatores estes que implicam diretamente na estruturagéo resultante deste processo
e auxilia na compreensdo do formato arquitetado que resultam em Programas de Formacao
Continuada em Rede. Um exemplo de relevancia é a implantacdo dos ndcleos de atendimento
aos municipios denominados como DRE — Diretoria Regional de Educacdo; que sdo extensdes
oficiais da SEDUC, e aproximam as institui¢des e os profissionais dos servigos, que a priori
estariam distantes e inviaveis, em detrimento da localizacdo geografica do principal 6rgao

normativo e regulador da Educagdo no Tocantins

3.2 Estrutura Administrativo-Pedag6gica da Rede Estadual do Tocantins.

O recorte da nossa pesquisa se da em torno do formato do Programa de Formagéo
Continuada para professores de quimica, desenvolvido por meio da sua Secretaria de estado da
Educacdo. A referida secretaria € identificada como 6rgdo méaximo de Educacéo e apresenta
sede prépria administrativa na capital do estado — Palmas/TO. Neste orgao estdo definidos os
principais pilares pedagdgicos-administrativos responsaveis por elaborar Guias, Normativas,

Referenciais curriculares e demais instrumentos, outrossim nortear o trabalho da rede de ensino.
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Fundamentado na Lei N° 3.421, de 8 de mar¢o de 2019, legislacdo mais recente que
regulamenta sobre a organizacdo da Administracdo Direta e Indireta do Poder Executivo
estadual do Tocantins, preconiza a estruturagdo da SEDUC/TO por subdivisdes distribuidas em
cidades sedes, a qual adota a nomenclatura de Diretoria Regional de Educacéo, popularmente
conhecida como DRE. Essas instituicdes representativas sdo formadas por uma estrutura
técnica-administrativa-pedagdgica de semelhante formato ao observado na SEDUC/TO, e tém
como finalidade promover maior aproximacdo para com as instituicdes as quais séo
hierarquicamente vinculadas dentro do recorte geografico determinado.

Neste sentido, as DREs sao responsaveis por fornecer apoio direto para o coletivo de
instituicdes da sede (local de instalacdo), e municipios que fazem parte desta subdivisdo. No
estado do Tocantins, a SEDUC é desmembrada em treze (13) Diretorias Regionais localizadas
nas respectivas cidades sede, a saber: Araguaina, Araguatins, Arraias, Colinas do Tocantins,
Diandpolis, Guarai, Gurupi, Miracema do Tocantins, Palmas, Paraiso do Tocantins, Pedro
Afonso, Porto Nacional e Tocantinopolis. A ilustracdo 01 contempla esta distribuicao,

favorecendo uma melhor visdo do cenério educacional no qual abordaremos nesta dissertacao.

llustracdo 01 - Esquema organizacional da SEDUC e DREs

DRE PARAISO DO

) MAS TOCANTINS
DRE PALMAS DRE TOCANTINOPOLIS

DRE ARAGUAINA \ T } DRE PORTO NACIONAL

DRE ARAGUATINS 3 DREPEDRO AFONSO
PA LMAS/TO DRE MIRACEMA DO
DRE ARRAIAS === — TOCANTINS

TOCANTINS

DRE COLINAS DO / 4 3 \ DRE GURUPI

DRE DIANOPOLIS DRE GUARAI

Fonte: Criado pelo Autor, (2022).

Desta forma, as sedes supracitadas sdo responsaveis por atender aos cento e trinta e nove

(139) municipios, incluindo zona rural (escolas do campo), aldeias indigenas e espagos
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quilombolas. Através de Programas de FCP, todas as instituicdes da esfera estadual sdo
atendidas por meio de suas respectivas diretorias, sendo a incumbéncia deste trabalho observada
pelos técnicos de curriculo, de acordo com a &rea de atuagéo.

Com base nos apontamentos apresentados, a SEDUC/TO promove sua politica de
Formacdo Continuada em rede com a perspectiva de fomentar os anseios administrativos e
pedagdgicos diagnosticados, e neste sentido proporcionar um processo de ensino-aprendizagem
favorével ao desenvolvimento intelectual dos estudantes.

Ademais, a estrutura administrativa e pedagogica construida no estado do Tocantins,
onde héa interacdo direta da triade SEDUC-DRE-Institui¢des, forma uma rede de contribuicdes
gue atua positivamente no atendimento das cidades sedes e municipios do entorno, capaz de
proporcionar a tempo a socializagdo de informacdes e apoio aos professores e suas instituicdes.

As cidades sedes supracitadas, onde se localizam as DREs, sdo responsaveis por
desenvolver o processo formativo permanente. Para tanto, na esteira da FCP, procedem com a
construcdo e logistica de producdo burocratica como os informes e convocagdes, outrossim
cria-se um espago propicio para receber e atender a culminancia do curso ofertado pelo
Programa. Neste cenario, estabelece-se também um intercdmbio entre profissionais de
diferentes localidades e realidades, como zonas urbana e rural.

No préximo subtopico, faremos incursées suscintas acerca do processo de formacao do
estado do Tocantins, processo este que nos auxilia na compreensdo da estrutura educacional
em rede abordada neste trabalho. A formacao das principais cidades resultou também nos polos
de educacdo — organizacdo administrativa conforme a Lei N° 3.421, de 8 de marco de 2019; em
detrimento do evidente desenvolvimento econémico e populacional, fato que conheceremos a

partir de agora.

3.3 Contexto Histdrico-Geogréafico dos Espacos e Tempos e a relacdo com a formacao das

Diretorias Regionais de Educacéo do Tocantins

O processo inicial de povoamento e ocupacéo do atual estado do Tocantins, ocorreu no
inicio do século XVIII, na chamada corrida pelo ouro. Ligado a esse contexto, a Coroa
Portuguesa que passava por instabilidade econdmica, em virtude da perda da hegemonia da
cana-de-agUcar no mercado internacional, tinha dominio total sobre o Brasil Col6nia, com isso
adentram ao interior da Colbnia, pois ndo lhes restavam outra alternativa, além do receio
constante de invasdo estrangeira, fato que culminaria em perca de territério (NASCIMENTO,
2019).
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Em raz&o destas circunstancias, a Coroa Portuguesa intensifica a administracdo colonial,
tendo em vista a necessidade de desbravar novas matérias primas para se reestabelecer
economicamente. Com isso, procederam de modo a aparelhar movimentos de penetragéo no
interior brasileiro, que inclui o atual territdrio do estado do Tocantins. Fato este que resultou na
descoberta de metais preciosos, onde se deu o processo de exploracdo do ouro. Em virtude do
ciclo econdmico do ouro brasileiro, concomitantemente, deu-se o processo de povoamento e
colonizagéo da regido centro oeste, posteriormente estado Goiano. O norte goiano, por sua vez,
acumulou por décadas atraso e isolamento, o0 que culminou em um processo por divisao e
emancipacdo politica. Apenas em 1988, no dia 05 de outubro, com promulgacdo da
Constituicdo Federal, deu-se a divisdo do estado goiano. Deste modo, 0 entdo norte goiano
torna-se o atual estado do Tocantins, com instalacdo oficial em 1° de janeiro de 1989
(NASCIMENTO, 2019).

Acerca do processo de formacdo e apropriacdo do territorio, Nascimento (2019), pontua
cinco fases da economia do antigo norte goiano, que contribuiu para a ocupacéo do atual estado,
sendo eles: corrida pelo ouro, incentivo a navegacao, descoberta do quartzo (cristal de rocha),
construcdo da Rodovia BR-153, e por fim povoamento do Bico do Papagaio. Conforme, pode

ser observado na ilustracédo 02.

llustracéo 02 -Processo de povoamento e desenvolvimento do Tocantins

1-Mineracdao: Ouro - 1725

3- Mineracgdo: Cristal de
Rocha 1930

Fonte: Criado pelo Autor, (2022).

De todos as fases econémicas que o solo tocantinense perpassou para que 0corresse seu
efetivo povoamento, a mais expressiva dentro das perspectivas econdmica e populacional foi

sem duvidas a construcao da Rodovia BR-153.

“Considerada um marco na histéria do Brasil, especialmente no norte goiano, por
mudar a paisagem e transformar a economia, pois ela proporcionou o escoamento da
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producdo, a chegada de produtos industrializados dos grandes centros e uma mudanga
significativa no perfil do produtor, bem como um melhoramento genético do gado.
Demograficamente, a regido foi completamente modificada, foi uma verdadeira
invasdo, sobretudo de nordestinos. Em meados de duas décadas, a populacdo saltou
de 204 mil habitantes para 521 mil, um acréscimo de mais de 150% (NASCIMENTO,
2019, p. 26).

A titulo de informacdo, € importante ressaltar que a rodovia BR-153, compreende parte
da rota Belém-Brasilia, todavia, essa rota atravessa espacos geograficos de quatros estados
brasileiros: Para, Maranhéo, Tocantins e Goias. Por muito tempo a rodovia BR-153 foi o Unico
meio mais rapido e préatico para trafegar de Belem-PA a Brasilia-DF, o que levou a ser
conhecida popularmente como Belém-Brasilia, muito embora ela ndo tenha extremidades norte
em Belém -PA, nem extremidade sul em Brasilia-DF. Suas extremidades sdo, portanto, ao norte
a cidade de Marabéa -PA e extremidade sul na cidade Acegua -RS, assegurando uma extensdo
aproximada de 4137 km (quatro mil cento e trinta e sete quilémetros) (CORREIA, 2015).

Sobre o processo de construcdo da rodovia BR-153, de acordo com Woyner (2015) no
livro “JK caminhos do Brasil”, € possivel perceber em linhas gerais que, a constru¢do da Belém-
Brasilia foi uma grande epopeia com acentuadas dificuldades. Ancorado ao processo de
construcdo, vieram doencas como a malaria e meningite, que assolaram a mao de obra durante
a sua construgéo. O cascalho era socado por cilindros de cimento, muito pesados, que rolavam,
puxados por juntas de bois, compactando o solo por onde corriam. Outro desafio, consistia na
larga extensdo de povoamentos indigenas, que por diversas vezes saqueavam 0s acampamentos.
Diferentes obstaculos naturais, necessidades de construcdo de quantitativos consideraveis de
pontes, ainda em uma perspectiva de completo isolamento para o local pensado para
concretizacdo deste trilho de desenvolvimento.

llustracdo 03 - Inicio da construcdo da BR-153
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A construcdo da BR-153, com rota pensada estrategicamente, entre os Rios Araguaia e
Tocantins, veio para ocupar 0s vazios nesse interflivio, bem como para reverter a estagnagédo
econdmica e social ocasionado pela corrida do ouro no antigo norte goiano, que deixou a regido
sudeste do Tocantins totalmente sugada e a populacdo imersa a uma vulnerabilidade social.

Nessa conjuntura, apds o final do ciclo do ouro, ¢ afirmavel que: “o norte de Goias
passou a ser visto, apos a queda da mineracao, como sinénimo de atraso econdmico e involucao
social, gerador de um quadro de pobreza para a maior parte da populacdo e processo de
ruralizagdo” (PARENTE, 1999, p. 96). Alguns dilemas, todavia, ainda prevaleceram, assim, “a
rodovia ndo foi capaz de tirar do isolamento as cidades da época do ouro no Sudeste e
importantes centros regionais como Porto Nacional e Pedro Afonso, a margem foi batizada
pelos politicos de Goias como corredor da miséria” (NASCIMENTO, 2019, p. 26). Mesmo
diante dessa situacdo, sem dlvidas, a construcdo da BR-153, foi para o Tocantins uma fase de
desenvolvimento sem precedentes.

Segundo Nascimento (2019), com a chegada da Rodovia BR-153, o fluxo migratério de
ocupacgdo que se concentrava por rotas navegaveis, por meio dos Rios Araguaia e Tocantins,
mudam para rotas terrestres, com isso ocorre uma explosdo demogréfica as margens da nova
rodovia.

A Importancia da BR-153 no desenvolvimento das principais cidades que estdo a sua
margem € muito significativa. Em uma extensdo de 803 (oitocentos e trés quilémetros) no
Tocantins, ela permeia um total de 24 (vinte e quatro) cidades, a saber: Wanderlandia,
Araguaina, Nova Olinda, Colinas do Tocantins, Brasilandia, Presidente Kennedy, Guarali,
Tabocdo, Rio dos Bois, Miranorte, Barrolandia, Paraiso do Tocantins, Pugmil, Nova
Rosalandia, Oliveira de Fatima, Fatima, Santa Rita, Crixas do TO, Alianca do TO, Gurupi,
Cariri do TO, Figueiropolis, Alvorada e Talisma; sendo que 10 (dez) delas surgiram durante a
construcao desta importante rodovia (NASCIMENTO, 2019, p. 22).

Margeando a BR-153, encontram-se praticamente as maiores cidades do estado e todas
elas consolidaram seu desenvolvimento ligado ao fluxo proporcionado por esta rodovia, na
qual oferta estrutura logistica para atender municipios menores, uma vez que esta a
concentragdo dos servigos publicos de maior importancia, como institui¢cbes estaduais e

federais.

Compreende-se que a produgdo do espago as margens da BR-153, esta diretamente
ligada ao fluxo de pessoas e mercadorias que circulam com vistas a atender as
demandas do capital, fazendo um intercambio regional, que corresponde ao processo
de fluidez, indispenséavel a abertura e ao comércio internacional (ALBUQUERQUE,
2006, p. 26).
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Em se tratando de ofertas de servicos publicos e privados, em 2017 o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — IBGE, criou uma nova divisdo regional do Brasil, assim criou, as
regides geograficas imediatas e as regifes geogréaficas intermediarias.

As Regifes Geograficas Imediatas tém na rede urbana o seu principal elemento de
referéncia. Essas regides sdo estruturas a partir de centros urbanos proximos para a
satisfacdo das necessidades imediatas das populac@es, tais como: compras de bens de
consumo duraveis e ndo duraveis; busca de trabalho; procura por servigos de salde e
educacdo; e prestacdo de servicos publicos, como postos de atendimento do Instituto
Nacional do Seguro Social - INSS, do Ministério do Trabalho e de servicos
judiciérios, entre outros (IBGE, 2017, p. 20).

Dessa forma, séo classificadas como sede da regido geografica imediata, o total de onze
municipios no Tocantins, e cinco deles margeiam a Rodovia BR-153: Araguaina, Colinas do
Tocantins, Guarai, Miranorte, Paraiso do Tocantins e Gurupi. Essas cidades conseguem
disponibilizar servicos publicos para atender a sua e a populacdo dos municipios
circunvizinhos. Todas sdo sede de Diretorias Regionais de Educacdo-DRE, 6rgdo vinculado a
SEDUC, criadas com o intuito de descentralizar e aproximar o servi¢o publico de educacéo no
Tocantins. Neste sentido deve-se ressaltar a relevancia desta proposta da Secretaria no estado,
tendo em vista que a consideravel dimensdo territorial dificultaria a acesso entre os setores que
a constituem (IBGE, 2017, p. 23).

Pensando historicamente o processo educacional do Tocantins, no periodo da
agropecuaria, navegacao e comeércio, iniciado nas primeiras décadas do século XIX, ocorrido
as margens dos rios Araguaia e Tocantins, de maneira mais intensificada no rio Tocantins em
virtude de sua topografia, algumas cidades eram centros de referéncia em diversas areas
principalmente em educacéo, a exemplo temos a cidade de Carolina no Maranhdo, e as cidades
tocantinenses: Pedro Afonso, Tocantindpolis, Porto Nacional, sendo que essa no caso, era uma
grande referencial militar e principalmente em educagdo (NASCIMENTO, 2019).

Em se tratando de Porto Nacional, construindo incursdes acerca de uma analise historica
e adotando como base a educacgéo, podemos citar o importante trabalho das freiras dominicanas,
que desde meados do século XX, essas missiondrias estavam a frente do processo educacional
portuense, e assim, contribuiram para que Porto Nacional conquistasse o cognome de Bergo
intelectual do Norte Goiano (Rosa, Oliveira & Balsan, 2015). No entanto, € relevante destacar
gue, novos centros que ndo estavam em margens fluviais, passam a ter maior representatividade

apos a construcdo da BR-153, e ddo inicio a substituicdo dos centros que estdo as margens dos
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rios. Essa representatividade ocorre ainda com maior destaque e com maior oferta de servico
publico, principalmente servico publico educacional.

Dessa forma, podemos citar como exemplo a cidade de Araguaina, que teve seu
povoamento no inicio do século XIX, sua emancipacao na década de 50 do século XX, seguido
de enorme crescimento econémico apos a construcdo da rodovia BR-153. “Sem duavida as
pessoas que viviam em Araguaina antes da criagdo da BR estavam “prisioneiras desse espacgo”,
do mesmo modo a cidade estava impossibilitada de entrar na nova I6gica de organizacéo do
territério contemporaneo” (DIAS e BRITO, 2012, p. 8).

O periodo pos construcdo da BR-153, impulsionou exorbitantemente, 0s aspectos
econébmicos da cidade de Araguaina, contribuindo para a melhoria e ampliacdo da oferta de
servigos, muito embora a cidade ainda disponha de condicionalidades na oferta de servicos.
Mas é valido salientar que, o municipio de Araguaina, é um centro de referéncia na capacidade

de oferta de servigo educacional, no ambito pablico e privado, além de outras potencialidades.

Araguaina centraliza e atrai o capital na rede urbana. A rodovia teve um papel
importante nessa constituicdo espaco-temporal da cidade, tendo em vista que no seu
entorno estdo localizados servicos ligados a fluxos nacionais e atendem a um vasto
contingente populacional que se dirigem até ela em busca de tais servi¢os. Alguns
nimeros nos ajudam a demonstrar a polaridade de Araguaina. De acordo com dados
da SEPLAN-TO - 2000, na &rea de ZEE do Norte do estado do Tocantins, a cidade
aparece em primeiro lugar no que tange a centralidade exercida por bens e servicos
relacionados a indUstria, servigos industriais, comércio varejista, comércio atacadista,
hospedagem, transportes, bancos, comunicacfes, salde, educacdo e profissionais
liberais (DIAS e BRITO, 2012, p. 8).

O grau de relevancia € incontestavel, as vias de fato destacam que a construcdao da
rodovia BR-153 proporcionou o surgimento ou desenvolvimento de cidades, que sdo destaques
no territorio tocantinense, no que tange a capacidade de oferta de servicos pablicos a populagéo.

As cidades tocantinenses tém sua origem ligada aos ciclos econdmicos que se
desenvolveram no estado ao longo de sua trajetoria histérica. Na ilustracdo 04, destacamos a
relacdo na qual baliza o processo histérico de formacédo de algumas cidades e as quais sediam

as Diretorias Regionais de Educacao.
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llustracdo 04 - Relacdo entre as cidades sede da DRE e a origem

Cidade sede de DRE Origem da cidade

1 Araguaina Construcéo da Rodovia BR-153
2 Arraias Ciclo do ouro

3 Diandpolis Ciclo do ouro

4 Gurupi Construcdo da Rodovia BR-153
5 Palmas Criacéo do estado do Tocantins
6 Pedro Afonso Navegacdao, agropecuaria e Comercio
7 Tocantinopolis Navegacao, agropecuaria e COmércio
8 Araguatins Navegacao, agropecuaria e Comercio
9 Colinas do Tocantins Construcdo da Rodovia BR-153
10 Guarai Construcéo da Rodovia BR-153
11 Miracema do Tocantins Navegacdo, agropecuaria e Comercio
12 Paraiso do Tocantins Construcdo da Rodovia BR-153
13 Porto Nacional Ciclo do ouro

Fonte: Criado pelo proprio autor, 2022.

E possivel mensurar que as cidades que sediam as DRES t&m seu surgimento relacionado
ao ciclo do ouro, que por sua vez sdo consideradas cidades historicas, e algumas delas tombadas
pelo Instituto do Patriménio histérico e Artisticos Nacional- IPHAN, como, por exemplo, Porto
Nacional. Outros municipios tém relacdo direta a construcdo da Rodovia BR-153. A cidade de
Palmas, todavia, tem seu surgimento junto ao processo de criacao do estado do Tocantins.

O estado do Tocantins contempla na sua histéria a jovialidade, sendo o mais novo
membro da federacdo apds a divisao legal de Goias por meio da promulgacdo da Constituicdo
Federal de 1988. O desenvolvimento que sempre se deu ao sul do antigo estado de Goias
permaneceu, enquanto o entdo norte tracou sua trajetéria de desenvolvimento nos aspectos
sociais, econdmicos, educacionais e até culturais apds a divisao (NASCIMENTO, 2019).

Partindo da premissa de criagéo do estado do Tocantins em 15 de Outubro 1988, muito
deve-se ser considerado para contribuicdo do progresso e melhoria das diversas situacfes
existentes nesta regido, estudos cientificos tornam-se pertinentes a este processo pois analisam
e trazem a realidade as diversas caracteristicas regionais.

Diante da concentracdo do nosso objeto de estudo, que se da no recorte geografico da
DRE de Araguaina (ilustracdo 05), tem-se, portanto, a localizagcdo na regido norte, com a sede
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na segunda maior e mais importante cidades do estado. E composta por dezesseis municipios
circunvizinhos, sendo estes de baixo porte em termos populacionais.

Desta feita, a DRE de Araguaina atende 73 Unidades Escolares da rede estadual, sendo
32 localizadas na sede e 41 distribuidas nos municipios. Das 73 escolas, dezenove atendem
ensino medio regular e quatro sdo escolas de fomento (tempo integral). Dentro deste contexto,
a DRE Araguaina atende 29.705 (vinte e nove mil, setecentos e cinco) alunos do total de 157
(cento e cinquenta e sete mil) distribuidos em toda a rede estadual, de acordo com o censo
escolar de 2020.

llustracao 05 - Recorte da Diretoria Regional de Educacdo de Araguaina

06 - Xambioa

04-Riachinho

05-Piraqué

07-Araguand — _ 17-Wanderlandia
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. e
01-Araguaina

10-Santa Fé
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|12 - Campos Lindos

11-Nova Olinda

P 13-Go=atins (
Araguaina

Fonte: Criado pelo autor (2022)

3.4 Contextualizando o0 campo de pesquisa

Esta pesquisa retrata espacos e tempos sobre o do processo de FCP de Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) no estado do Tocantins conduzido por meio da
SEDUC/TO, no periodo compreendido entre maio de 2017 e fevereiro de 2018. Contudo, esta
pesquisa tem como foco principal o curso ofertado na Etapa Il, no municipio de Araguaina,
onde os professores contemplados encerram-se em profissionais modulados no componente
curricular de quimica das turmas de 9° (hono) do Ensino Fundamental 11 e Ensino médio, das
instituicdes do raio de abrangéncia da DRE de Araguaina.

A pesquisa traz relato, descrigdo e andlise sobre os cursos do Programa de Formagao
Continuada ofertado pela SEDUC/TO, iniciado em maio de 2017 e concluido em maio de 2018,

no qual permeou duas etapas de execucdo subsequentes, a saber: Etapa | — Palmas/TO —
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centralizada; e Etapa Il — Diretorias Regionais de Educacdo, neste caso especifico DRE
Araguaina — regionalizada.

A etapa | — inicial, realizada em Palmas, 2017 (Formagdo de
formadores/multiplicadores), onde o programa desenvolvido pela SEDUC/TO contou com a
aplicacdo de oficinas, socializacdo de experiéncias dos cursistas e praticas exitosas baseadas
em metodologias de ensino para os componentes curriculares de Ciéncias da Natureza, no qual
consistiu como principal proposta da formacéo, contando com a presenca de 26 professores,
sendo treze do componente curricular de Fisica e treze de Quimica, mais equipe de técnicos das
DREs, SEDUC e Palestrantes convidados.

A etapa Il- final, realizada em Araguaina (A¢do dos Multiplicadores), onde foram
apresentadas palestras de biologia, oficinas e palestras de fisica e quimica para professores
modulados nas turmas de Nono (9°) ano do Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, das
instituices localizadas na sede (Araguaina) e demais municipios que fazem parte do recorte
geografico desta DRE. Esta pesquisa da énfase ao curso ministrado para professores de quimica,
que obteve 67 cursistas inscritos, envolvidos nas oficinas proferidas a este publico no prédio
da DRE, localizada no municipio de Araguaina.

3.5 Caminhos tedrico-metodoldgicos

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, busca analisar e descrever 0s processos e 0s
respectivos significados referentes ao Programa de Formacdo Continuada de Professores
realizado entre anos de 2017 e 2018, por meio da SEDUC/TO e DRE-Araguaina, processo no
qual o pesquisador esteve diretamente envolvido.

O desenvolvimento da pesquisa nesta dissertacdo fundamenta-se, essencialmente, em
uma abordagem de cunho qualitativo. Onde, para Liudke e André (1986, p. 18), a pesquisa
qualitativa “se desenvolve numa situa¢do natural, ¢é rica em dados descritivos, tem um plano
aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”. Por isso, neste
tipo de pesquisa, a coleta dos dados culmina sobretudo, de descri¢des detalhadas de situagdes,
eventos, pessoas, interacOes e comportamentos observados; citagOes literais acerca do que os
individuos envolvidos vislumbram sobre atitudes, crengas, experiéncias e pensamentos; trechos
ou integras de documentos, correspondéncias, atas e relatorios de casos (PATTON, 1986, p.
22).

Diante da riqueza e relevancia dos detalhes, esta dissertacdo atentou-se em

consubstanciar relatos e descri¢cdes observadas acerca do Programa. Conforme apontamentos
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de Mussi, Flores e Almeida, (2021, p. 65) “ o relato de experiéncia € um tipo de producdo de
conhecimento, cujo texto trata de uma vivéncia académica e/ou profissional em um dos pilares
da formacdo universitaria [...] cuja caracteristica principal é a descri¢do da intervencao”.

O caminho metodoldgico que, consubstancialmente, caracteriza esta pesquisa trata-se
do Estudo de Caso (LUDKE; ANDRE, 1986; YIN, 2001; MARTINS, 2006;) “caracterizado
por buscar a revelacdo da multiplicidade de dimensdes presentes numa determinada situacéo
ou problema, focalizando-o como um todo” (LUDKE & ANDRE, 1986, p.19), “e por ser uma
investigacdo empirica, que investiga um fendmeno contemporéneo dentro de seu contexto da
vida real, especialmente quando os limites entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente
definidos” (YIN, 2001, p. 32).

3.5.1 IncursoOes acerca da analise documental

A pesquisa se baseou na analise de documentos fornecidos pela SEDUC, onde constam
a estrutura ofertada na etapa | como também da etapa Il. Ressalta-se que houve a analise de
questionario (ficha de avaliacdo), ofertados aos cursistas pela DRE Araguaina — TO. Onde a
partir deste questionario os professores avaliaram a proposta do Programa de Formacéo
Continuada desta etapa.

De acordo com Ludke e André (1986), a técnica da analise documental é importante na
pesquisa qualitativa, seja complementando informacfes obtidas por outras técnicas, seja
desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Para Moreira (2005), a analise documental
identifica, verifica e aprecia os documentos com uma finalidade especifica, que deve extrair um
reflexo objetivo da fonte original, permitindo a localizacdo, identificacdo, organizacdo e

avaliacdo das informag6es contidas no documento.

3.5.2 Questionario escala Likert

Como instrumento de coleta de dados utilizou-se o questionario. Por conseguinte, em
relacdo ao tratamento dos dados, ocorreu por meio de forma genérica a escala Likert (1932).
Lucian (2016) aponta que esta escala foi criada em 1932 por Rensis Likert, é popularmente
usada e confidvel no que diz respeito a afericdo de opiniGes, comportamento e percepcdes, pode
ser estruturada de diversas formas, desde que o seu conteudo auxilie no processo de
entendimento da pergunta, sdo formuladas em diferentes graduagdes entre concordancia e

discordancias.
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O processo de coleta de dados se deu a partir da compilacdo dos questionarios
submetidos aos professores participes como forma de avaliagdo, 0 que representa um
feedback(devolutiva) do publico participante acerca do que o repertdrio de a¢des executada no
decorrer da Formacao Continuada de professores de ciéncias da natureza (quimica) da Diretoria
Regional de Educacdo de Araguaina. O questionario, segundo Gil (1999, p. 128) pode ser
entendido “como a técnica de investigacdo composta por um ndmero mais ou menos elevado
de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o0 conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.”.

Ainda conforme Gil (1999, p. 128-129), o questionario apresenta determinadas

vantagens sobre outras técnicas de analise, as quais pode-se destacar

a) possibilita atingir grande nimero de pessoas, mesmo que estejam dispersas numa
area geografica muito extensa, ja que o questionario pode ser enviado pelo correio;
b) implica menores gastos com pessoal, posto que o questionario ndo exige o
treinamento dos pesquisadores;

C) garante o anonimato das respostas;

d) permite que as pessoas 0 respondam no momento em que julgarem mais
conveniente;

e) ndo expde os pesquisadores & influéncia das opiniGes e do aspecto pessoal do
entrevistado.

Para avaliar os resultados obtidos por meio dos questionarios, fez-se 0 uso da escala
Likert (1932), que consiste em uma escala paramétrica. A principal limitacdo das escalas ndo
paramétricas é a incapacidade de fornecer resultados absolutos, pois cada escala fornece um
resultado que deve ser comparado em condi¢bes extremamente rigorosas para que a
compreensdo seja construida; esse é um dos desafios das escalas ndo paramétricas , também
conhecidas como escalas psicométricas (LUCIAN, 2016).

Sdo metodologias mais utilizadas em situacdes de pesquisas de opinides e de satisfacao,
podem ser expressas verbalmente ou numericamente, € totalmente voltada para questionarios
fechados, onde as respostas sdo pré-definidas e variam a um nivel de graduacéo, indo a um
extremo minimo de satisfacdo a um extremo méximo de satisfagdo distribuida em uma escala
de cinco pontos organizada linearmente e gradativamente, tem por objetivo envolver a
diversidade de sentimentos e pensamentos.

A escala de Likert é uma técnica de coleta de dados amplamente utilizada, porém, com

seus pontos de fragilidades, pois

Uma das questBes mais frequentes sobre a mensuracdo por escalas é de que ndo é
possivel, por meio de nameros, mensurar uma personalidade complexa. Isso é
verdade, tanto para investigacfes por escalas como para qualquer outra forma de
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mensuragao existente, ja que nenhum método é capaz de extrair com fidedignidade a
complexidade da personalidade humana (LUCIAN, 2016, p. 17).

Para ajuizamento dos momentos formativos de Ciéncias da Natureza, promovidos por
meio da Diretoria Regional de Educacdo de Araguaina, fez-se o uso de questionarios como
instrumento de coleta de dados, os quais foram previamente desenvolvidos pela SEDUC
Tocantins, como instrumento de avaliacdo dos momentos ofertados pela entidade. O
questionario pode ser definido como “instrumento de coleta de dados constituido por uma série
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito”’(MARCONI e LAKATOS, 1999, p. 100),
o tipo de questiondrio usado foi questionario fechado, que “sdo aqueles em que o informante
escolhe sua resposta entre opcOes. Este tipo de pergunta, embora restrinja a liberdade das
respostas, facilita o trabalho do pesquisador e também a tabulacdo, pois as respostas sdo mais
objetivas” (MARCONI e LAKATOS, 1999, p. 103).

Para anélise dos resultados, usamos os aportes tedricos concernentes a escala ordinal de
Likert, (LUCIAN, 2016, p. 15) “ a escala ordinal preserva a ordenacéo dos numeros, mas ndo
de seus intervalos, surgiu da operacionalizacdo do escalonamento gradual, tendo como
caracteristica preservar a ordem dos pontos de forma invariavel. Escalas com 04 (quatro) itens
também trazem respostas satisfatorias, muitos estudos tém usado diversas opcOes, paralelas a
escala tradicional de cinco pontos, obtendo resultados satisfatorios. Neste caso, a escala se
configura como do tipo Likert (DALMORO e VIEIRA, 2013, p. 2). Quanto ao método de
analise das escalas de Likert, pode ser feita por somatoria e média, dos itens, “o resultado
final da analise por somatério ou por média é similar e ndo parece interferir na interpretacao
final” (LUCIAN, 2016, p. 16).

As formas de andlise sugeridas nesse estudo seminal, para uso em escalas, foram a
soma dos pontos e a distancia sigma (distancia entre os pontos e a média). A média
das distancias representava a atitude do respondente naquela questdo e como a atitude
é definida por um conjunto de afirmativas, e ndo apenas uma, 0 que contaria era a
média das médias para cada cluster. No caso da analise por soma de pontos, era
considerado o valor da alternativa marcada pelo respondente em cada afirmativa e, ao
final, a atitude seria revelada pelo somatério desses pontos e ndo pela média
(LUCIAN, 2016, p. 16).

O questionario (Apéndice A) delimitou-se a uma escala de variagdo com quatro itens
avaliativos, a saber: 1 —ruim, 2- regular, 3 — bom e 4 — excelente; esses itens podem ser usados
para mensurar diferentes opinides, “embora o uso de escala com outro niimero de itens,
diferentes de cinco, represente uma escala de classificacdo, quando esta ndo contiver cinco

2

opgoes de resposta, ndo se configura uma escala Likert, mas sim do °‘tipo Likert’
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(DALMORO; VIEIRA, 2013, p. 2). Esse tipo de metodologia ¢ de facil aplicabilidade e anélise,
pois, a partir da somatoria ou medianas tem a identificacdo das percepcdes e satisfagdo muito

evidente.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a Lei N° 2.977, de 8 de julho de 2015, que disp&e sobre o Plano Estadual de
Educacdo do Tocantins — PEE/TO (2015-2025), e estabelece programas de formacéo
continuada para professores sob gerenciamento do estado, conforme a meta 20 que visa

Instituir, no primeiro ano de vigéncia deste PEE/TO, programa de formacéo
continuada para profissionais da educagdo basica, sob o gerenciamento do Estado,
extensivo aos municipios, com a finalidade de sistematizar cursos demandados e
ofertados, seja de iniciativa prdpria ou adesdes a programas do MEC, estabelecendo
monitoramento sistematico (TOCANTINS/PEE, p. 34, 2015).

O programa de Formacao continuada para professores discutido nesta dissertacdo de
mestrado se deu por duas etapas subsequentes. Nesta parte abordaremos resumidamente trechos
de maior relevancia decorridos na primeira etapa (Etapa 1), sobretudo os momentos
considerados para a elaboracéo e realizagdo da etapa posterior. Entendemos que esta discusséo
se faz necessaria, pois arquiteta as dimensdes registradas sobre o programa e seu formato aqui
discutido. Entretanto, é indispensavel ressaltar que o foco desta pesquisa se resume aos limites
geogréficos do curso elaborado e executado na DRE Araguaina, onde concentraremos em maior
énfase as discussdes na segunda etapa (Etapa I1).

4.1 Etapa | — Palmas: Formacéo de formadores/ formacéo de multiplicadores

A primeira etapa do programa de Formacao Continuada para professores de Ciéncias da
Natureza - denominado Metodologias Pedagdgicas de Ciéncias da Natureza do Ensino
Fundamental e Médio; ocorreu de forma centralizada e foi desenvolvido e coordenado pela
SEDUC/TO, na capital do estado, por meio de uma equipe de Técnicos e Professores
convidados dos respectivos componentes curriculares que compde a area de conhecimento.

Por meio de convocacao via Memorando n® 80/CIRCULAR/SEDUC de quinze (15) de
Maio de 2017 (anexo 1), a entdo Secretaria de Estado da Educacdo, Wanessa Zavarese Sechim,
procedeu com a convocagdo dos Técnicos Pedagdgicos de todas as Diretorias Regionais de
Educacdo, bem como um professor de Fisica e outro de Quimica das unidades escolares por
DRE, para participar do Programa de Formacgédo Continuada desenvolvido em Palmas-TO, neste

trabalho nomeado como Etapa I. Neste sentido, o curso se deu entre os dias 22 (vinte e dois) e
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26 (vinte e seis) de Maio de 2017, das 8h30min as 18h00min, perfazendo 32 horas de curso
de formacao.

Como parte do Programa de FCP, o curso desenvolvido por meio da SEDUC/TO
contou com a aplicacdo de oficinas, socializacdo de experiéncias dos cursistas e praticas
pedagdgicas baseadas em metodologias de ensino para os componentes curriculares de Ciéncias
da Natureza, a qual consistiu como principal proposta da Formacéo.

A abertura e demais programacdes ocorreram nas dependéncias da Universidade
Cooperativa do Tocantins — UNICET, com o acolhimento inicial, apresentacdes artisticas e
boas-vindas da Secretaria da Educacdo, na qual relatou sua preocupacdo com os indices de
aprendizagem observados por meio do Sistema de Avaliacdo Permanente da Aprendizagem do
Estado do Tocantins — SisSAPTO, bem como pelos resultados acerca do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM das escolas publicas da rede estadual do Tocantins. Ainda, a
necessidade de aperfeicoamento pedagogico aos professores da rede, com a intencionalidade
de promover variabilidade metodologica, motivacdo, outrossim, fortalecer a aprendizagem dos
estudantes nos componentes curriculares de quimica e fisica.

O curso de formacéo, orquestrado pela SEDUC/TO, preconizou ofertar qualidade de
ensino e atendimento aos anseios advindos da pratica pedagdgica dos professores. Neste
sentido, além de promover assisténcia metodologica e fomentar os anseios dos professores da
rede, teve também como intencionalidade, atender as expectativas dos estudantes no ensino de
Ciéncias da Natureza através das praticas pedagdgicas socializadas, outrossim alcancar
melhores e mais satisfatorios indices de aprendizagem.

Por meio de didlogos articulados, as oficinas e palestras ministradas, foram
desenvolvidas no contexto das Ciéncias da Natureza com a participacdo, inclusive, de
professores atuantes que obtiveram suas préaticas pedagdgicas observadas como dispositivos

exitosos no processo de ensino-aprendizagem. Para Jodo Barroso (2013),

""é esta complexidade de processos e esta pluralidade de atores e de espagos de atuacao
que criam as possibilidades e potencialidades da territorializacdo das politicas
educativas e que permitem superar a visdo estreita de simples modernizacdo
administrativa que parece estar subjacente a muitas das medidas tomadas no quadro
da descentralizacdo e da ado¢do de novos modos de regulagdo” (BARROSO, 2013, p.
24).

Esta etapa consiste no que os programas de formagéo denominam como formacéo de
formadores/multiplicadores, 0s quais, posteriormente, reproduzirdio em maior escala as

habilidades obtidas inicialmente. Conforme Barreto e Leher (2008), os mesmos professores que
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estiveram presentes para a formacéo dos multiplicadores, estiveram também presentes para 0s
proprios formadores dos multiplicadores, que os orientaram na pratica em sala de aula .

Dessa forma, ndo se esgotam, mas se desenvolvem sob os aportes das ciéncias.
“Resumidamente, o objetivo do pedagdgico se configura na relacdo entre os elementos da
pratica educativa: o sujeito que se educa, o educador, o saber e 0s contextos em que ocorrem”
(LIBANEO, 2001, p. 162).



llustracdo 06 - Sumarizacao das palestras e oficinas executadas na Formacao Continuada de Quimica — SEDUC Palmas/TO

Palestra Professor(a) NUmero Datae Local Publico-
Responsavel pela de periodo alvo
palestra/oficina Cursistas
Oficina 01: Experimentos de quimica para
0 nono ano e Ensino Médio com o uso de
materiais alternativos;
Oficina 02: Experimentos de fisica para o
nono ano e Ensino Médio com o uso de
materiais alternativos;
Professores do

Oficina 03: Atividades Ludicas para 0 SEDUC/TO 39 22226 de Maio| UNICET [Nono ano e
Ensino de quimica e Fisica. de 2017 Palmas/TO | Ensino Médio

Oficina 04:Producdo e arremesso de
foguetes (Mostra brasileira de foguetes —
MOBFOGQG)

Oficina 05: Apresentacéo de resultados por
DRE, ENEM 2016 e SisApto.

Oficina 06: Dinamicas de Resolucdo da
prova do ENEM 2017.

Fonte: Criado pelo autor (2022).
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4.2 Etapa Il — Araguaina: Formacao continuada de professores de ciéncias da natureza

por meio dos multiplicadores

No que diz respeito ao processo de FCP que ocorreu de forma descentralizada no
municipio de Araguaina (sede da DRE), o curso se construiu numa perspectiva articulada,
priorizando parceria com professores da propria rede, 0s quais apresentaram relatos de
experiéncias de a¢des educativas sobre o ensino de quimica que foram desenvolvidas nos seus
respectivos contextos educacionais.

Um ponto consideravel da Etapa Il do Programa de FCP consiste na localizacéo
geografica do Campus Universitario de Araguaina da Universidade Federal do Tocantins (polo
de licenciaturas). Partindo desta peculiaridade, outrossim da articulagéo entre os estruturadores
do curso de formacao desenvolvido nesta Diretoria, o referido curso foi orquestrado também
pela parceria de alguns professores dos colegiados de Ciéncias da Natureza, que desenvolveram
atividades como: oficinas tematicas, palestras sobre eventos oficiais do calendario
Universitério - que sdo destinados ao publico de professores da area de ciéncias da natureza,
como feira de ciéncias do estado do Tocantins - FECITO?; simpésios e semanas académicas.
Dentro dessa conjuntura, culminou o curso de formacdo continuada de professores em ambito
regional para professores de quimica.

O processo de formacdo de formadores no estado do Tocantins se da a partir do vinculo
direto estabelecido entre SEDUC e DREs. Assim sendo, as DREs — instituicdes distribuidas
pelo territorio por meio das cidades sede, ou seja, municipios que apresentam uma estrutura
favoravel a logistica de funcionamento e localizadas no territorio em um espaco estratégico;
sdo distribuidas e organizadas administrativo e pedagogicamente para atender os municipios
agregados. Em cada DRE, cita-se no corpo do texto treze, ha um representante por nomenclatura
denominado diretor regional, de igual modo vislumbra de uma estrutura técnica de professores
especialistas para responder as demandas pela sua area de atuacdo. Outrossim, sdo também
responsaveis pelo acompanhamento pedagdgico e orientacdo as institui¢des e profissionais.

No sistema mentor de formacdo permanente do professorado no estado do Tocantins,

sdo os técnicos do curriculo os responsaveis por participarem das formacGes ofertadas pela

2 Projeto aprovado pelo CNPQ desenvolvido a partir do ano de 2010 sob coordenacédo do prof. Dr. Gecilane
Ferreira. “Universidade Federal do Tocantins por meio do Curso de Licenciatura em Biologia, mantém a Feira
de Ciéncias do Estado do Tocantins, desde o ano de 2010 (com interrupcdes), e no ano de 2019 realiza a VI
edi¢do do evento. O evento sempre teve financiamento exclusivo do CNPq para sua realizagdo e ao longo de suas
edi¢des, cem alunos das escolas publicas participantes, receberam como prémio destaques bolsas de Iniciacéo
Cientifica Junior —ICJ/CNPq” (FERREIRA, 2019, p. 09)
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hierarquia superior, neste caso a SEDUC. Neste sentido, os técnicos do Curriculo se deslocam
para, junto aos demais das 13 Diretorias, se agregarem e usufruir de cursos de formacéo
ofertados de forma primaria. Este processo é conhecido como formagdo de formadores ou
formacdo de multiplicadores, no qual o individuo participante do processo leva a diante os
saberes adquiridos, formando uma rede de conhecimento, com custos menos elevados,
subtraidos pelos gastos financeiros com deslocamento e estadia.

Em virtude do contato fisico entre professores e formadores, as vivéncias neste sentido
sdo neste formato apresentadas e se baseiam em sua maioria no incentivo a diversificagéo
metodoldgica e de baixo custo, com propostas de ensino baseadas em oficinas tematicas com o
intuito de proporcionar maior atratividade aos momentos pedagoégicos da sala de aula,
consequentemente aprendizado e melhoria no indice e indicadores contabilizados através das
avaliagOes externas, exames e vestibulares.

Este sistema de formacao sofre varias criticas. O formato apresentado até aqui se baseia
numa formacéo continuada e geral, se ndo nacional, mas estadual. Insta ressaltar que as criticas
se baseiam na intencionalidade de compreender todas as regides e todos os profissionais
professores como seres homogéneos e de igual realidade, fator que indubitavelmente é

improcedente.

H& muita formacdo e poucas mudancgas. Talvez seja porque ainda predominam
politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma formacéo
transmissora e uniforme, com um predominio de uma teoria descontextualizada,
valida para todos, estejam onde estiverem, distante dos problemas préaticos reais, com
base num professor médio que néo existe (IMBERNON, 2009, p. 34)

O estado do Tocantins conta com poucas instituicdes® que ofertam licenciaturas nos
componentes curriculares de Ciéncias da Natureza. Desta forma, é valido ressaltar o nimero de
profissionais de outras areas do conhecimento que forgosamente atuam apenas para
complementar sua carga horaria nas instituicbes. Tal defasagem em méao de obra incide no
despreparo de profissionais para acomodar e pér em préatica 0s conhecimentos apresentados via
oficinas tematicas e metodoldgicas para o ensino de quimica. Acredita-se, neste sentido, que

metodologias alternativas venham atender satisfatoriamente estes profissionais atuantes.

3 UFT/UFNT Campus de Araguaina — Licenciatura em fisica, quimica e biologia;
IFTO Campus Palmas - Licenciatura em fisica;

IFTO Campus Paraiso — Licenciatura em quimica;

IFTO Campus Araguatins — Licenciatura em ciéncias bioldgicas.
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O processo de reelaboracdo do curso de FCP para aplicacdo na sede da DRE, no
municipio de Araguaina, se deu de modo participativo em parceria a docentes convidados da
prépria rede para construir e contribuir com o processo formativo. Neste sentido, préaticas
pedagogicas para o ensino de quimica, identificadas como exitosas, de fécil elaboracdo e
execucdo tiveram prioridade neste processo de construcao do curso, observando o protagonismo
e a participacdo efetiva por meio de atividades consideradas satisfatorias e exequiveis.

Préticas exitosas com metodologias inovadoras realizadas por professores nas suas
respectivas instituicdes e que vao ao encontro das necessidades metodoldgicas observadas para
com publico participe, foram analisadas por meio do catalogo de relatérios, bem como pela
divulgacéo da atividade nos meios midiaticos, tais como redes sociais e divulgacdo através das
paginas da SEDUC na internet.

Observado a dimensdo da Diretoria, que compreende 17 municipios, resultando em 74
instituicbes da rede estadual, ndo se centrou olhares somente para as escolas da sede
(Araguaina), sendo também valorizado as praticas de ensino de quimica desenvolvidas e
articuladas por meio dos professores lotados nas institui¢cdes do interior.

Esta participagdo tornou o processo formativo ainda mais integrador, democratico e
protagonizado, em sua esséncia, por meio da construcao dos proprios professores que trouxeram
relatos das suas préaticas, outrossim, apresentaram atividades entre as quais o publico-alvo de
suas instituicBes mais havia caréncia. Alem disso, trouxeram os resultados e o engajamento
observado por meio de praticas pedag6gicas consagradas e defendidas para o ensino, tais como
jogos didaticos e experimentacdo. Portanto, a perspectiva deste curso foi integradora porque
apresentou possibilidades de praticas pedagogicas desenvolvidas tantos em instituicdes
localizadas na sede da diretoria, quanto das instituicdes do interior, localizadas nos municipios
do recorte geografico de abrangéncia. Democratico porque professores que desenvolvem suas
praticas pedagdgicas em contextos semelhantes contribuiram efetivamente na estruturacdo do
curso. Protagonizado por professores da diretoria porque um conjunto de professores, inclusive
ndo participes da etapa inicial do programa, deram corpo ao curso por meio das contribuicdes
atraves das sugestdes e ministracdo de palestras e oficinas, bem como, trouxeram atividades
que vao ao encontro das perspectivas contemporaneas acerca do ensino de quimica.

Outro ponto considerado positivo para o curso de FCP realizado na DRE Araguaina para
os professores de quimica, é que esta foi proferida por docentes atuantes da propria rede e ndo
por técnicos, sobretudo a construcdo se deu de forma dialogada com outros professores
(também da rede) que expuseram as reais demandas em torno dos anseios para com a sala de

aula.
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Como proposta concernente a educacdo da rede publica do estado do Tocantins, a
SECUD/TO construiu um guia de aprendizagem para alunos do 5° ano do Ensino Fundamental
I, do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental II e 3* série do Ensino médio “visando o
fortalecimento da prética pedagdgica com base no Referencial Curricular do Ensino
Fundamental, Proposta Curricular do Ensino Médio e Matriz de Referéncia da Prova Brasil”
(SEDUC/TO, 2016, p. 1). O guia de aprendizagem construido pela SEDUC/TO foi um
elemento norteador para o curso de formacdo, ja que o referido € considerado base para os
professores no planejamento pedagodgico de atividades, e prepara os estudantes para uma
avalicdo externa da propria rede estadual de educacdo. Baseado em descritores de
aprendizagem, este guia aponta 0s objetos de conhecimentos a serem abordados no
planejamento pedagogico, e a forma como o professor deve tracar tal percurso. E um material
constituido de contetdos e itens avaliativos que se enquadram na proposta de avaliacdo do
Sistema.

Neste sentido, os professores que efetivamente contribuiram e estruturaram o curso
foram observados por meio de uma busca dentro do raio de acdo da DRE — Araguaina. Os
profissionais convidados sinalizaram positivamente quanto a disposicao para a apresentacoes
das suas intervencfes, como também se tornaram protagonistas no curso dissertado por meio

deste trabalho, trazendo contribuicdes reais e significativas.

4.2.1 Incursdes sobre a realizacé@o das oficinas no processo de formacgao continuada

Nesta secdo, ndo perdendo de vista os fundamentos das teorizagdes foucaultianas,
produz-se um circunstanciamento sobre 0 modo como ocorreram as palestras e oficinas que
foram realizadas no ambito da formacdo continuada foco desta dissertacdo. Essas palestras
funcionam como dispositivos, na formacao continuada, de modo que os professores palestrantes
séo levados, a0 mesmo tempo, a metaenunciar como ocorreram as oficinas que eles planejaram
e ministraram em suas respectivas instituicdes escolares e realizar as oficinas com seus pares.

Conforme ja ressaltado anteriormente, parte-se do principio de que essas palestras
visibilizam a voz dos professores da educacdo basica da DRE Araguaina, e da SEDUC
Tocantins. Na esteira de Foucault (1997), pode-se retomar a perspectiva de que essas oficinas
deixam entrever “modos de subjetivacao” dos professores ministrantes, ja que hd implicado ai

saber, poder e resisténcia.



55

Na condicao de “dispositivo”, filiados ao viés foucaultiano, vamos mostrar que as
palestras pdem no jogo discursivo entre professores, escola, alunos a producao de saberes, cuja
natureza é marcadamente heterogénea. Se, por um lado, o conhecimento é uma instancia formal,
formatado para os concernidos pela instituicdo escolar, por outro, o saber pressupde uma
construcado singular que passa, necessariamente, pela producéo de discursos.

Na descricdo a que foi proposto, nesta secdo, estdo apresentadas as palestras como
“dispositivo”, historicizando os seguintes elementos: titulo da palestra/oficina, objetivo e
professor(a) ministrante, afiliacdo académica e escolar, metodologia construida e sumarizacdo
dos momentos de ocorréncia da oficina. Ndo se perde de vista a mobilizacdo de registros
fotograficos, como maneira de trazer a tona o imagético como forma também de circunscrever
0s acontecimentos das oficinas na escola de origem e do acontecimento em si das palestras no
dia da formacao continuada.

Em relacdo ao imagético, Monteiro (2006, p. 12) aponta que:

a fotografia é um recorte do real. Primeiramente, um corte no fluxo do tempo real, 0
congelamento de um instante separado da sucessdo dos acontecimentos. Em segundo
lugar, ela é um fragmento escolhido pelo fotografo pela selecdo do tema, dos sujeitos,
do entorno, do enquadramento, do sentido, da luminosidade, da forma etc. Em terceiro
lugar, transforma o tridimensional em bidimensional, reduz a gama das cores e simula
a profundidade do campo de vis&o.

Para Santos (2000), a relacdo do imagético enquanto ilustrador da dindmica processual
do campo de pesquisa, pode-se inferir o seu carater dindmico neste sentido, ao ponto que se
apresenta como fonte de dados em si mesma, mas que também pode ser instrumento e resultado.

No que diz respeito ao processo de FCP, que ocorreu de forma descentralizada no
municipio de Araguaina (sede da Diretoria Regional de Educacéo), o curso se desenvolveu de
forma articulada, priorizando parceria com professores da propria rede, os quais apresentaram
relatos de experiéncias de aces educativas sobre o0 ensino de quimica que foram desenvolvidas
nos seus respectivos contextos educacionais. Como forma de distinguir 0 minimamente o
pratico e o tedrico neste curso de formacdo, estdo apresentadas definices para com 0s
momentos de aprendizagem que consolidaram o curso. Para que palestras e oficinas sejam
diferenciadas, o entendimento se baseia na perspectiva de que palestras séo momentos em que
ha a exposigdo oral e visual somente, com incursdes advindas de um ator, neste caso o
palestrante. Neste sentido, entende-se como oficinas nesta pesquisa 0 momento pedagdgico
que apresentou carater pratico com execucdo em tempo real no curso de formacdo, onde 0s

professores cursistas puderam participar ativamente junto aos proponentes da atividade.
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llustracdo 07 - Sumarizacao das palestras e oficinas executadas na Formacdo Continuada de Quimica — DRE Araguaina.

Professor(a) NUmero
Palestra Responsavel pela de Data e periodo Local Publico-alvo
palestra/oficina Cursistas
Palestra 01: Oficina Trilha Quimica Fabiola de Sousa 21 de Fevereiro de
Leite 2018 (Matutino)
Palestra 02: Oficina Quimica do péo Raphael Mendes 21 de Fevereiro de
Rosa 2018 (Matutino)
Oficipa_ 01: Trilha Diagraméatica — Distribuicdo 21 de Fevereiro de Professores do
Eletronica 2018 (Matutino) Nono Ano e
Oficina 02: Experimental de condutividade elétrica. | DONizete da  Silva 21 de Fevereiro de| o |Ensino Médio
Melo 2018 (Matutino)
67 Araguaina
Oficina 03: Bingo Atdmico 21 de Fevereiro de
2018 (Matutino)
Palestra 03: Feira de Ciéncias e atuacdo do PIBID de |Dr. Joseilson Alves 21 de Fevereiro de
Quimica de Paiva (UFT) 2018 (Vespertino)
Palestra 04: Apresentacdo de resultados por Escola da 22 de Fevereiro de
DRE Araguaina, ENEM 2016. Donizete da Silva 2018 (Matutino) Professores do
Oficina 04: Dinamicas de Resolucdo da prova do Melo 22 de Fevereiro de Ensino Médio
ENEM 2017. 2018 (Vespertino)

Fonte: Criado pelo autor (2022)
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4.2.2 Palestra 01: Discursivizagdes sobre a oficina “Trilha atdbmica”

Nesta dissertacdo, a nocdo de discursivizacédo refere-se ao fato de que a formacéo
continuada de professor é tomada como pratica discursiva, 0 que pressupde conceber 0s
professores como sujeitos constituidos sécio-historicamente. Portanto, as discursivizagdes séo
tomadas como producdo de sentidos pelos sujeitos em praticas institucionais.

Deste modo, como um dos primeiros momentos tedricos do curso, tem-se a palestra
“Trilha Atomica”, elaborada e ministrada pela professora Fabiola de Sousa Leite, que é
licenciada em Quimica pela Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus de Araguaina.
Ela é professora do Ensino Médio, da Escola Estadual Manoel Alves Grande — EEMAG, do
municipio de Campos Lindos — Tocantins. A palestra da professora é referente a uma oficina
que se desencadeou durante o terceiro bimestre letivo, compreendido entre os meses de Agosto
e Setembro do ano de 2017.

Esta proposta foi elaborada com a intencdo de contemplar o Descritor 03%, do Sistema
de Avaliacdo Permanente da Aprendizagem do Estado do Tocantins — siSAPTO, atualmente
renomeado para SAETO®, em detrimento do insatisfatorio desempenho observado pela
professora em relacdo as avaliac@es internas e externas dos estudantes na sua instituicao.

Os guias de aprendizagem do sisAPTO foram construidos com o objetivo de contribuir
para o desenvolvimento educacional e de ascender a qualidade do ensino com foco em uma
educacdo integral de forma humanizada.

Desta feita, e com base no Guia de Aprendizagem do siSAPTO, o jogo ludico construido
e aplicado pela professora Fabiola teve por objetivo comparar os modelos atdmicos de Dalton,
de Thomson, de Rutherford e de Bohr por meio da ‘Trilha Atomica”, buscando possibilitar
outros horizontes tedricos e praticos para o processo de ensino e de aprendizagem na sua
instituicdo, no viés de uma metodologia alternativa. A sensatez do professor na escalacao de
um material ou jogo é fator determinante para reflexdo das propostas politico-pedagdgicas.
Deve-se observar o papel da escola, o tipo de aluno que se quer formar e quais necessidades
considera-se importante para o aluno (FIORENTINI E MIORIM, 1990).

Para tanto, o objeto de conhecimento identificado nesta a¢do de fortalecimento da
aprendizagem se baseia na “Evolucdo dos Modelos Atomicos”, onde € socializado

sistematicamente ao aluno do Ensino Médio as caracteristicas dos principais modelos, bem

4 «. Comparar os modelos de Dalton e Thomson, Thomson e Rutherford, Rutherford e Bohr.” (TOCANTINS,
2016, p.142).
5 Sistema de Avaliacdo da Educacéo do Estado do Tocantins.
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como a sua evolucdo em detrimento de uma ordem cronoldgica de tempo e a relacdo com o
contexto explorado. Contudo, é sabido que a apreensdo de objetos de conhecimento desta
natureza para o aluno da educagdo basica, encerra certa complexidade, tendo por base a
necessidade de certos movimentos docentes que culminem na intensificacdo de estratégias de
abstracdo. Em documento norteador da educacdo brasileira mais recente, composto por
habilidades a serem desenvolvidas por meio da area de Ciéncias da Natureza, a BNCC
determina na habilidade (EM13CNT201), “Analisar e discutir modelos, teorias e leis propostos
em diferentes épocas e culturas para comparar distintas explicacbes sobre o surgimento e a
evolucdo da Vida, da Terra e do Universo com as teorias cientificas aceitas atualmente”
(BRASIL, 2018, p. 557)

A elaboracdo da trilha atbmica foi pensada, na perspectiva da referida professora, de
modo que os materiais pedagogicos fossem alternativos, de facil acesso ou mesmo presentes no
estoque pedagdgico da sua instituicdo. Desta forma, os materiais utilizados foram: Papel A4,
Cartolina (Cores variadas), Fitas, Tesoura, Fotos dos Cientistas, Cartdo Perguntas, Pincel e
Cola.

A aplicacgdo deste jogo ludico consistiu na apresentacdo da sua dindmica (llustracédo 08
e 9), esclarecendo para o0s estudantes que as estratégias se baseavam naquelas semelhantes a
um tabuleiro tradicional, porém o saber sobre a Evolucdo dos Modelos Atémicos seria
primordial. Conforme a professora, trata-se de uma atividade coletiva, onde os estudantes sao
divididos em grupos, permitindo-os a familiarizacdo ao material e esclarecimento de duvidas.

De acordo com a professora, o ludico pode conceder ao momento pedagdgico grandes
contribuicdes, dentre elas, o aprender brincando, fator que acrescenta leveza ao ambiente de
aprendizagem, outrossim, permite que o estudante construa, sob outros horizontes, os saberes
em circulacdo no seio de uma teoria, a ponto de oportunizar o revezamento discursivo entre

saberes tedricos e saberes praticos.
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llustracéo 08 - Tabuleiro pedagogico: Trilha atbmica

Fonte: Professora Fabiola Sousa, 2018.

lustracéo 09 - Desenvolvimento do Jogo

Fonte: Professora Fabiola Sousa Leite, 2018.

Para Olguim et al (2008), atividades ludicas funcionam como recursos capazes de
contribuir para os processos de ensino e aprendizagem, facilitando a compreensao do contetido
de forma motivante e divertida.

Segundo a referida professora, em sua apresentacdo junto aos demais cursistas, destacou
que “o professor como mediador é peca fundamental quando formula e propde em seus
trabalhos objetivos gerais e especificos voltados para um melhor aproveitamento daquilo que
vai ser trabalhado em sala de aula, procurando fazer as intervengdes necessarias no momento
de sua aplicagéo”.

Durante o seu relato no curso de FCP do componente curricular quimica, a professora
mencionou os atributos de se trabalhar com atividades ludicas, como os jogos, por exemplo
(Nustracdol10). Segundo ela, os beneficios observados durante a execucao foram: o engajamento

dos estudantes desde a construcdo até a competicdo, gerada pela maioria dos jogos. Para a
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professora, houve éxito no desenrolar deste processo pedagdgico e impacto na aprendizagem
dos seus alunos. Cumpre ressaltar que a ponderacdo da professora acabou por atrair os olhares
de seus pares no dia da palestra. Um indicio dessa atracdo de olhares pode ser salientado a partir

do debate e das interlocugdes geradas com seus pares.

llustracdo 10 - Relato de experiéncia pela professora

Fonte: Arquivos pessoal.

As consideracgdes apreciadas pelos pares, oriunda da oficina produzida pela professora
Fabiola de Sousa Leite, desencadeia uma forma de resisténcia pelo professor da rede publica
do estado Tocantins, que permeia criativas possibilidades para diversificar seu repertdrio
pedagdgico, afim de promover uma educacdo de qualidade mediante o que existe a sua
disposicdo, outrossim, se reinventa, ressignifica as mazelas dos espagos formais de
aprendizagem e protagoniza para com a clientela de estudantes da sua instituicdo, momentos
pedagdgicos prazerosos.

Nesta perspectiva, entende-se que as contribuicdes da palestrante professora Fabiola
para com o curso do programa de FCP de quimica da DRE Araguaina, vém ao encontro dos
anseios do programa, que &, sobretudo, discutir e apresentar aos pares a diversificacdo de
metodologias alternativas no ensino de ciéncias, com destaque para aquelas que manifestam

carater acessivel, com relacdo a espacos e materiais.
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4.2.3 Palestra 02: Discursivizacdes sobre a oficina “A Quimica do pao”

Muitas propostas sdo apresentadas por meio de livros didaticos acerca de como
proporcionar contextualizacdo no ensino de quimica, objetivando a identificacdo e da distin¢éo
de reacbes quimicas, seja no meio cientifico formal ou no cotidiano. Um dos propdsitos
preconizados, segundo o professor construtor e executor desta oficina foi, pontualmente,
vivenciar com seus estudantes uma realidade que estd presente em boa parte dos domicilios.
Trata-se da producdo de bolos, de massas, de pédes e de quitutes em geral. A partir desta
perspectiva, o professor Raphael Mendes Rosa, licenciado em quimica pela Universidade
Federal do Tocantins (UFT), e professor do Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes,
construiu e aplicou a oficina “Quimica do Pao”.

Com este olhar agucado e reflexivo acerca do ensino de quimica, o referido professor
trouxe, como palestra para o curso de FCP de Quimica da DRE Araguaina, relato dos beneficios
e dos desafios observados a partir desta atividade contextualizada na escola de atuacdo. Na
Unidade Escolar onde o professor é vinculado, a oficina se desencadeou como um projeto com
os alunos da 12 série (primeira) do Ensino Médio, no periodo de outubro a novembro de 2017,
primeira metade do quarto bimestre do calendario escolar da rede pablica estadual do Tocantins.

Esta oficina, de acordo com o professor, teve por finalidade mostrar as principais
reacOes quimicas presentes na producdo do pdo e a forma que elas sdo associadas ao contetdo
de quimica. Todo o trabalho se desenvolveu em torno do método e processos para producao do
“pao de sal”.

Os processos vivenciados e observados por meio dos estudantes foram, na integra,
discutidos, desde a adigdo dos componentes como: trigo, fermento, leite, sal etc., como também
no processo fisico de sovar, a importancia da temperatura e do descanso da massa. De acordo
com o professor Raphael Mendes, “o preparo do pao envolve transformagdes bem visiveis que
podem ser utilizadas pelo professor como uma ferramenta de alfabetizacdo cientifica dos
alunos”, permitindo que o aluno perceba que “a quimica esta realmente inserida em aspectos
bésicos de seu cotidiano, inclusive no pdo que os alimenta”.

A expressao “Alfabetizacao Cientifica”, alicercada em Paulo Freire, €

“... a alfabetizacdo é mais que o simples dominio psicolégico e mecéanico de
técnicas de escrever e de ler. E o dominio destas técnicas em termos
conscientes. (...) Implica numa autoformacdo de que possa resultar uma postura
interferente do homem sobre seu contexto” (p. 111, 1980).
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O professor relatou que algumas indagacdes foram inerentes para nortear 0 processo e
para agucar a curiosidade dos estudantes no desenrolar de todo o processo, como por exemplo,
qual é o papel do sal no preparo do pdo? Por que, ao misturar os ingredientes, a massa adquire
um aspecto forte e pegajoso? Por que a massa do péo estica sem perder a estrutura? Por que
0 péo fica com a cor dourada ap0s assar?

O professor acredita que, desse modo, o projeto “A quimica do pdo” esclarece todos
esses questionamentos, por meio de uma pratica que foi desenvolvida a partir da transformacéo
de uma sala de aula em cozinha de panificacdo, com alunos da 12 série do Ensino Médio do
Colégio Estadual Adolfo Bezerra de Menezes na cidade de Araguaina, estado do Tocantins.

O objetivo desta oficina tematica foi desenvolver uma préatica que auxilie no processo
de ensino e de aprendizagem, outrossim, que permita analisar as propriedades quimicas que
envolvem a fabricacdo do pao e sua aplicabilidade como tema de aulas de quimica no Ensino
Médio.

Para Silva e Friscio (2021, p. 237) “o conhecimento cientifico ndo deve ser usado com
um fim em si mesmo, mas como um meio para a formacéo critica dos estudantes, trazendo a
superficie aspectos que em nosso cotidiano sdo naturalizados”. Os objetos de conhecimentos
pautados a priori para estudos por meio desta oficina tematica foram: Introducéo e conceitos
de Transformacgfes Quimicas; Estados fisicos da matéria, ReacGes Quimicas e conceitos de
Bioguimica. O diferencial da proposta conduzida pelo professor se deu em ralacédo ao espacgo
fisico no qual a referida se desencadeou. A oficina decorreu, na integra, no espago formal
direcionado a aulas tedricas na instituicao (sala de aula).

A oficina da quimica do péo se desenvolveu em trés momentos distintos resumidamente
expressos por meio da ilustragdo 11. No primeiro momento, os alunos foram orientados pelo
professor para que pesquisassem no laboratdrio de informatica da escola sobre o processo de
fabricacdo do pdo e sobre o seu contexto sociocultural-econémico, como forma de introduzir
0s conhecimentos iniciais sobre o assunto proposto e realizar 0s seus proprios registros. Nesta
perspectiva, € valido ressaltar que, para o desenrolar do trabalho do referido professor, utilizou-
se da estrutura fisica e tecnologica que a maioria das instituicdes publicas da rede estadual de
educacdo do Tocantins ndo possuem, neste caso Laboratorio de Informatica (LABIM). Para
tanto, a execugcdo em outros espagos e tempos, por meio das instituigdes, ndo se torna
necessariamente inviavel, todavia, constitui-se, necessariamente, como uma barreira complexa
a ser superada, se sua execucao for promovida na mesma esteira relatada pelo professor.

Ainda referente ao primeiro momento, o professor propds aos estudantes artigos

cientificos frutos de pesquisas académicas, com especificagdes voltadas para o estudo da
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quimica do pdo, tais como as caracteristicas quimica observadas na fabricacdo do pdo, como,
por exemplo, a importancia de sovar a massa e 0 porqué de adicionar leite ou agua morna,
como também: A producdo de gés carbdnico (CO>), que é responsavel pela formacao dos
furinhos internos e pelo crescimento da massa; O aguUcar (sacarose) que é um dissacarideo
formado pela unido de glicose e frutose; A farinha de trigo que contém o amido, um

polissacarideo formado por moléculas de glicose unidas de duas maneiras diferentes.

O uso dessa tematica no ensino é um meio de repensar nossos habitos alimentares,
refletir sobre a importancia da feitura do nosso alimento e do papel que inddstria
alimenticia assumiu em nossa histéria recente. Isso é importante para que 0s
estudantes sejam capazes de se posicionar criticamente diante de questdes complexas
gue exigem, além do conhecimento cientifico, o entendimento das dimensdes social,
econdmica e tecnoldgica que impactam a nossa alimentagdo (SILVA E FRISCIO,
2021, p. 233).

llustracéo 11- Desenho da oficina quimica do péo

Momento Objetivos
1° Identificar os conhecimentos prévios em relacdo a
Pesquisa composicdo quimica e os contetdos, além de um estudo

Bibliografica sociocultural- econémico do péo.

2° Desenvolver uma pratica a qual todos os alunos participam,
Prética: Fabricando de forma direta e indireta na fabricacdo do pdo, onde o

0 pdo com Quimica processo quimico seja observado de perto

30
Discusséo Participacdo ativa dos estudantes na socializagdo sobre

Sociocientifica davidas existente da composi¢do do alimento.

Fonte: Criado pelo autor (2022)

No segundo momento - fabricando 0 pé&o; o professor relatou a responsabilidade acerca
da oficina desenvolvida na escola, onde todos os materiais foram providenciados pelo proprio
professor, inclusive o forno elétrico (ilustracdo 12). Por meio de uma receita, os alunos
perpassaram todos 0s processos, atentando-se para todas as mudangas quimicas ocorridas,
embasados na mediagdo do professor no decorrer da pratica e do conteudo dialogado

previamente, por meio das leituras e das discussdes baseadas nos artigos cientificos.
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llustracdo 12 - Organizacdo e

., 2CaHsOHw +2C0xgn
ZiMA— 1

Fonte: Professor Raphael Mendes Rosa, 2018.

Segundo o professor, o trabalho coletivo e organizado fez toda a diferenga no processo,
para que todos exercessem seu protagonismo, entre outras dimensdes, que permanecessem
engajados e pertencentes a atividade proposta, caracteristica esta, primordial em atividades
didaticas experimentais.

Entre tantos beneficios que podem ser apontados por meio da oficina da quimica do péo,
identifica-se a esteira da autonomia e protagonismo para os jovens de regides periféricas que,
muitas vezes, sdo obrigados a desenvolver o dominio de técnicas de preparacdo de alimentos e
de autocuidado. Pode-se destacar, também, a possibilidade de empreendedorismo por meio da
producdo de pées e de outras massas para o consumo da populagédo, fato bem recorrente na
cidade, onde as proprias donas de casa produzem suas receitas, e, logo pela manha, na porta de
suas residéncias, comercializam seus produtos com a finalidade de obtencéo de renda para o
préprio sustento e da familia.

Ao término do processo de producdo de pées, o professor Rafael Mendes relatou que
propds uma mesa redonda aos estudantes chamada discussao sdcio cientifica, com a finalidade
de observar as ponderacGes sobre a atividade préatica realizada e as habilidades cognitivas
desenvolvidas acerca do assunto. Segundo o professor, a proposta deste momento foi questionar
o0s contetidos propostos, bem como possibilitar aos estudantes um espaco para desenvolvimento
do senso critico acerca dos materiais, previamente, pesquisados.

Durante o curso de formacdo continuada para professores (ilustragdo 13), o professor

menciona que, embora muitas instituicbes de educacgdo ndo sejam estruturadas com laboratorios
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Ou com equipamentos necessarios para a praticas cientificas no ensino de ciéncias, diversas
outras atividades podem ser desenvolvidas no “chao da sala de aula” ou em outros espagos.

Ofertar oportunidades para que os estudantes tenham contato com diferentes situagfes
presentes no cotidiano é uma forma de estimular os conhecimentos do individuo como ser
pensante, outrossim, permite que estes sejam capazes de estabelecer relagfes entre os saberes
construidos na escola e no transcender para 0 meio externo, agindo conscientemente para o seu
bem e para 0 bem do meio ambiente.

Assim, independentemente do assunto em estudo, o professor considera que esta
diversificagdo metodoldgica atinge aspectos formadores capazes de promover a autonomia
intelectual, para tanto, as atividades oportunizam a construcdo da postura cientifica e critica,
essencial para que professor e aluno se tornem sujeitos de sua trajetéria. Tomemos, a seguir,
um registro fotografico do momento de interlocugdo do professor em tela com o0s seus pares na

formacdo continuada

llustracéo 13 - Relato de experiéncia da oficina quimica do péo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas palavras de Silva e Friscio (2021), a relevancia dessa temética no ensino de Quimica
se da pela exploracdo do dialogo que articula e perpassa por distintas areas do conhecimento,
pela vivéncia do estudante, pelo fomento a momentos pedagdgicos reflexivos, outrossim
culmina na adocdo de uma postura critica ao individuo e voltada para uma sociedade mais

responsével COm 0S recursos naturais.
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4.2.4 Oficina 01: Discursivizagoes sobre a oficina “Trilha diagramatica”

Um dos primeiros objetos de conhecimento abordados no ensino médio, dentro do
componente curricular de quimica, para a rede publica do Tocantins refere-se a distribuicao
eletronica, ap6s a sequéncia introdutéria acerca da evolucdo das estruturas dos modelos
atdbmicos — assunto apresentado pela professora Fabiola Leite na primeira palestra; e que serviu
como base tedrica para esta apresentacao.

O objeto de conhecimento “distribuicdo eletrdnica” se encerra na complexidade de
compreensdo do abstrato — criacGes cientificas utilizadas para representar situacfes como esta,
aqui discutida. Desta feita, a distribuicdo eletrénica consiste em representacGes teorico-
cientificas da localizagdo de cargas elétricas em um determinado “espa¢o”, que resulta na
diversificacdo do comportamento apresentado por cada matéria especifica.

Torna-se imprescindivel este estudo inicial no ensino de quimica, todavia, muitas
dificuldades sdo diagnosticadas em virtude do grau de abstracdo envolvido. Pozo e Crespo
(2009) identificam que a dificuldade de aprendizagem no ensino de quimica tem estreita relacéo
com o grande nimero de leis e conceitos novos, presenca macica de abstracdes, por meio de
uma linguagem simbolica e formalizada, ainda pela necessidade estabelecer relacfes entre 0s
fendmenos e conceitos socializados. Souza e Cardoso (2008) inferem que as dificuldades estdo
relacionadas a auséncia de compreensdo e dominio do universo macroscépico, simboélico e
microscapico, pois a solidificacdo da aprendizagem acontece a partir da livre transicdo entre
esses trés niveis.

Para tanto, estratégias metodologicas como a apresentada nesta oficina, sugerem a
promocao de beneficios progressivos no que tange a compreensao do contetdo. Neste ponto do
desenvolvimento do curso, observa-se que as palestras e oficinas se apresentam interligadas por
um pensamento interdisciplinar e continuo de conteddo proposto. A continuidade dos
conteudos favorece a producdo de metodologias a serem aplicadas a uma determinada area da
quimica, como foi bem explorada nesta formacgdo continuada entre as palestras 01 “Trilha
Quimica”, que trata da evolucao dos modelos atomicos; e a Oficina 01 “Trilha Diagramatica”,
que dialoga com os saberes sobre a estrutura dos atomos.

A trilha diagramatica (relacionada ao diagrama de Linus Pauling) exibe uma perspectiva
concreta, macroscopica e representativa, que permite ao estudante uma visualizagdo expandida
do objeto de estudo trabalhado. O seu desenrolar se torna satisfatorio no desenvolvimento das
habilidades, partindo da premissa que os saberes socializados inicialmente sobre distribuicao

eletronica, favorecem uma relagdo na qual o professor permite ao seu aluno protagonizar a
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execucdo da atividade, enquanto atua como mediador pontual no processo, intervindo de acordo
com as inquietudes que, porventura, surgem.

Esta oficina, assim como as outras ja aludidas nesta dissertacdo, foi desenvolvida
durante o encontro de curso de FCP de quimica em Araguaina, e consiste também em uma das
propostas metodologicas apresentadas no curso da etapa I, desenvolvido pela SEDUC/TO, em
Palmas /TO.

Do ponto de vista tedrico e microscépico, experimentalmente conclui-se que os elétrons
sdo dispostos nos &tomos em ordem crescente de energia, visto que, todas as vezes que o elétron
recebe energia, ele salta para uma camada mais externa na qual se encontra, e, no momento da
volta para sua camada de origem, ele emite luz caracteristica, em virtude da energia absorvida
anteriormente (ATIKINS, 2012); baseado na proposi¢do de Niels Borh de que os elétrons giram
ao redor do nucleo, como a Orbita dos planetas ao redor do sol.

A trilha diagramaética tem como objetivo reduzir a distancia entre o abstrato e o palpavel,
outrossim, apresentar aos professores participantes do curso de FCP de quimica uma nova
metodologia para abordagem deste assunto, de forma ludica, arquitetada como uma vélvula de
escape metodoldgica e alternativa para os docentes junto as suas dificuldades enfrentadas no
processo de ensino aprendizagem desenvolvido em sala de aula.

Neste sentido, o objeto de conhecimento concernente a esta oficina tem por
nomenclatura no componente curricular de quimica: Distribuicdo Eletrdnica. Evidencia-se,
previamente, a necessidade de abordagens iniciais dos saberes, partindo do pressuposto que 0s
alunos necessitam das concepcdes tedricas minimas para conduzir-se, sobretudo, amparado por
conhecimento, deixando claro que ndo se trata de uma brincadeira apenas, mas de um momento
pedagogico de aprendizagem.

Os materiais utilizados para producéo desta oficina séo: papel sulfite A4, pincel atbmico,
cartolina, duas caixas de papeldo, fita crepe ou colorida e uma impressora. O professor é
orientado a trabalhar com material impresso, mas que pode também ser produzido a pincel
atdmico, caso a instituicdo apresente dificuldades com equipamentos desta natureza

Esta oficina se desenhou durante o curso de FCP na DRE Araguaina, sendo assim, a
trilha diagramatica foi construida juntamente com a participagdo dos professores presentes no
decurso do programa, como pode ser constatado na ilustracdo 14. A exploracdo pedagdgica,
nesta oficina, deu-se pela dindmica ditada pelo professor mediador do processo, com a
colaboracdo dos pares presentes, de igual modo, pela elucidacdo dos anseios quanto aos

procedimentos necessarios para sua a execucao.
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Nesta perspectiva, esclareceu-se aos professores algumas possibilidades a serem
desenvolvidas acerca deste objeto de conhecimento, de acordo com a complexidade de

abordagem pré-estabelecida por meio das atividades teoricas.

llustracdo 14 - Trilha diagramatica
oolw"'l'r

Nesta trilha, ao certificar-se da estrutura eletronica do dtomo sorteado, desenha-se 0
percurso pelo diagrama (estrutura tedrica da eletrosfera do &tomo), observando a distribuicéo
energética, levando em consideracdo as indicacdes das linhas diagonais, indicadas nesta trilha
pela fita branca. Neste sentido, aplica-se 0s saberes tedricos previamente discutidos na
introducdo deste objeto de estudo, tais como: identificacdo de nimero atdbmico, identificacdo
da diferenca entre cations e anions, conclusdo acerca do nimero de elétrons para o 4tomo
especifico, definigdo do numero méximo de elétrons nos diferentes subniveis (s, p, d e f), bem
como, e 0 mais importante, a esteira tedrica correta a ser percorrida na distribuigéo eletronica.

Por meio da ilustracdo 14, observa-se o desenvolvimento do momento pedagogico
circunstanciado pela aplicacéo da oficina e a interacdo resultante deste processo motivador de
aprendizagem, conduzido na esteira do ludico e da criatividade docente. A intengdo da oficina
era envolver os professores em dindmica facil de produgdo e aplicacdo, por conseguinte
contribuir com o fornecimento de uma metodologia alternativa ou diferente sobre um objeto de
conhecimento complexo e abstrato. Para tanto, esta oficina é construida com material
alternativo de baixo custo, podendo ser aplicada em diferentes contextos.

A aprendizagem “nao ocorre de maneira espontanea, mas sim a partir da interagao e do
desenvolvimento de préaticas curriculares planejadas e sistematizadas de forma intencional”

(Pletsch, 2010, p. 187). Certamente, estratégias metodoldgicas alternativas bem elaboradas,
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com finalidades especificas, culminam na compreensdo e engajamento dos estudantes.
Ademais, sdo desafogo no ambiente escolar, pois se as instituicdes ndo sdo munidas de espacos
formais adequados para a execucado de acOes voltadas para o experimental, como os laboratérios
de ciéncias, a esteira de momentos pedagdgicos ludicos, dentre outras alternativas, pode ser
considerada como uma outra via no repertorio do professor.

O publico participe desta oficina demonstrou-se muito entusiasmado com a metodologia
da atividade pedagdgica proposta, visto que é um dos primeiros, e possivelmente, mais
complexo assunto observado na via que exige estimulos do imaginario, muito embora, a parte

teorica leve a superficie suas representacdes e simbologias.

4.2.5 Oficina 02: Discursivizagdes sobre a oficina “Experimental da condutividade elétrica”

A oficina experimental de condutividade elétrica tem como objetivo apresentar aos
professores do ensino fundamental e médio uma perspectiva demonstrativa, mas também
investigativa no que tange aos materiais, além disso, evidenciar uma metodologia experimental
alternativa e exequivel no ensino de quimica. As atividades investigativas (Als) sdo
momentos pedagdgicos em que 0s estudantes tém a oportunidade de construir e compreender
0s saberes registrados pela Ciéncia sendo munidas por observacdo, experimentagéo,
problematizacdo, pesquisas, entre outras (SANTANA, FRANZOLIN, 2018).

Uma atividade é estimada como investigativa quando permite o acesso a dados, a
fim de propiciar a resolucdo de problemas propostos, expresso por meio de articulacdo entre
0 que se obteve via investigacdo e os resultados com teorias (CHINN; MALHOTRA, 2002).

A condutividade elétrica ndo se trata de um objeto de conhecimento especifico do
ensino de quimica, seja no componente curricular de fisica ou quimica, entretanto, é apontado
desde seus conceitos iniciais quando ha uma abordagem pontual nas Propriedades Gerais da
matéria. Nesse sentido, as propriedades identificam e classificam os materiais em condutores e
isolantes, abordados em graus de complexidade distintas, no ensino fundamental Il e durante
todo o ensino médio.

Na esteira das intencionalidades deste momento formativo, essa foi mais uma estratégia
alternativa socializada pelo professor Donizete da Silva Melo (Licenciado em Quimica — UFT).
Esta oficina consiste, na integra, na montagem de um circuito elétrico simples, com a
reutilizacdo de materiais e a investigacdo por meio deste circuito em relagdo ao isolamento ou

condutividade de corrente elétrica de objetos intencionalmente escolhidos pelo professor.
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Os materiais necessarios para esta oficina sdo: uma lampada com bocal conectada a uma
fonte de energia (tomada do ambiente ou uma bateria) e fios de cobre para instalagdes elétricas
residenciais; recipientes transparentes com agua potavel, com agua e sal, com vinagre e agua,
com etanol, um corpo de madeira, um corpo de pléstico e cloreto de sédio (NaCl).

Inicialmente, a apresentacdo desta oficina deu-se com a montagem do circuito elétrico,
semelhante aos residenciais, entretanto, a lampada foi conectada a uma fonte de tenséo (fonte
de energia elétrica), diferente de exemplos sugeridos em didaticos do ensino médio, como
Feltre, (2004) e Reis, (2016). O fio condutor que estd ligado a ldampada contém duas
extremidades livres, que sdo expostas ao contato direto com o material de teste.

Ao expor o circuito em contato direto com os diversos materiais, procede-se com as
observac0es e constatacdes, conforme a lampada emite ou néo luz, bem como a intensidade da

luz emitida. O circuito construido pode ser observado conforme a ilustracéo 15.

llustracéao 15 - Circuito elétrico

Lampada

Fonte de J-

tensao T

Material

de teste
Fonte: Criado pelo autor (2022)

Neste sentido, ao aplicar as extremidades abertas (pontas dos fios) do circuito elétrico
aos materiais, considerando que o circuito esta conectado a uma fonte de energia, duas opgoes
e duas conclusbes, a priori, podem ser constatadas sobre as propriedades dos materiais
analisados.

Caso a lampada emita luz, ao toque das extremidades dos fios no material ou objeto
testado, pode-se concluir que se trata de um material condutor de corrente elétrica, o que
significa a presenca de elétrons livres, e que pode ser convenientemente discutido e investigado
de acordo com o grau de instrugdo cientifica apresentada pela série do estudante. Nesta

perspectiva, 0 material é considerado condutor de corrente elétrica. A intensidade pela qual a
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lampada manifestou sua luminosidade, permite ao estudante que observa este experimento
definir se 0 material consiste em bom condutor ou no.

O contrario, ou seja, a ndo emissao de luz pela lAmpada conectada a fonte de energia em
contato com o material ou objeto testado, pode levar o estudante a concluir que os itens ndo
apresentam elétrons livres, portanto, estes sdo considerados isolantes. I1sso estimula o estudante
a associar ao seu cotidiano as aplicacdes desta oficina em relacdo aos materiais, conforme o
andamento da prética e as respectivas observacoes.

Nesta oficina os professores sdo estimulados a incentivar o espirito cientifico do
estudante por meio do didlogo. Sugere-se que, exclusivamente o professor proceda com a
demonstracdo e conducdo do experimento, que pode ser realizado nos limites da sala de aula, e
para esta atividade deve-se salientar, portanto, como espaco informal e néo ideal, devido os
riscos conhecidos no manuseio de energia elétrica. Todavia, se conduzido com responsabilidade
pelo professor, a atividade ndo representa riscos de maiores proporc¢des aos envolvidos.

A oficina teve duracdo em torno de 50 (cinquenta) minutos, com a participacdo e
colaboragéo dos professores convidados para momento formativo. Os experimentos testados
foram os seguintes: Condutividade da &gua potavel, da solucdo de agua e sal, da solucéo de
vinagre e agua, do etanol, de um objeto de madeira e de um objeto de plastico.

Algumas possibilidades investigativas podem ser apontadas na conducdo deste
experimento, voltadas a articulacdo e discussdo dentro do contexto ao qual o estudante esta

inserido, bem como de acordo com as suas contextualizacdes, por exemplo,

“verificando se os alunos ja tomaram choque em paredes molhadas ou mesmo com as
mé&os Umidas ao tocar uma tomada (e o porqué disso), os riscos da rede elétrica
estendida ao solo em dias de chuva, o uso de chinelos de borracha durante dias
chuvosos com descargas elétricas, o uso de botas de borrachas e luvas de couro por
equipes de manutencéo de rede elétrica” (MELO, 2018)8.

Estas sdo somente algumas possibilidades a serem discutidas e investigadas dentre uma
imensido de outras. E valido ressaltar, se bem elaborada, o caréter cidaddo intrinseco nesta
oficina. Levinson (2010) aponta o estreitamento da relagdo entre os componentes curriculares
(disciplinas) e a cidadania, pontuando este aspecto como uma tendéncia na construgdo dos
curriculos. Tais curriculos, desta forma, tendem a promover uma formagao para participacao
ativa na sociedade, outrossim para tomada de decisdes conscientes em relacdo a tematicas socio

cientificas.

6 Sugestdes apresentadas pelo mediador da oficina, contidas no material-resumo analisado como fonte de dados
para esta descrigéo.



72

O carater cidadao desta atividade se reflete na perspectiva de autocuidado e cuidado
com o outro em relacdo a acidentes elétricos. Aléem da abordagem cientifica, acredita-se na
possibilidade de desenvolvimento de habilidades por meio desta atividade, o que permite uma
atuacdo no mundo com mais responsabilidade, além da disseminacdo de saberes nos espacos
de convivéncia sobre situacdes dessa natureza.

O professor tem a opcdo, nesta oficina, de aprofundar conforme o grau de instrugdo dos
seus alunos (série). Por exemplo, ao discutir Propriedades Gerais no Ensino Fundamental I1, o
aluno ainda ndo entende acentuadamente de atomo, de cargas elétricas, ou mesmo do
comportamento da matéria. Sendo assim, socializacfes mais basicas, como o comportamento
na condutividade elétrica dos materiais sdo suficientes, deixando claro aos estudantes ou
pedindo que identifiquem nos livros didaticos os elementos quimicos periodicos classificados
como metais, por exemplo.

Para as turmas do ensino médio, uma maratona de estudos acerca da estrutura do atomo,
dos tipos de ligacGes, do comportamento de alguns reagentes no estado sélido e estado liquido,
forca das ligacdes, formacdo de cargas elétricas ja foram socializadas. Fator este que favorece
investigacdo mais complexa e detalhada pelo professor.

Para tanto, ao concluir esta atividade experimental, seguida das anotacdes e didlogos
com os estudantes, € importante que o professor avalie o nivel de compreensao obtido antes e
apos, outrossim a capacidade de associacdo dos saberes socializados em outras problematicas.

Além de possibilitar ao professor uma nova e exequivel metodologia, acredita-se que
essa diversificacdo no repertorio salda os anseios docentes, mesmo entendendo que alguns ja
tém conhecimento desta atividade, ou até que produzem materiais e aulas com niveis mais
avancados. Contudo, ndo se deve ofuscar-se a visdo para com o0s profissionais menos
experientes e deixar de contribuir inclusive com os professores que ndo sdo licenciados em
quimica, mas para atender a modulacéo curricular das escolas sdo lotados em componentes
(disciplinas) fora da sua formacéo. Se esforcam, e consequentemente desenvolvem um trabalho

pedagogico satisfatorio e de qualidade.

4.2.6 Oficina 03: Discursivizagdes sobre a oficina “Bingo Atémico”

A oficina Bingo Atdmico apresentado nesta secdo trata-se de um jogo didatico elaborado
a luz das regras tradicionais de um bingo normal, pautado, entretanto, em intencionalidades
pedagdgicas relacionadas aos conhecimentos tedricos de quimica.

Entende-se que
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a utilizacdo de jogos didaticos se mostrou uma estratégia eficiente para a abordagem
dos mais diversos temas, pois fogem do método tradicionalista e despertam o
desenvolvimento de varios aspectos tais quais: motivagdo, concentragdo, raciocinio
I6gico, resposta a comandos, trabalho em equipe, melhora na relagao professor-aluno,
entre outros ( FERREIRA, 2017, p. 168).

Este jogo didatico € direcionado a aplicacdo por professores do nono ano do Ensino
Fundamental 11, mas que tem suas contribuicdes significativas se realizado com turmas da
primeira série do ensino médio, ainda nas demais séries objetivando revisdo. O objeto de
conhecimento para este jogo trata-se da atomistica, cujo objetivo é identificar na Tabela
Periodica o numero de massa, de protons e elétrons; por fim, permitir de forma lddica e
prazerosa 0 contato direto, outrossim assimilacdo com a simbologia dos elementos quimicos
mais usuais, fator que exige muitas estratégias do professor nas séries iniciais do ensino de
quimica.

Este jogo é baseado nas instrucdes do livro “Ludoteca de Quimica para o Ensino
Médio”, com algumas adaptacfes consideradas pertinentes. No jogo aplicado neste curso de
formacdo continuada, a cartela apresentada ndo ha marcacbes, sendo regra do jogo a
responsabilidade do participante/jogador a pesquisa na tabela periddica e a escolha de

elementos quimicos para o preenchimento total da cartela, conforme a ilustracao 16.

llustracdo 16. Cartela produzida para o jogo

BINGO ATOMICO

0

Jogador: Série;
Companente Curriculsr - Quimica

Fonte: Criado pelo autor (2022)

Munido de uma tabela periodica, o participante € orientado a percorrer tal instrumento
sistematizado de consulta (utilizado no ensino de quimica), para preencher os quatorzes (14)

quadros em branco da cartela utilizando o numero atdbmico que devera ser escolhido
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individualmente por cada participante — momento propicio para tornar claro em sala de aula a
diferenca entre nimero atdmico e massa atbmica, simbologias distintas na quimica.

As estratégias deste jogo sdo as mais variaveis possiveis, tendo o professor a
possibilidade de adaptar esta metodologia as expectativas de aprendizagem dentro do objeto de
conhecimento trabalhado, tornando esta dindmica mais ou menos complexa em termos de
execucdo e de aprendizagem.

Para o sorteio do bingo, o professor precisa dos nimeros de um (1) a cento e dezoito
(118) representando os nimeros atdmicos dos elementos quimicos, de acordo com a ilustragao
17. Ainda se tem a possibilidade de adaptacdo ao bingo tradicional, com uso de um globo e

numero reduzido de nimeros, bem como, de elementos quimicos.

lustragdo 17 - Numeros do sorteio do Bingo

1 2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 (16 | 17 | 18 | 19 | 20 | 21
22 | 23 |24 | 25 | 26 | 27 | 28
29 | 30 | 21 | 32 | 33 | 34 | 35
36 | 37 38 39 40 | 41 42
43 44 | 45 a6 | 47 48 | 49
50 | 51 52 53 54 | 55 56
57 | 58 | 59 | 60 | 61 | 62 | 63
64 | 65 | 66 | 67 | 68 | 69 | 70
71| 72 | 73 | 74 | 75 | 76 | 77
78 | 79 80 81 82 83 84
85 86 | 87 88 | 89 90 | 91
Q2 93 94 a5 96 | 97 98
9% 100|101 |102|103 (104 105
106 (107|108 (109|110 (111|112
113 (114|115 (116|117 |118

Fonte: Criado pelo autor (2022).

Segundo Lima e Rodrigues (2017), o uso de jogos didaticos como estratégias
pedagdgicas promove maior éxito no processo de ensino aprendizagem, em detrimento da
curiosidade agucada frente ao novo, ao diferente. Partindo desta premissa, a leveza obtida por
meio de uma atividade ludica pode facilitar, outrossim promover a aprendizagem, de igual
modo a apropriacdo das associa¢des objetivadas por meio da atividade.

Uma forma de garantir maior participagao e engajamento dos participantes na formacgéo
continuada com a apresentacao desta oficina foi o brinde apresentado pela equipe de formadores
como prémio para o vencedor da dindmica, assim como se indica também para a realizagdo na

sala de aula.
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A assimilacdo de saberes acerca das representacdes simbolicas da quimica podem ser
um fator expressivo em torno das habilidades adquiridas, outrossim, permite ao estudante um
estudo dindmico, reflexivo e agregador nos limites de um dos principais instrumentos de

consulta da quimica, que é a tabela periddica.

4.2.7 Palestra 03 - DiscursivizagOes sobre a palestra: Feira de Ciéncias e atuacdo do PIBID
de Quimica na Universidade Federal do Tocantins.

Para encerramento do primeiro dia do curso de FCP em quimica, a equipe de
formadores que projetou este momento, pensou em uma palestra com enfoque em
aprendizagem por meio de projetos - feira de ciéncias, na qual é tradicional na nossa regido.
Este momento foi conduzido pelo professor titular do colegiado de licenciatura em quimica da
Universidade Federal do Tocantins — UFT, Campus de Araguaina, Dr. Joseilson Alves de Paiva,
juntamente com bolsistas do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID;
o0 qual o referido palestrante era coordenador.

A palestra trouxe uma discussao de como sdo desenvolvidas a Feira de Ciéncias ofertada
pelo Programa Institucional de Bolsa a Inicia¢do a Docéncia (PIBID) do curso de Licenciatura
Quimica da Universidade Federal do Tocantins, que foi implantado no cronograma do Colégio
Estadual Guilherme Dourado em Araguaina - TO, tendo como estratégia metodoldgica o
ensino, objetivando melhorar as concepcdes cientificas dos estudantes participantes dos
projetos, contribuindo assim com o rendimento escolar destes.

Uma caracteristica deste projeto é a proposta de uma Feira de Ciéncias a ser
desenvolvida a partir de projetos que tenham como base um tema problematizador geral.
Ressalta-se que o tema escolhido leva em consideracdo o panorama municipal, regional e
nacional.

Conforme o palestrante, a dindmica sugerida aos pares professores da rede estadual
acerca das feiras de ciéncias, traz um repertorio de analise e correcao dos projetos por parte dos
professores, onde os alunos da escola, posteriormente, devem prosseguir para 0
desenvolvimento do material didatico a ser apresentado durante a feira. Durante este processo
os alunos fazem a apresentacdo do seu material didatico vinculado ao subtema escolhido pelo
grupo (ilustracdo 18). Neste momento acompanha-se os projetos que devem ter uma proposta
tematica que evidencie o seu cotidiano alinhado com os conhecimentos cientificos necessarios
para seu entendimento e desenvolvimento, desta maneira aproxima-se da pratica

problematizadora proposta por Freire (1987):
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Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com 0 mundo,
tanto mais se sentirdo desafiados. Tdo mais desafiados, quanto mais obrigados a
responder ao desafio. Desafiados, compreendem o desafio na propria agdo de capta-
lo. Mas, precisamente porque captam o desafio como um problema em suas conexdes
com outros, hum plano de totalidade e ndo como algo petrificado, a compreenséo
resultante tende a tornar-se crescentemente critica, por isto, cada vez mais
desalienada. (FREIRE, 1987. p. 45)

llustracao 18 - Etapas de desenvolvimento e apresentacdo dos projetos

ANALISE E ESCOLHA
DOS TEMAS ESCOLHA TEMAS

RELEVANTES NO DOS PROJETOS DESENVOLVIMENT
MOMENTO O DOS PROJETOS

(ESCRITO)
(GRUPO PIBID)

APRESENTACAO

ANALISE DOS ORAL DO PROJETO EXPOSICAO
IPOSSIVEIS PROJETOS A

READEQUACOES F’ARAP (IJB?DRUPO COMUNIDADE

Fonte: FEITOSA; DE PAIVA, 2022.

Uma caracteristica desta proposta de Feira de Ciéncia é construir os projetos a partir do
tema problematizador (Tema Geral/Subtemas), onde considera-se os interesses dos estudantes
da instituicdo pelo subtema por eles escolhido. Neste sentido, 0 aluno passa a ser 0 protagonista
no desenvolvimento e apresentacédo, pois, cabe aos estudantes pesquisarem o tema e construir
um pensamento cientifico, como também, construir um material didatico determinado por eles
que atenda as necessidades do tema a ser apresentado.

Como o tema e subtema geralmente apresentam caracteristica de interdisciplinaridade,
a participacao e contribuicdo dos professores da escola passa a ser fundamental. Portanto este
formato proposto para as Feiras de Ciéncia envolve toda a comunidade escolar e universidade
criando-se assim um elo. Neste sentido, é papel da comunidade universitaria, principalmente
nos cursos de licenciatura, uma proximidade maior com a escola, trazendo para os discentes
mais experiéncias na vivéncia escolar.

“A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de formacdo mutua,
nos quais cada professor € chamado a desempenhar simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (NOvoa, 1997, p. 26). Partindo desta premissa, e considerando a importante e

necessaria relacdo das contribuices das universidades para com o ensino bésico, a palestra
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sobre feira de ciéncias culminou no despertar de possibilidades para o formato deste evento
histdrico nas escolas brasileiras desde seu surgimento.

Partindo da premissa a qual formacg&o continuada para professores de quimica se pautou,
uma palestra oriunda dos espacgos universitarios com esta mesma perspectiva veio ao encontro
dos anseios pedagogicos do pares, e pode ser entendida como a diversificacdo de estratégias
metodoldgicas para 0 ensino nas instituicbes de Educacao Basica.

A palestra apresentada pelo professor Doutor Joseilson Alves de Paiva consistiu na
perspectiva de Aprendizagem Baseada em Projetos — ABP, cuja finalidade é dar vida aos
espacos com 0 protagonismo e investigacdo dos objetos (llustracdo 19). Neste sentido, a
palestra atraiu olhares para mais uma estratégia pedagogica possivel e exequivel para a sala de
aula.

Alguns apontamentos sobre a importancia deste momento formativo na comunidade
escolar foram apresentados com a perspectiva de instrumentalizar os professores participantes
de uma metodologia, até entdo conhecida, que é producao de feiras de ciéncias. Sabe-se que as
feiras de ciéncias sdo processos nos quais geram engajamento da comunidade escolar, de modo
que, se bem elaborada e mediada, consequentemente apresenta resultados satisfatorios de

aprendizagem.

llustracao 19 - Palestra sobre Feira de Ciéncias proferida pelo Dr. Joseilson Alves
de Paiva — Professor titular do curso de Licenciatura em Quimica da UFT.

]

Fonte: arquivo pessoal.

Consubstancialmente, a articulacdo dos saberes cientificos discursivizados entre
professor universitario - base para a formacéo inicial de professores; e o compartilhamento

para com os professores da educacdo basica por meio de cursos de formacdo continuada
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corroboram para o alinhamento entre os saberes, bem como para o fortalecimento das vias de
producdo académica. Fatores que culminam para cursos de formacdo continuada exitosos e

satisfatorios junto as demandas observadas no contexto da educag&o bésica.

4.2.8 Palestra 04: Discursivizagdes sobre a oficina de resultados por Escola da DRE
Araguaina - ENEM 2016

Em consonancia com a etapa | — Palmas, onde foi apresentado e discutido resultado
geral do Exame Nacional do Ensino Médio referente as escolas publicas do Tocantins, nesta
etapa também foi esbogado aos cursistas estes indices que tanto refletem no trabalho
pedagdgico desenvolvido no interior de cada instituicao.

Considera-se que esta abordagem se faz necessaria na pauta dos cursos de Formacéo,
pois se o repertdrio do curso se desenha em torno de metodologias que apresentam-se como
instrumentos que tornam mais robusto o processo de ensino aprendizagem, necessario €
também apresentar ao professor motivos aos quais o incentive a fazer a adesdo, e assim
identificar a importancia dessas metodologias ativas.

Evidentemente, ndo focaremos nessa discussdo, pois inimeros fatores corroboram para
0s baixos indices, dentre eles estdo 0 acesso e a permanéncia na escola durante a infancia e
adolescéncia ndo assegurados a parcela expressiva da populacdo, os elevados indices de
reprovacao, evasdo e reingresso ao sistema escolar, que resultam em acentuada defasagem na
relacdo idade/série ideal e renda familiar (HADDAD; DI PIERRO, 2000), entre outros fatores.

Muito embora conhegamos a realidade das instituicdes publicas e do publico ao qual os
servigos sdo oferecidos, é perceptivel o descontentamento do alunado junto ao modelo de ensino
tradicional que pouco o envolve e atrai para 0s saberes propostos por meio dos objetos de
conhecimento. Ndo se trata desta forma de atribuicdo de responsabilidades, contudo, a
reposicao de alternativas metodolégicas garante ao professor novas perspectivas, trazendo vida
e esperanca para o planejamento.

Desta forma, a oficina que desencadeou discussdes acerca das médias obtidas no Exame
nacional, na area de ciéncias da natureza pelas instituicbes que compdem o recorte geogréafico
da DRE Araguaina, deu-se de forma dinamica com apresentacgdes breves acerca das instituicoes
e da localizagdo. Os numeros corroboram para uma reflexdo acerca do trabalho realizado, bem
como permitem aos professores cursistas dimensionar a situagdo da instituigéo de origem dentre

as demais instituicbes de ensino medio, avaliadas por meio deste mesmo exame.
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4.2.9 Oficina 04: Discursivizagdes sobre Dinamicas de Resolucdo da prova do ENEM
2017.

Posterior a apresentacdo dos dados oficiais referentes aos indices de ciéncias da natureza
no ENEM 2016, das escolas da DRE Araguaina, a oficina de encerramento com os professores
de quimica, consistiu em planejar estratégias para resolucdo de itens (questdes), onde o
professor cursista reuniu-se em grupo de sete a dez participantes para construir rotas robustas
de resolucdo de itens do Exame Nacional do Ensino Medio, contemplando o uso de materiais
didaticos e softwares, bem como a experimentacédo, na perspectiva de facilitar aos estudantes o
discernimento e compreenséo dos objetos de conhecimento.

O tempo proposto para esta oficina foi de quatro horas e concentrou-se no periodo
vespertino. Indubitavelmente, o tempo foi insuficiente para com a demanda de criatividade
observada por meio dos grupos de professores. Entretanto, esta participacao ativa dos docentes
engrandeceu o evento, tendo em vista o compartilhamento de experiéncias e ideias para o
publico de cursistas presentes. Nesta oficina, 0s pares se reuniram para discutir e debater ideias
que reduzisse a complexidade de compreensao pelo estudante através da metodologia abordada

(ilustracéo 20).

llustracéo 20 - Planejamento coletivo de professores

'

Fonte: arquivo pessoal.

Por conseguinte, ap6s o periodo estabelecido para compor o planejamento das
estratégias, os professores compartilharam suas perspectivas, sendo que o objetivo desta
dindmica consistia em obter em maior escala a diversificacdo de alternativas pedagodgicas por
meio da socializagéo, fator que se considera exitoso neste processo (llustracdo 21). Neste
sentido, o grupo ou o “porta-voz” procedeu com a explanagdo aos pares do que foi planejado,

enriquecendo o curso deste Programa.
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llustracdo 21: Desenvolvimento do planejamento para resolucéo dos itens

Fonte: arquivo pessoal.

6.3 Em torno das palestras e das oficinas: o revezamento discursivo entre teoria e pratica

Nesta secdo, temos por tarefa apresentar uma reflexdo tedrico-analitica em relacdo as
palestras e as oficinas objeto de descri¢do na secéo anterior. Muito se observa em torno dos
cursos de FCP a auséncia de protagonismo dos cursistas em meio as atividades propostas, onde
0 Viés maior perpetua-se no aspecto tedrico discursivo do(s) formador(es), sem espaco para
discussdes e contribuicdes, sendo ignorada toda a carga historica e intelectual dos participes
para com o cenario montado. Neste sentido, entendemos tais cursos contemplados enquanto
programas de FCP como um viés insatisfatorio, deficiente de contribui¢des por meio dos
saberes docentes, e concomitantemente dos reais anseios diante das necessidades tedrico
pedagdgicas para com 0s espacos formais de ensino e aprendizagem.

Perceptivelmente, os programas que agregam e promovem satisfacdo aos docentes,
culminam do protagonismo, envolvimento e contribuicdes diretas, que afetam consideravelmente
as praticas pedagogicas. Neste sentido, as atividades discursivizadas na sec¢do anterior
apresentam o claro revezamento entre teoria e pratica, observando-se que o fomento para estes
cursos advém da propria rede, onde o didlogo com os contextos apresenta proximidade, fator que
indubitavelmente favorece para com o sucesso de um programa nos moldes contemporaneo.

Historicamente, pensando os processos de FCP no ambito educacional, por um
acentuado periodo esta tematica deixou de ser amplamente debatida, pobre de discussao tedrica,
com total auséncia de oferta. A mudanga de paradigma no que se refere aos programas dessa

natureza permeou transformacgdes mais acentuadas no final do Século XX
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Surge nos anos 90 no Brasil, o trabalho com projetos, educando em uma visdo mais
global, complexa, integra e contextualizada do processo educativo. Realmente
significa uma mudanca de postura, de novas praticas, um repensar da pratica educativa
e das teorias. Significa também repensar a escola, seus alunos, seu corpo docente, seus
gestores, enfim toda a clientela da escola, destes novos tempos escolares, educando
em uma visao global, complexa, holistica, ensinando para a vida, como ja foi dito por
John Dewey hé 100 anos (PASTORIO, 2010, p. 13).

Contudo, “se analisarmos historicamente, as formacdes do professor ocorriam sob
diversas concepcoes e, consequentemente, interpretagdes da acdo pedagdgica” (AZAMBUJA,
2007, p. 37). Isso, proporcionou praticas tradicionais de formacgéo continuada, com estrutura
de “uma formacao mais direcionada ao &mbito da teoria tradicional fundamentada em modelos
de educacdo estaticos, descontextualizados, fragmentados, acriticos, em funcéo de interesses
econdmicos e politicos vigentes numa determinada época (AZAMBUJA, 2007, p. 37).

Em contraposicdo a essa préatica tradicional, veio a tona a discussao acerca dos processos
de revezamento discursivo entre teoria e pratica em momentos formativos de professores, no
entanto, vale ressaltar que existe inimeros percal¢cos no contexto de oferta de formacGes
continuadas em que a discussao tedrica esteja atrelada com a pratica “a articulagdo entre a
teoria e a pratica é sempre um desafio, ndo apenas na area da educacdo. Um dos caminhos
possiveis é a construcao de estratégias de integracdo entre pressupostos tedricos e praticas, o
que, fundamentalmente, caracteriza as oficinas pedagdgicas (BREUNIG, 2018, p. 97).”

Préticas de formacdo devem galgar um processo metodoldgico que proporcione também
ampla discussdo tedrica, na esteira da contextualizacdo em relacdo ao carater pratico, e a melhor
forma de materializagdo de teorias na pratica ¢ por meio de oficinas. “A oficina se caracteriza
como uma estratégia do fazer pedagdgico onde o espaco de construgdo e reconstrucdo do
conhecimento sdo as principais énfases. E lugar de pensar, descobrir, reinventar, criar e recriar,
favorecido pela forma horizontal na qual a relagdo humana se da” (ANASTASIOU, 2005, p.
96).

No cenério desafiador e evolutivo do contexto educacional, diante da perspectiva FCP
e a dicotomia entre teoria e préatica, acentua-se perceptiveis fendbmenos de recompensacao em
torno da reestruturacdo e alteracdes desse paradigma, pois a carga formativa do professor esta
ligada a si mesmo “através das suas inUmeras interac@es, ndo apenas com o conhecimento e as
teorias aprendidas nas escolas, mas com a pratica didatica de todos 0s seus antigos mestres e
outras pessoas, coisas e situacfes com as quais interagiu em situac6es de ensino durante toda a
sua vida” (KENSKI, 1997, p. 94-95).

Neste sentido, o processo formativo do professor esta diretamente alicercado por meio

da aquisicdo de um amplo arcabouco tedrico em contato com as teorias, no entanto, todo esse
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arsenal teodrico construido pode ser considerado insuficiente, em detrimento de aspectos

contextuais de atuacdo - heterogéneos e mutaveis, pois

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as préaticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1997, p. 25).

Dessa forma, os programas de FCP desenvolvidos no campo educacional permeiam a
extincdo da dicotomia entre teoria e pratica, pois devem permitir ao cursista reflexdo e acéo,
bem como novas reflexdes, todavia, a pratica docente “requer saberes e conhecimentos
cientificos, pedagdgicos, educacionais, sensibilidade, indignacdo teorica e criatividade para
encarar as situacbes ambiguas, incertas, conflituosas e, por sua vez, violentas, presentes nos
contextos escolares e ndo escolares” (DELIZOICOV, 2009, p. 15).

4.4 Formacéao para formadores multiplicadores na SEDUC/TO .

Nesta secdo serd abordado o modelo de formacdo continuada adotado para professores
de ciéncias da natureza da rede publica estadual do Tocantins, e discutido nesta dissertacdo. A
metodologia observada para assisténcia pedagdgica ao sistema educacional publico da rede
estadual do Tocantins, ocorre de igual formato ao adotado pelos paises ibero-americanos (paises
de lingua portuguesa e espanhola da américa latina) nas décadas de 80 e 90, mas que perdura
até o presente momento, bem como algumas unidades da federacéo.

Este processo formativo se da incialmente obedecendo a hierarquia, onde a SEDUC
representa o ponto de partida dando suporte e norte para as proximas etapas. Os técnicos das
Secretarias ofertam 0s conhecimentos obtidos aos técnicos das DREs, sendo o0s técnicos
responsaveis por fomentar a ponta, instruindo através deste processo formativo os professores
das institui¢Oes escolares.

Um ponto critico direcionado a este modelo de formacdo esta relacionado a
heterogeneidade de contextos, mesmo em espacos publicos escolares financiados pela mesma
secretaria de Educacdo. Aclara neste sentido a ndo viabilidade do processo formativo efetivo e
integrador, partindo da premissa que para algumas regides/instituicbes a proposta ofertada no
curso de formacdo seja “insatisfatoria” ou ndo supra as necessidades. J& em outras, a mesma
proposta estar além das possibilidades exequiveis em virtude da auséncia de materiais, de

espaco, de formacdo adequada etc.
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Contudo, em relacdo ao viés critico adotado a reproducdo de cursos de formacédo
continuada, tem-se no decurso do Programa discutido por meio desta dissertacao, as adaptacdes
sincronas ao campo de pesquisa aplicado, o que favorece ao impacto e éxito esperado diante
dos investimentos propostos.

Dentro dessa estrutura administrativa pedagdgica se desenvolveu a Formacao
continuada de professores de ciéncias da natureza, consequentemente a de quimica. Por
apresentarem caracteristicas em comum, em termos de extensao territorial, o sistema adotado
pela SEDUC - TO, corrobora com uma politica em que os préprios profissionais da educacdo
sdo responsaveis pelo processo de formacdo de professores, assim eles se tornam
multiplicadores de saberes. Os professores participes destes cursos de formacao sdo convocados
via memorando encaminhado diretamente para as instituicdes escolares apds um levantamento
da Diretoria Regional acerca dos profissionais da area. Os profissionais sdo dispensados das
atividades pedagdgicas e orientados a se fazerem presentes no curso de formacéo, sendo este
ofertado em dias letivos e horario comercial, sem prejuizos no trabalho pedagdgico do
professor.

Aos professores que tém seu labor nos municipios circunvizinhos, cita-se no corpo do
texto 16 (dezesseis), tém suas diarias financiadas pela verba da autonomia escolar, na qual

custeia translado, alimentacao e hospedagem em casos que haja necessidade.
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4.5 Resultados e analise da avaliacdo da formacéo continuada de professores de Quimica
na Diretoria Regional de Educacgdo de Araguaina: processos e desafios

“A formagdo “parte da pratica” e faz refletir sobre as praticas reais”.
Ela deve explicar as préaticas através da mediacdo de um
questionamento, de uma explicitacdao”’( Marguerite Altet).

Na contemporaneidade o ensino de ciéncias da natureza pode ser observado como uma
area de conhecimento do contexto escolar com significativa relevancia para a sociedade, “o
ensino de ciéncias da natureza garante uma melhor compreensao da relagdo ciéncia e sociedade,
considerando as discussOes atuais que defendem uma abordagem contextual do ensino na
conjuntura da sociedade contemporanea, globalizada e tecnoldgica” (SANTOS e OLIOSI,
2013, p. 196). Bem como também, (til ao contexto do educando, sendo extremante necessario,
pois, “o sujeito critico dialoga com o contetido cientifico e se permite compreender as ciéncias
entrelacadas aos fatores social, historico, filoséfico, que, por sua vez, sdo intrinsecos a atividade
cientifica” (SANTOS e OLIOSI, 2013, p. 196).

Préaticas educativas exitosas originam-se da reflexdo ao seu entorno, fator que tende a
sua oferta com qualidade visando uma aprendizagem além das teorias. Urge aos docentes de
areas como as Ciéncias da Natureza o aprimoramento e a qualificagdo para exercer de maneira
proficua o trabalho pedagdgico, na esteira que culmina no alcance dos objetivos educacionais.
Para tanto, a oferta de cursos de FCP, com o intuito de contribuir junto aos indices educacionais
se fazem necessérios.

Em se tratando de cursos de FCP direcionados ao componente curricular de quimica,
um dos componentes curriculares das Ciéncias da Natureza, é afirmavel que se identifica
debilidades de momentos formativos, assim como as demais areas de ensino. Ferreira,
Muenchen e Marques (2017) apontam que, estudos demonstram lacunas nos processos
formativos de professores de ciéncias da natureza, seja inicial ou continuada. Os cursos de
aperfeicoamento para professores sdo “uma necessidade que ndo s6 deve ser incentivada e
promovida como assegurada a todos. Deve estar baseada no aprofundamento do dominio de
conteudo especificos e gerais e metodologicos, de forma reflexiva, critica e dialdgica”
(MENDONCA, et al., 2009, p. 12).

Neste sentido, entende-se que a FCP de quimica deve ser de fato permanente, levando
em consideracdo a relevancia social dos conhecimentos voltados para esse componente
curricular, pois, sdo cruciais no desenvolvimento critico e cidaddo dos educandos. A prépria

BNCC ja prevé ensino de ciéncias logo nos primeiros anos do ensino fundamental. Com isso
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versa perspectivas altruistas e cita que nos primeiros anos da educacdo da crianca por meio da
educacdo basica, onde a maior interesse é a alfabetizacdo, “as habilidades de Ciéncias buscam
propiciar um contexto adequado para a ampliacdo dos contextos de letramento (BRASIL, 2017,
p. 329). Mais uma razdo para professores bem qualificados desde a base do ensino, e dentro

dessa perspectiva pode-se dialogar sobre letramento cientifico.

“Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias.

(BRASIL, 2017, p. 321).

Pensando a préatica do ensino de quimica, a relevancia dos objetos de conhecimento
prescritos e a ampla relacdo dessa area de ensino, o trabalho decente deve culminar para com a
oferta de ensino que contribua com melhoria nos niveis de aprendizagem, nesta perspectiva, a
SEDUC/TO, por meio da DRE de Araguaina, desenvolveu seus momentos formativos. Nas
linhas sequenciais estdo descritos os resultados e analises dos dados condensados acerca do
“curso de formacao continuada de professores de quimica na Diretoria Regional de Educacéao
de Araguaina”.

Falar sobre avaliagdo € uma tarefa complexa, porém, extremante importante e
necessaria, processo avaliativos sdo pontos de partidas, recomegos ou redimensionamento,

avaliar € um ato de aprender antes de tudo. Para Libaneo (1994) a avaliacdo é:

(...) uma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e atribuicdo de
notas. A mensuracdo apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciacao qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcdes pedagogico-didaticas, de
diagnostico e de controle em relagdo as quais se recorrem a instrumentos de
verificacdo do rendimento escolar (LIBANEO, 1994, p. 195).

Fundamentando-se em autores como: Celso Vasconcellos, Cipriano Luckesi, Jussara
Hoffmann, que pensam a avaliacdo dentro de uma perspectiva emancipatdria dos sujeitos
envolvidos, pode-se ressaltar que: “avaliagdo ¢ um processo abrangente da existéncia humana,
que implica uma reflexdo critica sobre a préatica, no sentido de captar seus avangos, suas
resisténcias, suas dificuldades e possibilitar uma tomada de decisdo sobre o que fazer para
superar os obstaculos” (VASCONCELLOS, 2000, p. 44). Para Luckesi (2005), avaliagdo tem
uma funcdo de diagnosticar a condicdo da aprendizagem de forma reflexiva, para um
direcionamento da tomada de agdes préaticas, para o avanco da qualidade do desenvolvimento

dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Ja Hoffmann (1993) aponta
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que "a avaliacdo é uma reflexdo permanente sobre a realidade, e acompanhamento, passo a
passo, do educando, na sua trajetéria de construcdo de conhecimento™ (HOFFMANN, 1993, p.
23).

Vasconcellos (2000), Luckesi (2005) e Hoffmann (1993), embora com alguns pontos
divergentes para a avaliacdo, principalmente no campo conceitual, é possivel inferir que, em
relacdo a pratica de avaliagdo no contexto educacional, as ideias desses autores se convergem,
ambos percebem a avaliagdo como um ato reflexivo da acdo de ensinar e aprender, estdo
alinhados também no que diz respeito a avaliagdo como prética libertadora e emancipatoria,
avaliacdo como recomeco e redimensionamento de praticas ndo exitosas. Foi dentro dessa
perspectiva que o processo avaliativo da formacéo continuada de professores de ciéncias da
natureza da Diretoria Regional de Ensino de Araguaina foi proposto. A avaliacgdo foi aplicada
para os professores cursistas em uma perspectiva diagnostica, emancipatoria e reflexiva. A ficha
avaliativa versa acerca de trés itens: 1- avaliacdo da oficina, 2- avaliacdo do formador e 3-
avaliacdo do planejamento da oficina.

Na Avaliacdo da oficina, os pontos avaliados foram: os conhecimentos adquiridos
sobre as temaéticas da oficina; se a oficina correspondeu as expectativas; e a relevancia das
tematicas das oficinas. Na avaliacdo do formador foi verificado: se o formador transmitiu
com clareza e objetividade o assunto abordado; demonstracdo do dominio do assunto. As
praticas metodoldgicas da oficina também foram avaliadas, verificando se metodologia
favoreceu a participacdo e aprendizagem do cursista; e se metodologia utilizada atendeu as
expectativas. Na Avaliacdo do planejamento da oficina, foi verificado: se o contetdo da
oficina estava adequado a funcdo que o professor desempenha; se a duracdo da oficina foi
suficiente para garantir uma aprendizagem dentro da tematica trabalhada; se o local e
equipamentos que subsidiaram a oficina eram adequados.

Ao pensarmos formacdo continuada é valido analisar “o contexto politico-social como
elemento imprescindivel na formacdo, ja que o desenvolvimento dos individuos sempre €
produzido em um contexto social e historico determinado, que influi em sua natureza”
(IMBERNON, 2010, p. 9). Participou do processo formativo um total de 67 (sessenta e sete)
professores, porém, a avaliacdo da formac&o continuada era facultativa aos docentes, assim, 51

cursistas (cinquenta e um) procederam com a avaliagéo.



llustracéo 22 - Avaliacdo da Formacdo de quimica: mensuracdo por quantitativo
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Fonte:

criado pelo Autor (2018).




llustracdo 23 — Avaliacdo em percentual do curso de Formacéo de Quimica
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da tematica
trabalhada
Local e 3,92% 43,13% 52,94%

equipamentos  que

subsidiaram a oficina

eram adequados

Fonte: criado pelo Autor (2018).

Avaliacdo da oficina: Avaliacdo dos conhecimentos adquiridos por professores sobre as
temaéticas da oficina

Os processos formativos de professores sao momentos de enriquecimento para o
trabalho docente, pois, possibilita ao profissional docente incursdes acerca de como lidar com
o desenvolvimento educacional em vertentes diversificadas, o que favorece melhor execucao
nas praticas pedagogicas. Neste sentido, esses momentos devem passar por avaliacdes,
(FREIRE, 2003, p. 15) [...] “a avaliagdo da pratica ¢ fator importante e indispensavel a
formagéo da educadora. Quase sempre, lamentavelmente, avaliamos a pessoa da professora e
ndo sua pratica”. Avali¢ao de cursos de formacdo continuada de professores é um viés que
permite reflexdes acerca do que foi proposto, por conseguinte, tende-se a uma evolucdo na
sua oferta, ou seja, uma avaliacdo pensada na perspectiva da dimensao formativa, avaliar para

formar.

Para tanto, o processo formativo docente deverd estar vinculado a uma formagéao
continua que propicie o avanco a outras formas de trabalho com os alunos e que
busque estimular o trabalho coletivo e interdisciplinar, imprescindivel para o
desenvolvimento da capacidade de romper com a fragmentacdo das disciplinas
especificas. Exige ainda uma formagdo que promova a participagdo ativa do
professor no projeto politico pedagdgico da escola, na solidariedade com os colegas
e com 0s alunos, no compromisso com a emancipacgao de nosso povo (LEITE et al.,
2010, p. 3)

Avaliacdo dos conhecimentos adquiridos por professores sobre as tematicas da oficina

Processos de formagdes continuada para professores tem como principal objetivo, por
meio de aquisi¢do de novos conhecimentos, melhorar o processo de ensino seguido de avanco
no processo de aprendizagem, “devemos refletir sobre a aplicabilidade do conhecimento e sua
problematizacédo, para que consigamos definir o perfil do profissional que queremos formar.

Partindo desta premissa, devemos articular teoria e pratica” (PEDERIVA, 2020, p. 04).
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No programa de Formacdo Continuada de professores de Quimica da Diretoria
Regional de Ensino de Araguaina, no que diz respeito ao conhecimento adquirido com base
nas tematicas desenvolvida na oficina para professores de ciéncias da natureza, do total de 51
(cinquenta e um) professores, 30 (trinta professores) mensuraram como excelente. Analisando
na Otica da escala do tipo Likert (1932) a somatoria maior dos itens se deu como excelente,

conforme pode ser observado na ilustracdo 24.

llustracao 24 - Quantitativo de cursistas que avaliaram o conhecimento adquirido com
base nas tematicas desenvolvidas

Avaliacdo do conhecimento adquirido com base nas tematicas desenvolvidas

Itens Ruim Regular Bom Excelente

Quantitativo 02 professores 19 professores 30 professores
Fonte: Criado pelo autor (2022)

Dos 51 (cinquenta e um) cursistas pesquisados, 19 (dezenove) mensuraram como bom
e 02 (dois) mensuraram como regular, quando a referéncia é os conhecimentos adquiridos
sobre as tematicas das oficinas. Para melhor dimensdo em torno das avaliacGes, os dados

serao expressos por meio de graficos, como pode ser observado na ilustracéo 25.

llustracéo 25 - Gréafico da avaliacdo dos conhecimentos adquiridos
por professores sobre as tematicas da oficina

58,82%
37,25%
3,92%
|
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo autor (2022)

A formagdo continuada de ciéncias da natureza e a questdo dos conhecimentos

adquiridos, 58,82% dos professores tém a percepgdo que os conhecimentos adquiridos por
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meio das temaéticas abordadas no curso de formacdo como excelente. Entende-se que, a
sistematizacdo cautelosa e o planejamento do programa ofertado na Diretoria Regional de
Araguaina corroboram para a satisfacdo em torno dos saberes construidos por meio desta
dindmica, tendo em vista o conhecimento de causa e a compreensdo dos anseios dos

professores no quesito formacao continuada e chéo de sala de aula.

Os temas escolhidos devem permitir, assim, o estudo da realidade. E importante que
o aluno reconheca a importancia da tematica para si proprio e para o grupo social a
que pertence. Dessa forma, ira dar uma significacdo ao seu aprendizado, ja
possuindo, certamente, conhecimentos com os quais vai analisar as situacdes que a
tematica apresenta. (MARCONDES, 2008, p. 69)

Dessa forma, € conclusivo que para atingir mais a exceléncia nas avaliagdes em
processos de formacdo continuada € necessario que estes momentos trilhem percursos que se
destinem ao encontro do cotidiano da pratica de ensino.

“Utilizar o conhecimento com responsabilidade nos traz um grande desafio frente a
realidade que nos confronta com o ambiente escolar” (TOCANTINS - DCT, 2019, p. 25).
Neste quesito o processo formativo de professores de quimica de acordo com a percepcao dos
professores cursistas, a maioria considerou excelente as teméticas e os conhecimentos
socializados por meio do curso. “As Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias constituem um
escopo muito explorado na sociedade moderna, visto que elas estdo interligadas ao novo perfil
de vida que o ser humano esta tragando” (DCT, 2019, p. 25). O repert6rio de conhecimentos
relacionados as ciéncias da natureza com a dindmica do mundo moderno, sdo
progressivamente mais uteis e necessarios ao mercado de trabalho. “Com o dinamismo do
mundo moderno, estar a par das perspectivas académicas e do avanco tecnoldgico nos permite

ter mais oportunidades para o0 mercado de trabalho (DCT, 2019, p. 25).

Expectativas referente a oficina por parte dos professores

O desenvolvimento de oficinas em formagdes continuadas, dinamiza o papel do
formador e amplia a capacidade de percepgdes do professor cursista. “Trata-se, sim, de
abordar dados, informacdes e conceitos para que se possa conhecer a realidade, avaliar
situacOes e solucdes e propor formas de intervencdo na sociedade (MARCONDES et al., 2007,
p. 107).

Ainda segundo Marcondes (2008), acerca de oficinas aponta que
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[...] no sentido que se quer atribuir, pode representar um local de trabalho em que se
buscam soluc6es para um problema a partir dos conhecimentos praticos e tedricos.
Tem-se um problema a resolver que requer competéncias, 0 emprego de ferramentas
adequadas e, as vezes, de improvisacOes, pensadas na base de um conhecimento.
Requer trabalho em equipe, acéo e reflexdo (MARCONDES, 2008, p. 68).

No que diz respeito as oficinas desenvolvidas no curso de FCP de quimica na DRE
Araguaina, quando se analisa quais foram as expectativas dos professores cursistas em relagdo
as oficinas, com base em Likert (1932), conforme o resultado de maior expresséo € possivel
inferir que a maior énfase em torno desta avali¢do se deu no item extremo de satisfacdo, nesta

escala de avaliagéo exposto pelo termo excelente.

llustracdo 26 - Quantitativo de cursistas que avaliou expectativas sobre as oficinas

A oficina correspondeu suas expectativas?

Itens ‘ Ruim Regular ‘ Bom ‘ Excelente
Quantitativo 04 professores ‘ 20 professores ‘ 27 professores
Fonte: Criado pelo Autor (2022)

Dos 51 (cinquenta e um) cursistas, 27 (vinte e sete) deles assinalaram a alternativa
excelente acerca das expectativas em torno das oficinas socializadas no programa da formacao
continuada em questdo, 20 (vinte) professores destacaram o item bom, enquanto 04(quatro)
definiram como regular. “[...] Ndo ha reforma educacional, ndo ha proposta pedagdgica sem
professores, ja que sdo os profissionais mais diretamente envolvidos com 0s processos e
resultados da aprendizagem escolar” (LIBANEO, 2003, p. 7). Professores devem ter contato
constante com processos de formacdo continuada, intencionando mudancas no processo

educacional.

[...] A escola de hoje precisa propor respostas educativas e metodol6gicas em relacdo
a novas exigéncias de formacdo postas pelas realidades contemporaneas como a
capacitacdo tecnoldgica, a diversidade cultural, a alfabetizacdo tecnoldgica, a
superinformacéo, o relativismo ético, a consciéncia ecolégica. Pensar num sistema
de formacdo de professores supde, portanto, reavaliar objetivos, contetdos,
métodos, formas de organizagdo do ensino, diante da realidade em transformacao
LIBANEO, 2003, p. 81).

Os dados expressos numericamente sobre a expectativa dos professores em relacéo as
oficinas consideradas para este programa de FCP, sdo dinamicamente apresentados em termos

percentuais na ilustragéo 27.
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Ilustracio 27 - Representacdo da expectativa dos cursistas em relacao a oficina

52,94%
39,21%
7,84% I
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo Autor (2022).

Tal trabalho pratico também oferece “uma oportunidade de os aprendizes conhecerem
fendmenos cientificos, sobre os quais, muitas vezes, ja ouviram falar ou aprenderam
teoricamente” (MARCONDES, 2008, p. 70). As oficinas, enquanto dispositivos da formagéo,
foram planejadas e articuladas na perspectiva de ofertar durante o programa, momentos
pedagogicos que perpassem a esteira de abordagens tedricas ancoradas a vivéncias praticas
que pudessem ser adaptadas ao cotidiano escolar dos cursistas, outrossim, impreterivelmente
compostas na perspectiva do uso de materiais alternativos, de baixo custo e facil acesso.
Aspectos a serem considerados acerca do que se entende, denota-se em “as oficinas também
se caracterizam pela utilizacdo de atividades experimentais, de preferéncia realizadas pelos
participantes, considerando o potencial que tais atividades tém para despertar o interesse e a
curiosidade” (MARCONDES, 2008, p. 70).

Relevancia das tematicas das oficinas

A relevancia circunstanciadamente observada em momentos pedagogicos na esteira
das oficinas, além da perspectiva estabelecida em torno de atividades articuladas que
permeiem 0 engajamento e protagonismo, é também  possibilidade das atividades
experimentais, “outra vantagem das oficinas tematicas ¢ o desenvolvimento do estudante
enquanto cidaddo. Isso pode ocorrer pela abordagem de tematicas que possibilitem uma
relacdo dos contetidos de Ciéncias com aspectos como meio ambiente, saude, tecnologia,
educacdo, entre outros” (OSORIO, 2014, p. 02). A prética pedagégica do professor deste

século, indiscutivelmente, deve ser conduzida no ambito da contextualizacdo as vivéncias do
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educando, “desse modo, compreende-se que uma sociedade se constitui a partir de sujeitos
que estdo em intensa interacdo, sendo assim, as oficinas tematicas surgem como proposta
metodoldgica e podem proporcionar um espago oportuno de debate (OSORIO, 2014, p. 02).

Em se tratando da relevancia das tematicas das oficinas, o que também infere-se como
a aplicabilidade das oficinas no ambiente escolar para os professores, dos 51 (cinquenta e um)
profissionais que se permitiram avaliar o programa, um quantitativo superior a metade

assinalou o item “excelente”, conforme destacado na ilustragdo 28.

llustracdo 28 - Avaliacao da relevancia das tematicas das oficinas

56,86%
37,24%
5,88% I
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado de Autor (2022).

Momentos formativos para professores devem ser arquitetados como subsidios a
pratica pedagogica. Entendemos a relevancia das oficinas tematicas neste processo, no que
tange a sugestdes de praticas educativas por meio de metodologias alternativas. Heberle
(2011) aponta que

Além de motivar, os recursos ladicos transcendem o papel de proporcionar prazer
no envolvimento dos alunos com a aula, a motivacéo acaba adquirindo um papel de
elemento construidor do conhecimento e de apreensdo de conhecimentos cientificos.
(HEBERLE, 2011, p. 11)

Neste sentido, as oficinas tematicas também sdo alvo de muitas pesquisas na area de
ensino, “diversas investigacdes t€ém revelado que a abordagem dos conteudos cientificos por
meio de tematicas relevantes e o desenvolvimento de atividades diferenciadas em uma oficina
tematica, promovem a aprendizagem dos estudantes” (SILVA, 2014, p. 02). Entende-se que
“um professor bem formado, motivado, com condi¢des de trabalho adequadas e envolvido em

um processo de formacao continua, que lhe forneca elementos para a constante melhoria de
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sua prética, é o elemento mais importante para a educacao de qualidade” (LEITE et al., 2010,

p. 2).
Em carater quantitativo, € possivel verificar na ilustragdo 29 a perspectiva geral dos
professores pesquisados sobre a relevancia da tematica das oficinas.

llustracdo 29 - Avaliacdo das expectativas dos cursistas em relacdo ao curso

Itens Ruim Regular ‘ Bom Excelente
Quantitativo - ‘ 03 professores ‘ 19 professores 29 professores
Percentual (%) - 5,88% ‘ 37,25% 56,86%

Fonte: Criado pelo Autor, 2018.

Na perspectiva de Osoério (2014, p. 06) “as oficinas tematicas sdo um excelente recurso
metodol6gico para que se proporcione uma aprendizagem significativa, inovadora e
contextualizado”. A relevancia dos programas de FCP para professores em ciéncias da
natureza se consolida na oferta de praticas pautadas aos anseios das reais e atuais
necessidades do processo de ensino e aprendizagem, “com isso, percebemos a necessidade de
que a construgdo do conhecimento ocorra atraves do cotidiano do aluno e que a utilizacéo de
metodologias diferenciadas podem auxiliar neste processo” (OSORIO, 2014, p. 02). Dessa
forma, a pratica de formacg6es continuadas, deve ser centrada em momentos para discussdes
tedricas, outros para vivéncias praticas, ou seja “colocar a mdo na massa” foi e ¢ relevante
para melhorar a qualidade desse processo. “A formagao inicial “iniciou-os” no oficio, mas
seu profissionalismo constituiu-se progressivamente através de suas experiéncias praticas,
tendo sido construido por eles proprios.” (PERRENOUD et al., 2001, p.32)

Avaliagéo do Formador

Perrenoud (2001) problematiza sobre a forma como os formadores constroem
competéncias profissionais de mediadores de conhecimentos em momentos formativos
“busca-se descobrir de que maneira os formadores, constroem-se essas competéncias, como
eles as adquiriram e como organizam a formag&o necessaria & sua apropriacdo em suas a¢es”
(PERRENOUD, et al. 2001, p. 24). Para o autor, os professores sdo profissionais que sempre

desempenharam diferentes papeis no processo educacional.


https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
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professores sdo e sempre foram pessoas que exerciam um oficio, isto §,
“profissionais”; que existem diferentes modelos de profissionalismo ligados ao
ensino e que a corrente da profissionalizacdo esta simplesmente descrevendo um
processo que se torna atualmente mais visivel “a4 medida que, na educagéo, a
colocacdo em pratica de regras preestabelecidas cede lugar a estratégias orientadas
por objetivos e por uma ética”. E a passagem do oficio artesanal, em que se aplicam
técnicas e regras, a uma profissdo, em que cada um constri suas estratégias,
apoiando-se em conhecimentos racionais e desenvolvendo sua especializacdo de
acdo na propria situagdo profissional, assim como sua autonomia. (PERRENOUD,
et al. 2001, p. 25).

O processo de construgédo do oficio de formador, segundo Perrenoud (2001) apud Altet
(1994) inicialmente tinha uma denominagdo de “professor profissional”, tratava-se de “um
profissional da articulacdo do processo ensino-aprendizagem em uma determinada situacao,
um profissional da interacdo das significacbes partilhadas” (PERRENOUD, et al. 2001, p.2
6). Nessa linha de raciocinio, o professor formador como é visto com grandes atribui¢des no
processo de ensino, e a formagdo para o oficio de formador “ocorre por aprendizagem
imitativa, com apoio na pratica de um ensino varias vezes experimentado, que transmite o seu
savoir-faire’, os seus “truques”; o formador é um pratico experiente e serve como modelo; as
competéncias técnicas dominam” (PERRENOUD, et al. 2001, p. 18). A préatica de formacao
continuada deve sempre estar vinculada ao ato de pesquisa cientifica, construindo uma triade:
acdo, formacao e pesquisa, “¢ a articulagao dos processos de agao/formagao/pesquisa e de suas
trés logicas heterogéneas que permite, através de analise, a producédo de saberes pedagdgicos
formalizados” (PERRENOUD et al., 2001, p.33).

O formador transmitiu com clareza e objetividade o assunto abordado?

O papel do formador é sem ddvidas de muita relevancia em momento continuados de
aprimoramento, no entanto, € interessante observar que formacao continuada é um processo
bilateral de troca de experiéncias e constru¢do de conhecimentos. “Os professores e os
formadores adquiriram seu saber profissional ‘em campo, na acao, por seus proprios meios,
através de sua experiéncia’. O saber profissional oriundo da pratica parece-lhes essencial”
(PERRENOUD et al., 2001, p. 32).

Sobre a capacidade do formador em transmitir com clareza e objetividade os assuntos
abordados, um total de 66,64% dos professores avaliou este item como “excelente”, enquanto

31,36% dos professores destacaram como bom e 1,96% dos professores tem a percepgéo de

7 saber fazer enquanto pratica, uma técnica de transformacdo da relacdo do sujeito com o ambiente. (OLIVEIRA,
K. C., 2020. p.4)


https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
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“regular”. Nao foi destacado nesta verificacdo a demarcacéo por professores do item “ruim”.

A dimensoes do gréafico, representadas pela ilustracdo 30, mobiliza os dados verificados.

llustracéo 30 — Clareza e objetividade na socializagdo do assunto abordado pelo formador

66,64%

31,36%

1,96%
—

1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente
Fonte: Criado pelo (2022).

Essa percepgédo positiva que os professores apresentaram acerca dos formadores no
curso de formacdo é importante ao processo educativo, pois embora 0s professores cursistas
tenham uma bagagem de conhecimento acumulada, o formador acaba sendo referéncia, “para
eles, a formacdo profissional é uma construcdo pessoal que se apoia em acgdes praticas
cotidianas em sala de aula, seguidas da reflexdo e da analise dessas acOes, analise esta levada
a efeito juntamente com um formador, um tutor ou outros professores de mesmo nivel”
(PERRENOUD, et al. 2001, p. 32). As habilidades dos professores sdo construidas no dia a
dia em sala de aula, mas essa constru¢do profissional se d4 “também com a ajuda de um
mediador que facilita a tomada de consciéncia e de conhecimento, participando da anélise das
praticas, em uma estratégia de co-formagdo” (PERRENOUD, et al. 2001, p. 32).

O formador demonstrou dominio do assunto?

Dentro do processo educacional o ato de mediar conhecimento ndo é tarefa simples,
isso pensando a relagdo professor-aluno, essa situagcdo de mediar conhecimento aumenta o
grau de complexidade quando na condicdo de alunos temos professores, enquanto
participantes de formacdo continuada. Assim, a pratica do formador mediador é bem mais
complexa pelo nivel de exigéncia do publico, diante dessa situacdo entende-se que, “nao é o

formador que desenvolve conhecimentos, séo os formandos que conhecem; néo é o formador


https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
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que faculta informacdes, sdo os formandos que identificam e definem, ndo é o formador que
ensina a fazer, sdo os formandos que sabem fazer” (GOUVEIA, 2005 p. 47).

Sobretudo é um processo melindroso, pois, o fato em questao nao é o formador ser um
excelente mediador do conhecimento, muito embora, “o formador pode até dar muito bem a
matéria; o que fica por saber ¢é se o formando a recebe” (GOUVEIA, 2005, p. 47). O formador
ndo é o centro do processo formativo, antes de mais nada, o professor e cursista deve estar
predisposto ao ato de aprender “de modo a ter sempre presente esta indicacdo de centragem
no formando, opte por comecar a definigdo de qualquer objetivo com a seguinte expressao:
No final da formacéo, o formando devera ser capaz de (...) N&o havera mais possibilidade de
erro” (GOUVEIA, 2005, p. 47). No entanto, é fundamental que o formador tenha dominio das

tematicas desenvolvidas

E importante que o formador domine esta tematica, na medida em que,
independentemente do grau de sistematizacdo e de estruturagdo prévia das
intencionalidades formativas de uma determinada acdo de formacéo (atente-se no
caso da Formacdo Pedagdgica Inicial de Formadores), cabe ao formador a sua
adaptacédo ao grupo de formandos que tem pela frente. (GOUVEIA, 2005, p. 59)

Um dos grandes desafios do professor formador é que “sentem falta de instrumentos
apropriados para analisar as praticas e as situacdes e que 0s conceitos produzidos pela pesquisa
didatica e pedagdgica parecem-lhes capazes de ajuda-los a explicitar suas acGes”
(PERRENOUD, et al. 2001, p. 26). Diante do dilema vivido pelos professores formadores na
perspectiva da oferta de formacdo continuada, a analise dos dados coletados pela avaliagdo
do curso de Quimica da DRE de Araguaina, sobre a questdo do formador ter demonstrado
dominio do assunto, pensando o método de analise de questionarios seguindo a escala do tipo
Likert (1932), observa-se, portanto, que a mensuragdo de maior expressdo neste ponto da
avaliacdo identifica como “excelente” por 54,88 % dos professores cursistas.


https://dial.uclouvain.be/pr/boreal/en/search/site/sm_creator%3A%22Perrenoud%2C%20P.%22
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llustracdo 31 - Avaliacdo do dominio do formador a respeito do assunto

54,88%
23,52%
1,96%
|
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo Autor, 2022,

Em apologia ao gréfico da ilustracdo 31, percebe-se que 23,52% dos professores
definiram este ponto da formagcdo como bom, enquanto 1,96% dos professores regular.
Considerando o professor formador como um profissional da aprendizagem, pode-se
mencionar que “ensinar é fazer aprender e, sem a sua finalidade de aprendizagem, o ensino
ndo existe. Porém, este “fazer aprender” se da pela comunicacao e pela aplicagio; o professor
é um profissional da aprendizagem, da gestdo de condicdes de aprendizagem e da regulacao
interativa(...)” (PERRENOUD, et al. 2001, p. 26).

A metodologia utilizada favoreceu a participacéo e aprendizagem do cursista?

Pensar acOGes formativas de professores no que tange a metodologias reflete
imediatamente nas ideias contemporanea das metodologias ativas, € um fazer pedagoégico que
torna sujeitos ativos e participativos do processo. Entre tantas estratégias a serem
preconizadas, os momentos compartilhados devem ser arquitetados na perspectiva de
engajamento, com atividades que permitam a colaboracdo e aplicacdo de saberes dos
cursistas, na esteira dos objetivos propostos. Esses momentos ndo devem ser apenas
momentos de discutir metodologia e teorias “€ extremamente necessaria a ideia de o professor
aceitar o espaco também de aprendiz, visto que assim ele poder& perceber a realidade mais de
perto, constatar onde residem as principais dificuldades de abstracdo dos conceitos e,
inclusive, descobrir novos meios de unir teoria e pratica” (FIORENTINI E LORENZATO,
2006, p. 3).
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Praticas formativas de professores, devem centrar em procedimentos metodoldgicos
com competéncias e habilidades ao docente formando que proporcione o envolvimento como

sujeitos ativos na construcdo do conhecimento.

Nos cursos de formagéo continuada para professores de que tenho participado nos
altimos tempos, percebi que a énfase esta nas metodologias de ensino utilizadas no
dia a dia das instituicGes de ensino. A grande preocupacdo é o desenvolvimento de
competéncias do educador, necessarias na educacdo atual. Entre as sugestdes
apresentadas, estdo as metodologias ativas que proporcionam um maior
envolvimento dos alunos na construcdo do seu conhecimento. (RECH, 2016, p. 20).

No curso de formac&o de quimica da DRE Araguaina, as oficinas foram baseadas em
metodologias praticas, isso por compreender que “as metodologias ativas se baseiam em
formas de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das atividades essenciais
da prética social, em diferentes contextos (RECH, 2016, p. 41). Assim, sobre as metodologias
utilizadas, os questionarios de avaliacdo apresenta que a maior mensuracdo considerou as

metodologias excelente, conforme a ilustracdo 32.

llustracao 32 - Avaliacdo do favorecimento de aprendizado pelas metodologias utilizadas

54,88%
37,24%
7,84%
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo Autor (2022)

A opcdo por metodologia ativa nesse processo formativo se deu porque as
“metodologias ativas utilizam a problematizagdo como estratégia de ensino e de
aprendizagem, com o objetivo de alcancar e motivar o discente, pois, diante do problema, ele
se detém, examina, reflete, relaciona a sua historia e passa a resinificar suas descobertas”
(RECH, 2016, p. 42).
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A metodologia utilizada atendeu a sua expectativa?

Freire (2009) nos leva a refletir que ensinar e aprender sdo préaticas que precisam ser
pensadas numa perspectiva de distin¢do, a dindmica acerca do aprofundamento tedrico por
meio da pesquisa é fundamental para se compreender o ato de aprender, para assim entender
0 viés do ato de ensinar. Assim, sdo necessarias transformac6es que proporcionem mudancas
didaticas e metodoldgicas para a promocao de um processo educacional autbnomo.

Os cursos de formacdo analisados na ética metodoldgica devem ser planejados e
estruturados no viés de contribuicdes significativamente para com a resolucao de problemas
cotidianos, além de fortalecer a préaticas docente por vias alternativas. “A solucdo de
problemas baseia-se na apresentacdo de situacOes abertas e sugestivas que exigem dos alunos
uma atitude ativa ou um esforco para buscar suas préprias respostas, seu préprio
conhecimento” (POZO, 1998, p. 09). E nesse sentido que os processos metodoldgicos de
momentos formativos devem pautar-se. “O ensino baseado nesta metodologia pressupde
promover nos alunos o dominio de procedimentos, assim como a utilizacdo dos
conhecimentos disponiveis, para dar resposta a situagdes variaveis e diferentes” (POZO, 1998,
p. 09). Em paralelo a isso pode-se verificar que “quando a pratica nos proporcionar a solugao
direta e eficaz para a solucdo de um problema, escolar ou pessoal, acaba-se aplicando essa
solucdo rotineiramente, e a tarefa servira, simplesmente, para exercitar habilidades ja
adquiridas” (POZO, 1998, p. 1 7).

Quando a avaliacdo foi aplicada a professores cursistas que participaram do curso de
formacédo, no que diz respeito a satisfacdo acerca das expectativas em relacdo as metodologias

utilizadas, tem-se os seguintes dados, conforme a ilustragdo 33.

llustracdo 33 — Avaliacdo das expectativas quanto a metodologia utilizada

54,88%
37,24%
7,84% I
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo Autor (2022)
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Dessa forma, pode-se perceber que, majoritariamente, os professores cursistas
julgaram a metodologia usada como excelente. Neste sentido podemos observar que, ha por

parte consideravel dos cursistas aceitacdo acerca a didatica implementada.

Uma oficina é, pois, uma oportunidade de vivenciar situacfes concretas e
significativas, baseada no tripé: sentir-pensar-agir, com objetivos pedagdgicos.
Nesse sentido, a metodologia da oficina muda o foco tradicional da aprendizagem
(cognicdo), passando a incorporar a acdo e a reflexdo. Em outras palavras, numa
oficina ocorrem apropriacdo, construcdo e producdo de conhecimentos teéricos e
praticos, de forma ativa e reflexiva (PAVIANI; FONTANA, 2009, p. 78).

Contudo, vale ressaltar que um percentual também consideravel de cursistas se
demonstra parcialmente insatisfeito com a metodologia pela qual o curso se desenvolveu. 1sso
se deve, possivelmente, pelo desconhecimento das perspectivas primordiais para um curso de
formacdo ou mesmo pelo descontentamento com a perspectiva metodoldgica desenvolvida, ja
que esta versa sobre atividades alternativas para o ensino de quimica como jogos ludicos,
atividades experimentais para espacos ndo formais de aprendizagem, e perspectivas mais
contemporaneas, fator este que nem sempre estda de comum acordo com o professor
tradicional, que ignora tais perspectivas e ndo as identifica como proficuas no espaco escolar.

Ainda, primando pela heterogeneidade de profissionais, € possivel avaliar que, a
insatisfacdo se da porque os saberes metodoldgicos desses profissionais, possivelmente sdo
atualizados, e as metodologias observadas ja sdo de conhecimento destes, onde ja permeiam

tais perspectivas ou além delas.

Avaliacdo do Planejamento da Oficina

A pratica de planejamento € um ato que antecede a acdo pedagdgica, sendo um
importante instrumento no processo de ensino e aprendizagem, pois, possibilita tracar um
caminho a seguir e um norte a se chegar. VVasconcelos (2000) aponta que o ato de planejar é
uma antecipacédo de acdo é uma prévia do agir conforme o premeditado, é agir a partir do que
se pensa. Planejar ¢ “transformar a realidade em uma direcdo escolhida, ¢ implantar um
processo de intervencédo da realidade; enfim, é agir racionalmente, dando clareza e precisdo a
acdo individual ou do grupo” (GANDIN, 1993, p. 52). O planejamento também pode ser

entendido como “um meio para se programar as agdes docentes, mas também um momento

de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliagio” (LIBANEO, 1994, p. 221).
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Considerando os conceitos que Vasconcelos (2000), Gandin (1993) e Libaneo (1994)
apresentam sobre planejamento, é notavel que o ato de planejar é essencial a pratica educativa
seja ela no trabalho pedagdgico do professor na instituicdo escolar ou em cursos de
pedagogicos de formagao continuada, “o planejamento educacional, foi adotado como regra e
como norma e, de certa forma, passou a fazer parte integrante dos varios planos nacionais.
Tém inicio os ciclos das grandes conferéncias regionais e internacionais, promovidas pela
UNESCO (JUNIOR, 2007, p. 41).

Neste sentindo, o planejamento dos cursos de FCP se torna pega fundamental para
alcancar o bom desenvolvimento dos trabalhos formativos, para tanto, deve ocorrer uma
estruturacdo pautada em conteldos relevantes, e planejamentos que fugirem a essa etapa
estardo condicionados a falhas no processo formativo e irdo interferir no desenvolvimento do

ato formativo.

O planejamento dial6gico é alternativa porque, com a ampliacdo da comunicacao
pelo didlogo coletivo e interativo desde a formulacdo das questdes relacionadas, por
exemplo, as questdes orcamentérias, pedagdgicas ou administrativas das escolas e
das politicas publicas educacionais, vai acontecendo um processo de participacéo,
de envolvimento, de troca de ideias [...]. O planejamento dial6gico resgata
justamente a dimensdo histdrica da experiéncia das pessoas e do planejamento ja
instituido nas escolas ou nos sistemas educacionais, para ampliar a possibilidade de
reconstrucdo do que ja existe. [...] & resisténcia porque ndo aceita a continuidade de
um modelo estatico de planejamento, que ndo permite, em suas “estratégias”, a
participacdo de todas as pessoas envolvidas, no processo educativo [...] é alternativa
porque, com a amplia¢do da comunicagao pelo dialogo coletivo e interativo desde a
formulacdo das questbes relacionadas, por exemplo a questfes orcamentarias,
pedagdgicas ou administrativas das e das politicas publicas educacionais
(PADILHA, 20086, p. 25-26).

O conteudo da oficina estava adequado a funcdo que vocé desempenha?

No ato do planejamento da oficina € essencial a escolha de contetdos que caminhem
ao encontro das funcbes docentes que os cursistas desempenham, assim sendo, deve ser
pensado o principio da transcendéncia, ou seja, os conteudos devem ser priorizados de maneira
que compreenda a expansdo destes no contexto dos reais anseios em que o publico-alvo esta
imerso. Desta forma, cabe ao professor formador compartilhar junto aos cursistas estratégias
de ensino com perspectivas em resolucdo ou amenizacdo de defasagens previamente
identificadas. As oficinas devem ser um espago excepcional para ensinar e aprender de
maneira mais humana. “Um lugar para desenvolver o pensar, o sentir, a agir através do

intercdmbio de ideias, pela problematizacéo, pela experiéncia do jogo, na investigacdo e da
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descoberta, pela constante cooperacdo. Um espaco de agir constantemente, lugar privilegiado
do 'fazer pedagogico” (VIEIRA; VOLQUIND, p. 23, 2002).

Da mesma forma que a prética de ensino deve ser contextualizada, as experiéncias
discutidas para os cursos FCP devem estar ligadas ao contexto de sala de aula, “articulacdo
entre a teoria e a pratica é sempre um desafio, ndo apenas na area da educacdo. Um dos
caminhos possiveis é a construgdo de estratégias de integracao entre pressupostos teoricos e
praticas, o que, fundamentalmente, caracteriza as oficinas pedagogicas” (BREUNIG, 2018, p.
97). Assim, levando em consideracdo o curso de FCP do componente curricular de quimica
ofertado pela DRE Araguaina, quando a questéo é se “O contetdo da oficina estava adequado

a funcdo que vocé desempenha?”, obteve-se a seguinte avaliacao:

llustracéo 34 - Avaliagdo da aplicabilidade do contetdo da oficina

64,68%
31,36%
3,92%
|
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo autor (2022)

Um percentual significativo de 64,68% de participantes que avaliou o curso, julgou o

contetdo da oficina como adequado a funcdo desempenhada.

O contetdo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo, ou
seja, ele tem que ser logica e psicologicamente significativo: o significado légico
depende somente da natureza do contelido, e o significado psicolégico é uma
experiéncia que cada individuo tem. Cada aprendiz faz uma filtragem dos contetdos
que tém significado ou ndo para si proprio (PELIZZARI, 2002, p. 38).

Somando os 3,92% regular atribuido na avaliagdo com os 31,36% bons, temos uma
percentual 35,28% percentual que tem sua relevancia a ser considerada, pois, “a formagao de
professores pode desempenhar um papel importante na configuragdo de uma “nova”

profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma cultura profissional no seio do
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professorado e de uma cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA, 1997, p. 24).
Dessa forma, para que os processos de FCP sejam significativos e contextualizados, o
percentual de excelente deve ser elevado. Entende-se, portanto, como um ponto de atencao
nesta avaliacéo, fator este a ser considerado para com a elaboragéo das novas edig¢oes, bem

como o possivel fortalecimento de cursos mais atraentes, satisfatorios e consolidados.

A duracédo da oficina foi suficiente para garantir uma aprendizagem dentro da tematica
trabalhada?

Ao analisar o processo educacional brasileiro é possivel identificar professores
sobrecarregados e exaustos diante da rotina diaria, docentes com carga horaria excessiva de
trabalho em sala e pouco tempo dedicados a cursos de formacdo continuada. Nesse contexto,
a duracéo de cursos de aperfeicoamento dificilmente serdo suficientes diante das estruturas
arquitetadas, geralmente. Dutra (2015), chama a atencdo para essa questdo quando critica que
“as condicdes precarias de trabalho neutralizam a acdo dos professores e dificultam uma boa
formacédo, pois operam como fator de desestimulo na busca de sua qualificacdo” (DUTRA,
2015, p. 301). E nesse sentido que o autor provoca sobre a necessidade de se fazer mudancas,
“no que concerne a formagdo de professores, ¢ necessaria uma verdadeira revolugdo nas
estruturas institucionais formativas e nos curriculos de formagido” (DUTRA, 2015, p. 301).

As perspectivas apontadas por Dutra (2015) esbarram na avaliacdo realizada sobre a
duracéo da oficina, com os professores cursistas, conforme evidenciado graficamente por

meio da llustracdo 35.

llustracao 35 - Avaliacdo do tempo de duracdo das oficinas

47,04%
41,16%
11,76% I
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo autor (2022)
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Ao analisar o grafico é possivel inferir que 41,16% dos professores cursistas julgaram
a tempo destinado a duracdo das oficinas como “excelente”. Isso reflete na necessidade de
mais momentos formativos, fator discriminado pelo percentual de 47,04% dos professores
cursistas, quando sinalizam insatisfagdo, avaliando este item como “bom”. Esses dados
revelam o anseio docente por periodos de tempo maiores em momentos formativos, pois, o
“processo de ensino e aprendizagem que exige dos docentes cada vez mais uma formagao
continuada dentro do tempo que dispdem para realizacdo de todas as préaticas e rotinas
escolares” (SANTOS, 2019, p. 16). E preciso criar mecanismos de formag&o em servigo como
dispde a Lei federal 11.738/2008, que regulamenta o piso nacional dos profissionais do
magistério da educacéo basica, que preconiza entre varias outras garantias um terco da jornada
de trabalho, destinado a atividades extraclasse, que inclui momentos para formacao
continuada, para tanto, “¢ necessario dar ao docente condi¢des de trabalho e autonomia para
que possam também realizar a busca de conhecimentos no seu tempo de planejamento, isso
sistematizado e num processo continuo caracteriza a formacdo em servico ou na escola”
(SANTOS, 2019, p. 29).

A legislacéo educacional estadual estd em consonancia com a lei do piso nacional que
garante ao professor a reducao de carga horaria de docéncia e ampliacdo do periodo destinado
para atividades extraclasse, estabelecendo a proporcdo de dois tercos da jornada semanal.
Essas garantias legais estdo previstas no Artigo 28, §2° da Lei Estadual n°2.859, de 30 de abril
de 2014, a qual disp&e sobre o Plano de Cargos, Carreiras e Remuneracdo dos Profissionais
da Educacdo Bésica Publica e adota outras providéncias. "A jornada semanal de trabalho da
funcdo de magistério é fixada entre vinte e quarenta horas, pelo dirigente do 6rgdo gestor da
Educacao no estado, em conformidade com o quantitativo de turmas, a estrutura curricular
adotada e as normas de lotagéo de pessoal” (TOCANTINS, 2014, p. 10).

Neste sentido, o desenvolvimento de politicas publicas educacionais no estado do
Tocantins voltada aos professores contempla a disponibilidade para que o proprio profissional
execute aprimoramento do seu interesse — formacao continuada; em detrimento da reducéo de
carga horaria docente e consequente aumento das horas atividade, assim no inciso segundo da
lei supracitada garante “Ao professor, no exercicio da docéncia em sala de aula, serdo
destinadas 40% da jornada de trabalho para hora-atividade, sendo que, destas, 50% seré@o
cumpridas na Unidade Escolar e, 50% de livre escolha do Profissional da Educacao”
(TOCANTINS, 2014, p. 10).
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O local e equipamentos que subsidiaram a oficina eram adequados?

O item avaliativo em questéo tem por objetivo verificar o ponto de vista do cursista
acerca dos espagos e materiais contemplados para com a execucdo das atividades
discursivizadas por meio da Etapa Il, no contexto do curso de formacéo ofertado na DRE
Araguaina para professores de quimica.

Como pode ser observado através das discursivizagdes acerca das palestras e oficinas
direcionadas a professores de quimica, a estruturagdo do curso levou em consideracdo os
aspectos reais do contexto escolar regional, tais como: auséncia de laboratério de ciéncias ou
quimica, bem como materiais adequados para tais praticas. Imbernén (2010) destaca o olhar
agucado para com o contexto ao qual se profere os cursos de formagédo continuada, o que
resulta em uma estratégia proficua e exitosa.

Baseado em uma perspectiva contemporanea em relacdo ao ensino de quimica — fator
que corrobora com as perspectivas de Imbernén (2010), os itens palestras e oficinas foram
articulados de modo que contemplasse o contexto dos espagos formais das instituicdes da
DRE Araguaina, observando meios alternativos para sanar as deficiéncias culminadas pela
auséncia de investimentos por parte do poder publico.

Neste sentido, as oficinas e os relatos de experiéncias promovido pelos professores
formadores pautaram-se em jogos ludico didaticos e experimentacdo, ambos desenvolvidos
pelo uso de materiais alternativos, de facil acesso e baixo custo. “Formacdo continuada é
extensiva a toda a rotina do professor, no sentido de manter sempre atualizados seus
conhecimentos no uso pratico dos equipamentos, aliando a teoria a pratica” (SILVA, 2016, p.
121).

Assim sendo, a mensuracao observada por meio da ilustragdo 36 versa a perspectiva

dos cursistas quando avaliaram sobre a “adequacéo do local e equipamentos que subsidiaram”.
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llustracao 36 — Avaliacdo acerca da adequacdo do local e equipamentos da oficina

50,96%
45,08%
3,92%
[
1-Ruim 2-Regular 3-Bom 4-Excelente

Fonte: Criado pelo autor (2022)

Diante do exposto, tém-se que 50,96% dos avaliadores mensuraram este item como
“excelente”, contudo um numero significativo de 45,08 % dos professores cursistas mensurou
como “bom” sendo 3,92% “regular”. Os materiais e locais articulados para realizacdo das
oficinas teve como parametro a prépria sala de aula das institui¢des, portanto, em todas as
situacBes podem ser entendidos como adequados para o espaco disponibilizado na realizacao
do curso.

Ao findar essa analise fundamentando-se em Paulo Freire € possivel concluir que “(...)
é fundamental que, na préatica da formacdo docente o aprendiz de educador assuma que 0
indispensavel pensar certo ndo € presente de deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder” (FREIRE, 2002 , p. 43). O autor
nos conduz a reflexdo de que ¢é preciso ter uma ideia adverso a isso, “pelo contrario, o pensar
certo de que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo proprio aprendiz em comunh&o com
o processo formador” (FREIRE, 2002 , p. 43).

Partindo da premissa instituida pelas incursdes desta dissertacdo, bem como pelos
referenciais teéricos consultados acerca da tematica Formacdo Continuada de Professores,
pode-se inferir que se trata de um processo de agOes articuladas e concatenadas que
vislumbram atuar de forma somativa as demandas dos profissionais, constituindo-se como
suporte pedagogico para o fortalecimento de préticas reflexivas e proficuas nos espacos
formais de aprendizagem. Outrossim, pode ser observada como um instrumento de
acolhimento junto ao cursista, principalmente quando as perspectivas pautadas no repertorio

dos cursos se direcionam ao encontro dos anseios do publico-alvo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A apreciacdo dos dados documentais que versam sobre o Programa de Formacao
Continuada de Professores de quimica rede publica estadual do Tocantins, seja ele centralizado
— Etapa I, ou seja regionalizado — Etapa Il, nos permite tracar algumas inferéncias acerca do
referido, com base em programas que, na literatura, consolidam-se em esteiras semelhantes.

A luz da literatura, uma das inferéncias pertinentes a ser destacada é que os respectivos
Programas sdo fundamentais e apresentam impactos positivos aos docentes, quando elaborados
e articulados entre instituicbes que apresentam algcada para geri-los de forma satisfatoria. A
articulacdo entre professores da rede, a Universidade e a educacdo basica culminam em
expectativas de crescimento educacional. Nesta perspectiva, entendemos como ponto positivo
a construcdo de uma formacao elaborada por professores/pesquisadores e atuantes para seus
pares.

Em se tratando das percepgdes de professores de Quimica sobre o Programa de
Formacao Continuada da SEDUC/TO desenvolvido na DRE Araguaina no ano de 2018, temos
pontos verificados como propositivos, pois na maioria das situacdes obtém-se, por parte dos
cursistas, satisfacdo, onde valores significativos verificados por meio das fichas de avaliagcdo
do curso encerram-se em Excelente, com percentuais superiores a 50%.

Os itens avaliados variam do ruim ao excelente nos seus extremos de satisfacdo,
passando pelo regular e bom, o que totaliza quatro itens nesta ficha avaliativa. Neste sentido,
considera-se que o excelente é maior grau de satisfacdo, sem possibilidades de reflexdes pré
negativas por meio do avaliador. O item ruim da avaliagdo, portanto, é o nivel extremo de
insatisfacao.

Considerando a variacdo de satisfacdo acerca do curso de formacdo continuada
oferecido para professores de quimica na DRE Araguaina, tém-se oscilacdo predominante entre
Excelente e Bom, esteira que resulta em “satisfacdo extrema a ndo correspondeu ao que se
espera” em torno da percepcéo dos professores das escolas de Ensino Médio e Fundamental 11
(nono ano) contemplados pelo Programa.

Muitos questionamentos podem ser levantados acerca da insuficiéncia do curso, desde
a “propria estrutura ao desanimo dos professores” em participar por obrigacdo da praxis, ou
mesmo, por ndo enxergarem luz no ambiente escolar para o desenvolvimento das atividades
propostas, outrossim, por sentirem-se desvalorizados em termos financeiros, sendo tais

propostas do curso como uma bagagem a mais a ser executada na rotina escolar, destituindo as
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praticas tradicionais onde o docente esta confortavel, mesmo diante de resultados ndo proficuos
e insatisfacdo pelos estudantes.

Entende-se que as praticas baseadas nas perspectivas contemporéneas, na esteira do
Ensino de Quimica, favorecem o uso de jogos ludicos didaticos, experimentacdo demonstrativa
investigativa por meio de matérias de facil acesso e baixo custo como estratégias que
apresentam formas de aprendizagem significativas diferenciadas aos estudantes, constituindo
um pensar critico, criativo e cidadao para lidar com as questdes de natureza sociocientifica que
envolvem os conhecimentos quimicos no contexto ao qual o educando esté inserido.

Os momentos pedagdgicos compartilhados por meio do curso de Formacdo Continuada
para professores de quimica abordado nesta pesquisa se deram na esteira do pensamento
contemporaneo acerca deste componente curricular na area de Ensino, o que ndo é acomodavel
pela boa parte dos professores, que acreditam na aprendizagem satisfatoria exclusivamente por
meio de aulas expositivas e resolucdo de exercicios, observando as novas praticas de Ensino
como desnecessarias e improdutivas.

No que tange ao curso de FCP apresentado e discutido por meio desta pesquisa
(formacdo em rede), verifica-se inimeros pontos favoraveis de desenvolvimento, bem como a
relevancia para com os cursistas envolvidos no processo. O enriquecimento do programa por
meio do compartilhamento de experiéncias exitosas, a integracdo de cursistas, 0 protagonismo
via participacdo de professores no processo de construcdo e execucdo de atividades, a
integracdo por parte da Universidade e contribui¢do académica, sdo aspectos favoraveis quanto
a qualidade de programas dessa natureza. Deste modo, entende-se que ha contribuicdes
significativas aos cursistas, desde a etapa | (Formacdo de Formadores) até a etapa Il
(multiplicacdo). Tal rede de apoio estabelecida por meio da triade SEDUC-DREs-Institui¢fes
fomenta pontualmente as necessidades dos cursistas, pois prima pela diversidade de contextos
e os valoriza na sua individualidade.

De forma geral, fica evidente que o formato do programa relacionado nesta dissertacéo
apresenta tendéncia de amadurecimento, pois se desencadeia na perspectiva de firmar parcerias,
promovendo professores protagonistas a formadores e delimitadores das pautas a serem
abordadas. Partindo desta premissa, o referido programa promove a Vvalorizagdo dos
professores, dando visibilidades e consolidando uma rede de ensino mais forte e confiante no

préprio trabalho.
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ANEXO |

= GOVERNO DO
S oretods s oote TOCANTINS

SAb Josd| 3003 [034383

Mem.n* RO /CIRCULAR/SEDUC
Em |5 demaiode2017.

Aos Diretores Regionais de Educagiio

Assunto: Formagio Continuada dos Assessores de Curriculo /Técnicos Pedagogicos
Senhor (a) Diretor (a),

1, Informo a Vossa Senhoria que no periodo de 22 a 26 de maio de 2017, de
8h30min ds 18h, na Universidade Corporativa do Tocantins - UNICET, sera realizada a
Formagio Continuada para os Técnicos Pedagégicos das dreas de conbecimento:
Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza, Matematica ¢ para os Pedagogos do
Curriculo. Participardo, também, os professores de Lingua Inglesa que atuam no Centro de
Linguas de Porto Nacional, Gurupi, Araguaina, Palmas, bem como os professores de Fisica
e Quimica das unidades escolares, indicados por essa DRE.

2, Assim sendo, ressalto que serdo realizadas oficinas pedagdgicas abordando
contetdos do Plano de Ensino dos 5" e 9° anos do Ensino Fundamental e 3* série do Ensino
Médio, nas disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, Redaglio, Fisica, Quimica,
Lingua Inglesa ¢ Aprofundamento em Leitura ¢ Escrita— ALE.

3. Desse modo, convoco os servidores (descritos na relagdio anexa) ¢ solicito
que as Unidades Escolares sejam orientadas a reorganizar o hordrio de aula dos professores
de Fisica ¢ Quimica que irdo participar da Formagio, no sentido de garantir a reposigio dos
contetidos ¢ assegurar as quatro horas aulas dadas 20 aluno,

4. Ante ao exposto, coloco a Geréncia de Ensino Fundamental desta Secretaria
4 disposigiio para prestar eventuais esclarecimentos, por meio dos telefones 3218-
1439/7505.

Atenciosamente,

Secretoria da Educacdo, haveitude e £Esportes -+ 5563 3218.1400 / 1419
Praca dos Girassdls, s/n. £splanada das Secretaras, Marco Central, CEP 77.001-506
waw seduc 1o gov bt E-mait gabinete@seduc to gov.bir

119



120

10!.‘>0N0 CONTINUADA DOS ASSESSORES DE CURRICULOYTECNICO PEDAGOGICO
Data: 22 a 26 de maio Local: UNICET - Palmas Horario: 8:30h as 12h e das 14h as 18h —
LACA TICIPANTES L
2 ANA PO DE ASSIS GONCALVE ARRAIAS ARRAIAS
4 ANA PAULA CASTRO DOS REIS ARRAIAS ARRAIAS
ANA PAULA MENEGHETTI RODRIGUES PARAISO PARAISO DO TOCANTINS
ANE LISE CAPITANIO BATISTA FURLAN GURUPI GURUPI
ANTONIO CASTOR RODRIGUES PEDRO AFONSO PEDRO AFONSO
7 ANTONIO JOSE DA SILVA DIANOPOLIS DIANOPOLIS
ARIORLANDO BENEVIDES FIUZA COLINAS AU D ARC
ARLINDO PEREIRA RODRIGUES PARAISO PARAISO DO TOCANTINS
BALTAZAR GONCALVES RIBEIRO JUNIOR GUARAI GUARAI
11 BENEVAL SOARES DE SOUSA FILHO COLINAS ITAPIRATINS
BETHANIA LIMA AGUIAR PEDRO AFONSO PEDRO AFONSO
CLARICE BAVARESCO REZENDE MIRACEMA MIRANORTE
CLEONICE NORONHA LURA GUARAI GUARAI L
15 CLEYTON CORREA SOUZA PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL
DALVA MARINHO CARDOZO PARAISO ARAISO DO TOCANTY
17 DAMIAD JOSE DA SILVA COLINAS COLINAS DO TOCANTINS
DAYANE RODRIGUES DE LIMA DIANOPOLI PONTE ALTA DO BOM JESUS
18 DENISE ALVES FERREIRA PARAISO PARAISO DO TOCANTINS
DONIZETE DA SILVA MELO ARAGUAINA ARAGUAINA
ELISANGELA SILVA GOMES ARAGUAINA ARAGUAINA
22 ELIZONAR DIAS DOS REIS ARAGUAINA ARAGUAINA
25 EVINA GOMES RODRIGUES ALVES PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL
ABRICIA FERREIRA DA SILVA ARAGUATIN ARAGUATINS
25 FLAVIA ANGELICA CARVALHO DE ARAUJO MIRACEMA MIRACEMA DO TOCANTINS
26 GEIZA PEREIRA ARAGUATI ARAGUATINS
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FORMACAO CONTINUADA DOS ASSESSORES DE CURRICULO/TECNICO PEDAGOG
Local: UNICET - Pailmas Horario: 8:30h 3 da
RELACAO DE PARTICIPANTES
REGIONAL MUN.

COLINAS COLINAS DO TOCANTINS
TOCANTINOPOLIS TOCANTINOPOLIS
PARAISO PARAISO DO TOCANTINS
TOCANTINOPOLIS ITAGUATINS
ARAGUAINA ARAGUAINA
TOCANTINOPOLIS ANGICO
ARAGUAINA ARAGUAINA
PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL
GURUPI GURUPI
ARAGUAINA ARAGUAINA
ARAGUATINS ARAGUATINS
MIRACEMA MIRACEMA DC TOCANTINS
COLINAS COLINAS DO TOCANTIN
PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL
MIRACEMA MIRACEMA DO TOCANTINS
GURUPI GURUPY
ARAGUAINA ARAGUAINA
GUARAI GUARAI
ARRAIAS ARRAIAS
ARAGUAINA ARAGUAINA
MIRACEMA MIRACEMA DO TOCANTINS

49 LUZIRENE MATOS DA CONCEICAO PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL

50 MARCIO PEREIRA VIEIRA ARAGUATINS ESPERANTINA

51 MARCOS DE SALES SANTIAGO TOCANTINOPOLIS TOCANTINOPOLIS

52 MARIA DE NASARE DE SOUSA TAVARES COLINAS COLINAS DO TOCANTINS




122

o
SO OC DISDIVOLVIMDNTD DO ENEND FURDAMENTAL & MIDO

FORMACAO CONTINUADA DOS ASSESSORES DE CURRICULO/TECNICO PEDAGOGICO
Data: 22 a 26 de maio Local: UNICET - Palmas Hordrlo: 8:30h as 12h e das 14h as 18h
e RELACAO DE PARTICIPANTES
3 REGIONAL MUN.
i —BERICLAUDIA DE MATOS SIQUEIRA TOCANTINOPOLIS PALMEIRAS DO TOCANTINS
] GUARAI GUARAI
8 GUARAI GUARAI
o ARAGUATINS ARAGUATINS
.m PEDRO AFONSO PEDRO AFONSO
- ARRAIAS ARRAIAS
A MIRACEMA MIRACEMA DO TOCANTINS
o PORTO NACIONAL PORTO NACIONAL
] ARRAIAS ARRAIAS
DA DIANOPOLIS ALMAS
7 u ARRAIAS ARRAIAS
i MIRACEMA MIRACEMA DO TOCANTINS
PR TOCANTINOPOLIS TOCANTINOPOLIS
2 COLINAS COLINAS DO TOCANTINS
90 PEDRO AFONSO ITACAJA
a PEDRO AFONSO PEDRO AFONSO
v GUARAI GUARAI
=8 A CARLA RODRIGUES FRAZAO DE OLIVEIRA GUARAI GUARAI
R4 GURUP! GURUPI
ARAGUATINS ARAGUATINS
GOMES FRANKLIN DE MEDEIROS PARAISO PARAISO DO TOCANTINS
74 SILVIA ARLANE ALVES DE SOUZA MOURA DIANOPOLIS DIANOPOLIS
76 SIMONE DENISE KLEIN PEDRO AFONSO PEDRO AFONSO
76 SIRLEY BARBOSA DE SOUSA TOCANTINOPOUS AGUIARNOPOLIS
77 SOLANGE APARECIDA MACHADO DIANOPOLIS DIANOPOLIS
78 STEFANIA DA COSTA SOARES BARBOSA GURUPI GURUPI
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FORMACAO CONTINUADA DOS ASSESSORES DE gmammwl.mc PEDAGOGICO

Data: 22 a 26 de maio Local: UNICET - Palmas Hordrio: 8:30h as 12h e das 14h as 18h

— e N |
0

50 VANIA DA SILVA RAMC
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APENDICES
APENDICE A: Ficha de Avaliacio da Formag&o de Quimica
Avaliacgao da oficina:
. Os conhecimentos adquiridos sobre as teméticas da oficina?
( ) Ruim
( ) Regular
( ) Bom
( ) Excelente
. A oficina correspondeu as expectativas?

( ) Ruim
( ) Regular
( ) Bom

( ) Excelente

. A relevancia das tematicas das oficinas?

( ) Ruim
( ) Regular
( ) Bom

( ) Excelente

Avaliacdo do formador
. O formador transmitiu com clareza e objetividade o assunto abordado?

( ) Ruim

( ) Regular
( )Bom

( ) Excelente

Demonstracdo do dominio do assunto?

( ) Ruim

( ) Regular

( ) Bom

( ) Excelente

. A metodologia favoreceu a participacao e aprendizagem do cursista?
( ) Ruim
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( ) Regular

( ) Bom

( ) Excelente

7. se ametodologia utilizada atendeu as expectativas.

( ) Ruim

( ) Regular

( ) Bom

( ) Excelente

Avaliacado do planejamento da oficina
8. O conteudo da oficina estava adequado a funcdo que o professor desempenha?
( ) Ruim
( ) Regular
( ) Bom
( ) Excelente
9. A duracdo da oficina foi suficiente para garantir uma aprendizagem dentro da temética
trabalhada?
( ) Ruim
( ) Regular
( )Bom
( ) Excelente
10. O local e equipamentos que subsidiaram a oficina eram adequados?
( ) Ruim
( ) Regular
( ) Bom

( ) Excelente



