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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar de que maneira o professor da disciplina de
Educacao Fisica estd explorando o contetido de Danga nas aulas dentro do ambiente escolar.
Metodologicamente, caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa que mescla estudo de
carater bibliografico, de campo e descritivo. A amostra da pesquisa foi composta por
professores de Educacdo Fisica da rede estadual e municipal de educagdo de acordo com os
critérios de inclusdo. Para contribuir com este debate, o estudo teve como tema principal:
Danca na educagdo fisica escolar no Ensino Fundamental da rede municipal e estadual de
Educagdo. Foi proposto uma investigagao por meio da metodologia de Grupo Focal, junto a
04 professores de Educacdo Fisica atuantes da rede estadual e municipal e privada de
Miracema do Tocantins-TO, no ano de 2019, com o intuito de responder a seguinte
problemaética: como a Danca ¢ tratada nas aulas de Educacao Fisica nas escolas de Miracema
do Tocantins? e Quais os desafios para o ensino da danga nas escolas de Miracema do
Tocantins? Percebemos através dos relatos dos participantes que a danga na Educacdo Fisica,
se materializa de forma esporadica e apenas em determinados movimentos, sejam em eventos,
ou festas tradicionais como as juninas, e que existe algumas dificuldades como apontadas por
eles como, formagao, rejeicao por parte dos alunos, ou pais, hegemonia dos esportes, sexismo,
preconceitos, dentre outros que acabam coagindo os professores a ndo trabalhar o conteudo

Danca em suas aulas.

Palavras-chaves: Educacao Fisica, Dangas, Ensino, Aprendizagem.



ABSTRACT

The present study aimed to analyze how the Physical Education teacher is exploring the dance
content in the classroom within the school environment. Methodologically, it is characterized
as a qualitative research that combines a bibliographic, field and descriptive study. The
research sample consisted of physical education teachers from the state and municipal
education network according to the inclusion criteria. To contribute to this debate, the study
had as its main theme: Dance in school physical education in elementary school of the
municipal and state education network. It proposes an investigation through the Focus Group
methodology, with the active teachers (interested in participating in the research) in Miracema
do Tocantins-TO, in 2019, in order to answer the following problem: how dance is treated in
class of Physical Education in the schools of Miracema do Tocantins? We noticed through the
participants' reports that the dance in Physical Education materializes sporadically and only in
certain movements, whether in events, or traditional parties like the juninas, and that there are
some difficulties as pointed by them as, formation, rejection by others. Part of the students, or
parents, sports hegemony, sexism, prejudice, among others that end up coercing the teachers

not to work the content Dance in their classes.

Key-words: Physical. Education. Dances. Teaching. Learning.
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1 INTRODUCAO

A danca ¢ uma construcao cultural, uma linguagem universal, que possibilita a
expressdo foi por meio do corpo, permitindo ao homem agir no mundo por meio do
movimento. Desta maneira, 0 movimento corporal torna-se uma forma de comunicagdo, de
trabalho, de aprendizagem, de demonstracao de sentimentos sobre o mundo e da sua propria
existéncia, ¢ uma forma do homem ser compreendido. Diante disso, podemos compreender
que nosso corpo fala e quem danga tem facilidade de se comunicar porque esta acostumado a
lidar com o corpo de forma intima, (SOUZA, 2000). Portanto, a danca traz esse despertar
intrinseco no individuo, enchendo-o de informagdes que carregaremos para toda a vida.

Por sua riqueza e significado social, a danga se constitui como um conhecimento a ser
tratado na Educagdo Basica. Em ambito nacional, o conteudo de danga tem sido garantido por
meio dos PCNs de Educagdo Fisica ¢ de Arte e, mais recentemente, da BNCC. Nesses
documentos, a danga ¢ reconhecida como um conteido que possibilita aos alunos a
aprendizagem de novos conhecimentos que abrangem a expressao artistica, a imaginacao, o
lazer, a criatividade e a sensibilizacdo, contribuindo para seu desenvolvimento integral
(BRASIL, 1997).

Além desses, ha o Documento Curricular do Estado do Tocantins (TOCANTINS,
2018), que orienta o ensino da EF, e consequentemente, da danca nas escolas do Tocantins. O
referido documento visa orientar os professores e a escola sobre as especificidades regionais
do Tocantins tanto complementando as habilidades quanto inserindo exemplos de praticas
corporais nos objetos de conhecimento estabelecidos pela BNCC. Abordando também a
valorizacdo do contexto regional, com énfase na importancia da cultura tocantinense dos
povos indigenas e quilombolas, além da atencao as pessoas com deficiéncia e a inclusao dos
temas contemporaneos que afetam a vida humana. (TOCANTINS, 2018)

Especificamente no contexto da EF, hd também intmeros trabalhos que tratam da
abordagem da danca na escola, como Coletivos de Autores (1992), Strazzacappa (20006),
Darido (2003), Barreto (2004), Marques (2007), Aratjo (2009), Castellani Filho et al. (2009),
Volp (2010) e Kiouranis (2014), que abordam a importancia da danga no contexto escolar.

Embora a danca seja considerada como contetido legitimo da EF e haja muitos
trabalhos que orientam o processo de ensino-aprendizagem na escola, alguns estudos tém
mostrado que ha certa dificuldade por parte dos professores em ensina-lo na escola, e quando

ele aparece, se da esporadicamente e apenas em festas comemorativas, quase sempre em
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coreografias j4 montadas, sem um aprofundamento ou ressignificagdo quanto a esse corpo que
danca (COQUEIRO et al. 2010; STRAZZACAPPA, 2001).

Considerando esse cendrio, a presente pesquisa tem como questdes norteadoras: Como
a danga é trabalhada nas aulas de Educacio Fisica em escolas publicas e privadas de
Miracema do Tocantins? Quais os desafios para o ensino da dan¢a nas escolas de

Miracema do Tocantins?

1.1 Objetivos

Objetivo Geral
Analisar como a danga ¢ trabalhada nas aulas de EF por professores das escolas

publicas e privadas de Miracema do Tocantins.

Objetivos Especificos

Identificar as experiéncias tedricas e praticas com a danga dos professores investigados
durante sua formacao inicial € ao longo de suas vidas;

Verificar as dificuldades e desafios enfrentados pelos professores no ensino da danga nas
aulas de EF;

Descrever as propostas de dangas desenvolvidas pelos professores nas aulas de EF das escolas

de Miracema.

1.2 Justificativa

O prazer pela arte, em todas suas formas de expressdo, sempre me chamou a atencao.
Desde sempre a arte me envolve. A danca, o teatro, a musica sempre foram formas de
manifestagdes culturais que permearam a minha vida. Na universidade, a experiéncia que tive
com a danca enquanto contetidos da EF, somada as minhas motivagdes pessoais, me fizeram
olhar para esse tema como uma possibilidade de investigagdo. A forma como experimentei a
danca na Universidade foi marcante e, a0 mesmo tempo intrigante, especialmente pelo fato de
que no Ensino Fundamental e no Ensino Médio nunca tive a oportunidade de vivenciar algo
parecido. Foi na formacao inicial, no curso de EF, que percebi a importancia do ensino de

danga na escola, entendendo sua poténcia na vida dos alunos e a lacuna existente na escola. O



14

ensino da danca na escola, além de ganhos motores especificos, permite ao aluno perceber-se
humano e entender que também ¢ responsavel pela producao cultural.

Em relacdo a justificativa académica, notamos que ha uma lacuna na produgdo de
conhecimento sobre a danca e a EF escolar no estado do Tocantins, Vale destacar aqui o
projeto encontrado em estudos no que se refere a Danca nos espagos escolares no estado que ¢
o Balé Popular do Tocantins, um projeto extracurricular de dancga, aberto a comunidade, que
¢ desenvolvido em Palmas/TO, nas escolas estaduais, e que em 2017 alcanco cerca de 400
alunos atendidos entre criangas, jovens e adultos, em sua maioria da rede publica. Contando
com 11 professores de danca e atende cinco escolas estaduais Além de proporcionar vivéncias
e experiéncias por meio do ensino da danga no Tocantins, o BPT também tem um papel
importante na formagdo de profissionais que atuam como professores de danca na regido,
contribuindo com a disseminacao da danga cénica pelo estado, principalmente na capital —
Palmas/TO ( PINHO, 2017).

Assim, estudos dessa natureza se tornam pertinentes no contexto cientifico, alargando
o olhar sobre esse fenomeno trazendo informagdes de como a dan¢a vem sendo tratada na EF
na rede Estadual, Municipal e Particular de Educagdo do municipio de Miracema, além de
trazer novas respostas e novos problemas para o ensino da danca na escola brasileira.

Em termos sociais, a investigagdo das praticas docentes com a danga em Miracema
poderd motivar os professores de EF a fazerem uma reflexdo sobre suas praticas quanto ao
conteudo danga no espago escolar e conhecer os trabalhos de seus pares, o que podera
contribuir para possiveis mudangas nas suas praticas educativas. Os resultados desse trabalho
poderao, ainda, motivar a realizagdo de cursos de especializagdo e de formacao continuada na
area da danca para professores de EF.

Este trabalho foi organizado em quatro partes. Na primeira parte apresentamos a
Introdugdo, que apontou por meio de sua contextualizacdo o tema apresentado nesta pesquisa
culminando nas questdes do estudo, seguida da segunda parte que explicita os procedimentos
metodoldgicos empregados na pesquisa.

No Capitulo 3 expusemos a fundamentagao tedrica, que versa sobre a trajetéria da EF
e da Danga no ambiente escolar. Sobre a EF apresentamos suas diversas influéncias ao longo
do tempo e historia, as Leis que a amparam, assim como as questdes que permeiam a
efetivacdo ou a falta dela nas aulas de EF. Traz, também, documentos norteadores que
embasam esse conteido da Cultura Corporal de Movimento, apresentando-a como
componente curricular dentro de sua linguagem. Como também estudiosos que sinalizam a

pouca efetivagdo da danga nas praticas dos professores de EF e possiveis motivos pelos quais
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se ha um entrave ao se tratar dela enquanto contetido, como por exemplo, o preconceito ou
falta de conhecimento de como se trabalhar a Danga na escola.

No Capitulo 4 apresentamos as andlises dos dados coletados para essa pesquisa a luz
do referencial tedrico adotado, de forma a tentar responder a questao inicial: Como a danga ¢
trabalhada nas aulas de EF em escolas publicas e privadas de Miracema do Tocantins?
Trazendo algumas falas dos professores entrevistado além de falas de estudiosos da EF e da
Danca.

Na conclusao expomos os resultados dos dados analisados buscando mostrar a
realidade e o como a danca esta sendo tratada no contexto escolar da cidade de Miracema do
Tocantins-TO, além de trazer reflexdes de autores da area. Salientamos também a importancia
das producdes cientificas quanto a Danga escolar no nosso estado, como também a
importancia da universidade em especial o Curso de Licenciatura em EF na cidade de

Miracema do Tocantins.
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2 METODOLOGIA

2.1 Tipo e Natureza da Pesquisa

Esse estudo caracterizou-se como de natureza qualitativa e do tipo descritivo. Aqueles
que utilizam o método qualitativo devem entender o porqué das coisas. Nesse método os
dados analisados ndo s3o quantitativo, mas analisa-se as trocas simbolicas das informagdes
coletadas e nem se submetem a prova de fatos. Nesse sentido o pesquisador ¢ imparcial, mas
busca por meio da andlise uma “producao de informacdes aprofundadas ilustrativas: seja ela
pequena ou grande, o que importa ¢ que ela seja capaz de produzir novas informagoes.”

(DESLAURIERS, 1991 apud ENGEL, 2009, p. 31)

A pesquisa descritiva, por sua vez, segundo Trivifios (1987, p. 110), “exige do
investigador uma série de informagdes sobre o que deseja pesquisar. Esse tipo de estudo
pretende descrever os fatos e fendmenos de determinada realidade”. A pesquisa descritiva nao

prevé a interferéncia na realidade pesquisa, mas a sua descri¢ao.

2.2 Local, Participantes e Critérios de Inclusiao e Exclusao

Esta pesquisa foi realizada na Diretoria Regional de Ensino (DRE), localizada na
cidade de Miracema do Tocantins-TO. Os participantes foram professores de EF que atuam
em escolas publicas e/ou privadas de Miracema do Tocantins, que aceitaram participar do
estudo. Participaram da pesquisa quatro professores que estiverem aptos segundo os critérios
de inclusdo pré-estabelecidos

Como critérios de inclusdo estabelecemos: 1) Ser professor formado em EF; 2) Atuar
como professor de EF em escola publica e/ou privada da rede de educagdo basica do
municipio de Miracema do Tocantins; 3) Aceitar participar da pesquisa; 4) Estar presente no

dia da coleta de dados. Quanto aos critérios de exclusdo: 1) ndo assinar o (TCLE) (Anexo A).

2.3 Instrumentos para Coleta de Dados

Como principal instrumento de coleta, decidiu-se pela utilizagdo da técnica do Grupo

Focal (GF). Para Gui (2003), ndo se trata, portanto, propriamente de uma coleta, como se o

dado ali estivesse a espera de ser capturado, mas sim de captar os significados que emergem
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no “aqui e agora” da situacdo de pesquisa, @ medida que os participantes refletem e discutem
sobre o tema proposto.

A esséncia do GF consiste justamente na interacdo entre os participantes € o
pesquisador, que objetiva colher dados a partir da discussdo focada em topicos especificos e
diretivos. A coleta de dados teve como elemento norteador um guia de questdes, que
favoregam a discussdo, servindo de roteiro para o moderador, facilitando a condugdo do

trabalho grupal ao encontro dos objetivos da pesquisa (Apéndice A).

2.4 Procedimentos Para Coleta de Dados

Inicialmente, foi feito contato com a Diretora Regional de Ensino de Miracema do
Tocantins, com a finalidade de esclarecer as intengdes da pesquisa e obter a autorizagdo para
sua realizacdo nas dependéncias da DRE. Posteriormente, foi feito o levantamento do
quantitativo de professores da rede basica de ensino e, em seguida, foram feitos os convites
formais para a participacdo do estudo. Logo apds essas etapas, foi agendado um horario com
os professores participantes da pesquisa para que aceitassem participar mediante a assinatura

do TCLE. Sobre a participagdo no estudo salientam se que:

A decisdo de participar de um GF deve ser individual e livre de qualquer coagdo, dai
a importancia de uma cuidadosa seleg@o das pessoas a serem convidadas, bem como
a necessidade de clareza quanto a explicitacdo do projeto e dos cuidados éticos
incluidos no processo ¢ informados aos selecionados. (ASCHIDAMINIE E SAUPE,
2004, p. 10)

Seguido as orientagdes de Aschadaminu e Saupe (2004), o GF foi composto por quatro
participantes. No que tange a quantidade de sessdes ndo existe, na literatura ,o
estabelecimento de um “padrdo”, pois este ird depender do intuito do pesquisador, dos
objetivos do seu estudo. Para esse estudo foi realizada uma sessdo com dura¢do de uma hora e
40 minutos.

Seguindo as orientagdes de Saupe e Aschidami (2004, p. 12), ao citarem Dall’Agnol e
Trench (1996), a coleta contou com dois pesquisadores mais o moderador que teve um papel
relevante de facilitador do debate. Neste sentido, “para o funcionamento dos grupos e implica
preparo e instrumentalizacdo em todas as fases do processo”. Debus (1997 apud SAUPE;
ASCHIDAMI (2004, p. 12) acrescenta que, o moderador experiente “adapta-se ao estilo dos
participantes, aos objetivos e necessidades do grupo. [...] O moderador nao deve expressar

acordo ou desacordo com pontos de vista expressos pelos componentes do grupo”.
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Dall’Agnol e Trench (1996 apud SAUPE; ASCHIDAMI, 2004, p. 12) contribuem afirmando
que o moderador age apenas como facilitador do debate e “deve ter experiéncia no manejo
com atividades grupais, cultivar a empatia, aptidao para escutar, entusiasmo para conduzir o
grupo as discussoes e controle do GF”.

Toda a sessdo foi gravada por meio de dudio celular da marca Samsung modelo
J5Prime e video gravado pela cdmera marca Sony, modelo Dsc H300, semiprofissional para o
registro das respostas e da interacdo dos participantes durante o GF. Apds a coleta, todas as

informacdes serdo transcritas na integra para apreciacao e analise dos dados.

2.5 Analise dos Dados

De acordo com Meier e Kudlowies (2003) apud Aschidami e Saupe (2004, p. 13), “os
dados coletados através da utilizagdo da metodologia de GF sdo de natureza qualitativa. Isto
implica uma andlise qualitativa dos dados sem a intervengdo estatistica”. E, conforme
Iervolino e Pelicione (2001) apud Aschidami e Saupe (2004, p. 13), ha duas formas de
proceder a analise: uma através do sumario etnografico e a outra da codificagao dos dados via
analise de conteudo. Para essa pesquisa, utilizaremos a segunda forma que segundo Iervolino;
Pelicioni, (2001, p. 118-119), “enfatiza a descricdo numérica de como determinadas
categorias explicativas aparecem ou estdo ausentes das discussdes, e em quais contextos isso
ocorre”.

Por meio da andlise de conteudo se consegue extrair, descrever e interpretar diversos
tipos de classes de documentos e textos, decifrar mensagens por meio de categorias e
interpretar de forma compreensiva seus significados, indo além da leitura comum. A andlise
de contetdo apresenta caracteristicas proprias, tendo sua relevancia no campo das
investigacdes humanas e sociais (MORAES, 1999). Neste tipo de anélise, os dados ao serem
explicitados e, embora estejam transcritos diretamente da fala, precisam ser reconstruidos pelo
pesquisador, estabelecendo nessa reconstrucdo certos limites. Nao ¢ possivel incluir, por
exemplo, todas as condi¢des que coexistem, precedem ou sucedem a mensagem, podendo
ficar a escolha do pesquisador delimitar o contexto da anélise ou nao (MORAES, 1999).

Seguindo essas orientagdes, observa-se a importancia da utilizagdo de cinco passos
sugeridos por Moraes (1999, p. 04), para a realizagdo da andlise de contetido, quais sdo: “1 —
Preparacao das informacgodes; 2 — Unitarizagdo ou transformagao do conteudo em unidades; 3 —
Categorizagdo ou classificacdo das unidades em categorias; 4 — Descricdo; e 5 —

Interpretagdo”.
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1 - Preparacao
das Informacoes

“Identificar as diferentes amostras de informagdo a serem analisadas e
iniciar o processo de codificagdo dos materiais estabelecendo um codigo
que possibilite identificar rapidamente cada elemento da amostra de
depoimentos ou documentos a serem analisados” (MORAES, 1999, p.

04).

Para a preparagdo das informagdes, realizou-se a transcri¢do de todas as informagdes

referentes as falas e gestos capturados durante a sessdo do GF. Foram utilizados como

recursos: um notebook e o site https://dictation.io/speech, que serviu de base para iniciar a

transcri¢cao das falas dos entrevistados. Neste site, a fala/audio ¢é transformada em texto, com

90% de acertos, em seguida, foi feita uma revisao identificando as falas dos sujeitos e fazendo

as devidas correcdes das possiveis falhas do site. As amostras dos depoimentos sdo utilizadas

para identificar cada elemento da amostragem de dados.

2 - Unitarizacao

Para efetuar esta etapa deve-se “[...] reler cuidadosamente os materiais
com a finalidade de definir a unidade de anélise. Também denominada
‘unidade de registro’ ou ‘unidade de significado’ [...]: isolar cada uma
das unidades de andlise; [...] definir as unidades de contextos, que ¢ uma
unidade de modelo mais ampla do que a de analise, que serve de
referéncia a esta, fixando limites contextuais para interpretd-la. Cada
unidade de contexto, geralmente, contém diversas unidades de registro”

(MORAES, 1999, p. 05).

Neste segundo momento, foi feita a releitura e a analise cuidadosa das falas dos

sujeitos, com objetivo de definir a unidade de registro, que apds se seria submetido a

categorizagdao. Ela ¢ necessaria para se ter uma classificagdo no momento de categorizar.

Nesta pesquisa, foram utilizados temas para melhor interpretagdo com o objetivo de redugado

de dados, mas de forma que eles permanecam vinculados aos objetivos da pesquisa.

3 - Categorizacao

“[...] € um procedimento de agrupar dados considerando a
parte comum existente entre eles; ¢ um processo de redugao
de dados, onde se destacam os aspectos mais importantes; €,
portanto, uma operacdo de classificacdo dos elementos de
uma mensagem seguindo determinados critérios (MORAES,

1999, p. 06).
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Nesta fase, os dados foram agrupados considerando partes comuns entre eles, foram
classificados por semelhanca de acordo com os assuntos discutidos e identificados pela
unidade de registro. Para isso, foi elaborado um quadro contendo colunas, no qual as unidades
de registros que mais se repetiam nas falas foram colocadas, ao lado dos nomes dos sujeitos
da pesquisa, de forma a observar quantas vezes se retiram entre 0s outros colegas
pesquisados, para assim, e de forma definitivamente analisarmos cada uma delas na discussao

final, seguindo da extragao de trechos das falas onde cada unidade aparecia.

4 - Descricao Em uma “[...] pesquisa numa abordagem qualitativa a
descrigdo sera geralmente de outra ordem. Para cada uma das
categorias serd produzido um texto sintese em que se
expresse o conjunto de significados presentes nas diversas
unidades de analise incluidas em cada uma delas. E o
momento de expressar os significados captados e intuidos

nas mensagens analisadas” (MORAES, 1999, p. 08).

Nesta fase, os sistemas de significado foram elaborados junto a tabela criada para as
unidades de registro, foram extraidas respostas com diversos significados entrelacados entre si

de modo a minimizar os esfor¢os no momento final que ¢ a interpretacao.

5 - Interpretacio Nesta etapa, “[...] uma boa andlise de contetido ndo deve
limitar-se a descri¢do. E importante que procure ir além,
atingir uma compreensao mais aprofundada do conteudo das
mensagens através da inferéncia e interpretacao. O analista
de conteudo exercita com maior profundidade este esforco de
interpretacdo e o faz ndo s6 sobre conteudos manifestos
pelos autores, como também sobre os latentes, sejam eles
ocultados consciente ou inconscientemente pelos autores”

(MORAES, 1999, p. 09).

Para compreender de forma mais aprofundada o conteudo dos dados gerados a
interpretacdo, realizamos o recorte das falas e sua transcricdo na discussdo final dessa
pesquisa. As mensagens extraidas ganharam seus destaques a medida em que se analisou uma
a uma com uma profundidade maior. Consequentemente, corroborado pelos diversos
estudiosos da area, trazendo uma compreensdo maior no que diz respeitos aos estudos ja feitos

anteriormente sobre a danga na escola.
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2.6 Etica na Pesquisa

Este projeto de pesquisa foi submetido & apreciacdo do Comité de Etica em Pesquisa.
Seguindo a lei do Conselho Nacional de Saude CNS 466/12, que regulamenta pesquisas com
seres humanos com numero do CAAE: 16738619.0.0000.5519 (Anexo A). A pesquisa se
iniciou apos o projeto ser aprovado. O pesquisador seguiu a lei do Conselho Nacional de
Satde. Conforme Resolug¢ao 466/12 no seu inciso II-22 que define risco da pesquisa como a
possibilidade de danos a dimensdo fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural ou
espiritual do ser humano, em qualquer fase de uma pesquisa e dela recorrente, destaca-se que
os riscos e¢ as medidas de precaucdo/preven¢do para minimizacao destes decorrentes da
participagdo nessa pesquisa.

Dentre os riscos e suas prevengdes, identificamos: 1) Possibilidade de
constrangimento ou desconforto ao responder o questiondrio: os individuos receberdao
esclarecimento prévio sobre a pesquisa por meio da leitura do TCLE; a entrevista podera ser
interrompida a qualquer momento; sera garantida a privacidade para responder o questionario;
participacgdo sera voluntaria; e 2) Quebra de sigilo/anonimato: as respostas serdo confidenciais
e serdo resguardadas pelo sigilo dos pesquisadores durante a pesquisa e divulgacdo dos
resultados, assegurado também o anonimato. As informacdes obtidas serdo usadas
exclusivamente para atender os propoésitos desta pesquisa, ndo sendo permitido o uso para
outros fins. Lembrando que cabe ao pesquisador responsavel a seguranga e a privacidade das
informacdes coletadas nesta pesquisa.

Enquanto beneficios, a presente pesquisa teve a finalidade de fornecer dados sobre as
praticas pedagogicas utilizadas aulas de EF, especificamente a Danga, no municipio de
Miracema do Tocantins. Os resultados obtidos, apds serem analisados, servirdo de dados
relevantes para posteriores estudos na referida tematica pelos alunos do curso de EF da

Universidade Federal do Tocantins, bem como para a toda comunidade académica.
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3 AEDUCACAO FiSICA, A DANCA E A ESCOLA BRASILEIRA

3.1 Trajetorias da Educacio Fisica na Escola

Ao longo de sua historia, a EF brasileira priorizou o desenvolvimento das qualidades
fisicas e o rendimento atlético com a finalidade de iniciagdo desportiva. Para Moreira (1987
apud SOUZA; 2013, p. 2), o que caracterizava a pratica pedagdgica na EF era a atividade
fisica acritica, baseado em um modelo da pratica mecanica repetitiva, na qual os alunos
copiavam os exercicios e os repetiam.

A historia da EF no interior das escolas ¢ longa e repleta de configuracdes. Os
conteudos e os objetivos desta area de conhecimento vao se moldando com influéncias e
interferéncias de diferentes instituigcdes, sejam estas em alguns momentos médicas, militares
ou esportivistas, todas ja bastante criticadas e superadas. O que ndo se pode negar ¢ que em
todos os momentos a EF brasileira tendeu-se a uma forte influéncia das Ciéncias Naturais e o
conceito de homem sempre foi defendido sobre uma otica exclusivamente bioldgica
(EHRENBERG; GALLARDO, 2005).

O Higienismo, segundo Silva (2009) foi um movimento da elite médica com
estratégias de alcancar parcela populacional e galgar o poder estatal e possibilidades de
participar do poder. As correntes higienistas estiveram presente historicamente na EF, muito
ligada as instituigdes médicas como afirma Soares (1994). A autora relata que o forte poder
das institui¢des médicas e do “corpo bioldgico” ganhavam espago na sociedade, € com esse
discurso imputavam moralizar a sociedade e, consequentemente, regenerar a raga, que até
entdo estava com muitas moléstias decorrentes dos vicios e falta de higiene, de acordo com o
discurso higienista.

Com o empoderamento da burguesia no século XIX, tornou-se necessario a criagao de
condi¢des para manter a hegemonia impedindo que a classe operaria emergisse. Para tanto,
foram elaborados conceitos bésicos para esse novo homem capaz de suportar a ordem
politica, social e cultural, tornando-o produtivo. Assim, o surgimento do novo homem integro
cuidaria dos aspectos mentais, intelectuais, culturais e fisicos. Diante disso a EF tornou-se um
dos principais objetos de poder das institui¢des médicas durante os séculos XIX e XX.

As influéncias das instituicdes militaristas, médica e esportivista interferiram de
maneira efetiva nos contetudos e objetivos desta disciplina, passando por um periodo no qual a
EF escolar visava “o desenvolvimento da aptidao fisica e, existente até os dias atuais em

algumas escolas, os alunos eram submetidos a testes de esforgo fisico ao inicio e ao final do
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ano letivo a fim de verificar o alcance, ou ndo, dos objetivos propostos pela area”
(EHRENBERG; GALLARDO, 2005, p. 122).

No ano de 1851, com a Reforma de Couto Ferraz, a EF foi incluida com disciplina
obrigatoria nas escolas da época. O que causou um pouco de desconfianga nos pais, que nao
entendiam a finalidade das aulas, sendo que o ensino na época era focando apenas em
atividades intelectuais. Com inclusdo da ginastica nas escolas, houve uma maior aceitagdo
pelos meninos por causa da relagdo com o militarismo, ja em relagdo as meninas, houve
proibi¢ao de alguns pais (BRASIL, 1997).

No ano de 1881, Rui Barbosa defendeu a inclusdo da ginastica nas escolas da Babhia,
Ceara, Distrito Federal, Minas Gerais, Pernambuco e Sao Paulo havendo uma grande
influéncia dos escolanovistas, um movimento da educa¢do que tinha como finalidade
promover o desenvolvimento integral do individuo por meio da EF. Neste periodo, a EF tinha
influéncia de outros paises como Europa, Alemanha, Franga e Suécia (BRASIL, 1997).

Na década de 1930, o exército era uma institui¢do que comandava o pais, assim a EF
tinha um cunho militar e patridtico. Ja em 1937 com a criagdo da Constitui¢do, a EF tornou-se
uma pratica obrigatéria, em conjunto com o ainda entdo presente o ensino civico € 0s
trabalhos manuais (BRASIL, 1997).

Com a promulgacdo da LDBN, no ano de 1961, o ensino de EF se tornou obrigatdria
para as escolas primdrias e secundarias, € o ensino teve um viés tecnicista visando
qualificagdo de mao de obra, ou seja, considerada uma “atividade pratica, voltada para o
desempenho técnico e fisico do aluno” (BRASIL, 1997, p. 20).

Com o Decreto n. 69.450, de 1971, a EF foi vista como uma “atividade que, por seus
meios, processos e técnicas, desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e
sociais do educando” (BRASIL, 1997, p. 21), melhorando a capacidade fisica dos individuos
para que o desporto se tornasse um esporte de massa. Para Ehrenberg e Gallardo (2005), as
aulas de EF visavam o desenvolvimento da aptiddo fisica e, existente até os dias atuais em
algumas escolas, os alunos eram submetidos a testes de esforgo fisico ao inicio e ao final do
ano letivo a fim de verificar o alcance, ou ndo, dos objetivos propostos pela area. Essa visao
de EF comeca a mudar quando surgem diversas concepgoes acerca da EF.

A partir da década de 1980, ocorreu um grande processo de reflexdo em relacdo as
politicas educacionais. Acompanhando toda essa conjuntura, na EF surge, entdo, o chamado
“movimento renovador” que tecia criticas a uma EF por algumas correntes de pensadores

passaram a questionar a visdo estritamente objetiva, fisiologica e competitiva que
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caracterizava a EF da época. A partir desse momento, os cursos de formagdo entraram em
uma discussdo como adequar seus curriculos.

Neste momento, ampliaram-se os debates sobre as novas tendéncias da EF no Brasil,
devido a criacdo dos primeiros cursos de pds-graduagao (DARIDO, 2003,), ligados ao retorno
de professores de seus doutoramentos fora do pais, o que impactou no aumento significativo
de congressos e publicagdes de livros e revistas (BRASIL, 1997). Algumas institui¢des de
ensino superior voltadas a formagao de profissionais em EF “programaram novas propostas
curriculares, procurando formar o aluno numa perspectiva mais ampla” (DARIDO, 2003, p.
28).

Essa reformulagdo, segundo Darido (2003), aconteceu objetivando escapar de modelos
da formagao de professores em EF que reproduziam em suas praticas pedagdgicas uma visao
totalmente esportiva, competitiva, individualista e sem fundamentos tedricos. Dessa forma, os
avancos sdo significativos e as tentativas de romper com antigos modelos sdo plausiveis. No
decorrer desse processo ainda se observa um predominio bioldgico, mas ainda assim esse
predominio passa a ser questionado e as Ciéncias Humanas na area da EF passam a ter maior

espaco. Mesmo com todo esse avanco Daolio considera que:

considera que nem tudo esteja resolvido, afinal a EF ainda compreende o conceito
de cultura sem profundidade ou até erroneamente. Torna-se necessario para a area
revisar esse conceito, visto que tratamos do homem e suas manifestagdes culturais
relacionadas ao corpo e movimento (esportes, jogos, dangas, lutas, etc.) ficando
dificil desvincular o homem e sua produgdo do meio social em que vive.
(GALLARDO, 2005, p. 2)

Para Ehrenberg e Gallardo (2005), os conhecimentos abordados nas aulas de EF sdo
manifestagdes culturais explicitadas através do corpo. Os jogos, os esportes, as lutas, as
dangas, entre outros, que vem sendo propostos por alguns autores, como Castellani Filho et al.
(2009), Coletivo de Autores (1992) e Daolio (1993), manifestam-se de diferentes formas
dependendo do tempo e espaco que estdo inseridos, ou seja, dependendo das construgdes
simbdlicas que os cercam.

Nesse sentido, compreendemos que as aulas de EF na escola devem ser trabalhadas a
partir dos elementos da cultura corporal, com a ideia de significa-los e amplia-los, levando o
aluno a perceber-se e considerar-se parte integrante dessa formagdo e recriagdo dessas
manifestagdes culturais com as quais a EF trabalha. Passando essa a ter sentido e significado
no ambiente escolar.

Corroborando Castellani Filho et al. (2009), afirma que a EF ¢ uma disciplina que, na

escola, trata do conhecimento da cultura corporal, e seus contetidos envolvem jogo e
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brincadeira, esporte, gindstica, danga e capoeira, temas estes que expressam significado nas
praticas educativas. Desta maneira, os contetidos presentes nos documentos norteadores para
esta disciplina destacam a importancia da insercdo dessas praticas corporais que fogem da
pratica tradicional de esportes, com a finalidade de contribuir de maneira significativa no
processo de ensino e aprendizagem dos alunos, possibilitando aos alunos as diversas praticas
corporais que fazem parte do patrimonio cultural da humanidade, buscando seu
conhecimento, valorizacao e vivéncia.

Partindo dessa ideia, a EF sendo uma disciplina obrigatoria no curriculo escolar, ¢
também ¢ uma area do conhecimento diretamente relacionada com a corporeidade do
individuo, ou seja, com o movimento humano. Nesse sentido, lida diretamente com a
movimentagdo e com a capacidade consciente do educando. Diante disso;

A proposta da EF deve considerar o educando como um todo que se movimenta,
pensa, age e sente que explora as suas possibilidades naturais na pratica de
atividades, que libera as suas emocgdes e que percebe o que o seu corpo ¢ capaz de

fazer, para, a partir dai, desenvolver todas as suas potencialidades. (VERDENE,
1998, conforme citado por THOMAZELLI, 2001, p. 1)

Dentro da escola a EF deve permitir aos alunos um universo de saberes possibilitando,
praticas corporais, no sentido de propiciar um melhor desenvolvimento desse individuo, para
que ele possa reconhecer a si proprio o outro ¢ o mundo que o cerca, através de praticas
pedagdgicas na escola. Levando ele a experimentar toda essa diversidade de praticas corporais
e para “além da vivéncia, oportuniza aos alunos participar, de forma autonoma, em contextos
de lazer e saude”. (BRASIL, 2018).

Considerando o exposto e tomando a danga como foco central desse estudo,
defendemos a importancia de se trabalhar a danga nesse ambiente privilegiado, € ndo s6 o
dangar por dangar, mais com um aprofundamento dessa pratica, e com responsabilidade por
parte dos professores de EF, no compromisso de desmitificar faldcias trazer ressignificagdes,
levando o aluno ao conhecimento do seu corpo, além das relagdes com o outro € com o
mundo. Nesse sentido, abordaremos no préximo topico as tensdes entre a danga e a escola

brasileira.

3.2 A Danc¢a na Escola Brasileira: Trajetorias e Perspectivas

Considerada uma das formas mais antigas de manifestacdo da expressdo corporal, a

danca nasceu e se desenvolveu a medida que o ser humano teve a necessidade de se

comunicar e expressar (OSSONA, 1988 apud PINHEIRO, 2012, p. 13). Era utilizada desde as



26

culturas primitivas em momentos como, festas religiosas, celebracdes, rituais, se tornando
uma linguagem social e cultural (CARDOSO, 2015), permitindo também a transmissdo de
sentimentos, emocgoes da afetividade vividas, no trabalho, nos costumes, habitos, da saude, da
guerra, entre outros aspectos (COLETIVO DE AUTORES, 1992, p. 84).

Assim, reconhecemos que a Danga, enquanto linguagem universal, ¢ um contetido
fundamental no contexto escolar tendo em vista sua particularidade. Por meio da danga “uma
série de fatores culturais, que sdao construidos com o passar do tempo e refletem a
especificidade de cada local” (ARAUJO, 2009, p. 22). Para tanto, e, reconhecendo o papel
fundamental dessa linguagem corporal universal, ela adentra no curriculo educacional por
meio de documentos como os PCNs e a BNCC.

No contexto escolar brasileiro, a danga foi incluida no inicio do século do XX, ficando
restrita apenas as aulas femininas, ligadas a gindstica ritmica, com o intuito de “ preparar as
mulheres, a graciosidade, a feminilidade. Esses objetivos ndo cabiam aos homens que eram
treinados com a finalidade de destacarem a virilidade e a forca masculina” (BARBOSA, 2011,
p. 55), tinha agregacao de movimentos ginasticos em suas bases elementares, (FERNANDES,
2011, p. 6), associada a inser¢ao dos exercicios fisicos, da ginastica, com a implementagao da
triade educacdo moral, intelectual e fisica (BRASILEIRO, 2009, p. 25), capazes de moldar e
adestrar os corpos a fim de instaurar a ordem coletiva” (EHRENBERG; GALLARDO, 2005,

p. 122) , nesse sentido;

a danga foi incluida nos contetdos dos exercicios fisicos pela sua compreensio
como pratica corporal, na busca de um corpo eficiente, frente ao processo de
modernizagdo da sociedade. Mas foi chamada a compor os contetidos ligados ao
ensino das mulheres, por entender que possuia gestos feminilizantes, suaves, belos,
nao viris. (CHAVES ,2002, p. 15).

A inser¢ao da danc¢a educativa no Brasil, surgiu no mesmo periodo do movimento dos
escolanovistas, que também tinham o intuito de se preocupar com a ““ expressdo e a liberdade
criadora, condenando o modelo imitativo e repetitivo, caracteristico da pedagogia tradicional”
(CINTRA, 2011, p. 129), mas foi inserida nas aulas de artes por causa da expressividade, mas
ndo chamou tanto a aten¢do dos professores de artes, como dos profissionais de EF.
Importante destacar que, antes do movimento escolanovista, um dos primeiros teoricos do
movimento a ser preocupar com a inser¢cao da danga na escola, foi o eslovaco Rudolf Laban,
seus estudos estavam voltados para a estrutura do movimento humano na danga. Contribuindo

de maneira efetiva para o ensino de dang¢a na escola, sua proposta educacional foi chamada de
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danca educativa. Para o autor, nas escolas, a danca ndo deve se preocupar com a perfeicao,
mas sim com a criagdo e criatividade do aluno (LABAN, 1990).

Com o advento do movimento escolanovista e as novas propostas para o ensino da
danga, os professores de EF comecaram a inserir a danga nas aulas de EF escolar, como uma
“atividade recreativa e ludica, ndo havendo por parte da escola a intengdo de promover seu
ensino, mas sim de utilizd-la como forma de distracdo e compensagdo, para as disciplinas
intelectuais ou de ilustragdao de contetidos de outras areas” (CINTRA, 2011, p. 131).

Neste contexto a danga, como outros conteudos da EFE, tornam-se vistos como temas
importantes a se discutir e de se trabalhar dentro da escola. Haja vista o despertar de uma
visdo mais ampla de como essa EF devia de fato ser efetivada no contexto escolar. Para o
Coletivo de Autores (1992, p. 58), a danca, como qualquer outro conteudo, ¢ de fato
importante no processo escolar e que seu aprendizado tem significados a partir da cultura
corporal, pois, a partir dela, “a capacidade da expressdo corporal desenvolve-se num
continuum de experiéncias que se iniciam na interpretacdo espontdnea ou livre, evoluindo
para a interpretacao de temas da danga formalizada, no qual conscientemente o corpo € o
suporte da comunicagao”.

Em 1997, a danca foi incluida nos PCNs, ganhado reconhecimento nacional como
forma de conhecimento a ser trabalhado na escola, abrangendo sobre atividades corporais,
ritmicas e expressivas, visando o desenvolvimento do comportamento motor cognitivo e
afetivo do aluno e em uma grande abrangéncia. De acordo com os PCNs, a danca esté entre os

conteudos a serem trabalhados nas aulas de EF:

uma forma de integragdo e expressdo tanto individual quanto coletiva, em que o
aluno exercita a atencgdo, a percep¢do, a colaboragdo e a solidariedade. A danga ¢
também uma fonte de comunicagdo e de criagdo informada nas culturas. Como
atividade ludica a danga permite a experimentagdo e a criagdo, no exercicio da
espontaneidade. Contribui também para o desenvolvimento da crianga no que se
refere & consciéncia ¢ & constru¢do de sua imagem corporal, aspectos que sdo
fundamentais para seu crescimento individual e sua consciéncia social
(BRASIL,1997, p. 67).

Neste sentido, nota-se a importancia do trato com a danca dentro do espaco escolar,
pois ela trata com o individuo em um contexto amplo pois além dos aspectos fisicos lida com
“suas emogoes, atitudes e sentimentos, além de ampliar a habilidade motora, sendo uma
atividade que contribuindo para seu bem-estar” (CARDOSO, 2015, p. 8).

Ao se falar em danca no espacgo escolar, concordando com Ehrenberg e Gallardo
(2005), o que vemos ¢ o contrario do que poderiamos esperar para um pais dito dangante, ou

seja, o que se nota ¢ um negligenciamento dessa pratica, no sentido de contextualizagao,
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objetivos especificos e significados nas aulas de EF. Haja vista que geralmente os trabalhos
que se veem dentro desses espacos relacionados a danga, sempre remetem a datas especificas
e com composi¢des coreograficas ja prontas.

Diversas literaturas apontam motivos pelo qual pouco se percebe a danca na EFE e
também as dificuldades encontradas pelos professores de EF, como a incompreensdo da
Danca enquanto area de conhecimento (MARQUES, 1990); falta de um planejamento por
parte do professor para com os objetivos e contetidos especificos de Dancga para suas aulas
(MIRANDA, 1994); sexismo (PACHECO, 1999); preconceito em relacio ao género
(GASPARI, 2005); formag¢ado inadequada do professor de EF (PACHECO, 1999; SARAIVA
2000; SOUZA, 2013; GASPARI, 2005); a pouca ou nenhuma experiéncia/ vivéncia com
Danca na Escola, o fato da Danca, quando trabalhada na graduacgao ser restrita ao periodo de,
no maximo, dois semestres e ainda o fato do ensino de Danga na graduagdo ter sido
insuficiente para se sentirem seguros para ministrar tal contetido na Escola (GASPARI, 2005);
predominancia das modalidades esportivas (AYOUB, 2003); entre outros motivos.

Nesse sentido, ¢ importante um conhecimento mais claro por parte dos professores ao
se trabalhar a danca na escola, pois esse conhecimento contribui com a ado¢ao de uma atitude
ndo preconceituosa e discriminatdria perante as manifestagcdes e expressoes culturais de cada
grupo étnico e social. Cabe ao professor essas discussdes, ainda que seja um obstaculo para o

ele, pois;

A danga pode ainda gerar desconforto entre os meninos, os quais muitas vezes
apresentam-se resistentes perante o desafios de dangar, uma vez que a danca ¢
preconcebida como exclusivamente feminina, causando constrangimentos e
fazendo-os acreditar que ela pode afetar sua masculinidade. Por isso ¢ importante
que o trabalho de danga na escola esteja presente desde a mais tenra idade, para que
faca parte do cotidiano dos alunos desde cedo e que o professor problematize as
questdes de género envolvidas, desmitificando preconceitos (KIOURANIS, 2014, p.
89).

Para tanto, Marques (1997) contribui afirmando que esse preconceito pode vir por
parte também da religido, que traz um conceito de olhar o corpo como “corpo pecaminoso”,

pois segundo ela:

Até mesmo a Igreja Catolica, difusora destas idéias e proibigdes, ja tem amenizado
estas "faltas graves". No entanto, os muitos séculos em que este discurso foi
predominante em nossa sociedade ainda estdo presentes nas atitudes e
comportamentos em relagdo a danga na escola. O “pecado”, talvez, agora tenha
outra cara. Acredito que tanto o corpo como a danga ainda sdo cobertos por um
mistério, um buraco negro que a grande maioria da populagdo escolar ainda nao
conseguiu investigar, explorar, perceber, sentir, entender, criticar (MARQUES,
1997, p. 3).
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Passando para um questionamento mais direcionado a escola, Marques (2007) reflete
sobre o papel da danga nas escolas, ou papeis que a danca pode exercer nas escolas: “Para que
serve a danca na escola?” A falta de conhecimento, por parte dos que integram o espago
escolar, professores, gestores, ainda ¢ problematica, e continuam sendo identificados
discursos supondo que a “danca na escola ¢ bom para relaxar”, “para soltar as emogdes”,
“expressar-se espontaneamente”, € ndo sdo poucos os gestores que querem atividades de
danga na escola para “conter a agressividade” ou “acalmar os alunos”.

Devemos aumentar a visibilidade da danga na escola, reconhecer que temos caminhos a

percorrer, mas que vale a pena se conseguirmos atingir nossos alunos;

Mas ¢é preciso que continuemos atentos. Nem todas as batalhas foram ganhas e
muitas ainda continuam em processo. Acreditamos na relevancia dessa iniciativa por
possibilitar aos interessados a imersdo no atual contexto da danga; por acordar os
adormecidos; por incitar os desapercebidos e estimular os empenhados que
acreditam na danga e na sua importancia para a educagdo (STRAZZACAPPA 2006,
p. 124-125)

Questoes relacionadas a danca no ambiente escolar vém sendo debatidas por muitos
autores, como Marques (2007), Strazzacappa (2006), Barreto (2004), Araujo (2009),
Castellani Filho et al. (2009), Volp (2010), Kiouranis (2014), e, no sentido de permitir uma
melhor compreensdo sobre essa pratica, que tem a finalidade de possibilitar aos alunos a

aprendizagens de novos conhecimentos, desta maneira

[...] a danga no contexto escolar nao se limita a um instrumento pedagogico a fim de
complementar a educacdo formal. Ela deve ser entendida como produtora de um
conhecimento que lhe é proprio propiciando que os alunos-sujeitos ganhem voz, a
partir de suas especificidades corporais, realizando uma danga que fale um pouco de
si (ARAUJO, 2009, p. 45).

Um documento norteador para a disciplina de EFE, os PCNs de EF, a danga estar
presente no bloco de Atividades Ritmicas e Expressivas, que trata das atividades voltadas para
as manifestacdes da Cultura Corporal. Este documento contribui para legitimar a presenca da
danga dentro da escola, assumindo que este contetido transmite significados e valores
culturais. Ainda de acordo com este documento, a danca ¢ apresentada em todos os ciclos, em
que o conteudo dentro das aulas de EF pode

[...] trabalhar mais consciente e claramente com as relagdes que se estabelecem entre
corpo, danga, sociedade e seus temas intrinsecos: modelos de corpo, atitudes,
valores, promessas de felicidade, projetos de vida, relagdes entre género, entre etnias

e assim por diante., relacionar e criar significados proprios sobre seus corpos em
suas dangas no mundo contemporaneo (BRASIL, 1998, p. 71).
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Na BNCC, a EF ¢ o componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas

diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como manifestacdes das

possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos grupos sociais no decorrer da

histéria nesse sentido a danga apresenta-se como:

o conjunto das praticas corporais caracterizadas por movimentos ritmicos,
organizados em passos ¢ evolugdes especificas, muitas vezes também integradas a
coreografias. Diferentes de outras praticas corporais ritmico-expressivas, elas se

desenvolvem em codificagcdes particulares,

historicamente constituidas, que

permitem identificar movimentos e ritmos musicais peculiares associados a cada
uma delas (BRASIL, 2018, p. 218).

Nas aulas de EF, a danca se apresenta como conteido que tem como caracteristica

principal a expressdo corporal, e conforme quadro abaixo e de acordo com Brasil (2018, p.

225) tem como principais objetivos:

Quadro 1 - Objetivos, conhecimentos e habilidades relativos ao conteudo dancga, segundo a

BNCC.
Anos Objetivos de Habilidades
Conhecimento
1°e2* Dangas do Experimentar e fruir diferentes dangas do contexto comunitario
anos contexto ) ) . Y .
s e regional (rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas),
comunitario €
regional e recria-las, respeitando as diferencas individuais e de
desempenho corporal.
Identificar os elementos constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
dancas do contexto comunitario e regional, valorizando e
respeitando as manifestagdes de diferentes culturas.
3°a0 5° Dangas do  p Experimentar, recriar e fruir dangas populares do Brasil e do
anos Brasil e do e . .
mundo mundo e dan¢as de matriz indigena e africana, valorizando e
Dangas de respeitando os diferentes sentidos e significados dessas dangas
matriz 1t de ori
o em suas culturas de origem.
indigena e g
africana. o

Comparar e identificar os elementos constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espago, gestos) em dangas populares do Brasil
e do mundo e dangas de matriz indigena e africana.

Formular e utilizar estratégias para a execucdo de elementos
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constitutivos das dangas populares do Brasil e do mundo, e das
dancas de matriz indigena e africana.
o Identificar situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou
presentes no contexto das dangas e demais praticas corporais €

discutir alternativas para supera-las.

6°ao 7° Dangas Experimentar, fruir e recriar dangas urbanas, identificando seus
anos Urbanas oL .
elementos constitutivos (ritmo, espago, gestos).
e Planejar e utilizar estratégias para aprender elementos
constitutivos das dangas urbanas.
e Diferenciar as danc¢as urbanas das demais manifestacdes da

danca, valorizando e respeitando os sentidos e significados

atribuidos a eles por diferentes grupos sociais.

8°e9° Dangas de |e Experimentar, fruir e recriar dancas de saldo, valorizando a
anos Saldo diversidade cultural e respeitando a tradicao dessas culturas.
» Planejar e utilizar estratégias para se apropriar dos elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das dancas de saldo.
Discutir esteredtipos e preconceitos relativos as dancas de salao
e demais praticas corporais e propor alternativas para sua
superacao.
e Analisar as caracteristicas (ritmos, gestos, coreografias e

musicas) das dangas de saldo, bem como suas transformagdes

histdricas e os grupos de origem.

Quadro organizado pelo autor, com base em BRASIL (2018).

Diante do quadro acima, observa-se que ha uma gama de contetidos da dancga
sistematizados para serem trabalhados nas aulas de EFE. Esses contetidos podem nortear o
trabalho do professor de EF, que poderd proporcionar, aos alunos, praticas corporais

diversificadas no ambito da Cultura Corporal de Movimento.
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Segundo Kiouranis (2014, p. 90), as dangas podem ser classificadas em diversas
categorias; por quantidade de pessoas que dangcam (solo, dupla, grupos) ou a partir do
proposito (ludicas, religiosas, bélicas, espetaculo, entre outros), entre outras formas”. Todas
essas classificagdes apontadas pela autora tem o intuito de permitir seu uso na sala de aula de
EFE, contribuindo com o professor na selecdo das dangas a serem vivenciadas pelos seus
alunos.

Desta maneira, as aulas de EF sdo relevantes, no sentido que seus conteudos
contribuem para a formag¢ao do individuo, ao permitir o contato do aluno com sua histdria, o
deixando conhecer e compreender as diversas praticas corporais, desenvolvendo, portanto, sua
autonomia para a criacdo dos seus proprios movimentos. “Além de levar o aluno a fruir sua
imaginagao, experiéncias, preferéncias” (VERDENE, 1998 apud THOMAZELLI, 2001, p. 1).

Assim, ao falarmos da danga dentro do ambito escolar, devemos percebé-la como um
todo, que possa contribuir para o processo de ensino e aprendizagem do aluno, no sentido que
este aluno possa criar e recriar movimentos interagindo com o mundo, contribuindo assim
para o desenvolvimento de suas habilidades. “Oportunizando, portanto, o autoconhecimento,
vivéncias de corporeidade, relacdes estéticas com os demais e com o mundo” (BARRETO,
2004, p. 27).

Neste sentindo, a aprendizagem da danca na escola ¢ um contetudo relevante “pois
sabe-se que a educacdo deve ser global, ndo visando apenas um aspecto do ser humano, o
quase acredita ¢ que a danga na educacao por ser um aprendizado que integra o conhecimento
intelectual e a livre expressao do aluno” (SCARPATO, 2001, p. 58).

Assim, podemos pensar que essa manifestacdo dancante do ser humano deve entrar
pelas portas da frente, uma vez que enquanto conteudo, e definido por Lei, faz parte da
formagdo do individuo escolar. Confirmando na fala de Volp (2010) que, a danga deve ser
valorizada, e trabalhada nas aulas de EF sem preconceitos, primazias ou técnicas tradicionais,
valorizando tanto os conhecimentos das artes eruditas quanto a da cultura popular.

Para tanto devendo propiciar atividades

Geradoras de agdo e compreensao, favorecendo a estimulagao para agdo e decisao no
desenrolar das mesmas, e também reflexdo sobre os resultados de suas acdes, para
assim, poder espetacular defronte a algumas dificuldades que possam aparecer e
através dessas mesmas atividades, reforcar a autoestima, a autoimagem, a
autoconfianga e o autoconceito (CARBONERA, 2008, p. 42).

O professor ndo deve usar em suas aulas de danca uma didatica massificante e

mecanica, apenas a copia de movimentos ou coreografias, pois se assim o fizer estara tirando
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individualidade e espontaneidade da crianga, tendo como consequéncia o bloqueio da sua
criatividade. Devem utilizar
Atividades que estejam voltadas para uma sequéncia pedagdgica que inicie do
simples para o complexo, do concreto para o abstrato, do espontdneo para o
especifico, das atividades de menor duracdo, para as de longa duragdo e de um ritmo

inicialmente lento, progredindo para o “espetaculo”, mais agitado (CARBONERA,
2008, p. 44).

Sendo explorado o potencial de cada aluno, contribuindo para sua autonomia e
criatividade, ndo dando énfase a técnica, mas sim ao “movimento, o ritmo, a musica, o desejo
e a harmonia” (CARBONERA, 2008, p.45).

Diante do exposto cabe entdo aos professores de EF, essa responsabilidade de
valorizar toda essa Cultura Corporal de Movimento, se apropriando delas enquanto conteudo
na sua pratica escolar. Organizando sistematicamente o conhecimento sobre essa pratica
corporal, possibilitando, portanto, a comunicacdo e o didlogo entre as diferentes culturas,
nesse importante processo pedagogico. Diante do exposto, abordaremos no capitulo seguinte a

atual realidade de como a danga vem sendo tratada nas escolas de Miracema do Tocantins.
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4 A DANCA EM ESCOLAS DE MIRACEMA DO TOCANTINS

Neste capitulo, apresentamos as analises dos dados coletados para essa pesquisa a luz
do referencial tedrico adotado, de forma a tentar responder a questao inicial: Como a danga ¢
trabalhada nas aulas de EF em escolas publicas e privadas de Miracema do Tocantins?
Iniciamos, apresentando os perfis dos professores participantes do estudo, que esta detalhado
no Quadro 1. Adotamos nomes ficticios para apresentacdo dos dados e a preservacao da

identidade.

Quadro 2 — Perfil dos professores participantes na pesquisa.

Identificacdo Dados Pessoais

Professor Género: Masculino
Alexandre Idade: 29 anos
Instituicdo de Formacao: Privada, presencial
Tempo de atuacdo em EF Escolar: 7 meses
Experiéncia em outra area da EF: ndo
Outra Graduagdo ou P6s-Graduagdo: ndo possui

Professor Género: Masculino
Bruno Idade: 39 anos
Instituicdo de Formacao: Publica, semipresencial
Tempo de atuacdo em EF Escolar: 01 ano
Experiéncia em outra area da EF: ndo
Outra Graduagdo ou Pos-Graduacdo: Pedagogia e Especializagao em
Orienta¢ao Educacional

Professora Género: Feminino
Carla Idade: 41 anos
Institui¢do de Formacao: Publica, semipresencial
Tempo de atuagao em EF Escolar: 02 anos
Experiéncia em outra area da EF: Pos-Graduacdo em EF escolar
Outra Graduacao ou P6s-Graduagdo: Pedagogia

Professor Género: Masculino
Danilo Idade: 36 anos
Institui¢do de Formacgao: Publica, presencial
Tempo de atuagao em EF Escolar: 10 anos
Experiéncia em outra area da EF: Ginastica Laboral, Personal Trainer e
Treinamento Funcional
Outra Graduacao ou P6s-Graduagdo: Especializagdo em andamento em
Prescri¢dao de Exercicios para Grupos Especiais

Fonte: elaborado pelo autor.

Foram quatro os sujeitos que participaram da pesquisa. Dois deles com formacdo na
mesma instituicdo Publica do Tocantins, ambos pedagogos com forma¢ao em EFE, o terceiro

formou em 2018 em uma institui¢do privada no Tocantins e atua pouco tempo na Escola, ja o




35

quarto teve sua formac¢ao em uma Universidade Publica de Goids e ja atua a mais de 10 anos
na area.

Iniciamos nosso didlogo conversando com os professores sobre a EF como uma area
que trata na escola da Cultura Corporal de Movimento. Seguimos para o debate e o quadro 3

apresenta as categorias que surgiram nesse didlogo.

Quadro 3 — Categorias e Unidades Registro referentes a Unidade de Contexto 1: Cultura

Corporal de Movimento na EF Escolar.

UNIDADE DE CATEGORIA UNIDADES DE o ENCIA
FREQUENCI
CONTEXTO REGISTRO
Problematicas em se Receio )
trabalhar com a
Cultura Corporal de
A Cultura Corporal Movimrepnto Desconforto 3
de Movimento na EF Dificuldade 1
Escolar
O que prevalece da _ ‘ 3
Cultura Corporal de Brincadeira
movimento na escola
TOTAL 09

Fonte: elaborado pelo autor.

Para discussao dessas perguntas foram listados 04 (quatro) unidades de significados.
Na primeira, “Receio”, onde os participantes: professor Bruno e professora Carla,
responderam que sentem receio de trazerem coisas “novas” para os alunos com medo da
rejeigdo. Assim falou o professor Bruno: “tem um pouco de receio, quando vocé trabalha, é...
a danga, vocé trabalha brincadeiras, por exemplo, é mais aceitavel .

A segunda unidade de significados, “Desconforto” foi levantado pelos professores
Alexandre, Bruno e Carla, ja o professor Alexandre também afirma a existéncia da terceira
unidade “dificuldade” quanto a aplicabilidade de diferentes conteudos em suas aulas. Diante
disso ele fala: “tem uma equipe de Estagiarios trabalhando diversas atividades com eles e

~ 9

uma delas ¢ a danga, eles “estdo” rejeitando, e eu tenho dificuldade de lidar quando se trata
de danca.”

Diversas sdo as literaturas apontam motivos pelo qual pouco se percebe a danga na EFE
e também as dificuldades que os professores de EF tem em trabalhar esse contetido na sua
pratica docente dentre eles a, incompreensdao da Danca enquanto area de conhecimento

(MARQUES, 1990) assim como a falta de um planejamento por parte do professor para com
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os objetivos e conteudos especificos de Danca para suas aulas (MIRANDA, 1994), dentre
outros.

Na quarta unidade de significados “Brincadeira”, os professores Alexandre, Bruno e
Carla também nos trouxeram como resposta que as brincadeiras sao mais aceitaveis entre os
alunos. O que se percebe e que a brincadeira tem um papel interessante no cotidiano da
escola, e na a BNCC esse conteudo faz parte da Cultura Corporal de Movimento e ¢ conteudo
da EFE, estando presente na unidade teméatica que abrange brincadeiras e jogos, possuindo um
“conjunto estavel de regras e, portanto, ainda que possam ser reconhecidos jogos similares em
diferentes €épocas e partes do mundo, esses sdo recriados, constantemente, pelos diversos
grupos culturais” (BRASIL, 2018, p. 212). “Eu observo o seguinte, as turmas da segunda
serie eles gostam muito das brincadeiras, as brincadeiras aquela, é tipo: bandeirinha
estourou, eles pegam muito essas brincadeiras tradicionais, né, eles gostam muito desse tipo
de brincadeira (PROFESSOR BRUNO).”

Na fala da Professora Carla ela destaca: “ja do primeiro ano até o segundo ano aceita
as brincadeiras tudo que relacionam eles aceitam, ja no quarto ano e o quinto eles “acham”
que eles ja sdo grandes, eles querem o esporte.”

Outro ponto de discussdo relacionou-se ao esporte na escola. O esporte adentrou a
sociedade de tal forma que podemos senti-lo nas mais variadas esferas da vida. Basta olhar ao
redor para constatar a presenga de uma chamada arquitetura esportiva e de suas
manifestagdes imbricadas, na “padronizacao de atividades” ou formas de divertimento e lazer
e na busca pela “performance” e alto rendimento (SOARES, 2005). Frente a esse cendrio, os

professores foram convidados a discutir. O quadro 4 traz a sistematiza¢do das respostas.

Quadro 4 — Categorias e Unidades Registro referentes a Unidade de Contexto 2: Esporte “na”

Escola.
UNIDADE DE CATEGORIA UNIDADES DE ~
CONTEXTO REGISTRO FREQUENCIA
Esporte como
A cultura dos preferéncia dos 2
. alunos
esportes coletivos
2 O esporte como

Esporte “na” Escola .. 2

predominio da escola

O esporte como O caso do futsal nas
moeda de troca nas . 2

escolas de Miracema

aulas de EF

TOTAL 6

Fonte: elaborado pelo autor.
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As respostas referentes a esse tema foram elencadas em duas categorias. A primeira
citadas pelos quatros professores, Alexandre, Bruno Carla e Danilo. Para Carla, o “Esporte”
para os alunos ¢ “interessante” e chamativo, para Bruno e Alexandre ¢ predominante no
espaco escolar. Para a Professora Carla — “eles querem sempre o esporte, eles tém essa visdo
de esporte tudo para eles” Ja para para Professor Bruno — “Eu vejo da seguinte forma né, é
predominante a questdo do esporte, mas eu acho que vem da nossa formagdo
também. "Concordando ainda o Professor Alexandre diz que — “o esporte predomina na
escola.”

Outro aspecto importante a extrair do conteudo das falas dos professores, ¢ a
predominancia do futsal nas aulas de EF onde que na afirmag¢do da professora Carla os alunos
tém essa pratica como a mais importante na EF, para o professor Alexandre, o “futsal” serve
como moeda de troca, ja para o professor Bruno ¢ a tnica modalidade mais aceita entre os
alunos. Professora Carla traz na sua fala o seguinte: — “o futsal, é o mais importante pra
eles”. J& o Professor Alexandre — “foda vez que eu passo uma atividade diferente para eles
na quadra, pode ser uma brincadeira com eles, no final eles tem que jogar futsal...”
Corroborando ainda, o Professor Bruno afirma: “propus um jogo de volei, entdo assim eu
senti um clima muito pesado por parte dos alunos por causa da modalidade, ficaram
perguntando quem tinha escolhido, é aquele que era pra jogar era futebol, “futsal” no caso.”

Concordando, portanto, com a afirmativa do Coletivo de Autores (1992), onde cita que
a influéncia do esporte no sistema educacional ¢ tdo forte que ndo ¢ o esporte da escola, mas
sim o esporte na escola. Tudo isso sdo resquicios da propria histéria da EFE que longo de sua
historia, priorizou o esporte e o rendimento atlético com a finalidade de iniciacdo desportiva,
e para Moreira (1987 apud SOUZA; 2013 p.2), além disso, as influéncias das institui¢des
militaristas, médica e esportivista interferiram de maneira efetiva nos conteudos e objetivos
desta disciplina, passando por um periodo no qual a EF escolar visava “o desenvolvimento da
aptiddo fisica e, existente até os dias atuais em algumas escolas” (MOREIRA, 1987 apud
SOUZA, 2013, p. 4).

Iniciando os didlogos sobre a danga, identificamos como foi a experiéncia dos
professores em danca, sua formacdo e praticas de formagdao continuada. Identificamos os

seguintes perfis, de acordo com o quadro 5.
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Quadro 5 — Categorias e Unidades Registro referentes a Unidade de Contexto 3: Formacao e

qualificacdo em danga.

UNIDADE DE CATEGORIA UNIDADES DE ~
CONTEXTO REGISTRO FREQUENCIA
~ Auséncia de . D.an.ga como 1
Formagao como ~ disciplina optativa
) formagao
elemento essencial
para o ensino da Vivéncias e praticas
danga Presenga na formacao de danga na 2
formagao inicial
TOTAL 3

Fonte: elaborado pelo autor.

Verifica-se divergéncia de ideias neste ponto, de modo que podemos aferir o que
pensam os participantes em relacdo a sua formacgdo e as experiéncias com a danca nesse
processo. Para o professor Alexandre ndo teve disciplina de danga na sua “formagdo”. Ele
fala: — “eu ndo consegui pegar disciplina, que nem natagdo, e danga, essas disciplinas eu ndo
consegui, ginastica, atletismo... pois onde eu estudava era grade aberta, né vocé pega a
matéria né.”

A dancga se constitui e ¢ defendida como um conhecimento a ser tratado na Educagao
Basica. Em ambito nacional, o contetdo de danga tem sido garantido por meio dos PCNs de
EF e de Arte, Brasil (1998) e, mais recentemente, da BNCC. Apesar de ser um conteudo
obrigatdrio, nota-se ainda que alguns dos professores ndo tiveram em suas formagdes essa
experiéncia, ou at¢é mesmo, como relata o professore Alexandre, que a disciplina danga era
optativa em sua formacao.

Ja os professores Bruno e Carla concordam que tiveram essa “vivéncia” em sua
formagdo. Nota-se na fala do Professor Bruno: “Eu tive experiéncia, né? Nos tivemos, com
danga, inclusive é, trabalhou praticamente todas as aulas dela foi pratica mostrando como
que acontecia entdo foi bem interessante.”. A Professora Carla, por sua vez, afirmou: “E, eu
tive a mesma formagdo, entdo é mesma coisa, estudei junto com ele.”

Em conformidade com Marques, (1997), a formagao de professores que atuam na area
de danga ¢ sem duvida um dos pontos mais criticos no que diz respeito. Corroborando ainda,
Pacheco (1999), afirma que a formacdo inicial de professores se caracteriza como um
processo essencial para agregar conhecimentos sobre o real papel e importancia da EF no

espago escolar. Tendo em vista que o conhecimento ndo pode manter-se estagnado, a

formagao inicial e continuada constitui-se, portanto, em espagos determinantes de vivéncia e
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apropriacdo da danga como contetido da EF. Os educadores tém um compromisso ético-
politico.

Nesse sentido, € importante para os professores a formacdo continuada, e outros
cursos, para que possam ter seguranca € conhecimentos tedricos das suas praticas em sala de
aula. Trata-se, na visdo de Betti (1999), de ndo abolir a presenga dos esportes hegemonicos na
escola, mas de mostrar aos alunos que as aulas de EF ndo podem se limitar a um Unico
contetdo.

No que se refere aos contetidos de Danga na Escola, podemos observar que ha muitas
possibilidades de trabalho, mas como o professor se depara com muitas dificuldades como
pouca ou nenhuma vivéncia pratica, formagdo inadequada, falta de interesse dos alunos,
sexismo, hegemonia dos esportes, entre outras, sua atuacdo fica comprometida, nao
conseguindo aplicar esses conteidos em suas aulas (COQUEIRO et al. 2010). Portanto, a
mesma autora sugere que a Danca seja vista como um conteudo legitimo por parte dos
professores assim como os esportes, da gindstica, das lutas etc.

Sobre as dificuldades de trata com a danga na escola, reunimos no quadro 6 as

respostas dos professores.

Quadro 6 — Categorias ¢ Unidades Registro referentes a Unidade de Contexto 4: Dificuldades

do ensino da Danga na Escola.

UNIDADE DE CATEGORIA UNIDADES DE

CONTEXTO REGISTRO FREQUENCIA
Conhecimento Falta de conhecimento 4
. sobre o tema Danga
Dificuldades do —
ensino da Danca na . . Preferéncia p,elo funk e
Estilo musical como forro;
Escola. . , N 2
limitador Musicas que remetem a
pornografia
Dificuldades do
ensino da Danga na Danga como coisa de 3
Escola. Género mulher
Danc¢a como pecado
Religiao (proibi¢ao dos pais); O )
problema da sensualizacao
na danca
TOTAL 11

Nas respostas referentes as questdes do tema 4 (quatro), foram elencadas 04 (quatro)

unidades de significados. A primeira € pertinente as respostas dos professores Alexandre,
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Bruno, Carla e Danilo, uma vez que todos concordaram o “Conhecimento” ¢ fator primordial
para o ensino de qualquer modalidade. O Professor Alexandre traz em sua fala: “Eu colocaria
como maior dificuldade o conhecimento...”, Ja o Professor Bruno: “Tudo isso eu acho que
falta assim um pouco de habilidade mesmo da minha parte e de até conhecimento, ampliar o
conhecimento pra trazer isso pra escola, pra sala de aula eu acho que ha muitas
possibilidades ha muitas maneiras...”. A Professora Carla, por sua vez, afirmou: “E tipo
assim, o conhecimento.” O Professor Danilo enfatizou: “Assim, o conhecimento estd sempre
em construgdo e a gente ndo pode é parar no tempo’.

Marques (1997) nos aponta em seu estudo que, na grande maioria dos casos,
professores (as) ndo sabem exatamente o que, como ou até mesmo porque ensinar danga na
escola. Isso se da principalmente na formagao do professor, no que diz respeito a essa arte no
sistema escolar. Para ela, na pratica, tanto professores de EF, vém trabalhando com danga nas
escolas sem que tenham necessariamente tido experiéncias pratico-tedrica como intérpretes,
coreografos e diretores de danga. Destacando, também, a escassez de bibliografia
especializada na area, at¢ mesmo, a recusa de muitas editoras conhecidas em publicar
trabalhos que certamente contribuiriam para um desenvolvimento mais critico da area,
alegando "falta de mercado".

A segunda unidade por sua vez, se destaca o “Estilo de musica”, para o Professor
Bruno as musicas e letras que os alunos trazem fazem apologias a drogas sexo, assim ele
relata: “Se a gente deixar pelos meninos eles so vdo escutar funk, rap, ndo que seja ruim, mas
eles escutam as letras ruins e vivem a margem do sexo e das drogas...” assim corroborando
com ainda com ele o Professor Danilo, relata que na escola em que trabalhava nos intervalos
os meninos ouviam funk, porém com letras pornograficas.

Professor Danilo — “No recreio, a gente queria deixar os alunos mais a vontade...,
comegaram a escutar musica e comegou aquelas musicas mais pornograficas... Fiz
um trabalho com os alunos, peguei uma das musicas que eles escutaram no recreio e
a gente foi destrinchar... a gente conseguiu mostrar pra eles que algumas letras que

eles cantam achando que ¢ um ritmo, uma batida bacana, estd mostrando, esta
trazendo outra mensagem, de estupro a mulher, de posse...”

Para o Professor Alexandre Funk na escola dele ¢ proibido tocar ,ele relata: “Funk ld
¢ proibido tocar, mas ai toca uma musica de um estilo ld, toca um forro eles querem dangar
como se fosse funk...” a Professora Carla, diz que desde pequenos as criangas ja dancam o
estilo Funk na escola. Ela fala: “Eles véem de pequeninho, elas dangcam mesmo aquela danga

de funk de coisa assim meu Deus do céu, calma ai meu filho, né assim nao (risos).”
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Para Jacomini (2016) a ressignificacdo do Funk na escola se faz necessario, pois ira
contribuir para o crescimento da cultura corporal e identidades dos alunos, além de valores
culturais e morais, analisando as conseqiiéncias da exposi¢ao corporal sem nenhum pudor e
assim, aprendendo diferenciar a danga do Funk americana com a danga do Funk brasileiro,
assimilando conhecimentos acumulados historicamente importantes. A midia, o0 modismo e a
industria cultural influenciam a identidade do Funk.

Nesse sentido, observamos que o ser humano ao se inserir em um determinado,
contexto adquire e se apropria da cultura histérica e socialmente produzida pela atividade
coletiva, através dos elementos sdo adquiridos na vida em sociedade. Portanto, para Jacomini
(2016, p. 09), cabe ao professor, despertar nos alunos o interesse de ressignificar o Funk
brasileiro em uma nova cultura corporal e resgate de valores, pois, por meio do curriculo
disciplinar de EF, o professor tem grande oportunidade de inserir em seu trabalho cotidiano
praticas pedagdgicas inovadoras, desenvolvendo o interesse do aluno para essa
ressignificagdo, afim de alguma forma a superar a influéncia da midia e da industria cultural.

O professor pode usar essas informagdes para conseguir criar um ambiente escolar que
tente trazer a realidade para a sala de aula, buscando o caminho do aprender e do ensinar.
Neste sentido, Motta (2017, p. 15) afirma que: “todos possuem bagagens que foram
formando-se a partir do que tiveram por experiéncia, por convivio, por crengas, pelo o que ¢
dito pela midia e ditada nos circulos de amigos. E as aulas de danga podem trabalhar com
essas questdes, mesmo sendo um desafio.”

Ainda sobre as dificuldades, os professores Bruno, Carla e Alexandre destacam na
terceira unidade a questdo do “Género” como um ponto crucial no ensino da danga. Diante
disso Professor Bruno afirmou que: “Eles, é naquele sentido de que, ah, eu ndo vou fazer isso
porque é de mulher...” Enquanto a Professora Carla destacou: “Essa coisa de danga é coisa
de mulherzinha”. Ja o Professor Alexandre relata: “Mas ainda gera muito preconceito em
relagdo aos meninos la. E as vezes é por causa do meio onde vivem mesmo.”’

Mais uma vez se se percebe resquicios da historia no cotidiano das praticas na EFE,
quando se referem aos preconceitos que permeiam a Danga escolar, e isso se da ao
analisarmos a fala de Barbosa (2011, p. 55), que contexto escolar brasileiro, a danca foi
incluida no inicio do século do XX, ficando restrita apenas as aulas femininas, ligadas a
ginastica ritmica, com o intuito de “preparar as mulheres, a graciosidade, a feminilidade.
Esses objetivos ndo cabiam aos homens que eram treinados com a finalidade de destacarem a

virilidade e a for¢ca masculina”.
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Corroborando ainda, Kiouranis (2014) afirma que, a danga pode ainda gerar
desconforto entre os meninos, os quais muitas vezes apresentam-se resistentes perante o
desafio de dangar, uma vez que a danga ¢ preconcebida como uma a vaidade exclusivamente
feminina, causando constrangimentos e fazendo-os acreditar que ela pode afetar sua
masculinidade. Para isso, ¢ necessario, portanto, um ensino aprofundado dessa danga trazendo
discussdes e com a ado¢do de uma atitude ndo preconceituosa e discriminatdria perante as
manifestagdes e expressoes culturais de cada grupo étnico e social.

Na quarta e ultima unidade, foi destacado por dois professores a unidade “Religidao”,
onde que para o Professor Bruno limitagdo por parte da religido, ja para a Professora Carla

alguns pais ndo aceitam certas dangas.

Professor Bruno — “Quando eu apresentei o contetido, disseram que ndo iriam fazer
por causa de religido e monte de outra coisa. J4 trouxeram outros elementos, assim,
para justificar né e ai com o desenvolver das aulas foi meio que quebrando para
alguns aquela ideia inicial da danga, eu ndo sei qual que tinha sido a concepgao deles
quando falei danga, pra onde que eles tinham levado né, mas ai depois a maioria
participou...”.

Professora Carla — “Tem pai que ndo aceita, tem crianga que quer, mas pai nao

T3

aceita porque a gente € questionada com isso as vezes. O pai fica assim “ndo esse
tipo de coisa ndo quero ndo pro meu filho”, entdo, assim, ¢ tentar trabalhar uma
danga que desenvolve o corpo, mas ndo com muita sensualidade”.

Marques (1997, p.22) afirma que “talvez seja novamente antigo e repetitivo falarmos
do “corpo pecaminoso”, pois até mesmo a Igreja Catolica, difusora destas ideias e proibicdes,
j& tém amenizado estas “faltas graves”. No entanto, os muitos séculos em que este discurso foi
predominante em nossa sociedade ainda estdo presentes nas atitudes e comportamentos em
relacdo a danga na escola. O “pecado”, talvez, agora tenha outra cara. Acredito que tanto o
corpo como a danca ainda sdo cobertos por um mistério, um buraco negro que a grande
maioria da populacdo escolar ainda ndo conseguiu investigar, explorar, perceber, sentir,
entender, criticar.

Sobre o que os professores trabalham na EF sobre danga, o quadro 7 apresentamos a

predominancia da festa junina.

Quadro 7 — Categorias e Unidades Registro referentes a Unidade de Contexto 5: A danga “na”

Escola.
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UNIDADE DE CATEGORIA UNIDADES DE ~
CONTEXTO REGISTRO FREQUENCIA
A danga “na Danga da cultura Festa junina 3

Escola popular
TOTAL 03

As respostas referentes foram elencadas em 01 (uma) categoria apenas. A “Festa
Junina” foi citada pelos professores Alexandre, Carla e Danilo. Na fala Professor Alexandre ele
destaca: “Com a danga, a experiéncia que eu tive foi porque na escola tudo é o professor de
EF, festa junina ¢ o professor de EF, vai pegar uma mesa ali é o professor de EF (risos)...” .

J& na fala da Professora Carla: “festa junina tem, todo ano.’

Para o Professor Danilo:

“Quando a gente fala trabalhou ¢é a tematica de danga foi mais proxima da festa
junina que é uma regionalidade, né e ai os meninos abragam a causa, literalmente,
vocé nem precisa ter tanto trabalho porque eles ja gostam... ai os meninos ja trazem
a coreografia e tudo e a gente aproveita esse periodo de junho, maio e junho pra
gente trabalhar, mas ¢ ai a gente, ai uma falha minha...”

Concordando com a afirmativa de Aratijo (2009), a pratica da danca dentro da escola,
ainda se restringe apenas as datas comemorativas, em que sdo produzidos apenas movimentos
mecanicos, ndo havendo significado e nem valor para os alunos. Corroborando ainda com
Ehrenberg e Gallardo (2005), haja vista que geralmente os trabalhos que se veem dentro
desses espacos relacionados a danca, sempre remetem a datas especificas e com composi¢des
coreograficas ja prontas. Para Marques (2007, p. 21), “a escola ¢ um lugar privilegiado para se
aprender danca com qualidade, profundidade, compromisso, amplitude e responsabilidade,
para que isto aconteca e, enquanto ela existir a danga nao podera mais continuar sendo
sindnimo de festinhas de fim de ano.”

Na fala dos professores Alexandre e Carla, percebemos ainda que a danga parece nao
estar atrelado a EF, mas sim as comemoragdes da escola de forma geral. O professor Bruno
nao teve qualquer experiéncia realizada na escola com a danga.

Devemos aumentar a visibilidade da danca na escola, reconhecer que temos caminhos a
percorrer, mas que vale a pena se conseguirmos atingir nossos alunos, acreditamos na
relevancia dessa iniciativa por possibilitar aos interessados a imersdo no atual contexto da
danga; por acordar os adormecidos; por incitar os desapercebidos e estimular os empenhados
que acreditam na danga e na sua importancia (STRAZZACAPPA, 2006). Assim, podemos
pensar que essa manifestagdo dangante do ser humano deve entrar pelas portas da frente, uma

vez que enquanto contetido, faz parte da formagdo do individuo escolar.




44

Tivemos a participacdo de todos os sujeitos previstos para a pesquisa, o que foi
enriquecedor. Para os professores puderam, por meio do grupo focal, ndo apenas responder as
perguntas, mas dialogar sobre suas praticas. Para nds, enquanto pesquisadores, pudemos
aprender muito sobre a danca em Miracema, mergulhar na realidade de um professor de EF e

pensar estratégias para contribuir com o ensino desse conteudo na escola.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho, buscamos mostrar como a dangca vem sendo tratada no
contexto escolar da cidade de Miracema do Tocantins-TO. Para isso, contamos com a
colaborac¢do de professores da rede Publica (Estadual e Municipal) e Particular de ensino, que
se dispuseram a participar deste estudo. Os resultados foram analisados e interpretados de
forma a dar resposta as questdes norteadoras desta investigacdo: Como a Danga € tratada
nas aulas de EF nas escolas de Miracema do Tocantins? Quais os desafios para o ensino
da danca nas escolas de Miracema do Tocantins?

Analisando as respostas relacionadas a cada temadtica sobre a pesquisa, observa-se que
a dan¢a na EF em Miracema se materializa de forma esporadica e apenas em determinados
movimentos, sejam em eventos, ou festas tradicionais como as juninas € o esporte ainda se
mostra como o principal contetido da EFE, corroborando com estudo de outros autores.

A formagao inicial e continuada também apareceu como um importante elemento para
viabilizar o ensino da dan¢a na escola. Além disso, pode se tornar uma forma de discutir e
problematizar os preconceitos em relagao a danga que foram destacados: religiosos, de género
e sobre a musica.

Quando falamos em Dancga no contexto escolar, observamos que existe uma gama de
possibilidades para que os professores tomem como pratica em suas aulas, podendo
sistematizar discussdes, com diversos temas como, preconceito, discriminagdo, respeito,
conhecimento do préprio corpo e sociedade, como também ressignificar conceitos pré-
estabelecidos pela midia, sociedade e outros, mas devido a tantas dificuldades como
apontadas no estudo como, formagao, rejei¢do por parte dos alunos, hegemonia dos esportes,
sexismo, preconceitos, acabam que nao conseguem aplicar esse conteudo na sua pratica
docente.

Primeiro, ¢ necessario buscar meios para que o professores se sintam seguros em
trabalhar a Danca em suas aulas. Também pensar em como a Universidade, em especial o
Curso de EF deve aproximar mais desses profissionais, dando um retorno para esse publico
que esta em pratica docente, seja em formagdes continuadas, cursos ou outras atividades que
os instiguem a trabalhar esse contetido com maior seguranga e conhecimento.

Portanto, devemos aumentar a visibilidade da danca na escola, reconhecer que temos
caminhos a percorrer, mas que vale a pena se conseguirmos atingir nossos alunos, essas lutas
sejam velhas ou novas, caminham de encontro ao que afirma Strazzacappa (2006, p. 124-

125). Nesse sentido, ¢ preciso continuar avan¢ando, pois a danga nas aulas de EF enquanto
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conteudo da cultura corporal de movimento deve ser um instrumento rico e prazeroso tanto
para os alunos, quanto para o professor. E para isso ¢ importante que o professor busque
alternativas de formacao continuada, pois a realidade observada ndo no permitiu ver além do
que ja se conhece no consenso comum do cotidiano escolar. Tanto na auséncia de aulas que
contemplem as dancas, quando no que se refere ao “como trabalhar essa danga”. Ainda que
ela seja vista apenas em festivais, ou festas juninas, o foco principal da EF Escolar ainda ¢ sao
0s esportes.

A escola precisa aceitar a pedagogia voltada para a EF Escolar e ver a danga como
qualquer outro contetido, pois segundo Marques (1997), ela ¢ um lugar privilegiado para se
aprender danca com qualidade, profundidade, compromisso, amplitude e responsabilidade,
para que isto aconteca e, enquanto ela existir a danga nao podera mais continuar sendo
sindnimo de festinhas.

Por isso € que a danga deve ser tratada no contexto escolar com sua devida relevancia,
e ndo ficar somente restrita em festas comemorativas nas escolas ou como contetdo escrito,
mas, vivenciada e ressignificada dentro desse contexto, onde os alunos possam manifestar
suas expressoes corporais, € construindo neles mesmos um ser cidaddo, que conhega seu
corpo, suas relagdes com os demais e com o mundo.

Salientamos que este referido trabalho de pesquisa, ¢ de fundamental importancia para
que a comunidade académica do Curso de Licenciatura em EF de forma geral os profissionais
da area da EF, da Rede Estadual, Municipal e particular da cidade de Miracema do Tocantins.
E pela pouca produgdo académica no estado do Tocantins, quanto ao tema danga, essa
dissertacdo visa atrair os professores de EF por esta tematica, que pelos resultados pouco se
v€ na pratica pedagogica docente. Ainda que apareca, contudo de forma esporadica como nos
estudos de Pinho (2017), hd uma grande lacuna de produgdes cientifica nesta area.

Dessa forma buscamos instigar os profissionais de EF a buscarem aprofundar-se mais
sobre essa tematica, haja vista a vasta e rica cultura do nosso estado no que tange a dangca.
Recomendamos com isso que novas pesquisas sejam realizadas de forma a aprofundar a
tematica e consequentemente trazer um retorno para a comunidade e em especial aos

professores de EF.
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APENDICE A — Guia de Temas para o Grupo Focal

Tema 1: Aproximacio e quebra-gelo

Antes de iniciarmos de fato nossa conversa sobre o tema, gostaria de conhecé-los
melhor. Nos vamos passar o barbante e cada vez que vocé o pegar voc€ deve responder:

Como se chama? Onde trabalha? Qual ¢é sua formag¢ao ¢ onde se formou? Se é casado/a, tem
filhos?

Tema 2 - Mapeamento dos contetudos das aulas de EF.

Atualmente, o discurso da Cultura se tornou predominante na sociedade. No contexto
da Educacdo Fisica fala-se de Cultura Corporal. Alguns autores entendem que os contetidos
classicos da EF ocidental moderna sdo: os jogos, as ginasticas, as lutas, as dangas e os

esportes. (Apresentar uma imagem com os nomes das praticas).

CULTURA CORPORAL DE MOVIMENTO

EXPRESSAO CORPORAL
GINASTICA

10605 CAPOEIRA

REABILITACAO

ESPORTE

TEATRO BRINCADEIRAS

Perguntas:
O que voces pensam disso? Vocés se reconhecem nesses conteudos?
Quais desafios em se trabalhar a perspectiva de cultura na EF?

Quais desses contetidos, na opinido de vocés sao essenciais na EFE?

Tema 3 — O fenémeno do Esporte e as praticas corporais na escola.

O esporte adentrou a sociedade de tal forma que podemos senti-lo nas mais variadas

esferas da vida. Basta olhar ao redor para constatar a presen¢ca de uma chamada arquitetura
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esportiva ¢ de suas manifestacdes imbricadas, na “padronizacdo de atividades” ou formas de
divertimento e lazer e na busca pela “performance” e alto rendimento (SOARES, 2005).
Alguns estudos mostram que o esporte ¢ um contetido predominante na escola.

Pergunta:

Vocés concordam com isso?

E o que vocés pensam sobre esse tema?

Tema 4 — Os contetidos de Dancas na pratica profissional

Tratado agora sobre a Danga de forma especifica. Alguns professores com quem
trabalhava quando atuava na escola, me diziam que tinham dificuldade de trabalhar com a
danga na escola devido, entre outras coisas, a formagao que receberam na universidade.
Perguntas:

Na sua formagdo inicial, vocé teve contato com a danca? Como foi a sua
experiéncia/vivéncia?
Apos sua graduagdo vocé fez algum curso de qualificagdo ou formagao continuada na area da

EF na area da danga?

Tema 5 — Danca na escola.

Sobre o ensino da danca na escola, uma professora dedicada ao estudo da danga
(MARQUES, 1999 citado por MATHEUS, 2015, p. 6), afirmou que “durante os ultimos anos,
o ensino da danga na escola vem passando por problemas. No ambiente extraescolar, a danca
vem obtendo um crescimento gradativo, mas ha dificuldades quando nos referimos ao seu
ensino na escola”.

Perguntas:

O que vocés pensam sobre essa afirmagao?

Vocés também encontram dificuldades para o ensino da danga onde trabalham? Quais?
Vocés acham que a dancga est4 sendo trabalhada nas escolas da regiao?

Vocés acham importante a aplicacdo da danga na EFE? Para todas os anos?

Tema 6 — Possibilidades da danca na escola.
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6.1 Sobre a danca, alguns autores ja relataram a importancia de uma abordagem que
parta do contexto dos alunos. Para Marques (2011), é o contexto dos que vai orientar o ensino
da danga na escola. Por exemplo, para ela a danga pode fazer uma interlocu¢ao com o espago
fora da escola, trabalhando questdes como sexismo, homofobia, racismo, preconceitos de
forma geral (Entregar uma folha com a explicagdo do esquemay).

+ |sabel Marques (2011) propde uma questéo norteadora de uma prética plural e multifacetada para
o ensino da danca:

CENTRADO NO CONTEXTO DOS ALUNOS

Alravés subtextos, textos e pretextos podera o aluno compreender, participar, desvelar, problematizar e
fransformar seu contexto?

Textosdadanga
Improvisacio
Composicho

epertorios

Contextos da danca
Hi 0

Perguntas:

Qual a opinido de vocés sobre essa abordagem?

Acreditam ser possivel fazer isso também na escola onde trabalham? Quais contextos
poderiam ser revelados e trabalhados na realidade de Miracema?

Quais manifestacdes de danca vocés conhecem e como trabalham a danga na escola?

Vocés se sentem seguros para ministrar esse conteido? Sendo, por qual motivo?

Ja realizaram um trabalho com a danca na escola que mereca destaque?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre E Esclarecido (Tcle)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr (a) para participar da Pesquisa “A ginastica e a danca na educagao
fisica escolar em Miracema do Tocantins e regido”, sob a responsabilidade da Prof.a. Dra.
Taiza Daniela Seron Kiouranis, a qual pretende analisar a presenga/auséncia da ginastica e da
danca nas aulas de Educagdao Fisica nas escolas de educacdao basica de Miracema do
Tocantins/TO e regido.

O presente trabalho se justifica: 1) Pela relevancia do tema para a drea da Educagdo
Fisica Escolar; 2) Pela falta de estudos sobre o tema no estado do Tocantins; 3) Pela
possibilidade de transformar/garantir o ensino da ginastica e da danga na escola em Miracema
do Tocantins e regido; e 4) Pela necessidade de diagndstico da realidade de atuacdo,
vislumbrando ag¢des que articulem o ensino, a extensao e a pesquisa, qualificando a formagao
inicial e continuada de professores de Educagado Fisica de Miracema do Tocantins e regido.

Sua participacdo ¢ voluntaria e se dard por meio de participagdo em Grupo Focal
(entrevista em grupo), participacdo em curso de formagao continuada sobre danca e ginastica
na escola (onde serdo realizados registros de campo e fotograficos) e preenchimento de um
questionario. Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento vocé nao
precisa realiza-lo.

Se vocé aceitar participar, estara contribuindo para investigar o panorama da danca e da
gindstica na escola em Miracema do Tocantins e regido, além de produzir dados que possam
fomentar acdes de formagdo continuada de professores de Educagao Fisica na area.

A pesquisa podera oferecer aos participantes o risco de constrangimento ou
desconforto ao responder algumas perguntas ou se expor, no entanto, o pesquisador
responsavel disponibilizard um ambiente confortdvel e tranquilo para que os participantes
possam expressar-se de forma anonima e voluntdria, ndo permitindo qualquer
constrangimento e desrespeito aos participantes.

Outro risco que pode ocorrer € a quebra do sigilo/anonimato, tanto das falas quanto
dos registros de imagens, portanto, o pesquisador responsdvel garante a seguranca e a
privacidade das informagdes coletadas nesta pesquisa, mantendo o sigilo e resguardando o

anonimato dos sujeitos envolvidos em todo o processo da pesquisa e posterior a ela. Todas as
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informagdes coletadas serdo usadas exclusivamente para atender aos propositos desta
pesquisa e nenhuma identidade sera revelada durante a divulgacdo e a andlise dos resultados
obtidos no estudo.

Em qualquer momento, se vocé€ sofrer algum dano comprovadamente decorrente desta
pesquisa, vocé terd direito a indenizagao.

Apos coletados e tratados, os pesquisadores publicardo os dados dessa pesquisa e vocé
terd acesso aos resultados.

Durante toda a realizacdo da pesquisa vocé poderd contar com apoio do pesquisador
responsavel para expressar qualquer divida ou desconforto.

A sua participacdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ird acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir em sua participagao o Sr (a) desistir
de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em
qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independente do motivo e
sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também nao
recebera nenhuma remuneragao. Os resultados da pesquisa serdao analisados e publicados, mas
sua identidade nao sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencao de qualquer tipo
de informagao sobre os seus dados, esclarecimentos, ou criticas, em qualquer fase do estudo,
o (a) Sr (a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel no endereco Av. Lourdes
Solino, 195, St. Sussuapara, Miracema do Tocantins-TO, ou pelo telefone (63) 3366-8516, ¢
e-mail: kiouranistds@uft.edu.br. Em caso de duvidas quanto aos aspectos éticos da pesquisa
o(a) Sr (a) podera entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UFT. O
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo de pessoas
que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam
respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se estd sendo
executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em
contato com o CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone 63 3229 4023, pelo
email: cep uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio do
Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O (A) Sr. (a) pode inclusive fazer a
reclamagdo sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP ¢ de segunda e
terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas.

Este documento ¢ emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo sr.

(a), ficando uma via com cada um de nos.
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Eu, , fui

informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha colaboragdo, e
entendi a explicacdo. Por isso, eu concordo em participar do projeto, sabendo que nao
receberei nenhum tipo de compensacao financeira pela minha participagao neste estudo e que

posso sair quando quiser.

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador responsavel
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DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: A Ginastica e a Danca na Educacgéo Fisica Escolar no Municipio de Miracema do
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Instituicao Proponente: Fundacgdo Universidade Federal do Tocantins - Campus universitario de
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DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 3.636.705

Apresentacao do Projeto:

A ginastica e a danga sdo conhecimentos legitimos da Educacgéo Fisica. Sua importancia é reconhecida
pela area e tem sido balizada por diversos documentos norteadores, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais e a Base Nacional Comum Curricular. Ha inimeros trabalhos que descrevem propostas concretas
no ensino da ginastica e da danga na escola, mostrando que esses contetdos séo possiveis e significativos.
Dentre os

trabalhos, destacamos a experiéncia com materiais alternativos para o ensino da ginastica artistica na
escola de Schiavon (2005), o modelo metodoldgico para o ensino da danca na escola de Marques (2011), a
proposta de ensino de dangas folcléricas na escola de Fernandes e Bratifische (2014), o relato sobre
processos criativos na ginastica de Graner e Ayoub (2016) e a experiéncia com materiais alternativos na
ginastica para todos com criancasde 3 a 10 anos de Moura, Carvalho e Cruz (2016). Embora esses
trabalhos explicitem os valores e os direitos a esses contetidos na escola, nem sempre eles estéo presentes
na Educacao Fisica, seja pela falta de conhecimento dos professores (relacionado também a formacgéo
inicial), pela falta de material/espaco fisico ou pelo desinteresse dos alunos pelo tema, conforme relatos
encontrados nas pesquisas de Polito (1998) e Souza, Hunger e Caramashi (2010). Nesse sentido, visando
contribuir com esse debate, ou seja, aquele de problematiza as

potencialidades e dificuldades no ensino desses conteudos na Educacéo Fisica escolar, a questédo central
desse estudo é: como a Ginastica e a Danga estédo presentes/ausentes nas aulas de
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Educacao Fisica nas escolas de educacéo basica de Miracema do Tocantins/TO? Trata-se de um estudo de
campo, de natureza qualitativa. Utiliza como instrumento de coleta do grupo focal, o diario de campo e o
questionario. Enquanto

beneficios, a presente pesquisa tera a finalidade de fornecer dados sobre o ensino da ginastica e da danga
nas aulas de Educagéo Fisica no

municipio de Miracema do Tocantins. Os resultados obtidos, apds serem analisados, servirdo de dados
relevantes para posteriores estudos na

referida tematica pelos alunos do curso de Educacgéo Fisica da Universidade Federal do Tocantins, para a
toda comunidade académica, fortalecendo

os debates ja existentes em torno desta tematica, bem como fomentar e promover outros cursos de
formacgéo continuada ou de pés-graduacéo lato

sensu na area.

Metodologia Proposta:

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, a qual “preocupa-se [...], com aspectos da realidade que nédo
podem ser quantificados, centrando-se na

compreensio e explicagdo da dinamica das relagdes sociais” (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32). Trata-se
ainda de um estudo de campo que

utiliza como instrumentos de coletas: 1) o Grupo focal; 2)o Diario de Campo; e 3) o Questionario. Serdo
convidados a participar do estudo, os

professores de Educacao Fisica que atuam na rede publica e privada de ensino de Miracema do Tocantins.
Os professores participardo de até duas

sessdes de grupo focal, com duragédo de até 1 hora cada. As sessdes serdo gravadas por meio de audio e
video. Posteriormente, fardo parte de um

curso de formagédo continuada, onde sera utilizado o Diario de campo para coleta dos dados. Ao final do
curso, responderdo a um questionario com

questdes abertas e fechadas. Todas as informacdes coletadas serdo tratadas respeitando o sigilo da
identidade dos sujeitos.

Critério de Incluséo:

- Atuar como professor de Educacgao Fisica em escola publica e/ou privada do municipio de Miracema do
Tocantins;

- Aceitar participar da pesquisa;

- Estar presente no dia da coleta de dados.

Critério de Excluséo:
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- Nao ser formado em Educacéo Fisica;
- Nao assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a presenca/auséncia da ginastica e da danc¢a nas aulas de Educacgdo Fisica nas escolas de
educacdo basica de Miracema do

Tocantins/TO.

Objetivo Secundario:

- Conhecer os projetos escolares para o ensino da ginastica e da danca na Educagéo Fisica.- Identificar as
dificuldades encontradas pelos

professores professoras no ensino da ginastica e da danga nas aulas de Educagéo Fisica na escola;-
Avaliar o impacto de um curso de formagéo

continuada em ginastica e danga no ensino desses contetdos na escola nas aulas de Educagao Fisica.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A pesquisa podera oferecer aos participantes o risco de constrangimento ou desconforto ao responder
algumas perguntas ou se expor, no entanto, o

pesquisador responsavel disponibilizara um ambiente confortavel e tranquilo para que os participantes
possam expressar-se de forma anénima e

voluntéria, ndo permitindo qualquer constrangimento e desrespeito aos participantes.

Outro risco que pode ocorrer é a quebra do sigilo/anonimato, tanto das falas quanto dos registros de
imagens, portanto, o pesquisador responsavel

garante a seguranca e a privacidade das informagdes coletadas nesta pesquisa, mantendo o sigilo e
resguardando o anonimato dos sujeitos

envolvidos em todo o processo da pesquisa e posterior a ela. Todas as informacdes coletadas serdo usadas
exclusivamente para atender aos

propdésitos desta pesquisa e nenhuma identidade sera revelada durante a divulgacéo e a analise dos
resultados obtidos no estudo.

Beneficios:

Enquanto beneficios, a presente pesquisa tera a finalidade de fornecer dados sobre o ensino da
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ginastica e da danca nas aulas de Educacéo Fisica

no municipio de Miracema do Tocantins. Os resultados obtidos, apés serem analisados, servirdo de dados
relevantes para posteriores estudos na

referida tematica pelos alunos do curso de Educacgéo Fisica da Universidade Federal do Tocantins, para a
toda comunidade académica, fortalecendo

os debates ja existentes em torno desta tematica, bem como fomentar e promover outros cursos de
formacéo continuada ou de pés-graduacéo lato

sensu na area.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
Aspecto relevante e contribuicdo social

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
termos acostados

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:
Aprovado

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacéo
Informacdes Basicas|PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 26/06/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1347207.pdf 11:44:16
Qutros Autorizacao.pdf 26/06/2019 |Taiza Daniela Seron | Aceito

11:43:47 | Kiouranis
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 24/05/2019 |Taiza Daniela Seron | Aceito
17:43:46 | Kiouranis
Projeto Detalhado / |Projeto.docx 24/05/2019 |Taiza Daniela Seron | Aceito
Brochura 17:43:19 |Kiouranis
Investigador
TCLE/ Termosde |TCLE.docx 18/05/2019 |Taiza Daniela Seron | Aceito
Assentimento / 22:02:35 |Kiouranis
Justificativa de
Auséncia

Situacao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:
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PALMAS, 11 de Outubro de 2019

Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))
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