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RESUMO

Considerando o panorama atual da utilizacdo de tecnologias no Ensino Aprendizado em
contextos de Educacao Inclusiva no Brasil, antes e depois da pandemia do Covid-19, objetiva-
se compreender como o0 uso de Tecnologias Educacionais, na Educacdo Especial, pode
auxiliar no ensino e aprendizagem de alunos com TEA (Transtorno do Espectro Autista). O
TEA € um transtorno do neurodesenvolvimento que tem seu inicio na infancia, com atrasos
significativos na aquisicdo de linguagem, interacdo social, padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades, e adeséo excessiva a rotinas. Essa dissertagcdo busca
correlacionar o ensino com a formacdo os docentes, com a finalidade de demonstrar a
importancia da tecnologia no processo de aprendizado do aluno. Buscou-se fazer um estudo
da Educacdo Especial, Salas de Recursos Multifuncionais, as tecnologias digitais de
informacdo e a formacédo dos docentes. Realizou-se como produto de pesquisa uma formacéo
continuada para os docentes do municipio de Palmas-TO, com grade estruturada. Quanto a
natureza da pesquisa Aplicada, objetivos exploratério-descritiva, a abordagem do problema
qualitativo e quanto ao procedimento bibliografico. Em suma essa dissertacao contribui para o
avanco do conhecimento acerca do uso de tecnologias digital de informacdo e comunicacao
para os docentes que atuam na educacao especial de Palmas-TO.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Salas de Recursos Multifuncionais, Tecnologia de
informacdo e comunicacdo, Transtorno do Espectro Autista.



ABSTRAT

Considering the current panorama of the use of technologies in Teaching and Learning in
Inclusive Education contexts in Brazil, before and after the Covid-19 pandemic, the objective
is to understand how the use of Educational Technologies, in Special Education, can assist in
teaching and learning of students with ASD (Autism Spectrum Disorder). ASD is a
neurodevelopmental disorder that begins in childhood, with significant delays in language
acquisition, social interaction, restricted and repetitive patterns of behavior, interests or
activities, and excessive adherence to routines. This dissertation seeks to correlate teaching
with teacher training, with the purpose of demonstrating the importance of technology in the
student learning process. We sought to carry out a study of Special Education, Multifunctional
Resource Rooms, digital information technologies and teacher training. Continuing training
for teachers in the municipality of Palmas-TO was carried out as a research product, with a
structured schedule. Regarding the nature of Applied research, exploratory-descriptive
objectives, the approach to the qualitative problem and the bibliographic procedure. In short,
this dissertation contributes to the advancement of knowledge about the use of digital
information and communication technologies for teachers who work in special education in
Palmas-TO.

Keywords: Special Education, Multifunctional Resource Rooms, Information and
Communication Technology, Autistic Spectrum Disorder.
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1.  INTRODUCAO

O processo de inclusdo escolar visto no seu sentido mais amplo deve contribuir para a
construcdo de uma escola habil para responde as mudancgas sociais a partir das necessidades
educacionais de todos os alunos. E preciso enxergar a escola ndo somente como um local que vai
favorecer, ou desfavorecer, aquilo que é um potencial inerente do individuo, mas enxerga-la como
espaco social de constituicdo do sujeito capaz de valorizar diferentes formas de acdes que
possibilitem a aprendizagem e o desenvolvimento de todos (MARTINEZ, 2005).

Ao tratar da Educagdo Inclusiva, é fundamental citar a relevancia do investimento em
estratéegias pedagodgicas diferenciadas que atuem como objeto de auxilio no processo de
aprendizagem dos alunos que possuem Transtorno do Espectro Autista. Desta forma, dentreas
diversas abordagens didaticas e pedagdgicas que visam o desenvolvimento cognitivo e intelectual
dos alunos, destaca-se neste artigo o uso das Sequéncias Didaticas. De acordo com Zabala (1998)
as sequéncias didaticas sdo tidas como uma maneira de encadeamento earticulacdo das diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica.

Entende-se que, devido aos avangos gerados pela legislacdo nacional sobre a politica de
educacdo especial, aumenta-se a cada ano o numero de criangas diagnosticadas comautismo em
escolas regulares (SANTOS 2016). Segundo reportagens esse numero significou um aumento de
37% em um ano. No entanto, entendemos que somente 0 acesso ndo € o suficiente para garantir a
inclusdo e a escolarizacdo dos alunos com autismo. Pensando isso, a tematica nos coloca a
repensar praticas inclusivas que promovam ndo sé a inclusdo, mas a permanéncia dos alunos com
autismo na educagdo basica comum.

No Brasil, estima-se que ha cerca de 2 milhGes de autistas no Brasil. A populacdo total no
pais é de 200 milhGes de habitantes, o que significa que 10% da populacéo estaria no espectro. No
entanto, € importante ressaltar que esses numeros precisam ser oficializados, pois os dados
disponiveis sdo escassos. Em Palmas, um dos desafios para obter informac6es precisas € a falta de
laudo médico com a indicacdo do codigo da Classificagdo Internacional de Doengas (CID) para
estudantes com TEA, especialmente nas regiGes mais carentes do Norte e do sul. Por outro lado,
observa-se maior quantidade de diagndsticos na regido central, onde h& maior acesso a servicos
médicos especializados. Diante dessa situacdo, torna-se imprescindivel a implementacdo de
politicas publicas que promovam a colaboracdo entre a
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Secretaria Municipal de Educacdo, a Secretaria Municipal de Salde e a Secretaria de
Assisténcia Social, a fim de melhorar a identificacdo e atendimento dos estudantes com autismo.

No final da década de oitenta e inicio da década de noventa do século XX, passa a ser
propagado, no contexto da educagao brasileira, 0 Movimento da Escola Inclusiva,principalmente,
a partir de tratados internacionais como a Declaracdo de Salamanca e de Leis nacionais, como a de
Diretrizes e Bases - Lei n® 9.394/96.

Sabemos que o direito a educacdo para todos é garantido desde a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. No entanto, apesar dos avangos na “democratizacdo” do ensino a realidade
aponta ainda para a necessidade de ampliacdo dos espacos de socializacdo dos alunos com
necessidades educacionais especiais (RIBEIRO & BENITE, 2010), e para a necessidade
interdisciplinar de praticas pedagdgicas e novas linguagens no processo de escolarizagdo dos
alunos com transtornos de espectro autista (TEA).

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saide (OMS, 2020), estima-se que uma em cada
160 criancas em todo o mundo tenha autismo. Em relacdo a prevaléncia do transtorno em grupos
especificos, dados estatisticos divulgados em marco de 2023 pelo Centro deControle e Prevencéao
de Doengas (CDC, 2023) revelaram que aproximadamente uma em cada 36 criangas de 8 anos
(cerca de 4% dos meninos e 1% das meninas) é diagnosticada com TEA. Outro ponto de destaque
é que, pela primeira vez, a prevaléncia de TEA entre criancas brancas € menor em comparacéo a
outros grupos étnicos e raciais, revertendo a tendéncia observada anteriormente. Mesmo assim,
constatou-se que criancas negras com TEA ainda témmaior probabilidade de apresentar deficiéncia
intelectual em comparacdo a criangas brancas com o mesmo transtorno (CDC 2023).

O Movimento da Escola Inclusiva vai ganhando forma a medida que busca acabar com as
barreiras encontradas nas escolas de ensino regular. Nesta concepcéo, 0 que temos de proposta sao
as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo espagos onde se oferta o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contraturno, ndo substituindo o ensino regular. Este
atendimento tem o objetivo de complementar e/ou suplementar o ensino dos alunos com
deficiéncia, dependendo de suas especificidades, sendo ofertadas duas vezes por semana, podendo
chegar ao total de trés horas semanais.

O processo de aprendizagem dos alunos com TEA € longo e necessita de auxilio de um
mediador para oferecer condigdes e instrumentos adequados para cada aluno de acordo com suas
especificidades. Trabalhar com a aprendizagem de alunos com TEA néo € igual ao trabalho com
outros alunos, pois, sabe-se que cada individuo € um universo e que cada um apresenta
habilidades, comportamentos e personalidade diferentes. Desse modo, alguns individuos com TEA
podem apresentar comportamentos na linguagem e prejuizo intelectual, que evidenciam
Transtorno do Desenvolvimento, associando a condi¢ces médicas ou genéticas ou um fator

ambiental. As estratégias pedagdgicas sdo 0os meios que o professor utiliza em sala de aula para
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facilitar o processo de ensino-aprendizagem, incluindo: as concepg¢des educacionais que embasam

as atividades propostas, a articulacdo de propostas e/ou atividades desencadeadoras de
aprendizagens, organizacdo do ambiente fisico, a utilizacdo de audiovisuais, 0 planejamento de
acoes e o tipo e a forma como o material € utilizado (CABRAL; MARIN, 2017).

Em relacdo aos estudantes com deficiéncia, segundo o Censo de 2022, ha, no estado do
Tocantins, um numero expressivo: 14.006 matriculas na Educacdo Basica. Dentre esses, 2.672
estudantes sdo diagnosticados com autismo (INEP, 2022). A cidade de Palmas registrouum total de
2.617 matriculas na Educagdo Especial em Classes Comuns (INEP, 2023), e a maioria dessas
matriculas estd no Ensino Fundamental. Dentre os estudantes matriculados, 687 s&o
diagnosticados com autismo. Diante desses dados, é fundamental refletir sobre os processos
inclusivos de ensino para esses individuos (INEP, 2023), buscando estratégias de apoio que
permitam a aplicacdo mais eficiente de recursos, de acordo com suas necessidades especificas.

LEGARDA (2008) diz que um bom professor, ou facilitador, devera ser um especialista no
uso dos recursos existentes, na formulacdo de perguntas geradoras de atividade mental e no
enriquecimento de ambientes, e com relacdo a crianga, devera ser capaz de evocar sua interagéo,
conhecer suas destrezas e perceber suas expressdes de prazer ou interesse , por isso, € importante
que o professor esteja disposto e preparado a auxiliar um aluno autista, pois o ensino para este é
um pouco mais complicado do que para os demais alunos. O docente deve buscar conhecer ndo
sO o0 estudante portador, mas sua realidade, seus gostos, seu nivel de aprendizagem e
principalmente, sua condigdo. Dentro de sala de aula, o professor ndo deve excluir seu aluno
autista, e muito menos dar atencdo exclusiva para ele, € um processo complicado que requer
esforco de ambas as partes, mas claro que o docente deve dedicar-se fora de sala também,
elaborando atividades especificas e estudando sobre o autismo.

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), vem contribuir com o
ensino aprendizado de todos os alunos, principalmente do aluno especial, visto que constantemente
sdo desenvolvidos novos softwares, aplicativos, uso da robotica, gamificacdo, realidade aumentada
as Salas de Recursos Multifuncionais, precisam disponibilizar tais recursos tecnoldgicos para
alunos com TEA, e subsequente a formacdo continuada de professores nesta area, demonstrando
assim a velocidade com a qual as tecnologias estdo se articulando na contemporaneidade.

O estudo insere-se na linha de pesquisa Modelagem e Otimizagédo de Sistemas do programa
de Mestrado e Doutorado em Modelagem Computacional de Sistemas da Universidade Federal do
Tocantins (UFT), por meio da Pro-Reitoria de Pesquisa e P6s-Graduacdo (Propesq) e do Programa
de P6s-Graduacdo em Modelagem Computacional de Sistemas (PPGMCS). Conforme o Edital n°
028 PPGMCS/UFT para selecao de aluno regular — entrada 2020/2, a disposicao de vagas obedece
as diretrizes da proposta do curso enviada e aprovada pela Coordenacdo de Formacédo de Pessoal

de Nivel Superior (Capes), qual seja: formar profissionais aptos ao uso da modelagem
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computacional a partir de uma perspectiva interdisciplinar através de parcerias institucionais.

1.1 Problema da pesquisa

No que diz respeito a formacdo do docente em relacdo as salas de recursos, esta
comprometido, pois pesquisa feita (anexo 3), aponta que 66% dos professores das salas de recursos
ndo tem formac&o na area de TDIC, ou ndo tem um conhecimento adequado. Esse ndo é o Unico
desafio a ser enfrentado, muitos fatores afetam a formacgéocontinuada, tais como: disponibilidade
do poder publico e do docente, hora, local inadequado.

E importante renovar a atual metodologia de ensino, integrando as TDIC no processo de
aprendizagem, introduzindo-as na comunidade académica como uma nova possibilidade de se
ensinar, de forma que o conteddo se adapte melhor a realidade dos estudantes, a formacéo
continuada do professor para a praxis docente, no nosso entendimento, € um processo de reflexdo-
acao-reflexdo, sendo um verdadeiro agente mediador voltado as mudancas da comunidade escolar
e da sociedade. Corroborou com nosso posicionamento leituras para busca de conhecimentos
Libaneo (2004, p.230) afirma que:

A profissdo de professor combina sistematicamente elementos tedricos com situacOes
praticas reais. E dificil pensar na possibilidade de educar fora de uma situagio concreta e de uma
realidade definida. Por essa razdo, a énfase na pratica como atividade formativa é um dos
aspectos centrais a ser considerado, com consequéncias decisivas para a formagéo profissional.

Nos dados levantados observa-se um expressivo crescimento no nimero de matriculas de
estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) no estado do Tocantins. Em 2022, esse
namero alcangou 2.672, representando um aumento de 357,53% em relacdo a 2018. Em Palmas,
também é possivel observar um crescimento no nimero de estudantes com TEA em classe comum.
Em 2018, havia 159 estudantes; em 2023, esse nUmero aumentou para 687. Essa variacdo
representa um crescimento de 342,77% ao longo dos anos.

As escolas municipais de Palmas, por sua vez, registraram, em 2021, o quantitativo de 467
estudantes com transtorno do espectro autista (SIGE, 2021).

Os dados evidenciaram um crescimento relevante de estudantes com o TEA nas escolas
municipais da cidade, destacando a importancia de fornecer suporte adequado e implementar
politicas inclusivas para garantir uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. A Tabela 1
mostra dados do Censo Escolar no periodo de 2018 a 2022 do estado do Tocantins e do municipio

de Palmas, em todas as Escolas, municipais, estaduais, federal, publica e particular.



Tabela 1 — Numero de estudantes com TEA em classe comum, no Estado do Tocantins e no

municipio de Palmas, no periodo de 2018 a 2022

2018 2019 2020 2021 2022
Tocantins 584 1.403 1.670 1.877 2.672
Palmas 159 345 423 467 704
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Fonte: INEP (2018, 2019, 2020, 2021, 2022). Tabulado pela autora.

Diante da problemética em questdo, o objetivo desse estudo visa analisar a possibilidade de
uma formacao Continuada para professores da Salas de Recursos Multifuncionais domunicipio de
Palmas -TO, e que através dele possibilite uma seguranca no proprio trabalho dos docentes da
SRM, justifica-se pela rotatividade de professores nas Salas de Recursos. Diante disso, formulou-
se a seguinte pergunta: O curso de formacgdo continuada em TDIC- Técnologia Digital de
Informacdo e Comunicacdo, para os professores da educacdo especial e inclusiva vai ajudar a

transformar as estratégias pedagogicas relacinados ao aprendizado dos alunos com TEA?

1.1.2 Justificativa

Novas Leis, novas contribuicbes mediante a uma retomada de condutas da educagéo
especial, buscando os recursos necessarios para a formacdo de professores, a visdo do governoesta
a favor desses desafios para a educacdo especial, para a formacdo inicial e continuada do
professor, levando em consideracdo a demanda decorrente da inclusdo escolar dos alunos publico
alvo da educacéo especial, passa a ter um papel fundamenta no desvelamento da educagdo na
perspectiva inclusiva. De acordo com FAITANIN (2014), os meandros que envolvem a formagéo
de professores durante algumas décadas dentre elas, a década de 30, eram centradas na formacao
técnica, na qual ndo era dada énfase aos aspectos de formacdo para a docéncia na medida em que
estava alicercada na formagdo de bacharéis, com isso, o aspecto pedagdgico ndo era reconhecido
como parte integrante dessa formacao.

Para Oliveira (2012), a década de 90 trouxe consigo um conjunto de politicas que
contemplam reformas estruturais e educacionais no Brasil, baseado nos principios de educacao
para todos encontrados na Declaracdo de Jomtiene na Declaragdo de Salamanca, bem como na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional -LDB, Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996).

Desta forma, para lidar com os alunos publico alvo da educacdo especial, o professor do
AEE precisa de uma formacdo especifica para desenvolver estratégias e habilidades nesse
atendimento, bem como na articulagdo com o professor da sala de ensino comum, para que assim
se favoreca a aprendizagem dos alunos. Essa formacéo, inicial ou continuada, ainda ndoesta muito

clara, pois o publico alvo da educagéo especial.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Propor uma estrutura de formacdo continuada, em TDIC e Educacédo Especial e
Inclusiva, paraos professores que atuem nessa area da Educacédo Especial no Municipio de
Palmas-TO.

2.2 Objetivos especificos

e Realizar uma revisdo bibliogréafica e analise de Normas, e Legislagdes, sobre o tema,
explorando as abordagens relacionadas as Salas de Recursos Multifuncionais, Atendimento
Educacional Especializado, e o uso das tecnologias digitais de informacdo e comunicagdo a

formacé&o do docente e alunos com transtorno do espectroautista;

. Levantar dados junto a Secretaria municipal de educacédo de Palmas -TO, sobre a
implantacdo das salas de recursos multifuncional, equipamentos, materiais, alunoscom TEA.

e Andlise quantitativa e qualitativa dos equipamentos tecnolégicos das salas de recurso
multifuncionais das escolas fundamentais de Palmas - TO.

. Aplicar um questionario, aos professores das salas de Recursos, sobre dados
relevantes a formacgdo em TDIC, e tipos de tecnologias das SRM e a aplicabilidade.
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3. METODOLOGIA

Metodologias da pesquisa

A presente pesquisa foi desenvolvida utilizando-se uma abordagem qualitativa. A abordagem
qualitativa baseia-se na observacdo e compreensdao dos ambientes em que 0s sistemas serdo
utilizados e do grupo social com o objetivo de obter a compreensdo da totalidade do fendmeno
(GIL, 2009; WAINER, 2017). Pois o resultado foi obtido por intermédio da observacao das acdes
dos participantes, sendo analisado indutivamente.

Assim, enguanto a pesquisa de natureza qualitativa lida com fenémenos, nesse tipo de
pesquisa, portanto, as varidveis devem ser rigorosamente determinadas e sua mensuragdo ja deve
estar pressuposta pelo préprio método, partindo de uma analise quase sempre mediada por algum
critério.

Segundo CHIZZOTTI, (2003, p. 221), ao se fazer pesquisas qualitativas adotamos
“multimetodos de investigagdo, para o estudo de um fendmeno situado no local em que ocorre, e
em fim, procurando tanto em encontrar o sentido desse fendmeno quanto interpretar os

significados que as pessoas dao a ele.”

Quanto a natureza, a presente pesquisa pode ser compreendida como aplicada. De acordo
com PRODANOV; FREITAS (2013, p. 51), a pesquisa aplicada “objetiva gerar conhecimentos
para aplicacdo pratica dirigidos a solucéo de problemas especificos. Envolve verdades e interesses
locais.” Com base nos objetivos, essa pesquisa se classifica como exploratdria, visto que ela nao
pretende explicar ou descrever um fendmeno, mas “proporcionar uma maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipoteses” (GIL, 2009, p. 41).

Considerando os objetivos, ela é documental, embora este tipo de pesquisa seja semelhante a
bibliogréafica, difere dela por fazer uso de materiais ainda ndo estudados. Devido a isso, 0
pesquisador tem a vantagem de ir direto a fonte, sem que haja a possibilidade de reproduzir um
erro ou uma analise precipitada, como pode ocorrer na bibliografica. Para Gil (2002, p. 46), essa
pesquisa é muito comum em estudos que buscam explorar informag¢6es em documentos publicos,
presentes em bibliotecas ou arquivos, além de “cartas pessoais, diarios, fotografias, gravagoes,
memorandos, regulamentos, oficios, boletins, etc.”.

Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa bibliografica e a documental, ja que, a
rigor, as fontes bibliograficas nada mais sdao do que documentos impressos para determinado
publico. Além do mais, boa parte das fontes usualmente consultada nas pesquisas documentais,
tais como jornais, boletins e folhetos, pode ser tratada como fontesbibliograficas. Nesse sentido, é
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possivel até mesmo tratar a pesquisa bibliografica como um tipo de pesquisa documental, que se

vale especialmente de material impresso fundamentalmente para fins de leitura.

A pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, hd que se
considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os documentos
subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de dados em qualquer pesquisa

de natureza historica.

Etapas da Pesquisa

O objetivo da pesquisa de campo, caracteriza-se por investigacdes que, somadas as
pesquisas bibliograficas e ou documentais,se realizacoleta de dados juntoaspessoas,ou gruposde
pessoas, com recursos diferentes. Neste sentidoa pesquisa de campo, assim comoa
bibliografia,soma-se a outros procedimentos.

Neste cenario apesquisa de campo surge como uma das formas de investigagdo mais
difundidas e utilizadas por pesquisadores, a pesquisa de campo tem a finalidade de observar fatos
e fendmenos de maneira como ocorrem da realidade por meio de coletas de dados, posteriormente
tais dados séo analisados e interpretados com base emuma fundamentagdo tetrica sélida e bem
fundamentada.

O objetivo sera, especialmente,compreender e explicar o problema que é o objeto de
estudo da pesquisa.

Para isso foi realizado o levantamento de trabalhos relacionados na Educacdo Especial,
marco histérico e implementacdo da educacdo especial nas escolas, o historico da implantacdo
das salas de recursos multifuncionais, o atendimento educacional especializado AEE, o transtorno
do espectro autista e a formacdo de professores de Educacdo Especial e o uso das TDIC. Esse
estudo visa contribuir com a produgdo do conhecimento na area da Educacéo Especial, no sentido
de fornecer subsidios aos profissionais envolvidos na préatica pedagdgica de tais alunos. Nesse

sentido o estudo constituise como uma pesquisa bibliogréafica, apontando alguns referenciais
Como instrumentos para analise, utilizou-se os seguintes procedimentos de Pesquisa de Campo

v Solicitou-se a SEMED (Secretaria Municipal de Educacdo) dados qualitativos
e quantitativos referentes aos equipamentos tecnoldgicos das Salas de Recursos
do Municipio de Palmas. Esses dados foram obtidos através de um e-mail
(anexol).

v' Levantamento dos dados através de questiondrio onde conseguiu-se coletar
informacdes coerentes sobre a formagdo dos professores relacionados a area da
tecnologia digital de informacdo e comunicacdo, os dados referentes a

formacéo dos professores, obteve-se através de um formulario online (anexo2),
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onde conseguiu-se coletar informacdes sobre a formacéo dos professores na

area da tecnologia digital de informacéo e comunicacéo.

v' Foi utilizado o aplicativo QGis, para fazer os mapas, como forma de
entendermos onde as Salas de Recursos Multifuncionais estdo localizadas no
municipio de Palmas — TO.

v/ Como ultimo passo criou-se um produto técnico tecnoldgico de uma proposta
de formacdo em TDIC para os professores da educacéo especial e inclusiva do
municipio de Palmas-TO, para apresentacdo ao poder publico municipal como
modelo de formacdo continuada para os professores do municipio que atuam,
na educacdo especial e inclusiva, a utilizar os recursos de tecnologia digital de
informacédo e comunicacdo (TDIC).

Procedimentos de revisao de literatura

A pesquisa bibliogréafica: foi elaborada com o propoésito de fornecer fundamentacao teorica
ao trabalho, bem como a identificacdo do estdgio atual do conhecimento referente ao tema,
Educacdo Inclusiva e Formacdo de Professores na area de TDIC. (GIL, 2010). Assim, essa
pesquisa buscou utilizar o levantamento bibliografico a respeito da temética abordada, objetivando
levantar da formacdo que os professores no campo da Educagdo Especial, recebem tendo como
horizonte o trabalho com alunos com Transtorno do Espectro Autista, nas escolas municipais.

As bases de dados utilizadas foram: Portal de Periddicos da CAPES, Google Académico,
Scopus, para a pesquisa, utilizou-se as palavras chaves: Sala de recursos multifuncional, transtorno
do espectro autista, tecnologia digital de informacdo e comunicacdo, educacdo especial,

atendimento educacional especializado.

Foram utilizados como fonte de dados priméarios os microdados das bases: Censo Escolar, do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do Ministério da
Educacdo (MEC); Teaching and Learning International Survey, da OCDE; Mapa das Organizacdes
da Sociedade Civil (OSC), do IPEA; Metadados de artigos, da plataforma Dimensions. Para a
entrevista, utilizou-se a plataforma on-line, com questionario para os professores responderem.

A escolha dessas bases se justifica pelo carater interdisciplinar da pesquisa. Como critério de
inclusdo, foi determinado que os artigos descrevessem explicitamente o processo de formagéo
continuada, para educacao especial, sobre TDIC- Tecnologia digital de informacéo e comunicacéo
dos estudantes com TEA. Como critério de exclusdo, foram desconsiderados artigos com
indisponibilidade de acesso, duplicados, fora da area de pesquisapretendida, no formato de resumo

ou que apresentaram os termos de busca apenas por meio das palavras-chave.



Quadro 5: Classificagdo da pesquisa

Quantos aos objetivos: Descritiva
Quanto a abordagem do Qualitativa
problema:
Quanto a natureza: Aplicada
Quanto ao procedimento: Bibliografica
Documental

Pesquisa de Campo

Fonte: Elaborado pela autora
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4. FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem como objetivo apresentar a fundamentacgéo tedrica sobre o funcionamento
das Salas de Recursos, as tecnologias utilizadas pelos alunos com TEA e a formacdo de
professores. Uma breve visdo geral sobre o histérico das Salas de Recursos. Aspectos legais e
pedagogicos das SRMs. Estruturas fisicas das SRMs. Salas de Recursos no municipio de Palmas.
Formacdo dos professores das Salas de Recursos no municipio de Palmas-TO. Produto da pesquisa
formacao dos docentes e a tecnologia digital de informacdoe comunicacdo. Ttecnologia digital de
informacdo e comunicacdo nas praticas inclusivas. 6. Consideracdes preliminares. Por fim,
apresenta as considerages finais do trabalho, relacionando os objetivos identificados inicialmente
aos resultados alcangados, bem como propde contribuicdes e recomendacdes em relagcdo ao tema.

Esta dissertagdo apresenta ainda os referenciais utilizados na pesquisa e inclui 8 apéndices:
um questionario de perfil tecnoldgico, quatro questionarios conceituais/procedurais, um
questiondrio da experiéncia do usuario e percepcdo da aprendizagem, além do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e do Termo de Assentimento Livre e Esclarecido
(TALE), todos elaborados durante o estudo, considerando as especificidades da pesquisa. Ha,

ainda, como anexo, o parecer do Comité de Etica.
4.1 Contextos Historico das Salas Recursos Multifuncional no Brasil

Tendo em vista o alcance das garantias legais sobre a inclusdo educacional, visando que a
mesma ocorra de fato, foram necessarias mudancas no formato da oferta desse atendimento
especializado, garantindo a efetivacdo do direito a escolarizacdo a todos. Neste sentido se insere a
organizacdo das salas de recursos multifuncionais, prevendo a disponibilizacdo de recursos e de
apoio pedagogico para o atendimento as individualidades dos alunos publicos alvo da educacgao
especial matriculados no ensino regular. No ano de 2005, entdo, a Secretaria de Educacgéo
Especial/Ministério da Educacdo (SEESP/MEC) lancou o programa nacional de implantacdo das
Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs).

Do ponto de vista regulatério, um marco fundamental é a Constituicdo Federal de 1988, seu
texto assegura o compromisso do Estado em ofertar o Atendimento Educacional Especializado
preferencialmente na rede regular de ensino. Seu objetivo principal € estimulara autonomia dos
estudantes dentro e fora da escola. O AEE é ofertado no contraturno da escolarizagdo,
prioritariamente nas Salas de Recursos Multifuncionais. A partir do textoconstitucional, avancos
em direcdo a inclusdo foram alcangados. Isso ocorreu em sintonia com tratados e convengoes

internacionais, como a Declaracdo Mundial sobre Educacéo para
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Todos, conhecida como Declaracdo de Jomtien (1990), a Declaracdo de Salamanca (1994) e

aConvencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006).

Assim, objetivando colaborar para que o processo de inclusdo se efetivasse no Brasil, 0
Ministério da Educacdo, por meio da Portaria N° 13, de 24 de abril de 2007, instituiu o
Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), com o objetivo de
ofertar o atendimento educacional especializado, garantindo educacdo de qualidade e condicdes de
acessibilidade nas redes publicas de ensino, contribuindo assim para a participacdo efetiva dos
estudantes com deficiéncia no processo educacional (BRASIL, 2007). Seguindo, portanto, as
tendéncias globais, no triénio de 2007, 2008 e 2009, o governo brasileiro realizou uma série de
acOes voltadas a inclusdo. Houve, assim, a implementacdo deimportantes politicas nacionais nas
diferentes redes de ensino, o que passou a envolver diretamente as salas de recursos
multifuncionais. Em 2007, foi lancado em nivel nacional o “Programa de Implantacao de Salas de
Recursos Multifuncionais”. Em 2008, foi instituida a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva (PNEEPI), orientando os sistemas de ensino a garantirem acesso ao ensino
regular (nas escolas comuns), com participacdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais
elevados do ensino e oferta do atendimento especializado de maneira complementar, bem
como todo apoio necessario para a remocao de barreiras a aprendizagem. Em 2009, a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi ratificada pelo Brasil como Emenda a
Constituicao Federal.

O modelo de Salas de Recursos mais difundido no Brasil foi elaborado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), por meio da Portaria normativa n°13/2007 e do Decreto n°® 7.611/2011. Eles
garantiram suporte técnico e financeiro para as redes publicas de ensino por meio da Secretaria de
Educacdo Especial, de acordo com as demandas apresentadas pelas secretariasde educacdo em
cada Plano de Ac¢0es Articuladas (PAR).

Os detalhes acerca da composicao das salas projetadas pelo MEC podem ser consultados na
publica¢ido “Documento orientador: Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais".
Ele traz um historico da lista de equipamentos, mobiliarios e materiais enviados as escolas no
periodo de 2005 a 2013. Atualmente, a oferta desse material ocorre principalmente por meio do
Programa Dinheiro Direto na Escola Interativo, (PDDE Interativo).

A Resolucdo CD/FNDE/MEC n° 15, de 07 de outubro de 2020, dispde sobre a destinacdo de

recursos financeiros para equipar salas de recursos multifuncionais e bilingues
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de surdos, destinadas ao atendimento educacional especializado, visando a aquisi¢cdo ou
adequacdo de itens que compdem essas salas, nos moldes operacionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Diretos na Escola - PDDE, a escolas publicas municipais, estaduais e do

Distrito Federal da Educacdo Bésica, em conformidade com o Programa Escola Acessivel.
Diagnéstico da educacao especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educacgdo basica,
acompanha, na educacdo especial, indicadores de acesso a educacdo bésica, matricula na rede
publica, inclusdo nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado,
acessibilidade nos prédios escolares e 0 numero de municipios e de escolas com matricula de
alunos com necessidades educacionais especiais. A partir de 2004, com a atualizacdo dos conceitos
e terminologias, sdo efetivadas mudancas no Censo Escolar, que passa a coletar dados sobre a série
ou ciclo escolar dos alunos atendidos pela educacéo especial, possibilitando, a partir destas
informacBes que registram a progressao escolar, criar novos indicadores acerca da qualidade da
educacao.

Publicas Privadas Os dados do Censo Escolar/2006, na educacdo especial, registram a
evolucgéo de 337.326 matriculas em 1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de
107%. No que se refere a inclusdo em classes comuns do ensino regular, o crescimento € de
640%, passando de 43.923 alunos incluidos em 1998, para 325.316 alunos incluidos em 2006,
conforme demonstra o grafico a seguir: Quanto a distribui¢do das matriculas nas esferaspublica e
privada, em 1998, registra-se 157.962 (46,8%) alunos com necessidadeseducacionais especiais nas
escolas privadas, principalmente em instituicbes especializadas filantropicas. Com o
desenvolvimento de politicas de educacédo inclusiva, evidencia-se um crescimento de 146% das
matriculas nas escolas publicas, que passaram de 179.364 (53,2%) em 1998, para 441.155 (63%)
em 2006, conforme demonstra o grafico a seguir: 13 Com relacgéo a distribuicdo das matriculas por
etapa e nivel de ensino, em 2006: 112.988 (16%) sdo na educacdo infantil, 466.155 (66,5%) no
ensino fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio,

58.420 (8,3%) na educacdo de jovens e adultos, 46.949 (6,7%) na educacdo profissional
(basico) e 1.962 (0,28%) na educacgdo profissional (técnico). No ambito da educacéo infantil, as
matriculas concentram-se nas escolas/classes especiais que registram 89.083 alunos, enquanto
apenas 24.005 estdo matriculados em turmas comuns, contrariando os estudos nesta area que
afirmam os beneficios da convivéncia e aprendizagem entre criangas com e sem deficiéncia desde

0s primeiros anos de vida para o seu desenvolvimento.
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O Censo das matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais na educagdo
superior registra que, entre 2003 e 2005, o nimero de alunos passou de 5.078 para 11.999 alunos.
Este indicador, apesar do crescimento de 136% das matriculas, reflete a exclusdo educacional e
social, principalmente das pessoas com deficiéncia, salientando a necessidade de promover a
inclusdo e o fortalecimento das politicas de acessibilidade nas institui¢es de educacao superior.

A evolucdo das ac¢des da educacdo especial nos ultimos anos se expressa no crescimento do
nimero de municipios com matriculas, que em 1998 registra 2.738 municipios(49,7%) e, em 2006
alcanca 4.953 municipios (89%), um crescimento de 81%. Essa evolugdo também revela o
aumento do nimero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e chega
a 54.412 escolas em 2006, representando um crescimento de 730%. Destas escolas com matricula
em 2006, 2.724 sdo escolas especiais, 4.325 sdo escolas comunscom classe especial e 50.259 sdo
escolas comuns com inclusdo nas turmas de ensino regular. O indicador de acessibilidade
arquitetdnica em prédios escolares, em 1998, aponta que 14% dos 6.557 estabelecimentos de
ensino com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios com
acessibilidade.

Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos pela educagdo especial,
23,3% possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias
adequadas (indicador nao coletado em 1998). Em relacdo a formacdo dos professores com atuacao
na educacdo especial, em 1998, 3,2% possuiam ensino fundamental; 51% possuiam ensino médio
e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores que atuam na educacao especial, 0,62%
registraram somente ensino fundamental, 24% registraram ensino médio e 75,2% ensino 14
superior. Nesse mesmo ano, 77,8% destes professores, declararam ter curso especifico nessa area

de conhecimento.
4.2 Publico Alvo da Educacdo Especial

Na Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva tem como
objetivos, a oferta do atendimento educacional especializado, a formacdo dos professores, a
participacdo da familia e da comunidade e a articulacdo intersetorial das politicas publicas, para a
garantia do acesso dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacdo, no ensino regular. (PNEE-2008)
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Os alunos publico-alvo do AEE sédo definidos da seguinte forma:

. Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais, em interacdo com diversas barreiras, podem ter

obstruido sua participacédo plena e efetiva na escola e na sociedade.

. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento - aqueles que apresentam um
quadro de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes
sociais, ha comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo

sindromes do espectro do autismo psicose infantil;

. Alunos com altas habilidades ou superdotagdo - aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou

combinadas: intelectual, académica, liderancga, psicomotora, artes e criatividade.

Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner descreveu um grupo de onze criangas que apresentavam
um quadro clinico considerado raro, onde a desordem fundamental era a incapacidade para
relacionamento com pessoas e situagdes. (LEO KANNER 1971).

O autismo € um transtorno no desenvolvimento, que interfere na qualidade das interacdes
sociais e da comunicacdo, caraterizado por interesses restritivos, fixos e repetitivos. Os critérios
mais recentes para o diagnéstico estdo descritos na quinta versdo do Manual Diagndstico e
Estatisticos dos Transtornos Mentais (DSM-V), no qual é definido como Transtorno do Espectro
do Autismo-TEA.

Na versdo em Portugués, o DSM-IV-TR apresenta cinco tipos clinicos na categoria TID
(transtorno invasivo de desenvolvimento): “Transtorno Autista, Transtorno de Rett, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Invasivo do Desenvolvimento
sem Outra Especificagdo”. Mas, em maio de 2013, a quinta edicido do Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-V foi publicada, incluindo mudancas expressivas nos
critérios diagnoésticos de autismo e adotando, finalmente, o termo TEA como categoria diagnostica
(MEMNON, 2014, p. 8-10).

Algumas acOes de sensibilizacdo da sociedade também foram adotadas ao longo das Ultimas
décadas. No contexto mundial, no dia 02 de abril de 2007, a ONU decretou o Dia Mundial da
Conscientizagdo do Autismo (World Autism Awareness Day — WAAD), celebradano ano seguinte
por pessoas de varias partes do planeta. No Brasil, esse dia foi comemorado com varios

monumentos importantes iluminados de azul (Cor definida para o Autismo). Essa
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iniciativa do Brasil foi um marco importante para fortalecer e integrar a luta dos paises
queapoiam o0 WAAD. SILVA et al (2012) nos apresenta de uma forma bem rica em detalhes, o
que € ser umacrianca com TEA (transtorno do espectro autista) e suas especificidades. Segundo a
autora, o TEA ¢ “um transtorno global do desenvolvimento infantil que se manifesta antes dos 3
anos de idade e se prolonga por toda a vida”. Para a mesma autora, e também para outros autores,
0 TEA caracteriza-se por “um conjunto de sintomas que afeta as arcas da socializagdo,
comunicacdo ¢ do comportamento”, e salienta que, dentre estas areas, geralmente a mais
comprometida € a interacdo social (SILVA et al, 2012, p.6).

A dificuldade na interacdo social das pessoas com TEA pode se manifestar por isolamento,
comportamento social inapropriado, indiferenca afetiva, demonstragéoinadequada de afeto e falta
de empatia social. Em relacdo ao comportamento, os autistas demonstram a resisténcia para
mudancgas e 0 apego excessivo a objetos (RIESGO, 2013; BOARATI; PANTANO, 2016). Alguns
dos disturbios relacionados ao autismo sdo o transtorno do sono, queixas gastrointestinais,
epilepsia, transtorno motores, como alteracdo de marcha, equilibrio, psicomotricidade fina e
coordenacdao motora (BOARATI; PANTANO, 2016).

Segundo Brito (2013), o conceito de TEA ainda € novo e pouco compreendido. O comum
sdo as pessoas utilizarem a expressdo ‘“‘autista” para designar todas as variacdes do TEA. No
entanto, como o TEA nédo se manifesta de uma Unica forma, o adequado € utilizar o termo TEA e
compreender que, na verdade este espectro é caracterizado por possuir variagdes que “transitam
pela triade de deficiéncias nas areas social, de comunicacdo e decomportamento, mas nem

sempre todas essas dificuldades aparecem juntas no mesmo caso” (SILVA et al, 2012, p. 64).

4.3 Atendimento Educacional Especializado

Em conformidade com Garcia, Daguiel e Francisco (2015), o atendimento educacional
especializado surgiu na condicdo de suporte educacional no ano de 2008 depois da sociedade civil
brasileira clamar por melhorias na educagdo nacional. O florescer deste modelo educacional
também reflete o periodo onde havia uma valorizacdo dos ideais de inclusdo social de forma

arraigada em todos os setores da sociedade.

Uma das caracteristicas do atendimento educacional especializado é como direcionamento
do Ministério da Educagdo que: “Nas escolas de ensino regular o AEE deve acontecer em salas de
recursos multifuncionais que é um espaco organizado com materiais didaticos, pedagdgicos,
equipamentos e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais
especiais, projetadas para oferecer suporte necessario a estes alunos, favorecendo seu acesso ao
conhecimento” (GARCIA; DAGUIEL; FRANCISCO,2015, p. 2).

Durante a pandemia do Covid-19, alternativas de vida precisaram ser criadas para uma
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melhor adaptacdo com a situacao vigente, diante desse cenario, 0 modo de ensino e aprendizado

também passaram a serem ministrados de forma remota para todas as modalidades de ensino.
Defronte da critica situacdo, o CNE (Conselho Nacional de Educacdo) aprovou as atividades ndo
presenciais para cumprimento dos periodos letivos, assim, as instituicbes de ensino aderiram a
modalidade e disponibilizaram as aulas em plataformas on- line. O ensino remoto é discutido pelas
secretarias de forma periddica, pois pais e professores questionam se 0 modelo é adequado e eficaz
para todas as fases de aprendizagem. Com as consequéncias da pandemia, o maior foco é impedir a
proliferacdo da doenga através da aglomeracéo em aulas presenciais, todavia, conforme o indice de
contaminacéo reduz, muito se discute sobre o ensino hibrido, principalmente no ensino medio.

As atividades desenvolvidas no AEE, sdo praticas pedagdgicas intencionais, conforme
descrito no Decreto n.° 7.611/11, que devem prover condigdes de acesso, participagédo e
aprendizagem, garantir servigos de apoio especializados de acordo com as necessidades
individuais dos estudantes e promover o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos,
visando eliminar as barreiras do processo de ensino e aprendizagem bem comoassegurar condi¢fes

para a continuidade de estudos nos demais niveis, modalidades e etapas de ensino(BRASIL, 2011).

4.4 Aspectos Legais e pedagdgicos das Salas Recursos Multifuncionais

O Programa possui a finalidade de promover a acessibilidade das salas de recursos
multifuncionais especificas ou bilingues de surdos destinadas ao processo de ensino-
aprendizagem, por intermédio de suas Unidades Executoras Préprias - UEX, para cobertura de
despesas de custeio e capital.

Os recursos financeiros do Programa, serdo liberados em favor das UEXx das escolas pré-
selecionadas pela Secretaria de Modalidades Especializadas de Educacdo do Ministério da
Educacgdo - SEMESP/MEC e ratificadas pelas secretarias de educagdo dos municipios, estadose do
Distrito Federal as quais se vinculam, de acordo com os critérios de priorizacdo do Programa
Escola Acessivel.
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Quadro 1 - processo de adesdo

| - Adesdo das secretarias municipais,
estaduais e distrital de educacdo (Entidades
Executoras - EEx) ao Programa Escola
Acessivel, por meio do Sistema PDDE
Interativo, com a indicacdo das escolas que
estardo habilitadas a aderir ao Programa; e

Il - Adesdo das UEx representativas das
escolas indicadas pelas EEX, por meio da
elaboracdo do Plano de Atendimento, no
Sistema PDDE Interativo.

A indicacdo de escolas pelas EEx sera
realizada a partir de lista prévia de escolas,
elaborada pela SEMESP/MEC, considerando
os limites orcamentarios previstos para o
periodo e ainda os seguintes critérios:

| - Escola com matriculas de estudantes do
publico da Educacdo Especial ou escolas
com estudantes surdos; ou escolas
especializadas (incluindo as escolas bilingues
de surdos) identificadas no Censo Escolar do
ano anterior ao do atendimento, realizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, do
Ministério da Educacéo - INEP/MEC,;

Il - No termo de adesdo, a EEx devera
declarar que a escola indicada possui espaco
fisico adequado, destinado para a utilizagdo
dos materiais pedagogicos e equipamentos, e
contar com a presenca de no minimo um
profissional com formacdo inicial ou
continuada em Educagdo Especial, para
coordenar o0 atendimento educacional
especializado na referida escola; ou
profissional com formacdo inicial ou
continuada em educacdo bilingue libras-
lingua portuguesa para coordenar 0
atendimento educacional bilingue na referida
escola; e

Il - As escolas com os recursos recebidos
poderdo equipar uma ou mais salas de
recursos multifuncionais especificas ou
bilingues de surdos, em face das
especificidades do publico que a escola
atende.

Fonte: Politica Nacional da Educacao Especial-2008

As UEX representativas das escolas selecionadas pelas secretarias estaduais, municipais e
distrital de educacdo deverdo elaborar seus Planos de Atendimento e envia-los &8 SEMESP/MEC,
por meio do Sistema PDDE Interativo.

Apo0s o recebimento, analise e aprovacdo dos Planos de Atendimentos, a SEMESP/MEC
encaminhara a lista das escolas ao FNDE, com vistas a adocdo dos procedimentos operacionais e
financeiros necessarios aos repasses dos recursos as respectivas UEXx. As eventuais alteragdes no
Plano de Atendimento, as circunstancias e os fatos motivadores admitidos deverdo ser objeto de

registro em atas a serem anexadas nas respectivas prestacdes de contas a serem submetidas a EEX.

O monitoramento do Programa nas UEX sera realizado via PDDE Interativo, por meio da

elaboragéo de ,,Relatorios de Execugédo das Atividades™, nos quais as UEx deverdo informar dados
sobre a implementacdo do Plano de Atendimento da Escola.

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE é responsavel porefetuar os
repasses das Ac0Oes Integradas as Unidades Executoras — UEXx representantes das escolas

beneficiérias, conforme as listas submetidas pelas Secretarias do MEC, ap6s a validacdo das
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escolas.

O FNDE também é responsavel por providenciar, junto aos bancos parceiros, a abertura das
contas destinadas a movimentagdo dos recursos repassados para a execucdo dos Programas; manter
dados e informagdes cadastrais das UEX; proceder ao monitoramento da execugédo financeira dos

recursos repassados; e, recepcionar e manter dados de prestacdo de contas dessas entidades.

NOTA TECNICA N° 42/ 2015/ MEC / SECADI /DPEE Data: 16 de junho de 2015

4.5 Estruturas fisicas e tecnologicas das Salas Recursos Multifuncionais

A estrutura fisica da Sala de Recursos Multifuncionais deve conter ‘“equipamentos,
mobiliarios e materiais didaticos e pedagodgicos para a oferta do atendimento educacional
especializado.” (BRASIL, 2011).

Critérios para a Implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais aos gestores dos
sistemas de ensino cabe definir quanto a implantacdo das salas de recursos multifuncionais, o
planejamento da oferta do AEE e a indicacdo das escolas a serem contempladas, conforme as

demandas da rede, atendendo os seguintes critérios do Programa:

. A secretaria de educagdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Ac0es Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no

diagnostico da realidade educacional,

. A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no

Senso Escolar MEC/INEP (escola comum);

. A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da educagéo
especial em classe comum, registrado(s) no Senso Escolar/INEP, para a implantagédo
da sala Tipo I;

. A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum,
registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de Tipo II; * A escola
deve ter disponibilidade de espaco fisico para o funcionamento da sala e professor para
atuacdo no AEE.

Adesdo, Cadastro e Indicacdo das Escolas A Secretaria de Educacdo efetua a adesdo, o
cadastro e a indicagcdo das escolas contempladas por meio do Programa no Sistema de Gestdo
Tecnologica do Ministério da Educacdo — SIGETEC, endereco http://sip.proinfo.mec.gov.br. Esse
registro é feito conforme Manual Passo a Passo das Salas de Recursos Multifuncionais. No ato de
solicitacdo das salas, as secretarias de educacdo assumem 0 COmpromisso com os objetivos do

Programa e realizam no SIGETEC os seguintes passos:


http://sip.proinfo.mec.gov.br/
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. Adesdo e cadastro do gestor do Municipio (Prefeito), Estado ou Distrito Federal

(Secretario de Educacéo);

. Indicagdo das escolas conforme os critérios do Programa;
. Confirmacéo de espaco fisico para a sala;
. Confirmacéo de professor para atuar no AEE; 10 Apos a confirmacédo da indicagdo

da escola e da disponibilizacdo das salas pelo Programa, as secretarias de educagéo devem:

. Informar as escolas sobre sua indicagao;

. Monitorar a entrega e instalacdo dos recursos nas escolas;

. Orientar quanto a institucionalizagdo da oferta do AEE no PPP;

. Acompanhar o funcionamento da sala conforme os objetivos;

. Validar as informacdes de matricula no Censo Escolar INEP/MEC;

. Promover a assisténcia técnica, a manutengéo e a seguranca dos recursos;
. Apoiar a participacdo dos professores nos cursos de formacéao para o AEE;
. Assinar e retornar ao MEC/SEESP o Contrato de Doacao dos recursos.

Composicéo das Salas de Recursos Multifuncionais O Programa de Implantacédo de Salas de
Recursos Multifuncionais disponibiliza equipamentos, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagogicos para a organizacdo das salas e a oferta do atendimento educacional especializado -
AEE. As salas tipo | e de tipo I, conforme especificagdes técnicas dos itens, organizam-se

conforme abaixo:

Quadro 2 - Especificacdo dos itens da Sala de Recursos Multifuncionais

02 Microcomputadores 01 Material Dourado

01 Laptop 01 Esquema Corporal

01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica




01 Scanner

01 Memo6éria de Numerais |

01 Impressora a laser

01 Tapete Alfabético Encaixado

01 teclado com colméia

01 Software Comunicacao Alternativa

01 Acionador de pressao

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Mouse

com

ada

acionador

entr

para

01 Quebra Cabecas - sequéncia ldgica

01 Lupa eletronica

01 Domino de Associagdo de ldéias

MOBILIARIOS

01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda

01 Dominé de Animais em Libras

04 Cadeiras

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa impressora

01 Dominé tatil

01 Armario

01 Alfabeto Braille

37
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01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas de computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura

02 Cadeiras Suporte para leitura 02 Cadeiras 01

MemériaTatil

01 Puncéo 01 Calculadora Sonora

01 Impressora Braille — 01 Guia de Assinatura
pequenoporte

01 Maquina 01 Kit de Desenho Geométrico

de datilografia

Braille

01 Reglete de Mesa 01 Soroban

Fonte: Politica Nacional da Educag&o Especial-2008

Figura 1 — Sala de Recursos Multifuncionais.

Fonte: joseofmecar.blogspot.com
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Figura 2 — Sala de RecursosMultifuncional

Fonte: joseofmecar.blogspot.com

4.6 Histdricos das Salas de Recursos Multifuncionais no municipio de Palmas -TO.

A Secretaria de Educacdo efetua a adesao, o cadastro e a indicacéo das escolas contempladas
por meio do Programa no Sistema de Gestdo Tecnoldgica do Ministério da Educacdo — SIGETEC,
No ato de solicitagédo das salas, as secretarias de educagdo assumem O COMPromisso com 0S
objetivos do Programa e realizam no SIGETEC os seguintes passos: adesdao e cadastro do gestor
do Municipio (Prefeito), Estado ou Distrito Federal (Secretario de Educacdo); Indicacdo das
escolas conforme os critérios do Programa; Confirmacdo de espaco fisico para a sala; Confirmacao
de professor para atuar no AEE. ApoOs essa demanda os mesmos tém o dever de informar,
monitorar, orientar, acompanhar o trabalho desenvolvido assim como apoiar a participacdo dos
professores nos cursos de formacdo para o AEE. (Manual de orientacdo: programa de

implantacdo de sala de recursos multifuncionais. - 2010).

CAPITULO IV DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Art. 27. A sala de recursos multifuncionais € um espaco de natureza
pedag6gica, de apoio complementar e/ou suplementar, destinado ao
Atendimento Educacional Especializado para educandos com necessidade
educacional especial e/ou altas habilidades (superdotados), sendo o
trabalho, na é&rea, realizado por professores com formagdo e/ou
especializacdo em educacdo especial.

8 1° As atividades desenvolvidas deverdo ser definidas em conformidade
com o tipo de necessidade educacional especial, quando individualizadas
e/ou abrangentes aos grupos; e o horario, organizado conforme a
necessidade de cada educando e/ou grupo, no contra turno que estes
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frequentam.

§ 2° Cabe ao(d) professor(a) da sala de recursos, acompanhado(a) pelos
servicos de supervisdo e orientacdo educacionais, planejar o proprio
trabalho, os recursos pedagogicos necessarios a consecucdo das atividades,
e 0 desenvolvimento dos seus educandos.

8 3° Os recursos, equipamentos e materiais adquiridos, por meio dos
programas especificos, deverdo ser destinados, exclusivamente, ao
Atendimento Educacional Especializado.

A educacdo escolar é o resultado da unido da educacao bésica e superior, estando a primeira
composta pela educacéo infantil, ensino fundamental com o designio de desenvolver o educando,
garantindo a formacdo comum imprescindivel para o exercicio efetivo da cidadania e provendo
elementos para progressao nos trabalhos e em estudos futuros.

A politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na sala regular teve inicio no ano de
2005. Segundo dado do Censo Escolar, na Rede Municipal, obteve maior evidéncia a partirdo ano
2007, com a criacdo da equipe multiprofissional da Educacéo Especial.

Foi promovida a capacitacdo e a lotacdo de professores assistenciais a fim de assegurar o
acesso e estabilidade dos educandos com Necessidades Educacionais Especiais na escola regular,
a Rede Publica Municipal viabilizando-os, além do apoio e acompanhamento as Unidades
Escolares de Palmas-TO, a organizacdo e adequac¢do do curriculo e métodos, pormeio da equipe
multidisciplinar da gerencia da Educacgéo Especial e Diversidade.

Com base nos dados apresentados, observa-se um expressivo crescimento no numero de
matriculas de estudantes com transtorno do espectro autista (TEA) no estado do Tocantins. Em
2022, esse numero alcangou 2.672, representando um aumento de 357,53% em relacdo a 2018. Em
Palmas, também é possivel observar um crescimento no numero de estudantes com TEA em
classe comum. Em 2018, havia 159 estudantes; em 2019 — 345, em 2020-423, em

2021- 476, 2022-481 e em 2023, esse numero aumentou para 687. Essa variagdo representa
um crescimento de 342,77% ao longo dos anos.

As escolas municipais de Palmas, por sua vez, registraram, em 2023, o quantitativo de 687
estudantes com autismo (SIGE, 2023). Esses dados evidenciam uma presenga significativa de
estudantes com o transtorno nas escolas municipais da cidade, destacando a importancia de
fornecer suporte adequado e implementar politicas inclusivas para garantir uma educacdo de

qualidade para todos os estudantes.
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Grafico 1 — crescimento anual de alunos com TEA

Cresimento anual dos alunos com TEA em Palmas - TO
687
_@, 481
2018 2019 2020 2021 2022 2023
==@== Cresimentos dos alunos com TEA em Palmas - TO

Fonte: Elaborado pela Autora

QUANTIDADE DE SALAS DE RECURSOS E QUANTIDADES DE ALUNOS COM
TEA EM CADA SALA NO ANO DE 2023

Quadro 3: Escolas Parciais e CMEIS de Palmas-TO

Salas de Recursos Alunos com TEA
Escolas Parciais 25 195
CMEI 30 383
ETI 18 109

Fonte: Elaborado pela autora

Os dados apresentados nesse trabalho, foram levantados através de uma pergunta via e-mail
(anexo 4) para SEMED, sobre o quantitativo de Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas
parciais, CMEIS e ETI no municipio de Palmas-TO.

Quadro 4 — Salas de Recursos e alunos com TEA



CMEIS E ESCOLAS
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ALUNOS
COM TEA

ETI CORA CORALINA 09
ETI ROSEMIR FERNANDES 09
ETI DANIEL BATISTA 04
ETI LUIZ GONZAGA 03
ESCOLA OLGA BENARIO 08
ETI ANISIO TEIXEIRA 13
ESCOLA PAULO LEIVAS MACALAO 06
ESCOLA PAULO FREIRE 03
ETI PADRE JOSIMO 07
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ETI MONSENHOR PEDRO PEREIRA 09
ESCOLA ANNE FRANKE 02
ESCOLA HENRIQUE TALONE 19
ETI VINICIUS DE MORAES 03
ESCOLA MARIA JULIA 06
ESCOLA BEATRIZ ROBRIGUES 03
ESCOLA FRANCISCA BRANDAO 22
ESCOLA ANTONIO CARLOS JOBIM 02
ESCOLA DARCI RIBEIRO 08
ESCOLA DEGRAUS DO SABER 08
ETI ALMIRANTE TAMANDARE 11
ESCOLA LUCIA SALES 12
ESCOLA ANTONIO GONSALVES 04
CMEI SONHO ENCANTADO 06
CMEI ACONCHEGO 14
CMEI AMANCIO DE MORAES 35
CMEI CANTIGA DE NINAR 12
CMEI CIRANDA CIRANDINHA 05

CMEI CONTOS DE FADA

11

CMEI FONTES DO SABER

14

CMEI IRMA MARIA CUSTODIA DE
JESUS

10
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CMEI MATHEUS HENRIQUE

12

, CMEI MIUDINHOS 02
, CMEI PARAISO INFANTIL 08
ESCOLA CRISPIM 07

4
c CMEI SEMENTES DO AMANHA 14
; CMEI CANTINHO DA ALEGRIA 21
| CMEI CHAPELZINHO VERMELHO 08
] CMEI PRINCIPES E PRINCESAS 23
| CMEI PEQUENOS DO CERRADO 07
; CMEI PEQUENOS BRILHANTES 17
] CMEI CARROSSEL 19
| CMEI SEMENTINHA DO SABER 06
j CMEI CASTELO ENCANTADO 11
\ CMEI ANA LUIZA DE ARAUJO 06

/
| CMEIJOAO E MARIA 24
; CMEI ANA LUIZA RODRIGUES 15
| CMEI ROMILDA BUDKE 24
J CMEI VITORIA REGIA 11
c CMEI MUNDO FELIZ 06
; CMEI SITIO DO PICA PAU AMARELO 08
CMEIRECANTO INFANTIL 07
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) CMEI PEQUENO PRINCIPE 14
j CMEI LUCAS RUAHN 10
\ ETI FIDENCIO BOGO 04
z
E ETI APRIGIO 03
; ETI LUIZ NUNES 02
| ETI LUIZ RODRIGUES 02
g ETI SANTA BARBARA 09
c ETI EURIDICE DE MELO 07
; ETI CAROLINA CAMPELO 01
] ETI MARGARIDA LEMOS 03
) ESCOLA AURELIO BUARQUE 04
j ETI MARIA VERONICA 10
\ ESCOLA BENEDITA GALVAO 06
z
: ESCOLA CARLOS DRUMONT 03
; ESCOLA DEGRAUS DO SABER 08
| ESCOLA ESTEVAO DE CASTRO 12
g ESCOLA MARIA ROSA 10
c ESCOLA MESTRE PACIFICO 01
; ESCOLA MONTEIRO LOBATO 18
; ESCOLA SAVIA FERNANDES 03
ESCOLA THIAGO BARBOSA 08

DY
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ESCOLA ROSEMIR FERNANDES

h

12

Fonte: Elaborado pela autora

4.7 Mapeamento das Salas de Recursos Multifuncionais de Palmas — TO

Esse trabalho conta com o mapeamento por regido onde as salas de Recursos

Multifuncionais, estdo distribuidas. Os mapas foram distribuidos em 6 partes, Regido Norte,

Regiéo Sul, Taquaralto, Zona Rural Sul, Zona Rural Norte, Taquarucu e Buritirana.

Esse mapeamento tem como objetivo de identificar a localizacdo das Salas de Recursos

Multifuncionais (SRM), do Municipio de Palmas, e informar a populacdo, onde esta sendo

ofertado o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Figura 03- SRM Regido Sul

a b g £ e
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICIPIO DE PALMAS - TO

REGIAO SUL
@ C.M.E.| - CARROSSEL — TIPO | @ E.T.I - ALMIRANTE TAMANDARE — TIPO |
@ E.M - ANTONIO CARLOS JOBIM — TIPO | @ E.T.I - VINICIUS DE MORAES — TIPO |
¢ E.M - DARCY RIBEIRO — TIPO | @ E.T.| - OLGA BENARIO — TIPO |
O E.M - DEGRAUS DO SABER — TIPO | o E.M - MONTEIRO LOBATO — TIPO |

@ E.M - FRANCISCA BRANDAO — TIPO I @ E.M - HENRIQUE TALONE PINHEIRO — TIPO |
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Figura 4 — SRM Regido Norte

- o8 o & 3 : e
U R (e A B LAy | 5 )

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICIPIO DE PALMAS - TO
REGIAO NORTE

@ C.M.E.| - PRINCIPES E PRINCESAS — TIPO | @© E.M - MESTRE PACIFICO — TIPO |
O E.M - PR. PAULO LEIVAS MACALAO — TIPO II @ E.T.I-DANIEL BATISTA—TIPO |

@ E.T.I-PADRE JOSIMO — TIPO | @ E.T.I-CORACORALINA—TIPO I

@ E.M - PAULO FREIRE — TIPO | O E.M - BEATRIZ RODRIGUES — TIPO |
@ E.TI-LUIZGONZAGA —TIPO | @ E.M-ANNE FRANK —TIPO |

© E.T.!I-MONSENHOR PEDRO P. PIAGEM — TIPO |

Figura5- SRM Regido Rural

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICIPIO DE PALMAS - TO
REGIAO RURAL

FI0UE ® 7 SRMEIS REVRE™ 1160 |
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Figura 7 — Regido Buritirana

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICiPIO DE PALMAS - TO
REGIAO BURITIRANA

@ E.T.I-LUIZNUNES —TIPO |

Figura 06 — SRM Regido Rural

3 i, <
SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICiPIO DE PALMAS - TO
REGIAO RURAL

O E.T.I- MARCOS FREIRE — TIPO |
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Figura 9 — SRM Regido Taquaralto

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICIPIO DE PALMAS - TO

REGIAO SUL - TAQUARALTO

@® E.T.|- SANTABARBARA —TIPO | @ E.M - LUCIA SALES — TIPO |
@ E.M - PROF. ROSEMIR FERNANDES — TIPO | @® E.T.| - CAROLINE CAMPELO — TIPO |
@ E.M - JORGE AMADO — TIPO | @ E.T.I - ANISIO SPINOLA - TIPO |
@ E.M - MARIA ROSA DE CASTRO — TIPO | @ E.M - PROF. SAVIA FERNANDES — TIPO |

E.M - MARIA JULIA—TIPO | @ C.M.E.| - CANTINHO DAALEGRIA—TIPO |
@ E.M - ESTEVAO CASTRO — TIPO | @ E.T.| - EURIDICE FERREIRA DE MELLO — TIPO |
@® E.M - BENEDITA GALVAO — TIPO | @ E.T.I- PROF. MARGARIDA LEMOS — TIPO |

E.M - AURELIO BUARQUE DE HOLANDA — TIPO | @ E.M - THIAGO BARBOSA — TIPO |
@ C.M.E.| - CANTIGA DE NINAR — TIPO |

Figura 10 — Regido Taquarugu

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS - MUNICIPIO DE PALMAS - TO
REGIAO TAQUARUGU

@ E.T.| - PROF. SUELI PEREIRA —TIPO |
© E.M - CRISPIM PEREIRAALENCAR — TIPO |
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4.8 A formacao dos professores da Educacao Especial

A Lei n®9.394/1996 prevé, em seu artigo 59, a importancia da formacao de professores para

o0 atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial, conforme excerto abaixo:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: Il - professores com especializacdo
adequada em nivel méddo ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comunsio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragéodesses educandos nas classes comuns. No mesmo sentido, nos
incisos XVIII e XIV do artigo 28 da Lei n° 13.146/2015, temos a busca pela concretizacdo da
inclusdo em todos os niveis da educacdo, em especial, com a garantia de acesso a Educacéo
Superior e a formacdo de professores, com vistas a garantir a preparacdo desses profissionais para

atuacao:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar,
acompanhar e avaliar: Xl - formacdo e disponibilizagdo de professores para o atendimento
educacional especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de
profissionais de apoio; (...) X1V - inclusdo em contetdos curriculares, em cursos de nivel superior
e de educacdo profissional técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia

nos respectivos campos de conhecimento;

Assim, neste documento consideramos pontos essenciais como a descricdo do perfil,
atuacdoe formacéo dos profissionais, com foco especial no Professor do AEE e no Acompanhante
especializado, tendo por base primordial a descricdo prevista nas legislacdes e documentos
orientadores dos o6rgaos institucionais, como o Conselho Nacional de Educacdo — CNE e outras
camaras técnicas e, na auséncia destes instrumentos, ponderacdes técnicas que podemauxiliar a
tomada de deciséo e o gerenciamento de processos inclusivos por parte dosgestores, profissionais,
familias e pessoas com transtorno do espectro autista.

Professor do Atendimento Educacional Especializado - AEE Conforme Resolu¢cdo CNE/CEB
n.4/2009, art. 12, para atuar no atendimento educacional especializado, o professor deve ter
formacéo inicial que o habilite para exercicio da docéncia e formacdo especifica na educacdo
especial. O professor do AEE tem como funcéo realizar esse atendimento de forma complementar
ou suplementar a escolarizacdo, considerando as habilidades e as necessidades especificas dos

alunos publico alvo da educagéo especial. As atribuigdes do professor de AEEcontemplam:
+ Elaboracéo, execucdo e avaliagdo do plano de AEE do aluno;

» Definigéo do cronograma e das atividades do atendimento do aluno;
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« Organizacdo de estratégias pedagogicas e identificacdo e producdo de recursos
acessiveis;

« Ensino e desenvolvimento das atividades préprias do AEE, tais como: Libras,
Braille, orientagdo e mobilidade, Lingua Portuguesa para alunos surdos; informatica
acessivel; Comunicacdo Alternativa e Aumentativa - CAA, atividades de desenvolvimento
das habilidades mentais superiores e atividades de enriquecimento curricular;

« Acompanhamento da funcionalidade e usabilidade dos recursos de tecnologia
assistiva na sala de aula comum e ambientes escolares; 8

« Articulagdo com os professores das classes comuns, nas diferentes etapas e
modalidades de ensino;

+ Orientacdo aos professores do ensino regular e as familias sobre os recursos
utilizados pelo aluno;

« Interface com as areas da saude, assisténcia, trabalho e outras.

Considerando que as tecnologias digitais tém provocado mudangas na sociedade de modo
geral, ha que se considerar que a escola precisa ser redimensionada para atender as demandas
atuais. Esse redimensionamento passa pela reavaliacdo do papel do professor, e consequentemente
pela formacéo inicial dos futuros professores. Os cursos superiores de licenciaturas precisam
preparar os futuros docentes para o uso eficaz das tecnologias digitais, contribuindo com o aluno
no desenvolvimento das capacidades cognitivas que sdo requeridas para que se concretize 0s
processos de ensino e de aprendizagem.

A RESOLUCAO CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacdo plena, em suas orienta¢des preconizam no Art. 2°, inciso VI “o uso de
tecnologias da informacéo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio
inovadores” (BRASIL, 2002). Temos nas Diretrizes Curriculares Nacionais o antncio da
importancia da utilizacdo das tecnologias digitais nos processos de ensino e de aprendizagem. Para
tanto, ha que se investir na formacdo do professor para que este mobilize seus conhecimentos e
utilize as tecnologias digitais num processo dialdgico, que propicie o fomento da interacdo, da
colaboracéo, da exploracao, da simulagéo, da experiéncia, da investigacdo e do conhecimento.

Deste modo, os cursos de licenciatura ao atenderem a prerrogativa da utilizagdo das
tecnologias digitais com énfase na aprendizagem, certamente influenciardo na forma como o
professor vai conceber os processos de ensino e de aprendizagem. Para tanto, o professor devera
levar em consideragdo as potencialidades, as individualidades de cada aluno, estimulando
processos educativos em que o0 aluno possa desenvolver-se autonomamente, numa perspectiva de
apropriacdo e producdo do conhecimento. Esse comportamento somente serd possivel se o

professor experienciar na sua formacdo novas formas de conduzir osprocessos educativos, que
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considere o estado da arte de sua disciplina, o uso ativo e critico das tecnologias digitais, além de

compreender como se processa a mediacédo entre professor e aluno, professor e tecnologia, aluno e
tecnologia.

Desta forma, os futuros professores precisam aprender a refletir acerca do uso das
tecnologias digitais para que possam orientar seus alunos de forma critica, de modo que ndo sejam
manipulados por elas. Ao contrario, os alunos precisam manipular as tecnologias digitais no
sentido de assegurar a apropriacéo e a producdo do conhecimento. Corroborando com essa questéo
Gadotti (2002), afirma que o professor “deixara de ser um lecionador para ser um organizador do
conhecimento, um mediador do conhecimento, um aprendiz permanente, um construtor de
sentidos, um cooperador e, sobretudo, um organizador de aprendizagem”.

O envolvimento do professor € vital no processo de mudanga educacional. A aplicacdo da
informética na pedagogia fundamentada em um novo paradigma requer um tempo de preparacao e
amadurecimento muito grande. Sdo necessarios pelo menos cinco anos para que o0s professores
modifiquem seus métodos (VALENTE 2003).

Ainda segundo Valente (2003), outro aspecto que a formacdo contextualizada, integrada ao
dia a dia do professor em sala, enfatiza é a atividade pratica do professor que se constitui em uma
situacdo de estudo e de reflexd@o sobre a propria préatica. Esta situacdo permite ao professor colocar
em acgdo 0s pressupostos tedricos e com isso perceber a necessidade de relativiza-los considerando
0s varios elementos que intervém no processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Lévy (1993), os problemas da educacdo e na formacdo dos alunos requerem

novos modelos de producédo de conhecimento, para ele:

O fato € que aspectos que orientam e definem a acdo pedagdgica ha muito
tempo vém sendo questionadas, ndo sé pelos resultados educacionais
insatisfatérios, mas também porque novas abordagens pedagdgicas e
sinteses baseadas em padrbes de redes e relacBes 16 incluem o ambiente
como parte do processo de construgdo do conhecimento. (pég. 55).

Embora tenha sido influenciada por uma ou outra abordagem ao longo do tempo, a
instituicdo escolar vista como um todo ndo deu nenhum salto grandioso além da experimentacao
das novidades, isso em alguns casos isolados.

A capacitacdo de professores é fundamental para o sucesso da utilizacdo das novas
tecnologias como ferramentas de apoio no ensino. As possibilidades cada dia mais ampliadasdo
uso da telematica educativa, tornam-se imprescindivel dotar os professores da capacidade de
navegar no ciberespaco, pois o professor é a mola mestra no processo de utilizacdo dasnovas
tecnologias na escola e para que haja uma real integragdo entre estas tecnologiasinovadoras
e 0 processo educativo, precisa estar engajado no processo, consciente das reaiscapacidades da
tecnologia, do seu potencial e de suas limitagdes para que possa selecionar qual é a melhor

utilizacéo a ser explorada com um determinado contetudo (ALMEIDA, 2008).
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Moraes e Lira (2002), destacam que mesmo com o uso das mais modernas tecnologiasda

informacdo e da comunicacdo, se ndo for implementado a partir de um projeto politico-
pedagdgico que busque o equilibrio entre o cognitivo e o afetivo, o individual e o social, a escola
continuara a reproduzir as deficiéncias atuais.

Dessa maneira, a formacdo do professor fundamentada de estruturagdo curricular,
pedagdgica e tecnoldgica, compativel com sua responsabilidade na formacdo dos alunos, podera
potencializar a utilidade das ferramentas tecnolégicas na construcdo e socializagdo do
conhecimento caracteriza uma atuacdo profissional centrada na evolucdo do homem e dos meios
que reafirmam o seu proprio desenvolvimento (BERNAL, 2008).

Diante disso, as questdes mais importantes a serem respondidas atualmente, em relacdo a
inclusdo escolar de criancas com deficiéncias, referem-se ndo somente ao direito dessas criangas
frequentarem a escola comum, mas a como educadores podem fornecer uma educacdo adequada
que atenda as necessidades educativas especiais garantindo, assim, progresso e permanéncia das
criancas na escola (Matos; Mendes, 2015). Nesse sentido, ainda ha diversos desafios a serem
enfrentados os quais, além disso, continuam a produzir questionamentos e a requerer esforcos das
politicas publicas e da comunidade académica e cientifica para que os pré-requisitos de uma efetiva
incluséo das diferencas sejam garantidos.

A literatura nacional aponta que a grande maioria dos educadores ndo se sente preparada
para as demandas exigidas pela inclusdo escolar, demonstrando que a atuagdo do professor €
fundamental para que a inclusdo escolar ocorra de forma satisfatéria (Bosa, 2006; Schimidt et al.
2016;). Além disso, para muitos professores, a possibilidade de inclusdo de criancas com
deficiéncias se refere aquelas que ndo necessitam que haja uma reestruturacdo e adaptacdo da
escola (Bosa; Camargo, 2009), como as criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Criancas com TEA se caracterizam pela presenca de um desenvolvimento atipico na interacdo
social e na comunicacéo e pela presenca de comportamentos e interesses restritos e estereotipados
(Associacao Psiquiatrica Americana, 2014).

Ademais, comumente ndo sdo consideradas em suas habilidades educativas (Baptista;
Oliveira, 2001). Devido as caracteristicas peculiares, que variam de crianga para crianca, 0
processo de aprendizagem de alunos com TEA requer adaptacGes que confrontam os tradicionais
métodos de ensino, ja que impdem desafios aos professores e superacdo de barreiras para garantir
o direito e a permanéncia dessas crian¢as no ensino comum (Dutra, 2008).

Apesar do sentimento de despreparo dos educadores frente a inclusdo, o acesso de alunos
com TEA no ensino comum é uma realidade crescente no pais. Em virtude do recente decreto da
Lei 12.764 (Brasil, 2012) que, formalmente, caracteriza o autismo como deficiéncia e proibe a
recusa de matriculas para criangas com esse transtorno no ensino comum, 0 numero de

criangcas com TEA incluidas nas escolas tende a aumentar. Além disso,0 TEA ji ndo é mais
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classificado como um transtorno raro. No Brasil, embora ndo existam estudos especificos sobre a

incidéncia do autismo, estima-se que cerca de dois milhdes de brasileiros possuem o transtorno
(Junior, 2014).

Nos Estados Unidos, onde 0 avanco de recursos e instrumentos de avaliacdo padronizados é
evidente, fala-se em uma incidéncia de autismo de 1 para cada 50 criancas (Center For Disease
Control and Prevention, 2013). Portanto, o nimero de casos vem aumentando no Brasil e no
mundo, apontando para a necessidade de um maior investimento nos aspectos educacionais dessas
criangas dentro do paradigma da incluséo. Diversos estudos tém apontado o papel do professor
para a adequada inclusdo de criancas com autismo e o impacto dessa inclusdo no desenvolvimento
de habilidades académicas, sociais e de comunicacdo em criancas com TEA (Camargo; Bosa,
2012). No entanto, a revisdo da literatura demonstrou a escassez de estudos que investiguem as
principais dificuldades enfrentadas pelos professores frente ao processo educativo da crian¢a com
TEA no contextode inclus&o.

Dentre os estudos encontrados, na area da psicologia e educacdo, sobre a inclusdo escolar de
criangas com autismo, o foco principal divide-se em: a percepcdo das proprias criancas (Bialer,
2015) pais e professores quanto a essa possibilidade (Anjos, Andrades; Pereira, 2009; Lemos et
al.,2016; Santos; Santos, 2012); os efeitos familiares e escolares da inclusdo (Golberg; Pinheiro;
Bosa; 2005; Gomes; Mendes, 2010) e as concepcdes de professores acerca de seu conhecimento e
seu preparo para o trabalho com criangas autistas (Favoretto; Lamonica, 2014, Sanini; Bosa,
2015). Algumas pesquisas tém focado no estudo das demandas, dos desafios e das percepgdes dos
professores diante da inclusdo (Cruz et al., 2011; Fiorini; Manzini, 2016; Matos; Mendes, 2015;
Terra; Gomes, 2013).

4.9 Tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo TDIC, nas praticas inclusivas

As Tecnologias digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) apresentam se como
promissoras para a implementacdo e consolidagéo de um sistema educacional inclusivo, pelas suas
possibilidades inesgotaveis de construcdo de recursos que facilitam o acesso as informacdes,
conteddos curriculares e conhecimentos em geral, por parte de toda a diversidade de pessoas
dentre elas as que apresentam necessidades especiais. Para buscar compreender o conceito de
tecnologia, uma das referéncias fundamentais foram as contribuices do filésofo Alvaro Vieira
Pinto que, em sua obra “O conceito de tecnologia”, publicada em dois volumes no ano de 2005,
apresenta uma analise fundamental, critica e retrospectiva, relacionada ao tema.

Vieira Pinto (2005) considera 0 homem no seu percurso de hominizacgéo, inserido em duas
condicBes basicas: a aquisi¢do, pela nossa espécie, da capacidade de projetar, e aconformacao de
um ser social, qualidade imperativa para que se seja capaz de executar o que foi projetado. Unindo

essas duas condicdes basicas na pratica, teremos o conceito de filosofia da Técnica, que reflete na
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acao de continuamente estar inovando algo.

Vieira Pinto (2005) ndo concorda com a ideia de uma “era tecnologica” por ndo acreditar em
ciclos de eras e invencdes. Ele vé a humanidade do homem como decorrente de uma vivéncia
constante em periodos de desenvolvimentos tecnoldgicos. Sinaliza o pensamento de que 0s
homens ndo sdo criadores, inventores, nem fabricantes, daquilo que ndo parta das suas
necessidades, com a finalidade de solucionar ou amenizar os conflitos com o seu cotidiano.

Assim, ndo existe validade em qualquer filosofia da técnica ou em visGes de futurologia, que
ndo tenha inicio na busca por mudancas naturais e relevantes do modo de producdo em vigor na
sociedade. E esse avanco, consequentemente, acarretard em rupturas e saltos qualitativos onde se
desenvolvem, em determinadas acGes, novas formas de producéo e reproducao.

Para saber como o aluno com autismo esta se desenvolvendo na escola o professor deve
utilizar algumas estratégias ou recursos que sinalizem esse processo. Um 49 desses recursos é a
avaliacdo de aprendizagem citada na Politica Nacional para Educacdo Especial na perspectiva da
Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008).

Atualmente é possivel verificar a presenca das TIC em quase todas as instancias da
sociedade e, o professor ndo pode evitar que as mudangas decorrentes do uso das tecnologias
interfiram no ambiente escolar. Implicagdes culturais e técnicas estdo atingindo inevitavelmente os
professores que tem de enfrentar 0 medo do desconhecido e desenvolver competéncias para
utilizar adequadamente tais ferramentas.

Segundo Gonzalez (2002), a introducdo das TIC nas escolas, em diferentes areas do
curriculo, deve promover um nivel satisfatério de autonomia preparando os alunos para se
integrarem em seu meio sociocultural e, também, no mundo do trabalho. Além disso, Claudia R.

Mosca Giroto; Rosimar B. Poker & Sadao Omote (Org.).

As aplicagdes das TIC para a realizacdo de atividades traz uma série de vantagens, tais
como: a individualizacdo do ensino respeitando o ritmo e o tempo de realizacdo de atividade de
cada aluno; a flexibilidade que viabiliza 0 uso de canais sensoriais distintos; a avaliacdo continua e
dindmica; a auto avaliacdo; a manutencdo da mesma atividade/exercicio de acordo com as
necessidades educacionais do aluno; o ajuste do nivel de complexidade da atividade; o
desenvolvimento de habitos e de disciplina para sua utilizacdo; a motivacdo, pois podem ser
inseridos temas, cores, figuras, formas que atendem aos interesses dos alunos estimulando-os, de
diferentes maneiras, a realizar as atividades propostas, entre outras.

Com finalidade didatica, as TIC podem ser utilizadas para implementar o processo de
adequagcdo curricular. Segundo Gonzélez (2002), os recursos tecnoldgicos sdo elementos de acesso
ao curriculo, fazem parte do conjunto de modificacdes realizadas para o aluno alcancaros objetivos
e contelidos previstos no programa de ensino. Acrescente-se a esses fatores a possibilidade de

interacdo proporcionada pela tecnologia.
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Os ambientes digitais, nesse contexto, parecem servir como uma forma de integrar a equipe,

de modo a favorecer uma atuacao interdisciplinar, além de criar condicfes para a sistematizacdo da
aplicacdo das atividades delineadas em cada curriculo de cada estudante com TEA. O uso de
solugdes computacionais em tarefas de ensino com estudantes com TEA tem sido utilizado com
resultados satisfatorios, em relacdo ao processo de aprendizagem (Aresti-Bartolome e Garcia
Zapirain,2014: Britto,2016).

Comunicacdo Aumentativa e Alternativa - CAA

Destinada a atender pessoas sem fala ou escrita funcional ou em defasagem entre sua
necessidade comunicativa e sua habilidade em falar, escrever e/ou compreender. Recursos como as
pranchas de comunicacdo, construidas com simbologia grafica (BLISS, PCS e outros), letras ou
palavras escritas, sao utilizados pelo usuario da CAA para expressar suas questes, desejos,
sentimentos, entendimentos. A alta tecnologia dos vocalizadores (pranchas com producdo de voz)
ou o computador com softwares especificos e pranchas dinamicas em computadores tipo tablets,
garantem grande eficiéncia a fungdo comunicativa.

Recursos de acessibilidade ao computador Conjunto de hardware e software especialmente
idealizado para tornar o computador acessivel a pessoas com privacdes sensoriais (visuais e
auditivas), intelectuais e motoras. Inclui dispositivos de entrada (mouses, teclados e acionadores
diferenciados) e dispositivos de saida (sons, imagens, informacdes tateis). Sdo exemplos de
dispositivos de entrada os teclados modificados, os teclados virtuais com varredura, mouses
especiais e acionadores diversos, software de reconhecimento de voz, dispositivos apontadores que
valorizam movimento de cabeca, movimento de olhos, ondas cerebrais (pensamento), Orteses e
ponteiras para digitacdo, entre outros. Como dispositivos de saida podemos citar softwares leitores
de tela, software para ajustes de cores e tamanhos das informacdes (efeito lupa), os softwares
leitores de texto impresso (OCR), impressoras braile e linha braile, impressdao em relevo, entre

outros.
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Figura 14 - Prancha de comunicacdo gerada com o software no equipamento EyeMax (simbolos sdo

selecionados pelo movimento ocular e a mensagem ¢ ativada pelo piscar) e pranchas dindmicas de comunicagédo

no tablet.

Fonte: https://docplayer.com.br/

Figura 15 - Prancha de comunicagdo gerada com o software Boardmaker SDP no equipamento e pranchas

dindmicas de comunicacao no tablete.

Fonte: https://tecnologiaassistiva.civiam.com.br/
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Figura 16 - Prancha de comunicagdo gerada com o software Boardmaker SDP no equipamento e pranchas

dindmicas de comunicacdo no tablet.
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Fonte: https://tecnologiaassistiva.civiam.com.br/
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5. RESULTADOS ALCANCADOS

Analise dos equipamentos tecnoldgicos das Salas de Recursos

De acordo com a pesquisa realizada nas Salas de Recursos de Palmas-TO, através de um
questionario online (anexo I1), com os professores das Salas de Recursos, 0s softwares existentes e
0s mais utilizados e nas salas de recursos, sdo: QUIZZES ABC de Portugués, Acionador de
cabeca, Classicos de literatura em Libras, boardmaker com speaking dynamically para versao 6.

Um breve levantamento de como é e como utiliza-los.

Grafico 2: Pesquisa realizada através de um  questiondrio on line, (anexo

3).

Qual desses software tem na sua SRM?
7 respostas

3 (42,9%)

1(14,3%)

1(14,3%) 1(14,3%)

Acionar de voz Néo Vocalizadores e livros...
Boardmaker com Speaking Dynamically Pro Quizzes ABC de portugués

Fonte: Elaborado pela Autora

De acordo com a pesquisa realizada nas Salas de Recursos de Palmas-TO, a tecnologiaque
mais se utiliza é o software Boardmaker com Speaking Dynamically Pro, com 42,9%, seguidos
pelos acionadores e vocalizadores de voz, QUIZZES ABC de Portugués.

Os equipamentos utilizados, sdo usados sem nenhuma formacdo adequada, os professores

utilizam de maneira aleatoria.
QUIZZES ABC de Portugués

O quiz é o0 nosso jogo de perguntas e respostas sobre lingua portuguesa. Aqui vocé pode
testaros seus conhecimentos de forma interativa e divertida!
Como funciona: cada pergunta vale 10 pontos. A cada jogo, seu objetivo é tentar acertar as 7

questdes sorteadas, clicando nas alternativas que vocé considera corretas. Essas informacgdes
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foram obtidas pelo site.

Boardmaker® com Speaking Dynamically Pro

Boardmaker® com Speaking Dynamically Pro é um software que, além de todas as fungdes
ja mencionadas no Boardmaker®, possibilita a comunicacdo por vozes sintetizadas (feminino e
masculino) de alta qualidade, que transformam as atividades ainda mais interativas e acessiveis.
Boardmaker com Speaking Dynamically Pro é um software que, além de todas as funcdes ja
conhecidas do Boardmaker, possibilita a comunicagdo por vozes sintetizadas (feminino e

masculino)de alta qualidade, que transformam as atividades ainda mais interativas e acessiveis.

Quadro 6 — Recursos de Aprendizagem.

Beneficios:

e Escrever e editar textos

e Exibir filmes

e Abrir arquivos e programas, criar teclados virtuais com as importantes fungdes de abreviagéo,
expansdo e predicdo de palavras;

e Gravar e reproduzir a voz gravada digitalmente no préprio computador, entre outros,

e Transforma o computador em um poderoso recurso de tecnologia assistiva para uma
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA), tornando o desenvolvimento cognitivo mais
eficiente,

e Utilizacao do sintetizador de voz em portugués brasileiro com vozes feminina e masculina

e Utilizacao de imagens ou figuras importadas de seu computador ou cdmera;

o Utilizaco de varredura como método de acesso
Utilizag&o de pranchas pré-existentes, podendo edita-las para adequar & necessidade de cada
usudrio

Fonte: Elaborado pela autora

O Boardmaker disponibiliza atividades pré-definidas para facilitar o seu trabalho de criacéo
de atividades. Com a funcdo “Simbolizar”, qualquer texto pode ser complementado com simbolos.
Isso torna as histdrias, instrucbes ou tarefas compreensiveis, mesmo para 0s alunos que tém
dificuldade em ler! Os simbolos aparecem automaticamente quando vocé digita o texto e pode
simplesmente ser substituido por outros ou seus proprios simbolos. Boardmaker oferece mais de
4500 simbolos PCS coloridos, preto e branco e também uma biblioteca adicional em alto contraste.
Além disso, vocé pode ser usado com a colecdo de fotos (2700 fotos), o PCS Addendi 2000 —
2012 com outros 7000 simbolos PCS e os simbolosThinLine (mais de 5000 simbolos). Os Addendi
também estdo disponiveis individualmente. Um total de mais de 17.000 simbolos estdo

disponiveis!



61
Acionador de Cabeca

O acionador € um recurso de tecnologia assistiva que tem por objetivo acionar/ativar algo. A
funcéo do acionador varia de acordo com o dispositivo em que 0 mesmo estd plugado, como um
mouse, uma tomada, uma luminaria, um ventilador, um brinquedo, entre outras tantas
possibilidades. Uma opcao de acionador durdvel coberta com almofada macia para usuérios com
menos controle fisico.

O acionador de cabeca fornece uma superficie de ativacdo de 8,63 cm, tornando o item
confortavel o suficiente para as necessidades de ambos 0s grupos de usuarios, 0s que precisamde
uma area alvo maior ou menor para interagir. Operado pela forga de ativacdo de 150g, 0 acionador
de cabeca tem um clique auditivo e um feedback tatil. O acionador de
cabeca vem com um cabo de 185cm de comprimento e um plug-in jack mono de 3,5mm (entrada
P2). Pode ser usado com tiras de fixacdo por toque e com seu pino de seguranca para montagem

em superficies de tecido e almofadas de cadeira de rodas.

Livros de literatura em LIBRAS

Contar histérias € um habito tdo antigo quanto a civilizacdo. Contar histdrias € um ato que
pertence a todas as comunidades: comunidades indigenas, comunidades de surdos, entre outras.
Contar histérias, piadas, episédios em linguas de sinais pelos proprios surdos é um habito que
acompanha a histéria das comunidades surdas. Cabe, entdo, coletar as narrativas que surgem
nessas comunidades, para que ndo desaparecam com o tempo. Diferentes tipos de producédo
literaria em sinais: estorias visualiza-las o conto, as piadas, as poesias. As diferentes etapas
utilizadas pelo contador de estorias para criancas surdas. Exploracdo visual e espacial das

diferentes narrativas. As narrativas surdas: redescoberta da criacao literaria surda.

Analise das Formag0es dos professores das Salas de Recursos

Levantou-se informacGes sobre a formagéo dos professores das salas de recursos em Palmas-
TO, através de um questionério online (anexo Il), onde constatou-se que 66,7% dos professores da
Sala de recursos Palmas, ndo possuem curso na area de Tecnologia, e 33,3%, possuem a formacéo,

mas ndo ha utilizam, por diversos fatores.
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Grafico 3: Questionario aplicado com professores das SRMs, de Palmas-TO.

12 respostas

® Sim
@ Niao

Fonte: Elaborado pela Autora

Diante desse exposto, pode-se observar que mais da metade dos professores das Salas de
Recursos Multifuncionais ndo possuem a formacao especifica para atender o aluno com TEA. A
formacdo das professoras das SRMs que atuam no municipio de Palmas, iniciou-se com a
formacdo superior e especializacbes para atuacdo na educacdo especial. Para além dessa
trajetdria académica, o municipio tem oferecido oportunidades para que as professoras participem
de cursos e formacgbes que contribuam para a préatica pedagdgica. Contudo, essas formacgdes ndo
parecem ser suficientes para suprir as necessidades das professoras quanto a préatica pedagdgica.

O que se tem colocado em discussdo, principalmente, é a auséncia de formacéo especializada
dos educadores para trabalhar com essa clientela, e isso certamente se constitui em um sério
problema na implanta¢do de politicas desse tipo. (SANT“ANA, 2005, p. 228).

A formacéo dos professores que atuam na Educacdo Especial, as professoras apontam que a
formacao inicial € muito importante, porém, essa formacdo deve estar em constante reformulacéo,
ou seja, 0s cursos de formacdo continuada, para as professoras, trazem muitas contribuicdes a
experiéncia profissional, apesar de ndo suprir todas as suas necessidades.

Entretanto, afirmam que formacdo continuada € tdo importante quanto a inicial, pois,
proporciona o aprendizado sobre as deficiéncias de modo mais especifico.

Acredita-se que o sistema educacional deva fornecer suporte para a formacdo docente.
Contudo, nota-se a escassez na formacdo inicial, nos professores do curso de Pedagogia,
principalmente, quando se tratam das disciplinas voltadas & educacdo especial, com foco na TDIC
ao movimento da inclusdo e que possam ser reconhecidos pelo grau de relevancia.Sobre isto,
Sant“ana escreve: “[...] € necessaria a redefinicdo dos modelos de formagao dos professores, com
vista a contribuir para uma préatica profissional mais segura e condizentecom as necessidades
de cada educando” (SANTA“ANA, 2005, p. 233).

Percebe-se que os cursos de formagdo continuada ndo estdo ao alcance de todos os
profissionais e que algumas dessas formacdes, como, por exemplo, o AEE, produzem uma

padronizacdo do perfil desses profissionais, mesmo que superficialmente. Essa formagdo divulga
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que a politica tem investido no processo de inclusdo escolar, 0 que, por vezes, nao condiz a

realidade.

Vale ressaltar que nédo apenas o professor da SRM necessita de formagéo continuada, mas
também todos os profissionais que lidam com os alunos com deficiéncia na escola (professores
regentes, apoios e funcionarios da escola).

Neste ponto da discussdo aqui elaborada, é importante destacar que a politica de inclusdo
enfatiza a formagéo, principalmente a formagéo continuada, com intuito de qualificar o trabalho
dos professores, quando na Resolugdo n® 4 (BRASIL, 2009) sdo descritas as atribuicdes do
professor do AEE. O que se percebe é que o professor se descaracteriza pela politica de formacao
tornando-se mais um instrumento das salas de recursos multifuncionais efaz com que, por outro
lado, o professor se torne responsavel pela efetivacdo da politica de inclusdo por meio de suas
atribuicdes, ou seja, cabe ao professor, compreendido como multifuncional, atender e dar respostas
satisfatorias a todos os comprometimentos de todos os alunos, a todas as suas necessidades
educacionais especiais, inclusive, levando para o espaco escolar as discussdes sobre preconceito e
discriminagao.

Para que o atendimento nas SRM se efetive, destaca-se a importancia dos inimeros recursos
e materiais pedagogicos especificos e os recursos de Tecnologia, que facilite o AEE. As primeiras
SRMs implantadas j& receberam o PDE acessivel (programa do MEC quedisponibiliza recursos as
escolas contempladas por meio do Programa Implantacdo de Salasde Recursos Multifuncionais).

A relacdo do professor da SRM com a escola € muito importante. Muitas vezes, as
professoras da SRM tém oportunidade de apresentar a escola (direcdo, coordenacao, professores e
funcionarios) sobre o que se trata a sala de recursos multifuncionais. As professoras apontaram que
aproveitam tais oportunidades para expor o trabalho desenvolvido em suas respectivas salas e
buscam conseguir parcerias com a escola e com as familias.

As professoras sentem e apontam que o trabalho desenvolvido na educacéo especial € muito
complexo. Ainda que elas se sintam aptas para desenvolver o trabalho, apontam limitacGes pela
diversidade de alunos atendidos.

Novos desafios sempre surgem, pois os alunos sdo muito diferentes entre si, inclusive entre
os alunos com TEA. Destacaram que, apesar disto, tém algcado resultados positivos. Percebe-se que,
antes das SRMs, pouca importancia se dava aos alunos especiais que estavam inseridos na escola
comum, e as mudancgas surgem da aceitacdo do diferente e da busca pela transformacéo da comunidade
escolar.

Essa préatica, tem se modificado, ja que a escola, aos poucos, compreende seu papel no
processo de inclusdo escolar, pois, como esta previsto em lei, esses alunos estardo no interior das
escolas e essas, por sua vez, deverdo atendé-los. Pela forca da lei, a escola parece reconhecer seu
papel. Sabemos que essa ndo é a melhor postura, mas, talvez nesse momento, seja a unica possivel.

Acreditamos que, como afirma BEYER, (2013, p. 66). “[...] para que o atendimento escolar de
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alunos com deficiéncia seja possivel no ensino regular, deve haver a tomada de consciéncia e a

disposicao de participacdo no processo por parte dos varios sujeitos envolvidos (pais, criancas,
professores, gestores, etc.)” (2013, p. 66).

O professor da sala de recursos multifuncional tem muitas funcbes que o diferencia do
professor da sala comum e/ou de outras funcdes. Muitas vezes, esse papel € confundido com o
servico de reforco para alunos com dificuldades académicas, o que ndo é. As professoras
ressaltaram que o papel que assumem depende, em parte, da diregdo da escola, que pode restringir
ou ampliar suas acGes. Uma das funcdes do professor da SRM ¢é dialogar com os professores
regentes sobre os alunos com NEEs que ambos atendem e que, para isso acontecer, ha a
necessidade de um espaco e tempo proporcionado pela escola. Entretanto, houve uma fase em que
as escolas exigiam o atendimento de todos os alunos (ex: alunos com dificuldade de aprendizagem e
hiperatividade), contudo, com o tempo, essa realidade se modificou. E novamente, por apresentacao
das leis, a clientela atendida tem sido a da educacéo especial.

O resultado obtido, no questionario com os professores de SRM, através de umformulério on
line, deixou claro que eles ndo tém formacao necessaria para utilizar as tecnologias que proporciona
um melhor ensino aprendizagem.

Por fim, ndo tem como evitar as transformacGes mais € necessario que 0s docentes procurem
se informar mais e se formar mais, é hora de buscar novos desafios, ndo ter medo dese aprimorar e
comecar a fazer uso das tecnologias.

Baseado nas informacges obtidas, criou-se uma estrutura de formacdo na area da Tecnologia
digital de informacdo e comunicacdo- TDIC, para os professores que atuam com a Educacgéo
Especial e Inclusiva no Municipio de Palmas -TO.

Essa formacdo ird possibilitar que o professor tenha um conhecimento mais amplo sobre a

tecnologia, e um conhecimento sobre como utiliza-lo.
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PPT - Estrutura de Formagcao aos docentes em Tecnologia digital de
informacéo ecomunicacédo TDIC

01- Introducéo

02- Justificativa

03- Objetivo

04- Metodologia

05- Sintese da prospeccéao

06- Fluxograma

07- Ambientacdo da plataforma
08- Estrutura do Curso

MODULO 1
TEMA: TECNOLOGIA DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO (TDIC)

Tema 1 - Apropriacdo ao tema e a tecnologia ofertada pelo curso;
Tema 2 - Tecnologia, informacéao e conhecimento;

Tema 3 - RelacGes entre o docente, a docéncia, a Educacdo Especial e a tecnologia

MODULO 2

TEMA: CONCEITOS E PRATICAS PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (AEE): ESTUDANTES DA EDUCACAO, com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE).

Tema 1 -Caracteristicas e Defini¢des da Educacéo Especial e Educacéo Inclusiva;

Tema 2 - Panorama Historico da Educacdo Especial; Politicas Publicas Nacionais que
orientam a Educacdo Especial e o Servico de Atendimento Educacional Especializado
(SAEE);

Tema 3 -Cidadania Digital e a Escola Inclusiva; O Papel das Tecnologias Educacionais na

Educacéo Especial.

MODULO 3

TEMA: TECNOLOGIA ASSISTIVA

Tema 1 - Tecnologia Assistiva é o termo usado para identificar todo o arsenal de Recursos e
Servigos; Objetivo da Tecnologia Assistiva,;

Tema 2 -Conceituacdo da tecnologia assistiva e que relagdo possuem com a Sala de Recursos
Multifuncionais;

Tema 3 -Categorias de Tecnologia Assistiva (Auxilios para a vida diaria, Comunicacdo

Aumentativa e Alternativa CAA, Recursos de acessibilidade ao computador, Sistemas de
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controle de ambiente e Projetos arquitetdnicos para acessibilidade

MODULO 4

TEMA: PROGRAMA DE ENSINO INDIVIDUAL (PEI); PLANO
DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL (PDI) E DESENHO UNIVERSAL APLICADO
A APRENDIZAGEM (DUA)

Tema 1- Conceituagéo do PEI, PDI e DUA;
Tema 2 -Objetivos do PEI, PDI e DUA;

Tema 3- Construcdo de diversificacdo de estratégias; Acompanhamento permanente.
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6. CONCLUSAO

As tecnologias digitais de informagéo e comunicacdo vem transformar o ensino aprendizado na
educacdo Especial, com alunos com TEA, as mudancas que prop8e para um aprendizado é
significativo, pois para o aluno com TEA, a comunicacdo interpessoal € prejudicada e com as
tecnologias ele interage melhor.

Deste modo, os profissionais da educacdo especial precisam aprender a utilizar 0s recursos
tecnoldgicos em todo o seu potencial de flexibilidade, colaboracdo, apropriacdo e producao de
conhecimento. Sendo que as TDIC tém permitido novas e rapidas possibilidades de acesso ao
conhecimento, abrindo possibilidades de relagdes interativas e comunicativas, estreitando o contato
do conhecimento.

O fato € que as tecnologias digitais chegaram a escola e o desafio posto por elas é enorme,
principalmente para os professores que necessitam de formagdo para conhecer melhor as
caracteristicas dessa cultura, que tem adentrado os espagos educativos e que muitas vezes ficam em
desuso por falta de conhecimento necessario para o uso eficaz dos recursos tecnologicos disponiveis
no contexto educativo.

Com isso, espera-se que esta seja uma proposta capaz de contribuir para o processo de
desenvolvimento de criancas com TEA em meio a um mundo cada dia mais tecnoldgico, e que 0s
professores saibam valer-se dos recursos disponiveis para motivar e estimular seus alunos a
aprenderem por meio daquilo que vem de fato despertar o interesse nos processos de ensino e
aprendizagem.

Deste modo, as TDIC nas Salas de Recursos e nas escolas, forem direcionadas para fins
pedagdgicos que contribuam com o desenvolvimento intelectual e cultural dos alunos com TEA,
estardo contribuindo impreterivelmente numa nova forma de concepc¢éo de curriculo, de organizacéo
escolar, de tempo e espaco, redimensionando o olhar de todos os envolvidos no processo educativo.

No primeiro capitulo foi realizado uma revisdo bibliografica e analise de Normas, e
Legislacdes, sobre o tema, explorando as abordagens relacionadas as Salas de Recursos
Multifuncionais, Atendimento Educacional Especializado, e o uso das tecnologias digitais de
informacgdo e comunicacdo a formagdo do docente e alunos com transtorno do espectro autista;
focando na construcdo da informacgédo para os professores, baseado em documentos legais, fazendo
valia ao primeiro objetivo especifico.

O segundo objetivo especifico, ainda no primeiro capitulo esta relacinado ao levantamento e
coleta de dados junto a Secretaria municipal de educacdo de Palmas -TO, sobre a implantacdo das
salas de recursos multifuncional, equipamentos, materiais, alunos com TEA, juntamente com a
historia do municipio de Palmas-TO com a Educacdo Especial remonta 17 anos, primeiramente pelas
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iniciativas de pessoas que por uma historia pessoal ou por altruismo sensibilizavam com a

Educacdo Especial, especializaram em oferecer um atendimento educacional especializado nas
escolas.

Essa iniciativa foi fundamental para que o municipio criasse as condi¢des técnicas para
subsidiar as instituicdes governamentais no processo de assumir suas responsabilidades na
escolarizacdo das pessoas com deficiéncia, mesmo que isso tenha ocorrido sobretudo por forca de
uma politica publica nacional de perspectiva inclusiva em 2008.

Do meio para o final da década de 2000 foi quando realmente se efetivou o processo de
inclusdo de forma massificada dos alunos com deficiéncia nas classes comuns e deu inicio ao
processo de implementacdo das SRM como parte da politica inclusiva onde o AEE deveria ser
preferencialmente realizado no espaco escolar. Para dar suporte a estas mudangas 0 municipio
também avancou na questdo legal, ao organizar leis e portarias que regulamentam a Educacao
Inclusiva no municipio. Esta iniciativa é valorizada tanto pela gestdo quanto pelas professoras das
SRM que veem neste arcabouco legal bases sélidas para regulamentar seus trabalhos, como o regime
de trabalho, a formag&o indicada para o cargo, e atribuices. Apesar de avancos algumas criticas sao
detectadas, uma delas se estabelece quanto a articulacdo entre a educacéao e a formacao.

Alcancando o terceiro objetivo especifico, o questionario aplicado, que estad incerido nos
resultadosalcacados, aos professores das salas de Recursos, sobre dados relevantes a formacdo em
TDIC, e tipos de tecnologias das SRM e a aplicabilidade, deu um parecer da realidade em que a
Educacdo Especial de Palmas estd, A necessidade de uma equipe multidisciplinar bem articulada
seria fundamental para que passos largos pudessem ser dados nos atendimentos. Estas queixas véo
desde a falta de profissionais para o acompanhamento, a falta de compromisso de alguns
profissionais na producdo de laudos e relatérios que possam auxiliar as professoras, e a
desarticulagdo entre a escola e o 6rgdo criado para fazer justamente este trabalho de atengédo
multiprofissional.

Com a ampliagdo de salas acontecendo a pleno vapor e sem a formagéo especifica em AEE,
uma distor¢do esta para acontecer, melhor, j& estd acontecendo em uma das salas observadas uma
professora ndo tinha formacdo, nem em AEE, nem em EE (a qual as professoras acham insuficiente),
a escolha se deu apenas por seu perfil, e cursos na area, ela esta a espera da formacgdo adequada em
campo. Ainda quanto a formacdo outros problemas foram abordados, a questdo da multiplicidade de
funcBes do professor da SRM. Os professores afirmam ndo terem condicdes de atenderem a toda a
diversidade de deficiéncia na SRM.

O quarto objetivo especifico a analise qualitativa dos equipamentos tecnolégicos das salas de
recurso multifuncionais das escolas fundamentais de Palmas — TO, findou oprimeiro capitulo.
Quanto a organizacdo e funcionamento das SRM, no municipio de Palmas-TO, vemos que apesar

do esforgo da gestdo de fazer a ampliacdo da quantidade de SRM na rede municipal, ainda encontram

em algumas salas um nimero elevado de alunos para atendimento. E como as atribui¢des sdo muitas,
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nem sempre é possivel fazer o trabalho que € planejado. A organizacdo do tempo é vista com

insuficiente, sobretudo para alguns alunos, o que indica uma sugestdo para uma mudanca na
organizacdo dos atendimentos. Na mais natural que quando se fala em Educacdo Especial entender
que a flexibilidade é uma palavra chave, e, portanto, ndo se pode determinar que um aluno deve ter o
mesmo tempo deatendimento que outro. O tempo de atendimento deveria ser estabelecido ndo sob
normas pragmaticas, 2h diarias, 2x por semana, mas sim de acordo com as necessidades apresentadas
pelo aluno.

A tdo propagada flexibilidade fica apenas no discurso, e nem na sala onde a diferencas deveria
ser ainda mais relativizada € preciso entrar na burocratizacdo do esquema de tempo homogéneo. As
salas de recursos pesquisadas em alguns momentos subvertem a ordemestabelecida, com o intuito de
favorecer alguns alunos, mas ainda assim ndo fogem muito das regras que sdo obrigadas a cumprir,
quanto a estrutura, materiais pedagdgico e de Tecnologia, vemos que as salas tem uma estrutura
adequada quase todas as salas sdo bem estruturadas, até a sala que tinha menos equipamentos.

Apesar de alguns problemas como falta de internet em algumas escolas, no geral ndo era por
falta de material, o por espaco que ndo poderia se realizar um bom atendimento. N&ose pode dizer
que esta é uma realidade geral, mas neste aspecto o municipio tem disponivel a estrutura necessaria.
Muitas conquistas puderam ser observadas acerca das Salas de Recursos Multifuncionais no
municipio de Palmas-TO apds a politica publica nacional de educacdo na perspectiva inclusiva.
Dentre elas a implementagdo e funcionamento de 68 salas com professoras, em sua maioria com
formacdo em areas ligadas a educacdo especial, com estruturas fisicas e pedagdgicas adequadas ao
atendimento, e iniciando um processo de ensinocolaborativo com os professores das classes comuns,
mas tudo isso cheio de lacunas que necessitam de urgentes reorganizacdes para que estas pequenas
realizacOes néo inviabilizem futuras conquistas.

No capitulo final, para melhorar todo esse atendimeto com os alunos com TEA e transformar a
estrategia padagogica dos professores, 0 Modelo de formacdo em TDIC, e Educacdo Especial e
Inclusiva, para os professores que atuem nessa area da Educagdo Especial no Municipio de Palmas-
TO,vai transformar esse aprendizado, concretizando e finalizando o Objetivo Geral.

Mas para que estas reorganizacGes se tornem mudancas precisam ser repensadas ndo SO as
questdes locais, mas também, algumas mudancas na politica de implementacdo da SRM em ambito

nacional, sobretudo quanto a organizagéo e funcionamento.

Por fim, espera-se que o processo de inclusdo, dos alunos com TEA, seja um processo que
perdure, venha expressar valores e principios que legitimem uma funcdo de aprendizado e

conhecimentos interativos e a pratica de saberes do cotidiana, que direcionem para a emancipagao.
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ANEXO

OFICIO -Resposta enviada da SEMED, sobre o pedido dos dados da
estrutura fisica eequipamentos das Salas de Recursos Multifuncionais, através de

um e-mail.

Apds informagbes obtidas através de oficio, recebemos da SEMED, (anexo 1)
informacdes referentes aos equipamentos mobiliarios e tecnoldgicos existentes nas 73 salas de
recursos de Palmas-TO.

Constatou-se que ha uma quantidade suficiente para a demanda das Salas de Recursos,
mas em qualidade poderia existir equipamentos tecnoldgicos mais atuais, pois 0 universo de
tecnologias existentes para podermos utilizar com nossos alunos com TEA, exemplos de Kit
de robdtica, softwares pedagogico, aplicativos de atividades de alfabetizacdo, ramificagdes,
oculos de realidade aumentada.

Segue a relagdo de Recursos Tecnoldgicos das Salas de Recursos Multifuncionais.

Recurso Tecnolégico Quantidade
1. |Computador de Mesa 45
2. |Notebook 44
3. |Tablet 16
4. |Caixa de Som 27
5. |Fone de Ouvido 21
6. TV 23
7. |Tapete emborrachado 24
8. |Quadro Branco 20
9. |Lupa Manual 24
10. [Lupa Eletronica 16
11. |Plastificadora 32
12. [Software 15
13. |Impressora 30
14. Impressora Braille 01
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Pesquisa sobre a formacéao dos Professores das SRMs

Para alcancar o Objetivo especifico da dissertacdo de Josiandra Cley Variani, do
Mestrado de Modelagem computacional de sistema, com o Tema: Salas de Recursos
Multifuncionais e as Tecnologias de informagdes e comunicagdo para alunos com TEA,
solicito dados referentes a qualificacdo dos professores que atuam nas salas de recurso
multifuncionais das escolas fundamentais de Palmas-TO, sua formacdo e preparo para

trabalhar com as tecnologias digitais.
Pesquisa

NOME

Vocé tem formacdo na éarea de tecnologia digital de informacdo e
comunicagdo (TDIC), para trabalhar com seus alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), na Sala de Recursos?

() SIM

( )NAO
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Pesquisa sobre tipos de TDIC nas Salas de recursos (Googleform)

Uma das tecnologias mais utilizadas nas Salas de Recursos sdo os softwares, essa
tecnologia vem para ajudar a romper barreiras de aprendizado, comunicagéo, acessibilidade,
entre outros, por isso essa pesquisa estd sendo feita com Professores da Sala de Recursos
Multifuncionais no municipio de Palmas- TO.

Na sua SEM, tem algum tipo de software? Como: Acionador de voz, vocalizadores,

livros LIBRAS digital, acionadores para cegos, boardmaker com speaking, dynamically pro
versao 6, entre outros

() Sim

() Naéo

Quial desses softwares tem na sua SEM?

Na sua SRM, tem algum tipo de software? Como: Acionador de voz, vocalizadores, livros LIBRAS

digital, acionadores para cegos, boardmaker com speaking, dynamically pro versao 6, entre outros
11 respostas

® Sim
@ Nzo

@ Talvez




Qual desses software tem na sua SRM?
7 respostas

3 (42,9%)

1(14,3%) 1(14,3%)

Acionar de voz Nao
Boardmaker com Speaking Dynamically Pro

1(14,3%) 1(14,3%)

Vocalizadores e livros...
Quizzes ABC de portugués
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Anexo - OFICIO N° 2340/2023/GAB/SEMED

LEGENDA:

TEA- Transtorno do espectro autista
D.V- Deficiéncia visual

D.A/S- Deficiéncia auditiva/ surdos
D.M- Deficiéncia multipla

B.V- Baixa visdo

D.I- Deficiéncia Intelectual

D.F- Deficiéncia fisica

S.D- Sindrome de Down

AH/SD- Altas habilidades/ Superdotagao

Unidades da Educacao Infantil

NOME DO CMEI

TEA

DV

D.A/S

D.M |B.V|D.I |D.F |S.D|AH/
SD

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGAQO
INFANTIL SONHO ENCANTADO

06

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL ACONCHEGO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL AMANCIO JOSE DE MORAES

35

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL CANTIGA DE NINAR

12

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL CANTINHO FELIZ

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ
INFANTIL CIRANDA CIRANDINHA

05

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL CONTOS DE FADA

11

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL FONTES DO SABER

14

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO
INFANTIL IRMA MARIA CUSTODIA DE
JESUS

10

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ
INFANTIL MATHEUS HENRIQUE DE
CASTRO DOS SANTOS

12

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQO
INFANTIL MIUDINHOS

02
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CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 08
INFANTIL PARAISO INFANTIL

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 14
INFANTIL SEMENTES DO AMANHA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCAGCAO 07
INFANTIL CANTINHO DA ALEGRIA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQO 06
INFANTIL SONHO DE CRIANCA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ 21
INFANTIL CANTINHO DO SABER

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 08
INFANTIL. CHAPEUZINHO VERMELHO
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 08
INFANTIL CRIANCA FELIZ

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 23
INFANTIL PRINCIPES E PRINCESAS

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ 07
INFANTIL PEQUENINOS DO CERRADO
CENTRO MUNICIPAL DE FDL’C‘ACAO 17
INFANTIL PEQUENOS BRILHANTES

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 19
INFANTIL CARROSSEL

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 06
INFANTIL SEMENTINHAS DO SABER
CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 11
INFANTIL CASTELO ENCANTADO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 06
INFANTIL ANA LUIZA DE ARAUJO
NAPUNUCENO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 24
INFANTIL JOAO E MARIA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO 15
INFANTIL ANA LUISA RODRIGUES
VALDEVINO

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ 24
INFANTIL. ROMILDA BUDKE GUARDA
CENTRO MUN ICIPAL DE EDUCACQC AO 11
INFANTIL VITORIA-REGIA

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAQ 06
INFANTIL MUNDO FELIZ
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A utilizacdo de Tecnologias digitais de comunicacdo e informacédo (TDIC), nas
escolas se tornou parte da realidade educacional. Em diversos paises, ha anos ocorre
a modernizacdo dos sistemas escolares com o auxilio de novas tecnologias como
parte de programas governamentais. Nacionalmente, a Estratégia Brasileira para a
Transformacéo Digital, lancada em E-Digital (2018).

Nesse contexto, respostas emergenciais na area da educacdo foram elaboradas
por professores que despertaram o interesse nessa area, houve uma aceleracédo na
oferta de solugdes digitais, identificavel pelo crescimento significativo do mercado
de tecnologias educacionais. Ja as redes de ensino procuraram responder a demanda
emergencial por recursos tecnologicos e acesso a infraestrutura. Na ponta,
estudantes e educadores empreenderam enormes esforcos para a manutencdo da
aprendizagem

As fronteiras da educacdo digital trazem oportunidades e desafios, entre. Se
desigualdades educacionais estdao presentes em nossa realidade escolar, as
tecnologias ndo devem acentua-las, e sim servir para a construcdo de metodologias
que singularizem a aprendizagem e possam reduzi-las. Este estudo se baseia
nos principios do Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e busca
impulsionar o uso e o0 desenvolvimento de recursos educacionais sob uma
perspectiva inclusiva, para que assim eles contemplem todos os estudantes. Isso
poderd impactar diretamente na melhoria da qualidade do ensino e nas chances
de sucesso individual de cada um. Sobretudo, 0 uso dessas tecnologias nas escolas
deve ocorrer dentro de um projeto politico- pedagogico participativo. Quando bem
concebidas, estratégias educacionais mediadas por esses recursos resultam em

boas praticas, e neste estudo buscamos relatar algumas delas.

—— S A
UNIVERSIDADE :VBIEIAI. DO TOCANTINS



A educacao
qualquer
atender o estudante em sua necessidade,
de modo a garantir acesso e permanéncia
com qualidade na rede regular de ensino,
de modo a considerar o publico alvo da
Educacéo Especial, dispondo de um olhar
diferenciado para esse publico em foco o
aluno com TEA(transtorno do Espectro

especial deve superar

forma de discriminacdo e

Autista), visto que o0 quanto antes

frequentar a escola, o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), tera
despertar e
habilidades,

conhecimentos.

mais condicBes de
desenvolver suas
potencialidades e
Mediante tal conjuntura, destaque para a
preparacdo e capacitacao de profissionais
para atuar na area da Educacéo Especial,
pois capacitar tais profissionais da
educacédo para atender as demandas da
populacdo com especificidades desde a
mais tenra idade baseia-se na visdo global
do individuo e seu ambiente.

Diante desse contexto, faz-se necessario
que o professor busque novos saberes,
ampliando seu repertério de
educativas capazes de compreender as
singularidades dos
Necessidades

praticas

estudantes com
Educacionais Especiais
(NEE), bem como ofertar a estes estudantes
atividades pedagdgicas condizentes com
suas  caracteristicas  especificas, @ com
suporte de recursos tecnologicos digitais da
educacdo, tornando o processo de ensino
aprendizagem permeado de agles exitosas.
Nessa perspectiva a compreensdo do
processo de aprendizagem de
estudantes com NEE é funcdo de todos os

profissionais da educacéo.

ensino

Desse modo, o respectivo Curso traz em seu
bojotematico atual que retrata as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacédo (TDIC),
as quais se encontram mais latentes no
ambiente escolar, visto que
constantemente sdo desenvolvidos novos
softwares e aplicativos capazes de auxiliar no
processo educacional desses estudantes com
NEE , demonstrando assima velocidade com a
qual as tecnologias estdo searticulando na
contemporaneidade neste contexto
com o apoio das tecnologias assistivas. Nesse
interim, o referido Curso, justifica-se mediante
os descritos acima mencionados, bem como
também em conformidade com a Politica
Nacional de Educacéo Especial, possibilitando
esta formacdo continuada aos professores
das Salas de recursos do municipio de
Palmas-TO objetivando ampliar a atencdo aos
que estdo sob os do AEE,

professores auxiliares e profissionais de

cuidados

apoio que trabalham na area da Educacéao
Especial. Assim propomos o Cursointitulado
Atendimento  Educacional
Especializado (AEE): e o uso das tecnologias
na Educacdo especial do municipio de
Palmas-TO, com carga horaria (120) horas
distribuidas emquatro (04) EIXOS com carga
horaria (30) horascada, abordando
conteudos especificosreferentes as
teméticas do curso é
desenvolvido no formato de Educacdo a
Distancia (EaD), no ambiente AVA(moodle)
com intuito de ampliar as discussbes dos
aspectos tedricos epraticos, bem
como recursosdidaticos e

metodoldgicos que envolvem o SAEE.

Nesse formato, o aludido Curso se compromete

a trabalhar em cada médulo, conteddos que
permeiam 0s principais métodos, tecnologia

assistiva, acessibilidade, comunicagao
aumentativa, comunicacgao alternativa, e
ferramentas  tecnoldgicas, relacionados ao

ensino de estudantes do AEE.

[UFT]
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Ofertar a construgcao do Programa de
(PED), Plano
individual (PDI) e
Aplicado a

Ensino Individual
desenvolvimento
Desenho Universal
aprendizagem (DUA), sob a otica das
tecnologias assistivas. Cabe frisar que
atividades

oS modulos oferecem

diversificadas, sendo ofertadas

especificas propostas, quais sejam,
estudos tedricos, atividades a distancia,
webnarios e rodasde conversa sobre as
tematicas trabalhadas. Diante o]

exposto, o0s desafios da inclusao
educacional e social serdo minimizados
possibilidade dos

Profissionais da Educacdo Especial

se houver a

vivenciarem diversas percepcoes de

mundo, por meio  também de

ferramentas e

estratégias

diversificadas,

com enfoque nas tecnologias digitais,
contribuindo assim a uma aprendizagem
eficiente e ludica do estudante com NEE,
com promogdo de sua autonomia € no
seu convivio social, na perspectiva da
transformacéo da realidade vivida pelos
professores, escolas e familias

Por conseguinte, o curso propde a
realizacdo de atividades pedagodgicas a
partir de uma perspectiva inclusiva e
lGdica

que potencialize oS

desenvolvimentos dos estudantes
atendidos nao apenas no Servico de
Atendimento Educacional Especializado
(SAEE) e Salas de
Multifuncionais (SRMs),

nos demais espacgos escolares.

Recursos

mas também



Promover reflexdo sobre os referenciais tedrico, metodolégicos e praticos
correlacionados a Educacdo Especial, no contexto conceitual, deficiéncias e
caracteristicas.

Compreender as principais praticas pedagogicas baseadas em evidéncias cientificas
da Educacao Especial, no Atendimento Educacional Especializado (AEE);

Ofertar a construcgdo do Programa de Ensino Individual (PEI), Plano
Desenvolvimento Individual (PDI) e Desenho Universal Aplicado a Aprendizagem
(DUA);

Oportunizar aos professores a construcdo de processo de identificacdo, avaliacao
e planejamento de estratégias e intervencdes pedagodgicas nas atividades no ambito

da Educacao Especial.




O estudo possui carater exploratério e tem a intencdo de promover analises e
reflexdes empiricamente fundamentadas sobre o universo da Educacdo Especial.
Foi dada énfase a utilizacdo de tecnologias educacionais em processos de
aprendizagem. O estudo relne pesquisas distintas, conduzidas em etapas
especificas de coleta e andlise de dados:

1. Pesquisa e analise de dados bibliométricos;

2. Pesquisa exploratoria e analise de dados conjunturais;

3. Pesquisa de boas praticas e analise de dados qualitativos. Os dados
utilizados possuem natureza quantitativa e qualitativa;

4. Pesquisa de natureza aplicada.

Também foi realizada pesquisa documental em sites e repositorios de ministérios,
autarquias e secretarias do governo federal, de governos estaduais e municipais,
bem como relatorios de agéncias especializadas em educacédo, economia e tecnologias,
e de Organizacdes Intergovernamentais como: Nacfes Unidas (ONU); Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF); Banco Mundial; Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO); e Organizacdo para a

Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).




Utilizando o Designer interativo?, com profissionais da Educacao Especial, buscamos
formar, os eixos tematicos para a formacao dos docentes, visando o que mais foi citados
entre as demandas da educacdo especial do municipio de Palmas- TO.

10 que é designer interativo- Design de Interacdo € o design de produtos e servi¢cos no qual o foco
vai além do item em desenvolvimento. Nesta abordagem, leva-se em conta a maneira como

0s usuarios vao interagir de forma ainda mais profunda que o usual no design “tradicional




No contexto da educacdo especial de Palmas, a crescente demanda pelo AEE (
atendimento educacional especializado) nas Salas de recursos e também na sala regular de ensino
vem aumentando drasticamente, a procura dos decentes em trabalhar com a educacéo
especial, cresce a cada dia, mas ndo é s6 querer, precisa se capacitar, se atualizar, aperfeigoa.
Baseados em dados obtidos pela SEMED, no ano de 2023, existem na educacdo especial 67
professores de Sala de Recursos 130 e professores da auxiliares que atuam atua na educacao
especial no municipio de Palmas, esses professores atendem os alunos do publico alvo da
educacédo especial matriculados na rede municipal. A falta de formacao sobre TDIC, tecnologia
digital de informacéo e comunicacgéo a quantos anos sem formagéo, com as tecnologias demandam
novas demandas.

Em pratica e metodologias com TDIC ,na 66% em dados relatados em pesquisas, esses
professores ndo possuem nenhuma ou quase nenhum conhecimento nessa area.

De acordo com o mapeamento levantado, as regides de palmas que atendem a educacéo
especial sdo divisdo do municipio escola do campo escola de distrito

Quantos professores vao ser atendidos, 100, devido ao trabalho docente fica viavel ao
formato do curso on-line.
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| FORMACA0 CONTINUADA EDUCACAD ESPECIAL |

TDIC - TECNOLOGIA DIGITAL INFORMACAD COMUNICACAD

MODULD 1 MODULO 2 MODULD 4
30 HORAS 30 HORAS MODULO 3 30 HORAS
30 HORAS
P - I
TEMA 1 - PEI- FLAND EDUCACAD
TEM4 1 - PLATAFORMA MA 1 -CARACTERISTICA E DEFINICAQ FOI PLNIPE;[EIFEQ%FIEI.' LVIMENT
14 1 - PLATAFORMA |__JTEMA 1 -CaRal STICA CAD . T AT A E T - PLAND S ENVOLVIMEN TO
APROPRIACLO AO TEMA DA EDUCACAD ESPECIAL TEMA | - TECHOLOGLA ASSISTIVA  J e INDIVIDUAL

DUA - DESENHO UNIVERSAL DA
AFRENDIZAGEM

L9 ROl anTA TNEORMACLD TEM4 2 - PANORAMA HISTORICO - Lo _mars -
R A | = B NACIONAL - EDUCACAO T it i ] TEMA 2 - OBJETIVOS FDI - PEL- DUA
I SPECIL CHOLOGLA A A
. TEM4 3 - CATEGORIA DE TECHOLOGIA
TEM4 3 - RELACA0 DOCENTE M4 3 - CIDADANIA DIGITAL - ESCOLA ASSISTIVA T T
DOCENCIA EDUCACAD ESPECIAL INCLUSIVA ccwmu.ﬂc AUMENTADA =t TEMA 3 - CONSTRUCAD FEI
COMUNICACA0 ALTERNATIVA
AVALIACAO DO CONHECIMENTO el AVALIACA0 DO CONHECIMENTO AVALIACA0 DO CONHECIMENTO el AVALIACAO DO CONHECIMENTO
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Estrutura e cronograma do Curso O curso de formacao continuada para professores
foi concebido para ser realizado na modalidade a distéancia (EaD) por meio eletrénico
(computador, notebook, smarthphone, tablet) para que cada aluno acompanhe de maneira
autbnoma e flexivel, adaptando o estudo dos modulos aos horarios mais adequados aos
seus compromissos diarios. Por isso, na tela € possivel ler os textos, responder as
guestdes e assistir aos segmentos de videos. Os videos merecem atencao especial por
duas razdes: - Para reduzir a quantidade de texto que vocé deve ler na tela. Diversificar
0s meios de aprendizado, o que melhora sua assimilacdo do assunto. O curso tem a
carga horaria de 30 horas e esté dividido em quatro médulos. Os mddulos, atividades
de fim de mddulo e seus respectivos foruns serdo disponibilizados de acordo com o
cronograma abaixo. O tempo médio para estudo do curso é de cerca de 30 (trinta)
horas. Esclarecemos que essa € a uma estimativa de tempo realizada com base em
metodologia educacional para contabilizacdo de horas de estudo na modalidade a
distancia. Este tempo varia de acordo com o ritmo de cada estudante e do nivel de
compreensao do mesmo sobre determinado assunto. Importante ressaltar que este €
um curso basico, com os objetivos elencados no Inicio de cada modulo. Neste sentido,
guestdes que nao estejam relacionadas aos objetivos propostos, bem como polémicas

geradas em funcdo de opinides pessoais ndo serdo consideradas

Parte a avaliacdo de a Formacdo dar-se pela confeccionar um Plano Educacional
Individual (PEI), a partir de um estudo minucioso do Desenho Universal de Aprendizagem
(DUA)

O PEI vai ser um estudo de caso de uma situacdo relacionada ao aluno especial,

correlacionando uma metodologia de Aprendizagem com o auxilio das Tecnoligias.
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O curso de formacdo continuada para professores foi concebido para ser realizado na
modalidade a distancia (EaD) por meio eletrbnico (computador, notebook, smarthphone,
tablet) para que cada aluno acompanhe de maneira autbnoma e flexivel, adaptando o estudo dos
modulos aos horarios mais adequados aos seus compromissos diarios. Por isso, na tela é
possivel ler os textos, responder as questdes e assistir aos segmentos de videos. Os videos

merecem atencdo especial por duas razdes:

- Para reduzir a quantidade de texto que vocé deve ler na tela;
- Diversificar os meios de aprendizado, o que melhora sua assimilagcao do assunto.

O curso tem a carga horaria de 30 horas e esta dividido em quatro médulos. Os médulos,
atividades de fim de mddulo e seus respectivos féruns serdo disponibilizados de acordo com
0 cronograma abaixo. O tempo médio para estudo do curso é de cerca de 30 (trinta) horas.
Esclarecemos que essa € a uma estimativa de tempo realizada com base em metodologia
educacional para contabilizacdo de horas de estudo na modalidade a distancia. Este tempo varia
de acordo com o ritmo de cada estudante e do nivel de compreensdo do mesmo sobre
determinado assunto.

Importante ressaltar que este € um curso basico, com os objetivos elencados no Inicio de cada
maodulo.

Neste sentido, questbes que ndo estejam relacionadas aos objetivos propostos, bem como
polémicas geradas em funcédo de opinibes pessoais ndo serdo consideradas.

Os Foéruns tém como objetivo facilitar a Interacdo entre os alunos do curso, hem como promover
atroca de experiéncias e de conhecimentos sobre Inclusdo e temas correlatos. Em cada médulo
tem um Foérum de Duvidas para esclarecer possiveis duvidas relacionadas ao contetdo ou
funcionamento da atividade. O F6rum de Debate ou Férum Tematico € destinado a discussfes
sobre um determinado tema. Informamos que todos os Foruns do curso sdo acompanhados
pela administracdo, que se reserva o direito de apagar mensagens improprias ou que possam
ser consideradas de cunho ofensivo.

As atividades de fim de mdédulo séo na forma de questdes de multipla escolha. Cabe ressaltar
gue estas atividades tém por objetivo avaliar sua compreensao quanto ao contetido do médulo
abordado. A nota nestas atividades ndo conta para a nota da avaliacdo de aprendizagem que
serd realizada ao final do curso. A avaliagdo da aprendizagem também sera um questionario
de multipla escolha que abordard todos os temas explicitados no curso. A avaliacdo ficara
disponivel em data estipulada pelo cronograma e poderd ser respondida em duas tentativas.
O resultado desta avaliacdo estara acessivel ap0s a sua realizacdo e obtendo a participacéao igual
ou superior a 70%, o participante recebera um certificado digital emitido pelo IFPB.
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Durante o curso, as questbes técnicas ou administrativas devem ser enviadas, via SUAP,
ao Suporte Técnico ou por telefone a Diretoria de Educacdo a Distancia. Suas perguntas
serdo respondidas e/ou enviadas a vocé no prazo aproximado de trés dias.

Suporte Técnico: Central de Servicos no SUAP:

Central de Servigcos >> Abrir Chamado >> Aba EAD. (Escolher Opcéo de Chamado).

Telefone:

A Plataforma do Moodle na Internet é planejada para usuarios que disponham dos
requisitos minimos apresentados abaixo.

O suporte técnico s6 pode ser prestado pela administracdo do curso se vocé preencher
esses requisitos.

Requisitos Minimos para PC Hardware: Processador Pentium ou equivalente, 233 MHz
64 MB Ram Modem de 28.8 K Bauds ou mais (Modem de 56.6 K Bauds, Linha de Assinantes
Digital ou conexdo ISDN) Capacidade multimidia (especificamente placa de som, video e
microfones).

Software: Windows 95, 98, Millenium, NT, 2000 oumaisrecente. Acrobat Reader Netscape
Navigator 4.5, Microsoft Internet Explorer 4.5 (ou mais recente) Capacitacdo para e-mail Plug-
Ins: Acrobat Reader (download gratisem http://www.adobe.com/br/downloads.html) RealPlayer
7 (download gratisemwww.realaudio.com).

j
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http://www.adobe.com/br/downloads.html)

CIDADE: PALMAS -TO
LOCAL DO CURSO: COORDENADOR DE CURSO:

PERIODO
CONTEUDOS UNIDADES TEMATICAS/CONTEUDOS HABILIDADES
PROFESSOR:
s B Compreender a linguagem da tecnologia como forma de
1 1. Apropriagio a0 tema e a tecnologia zsmo, oom‘;ﬁo humana, historica, social e cultural, de
ofertada pelo curso; tureza dindmica;
2 2. Tecnologia, informagdo e conhecimento; Conhecer e explorar diversas priticas de linguagem;
3 3. Relagdes entre o docente, a docéncia, a Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagéo e

Educagdo Especial e a tecnologia.

comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e
ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares),
para se comunicar por meio das diferentes linguagens e
midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e
desenvolver projetos autorais e coletivos.




TEMA 1. APROPRIACAO AO TEMA E A TECNOLOGIA OFERTADA PELO CURSO

Quais os beneficios da tecnologia na educagio?
« Acompanhamento mais préximo dos alunos. ...
« Atividades diversas para as criangas e adolescentes. ...
« Possibilidade de pesquisar e expandir conhecimentos...
« Facilidade para organizar demandas escolares. ...
« Conexdo mais rapida entre aluno e professor. ...
« Aumento do interesse dos alunos.

Video sobre tecnologia educacional
https://drive google com/file/d/1pSTDta2 LwTvQVNTCbZvhsBBsjpBEEalh/view?usp=drive link

ATIVIDADE NO FORUM
Para enriquecer nossa compreensdo sobre como as tecnologias educacionais estdo sendo aplicadas de forma prética, gostariamos
de saber: quais tipos de tecnologias ou ferramentas vocé tem incorporado as suas praticas pedagdgicas? Como elas tém impactado
o processo de ensino e aprendizagem em sua experiéncia? Compartilhar suas experiéncias nos ajudara a entender o universo de
cada um na realidade do nosso curso. Essa atividade tera que ser postada no Forum.

. —
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TEMA 2. TECNOLOGIA, INFORMACAO E CONHECIMENTO

No contexto pos-pandemia, a interse¢do entre Tecnologia, Informagdo e Conhecimento se tornou ainda mais crucial para a
educagdo especial. A aceleragdo da digitalizagdo impulsionou a inclusdo de alunos com deficiéncia em ambientes educacionais,
ampliando as oportunidades de aprendizado e promovendo maior acessibilidade. Nesse cenario, a tecnologia desempenha um papel
fundamental ao fornece ferramentas que facilitam a personalizagao do ensino. potencializando a participagdo e o desenvolvimento
e acesso dos alunos com necessidades educacionais especiais. Com o avanco das pesquisas em informatica e o maior acesso a
Internet e as ferramentas disponiveis no ambiente virtual, bem como o aprimoramento das politicas piblicas direcionadas ao
Servico deAtendimento Educacional Especializado (SAEE), as Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicacio (TDIC)
tornaram-se essenciais para a efetiva implementagdo de um sistema educacional mnclusivo.

Moran (2015) salienta que o que a tecnologia traz hoje é integracdo de todos os espagos e tempos. O ensinar e aprender
acontece numa interligacdo simbiotica, profunda, constante entre o que se chama mundo fisico e mundo digital.

Nesse contexto, é fundamental que o educador especial esteja preparado para integrar as TDIC em seu planejamento pedagégico.
de forma a potencializar o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Ao adotar as TDIC, o professor pode utilizar recursos como softwares educacionais especificos, aplicativos e plataformas
digitais, que oferecem materiais acessiveis e adaptados, promovendo a participagdo ativa e engajada dos alunos. Além disso, as
TDIC possibilitam a comunicacdo mais fluida entre professores, alunos e familias, fortalecendo a parceria e o apoio mutuo no
processo educativo. No entanto, compreende-se que essa transicdo para a integragdo das TDIC pode gerar desafios para os
educadores, como o receio do desconhecido e a necessidade de desenvolver novas habilidades tecnologicas.

Em suma. as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo sdo ferramentas poderosas que permitem a construgdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e adequado as necessidades individuais dos alunos. Cabe aos educadores se adaptarem a
essas mudangas, buscando o constante aprimoramento profissional para que possam aproveitar ao maximo o potencial das TDIC
em prol da educagdo de qualidade e mclusiva.

Priticas pedagogicas e uso das tecnologias educacionais
https://www.voutube_com/watch?v=EBwnbxsZiCA
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TEMA 3. RELACOES ENTRE O DOCENTE, A DOCENCIA, A EDUCACAO ESPECIAL E A
TECNOLOGIA.

No tema 3, abordaremos as relagdes entre vocé, como docente, a docéncia, a Educagdo Especial e a tecnologia. Vamos discutir as
competéncias necessarias para trabalhar com estudantes com necessidades especiais, destacando como as habilidades tecnologicas
podem enriquecer sua pratica pedagdgica. Também apresentaremos estratégias e recursos tecnologicos que podem ser utilizados
para criar um ambiente inclusivo e estimulante.

A tecnologia é a maior aliada na educagdo contemporanea, contribuindo para melhor aprendizado do aluno, diversificando os
métodos de ensmo. O professor de hoje, pode usar recursos tecnologicos para suas aulas; como videos para melhor atribuicdo do
contetido, utilizar pesquisa na internet para abranger maior a amplitude da sua aula, e varios outros itens tecnologicos para uma
melhor educagdo. Mas a tecnologia na educagdo é apropriada?

CHAVES descreve:“O computador em uma situagdo de ensino/aprendizagem contribui positivamente para a aceleracdo do
desenvolvimento cognitivo e intelectual, em especial no que diz respeito ao raciocinio logico e formal, a capacidade de pensar com
rigor e de modo sistematico” (CHAVES, 1987).

O fato é que o uso das tecnologias além de possibilitar uma aprendizagem significativa, aproxima e fortalece a relacdo professor-
estudante. Neste sentido, o estudante passa da condi¢do de sujeito passivo, que s6 observa e nem sempre compreende, para um
sujeito ativo e participativo. A tecnologia também auxilia o professor na busca de contetidos atualizados, a fim de tornar as aulas
atrativas, participativas e eficazes.

O desafio de escolher a tecnologia certa

https://drive_coogle.com/file/d/1ZF1ZPsa78W 1HhRqXeXxvGnl6DC Z2 J/viewZusp=drive link

1. Compatibilidade: E importante garantir que a tecnologia escolhida funcionari com outros dispositivos e programas usados
pelos estudantes.

2. Necessidades do Professor: Os professores tém suas proprias necessidades e estilos de ensino. A tecnologia deve ser flexivel
o suficiente para acomodar essas necessidades.

3. Viabilidade de Aprendizagem: A tecnologia deve ser acessivel e adaptavel para as necessidades de aprendizagem dos alunos.

UFT
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CIDADE: PALMAS -TO
LOCAL DO CURSO: COORDENADOR DE CURSO:

PERIODO

CONTEUDOS

. UNIDADES |
TEMATICAS/CONTEUDOS

HABILIDADES

PROFESSOR:

Temas | TDIC

1

({9 )

1. caracteristicas e Defini¢des da Educagdo
Especial e Educagdo Inclusiva;

2. Panorama Historico da Educacdo
Especial: Politicas Piblicas Nacionais que
orientam a Educagdo Especial e 0 Servigo de
Atendimento Educacional Especializado
(AEE);

3. Cidadania Digital e a Escola Inclusiva; O
Papel das Tecnologias Educacionais na
Educagdo Especial.

Estabelecer relagbes entre as partes do texto, tanto na
produgdo como na leitura‘escuta, considerando a construgdo
composicional e o estilo do género, usando/reconhecendo
adequadamente elementos e recursos coesivos diversos que
contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressdo temadtica, e organizando informagdes, tendo em
vista as condicdes de produgdo e as relagdes logico-
discursivas  envolvidas (causa‘efeito ou consequéncia;
tese/argumentos; problema/solucdo: definicdo/exemplos ete.).

Selecionar informacdes. dados e argumentos em fontes
confiaveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma
referenciada, para que o texto a ser produzido tenha um nivel
de aprofundamento adequado (para além do senso comum) e
contemple a sustentagdo das posi¢des defendidas.

Utilizar sofhwares de edigdo de textos, fotos. videos e audio,
além de ferramentas e ambientes colaborativos para criar
textos e produ¢des multissemidticas com finalidades diversas,
explorando os recursos e efeitos disponiveis e apropriando-se
de praticas colaborativas de escrita, de construgdo coletiva do
conhecimento e de desenvolvimento de projetos.




TEMA 1. CARACTERISTICAS E DEFINICOES DA EDUCACAO ESPECIAL E EDUCACAO
INCLUSIVA.

Ola, estamos no Médulo 1, no tema 1 iremos aprofundar os estudos sobre a educagdo especial e inclusiva, suas caracteristicas e
defini¢des.

Educagdo Especial
PODINCLUIR - podcast Ep. 02 Caracteristicas e Definicdes da Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva.

Educacdo Especial X Educacdo Inclusiva
O que é Educagdo Inclusiva?

A educacdo inclusiva pode ser entendida como uma concepgdo de ensino contemporanea que tem como objetivo garantir o direito de
todos a educagdo. Ela pressupde a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das diferencas humanas, contemplando, assim, as
diversidades étnicas, sociais, culturais, intelectuais, fisicas, sensoriais e de género dos seres humanos, entre outras. Implica na
transformagdo da cultura, das praticas e das politicas vigentes na escola e nos sistemas de ensino, de modo a garantir o acesso, a
participagdo. o desenvolvimento e a aprendizagem de todos, sem excegdo.

Como saber se uma pratica pedagogica é, de fato, inclusiva? Ou se uma escola que se diz inclusiva realmente garante o direito de
todos a educagdo? Além de uma importante ferramenta na analise do discurso e das praticas, os principios da educagdo inclusiva
também representam uma referéncia fundamental para quem esta comegando.

Rota de aprendizagem: https://ava uft.edu.br/ead/'mod/hvp/view.php?id=50807&forceview=1

O que ¢é educagdo especial?
A educagdo especial é uma modalidade de ensino voltada para o atendimento e educagdo de pessoas com deficiéncia ou superdotagdo.

Ela se desenvolveu com base na igualdade de oportunidades, visando oferecer acesso a educagdo de qualidade para todos os cidaddos.

Para isso, a educagdo especial busca atender as necessidades e diferengas individuais de cada aluno e assegura um conjunto de
recursos e servigos educacionais para promover o desenvolvimento de potencialidades.

Na lei, a educagdo especial perpassa todos os niveis, etapas e modalidades da educagdo escolar, ou seja, o direito a educagdo especial
tem inicio na educagdo infantil e perdura por toda a vida, inclusive, durante a graduagdo.

Atividade verdadeiro ou falso: https://ava. uft.edu.br/ead/mod/hvp/view.php?id=51040




TEMA 2.PANORAMA HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL; POLITICAS PUBLICAS NACIONAIS
QUE ORIENTAM A EDUCACAO ESPECIAL E O SERVICO DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO (SAEE)

Caro(a) cursista, este texto tem como objetivo resgatar o percurso dos direitos a educagdo, conquistados pelas pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotacdo (considerados publico-alvo da Educagdo
Especial na perspectiva da educagdo inclusiva) ao longo da historia. Também serdo descritas as diferentes expressdes que
caracterizaram esse publico, o que possibilita a reflexdo sobre o papel do sistema escolar, tendo em vista seu desenvolvimento na
atualidade.

Politicas Piblicas Nacionais que orientam a educacio Especial e o Servico de Atendimento Educacional especializado (SAEE)
Politicas piblicas no campo da educagdo inclusiva

Quais sdo as politicas publicas no campo da educacio inclusiva?

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva define que a fungdo do Atendimento Educacional
Especializado é identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade para a eliminagdo de barreiras em prol da
plena participagdo dos estudantes com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdotagdo,
considerando suas necessidades especificas. Trata-se de um servigo complementar e/ou suplementar ao processo de escolarizagdo para
a autonomia e independéncia desses alunos na escola e fora dela, ndo devendo ser substitutivo, nem acontecer isoladamente.
Recomenda-se que o AEE seja realizado no contraturno das aulas regulares, preferencialmente na mesma escola e em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM). Além disso, é fundamental que haja articulagdo entre o Atendimento Educacional Especializado, as
equipes pedagogicas e as familias dos alunos atendidos por esse servigo.

Trata-se de um servico da educacdo especial, que deve ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas, integrar o
Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola e envolver toda a comunidade escolar.

Quais servicos de apoio sdo oferecidos a estudantes com deficiéncia?

A garantia do direito a educagdo de estudantes com os mais diversos perfis pressupde a criagdo e a manutengdo de um conjunto de
servigos que possa complementar a escolarizagdo oferecida pelas instituigdes de ensino. Fazem parte desse universo:

Equipes multidisciplinares dedicadas a identificar e eliminar barreiras existentes nas escolas, incluindo o Atendimento Educacional
Especializado (AEE);

Profissionais voltados ao apoio de estudantes que demandam cuidados de alimentagdo, higiene e locomogéo;

Profissionais com especializagdo em recursos de acessibilidade, como instrutores e intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
entre outros.

A intersetorialidade é uma das estratégias da gestdo publica que torna factivel a existéncia de uma gama de servigos de apoio
suficientemente ampla para atender as variadas especificidades inerentes a grupos de estudantes heterogéneos.

Qual € o papel do profizzional de apoio?

De acordo com a Lei Brasileira de Incluzdo (LBI), estndantes com deficiéncia anditiva, visual, fisica ou intelectnal ou com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) tém direito 2 um profissional de apoio.

A legizlagdo diz: “XTIT — profissional de apoio escolar: pessoa que exerce afividades de alimentagio, higiene e locomogio do
estudante com deficiéncia e atua em todas as atividades escolares nas quais se fizer necessdria, em todos os niveis ¢ modalidades
de ensino, em instituigdes publicas e privadas (.. )"

E muito importante avaliar se a presenca desse profissional em sala de aula € mesmo necessana. Se for, o objetive de sua atuagdo
deve sempre ser a promocio da antonomia e da independéncia do estudante, na escola e fora dela.

Quais sdo as politicas piiblicas no campo da educacio inclusiva?

As politicas piblicas no campo da educagdo inclusiva se referem a todos os aspectos de criagdo & gestdo de normas voltadas 4 garantia
do direito & educagio para todos, particularmente para os segmentos zocials historicamente excluidos do sistema de ensino. Nesze
sentido, abrangem as instincias legislativa, executiva e judicidria de um determinado pais ou territdrio, isto €, o conjunto de leis,
diretrizes e decizdes judicials nacionais que buscam concretizar o referido direito.
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Qual a importéncia do financiamento da educacdo inclusiva?

Um dos aspectos fundamentais para que um pais ou ferritorio viabilize a implementagio de um modelo de ensino inclusivo é o
financiamento. Isso envolve todos os tipos de investimentos financeiros voltados a formacgdo de educadores, acessibilidade, servigos
de apoio e demais fatores necessarios ao atendimento de todo e qualquer estudante. A oferta desses recursos depende da criagdo de
leis e politicas que destinem uma parcela do orgamento piblico especificamente para esse fim.

O que é uma rede de protecio e como ela pode apoiar a educacio inclusiva?

As redes de protecdo envolvem a acdo direta de varias instituicdes e dreas lipadas ou ndo ao governo, que, juntas, definem estratégias
para a prevencdo, o atendimento e o fomento de polificas piblicas e para a garantia dos direitos das criancas. adolescentes e adultos

com deficiéncia.

O objetivo maior € avaliar e melhorar as condigdes de vida dessas pessoas por meio da disseminacdo de informagdes sobre a garantia
de acesso aos servigos existentes em areas como saude, trabalho, acessibilidade, educacio, direito etc. A atuagdo das redes de protegdo
fortalece e potencializa o processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia na escola e na sociedade, promovendo o desenvolvimento
mtegral e conferindo digmidade para o pleno exercicio da cidadama.

As principais Leis, resolugdes e decretos da educagio especial no Brasil.

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/14024.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L7853.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I9394.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/decreto/D3298.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/leis 2001/110172.htm

http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/2002/110436.htm

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm

http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004 09.pdf

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm

http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-2014/2011/Decreto/D7480.htm
http://www.in.gov.br/materia/-/asset publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948
https://drive.google.com/file/d/1sXEGIEXKA4zVVOHHOHfsmjnBauCYfpRsfb/view?usp=drive link

ATIVIDADES NO FORUM
Qual € o papel do profissional de apoio?
Apos a leitura dos textos e reflexdo: Embora as politicas pablicas nacionais tenham avangadoe consideravelmente na promogdo da

educacdo especial e inclusiva, ainda existem desafios e avangos a serem enfrentados. Deixe seu comentario a respeito do profissional
de apoio, na educagio especial.
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http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l4024.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/D3298.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/leis_2001/l10172.htm
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politica.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Decreto/D6571.htm
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/rceb004_09.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/decreto/d7611.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2011/Decreto/D7480.htm
http://www.in.gov.br/materia/-/asset_publisher/Kujrw0TZC2Mb/content/id/57633286
http://www.in.gov.br/en/web/dou/-/decreto-n-10.502-de-30-de-setembro-de-2020-280529948

TEMA 3. CIDADANIA DIGITAL E A ESCOLA INCLUSIVA; O PAPEL DAS TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS NA EDUCACAO ESPECIAL.

A competéncia mformacional estd no ceme do aprendizado ao longo da vida. Ela capacita as pessoas em todos os'cammhos
da vida para buscar, avaliar, usar e criar a informacio de forma efetiva para atingir suas metas pessoais, sociais, ocupacionais e
educacionals. E um direito humano basico em um mundo digital e promove a inclusZo social em todas as nagdes.
(INTERNATIONAL FEDERATION OF LIBRARY, 2005).

A inclusdo digital deve ser vista sob o ponto de vista ético, sendo considerada como uma agdo que promovera a conquista da
“cidadama digital”, a qual contribuira para uma sociedade mais ignalitania, com a expectativa da inclusdo social. Portanto, é
possivel formular uma base de conceitos para inclusdo digital com fundamento no espinto da ética universal.

Inclusdo digital € o acesso a informagdo que estd nos melos digitais e. como ponto de chegada a assimilagéo da informacZo e sua re-
elaboragdo em novo conhecimento, tendo como consequéncia desejavel a melhoria da qualidade de vida das pessoas. Cidadania de
acordo com o pensamento de Bodstein (1997), “deve ser abordada como uma experiéncia historica, cujo aparecimento remete a
antiguidade grega. Desde o seu inicio caracteriza uma relagdo entre iguais e destes com o poder”™

Cidadania Digital e 2 Escola Inclusiva

A Cidadania Digital e 2 Escola Inclusiva sdo conceitos fundamentais na educagdo atual. especialmente quando se trata de z2lunos
com necessidades educacionais especiais. Como educadores. vocés t2m um papel crucial na preparagdo desses alunos para uma
participagdo consciente, segura e responsavel na sociedade digital. Neste texto. segue algumas orientacdes praticas para promover a
Cidadania Digital em uma Escola Inclusiva. focando nas necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

1. Conheca seus alunos individualmente: O pnmeiro passo € compreender as necessidades e habilidades de cada aluno com
deficiéncia. Identifique as tecnologias assistivas que podem auxiliz-los no processo de aprendizagem e comunicagdo. Por exemplo.
para um aluno com deficidncia visual, ouso de softwares de leitura de tela ou mateniais em formato acessivel (como Zudio oun
braille) é essencial para sua participagdo digital.

2.Adapte o curriculo e o material digital: Certifique-se de que os recursos digitais utilizados em sala de aula sejam acessivels a
todos os alunos: Escolha plataformas e aplicativos que oferegam recursos de acessibilidade. como legendas em videos. descricdes

de imagens e opedes de aumento de fonte. Essaz adaptzgBes permitirdo que of alunos com necessidades especiais se envolvam
plenamente com o contendo.

3. Ensine sobre privacidade e seguranca: Conscientize seus alunos sobre & impertincia de proteger suas informagdes pessoais
onling e sobre os possivels riscos da exposigdo excessiva na intermet. Use exemplos praticos e situacdes do cotidiano para ilustrar os
conceitos de seguranga cibemética, come a importaneia de criar senhas fortes & ndo compartilhé-las com outras pessoas.

4. Promova a empatia e o respeito online: Incentive discussdes sobre o impacto das palavras e agdes online nes outros. Mostre
exemplos de como as redes socizis podem ser utilizadas tanto para construir conexdes pesitivas como para disseminar 4dio 2 bullying
virtuzl. Promeova & eriagdo de um ambients virtual respeitoso e inclusivo, onde todos o alunoes se sintam seguros para expressar suas
opinides.

5. Estimule a criatividade e a colaboracdo: Use a2 tecnologia como uma ferramenta para incentivar a criatividade e a colaboragdo
entre o3 aluncs. Por exemplo, vocé pode propor projetos que envolvam a criagio de videos, apresentacdes ou até mesmo a
participacdo em foruns de discussdo online sobre temas relevantes parz NEE. [sso ajudard a desenvelver habilidades digitais e
sorlals importantes.

6. Instrua os alunos TEA: Trabalhe com oz aluncs com TEA, através de historias e cendrnios soclals, para ensina-los sobre come
respeitar o espaco e as interagdes online. Ajude-os a entender que as palavras tém impacto, mesmo na mternet, e que & importante
expressar suas ideias de forma respeitosa, considerando oz semtimentos dos outros.

7. Mantenha-se atnalizado: A tecnologia estd em constante evelugo, @ novas questdes surgem na sociedade digital Continue se
atualizando sobre as tendéncias, desafios e oportunidades na drea da Cidadania Digital. 330 permitird que vocd estejz mais preparado
para orientar seus alunos de maneira efetiva.

Ao adotar essas orientagdes em suas praticas educacionais, vocés estaro contribuindo significativamente para a formagdo de cidaddos
digitaiz conscientes, responsdveis & inclusivos. A Escola Inclusiva tem o poder de transformar a vida de alunes com necessidades
educacionals especiais, preparando-os para uma participacio plena e bem-sucedidz na sociedade digital do zéculo XX

Sen trabalho & valioso & essencial na construgde de um future mais inclusive & conectado para todos

-

—
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A CIDADANIA DIGITAL E A BNCC

Ao ser parte integrante do cotidiano, o uso da tecnologia também esti presente na_Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Pelomenos trés das dez competéncias gerais da Base fazem referéncia ao tema. Sdo elas:

Competéncia 1: Conhecimento: Ela aborda os conhecimentos historicamente construidos sobre o munde fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a rezlidade. Ela prevé que o objetivo € “colaborar para a construgdo de uma sociedade justa,
democratica € inclusiva”.

Competéncia 2: Pensamento cientifico, critico e criativo: Na BNCC, essa competéncia aparece com o objetivo de criar solugdes,
inclusive tecnoldgicas, para a resolugdo de problemas.

Competéncia 3: Cultura digital: Essa € a competéncia mais relacionada ao tema da cidadania digital. Ela destaca a necessidade de
“compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas zociais, incluindo as escolares, para se comunicar, acesgar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos (...) e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.”

Por que falar de cidadania digital nas escolas:

Segundo a BNCC, a expansdo da cultura digital impde a escola novos desafios relacionados a cultura digital, como estimular a reflexdo
dos estudantes em relagdo aos conteidos consumidos e produzidos e a multiplicidade de recursos tecnologicos disponiveis.

O ambiente escolar também deve prepara-los para o uso critico e democratico das ferramentas tecnologicas e para uma participagdo
mais consciente na cultura digital. Nesse contexto, devem ser abordadas as novas questdes trazidas por esse universo e relacionadas
ao comportamento na intemet, como seguranca digital, privacidade de dados, inclusio digital, direitos autorais, identificagio de
noticias falsas, cyberbullying e ciberativismo. Ao estar alinhada com a cultura digital e as questdes que a envolvem e afetam
diretamente o cotidiano dos alunos, a escola se toma mais significativa e contribui para uma relagdo mais ética e saudavel com o
espago digital.

ATIVIDADE NO FORUM

Nesta atividade, vocé tera a oportunidade de aplicar os conceitos de Cidadania Digital e Cultura Digital que estudaram ne curso,
direcionando-os para o contexto da Educagdo Especial ¢ das Necessidades Educacionais Especiais (NEE).

O objetivo € desenvolver um plano de acdo pratico que atenda as necessidades unicas de seus alunos e promova a cidadania
digital responsavel.

Passo 1. Defina metas especificas relacionadas a Cidadania Digital que vocé deseja alcangar em sua sala de aula com alunos com
NEE. Pergunte a s1 mesmo: o que vocé espera que seus alunos aprendam sobre o uso ético e responsavel da tecnologia?

Passo 2. Selecione recursos educacionais, tecnologicos e assistivos que possam apoiar o ensino da Cidadania Digital em sua sala de
aula inclusiva. Certifique-se de que esses recursos estejam alinhados com 2s necessidades individuais de seus alunos.

Passo 3. Desenvolva uma atividade pratica que promova a Cidadania Digital em sua sala de aula. Certifique-se de que 2 atividade seja
adaptada as necessidades de seus alunos e que estejz alinhada com as metas que vocé definiu.

Passo 4. Envie seu plano de ensino e sua reflexdo atraves da plataforma online do curso

Obs:

A atividade deve ser no formato PDF ou Word. pode fazer upload para a plataforma sendo o tamanho menor que 300mb.
( ndo precisa de YouTube ou drive) mas podem também usar drive se for maior do que 300mb.

- —
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CIDADE: PALMAS -TO
LOCAL DO CURSO: COORDENADOR DE CURSO:

PERIODO

CONTEUDOS

UNIDADES TEMATICAS/CONTEUDOS

HABILIDADES

PROFESSOR:

Temas TDIC
1

Tema 1. Tecnologia Assistiva € o termo usado parz
identificar todo o arsenal de Recursos e Servigos;
Objetive da Tecnologia Assistiva

Tema?2. Tecnologia Assistiva na Salas de Recursos
Tema 3. Categorias de tecnologia assistiva —

comunicagao altemativa e comunicacdo aumentativa

Apresentar-ze por meio de fextos multimodais diversos
(perfis vanados, gifs biograficos, biodata, curriculo web,
videocurriculo etc.) e de ferramentas digitais (ferramenta
de gif, wiki, site etc.). para falar de st mesmo de formas
variadas. considerando diferentes situagdes e objetivos.

Produzir, de forma colaborativa, e socializar playlists
comentadas de preferéncias culturais ¢ deentretenimento,
revistas culturais, fanzines. e-zines ou publicagdes afins que
divulguem, comentem e avaliem misicas, games, séries,
filmes. quadrinhos, livros, pegas, exposigdes, espetaculos
de danga etc., de forma = compartilhar gostos. identificar
afinidades. fomentar comunidades etc




TEMA 1. TECNOLOGIA ASSISTIVA E O TERMO USADO PARA IDENTIFICAR TODO O ARSENAL DE
RECURSOS E SERVICOS; OBJETIVO DA TECNOLOGIA ASSISTIVA.

Tecnologia Assistiva (TA)

Tecnologia, informagdo e conhecimento sdo elementos interligados que desempenham um papel fundamental na promogZo da incluséo
e no desenvolvimento de oportunidades educacionais para pessoas com necessidades especiais. Nesse contexto, a Tecnologia Assistiva
(TA) desempenha um papel crucial, pois se refere a recursos e estratégias que visam aumentar, manter ou melhorar as habilidades
funcionais de individuos com deficiéncias.

Fol apenas no século XX que a Tecnologia Assistiva ganhou destaque significativo. Com o avango da eletronica e da informatica,
surgiram novas possibilidades para criar dispositivos e softwares que apoiassem pessoas com deficiéncia em diversas dreas. Desde
entdo, a evolugdo acelerada da Tecnologia Assistiva tem contribuido para ampliar a autonomia, 2 independéncia e a inclusdo social de
individuos com diferentes habilidades e necessidades.

No Brasil o termo “Tecnologia Assistiva™ surge em 2015, com a publicagdo da Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI), também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O artigo 3° inciso III, da
referida Lei define tecnologia assistiva ou ajuda técnica como “produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”.

Os recursos de tecnologia assistiva sdo organizados ou classificados de acordo com objetivos funcionais a que se destinam e abrange
uma ampla gama de dispositivos, equipamentos e servigos que auxiliam pessoas com deficiéncias a realizarem atividades diarias,
participarem plenamente da sociedade e alcangarem uma educagdo de qualidade. Esses recursos podem variar desde tecnologias de
baixa tecnologia, como lupas e bengalas, até tecnologias de alta tecnologia, como softwares de reconhecimento de voz e proteses
avangadas.

A Tecnologia Assistiva fornece suporte adaptativo e compensatorio para superar as barreiras enfrentadas por individuos com
deficiéncias. Essas barreiras podem estar relacionadas 2 mobilidade, comunicacio, acesso a informacio, aprendizagem, entre outras
areas. A Tecnologia Assistiva busca capacitar os individuos, oferecendo-lhes recursos que lhes permitam desenvolver suas habilidades,
ampliar sua independéncia e participagio na sociedade. E importante ressaltar que 2 TA é uma tecnologia para o usuario e no de apoio
ao profissional.

Além disso, a Tecnologia Assistiva também desempenha um papel significativo na educagéo inclusiva. Ela proporciona oportunidades

de acesso 20 curriculo e igualdade de participagdo para estudantes com deficiéncias. Por meio de recursos como softwares de: leitura
de tela, teclados adaptados, dispositivos de comunicagdo altemativa e ampliada, entre outros. Os estudantes podem superar as barreiras
que surgem no contexto educacional. A TA oferece suporte para a participagdo ativa em sala de aula, permitindo que os alunos
acompanhem o ritmo de aprendizado, expressem suas ideias e se envolvam plenamente nas atividades escolares.

Recursos e Servicos

https://ava uft edu br/ead/'mod/hvp/view.php?id=51776
Queridos cursistas, esse video é uma ferramenta que estaremos utilizando para o nosso conhecimento, vamos prestar muita atengao !!!

ATIVIDADE NO FORUM

Faca uma pesquisa sobre a Tecnologia Assistiva, mais utilizada na sua escola, por alunos com NEE - Necessidade Educacional
Especializado, tanto em Sala de Aula, quanto na Sala Regular, escreva no Forum, qual a o aluno que utiliza, a deficiéncia que ele tem,
e de como a TA - Tecnologia Assistiva o ajuda na Vida diana.




TEMA 2. TECNOLOGIA ASSISTIVA NA SALAS DE RECURSOS

Servico de AEE realizado na Assistiva:

» Encontro inicial com o aluno e familiares;

» Visitas a escola para conhecer o contexto escolar e as atividades pedagogicas propostas ao aluno;

o Identificagdo, elaboragdo e indicagdo recursos e estratégias de acessibilidade ao curriculo escolar;

e Realizagdo de atendimentos sistematicos ao aluno referentes a instrumentalizagdo no uso do recurso selecionado e acompanhamento
escolar;

» Encontros com equipe diretiva, professores e profissionais da escola para assessora-los a resolver dificuldades que estiverem enfrentando

(legislagdo, acessibilidade fisica, pedagogica e orientagdo familiar);
e Orientagdo as familias sobre recursos de estratégias de acessibilidade indicados 20 aluno apos o processo de avaliago.

Assessoramento a profissionais que atuam no AEE e a instituicdes que atendem alunos com deficiéncia (da educacio infantil ao Ensino
Superior):

» Visita 2 escola ou instituigdo para conhecimento dos alunos e realidade vivenciada no contexto;
e Encontros, oficinas, cursos online, presenciais e semipresenciais planejados e oferecidos segundo as necessidades da instituigdo ou
profissional contratante.

e Promover cursos e oficinas presenciais, semipresenciais e no formato EaD, para profissionais da saude, educagdo, design, arquitetura
entre outros.

* Realizar assessoria a instituig3es e redes publicas e particulares de educagdo e saude;
e Oferecer formagdo e assessoramento para usuarios da Tecnologia Assistiva e familiares;

o Estabelecer parcerias com instituigdes para a realizagdo de pesquisa na area;
e Atuagdo e participagdo em eventos nacionais e intemacionais.

Objetivo do Laboratoério de Tecnologia Assistiva:

¢ Apoiar os processos de avaliagdo de usudrios na fase de experimentagdo de recursos;

Proporcionar vivéncias de pratica nos cursos especificos de Tecnologia Assistiva por nos ministrados.

1
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CIDADE: PALMAS -TO
LOCAL DO CURSO: COORDENADOR DE CURSO:

PERIODO
CONTEUDOS UNIDADES TEMATICAS/CONTEUDOS HABILIDADES
PROFESSOR:
Temas TDIC Elaborar um plano de PEI - PDI eficiente. Utilizar ferramentas digitais para
. 1 - Conceituagio do PEL, PDIe DUA | EETeniciamento de projetos.
2 2 -Objetivos do PEI, PDI e DUA Compreender o DUA
3 3- Construgdo de diversificacdo de Aplicar metodologias ageis no desenvolvimento de startups.

estratégias; Acompanhamento
permanente.

Desenvolver estratégias de marketing online. Utilizar redes sociais como
ferramenta de promogdo e engajamento.

Adaptar estratégias de marketing as necessidades especificas do negocio.
Compreender os principios e beneficios de projetos de impacto social.
Desenvolver habilidades de concepgéo e planejamento de projetos sociais

Aplicagdo pratica dos conhecimentos adquiridos anteriormente na criagdo
de um projeto web abrangente.

Exposigdo e exibigdo do projeto desenvolvido, destacando suas
funcionalidades e caracteristicas.




TEMA 1. O QUE E O PEI?

“PROJETO EDUCATIVO INDIVIDUAL"™ OU PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO, um termo que se refere 2 um
plano personalizado de aprendizagem criado para atender as necessidades especificas de um aluno em seu percurso educativo em
diferentes niveis de ensino, desde a educagdo infantil até o ensino universitario. embora sua forma e foco possam varia de acordo com
a faixa etaria. Ezse conceito estd relacionado ao reconhecimento de que os estudantes tem diferentes estilos de aprendizado, interesses
e habilidades. e que a educacdo deve ser adaptada para atender a essas diferen¢as individuais e adaptar o curriculo e as estratégias de
ensino. O PET concentra-se na educacdo especial e ¢ mais frequentemente associado a alunos com deficiéncias, transtorno do
espectro autista (TEA) on outras necessidades educacionais especiais.

O PEI é comumente utilizado em contextos de ensino inclusivo, onde alunos com necessidades especiais, deficiéncias ou dificuldades
de aprendizagem necessitam de apoio adicional para alcancar zeu plenc potencial. No entanto, o conceito de um Projeto Educativo
Individual ndo se limita apenas a esses casos. Pode ser aplicado a qualquer aluno que se beneficia de um plano de ensino perzonalizado.
O processo de desenvolvimento de um PET geralmente envolve a colaboragdo entre professores, pais ou responsavels e profissionais
de educacdo especial, quando necessario. Ele comega com uma avaliagdo das necessidades e habilidades do zluno; seguida pela
definicdo de metas educacionais especificas e estratégias de ensino personalizadas. O PEI pode incluir adaptagdes no curriculo.
recursos de apolo, tempo adicional para realizar tarefas. entre outras medidas que permitam ao aluno aprender de maneira mais eficaz.

Para além diszo. o PEI ndo € um documento estatico, mas sim um plano que deve ser revisado e ajustado regularmente a medida que
o aluno progride & suas necessidades evoluem.

PASSOS PARA ELABORAR E MONTAR UM PEI (PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO) PODEM
VARIARDEPENDENDO DA INSTITUIGAOQ E DAS NECESSIDADES ESPECIFICAS DO ALUNO, MAS GERALMENTE
INCLUEM:

1. Identificacio das necessidades e interesses do aluno: Fealizar uma avaliag@o completa do aluno para identificar suas habilidades,
dificuldades, intereszes & necessidades educacionais.

2. Definigdo de metas e objetivos: Estabelecer metas educacionals especificas & mensurdvels com base nas necessidades identificadas
do alune.

3. Desenvolvimento de estratégias de ensino: Identificar az estratégias de ensine mais adequadas parz atender a3 necessidades do
ahmo, levando em consideracio seu estilo de aprendizagem. preferénecizs e recursos disponiveis.

4. Adaptacio do corriculo: Modificar o cwrricule regular para ztender 2s necessidades individuais do alune, fornecende materiais,
atividades e recurzos adaptados.

E. Definicdo de suportes e recursos adicionais: Identificar oz suportes e recurzes adicionais necessarios para auxiliar o aluno em seu
processo de aprendizagem, como terapeutas, psicologoes ou recursos tecnoldgicos.

6. Implementagio e monitoramento: Colocar em pratica o PEIL, acompanhando repularments o progresso do alune, fazendo ajustes
conforme nacessario e revisando as metas estabelecidas.

7. Avaliaciio continua: Fealizar avaliagdes pertddicas para venificar a eficdciz do PEI fazer ajustes conforme necessirio e garantir
gue as metas zejam alcangadas.

QUEM DEVE PARTICIPAR DO PROCESSO E ELABORACAO DO PEI?
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Deve ser colaborativo, envolvendo pais, educadores e profissionais de apoio, com o objetivo de fornecer uma educagdo
individualizada e inclusiva para o aluno.

VERIFIQUE COMO O PEI PODE SER APLICADO EM DIFERENTES NIVEIS DE ENSINO:

NA EDUCACAOQ INFANTIL:

FOCO NO DESENVOLVIMENTO HOLISTICO- Na educagdo infantil, o PEI pode se concentrar no desenvolvimento holistico
das criangas, abrangendo areas como o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor. Pode incluir metas relacionadas ao
desenvolvimento da linguagem, habilidade sociais, autonomia, entre outros.

APOIO A INCLUSAO - Para criangas com necessidades especiais, o PEI pode ser usado para criar um plano adaptado que fornega
0 apoio necessario para aquelas se beneficiem ao maximo da educagdo infantil.

PARTICIPACAO DOS PAIS- Os pais desempenham um papel importante na elaboragdo do PEI, compartilhando informagdo sobe
o desenvolvimento de seus filhos e contribuindo para a definigdo de metas e estratégias.

NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO:

APRENDIZADO ACADEMICO- No ensimo fundamental e médio, o PRI continua a enfocar metas académicas, mas com
maior complexidade. Pode incluir adaptagdes no curriculo e estratégias de ensino personalizadas para ajudar os alunos a alcangar seu
pleno potencial académico.

DESENVOLVIMENTO SOCIOEMOCIONAL- Além do aprendizado académico, o PEI pode incluir metas relacionadas ao
desenvolvimento socioemocional, como habilidades de resolugdo de conflitos, habilidades de comunicagdo e autoestima.

PREPARACAO PARA O FUTURO- No ensino médio, o PEI pode comegar a focar na preparagio para a transigdo para a vida pos-
escolar, seja ingressando em uma faculdade, mercado de trabalho ou outro caminho.

NO ENSINO UNIVERSITARIO:

1-Acomodacdes e Suporte Académico: No ensino universitario, o PEI pode se concentrar em acomodagdes e suporte académico para
estudantes com deficiéncias ou necessidades especiais. Isso pode incluir tempo adicional para exames, acesso a materiais em formatos
altemnativos e apoio individualizado.

2-Orientacdo de Carreira: O PEI na universidade pode abordar objetivos relacionados a orientagdo de carreira e a transigao para o
mercado de trabalho. Pode ajudar os alunos a desenvolverem habilidades profissionais e estabelecer metas de carreira.

3-Autonomia e Independéncia: Um aspecto importante do PEI no ensino universitirio é o desenvolvimento da autonomia e
independéncia, pois os alunos sdo incentivados a assumir maior responsabilidade por sua educagio e planejamento de carreira.

PARA ENVOLVER O ALUNO, A FAMILIA E A COMUNIDADE ESCOLAR NA CONSTRUCAO DO PEI, VOCE PODE
SEGUIR AS SEGUINTES ESTRATEGIAS:

- REUNIOES INDIVIDUAIS: Realize reunides individuais com o aluno, seus pais'responsaveis e os profissionais envolvidos no
processo educacional para discutir as necessidades, interesses e metas do aluno.

- QUESTIONARIOS OU ENTREVISTAS: Elabore questionarios ou conduza entrevistas com o aluno, seus pais e membros da
comunidade escolar para obter informagdes sobre suas perspectivas, expectativas e sugestdes para o PEL

-GRUPOS DE DISCUSSAO: Promova grupos de discussio com pais, alunos e membros da comunidade escolar para compartilhar
informagdes sobre o PEI, ouvir opinides e obter feedback sobre as necessidades e interesses do aluno.

-PARCERIA COM OS PAIS: Estabelega uma parceria colaborativa com os pais/responsaveis, envolvendo-os ativamente no
processo de elaboragdo e implementagéo do PEI. Mantenha uma comunicago aberta e regular para compartilhar informagdes sobre o
progresso do aluno.

- ENVOLVIMENTO DA COMUNIDADE ESCOLAR: Inclua professores, coordenadores pedagogicos, diretores e outros
profissionais da escola no processo de construgdo do PEI. Eles podem contribuir com suas experiéncias e conhecimentos para

desenvolver estratégias adequadas ao contexto escolar.




- REVISOES REGULARES: Realize reunides periddicas para revisar o PEL discutir o progresso do aluno & fazer ajustes conforme
necessario. Certifique-se de que todas as partes envolvidas tenham a oportunidade de expressar suas opinides e contribuigdes.

-EVENTOS E WORKSHOPS: Eealize eventos ou workshops para envolver a comunidade escolar e oz pais no entendimento do

conceito de PEL sua mmportincia & como eles podem apolar o aluno no processo de aprendizasem.
PDI -PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

O PDI é um conceito mais amplo e pode ser aplicado a uma variedade de contextos educacionais ndo se limitando apenas a
educacio especial. Ele pode ser usado para criar planos de dezenvolvimento personalizado para qualguer aluno, independente
e de ter ou nio necessidades especiais.

O PDI pode ser aplicado a todos os alunos, ndo apenas agueles com necessidades especiaiz. Ele pode abranger uma ampla
variedade de dreas de desemvolvimento, incluindo metas académicas, sociais, emocionaiz e de carreira, e nio esta
necessariamente ligado a deficiéncias.

Verifique que a principal diferenca entre o PEI e PDI estd no foco e na aplicagdo. O PEI mais especifico para alunos com necessidades
especiais na educagdo especial enquanto o PDI @ um conceito mais amplo que pode ser aplicado a qualgquer alune, adaptando-se as
suas necessidades individuais, sejam elas relacionadas a deficiénclias ou nio. Ambos os conceitos visam a personalizagdo da educagio,
mas em contextos diferentes.

AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO PDI NA EDUCACAO ESPECTAL INCLUEM:

1- Metas e objetives personalizados: o PDI descreve as metas especificas de aprendizado & desenvolvimento gue o aluno deve
alcamgar. Essas metas sdo adaptadas as necessidades individuaiz do zluno e podem abranger dreas como acad®micas, soclais,
comunicativas ne habilidades de vida.

2- Estratégias ¢ adaptacies: o plano também detalha as estratégiaz e adaptagdes pedagogicas necessdrias para ajudar o aluno a
aleangar SUUAS METAS. Isso pode incluir ajustes no curmriculo, materiais diditicos personalizados, suporte individualizado e
tecnologias assistivas.

3- Cronegrama: o PDI deve estabelzcer um cronegrama parz o acompanhamento 2 avaliagio do progresso do alune em direglo as
metas estabelecidaz. Ele também deve especificar quem serd responsdvel por implementar as estratégias e coletar dados sobre o
Progresso.

4- Participacdo e colaboracdo: & fundamental que o PDI sgja desenvolvido com a participagdo ztiva de todas as partes envolvidas,
incluinde o aluno, sempre que possivel. A colaboragio entre professores, pais & profissionals de educagdo.

3- Revisdo e atualizacdo; o PDI nio é um documento estatico. Ele deve ser revisado e atualizado regulanments 3 medida que o
aluno progride & suas necessidades mudam. Isso garante que o plano permansga relevante e eficaz ao longo do tempo.

O DESENHO UNIVERSAL PARA APRENDIZAGEM (DUA)

O DUA (Design Universal para Aprendizagem) é uma abordagem educacionzl que busca atender 23 necessidades de todos os alunes,
independentementes de suas habilidades, estilos de aprendizagem ou caracteristicas individuais Ele promeve a eriag8o de ambientes
de aprendizagem flexivels, acessivels e incluzivos, qua permitem que os alunos participem ativamente do processo de aprendizagem.

Ao utilizar o DUA, o5 educadores podem oferecer maltiplas formas de representagdo da informac8o, diferentes opgdes de expressdo
e engajamento dos alunos, e estratégias variadas de avaliagdo. Isso ajuda a garantir que todos os estudantes tenham oportunidades
equitativas de aprender ¢ alcangar sucesso académico.

O trée principios fundamentais do DUA s8o: simplicidade, utilidade & acessibilidade.

UFT]
s

.

—

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS.



-A simplicidade & um dos principios fimdamentais do Design de Experiéncia do Usudrio (DUTA). Ea busca por interfaces e interagdes
simples, claraz & faceiz de entender, visande proporcionar wma experidncia intuitiva e sem complicagbes para o usudrio. A
simplicidade envelve a eliminagio de elementos desnecessfrios, a organizagde eficiente das informagdes e a priorizagio das
funcionalidades mais importantes. Ao seguir o principio da simplicidade, o DUA wvisa facilitar a navegagio, reduzir emmos e
frustrages, e melhorar 2 usabilidade geral do produto ou servigo.

-0 principie da utilidade no DUA enfatiza 2 importanciz de fornecer valor e atender a3 necessidades dos usudrios. [sso significa que
as mterfaces, interacdes e fimcionalidades devem ser projetadas de forma a serem dteis e relevantes para os usuarios, ajudando-os a
alcangar zeus objetivos de maneira eficiente e eficaz. A utilidade envelve entender as necessidades e expectativas dos usudrios,

OTETeCEr TECUTS0s relevantes, Iomecer EDI'JIIEI;CIES Claras e utels, gﬂﬂﬂﬁj que o FIE'IJE 01 Servigo Cumpra sua Tinalidade prm-::lp_al. B

Ao seguir o principio da utilidade, o DUA busca proporcionar uma experiéneia valiosa e satisfatdria para os usudrios.

-0 principie da acessibilidade no DUA visa garantir que o produto ou servigo seja acessivel a todos os usugrios, independentemente
de suas habilidades, necessidades ou limitagdes. Iszo envolve projetar interfaces e interagdes que sejam percebivels, operdvels e
compreensivels por wma ampla gama de pessoas. A acessibilidade inclul consideragfes como a compatibilidade com tecnologias
asaistivas, o uso de cores e contrastes adequados. a disponibilizagio de altemativas para contefides ndo textuals e a garantia de que
as informacdes sejam apresentadas de maneira clara e organizada Ao segwir o principio da acessibilidade, o DUA busca promover
a mclusdo e proporcionar wma experiéncia igualitania para todos oz usuaros.

ALGUNS EXEMPLOS DE ESTR:%.TEGIAS DE DUA (DESIGN UNIVERSAL PARA APEENDIZAGEM) QUE PODEM
SERE APLICADAS NA EDUCACAD:

1. Oferecer multiplas formas de representagdo da informagao: Apresentar o conteudo em diferentes formatos, como texto, imagens,
videos e dudios, para atender as necessidades de diversos estilos de aprendizagem.

2. Fomecer opgdes de engajamento: Permitir que os alunos escolham entre diferentes atividades ou abordagens para se envolverem
com o conteudo, como discussdes em grupo, projetos individuais ou dramatizagdes.

3. Apoiar a autorregulagdo: Oferecer estratégias e ferramentas que ajudem os alunos a gerir seu proprio tempo, definir metas e
monitorar seu progresso durante a aprendizagem.

4. Prover feedback frequente e especifico: Dar 20s alunos um retormo claro sobre seu desempenho e oferecer orientagdes para
melhorias, promovendo assim a aprendizagem continua.

5. Criar ambientes fisicos e virtuais acessiveis: Garantir que os espagos de aprendizagem sejam adaptados para permitir a inclusdo
de todos os alunos, considerando aspectos como mobilidade, visibilidade e audibilidade.

6. Promover a colaboragdo entre os alunos: Incentivar o trabalho em equipe, a discussdo e a troca de ideias entre os estudantes para
estimular a construgo coletiva do conhecimento.

7. Utilizar tecnologias inclusivas: Incorporar o uso de ferramentas digitais que possam apoiar as necessidades individuais dos alunos,
como leitores de tela, softwares de tradugdo ou programas de adaptagdo de texto.

-

—

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS.



TEMA 2. OBJETIVOS DO PEL PDI E DUA

PROMOVER A INCLUSAO: O PEI visa garantir que todos os alunos independentemente de suas diferencas e desafios, sejam
incluidos no ambiente escolar regular.

ATENDER AS NECESSIDADES INDIVIDUAIS: Cada aluno € unico, e o PEI é projetado para abordar suas necessidades
especificas de aprendizado e desenvolvimento. Ele adapta o curriculo, as estratégias de ensino e os recursos para atender a essas
necessidades individuais.

ESTABELECER METAS DE DESENVOLVIMENTO: O PEI define metas educacionais e de desenvolvimento claras e
mensuraveis para o aluno. Essas metas podem abranger diversas areas. incluindo académicas. sociais, emocionais e de
habilidades de vida.

PERSONALIZAR O ENSINO: O PEI fornece estratégias de ensino personalizadas que ajudam o aluno a alcancar suas metas.
Isso pode incluir adaptacdes no curriculo9. materiais didaticos adaptados. tempo adicional para tarefas e tecnologias assistivas.
AVALIAR O PROGRESSO: O PEI inclui um sistema de acompanhamento e avaliagdo do progresso do aluno em diregio as
metas estabelecidas. Isso permite ajustes ao plano a medida que o aluno avanga.

PROMOVER A AUTONOMIA E A PARTICIPACAO: Além de abordar objetivos académicos, o PEI pode incluir metas para
promover a autonomia, a participagio social e a inclusio do aluno em atividades extracurriculares.

ENVOVER A FAMILIA E A COMUNIDADE: O desenvolvimento do PEI muitas vezes envolve a colaboragdo entre
professores, profissionais de educacdo especial, pais ou responsédveis e, se apropriado. o proprio aluno. Isso cria um ambiente de
parceria para apoiar o progresso do aluno.

GARANTIR A IGUALDADE DE OPORTUNIDADES: Em ultima analise, o objetivo do PEI € garantir que os alunos com
necessidades especiais tenham igvaldade de oportunidade para atingir seu potencial educacional e de desenvolvimento,
mdependentemente de suas diferencas e desafios.

O objetivo final do PEI € proporcionar a cada aluno melhores oportunidades para o sucesso na educacio, promovendo seu
desenvolvimento académico, social e emocional. Garantir que todos tenham acesso a uma educacio de qualidade, adaptada as suas
caracteristicas individuais e se sintam parte da escola.

PDI-PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

O PDI € um conceito mais amplo e pode ser aplicado a uma variedade de contextos educacionais nio se limitando apenas a
educacio especial. Ele pode ser usado para criar planos de desenvolvimento personalizado para qualquer aluno, independente e de
ter ou nio necessidades especiais.

O PDI pode ser aplicado a todos os alunos, nio apenas aqueles com necessidades especiais. Ele pode abranger uma ampla
variedade de areas de desenvolvimento, incluindo metas académicas, sociais, emocionais e de carreira, e nfo estd necessariamente
ligado a deficiéncias.

Verifique que a principal diferenca entre o PEI e PDI esta no foco e na aplicacio. O PEI mais especifico para alunos com
necessidades especiais na educacio especial, enquanto o PDI € um conceito mais amplo que pode ser aplicado a qualquer aluno,
adaptando-se as suas necessidades individuais, sejam elas relacionadas a deficiéncias ou nfo. Ambos conceitos visam a

personalizacdo da educacio, mas em contextos diferentes.
AS PRINCIPAIS CARACTERISTICAS DO PDI NA EDUCACAQO ESPECIAL INCLUEM:

1- Metas e objetivos personalizados: o PDI descreve as metas especificas de aprendizado e desenvolvimento que o aluno deve
alcancar. Essas metas sfo adaptadas as necessidades individuais do aluno e podem abranger areas como académicas, sociats,
comumnicativas ne habilidades de vida.

2- Estratégias e adaptagdes: o plano também detalha as estratégias e adaptagdes pedagdgicas necessarias para ajudar o aluno a
alcancar SUAS METAS. Isso pode incluir ajustes no curriculo, mateniais didaticos personalizados, suporte individualizado e
tecnologias assistivas.

3- Cronograma: o PDI deve estabelecer um cronograma para o acompanhamento e avahagio do progresso do aluno em diregio as
metas estabelecidas. Ele tambem deve especificar quem sera responsavel por implementar as estrateoias e coletar dados sobre o

.
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Progresso.

4- Participaciio e colaboragio: € fundamental que o PDI seja desenvolvido com a participacio ativa de todas as partes envolvidas,
mncluindo o aluno, sempre que possivel. A colaboragio entre professores, pais e profissionais de educacio.

3- Revisdo e atualizacio; o PDI nio € um documento estatico. Ele deve ser revisado e atualizado regularmente a medida que o
aluno progride e suas necessidades mudam. Isso garante que o plano permaneca relevante e eficaz ao longo do tempo.

PRINCTPAIS OBJETIVOS COMUM DO PDI:

1- DESENVOLVIMENTO PESSOAL E PROFISSIONAL- Promover o crescimento e aprimoramento das habilidades pessoais

e profissionais dos individuos.

2- PLANEJAMENTO EDUCACIONAL- Estabelecer estratégias e metas para o desenvolvimento da educagio em uma

instituigdo.
3- APRIMORAMENTO DE HABILIDADE- Buscar a melhoria continua das competéncias e habilidades dos individuos.
4 AUTOCONHECIMENTO- Promover a reflexfo e o entendimento sobre s1 mesmo, suas capacidades e limitagdes.
5- DEFINICAO COM METAS CLARAS- Estabelecer objetivos especificos e mensurdveis para orientar o desenvolvimento.

6- ACOMPANHAMENTO DO PROGRESSO- Monitorar e avaliar o avanco em relaciio as metas estabelecidas.

7- DESENVOLVIMENTO DE PLANOS DE ACAQO- Elaborar estratégias detalhadas para alcancar as metas estabelecidas.

§- MAIOR MOTIVACAO E FOCO- Estimular a motivacio intrinseca e manter o foco nas metas estabelecidas.

9- TOMADA DE DECISOES INFORMATIVAS- Basear as decises em informac&es relevantes e atualizadas.

UFT]
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TEMA 3. CONSTRUCAO DE DIVERSIFICACAO DE ESTRATEGIAS; ACOMPANHAMENTO
PERMANENTE.

1. Qual é o objetivo principal do PEI?

a) Promover a inclusdo social dos alunos com necessidades educacionais especiats.

b) Desenvolver habilidades cognitivas e motoras dos alunos com necessidades especiais,
c) Oferecer suporte emocional aos alunos com dificuldades de aprendizagem.

d) Fornecer recursos financeiros para as escolas que atendem alunos com deficiéncia.

2. Quais sio os principios fundamentais do PEI?
a) Individualizagdo, inclusdo e participagdo.

b) Avaliagdo, tratamento e acompanhamento.

¢) Prevencdo, intervencdo e reabilitagdo.

d) Diagnéstico, atendimento ¢ encaminhamento.

3. Quais sao os elementos essenciais do PEI?
a) Identificagdo, diagnostico & tratamento.

b) Planejamento, implementacdo e avaliagao.
¢) Orientagao, apoio & encaminhamento.

d) Adaptagdo, inclusdo e participag@o.

4. Quais sido os beneficios do PEI para os alunos com necessidades especiais?
a) Desenvolvimento de habilidades sociais e emocionais.

b) Melhoria da autoestima e da motivagdo para aprender.

¢) Acesso a recursos ¢ apoios especificos para suas necessidades.

d) Todas as alternativas estdo corretas.

5. Qual é o papel dos pais ou responsaveis no PEI?

a) Participar ativamente na elaboragdo e implementagio do plano individualizado.
b) Fornecer recursos financeiros para a escola realizar as adaptagdes necessarias.
¢) Acompanhar apenas o desempenho académico do aluno na escola.

d) Nao possuem papel ativo no PEIL

ATIVIDADE NO FORUM

Para fechar com chave de ouro. vamos fazer um PEI criar uma situagdo em que o aluno especial, possa estar utilizando uma ferramenta da
Tecnologia Assistiva, na Sala de aula e Sala de Recursos.

Seguindo os passos da construcdo do PEI, construa um e nos envie: (lembrando, hdo tem modelo fechado, vocé vai construir o seu).

SUA PARTICIPACAO E PRIMORDIAL PARA A VIDA EDUCACIONAL DE NOSSOS ALUNOS.
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