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RESUMO

A compreensdo do clima sempre foi fundamental para a humanidade, por
inumeros motivos. No contexto do ensino fundamental, seu estudo é necessario
para o desenvolvimento das criangas e jovens, como parte de seu aprendizado
para a leitura e a intervencdo no mundo. Esta pesquisa propde analisar a
perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do ensino fundamental (6°
ao 9° ano) em escolas estaduais do municipio de Porto Nacional - TO, sobre os
objetos de conhecimento relacionados ao clima na disciplina de Geografia. A
pesquisa foi realizada com 10 professores da rede estadual de Porto Nacional,
por meio de entrevistas, buscando identificar os desafios da docéncia, as
perspectivas sobre a abordagem do clima e sua relagdo com o ensino de
Geografia. Logo, o trabalho se fundamenta em pesquisa qualitativa, abordando
aspectos subjetivos baseados na experiéncia docente. As entrevistas revelaram
gue, apesar das diversas dificuldades enfrentadas, como a falta de infraestrutura
adequada, ferramentas tecnoldgicas e salas de aula superlotadas, o principal
obstaculo relatado pelos professores € a sobrecarga de disciplinas além da sua
formacao. Essa sobrecarga impede que eles se dediquem exclusivamente a sua
area de conhecimento e aprimorem o ensino de determinados contetdos, em
especial daqueles relacionados ao clima. Portanto, € necessario repensar a
redistribuicdo da carga horaria dos professores e proporcionar formacao
continuada, como forma de enfrentar esses desafios. Sem essas medidas, 0s
professores podem optar por abordagens superficiais sobre o tema, entre outras
coisas, devido as dificuldades em se aprofundar e se preparar para as aulas.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado, Ensino de Geografia, BNCC, Clima, Porto

Nacional.



ABSTRACT

Understanding climate has always been fundamental for humanity, for countless
reasons. In the context of elementary education, its study is necessary for the
development of children and young people, as part of their learning to read and
intervene in the world. This research proposes to analyze the perspective of
Geography teachers from the 2nd cycle of elementary school (6th to 9th year) in
state schools in the city of Porto Nacional - TO, on the objects of knowledge
related to climate in the Geography discipline. The research was carried out with
10 teachers from the Porto Nacional state network, through interviews, seeking
to identify the challenges of teaching, the perspectives on the approach to climate
and its relationship with the teaching of Geography. Therefore, the work is based
on qualitative research, addressing subjective aspects based on teaching
experience. The interviews revealed that, despite the various difficulties faced,
such as the lack of adequate infrastructure, technological tools and overcrowded
classrooms, the main obstacle reported by teachers is the overload of subjects
beyond their training. This overload prevents them from dedicating themselves
exclusively to their area of knowledge and improving the teaching of certain
content, especially those related to climate. Therefore, it is necessary to rethink
the redistribution of teachers' workload and provide continued training, as a way
to face these challenges. Without these measures, teachers may opt for
superficial approaches to the topic, among other things, due to difficulties in
delving deeper and preparing for classes.

KEYWORDS: Education, Geography Teaching, BNCC, Climate, Porto Nacional.
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1 INTRODUCAO

O conhecimento sobre o clima sempre foi de fundamental importancia na vida
da humanidade, pois o clima exerce funcdes diretas e indiretas no planeta Terra.
Como por exemplo, na formacéo dos solos, nha degradacao das rochas, na elaboracéo
das formas superficiais do planeta, na estruturacao dos rios e dos recursos hidricos
subterraneos, no aproveitamento dos recursos econdmicos, na natureza das
atividades agricolas, nos sistemas de transportes e na propria distribuicdo dos
homens sobre o territério (TORRES; MACHADO, 2016).

Assim, independente dos saberes escolares, conhecer o clima sempre foi
fundamental para a sobrevivéncia humana no planeta, desde periodos primitivos (para
plantar, para morar, para vestir, para cacar etc.). Por ser um conhecimento importante
e de ordem pratica, é que ele deve, hoje, fazer parte do ensino formal nas escolas.
Isso se reforca em um momento histérico de profundo distanciamento dos seres
humanos em relacéo a natureza.

Clima é uma palavra comum no cotidiano das pessoas. No entanto, muitas
pessoas ndo tém nocédo de sua definicdo exata. Uma situacdo comum é a confusao
entre clima e tempo, pois tém significados bem diferentes, porém muitas vezes sao
expressdes empregadas de modo indistinto. De um lado, o tempo é o estado da
atmosfera em um dado momento, por exemplo: estd chovendo, esta frio, esta calor,
esta nublado. Nesses casos, estamos nos referindo a condicdo momentanea da
atmosfera. De outro lado, o clima é o conjunto de variagdes no tempo atmosférico, em
uma determinada area, em um periodo maior (de tempo cronolégico), por exemplo: o
clima no interior do Nordeste é predominantemente semiarido, ja o clima na regiao sul
€ subtropical, sendo a regido mais fria do pais. Ou seja, a caracterizacéo do clima de
uma regido € uma representacdo do comportamento duradouro, que pode tanto ser
baseado em dados quantitativos quanto na propria percepc¢ao continua ou experiéncia
humana com a atmosfera (CRUZ; BORBA; ABREU, 2005).

Julius Hann definiu que o clima seria “o conjunto dos fenGmenos
meteoroldgicos que caracterizam a condicdo média da atmosfera em cada lugar da
terra” (SORRE, 1934 p. 90). A definicdo de Hann, que é usada por meteorologistas, é
uma definicho muito precisa, que evoca 0 conceito de média, uma medida

matematica/estatistica de tendéncia central.
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Ja a definicdo de clima empregada pelos gedgrafos esté relacionada a uma
ideia de habitualidade, o que inclui a variabilidade natural da atmosferae as condicdes
gue mais se repetem. Tal concepcdo esta baseada nas ideias de Maximilien Sorre

(1880-1962), que na década de 1930 propds que o clima é a:

Série de estados atmosféricos sobre um determinado lugar em
sua sucessdo habitual. Cada um desses estados caracteriza-se pelas
suas propriedades dinamicas e estaticas da coluna atmosférica,
composicdo quimica, pressao, tensdo dos gases, temperatura, grau de
saturagdo, comportamento quanto aos raios solares, poeiras ou
matérias organicas em suspensao, estado do campo elétrico, velocidade
de deslocamento das moléculas etc. E o que a linguagem comum designa
sob 0 nome de tempo (SORRE, 1934, p.90).

A definicdo de Sorre sustenta que o clima é o resultado de estados atmosféricos
repetidos. Ele prop6s essa definicdo para que nao fosse limitada pelo conceito de
média, ao contrario da definicdo anterior de Julius Hann (1908). A definicdode Hann é
a que os meteorologistas aprendem quando se formam, em sua maioria, a pontode
restringirem o préprio termo “Climatologia” ao estabelecimento das médias dos
principais elementos climaticos em uma dada area, considerando o periodo minimo de
30anos de dados.

Tanto Terjung (1976), quanto Carleton (1999), destacam que € sempre
importantedelimitar métodos de interesse no ambito da Climatologia, em decorréncia
das diferentes abordagens. Sustentam que “houve ampliacbes do espago e aumento
do prestigio da disciplina”, o autor continua defendendo sua ideia de que é preciso
uma “metodologia geografica para a Climatologia em contraposigdo a outras para a
Meteorologia e demais ciéncias atmosféricas” (ndo explicitadas por ele) (CARLETON,
1999, p.7). A proposta desse autor € a de consolidar e unificar o tema “clima”, de modo
gue combine as tradicbesgeograficas, ou seja, as diferencas espaciais e a relacédo
homem/terra ou entre sociedade e natureza, o que inclui a probleméatica do clima.
Essas interacfes ocorrem nas mais diversas escalas e se desenvolvem em contexto
da climatologia sindptica e incluem componentes de teleconexdo. Para enquadrar os
estudos climatolégicos de natureza geografica, ele desenvolveu sete categorias
metodoldgicas, conforme o Quadro 1.

Carleton (1999) acrescenta que, para o geografo, o alcance vertical de seu
estudo é limitado pelos processos e fluxos que afetam o clima proximo a superficie da
terra onde os humanos vivem. Portanto, é o limite da camada; da estrutura planetaria,

mas também a troposfera e até a estratosfera por causa da relacdo dindmica e
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quimica entre elas. E preciso levar em conta as inter-relagdes da superficie terrestre
com o clima.

Quadro 1 - Categorias metodoldgicas para os estudos do clima na Geografia.
1. A generalizacdo — a partir do singular, a busca da visao de conjunto, do que

€ tipico, dos comportamentos médios habituais;

2. A quantificacdo — o emprego de métodos quantitativos visando a
generalizacdo, ao emprego da estatistica descritiva, a regressoes, séries
temporais, modelos lineares e ndo-lineares etc.;

3. A necessidade de classificagdo. Os eventos similares, dias, tipos de
fendbmenos, podem ser agrupados e distinguidos dos que apresentam
caracteristicas diferentes. A aplicacdo de métodos quantitativos nos estudos
do clima implica a necessidade de classificacfes. Para isso, usam-se métodos
subjetivos baseados na experiéncia sinética ou métodos objetivos como a
analise de componentes principais

4. A quarta categoria focaliza as retroalimentacfes que se estabelecem na
camada-limite planetaria. Estudos nesse nivel podem ser aplicados ao exame
da influéncia dos fluxos de calor da interface oceano-atmosfera nas variacoes
espaciais do desenvolvimento dos ciclones, na evapotranspiragdo de uma
superficie vegetada, nas superficies cobertas de neve e temperaturas
associadas etc. Essa categoria se aplica as nuvens, nao a fisica das nuvens,
mas aos efeitos dos seus diferentes tipos (composicdes, altura, espessura,
tamanho e densidade das particulas) na contra-radiacdo e nas temperaturas
da superficie

5. A sazonalidade € outro objeto de interesse. O ciclo sazonal resulta das
relacbes da Terra com o0 Sol e se expressa nas variaveis climéticas:
temperatura, umidade especifica, pressdo etc. Como a sazonalidade esta
associada a radiagéo solar incidente, a latitude faz parte das consideracdes
nos estudos do clima.

6. Outra questao relevante sdo as variagdes de longo prazo — seculares — dos
elementos do clima. Incluem-se nessas mudancas climaticas globais os climas
urbanos com suas ilhas de calor, os elementos semipermanentes da
circulacao atmosférica etc.

7. O sétimo e Ultimo nivel de interesse ndo é distintivo da Climatologia. E a
analise e previsdo do tempo. Ele é importante em casos especiais € nos
estudos sindticos, diferentemente da Meteorologia.

Fonte: CARLETON (1999, p. 07-08), com adaptacdes do autor.
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Portanto, a Climatologia, no ambito da Geografia, tem como interesse a
compreensao da evolucdo dos fenbmenos atmosféricos e a sua espacializacdo, ou
seja, trata-se do estudo geografico do clima (STEINKE, 2012). Para tanto, segundo
Borsato (2016), a Climatologia pretende explicar ou ampliar interpretacdes que vao
desde a origem dos fenbmenos climaticos até a sua dissipac¢do, cuja fase de acao €
a interface atmosférica, mais precisamente a superficie antropizada, o que caracteriza
a Climatologia Geogréafica. Dessa maneira, 0s avancos no conhecimento da
Climatologia Geogréfica exigem tanto uma compreensao das origens dos fendbmenos
climaticos em todas as escalas metodolégicas, quanto uma explicacdo e
compreensdao das interacbes manifestadas entre elementos e composicoes
atmosféricas (BORSATO, 2016).

No Brasil, a Climatologia Geogréafica sempre esteve vinculada a contribuicdo
do Prof. Dr. Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro, que buscou desenvolver uma
abordagem prépria, no sentido de tornar operacional o conceito de clima de Max Sorre
(2012). O aspecto dinamico do clima torna-se o ponto chave dessa abordagem,
conhecida como analise ritmica.

Nesta perspectiva, Monteiro (1971), ao propor uma analise geografica do clima

tendo o ritmo como paradigma, propde:

[...] o ritmo climatico sé podera ser compreendido através da representagdo
concomitante dos elementos fundamentais do clima em unidades de tempo
cronolégico pelo menos diarias, compativeis com a representacdo da
circulagdo atmosférica regional, geradora dos estados atmosféricos que se
sucedem e constituem o fundamento do ritmo (MONTEIRO, 1971 p. 9).

Trata-se do exame dos aspectos genéticos, dinamicos e quantitativos do clima,
de um modo conjunto, considerando cada localidade e um recorte temporal especifico.
E que:

[...] sO a analise ritmica detalhada ao nivel de tempo, revelando a génese dos
fendmenos climaticos pela interacao dos elementos e fatores, dentro de uma
realidade regional, é capaz de oferecer parametros validos a consideragdo
dos diferentes e variados problemas geograficos desta regido (MONTEIRO,
1971 p. 12).

E por fim, ainda afirma, que:

[...] na andlise ritmica, as expressdes quantitativas dos elementos climaticos
estdo indissoluvelmente ligadas a génese ou qualidade dos mesmos e os
parametros resultantes desta analise devem ser considerados levando em
conta a posigdo no espaco geografico em que se define (MONTEIRO, 1971
p. 13).
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Nesse sentido, a analise ritmica é uma abordagem quali-quantitativa, que
possibilita também conhecer as rela¢des do clima, nos moldes apontados, com outros
variados fendmenos de interesse geografico.

Mais recentemente, outra contribuicdo, denominada Geografia do Clima, de
Sant’/Anna Neto (2001), tem buscado abordar o clima por um viés geografico ainda
mais radical, ou seja, enfocando as relagdes dos fendbmenos climéaticos com o espaco
geografico produzido e repleto de contradicbes e injusticas. Nao se trata de uma
negacao ou superacdo da Climatologia Geogréfica, mas uma abertura interpretativa
mais ampla para os préprios resultados obtidos com os recursos da Climatologia
Geografica, a exemplo da analise ritmica ou do sistema clima urbano, ambos
desenvolvidos por Carlos Augusto de Figueiredo Monteiro.

Entre aqueles que tém uma compreensao mais préxima da importancia e do
papel da atmosfera na inclusdo da relacdo entre sociedade e natureza e a
sobrevivéncia da civilizacdo neste planeta, ha certa insatisfacdo com a pratica e
abordagem na perspectiva do atual conhecimento do clima no ambito da ciéncia
geografica (SANT'ANNA NETO, 2001). Desde a mudanga de paradigma, a partir da
aceitacao dos pressupostos tedricos de Sorre (2012) e das contribuicdes de Monteiro
(1971), a Climatologia Geogréfica no Brasil tem sido eficaz na compreensédo e
explicacdo dos mecanismos de circulacdo atmosférica regional e dos sistemas
produtores dos tipos de tempo.

Sant’/Anna Neto (2001) coloca o problema baseado na andlise geografica do
clima que se tem praticado, sustentada a partir do “tripé ritmo climatico — acao
antrépica — impacto ambiental”. O conceito de ag&o antrdpica, além de expressar uma
visdo naturalista da relacdo entre sociedade e natureza, tende a minimizar o0s
aspectos sociais, econdmicos e ideologicos da intervencdo e apropriacdo dos

recursos naturais. Portanto, Sant’/Anna Neto afirma que:

Antropizar o territorio significa mascarar as reais intencdes dos agentes do
sistema econdmico hegemoénico neste processo de apropriacdo, desviando
as atencgbes da questdo primordial, apropriacdo—utilizacdo—reproducédo da
natureza, para uma questao secundaria: demonstrar os diferentes graus de
intervencdo dos agentes envolvidos — os homens — desconsiderando-se sua
organizagao social estabelecida numa sociedade de classes (SANT'ANNA
NETO, 2001 p. 55).

Sant’Anna Neto (2001 p. 9) parte do pressuposto de que “mais importante que
a problemética especifica de cada uma das esferas que compdem o conhecimento
geografico é a resultante que converge destas interacdes”. Pereira (1989, citado por
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SANT'ANNA NETO, 2001 p. 9) sustenta que para as sociedades pré-capitalistas “a
terra € objeto e meio universal de trabalho, a relacéo sociedade-natureza é direta, pois
ha umaprofunda identidade entre 0 homem e a natureza.” Ou seja, o trabalho do
homem repete o ritmo da prépria natureza. A necessidade de privar o homem dos
meios de producédo, apropriando-se da natureza, implica uma relacéo predatoria. Em
outras palavras, a relacdoentre sociedade e natureza é permeada pela relacdo entre as
classes sociais (SANT'ANNANETO, 2001).

Independente do modo de produc¢édo, as varidveis naturais mais importantes no
processo produtivo sdo, sem davida, as do clima, vistas como insumos de energia para
0 sistema terrestre. Se o nivel de desenvolvimento econdémico e tecnoldgico de uma
sociedade muda seu ambiente, sem duavida ela também serd afetada por ele
(SANT'ANNA NETO, 2001).

Sant’/Anna Netto (2001, p. 14) acrescenta que “na verdade, o que, em geral,
tem sido produzido pela Climatologia Geografica ainda privilegia 0os mecanismos
fisicos do tempo e do clima”. Ou seja, compreender e explicar como e em que
circunstancias o territério surgiu, € como essas acfes afetam seus habitantes de
diferentes maneiras, é essencial para a analise geogréafica do clima — a Geografia do
Clima. Percebe-se, com isso, que a compreensao dos assuntos relacionados ao clima
constitui aspecto de extremarelevancia para a formacdo de um cidaddo, por meio da
Geografia.

Portanto, para os geografos, ndo se trata apenas de revelar a dindmica e
estrutura espaco-temporal do clima, mas o que importa € o significado desse processo
nas dimensdes socioeconbmica e socioambiental. Nessa mesma perspectiva,

Sant’Anna Netto (1998) acrescenta que:

Os condicionantes climaticos passaram a assumir seu real papel, ou seja, 0
deinsumo natural nos processos fisicos e econdmicos. Desta forma, a reagdo
entre o clima e a organizacdo do espaco depende do grau de
desenvolvimento econémico e tecnoldgico de cada sociedade em particular
e de quais atributosséo fundamentais em cada ecossistema do planeta. (...)
na atualidade, no entendimento e compreensdo do papel do clima como
importante atributo natural no processo de construgéo e produgéo do espaco
geografico (SANT'ANNA NETO, 1998, p.121-122).

Cunha e Vecchia (2007) alertam para o fato de que, nas ultimas décadas, tem-
se visto uma crescente preocupacdo em relacdo a degradacdo ambiental, ao uso
exacerbadodos recursos naturais e a uma deplecdo do nosso planeta. Sendo o clima
o “motor” chave capaz de redirecionar as a¢cdes do homem, que € o agente,
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teoricamente apto a intervir no ambiente, considerando também que é o principal
agente responsavel por tais acdes no planeta.

Logo, o conhecimento sobre o clima ndo se limita apenas as necessidades
triviais de uma leitura instrumental do mundo (saber quando plantar, como construir a
moradia, como compreender uma previsdo do tempo etc.). Com a crise climética da
atualidade, temos a necessidade de construir um conhecimento voltado ao futuro, mas
capaz de gerar resultados praticos no presente, quanto a mudanca de valores e de
condutas na sociedade, assim como um embasamento para nossas posicoes
politicas. Em outras palavras, o clima tem ocupado uma posi¢cao estratégica em
relacdo ao futuro da humanidade. Por todas essas caracteristicas, trata-se de um
tema fundamental no ambito da educacéo escolar, 0 que nos leva a pensar sob o
ponto de vista dos professores.

Muitas vezes, o cenario encontrado pelo professor é repleto de dificuldades. Ao
receber o diploma, percebe que aquilo que aprendeu na universidade o habilita
apenas de forma teorica, cabendo a rotina da sala de aula forja-lo com os obstaculos
encarados no dia a dia. Embora os professores tenham areas disciplinares distintas,
os desafios s@o os mesmos, entre eles: a falta de recursos didaticos para utilizar nas
aulas, as diferentes demandas nas salas de aulas, a carga horaria de trabalho
semanal (40hs), isso com a carga horéria limitada da disciplina na grade escolar.

E sempre uma grande dificuldade, porque o professor precisa seguir a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) e matriz curricular do estado, considerando as
datas comemorativas da escola e o calendério geral. Portanto, o professor precisar
cumprir com a responsbilidade de sua carga horaria “pesada” para adminstar o seu
tempo em sala de aula, os conteudos previstos e todos os eventos definidos pela
escola.

Outra dificuldade presente, € a de sair da sala de aula - com os alunos quase
sempre agitados — considerando o excesso de alunos por turmal, com uma estrutura
limitada para comportar essa demanda. Levando em conta a baixa remuneragéo do
professor e sua necessidade de constante aperfeicoamento, se torna um grande
desafio desempenhar a profissdo com a exceléncia devida, sendo que todos esses
aspectos nao podem ser subestimados.

1 Por exemplo, no caso da Escola Estadual Ana Macedo Maia, em Porto Nacional (TO), onde o autor
desta dissertacédo lecionou (2022-2023), a média € de 36 alunos por turma, no ensino fundamental.
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Porém, um ponto que pode diferir a atuacado de um professor nesse cenario €
a forma como aborda os conteudos em suas aulas. Ou seja, é a capacidade que o
professor tem em levar a discussdo do ambito académico ao escolar e de relacionar
essa discussdo com a propria realidade dos estudantes, no sentido de construir
conhecimento significativo, inteligivel e que faga sentido para eles.

A importancia de que os professores possam fazer conexfes entre 0s
contetudos académicos e escolares é sempre reforcada nas aulas ministradas e nos
diversos cursos de formacéo durante a graduacdo, componente conhecido como
transposicdo de ensino (ALLOCCA e FIALHO, 2021). Ato continuo, é uma
necessidade que vai além da graduacdo, uma vez que o aperfeicoamento do
professor € uma necessidade imperativa ao longo de toda a sua carreira como
profissional da educacéo, do ensino e da aprendizagem.

Em especial na ciéncia geografica, € importante incentivar os alunos em um
caminho que prima pela interface entre a teoria e a realidade. Assim, o interesse do
aluno é despertado quando ele descobre os pontos de conexao entre o que aprende
na aula e o que vivencia no seu cotidiano. E responsabilidade do professor promover
essa interligacdo, ainda que essa tarefa represente um desafio consideravel a ser
enfrentado pelo docente (ALLOCCA e FIALHO, 2021).

Neste interim, ser professor fala mais sobre um processo em multiplicidade, “de
ampliacdo de suas fronteiras, de transbordar-se, ir além de suas bordas, do que de
gue se enquadrar em formatos preestabelecidos, rigidos [...] e aprioristicamente
adotados como melhores” (FERNANDES et al., 2016, p. 228).

E nessa perspectiva que a problematica desta pesquisa surge, a partir de
vivéncias na sala de aula, experiéncias, angustias e reflexdes proprias da formacéo e
atuacéao do professor. Sendo assim, diante da problematica delineada, define-se como
guestao norteadora: Qual € a perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do
nivel fundamental, no municipio de Porto Nacional - TO, sobre os objetos do
conhecimento que envolvem o tema clima? Portanto, pretende-se conhecer a
perspectiva dos professores de Geografia em relagdo ao ensino do clima como objeto
de conhecimento geogréfico, considerando as dificuldades relacionadas ao trabalho
docente no contexto educacional ao qual o professor se encontra vinculado.

Ao discutir o ensino do clima como objeto de conhecimento geografico,

estamos abordando o clima como um componente fisico-natural fundamental no
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contexto da Geografia escolar, o qual pode ser identificado tanto de maneira explicita
(tempo e clima, massas de ar, implicacdes das atividades humanas sobre o clima etc.)
guanto de maneira implicita (recursos naturais, paisagens, biomas etc.) nos curriculos.

Logo, ao se aproximar da visdo dos professores em relagdo a essa
problemética, esperamos também adentrar um campo que inclui suas concepgdes,
angustias, desafios e desejos, num sentido mais amplo, considerando que se trata de
aspectos indissociaveis no ambito do trabalho docente, em especial quanto a sua

gualidade.

1.1 Objetivos
1.1.1 Objetivo Geral
e Analisar a perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do nivel
fundamental em escolas da rede estadual no municipio de Porto Nacional - TO,
sobre os objetos de conhecimento que envolvem o clima na Geografia.

1.1.2 Objetivos Especificos

e Caracterizar o grupo de professores de Geografia participantes desta
pesquisa quanto a sua formacdo docente, carga horaria de trabalho,
disciplinas ministradas e demais informacdes que possam interferir em sua
pratica docente;

e Conhecer a perspectiva dos professores de Geografia em relacdo ao ensino
dos objetos de conhecimento que envolvem o clima, com destaque para 0s
principais desafios enfrentados;

e Identificar os procedimentos e metodologias empregados no uso dos objetos
de conhecimento que envolvem os aspectos do clima como objeto de
conhecimento geografico;

e Elucidar as concepc¢des dos professores sobre os propositos dos objetos de
conhecimento do clima dentro do componente curricular de Geografia.

1.2 Justificativa

Trabalhos anteriores realizados em Porto Nacional e em Palmas - TO, ainda
gue em nivel de TCC de graduacédo (licenciatura) jA apontaram uma série de
dificuldades e desafios dos professores de Geografia para lidar com os objetos de

conhecimento relacionadas ao clima, como em Matos (2014) e em Costa (2016).
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Ambos os trabalhos ressaltam o nivel da importancia da discussao proposta nesta
dissertacao, indicando a necessidade de aprofundamento das investigacoes.

Muitos sdo os trabalhos que proporcionam um aparato para uma melhor
discussdo e reflexdo sobre teméaticas correlatas, principalmente em nivel de pés-
graduacéo, oferecendo contribuicdes importantes para este trabalho, ainda que em
contextos distintos ao Tocantins. Autores tais como: Andrade (2020), Allocca, Fialho
(2021), Steinke, Silva (2019), Ribeiro, (2004), Torres (2020), Maia (2018) e outros
debatem sobre o carater geogréfico do clima e suas relagdes com o ensino, de um
modo mais amplo, 0 que os coloca na condicdo de amparar a investigacao ora
proposta.

A pesquisa que esta sendo desenhada ter4 a oportunidade de oferecer
subsidios para o desenvolvimento de futuros projetos no ambito da UFT e da rede de
educacdo basica em Porto Nacional e regido. Esses projetos poderdo fomentar o
aperfeicoamento profissional dos professores de Geografia no que diz respeito ao
ensino dos objetos de conhecimento que envolvem o clima, considerando a urgéncia
e a centralidade do tema no contexto atual, assim como sua relevancia no escopo das
bases curriculares do ensino fundamental e médio.

As Diretrizes Curriculares da Educacao Basica, no Componente Curricular de
Geografia, enfatizam a importancia do ensino do clima considerando os aspectos

naturais que compdem o espaco geogréfico e os seus sentidos.

Para além da abordagem da natureza como recurso ou como reserva, é
inegavel que o espaco produzido pela sociedade tem um aspecto empirico
dado também pela natureza (relevo, hidrografia, clima, cobertura vegetal
original) que o constitui, e isso ndo pode ser abandonado no ensino da
Geografia (PARANA, 2008, p. 66, grifo nosso).

Portanto, na construcao das bases do ensino de objetos que envolvem o clima,
nos curriculos académicos da Geografia no pais, ndo se deve apenas enfatizar a
identificac&o e a regionalizagéo do clima, mas compreender as causas (fatores) dos
fendmenos atmosféricos, sua relacdo com a sociedade e suas praticas no espaco e
no tempo em que ocorrem (ANDRADE, 2020). Ou seja, 0 ensino dos aspectos naturais
do espaco geografico possui uma dimenséo fundamental, abrangente e decisiva, para
gue a producédo do espaco pela sociedade seja coerente com a natureza e seus
elementos.

A BNCC reforca a ideia da Geografia como um componente importante para

entender o mundo, a vida e o cotidiano da crian¢a no ensino fundamental. Isto significa
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proporcionar aos estudantes a capacidade de desenvolver o raciocinio geografico,
gerindo alguns principios, buscando dota-los de mais uma forma de perceber e
analisar de forma critica a realidade, conforme afirma a professora Sénia Castellar, da
Universidade de Séao Paulo (USP), Nova Escola (2018).

Na pratica, ao observar fendmenos planetérios, de base natural, como abalos
sismicos ou mudancas climaticas, e até mesmo de base social, como um
desmoronamento ocasionado pelo desmatamento das encostas, o estudante
deve ter a curiosidade de entender por que aquilo acontece. E preciso
estimular as criancas e jovens a pensarem de que forma o acontecimento
presente esta relacionado com outros ao longo do tempo, como a questao de
causalidade, e com a localizagdo, como as condigbes geogréficas

(TREVISAN, 2018, p.5).

E articulando esses principios mencionados na BNCC que os alunos podem
dar sentido e logica ao que ja estdo acostumados a relacionar. Nesta nova
perspectiva, o conteudo de aprendizagem néo deve ser retirado do contexto, mas sim
entendido como parte do processo de ensino e aprendizagem, considerando o clima
como conteudo geogréfico (TREVISAN, 2018).

Os estudos de solo, de relevo, de vegetacao e de clima sdo importantes para
entender o espaco geografico e as formas de organizacdo da vida. Mas é
fundamental que o estudante compreenda que o espago geogréafico é
constituido e configurado pelas relagdes entre a humanidade e a natureza,
algo que a aplicagdo dos principios geogréficos vai facilitar (TREVISAN,
2018, p.6).

Por fim, a compreenséo dos objetos de conhecimento relacionados ao clima,
dentro do componente curricular da Geografia, proporciona a crian¢ca e ao jovem a
construcdo de argumentos com base em informacdes geograficas, fortalecendo o
debate de ideias capaz de defender pontos de vista criticos que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental, o respeito a biodiversidade e ao outro, sem

preconceitos de qualquer natureza (TREVISAN, 2018).

1.3 Contexto geografico de estudo: Porto Nacional — TO

Este trabalho foi realizado no municipio de Porto Nacional — TO. A cidade de
Porto Nacional localiza-se na regido centro-sul do estado do Tocantins, a 60
quildmetros da capital, Palmas (Figura 1).

Este municipio carrega, em seu proprio nome, uma carga histérica causada por
multiplos contextos politicos nacionais pelos quais passou, tendo sido inclusive
nomeada como Porto Real, Porto Imperial, e, por fim, Porto Nacional. Nasce em 1738,
a partir de um pequeno povoado, chamado de Porto Real, a margem direita do rio

Tocantins, onde existia um pequeno grupo de moradores, agricultores e exploradores
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das riquezas do lugar (PREFEITURA DE PORTO NACIONAL, 2013). Em 1831 foi
elevado ao posto de Vila, com o nome de Porto Imperial e, em 1861, se tornou cidade.
O nome Porto Nacional veio em 1890, com a Proclamacao da Republica (PORTO,
2011).

O municipio de Porto Nacional possui um clima tropical, com caracteristicas
climaticas tipicas do bioma Cerrado, dominante no estado do Tocantins. Apresenta
duas estacOes bem definidas, uma seca (grosso modo referente ao outono-inverno) e
uma chuvosa (grosso modo referente a primavera-verdo). Esse regime climético
possui influéncia direta sobre o modo de vida e as atividades produtivas da populagéo

local.
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Figura 1 - Municipio de Porto Nacional - TO.
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Fonte: Adaptado de SOUZA, 2015.
Tais informacOes geram apenas uma primeira aproximagao sobre o clima do
municipio de Porto Nacional — TO. E preciso compreender que a “génese climéatica do

territério tocantinense é afetada especialmente por massas de ar dotadas de
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expressivo calor, originadas tanto na faixa equatorial quanto na faixa
tropical/subtropical do planeta” (SOUZA, 2016a, p.4).

A Massa Equatorial Atlantica (MEA) predomina na por¢cao norte do estado,
ao passo que a Massa Tropical Atlantica (MTA) predomina na por¢éo central
e sul do estado. Essas massas sdo as principais responsaveis pelas chuvas
sobre o Tocantins no periodo de primavera-verdo, mas também pela
estiagem no periodo de outono-inverno, agindo, portanto, ao longo de todo o
ano (ainda que com diferentes percentuais de participagdo). Principalmente
no periodo de verdo, a Massa Equatorial Continental (MEC), cujo nucleo
localiza-se sobre a bacia amazénica, adquire maiores propor¢des em termos
espaciais, passando a atuar episodicamente mais a leste de sua area comum,
incluindo ai o Estado do Tocantins. Consequentemente, essa massa de ar
contribui com parte do teor pluvial registrado na estacdo chuvosa sobre terras
tocantinenses, de maneira mais incisiva nos meses de fevereiro e margo
(SOUZA, 20164, p.4).

Considerando o que Pinto (2010) aborda em seu artigo sobre “Os Aspectos
Climaticos de Porto Nacional (TO) com base nas Normais Climatolégicas de 1931-
1960 e 1961-1990”, o teor de precipitagdo média anual € em torno de 1500 a 1600

mm. A temperatura média oscila entre 26° e 28°C.

Durante os dois periodos (1931 — 1960 e 1961 — 1990) a insola¢do é mais
elevada no intervalo que dura desde a primeira metade do outono (més de
abril) até o inicio da primavera (més de setembro). O pico de isolagdo nos
dois periodos ocorre durante a transicdo do inverno para a primavera (de
agosto para setembro). Esta caracteristica se deve a pouca nebulosidade
neste intervalo (PINTO, 2010 p. 03).

Sendo assim, o Estado do Tocantins esta sujeito a acdo de diversos sistemas
atmosfeéricos, provenientes desde a faixa equatorial, tropical e até das regifes polares
do hemisfério sul da Terra. No entanto, a distancia dos principais centros de acdo
atmosférica (altas pressfes subtropicais e polares, baixas pressdes equatoriais) faz
com que o estado quase sempre permaneca na borda ou limite de acdo desses
sistemas atmosféricos (SOUZA, 2016a, 2016b). Para melhor compreensao, podemos
perceber esse fenbmeno com a ajuda da figura 2, considerando a posi¢ao

relativamente central do Tocantins e de Porto Nacional no contexto sul-americano.
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Figura 2 - Atuacgéo dos principais sistemas atmosféricos no Brasil ao longo do
Verao (a) e do Inverno (B).
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Fonte: Monteiro (2000).
Portanto, a localizacdo geogréafica possui interferéncia significativa sobre o

clima de Porto Nacional, considerando os diferentes tipos de massas de ar e suas
repercussdes sobre os diferentes elementos climaticos. Somem-se a isso os fatores
geoecoldgicos locais, a altitude, em geral na faixa entre 200 e 300 metros em grande
parte do municipio, o que contribui para as altas temperaturas.

Considerando o cenario educacional, as instituicbes de ensino de Porto
Nacional tém especial importancia histérica para o Tocantins. Em severo isolamento
geografico, essas instituicdes contribuiram de forma significativa para a composicéo
da histéria educacional de Porto Nacional e da area até entdo conhecida como Norte
de Goias. Isso pode ser explicado, em parte, por uma combinacao de fatores, incluindo
sua relacdo de isolamento com a capital (primeiro Cidade de Goias, posteriormente
Goiania, até a emancipacao do Estado do Tocantins, em 1988, e a criacdo de Palmas,
em 1989) e sua localizagdo geografica as margens do rio Tocantins. A educac¢do no
municipio possui grande influéncia da cultura francesa e da religido catdlica, através
de representantes das ordens dominicanas que chegaram em Porto Nacional no final
do periodo imperial. Esses religiosos estabeleceram instituicbes de ensino na
localidade, como o Colégio Sagrado Coracgéo de Jesus, em 1904 (DOURADO, 2010).
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Para Dourado (2010), um importante marco na educagédo portuense foi a
criacdo do Ginasio Estadual de Porto Nacional, em 1945, edificado no ano seguinte.
Mais tarde tornou-se o Colégio Estadual, e em seguida, recebeu a designacédo de
Centro de Ensino Médio (CEM) Prof. Floréncio Aires, contribuindo para transformar
Porto Nacional em um polo educacional e cultural na regidao. De maneira semelhante,
houve “diferentes sujeitos e instituicdes, como a ‘Igreja Catdlica’ que, nesse processo,
constituiu-se um dos centros de impacto dos debates sobre a educacdo e suas
arestas” (DOURADO, 2010, p. 20).

A Primeira Republica caracterizou-se pela auséncia de uma politica nacional
de educacédo primaria, pois nesse periodo prevalecia a tradi¢cdo republicana de néo
intervencao da Unido, deixando a responsabilidade pela educacao para os estados e
0s municipios. Com isso, o legado da Primeira Republica na regido norte do estado
de Goiés, relacionado a educacdo publica, foi de extremo abandono por parte dos
governantes (DOURADO, 2010).

Esses municipios, por sua vez, na maioria dos casos, ndo tinham recursos
suficientes para arcar com as necessidades apresentadas pelas escolas ja
existentes e nem com possibilidade para se criar novas escolas. Por isso,
deixava-se amplo espaco para a intervencdo que fosse voltada a criar
iniciativas de fomento ao ensino, em especial, pela reestruturacao fisica e
pedagodgica da educacgéo que vigorava (DOURADO, 2010 p. 154).

Nesse cenario, ao Ensino Primario, conforme o Decreto n°. 10.640, de 10 de
fevereiro de 1930, “cabia suprir a necessidade de gratuidade no funcionamento dos
grupos escolares e escolas isoladas” (DOURADO, 2010, p.154).

De acordo com Dourado (2010), em 1935, funcionava na sede de Porto
Nacional, trés escolas isoladas, publicas e primarias, de 12 classe, uma era dedicada
a formacdo do sexo feminino e, as outras duas, ao sexo masculino. Os alunos

frequentavam classes de ensino formal, em média, de trés a quatro anos.

O grupo escolar levou demasiado tempo para se efetivar no antigo norte
goiano (atual Tocantins), ou seja, 16 anos apds a criagdo do primeiro grupo
criado no estado de Goias. O primeiro grupo escolar a ser criado nesta regido
foi 0 de Natividade, em 1934, sendo instalado no ano seguinte. O segundo foi
o de Porto Nacional, criado em 1935 e instalado em 1937. No ano de 1935,
foram criados, em més posterior, mais trés grupos escolares nesta regiao.
Assim, em 1936, o estado de Goids tinha criado 38 grupos escolares.
Todavia, deste nimero, constata-se que somente cinco pertenciam ao norte
do Estado. No ano de 1939, Goias ja contava com 44 grupos escolares,
enquanto na regiao norte goiana permaneciam 0S mesmos Cinco grupos ja
existentes. (DOURADO, 2010 p. 156).

Nessa perspectiva, “fica demonstrado que a educagdo primaria em Porto
Nacional da época continuava sob a autarquia da Igreja Catdlica, na pessoa de uma
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dominicana” (DOURADO, 2010 p. 161). Até entédo, o “magistério primario do Grupo
Escolar de Porto Nacional passou a ser indicado as mulheres”, “sendo pertencentes
a elite portuense e as primeiras a receberem instrugcao (Curso Normal)” (DOURADO,
2010, p. 161).

Logo, Dourado (2010) conclui que:

Em suma, percebe-se, portanto, que o propagado “atraso” da regido norte
goiana se efetivou em decorréncia, principalmente, do abandono, sendo a
mesma posta em segundo plano, tanto na vida politica, como no ambito
administrativo do estado. Essa pratica, entretanto, se estendeu a educacao
daquela regido, cujos investimentos concentravam-se tradicionalmente no sul
de Goias. Mas, por outro lado, é relevante considerar que Porto Nacional,
embora localizada na chamada “regido do atraso”, contraditoriamente,
recebeu o titulo de “Capital cultural do norte de Goias”. Sinalizando, no
entanto, que essa educacao e cultura se desenvolveram, mesmo de forma
limitada, principalmente, pela acdo de instituicdes privadas, particularmente,
a Igreja, que por sua vez, assumiu espacos negligenciados pelo poder
puablico. (DOURADO, 2010 p. 171).

Conforme informacdes prestadas pela Secretaria Municipal de Educacéo de
Porto Nacional, Helane Dias Rodrigues, nos dias atuais (2022-2023) o municipio de
Porto Nacional possui 29 escolas municipais (incluindo a zona rural), 21 escolas de
rede estadual, 08 escolas privadas e um Instituto Federal (ensino médio e técnico).
Vale destacar que o municipio de Porto Nacional também é sede de uma das
Diretorias Regionais de Ensino (DRE) do Estado do Tocantins. Segundo o servidor
Luiz Marques Pinto de Carvalho, do setor pedagogico da DRE, hoje existem 14
escolas da rede estadual no municipio de Porto Nacional que oferecem o segundo
ciclo do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano).

Por fim, no que tange a formacéo superior de professores de Geografia em
Porto Nacional, destaca-se que o curso de licenciatura é oferecido atualmente pela
Universidade Federal do Tocantins (UFT). Seu inicio remete a antiga Faculdade de
Filosofia do Norte Goiano (FAFING), na década de 1980, posterior passando a compor
a estrutura da Universidade do Tocantins (UNITINS) e, por fim, da Universidade
Federal do Tocantins (UFT), desde o inicio dos anos 2000. J4 no ano de 2011 passou
a vigorar o Programa de Pos-Graduacdo em Geografia da UFT, em nivel de mestrado,
possibilitando o aprofundamento dos estudos para inimeros egressos do curso de
licenciatura.

Apesar da graduacdo em Geografia existir em Porto Nacional desde os anos
1980, sdo poucos os registros de pesquisas na area de Climatologia na localidade até

a primeira década dos anos 2000, quando foi instalada a UFT. Até essa época,
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também ndo hé registro de professores com especialidade nessa disciplina, o que
pode ter contribuido para certo atraso das investigacfes nessa area no campus de
Porto Nacional, ao contrario de outras areas da Geografia, mais bem atendidas por
pesquisas desenvolvidas pelos professores e estudantes. Assim, a presente
dissertacao visa a contribuir para o preenchimento dessa lacuna, em especial quanto

ao ensino dos objetos de conhecimento relacionados ao clima na Geografia.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo, em um primeiro momento, contou com a composi¢céo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice A), o qual foi submetido, com o
projeto de pesquisa, a Plataforma Brasil. Em seguida, ap0s solicitacdo do CEP/UFT,
foi obtida uma declaragdo de concordancia junto a unidade da Diretéria Regional da
Educacdo — DRE em Porto Nacional, 6rgéo responsavel pelas escolas estaduais no
municipio e em seu entorno (Apéndice B).

Os professores entrevistados no ambito desta pesquisa encontram-se
vinculados a escolas da rede estadual, motivo pelo qual o CEP/UFT julgou necessaria
a devida concordancia do 6rgdo competente. Apés a obtencdo do documento de
autorizacdo, ele foi anexado a Plataforma Brasil como parte dos documentos
necessarios para a liberacdo do Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em
Pesquisas Humanas - CEP/UFT.

O Tépico guia (Apéndice C), onde constam as questdes que foram utilizadas
para orientacdo das entrevistas, ja integrava a documentacdo desde o0 inicio
submetida a Plataforma Brasil. Por fim, encerrada essa etapa, foi liberado em
17/05/2023 o Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisas Humanas
(Apéndice D), autorizando a execucédo dos trabalhos.

Em termos empiricos, este trabalho fundamenta-se na pesquisa qualitativa.
Pois, trata de muitos aspectos subjetivos, frutos da experiéncia dos professores em
seu trabalho docente. Isso possibilita, entre outras coisas, conhecer as principais
caracteristicas dos professores participantes da pesquisa, a exemplo de sua
formacado, tempo de docéncia, carga horéaria de trabalho, disciplinas ministradas e
outros aspectos capazes de interferir na qualidade de sua préatica docente. Também
permite conhecer a perspectiva dos professores em relacdo ao ensino dos objetos de
conhecimento relacionados ao clima em sala de aula, com destaque para os principais
desafios enfrentados, além dos procedimentos e metodologias adotados. E, néo
menos importante, proporciona elucidar as concepgdes dos professores sobre os
propaositos dos objetos de conhecimento do clima dentro do componente curricular de
Geografia.

Na composic&o do Capitulo 1 (O PROFESSOR DE GEOGRAFIA: FORMACAO
E TRABALHO DOCENTE), em um segundo momento, contou-se com o levantamento

bibliografico a respeito do trabalho docente, em especial do professor de Geografia.
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Consideraram-se trabalhos capazes de auxiliar na melhor compreensao de teméaticas
préprias da Educacédo, de um modo mais amplo, a exemplo de Saviani (2005; 2008).
Em termos especificos da ciéncia geografica e do seu ensino em carater escolar,
buscou-se trazer subsidios referentes aos desafios enfrentados pelo professor na
Educacédo Baésica, a exemplo do trabalho de Cavalcanti (2017).

Muitas foram as dificuldades para se desenvolver o subtopico do capitulo que
aborda os desafios do professor de Geografia. Apesar de existirem muitos trabalhos
gue proporcionem uma Vvisdo geral no ambito dos desafios docentes, pouco se
encontrou em relacdo ao professor de Geografia, em especial, considerado a
especificidade do tema proposto.

O capitulo 2 (OS DESAFIOS AO ENSINAR OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO DO CLIMA NA PERSPECTIVA DA GEOGRAFIA), busca abordar
os desafios de ensinar os objetos de conhecimentos que incluem o clima na Geografia.
Considerando reflexdes anteriores construidas durante a composicao deste trabalho
sobre a tematica dos desafios da docéncia no Brasil, e, em especial, do professor de

Geografia, passou-se a tarefa de desenvolver a tematica dos desafios do professor
de Geografia ao se trabalhar com os objetos de conhecimentos que envolvem o clima.

Por fim, no que tange aos esforcos de carater tedrico e bibliografico, tornou-se
necessario elaborar uma terceira secdo para integrar a analise da BNCC e do DCT -

Documento Curricular do Tocantins, quanto a tematica central da pesquisa. Nessa

etapa, buscou-se identificar as informacgfes disponiveis sobre os objetos de
conhecimento relacionados ao clima no contexto da disciplina de Geografia. Através
desse levantamento bibliografico, procurou-se estabelecer um didlogo com autores
gue compartilham afinidade com a Climatologia Geogréafica e com o ensino alinhado
a essa perspectiva.

Perante a isto, incorporam-se autores e referéncias na condicdo de amparos
tedricos que fossem capazes de sustentar a abordagem geografica do clima e o
ensino com esse alinhamento. Considera-se que, tomado como parte do
conhecimento geografico, o clima ndo possui sentido por si s6, mas somente quando
articulado com o espaco, com as atividades humanas e todas as contradicOes
inerentes a esses componentes. Estes sdo marcos importantes para a revisdo

bibliografica que buscou-se consolidar.
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A pesquisa qualitativa articula o que o pesquisador precisa conhecer a respeito
das intencdes e das perspectivas dos sujeitos de uma investigacdo, considerando seu
contexto social. Assim, permite destacar o ponto de vista desses sujeitos acerca de
um dado fenbmeno. Envolve, quase sempre, guestionamentos ou perguntas que
resultam em informacgfes sem as quais o trabalho de pesquisa seria inviavel (LANKA,
et al., 2022). Assim, Denzin e Lincoln (2011) indicam questionamentos que estéo
enraizados na pesquisa qualitativa, considerando, em termos de definicbes e

conceitos basicos, que:

A pesquisa qualitativa € uma atividade situada que posiciona o observador
no mundo. Isso significa que os pesquisadores qualitativos estudam as coisas
em seus ambientes naturais, tentando dar sentido ou interpretar os
fenbmenos nos termos dos significados que as pessoas fornecem a eles
(DENZIN; LINCOLN, 2011, p. 3).

A esse respeito, Bauer e Gaskell (2008) enfatizam que:

O principal interesse dos pesquisadores qualitativos € na tipificagcdo da
variedade de representa¢gdes das pessoas no meu mundo vivencial, sua
relacdo sujeito-objeto, é observada através de conceitos tais como opinides,
atitudes, sentimentos, explicacbes, estereotipos, crencas, identidades,
ideologias, discurso, cosmovisfes, habitos e praticas. (...) o pesquisador
qualitativo quer entender diferentes ambientes sociais no espacgo social,
tipificando estratos sociais e fun¢fes, ou combinacdes deles, juntamente com
representacdes especificas (BAUER; GASKELL, 2008, p.57).

Neste sentido, esta investigacdo propés uma abordagem com base na
pesquisa qualitativa, com a realizagcéo de entrevistas com professores da disciplina de
Geografia que atuam na docéncia em escolas estaduais de Porto Nacional, Tocantins.
Buscou-se, portanto, analisar o ensino dos objetos de conhecimento relacionados ao
clima como contetudo geografico, segundo a perspectiva desses professores, que
atuam no 2° ciclo do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano).

A fim de compor o grupo de sujeitos ou participantes, optou-se pela escolha por
professores formados em Geografia e que ministram a disciplina, como também
daqueles professores que ministram aulas de Geografia, mas que possuem outras
formacdes. Esses professores foram identificados em conjunto com a DRE de Porto
Nacional, que indicou suas escolas de lotacdo, sendo o convite realizado conforme
busca ativa, por contato telefénico, e-mail ou pessoalmente nas escolas.

Em termos metodoldgicos, a realizacdo das entrevistas ocorreu mediante
agendamento individual com o participante, com a gravacao das entrevistas em audio,
mediante autorizacdo. Respaldando-se na ética humana e cientifica, o projeto foi

submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP/UFT) (Apéndice D), conforme ja
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explicado. Foi disponibilizado ao entrevistado um termo de consentimento livre e
esclarecido (TCLE) (Apéndice A), também conforme ja mencionado e, por meio deste
termo, os professores foram convidados a participar da pesquisa com a concessao de
entrevista. O agendamento foi realizado de acordo com o horario e o local de
preferéncia do participante, na propria escola, em sua residéncia ou em qualquer outro
local previamente combinado entre as partes. Para a apresentacéo dos resultados da
pesquisa, optou-se por atribuir codinomes aos participantes, no sentido de resguardar
seu anonimato.

As entrevistas com o0s professores foram realizadas entre julho, agosto e
setembro de 2023, mediante agendamento e disponibilidade dos participantes.
Surgiram alguns contratempos durante o agendamento das entrevistas, considerando
qgue o entrevistador também atua como professor regente de Geografia. No entanto,
através de agendamento prévio com os entrevistados, em geral realizado via
aplicativo de mensagens WhatsApp, foi possivel chegar ao consenso.

Do total de 14 professores regentes da rede estadual em Porto Nacional, um
grupo de 10 professores foi entrevistado. Os 4 professores restantes, nao
manifestaram interesse em responder as mensagens direcionadas a eles, com o
objetivo de encontrar um horario mais adequado para apresentar a proposta da
pesquisa, juntamente com sua importancia no ambito académico e social.

Optou-se por concluir as entrevistas com os 10 professores regentes que se
dispuseram a participar da pesquisa. Dessa forma, mesmo diante de nao haver
alcancado a totalidade dos professores, considera-se que nao houve prejuizo para o
cumprimento dos objetivos da entrevista, permitindo alcancar os resultados esperados
com o propoésito da pesquisa.

Os registros em audio das entrevistas foram transcritos e logo apés, o
pesquisador utilizou a interpretacdo dos dados, buscando destacar as questdes
emergentes e categorias para cada tema abordado, de acordo com a perspectiva dos
participantes, considerando o que Guyot et al., (2006) chama de codificagdo. A
transcri¢do foi realizada por meio do auxilio do software Microsoft Word, utilizando a
ferramenta de trabalho "ditar" com o objetivo de transcrever os dados obtidos durante
as entrevistas. Apesar dessa transcricdo automatica, foi necessario realizar corregcdes
manuais em algumas palavras que foram transcritas de forma incorreta pelo software,

sendo essa uma etapa executada pelo proprio pesquisador.
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O trabalho de transcricao, independente da forma como é realizado, possibilita
ao pesquisador uma maior aproximacdo com o material coletado, em um nivel
diferente daquele ocorrido no momento da entrevista. Assim, da-se inicio a uma nova
fase interpretativa, possibilitando a constru¢édo de um enredo que norteou a discussao
e resultados desta pesquisa. Trechos transcritos das entrevistas sao ilustrados
durante a discussao na dissertacédo, mediante prévia autorizacédo de cada participante
e sempre garantido o seu anonimato.

As entrevistas foram conduzidas por meio de um topico guia (Apéndice C), que
consiste em um roteiro de temas abordados com o participante. Tal modalidade de
entrevista se enquadra no tipo semiestruturado, possibilitando certa liberdade no trato
das questbes e permitindo a exploracédo de assuntos introduzidos pelo participante. O
topico guia, ao obedecer aos objetivos delineados da pesquisa, incluiu temas proprios
para a caracterizagdo do professor, além de aspectos variados do trabalho docente,
conforme desenvolvido no cotidiano escolar. Além disso, buscou explorar a
perspectiva dos participantes a respeito da articulagcdo dos objetos de conhecimento
do clima no ambito da Geografia e sobre as metodologias empregadas e os desafios
enfrentados no trato desses temas, considerando diferentes fatores intervenientes
(formacdo, tempo de estudo e planejamento, fontes de informacéo
conhecidas/empregadas, recursos didaticos disponiveis e outras eventuais
dificuldades enfrentadas na escola).

Para Guyot et al., (2006, p. 405), “codificar em termos qualitativos envolve
reorganizar os dados em categorias que permitem a comparacdo de dados dentro
dessas categorias para ajudar na formagéo tedrica”. A andlise de comparacéo cruzada
ajuda a articular as informacdes transcritas, sendo dessa maneira composto o texto
interpretativo a partir das questbes norteadoras da investigacdo, do contetudo das
entrevistas e dos temas emergentes ou categorias identificadas nesse conteudo,
sempre obedecendo a designios qualitativos (GUYOT et al., 2006). Desse modo, os
conteudos passam por uma espécie de classificacdo ou codificacéo, a fim de compor
um enredo interpretativo pelo pesquisador, porém ancorado na perspectiva dos
sujeitos e de suas falas, conforme preconizado por Guyot (2006).

Em relacdo a confiabilidade e a validade em pesquisas qualitativas, Guba
(1981, p. 80) e Guba; Licoln (1989), ambos citados por Lanka et al (2022), afirmam
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gue existem quatro principais preocupacgdes para avaliar a confiabilidade dos dados
gualitativos. Sao elas:

Valor de verdade, aplicabilidade, consisténcia e neutralidade. O valor de
verdade é o conceito de como se pode estabelecer confianca na verdade das
descobertas qualitativas. A aplicabilidade diz respeito ao grau em que os
resultados podem ser aplicados em outros ambientes ou contextos. A
consisténcia versa se 0s resultados podem ser repetidos de forma
consistente no mesmo contexto e, finalmente, a neutralidade trata de como
‘estabelecer o grau em que os resultados foram gerados pelos participantes
do estudo e ndo pelo pesquisador, como resultado de seus preconceitos,
motivacdes, interesses, perspectivas e assim por diante’ (LANKA et al., 2022,

p.3).

Por fim, por meio dos seus resultados, este trabalho almeja uma contribuicdo
mais ampla, constituindo-se subsidio a futuros projetos que visem a formacéao
continuada e ao aperfeicoamento dos professores de Geografia no que diz respeito
as tematicas focalizadas por esta pesquisa. Juntamente com a Universidade Federal
do Tocantins — UFT, em parceria futura com as redes de ensino, para que seja
possivel planejar e ofertar cursos para os professores, quanto ao uso dos objetos de
conhecimento relacionadas a questdo do clima na Geografia, considerando as

demandas e lacunas identificadas pela investigacéo.
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3 CAPITULO | — O PROFESSOR DE GEOGRAFIA: FORMAQAO E TRABALHO
DOCENTE

A educacéo publica no Brasil sempre apresentou desafios a serem enfrentados
desde o periodo colonial. O desenvolvimento da educa¢éo no Brasil pode ser divido
em trés principais etapas. Segundo Saviani (2011), a primeira etapa corresponde ao
periodo de 1549 a 1599, entdo conhecida como “periodo heroico”, a segunda etapa
corresponde ao periodo de 1599 a 1759, caracterizado pela consolidacéo dos jesuitas
no Brasil colbnia, e a terceira etapa corresponde ao periodo de 1759 até o ano de
1808, periodo este marcado pela expulsdo dos jesuitas do Brasil.

Durante o periodo da Primeira Republica no Brasil (1889-1930), a educacao
era controlada pela Igreja Catdlica e pelo governo imperial, refletindo um modelo
centralizado e conservador. As instituicbes de ensino existentes atendiam
predominantemente a elite, com acesso limitado para as classes mais ricas da
sociedade (PALMA FILHO, 2005). Nesse contexto, a educacao estava ligada aos
ideais catolicos e a formacéo de cidadaos leais ao Império (SOUZA, 2018). No periodo
colonial do Brasil, a educacdo enfrentou uma série de obstaculos e restricdes. A
maioria da populacdo era analfabeta e o acesso a educacdo formal era restrito a
algumas classes sociais (SCHWARTZMAN, 2007). Sendo as instituicbes
educacionais, em sua maioria, controladas por ordens religiosas, como 0s jesuitas
(FAUSTO, 1994).

Algumas iniciativas relevantes foram apresentadas durante o Periodo Imperial
no campo da educacdo. Destacam-se a criagdo das primeiras escolas normais, que
tinham como objetivo a formagdo de professores (GONDRA, 1999), e a
implementagdo do ensino primario obrigatorio (ROCHA, 2017). No entanto, essas
medidas ainda eram insuficientes para atender as demandas educacionais da
populacédo e enfrentavam resisténcia de setores conservadores (XAVIER, 2012).

Neste sentido, 0 processo de colonizagdo no Brasil se sustenta pela relagao
entre a Coroa portuguesa e a Igreja Catdlica, contribuindo de forma ativa para a
presenca de ordens religiosas no Brasil (SILVA; AMORIM, 2017). Compreendendo o
processo pedagogico educacional, Saviani (2006) caracteriza este periodo do
“brevissimo século XVI” como “pedagogia brasilica”, que teve inicio com a chegada
dos jesuitas no Brasil em 1549, estendendo-se até 1599, com o meétodo Ratio

Studiorum.
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A estrutura educacional desenvolvida até entdo no Brasil possui grande
influéncia do método de Ratio Studiorum o que contribui, no decorrer da Primeira
Republica, para que a educacdo figue a ‘mercé de aquém’, permanecendo
praticamente estagnada por todo este periodo de 1889 a 1930 (SAVIANI, 2008). A
baixa prioridade com a qual a educacéo foi tratada na histdria do Brasil continuou a
marcar o século XX, ainda que avancos tenham sido obtidos. Sendo assim, ainda no
século XXI se discutem as necessidades de investimento e de tratamento prioritario
ao setor da Educacdo, nas diferentes esferas federativas (unido, estados e
municipios).

Segundo uma pesquisa feita pelo o INESC - Instituto de Estudos
Socioecondmicos, em 2021 o gasto publico com a educacao atingiu 0 menor patamar
desde 2012. Apenas em 2021, o valor das despesas autorizadas em educacédo (R$
129,8 bilhdes) foi cerca de R$ 3 bilhdes superior ao de 2020 (R$ 126,9 bilhdes). Mas
a Ainda segundo o INESC, somente entre 2019 e 2021, a execuc¢ao financeira
destinada a educagéo diminuiu R$ 8 bilhdes em relacdo ao esperado. Entretanto, o
valor autorizado para educacédo para o ano de 2022 foi de R$ 123,7 bilhdes, o que
significa R$ 6,2 bilhdes a menos que a verba de 2021 (R$ 129,8 bilhdes) (DIAS, 2022).
Os avancos observados no inicio do século XXI, ainda que pequenos, acabaram
sendo desfeitos nos ultimos anos, reforcando a falta de continuidade das politicas
publicas, dos montantes investidos e a oscilacdo caracteristica da educacao publica
brasileira.

As discussdes apresentadas nos paragrafos anteriores mostram que tanto a
formacado quanto a atuagao dos professores foram historicamente prejudicadas no
pais. Isso tem impacto na situacdo atual da categoria e nas dificuldades que os

professores enfrentam para realizar seu trabalho com a qualidade necessaria.

3.1 Formacdao docente

No Brasil, a formacdo de professores estd se tornando cada vez mais
desafiadora, o que afeta a qualidade do desempenho desses profissionais em relacao
as suas habilidades educacionais. Considerando que as licenciaturas, assim como as
universidades, vém sofrendo um descreédito externo, ocasionado pelo proprio sistema
publico educacional, pouco se ouve sobre o interesse dos jovens em ingressar na
carreira docente. Isto fica claro mediante a falta de prioridade de recursos e acusagdes
falsas que descredibilizam instituicbes publicas no Brasil. A desvalorizagdo publica e
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social, atrelado a baixa remuneracdo dos professores, nos Ultimos anos teve um
grande reflexo no baixo indice de matriculas nos cursos de licenciatura das
universidades brasileiras.

Em meio a essa situacao, tem se travado uma guerra silenciosa em que o pais
tem deixado de priorizar a formagdo de professores em universidades federais.
Algumas dessas universidades possuem educacdo de qualidade, cursos bem
avaliados, profissionais bem qualificados (doutores e mestres) e estrutura adequada,
ainda que tenham sofrido recentemente com sucateamento e falta de recursos. Em
vez disso, o pais tem optado por uma formacéo a distancia (EaD), que com frequéncia
requer menos tempo de formacéo (carga horaria minima) e em alguns casos tem um
desempenho inferior em relacdo a uma universidade publica no que diz respeito as
avaliacdes de estudantes, professores e estruturas, por exemplo. Essa opcéo também
exclui a alguns estudantes a possibilidade de se desenvolver como um profissional
capaz de expandir a investigacao cientifica, considerando que o docente universitario
€ incentivado a ir além das "fronteiras" institucionais, incluindo os estudantes em
atividades de pesquisa e extensao, o que fortalece o aspecto formativo (FREITAS,
2022).

Segundo o ultimo censo do Ensino Superior no Brasil, referente ao periodo de
2012 a 2021, realizado pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 47 mil alunos desistiram de ingressar em cursos de
licenciatura em universidades publicas no pais. Embora ainda exista um namero
significativo de matriculados em licenciaturas, o indice de evasdo desses cursos tem
sido de 29,9%, e esse dado vem crescendo a cada ano (FREITAS, 2022).
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De acordo com o ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes,
de 2021, as universidades federais obtiveram melhores resultados que as instituicdes
privadas de ensino superior, o que reflete uma realidade ja conhecida, ainda que haja
excecgdes (Figura 3). No exame, as licenciaturas presenciais das universidades
federais obtiveram nota média de 4,12, enquanto as instituicdes enquadradas em

outras modalidades alcancaram notas médias inferiores (FREITAS, 2022).

Figura 3 - Nota do ENADE dos Cursos de Licenciatura no Brasil por tipo de
administracao - 2021.
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Fonte: BRASIL, 2018.
Os cursos de licenciatura apresentaram um crescimento significativo no pais,

com 283 mil alunos matriculados no periodo. No entanto, se considerarmos apenas
0s cursos oferecidos por instituicdes publicas, que geralmente possuem melhor
avaliagdo no exame, observa-se uma perda de 271 mil alunos. Por outro lado, se
analisarmos apenas o numero de ingressantes, houve um aumento de 116 mil novos
alunos nos cursos de licenciatura. Como resultado, houve uma queda expressiva de
165 mil matriculas nas instituicdes publicas, representando uma diminuicdo de 54%
em relacdo ao numero de matriculas em 2012 (FREITAS, 2022).

E importante ressaltar que o periodo analisado sobre os cursos de licenciaturas
no Brasil (2012 a 2021) foi marcado por consideraveis disparidades politicas, com a
sucessao de governos com diferentes posi¢des em relagdo a educacgdo publica. Além
disso, o periodo também inclui os dois primeiros anos da pandemia de COVID-19

(2020 e 2021), o que, sem davida, trouxe implicacdes para o setor. Portanto, é preciso
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ter cautela ao analisar os nimeros apresentados e levar em conta o contexto em que
esses dados foram coletados.

De todo modo, esses dados evidenciam uma preocupante diminuicdo no
namero de alunos matriculados em cursos de licenciatura em instituicbes publicas,
gue sdo as que apresentam resultados melhores no ENADE. Além dos fatores gerais
mencionados, essa queda pode ser atribuida também a aspectos como a falta de
valorizac&o da carreira docente, a falta de investimento na educacéo publica e a falta
de recursos e incentivos para a formacdo e desenvolvimento profissional dos
professores. E importante que o poder publico, as universidades e a sociedade em
geral se mobilizem para reverter essa situacao, investindo na valorizacdo da carreira
docente e na formacdo de professores de qualidade, para garantir a melhoria da
educacdo no pais.

Ainda de acordo com o ENADE (2021), a maioria dos estudantes matriculados
em cursos de licenciatura sdo mulheres com mais de 24 anos de idade, com renda
familiar de até 3 salarios-minimos, que trabalham mais de 20 horas semanais e se
autodeclaram pretas ou pardas. Além disso, cerca de 34% dos estudantes tém idade
entre 23 e 33 anos. Essas informagdes mostram que hd uma tendéncia de que os
cursos de licenciatura sejam escolhidos por alunos que possuem caracteristicas
especificas em relacéo a idade, género, raca e classe social.

De fato, os cursos de licenciatura ndo costumam ser os mais procurados pelos
estudantes, quando em comparacdo com o0s cursos de bacharelado e cursos
tecnolégicos (COELHO, 2022). Isso pode estar relacionado a diversas situacoes,
como a baixa valorizagdo da carreira docente na sociedade brasileira, a falta de
investimentos na area da educacéo e as consequéncias em termos de remuneracéao,
a imagem negativa da profissao de professor, entre outros.

Além disso, a associacdo dos cursos de licenciatura ao processo de
feminizagdo da profissdo € uma questdo historica e cultural que também pode
contribuir para a desvalorizacdo desses cursos e da figura do professor (GATTI;
BARRETO, 2009). E importante destacar que essa associa¢io é resultado de uma
construcdo social e ndo de uma caracteristica intrinseca a profissdo ou ao género
feminino. E fundamental trabalhar para desfazer essa imagem e promover a formagéo

e a atuacao dos professores de um modo amplo, independente do género.

40



A formacao do professor de Geografia ndo se limita apenas ao aprendizado de
conteudos tedricos e metodologicos especificos da area, mas também € um processo
de construcédo social que envolve a relacdo do professor com o mundo e com a
sociedade em que estd inserido. Isso implica em desenvolver competéncias e
habilidades ndo somente técnicas, mas também éticas, politicas e sociais que
possibilitem a compreensdo e a reflexdo sobre as diferentes realidades sociais,
culturais e ambientais. Além disso, o dialogo com as praticas vivenciadas no ambito
da profissao é fundamental para aprimorar e contextualizar o processo de formacéo,
possibilitando uma pratica mais reflexiva, critica e contextualizada (SOUZA; SILVA,
2020).

O professor de Geografia deve ser capaz de compreender as multiplas
dimensbes das dinamicas socioespaciais e de atuar de forma consciente e
transformadora na sua pratica pedagdgica, contribuindo para a formacao de cidadaos
criticos e engajados na construcdo de uma sociedade mais justa e sustentavel. Nesse
sentido, a formacao inicial e continuada do professor de Geografia deve ser pensada
de forma articulada e integrada, contemplando tanto os aspectos tedricos e
metodoldgicos, quanto 0s aspectos éticos, politicos e sociais da profissao.

Cavalcanti (2012) destaca a importancia de trés aspectos na construcdo da
identidade do professor de Geografia: a histéria de vida, a formacdo e a pratica
pedagdgica. A histéria de vida do professor, suas experiéncias e vivéncias,
influenciam na sua forma de ver e de entender o mundo e, na sua pratica pedagdgica.
A formacdo académica e continuada também é um aspecto importante, pois
proporciona o conhecimento tedrico e metodolégico necessario para o exercicio da
profissdo. Ja a pratica pedagogica permite a aplicacdo e a reflexdo sobre os
conhecimentos adquiridos, possibilitando a adaptacdo e o aprimoramento das
estratégias de ensino, de acordo com as caracteristicas do contexto escolar e dos
alunos. Estes sdo, pois, aspectos fundamentais na construcdo da identidade do
professor de Geografia.

Portanto, o professor de Geografia tem um papel fundamental na formacgéo dos
estudantes em sua fase escolar, pois é capaz de mediar conhecimentos que permitem
compreender e intervir na realidade socioespacial do aluno, contribuindo para a
formacao de cidadaos conscientes e mais participativos na sociedade. Sendo assim,

a formacao inicial e continuada do professor de Geografia deve ser abrangente,
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contemplando desde os fundamentos tedricos sobre a ciéncia geogréafica, seus
meétodos para a construcdo do conhecimento e leitura de mundo, além de questdes
préprias do ponto de vista pedagogico e do funcionamento escolar. Dessa forma, é
possivel formar profissionais mais completos e preparados para enfrentar os desafios
da prética pedagdgica, ainda que as dificuldades sejam enormes, conforme é notério
(CAVALCANTI, 2012).

Considerando o exposto, retomo o pensamento inicial de que a docéncia no
Brasil estd se tornando cada vez mais desafiadora para os professores. Neste
aspecto, os professores de Geografia estdo cada vez mais distantes de ocupar seu
devido espaco profissional no ambito educacional e social. Isso se deve a diversos
fatores, conforme mencionado neste texto. Segundo Girotto e Mormul (2019), uma
pesquisa realizada nas escolas brasileiras, utilizando o censo escolar de 2017, visava
a identificar o perfil dos professores de Geografia e constatou que "51% dos docentes
de Geografia ndo possuem licenciatura plena na area, descumprindo a legislacéo
educacional brasileira" (GIROTTO; MORMUL, 2019, p.1). Isso, com 0 processo de
profissionalizacao e as condi¢des de trabalho dos professores nas escolas, resulta na
precarizacao do processo de aprendizagem significativa e da qualidade de ensino na
educacéo geografica brasileira.

A situacdo pode se agravar ainda mais em relacdo a outras disciplinas
escolares, uma vez que é reconhecido que o déficit de formacédo de professores no
Brasil € ainda maior em outras areas. Isso amplia as preocupacfes para além da
Geografia, abrangendo diversas outras disciplinas. Considerando isso, a reforma
educacional do ensino médio também deveria contribuir para o enfrentamento da
precariedade do trabalho docente em Geografia no Brasil (GIROTTO E MORMUL,;
2019), embora a experiéncia esteja indicando o contrario.

Ha, entdo, a preocupagao em se pensar em uma formacgao mais “sélida”, em
gue os professores da educagdo basica consigam ndo somente gerir os conteddos
tedricos, mas que sejam capazes de problematizar acdes dentro do contexto escolar
e social do aluno, a fim de melhor atender as exigéncias recentes instituidas pela
BNCC com destaque para o ensino médio, que ainda esta em processos de
modificacdes.

Um aspecto que tem sido reforcado ao longo das ultimas décadas, no que tange

a formacao de professores, € o conjunto dos componentes curriculares referentes aos
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estagios, por forca de regulamentag¢des do CNE (Conselho Nacional de Educacéo) e
do MEC (Ministério da Educacédo). Certamente, uma maior carga horaria para esses
componentes, com programas de iniciacdo a docéncia e de residéncia pedagdgica
(PIBID - Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia e RP — Residéncia
pedagdgica), devera contribuir para uma melhor formacéo dos professores, ainda que
nao esgotem as possibilidades e as necessidades de melhorias em outras frentes.

A formacdo docente deve ser uma prioridade para o desenvolvimento da
educacdo no Brasil e € necessario que sejam adotadas politicas publicas para a sua
valorizacdo. Isso inclui a melhoria da remuneracédo e das condicGes de trabalho, a
criacdo de programas de formacdo continuada e a promocdo de uma cultura de
reconhecimento social do papel do professor na formagdo dos individuos e da
sociedade como um todo.

3.2 Trabalho docente do professor de Geografia

Embora a escola publica tenha um papel importante na formacéo de individuos
capazes de se inserir no mundo do trabalho, essa ndo é a Unica funcéo da educacéo
publica. A escola publica também tem a funcdo de formar cidaddos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de participar de forma ativa da
sociedade em que vivem. Além disso, a escola publica deve proporcionar aos
estudantes o acesso ao conhecimento e a cultura, desenvolvendo suas habilidades e
competéncias para a vida em sociedade. A formacgdo integral dos estudantes €,
portanto, uma das funcfes fundamentais da escola publica, que deve contribuir para
o desenvolvimento de sujeitos capazes de atuar em diversas areas da vida, seja no
mundo do trabalho, seja na esfera social, cultural ou politica (FERREIRA, 2018).

Ao falarmos da atuacao do professor, precisamos levar em conta os saberes
adquiridos por cada profissional. Pois, os obstaculos vivenciados pelo professor no
decorrer da sua caminhada (por mais que alguns cenarios se repitam) possuem
especificidades para cada tipo de profissional, a depender do nivel de ensino em que
atua e da disciplina que ministra.

Neste sentido, o professor de Geografia tem um papel importante na formacao
dos alunos, pois ele é responsavel por ensinar conteidos que abrangem diversos
aspectos do mundo. Além de mediar informacdes sobre a natureza, os lugares e 0s
seres humanos, as relacdes com o mundo politico e o espaco, ele também deve

estimular o desenvolvimento de habilidades e competéncias como observacao,
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analise critica, pensamento reflexivo e resolucdo de problemas. Ou seja, o professor
de Geografia lida com diversos saberes, que se iniciam com sua formacao, mas que
também incluem sua prépria vivéncia e a experiéncia com a sala de aula, com todos
0s seus desafios.

Sendo assim, a transposicdo dos saberes académicos para os saberes
escolares deve considerar as diferencas entre os dois ambientes (a universidade e a
escola), com os seus sujeitos especificos, afinal de contas séo realidades mdltiplas e
distintas. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007), o conceito de transposicéo
didatica diz respeito a forma como transformamos o conhecimento académico em
conhecimento escolar. Para isso, € preciso intermediar o conhecimento cientifico de
maneira que seja compreensivel aos alunos da educacéo bésica.

De acordo com Cavalcanti (2013, p. 9):

A relacdo entre uma ciéncia e matéria € complexa; ambas formam uma
unidade, mas nao sao idénticas. A ciéncia geografica constitui-se de teorias,
conceitos e métodos referentes a problematica de seu objeto de investigagéo.
A matéria de ensino Geografia corresponde ao conjunto de saberes dessa
ciéncia.

Na universidade, a teoria € mais rigorosa e profunda, por sua propria natureza.
Na universidade, também se produz conhecimento formal, por meio da pesquisa e da
poés-graduacdo. No entanto, em alguns casos, ho ambiente escolar, € preciso deixar
a teoria de lado e focar em outros problemas vigentes, como a desmotivacao escolar
e pessoal dos alunos, a evasdo escolar, que por ocasifes se deve as condicoes
socioeconOmicas de alguns alunos, a falta de recursos, os conflitos interpessoais
(como homofobia e bullying), as condi¢des de vulnerabilidade das criangas em seus
lares e, em alguns cenarios, até mesmo o abuso sexual, a agressao fisica e a violéncia
psicoldgica. Ndo se quer dizer que na universidade muitos desses problemas nao
existam ou que nao sejam alvo de preocupacdo, mas se apresentam de um modo
diferente, a comecar pela propria condicdo de adultos dos estudantes.

Além disso, visto o ultimo cenério, ha também o caso de criancas que perderam
seus pais? por causa da Covid-19 ou que tiveram sua formacéo escolar prejudicada
pela pandemia. O saber do professor, nesse sentido, € forjado dia apds dia,

especialmente no caso dos professores de escolas publicas.

Na realidade, no ambito dos oficios e profissdes, ndo creio que se possa falar
do saber sem relaciona-lo com os condicionantes e com o contexto do

2Baseado no relato de experiéncia do autor, que atuou (nos anos de 2022 - 2023) na Escola Estadual
Ana Macedo Maia, em Porto Nacional - TO. Alguns alunos do 6° ano, em especial, perderam ambos
0s pais, ficando sob a tutela de avés e tios.
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trabalho: o saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no
intuito de realizar um objetivo qualquer. [...] o saber dos professores € o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles com sua
experiéncia de vida e com sua histéria profissional, com as suas relagoes,
com os alunos em sala de aula e com 0s outros atores escolares na escola
etc. (TARDIF, 2002, p 11).

Embora a Geografia seja uma ciéncia fundamental para o desenvolvimento do
pensamento critico dos alunos e sua leitura de mundo, o seu ensino tem enfrentado
inimeros problemas no contexto escolar. Tais dificuldades tornam o trabalho do

professor ainda mais desafiador em sala de aula, incluindo questdes como o
desinteresse dos alunos, a falta de disciplina, entre outras questfes ja mencionadas.

Os conflitos vividos no ambiente escolar estédo cada vez mais complexos
(CHRISPINO, 2002). A escola por vezes se torna a Ultima esperanca para muitas
familias lidarem com a indisciplina de seus filhos. Os pais, ocasionalmente cansados
de lutar ou sem saber a quem recorrer, delegam a escola, e em especial ao professor,
nao apenas o trabalho de desenvolver os aspectos cognitivos e formativos do aluno,
mas também o de oferecer apoio emocional, chegando a ser um substituto para a
figura paterna/materna em algumas situacoes.

E notdrio o equivoco quanto & funcdo do professor no ambiente escolar,
imposto pelo proprio sistema social, o que prejudica de forma direta a atuagéo
profissional do docente. Diante disso, o professor ndo mede forcas para lidar com
conflitos, que lhe é direcionado, por ser o agente que passa mais tempo com os alunos
e por se preocupar com a aprendizagem deles. Isso acaba por levar o professor a se
envolver de diferentes modos com esses conflitos (sejam internos ou externos a
escola) como forma de amenizar aquilo que impossibilita a aprendizagem significativa
das habilidades e dos objetos de conhecimento trabalhados na sala de aula. Tal
esforgo, portanto, rouba grande parte do tempo e da energia necessarios ao ensino
de qualidade dos conteudos preconizados pelo curriculo.

Nisso, a identidade docente é, de fato, moldada e construida em diferentes
momentos da prética profissional, podendo ser alterada e reconstruida ao longo da
experiéncia com a pratica escolar cotidiana e até por meio da cultura escolar. Essa
experiéncia provém do conhecimento do ambiente em que se ensina, dos alunos a
quem se ensina, de si mesmo e de como se ensina. E um processo continuo de
desenvolvimento profissional e pessoal que influencia na pratica pedagdgica do
professor (MARCELO, 2009).
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De acordo com Tardif (2010), os saberes docentes ndo estdao plenamente
desenvolvidos durante o inicio da carreira profissional, apesar de ser um periodo
crucial para a construcdo desses saberes. Ele também destaca que a instituicdo na
qual o professor leciona desempenha um papel fundamental na construcdo desse
saber, embora isso esteja relacionado a uma série de condicionantes, tais como: o
suporte pedagogico recebido, o tempo para estudo e planejamento das aulas, a
estrutura da escola, e 0 apoio para o enfrentamento de todos os desafios relacionados
ao cotidiano escolar e as problematicas que envolvem os estudantes e suas familias.

Libaneo (2010), por sua vez, destaca que ha varias formas pelas quais um
professor pode aprender a exercer sua profissdo e que é de extrema importancia que
ele possua a habilidade de refletir sobre sua pratica, o que o autor chama de
"reflexividade do professor”. Essa reflexdo, de acordo com Libaneo (2010), deve ser
embasada por aportes tedricos para que "o pensar sobre a préatica ndo se restrinja a
situacdes imediatas" (CAVALCANTI, 2012, p. 27). Ou seja, € importante que o
professor seja capaz de analisar e refletir sobre sua pratica de forma mais ampla e
duradoura, levando em conta teorias e conhecimentos cientificos.

De acordo com a BNCC e com pesquisadores que atuam no campo da
Geografia Escolar (CASTELLAR, 2020; GOMES, 2017), a Geografia desempenha um
papel fundamental como componente do processo de escolarizacdo, pois tem como
objetivo formar os alunos por meio do desenvolvimento do raciocinio geogréfico. Este
raciocinio é orientado por conceitos ou categorias fundamentais, tais como espaco,
territorio, paisagem, lugar e regido, bem como por principios logicos, incluindo os de
localizagéo, delimitagcéo, extenséo, conexao, rede, distribuicédo, posi¢cao, arranjo, entre
outros (LA BLACHE, 1954, citado por FABRICO; VITTE, 2015).

O professor de Geografia inserido no mundo contemporaneo, ou seja, em um
contexto de globalizagdo econdmica, encontra-se permeado por um modo de
producéo e de organizacdo social que afeta tanto a propria coletividade, quanto a area
educacional, em particular (LUZ NETO, 2019) e se depara desafios a serem
superados. Essa influéncia € resultado das acdes dos atores hegemdnicos em tal
configuracdo de mundo, que promovem medidas para inserir a educagdo como um
ativo de mercado, além de vislumbrarem a formacao de trabalhadores adaptados as

suas necessidades, também de mercado. Isso inclui transformar a educacdo em uma
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mercadoria e utilizar o processo de formacao educacional para produzir mao de obra
barata e sem capacidade critica para qualquer tipo de contestacao (LUZ NETO, 2019).

Como afirma Cavalcanti (1998, p. 11):

O pensar geografico contribui para a contextualizacdo do préprio aluno como
cidaddo do mundo, ao contextualizar espacialmente os fendbmenos, ao
conhecer o mundo em que vive, desde a escala local a regional, nacional e
mundial. O conhecimento geogréfico é, pois, indispensavel a formacédo de
individuos participantes da vida social a medida que propicia o entendimento

do espaco geogréfico e do papel desse espago nas praticas sociais.

Nesse sentido, o professor de Geografia pode desempenhar um papel crucial,
uma vez que pode contribuir para o desenvolvimento da capacidade cognitiva dos
alunos para interpretar as contradicGes espaciais e visualizar possibilidades de
transformacao da realidade, por meio do raciocinio geografico. Segundo Cavalcanti
(1998, p.24), “a finalidade de ensinar Geografia para criancas e jovens deve ser a de
os ajudar a formar raciocinios e concepcdes mais articulados e aprofundados a
respeito do espacgo”.

Dessa forma, em um mundo globalizado sob o ponto de vista econémico, a
Geografia escolar pode fornecer aos alunos as ferramentas necessarias para
interpretar e atuar de forma critica e reflexiva a respeito das préticas espaciais, por
meio do desenvolvimento do raciocinio geografico. Isso pode ser utilizado pelos
alunos para interpretar a realidade em diferentes escalas e, para desenvolver posturas
ativas, visando a transformacéo social (LUZ NETO, 2019).

Conforme destacado, os desafios vivenciados na sala de aula durante a
docéncia refletem o quanto ainda somos aprendizes. Assim como 0 aluno estd em
constante aprendizado, o docente também estd em constante aprendizado. Ao
considerar o ensino de Geografia como uma disciplina critica e reflexiva, capaz de
contribuir para a formagéo do pensamento critico dos alunos, é essencial reconhecer
as questdes que permeiam tal contexto. Como professores, temos a necessidade de
buscar inovagdes quanto a forma de abordagem dos contetdos dessa disciplina, a fim
de tornar as aulas mais interessantes e atrativas para nossos alunos. Assim, seremos
capazes de construir uma percepcao positiva da Geografia e de promover um

aprendizado eficaz e, ao mesmo tempo, prazeroso (SOUZA,; SILVA, 2020).

[...] O ensino de Geografia, assim, ndo se deve pautar pela descricdo e
enumeracédo de dados, priorizando apenas aqueles visiveis e observaveis na
sua aparéncia (na maioria das vezes impostos a “memoria” dos alunos, sem
real interesse por parte destes). Ao contrario, o ensino deve propiciar ao aluno
a compreensdo do espaco geografico na sua concretude, nas suas
contradicbes (CAVALCANTI, 1998, p. 20).
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Na Geografia, assim como em outras disciplinas, enfrentamos desafios,
incluindo as praticas pedagdgicas. Isso nos obriga a buscar novas estratégias para o
processo de ensino-aprendizagem, em uma era digital em que nossos alunos estéo
expostos a uma quantidade massiva de informacgdes e midias. Para a préatica em sala
de aula, torna-se cada vez mais necessario encontrar maneiras de ensinar que
promovam a aprendizagem e que possibilitem ao professor e aos alunos novas formas
de acesso ao conhecimento, criando um espaco de interacdo e de transformacao de
mentes e de mentalidades.

A sala de aula é um espaco onde 0s sujeitos se encontram e é importante que
as praticas pedagogicas proporcionem aprendizados significativos para todos os
envolvidos, ajudando a formar novos sujeitos criticos e reflexivos (SOUZA; SILVA,
2020). Como educadores, essa situacdo nos coloca diante de questdes complexas a
serem superadas, exigindo de nés uma tarefa dificil, que é a de nos reinventarmos
constantemente. Como docentes, precisamos enfrentar os desafios com criatividade,
persisténcia e entusiasmo, buscando novas maneiras de motivar e envolver os alunos
no processo de aprendizagem. Durante a formacdo docente, muitas vezes nao
recebemos o preparo adequado para desenvolver atividades e ministrar aulas
inclusivas que atendam as necessidades dos alunos com limitagdes intelectuais
(RODRIGUES, 2022). Apesar de alguns alunos que possuem laudo médico
(atestando suas condi¢cBes especiais) terem um professor auxiliar, € de competéncia
do professor regente desenvolver atividades apropriadas a esses alunos, com base
nos conteudos ministrados em sala de aula. Constituem alunos que necessitam de
um atendimento qualificado, para o qual o professor (licenciado em Geografia)

geralmente néo foi preparado?®.

3 Na escola em gue o autor deste lecionou (nos anos de 2022 e 2023), ha turmas que possuem alunos
com esquizofrenia, transtorno do espectro autista (TEA), dislexia, hiperatividade e déficit intelectual.
Desses alunos, alguns precisam de laudos e, em alguns casos, também de um professor auxiliar. No
entanto, em algumas situacdes, o Estado néo disp6e de professores auxiliares em nimero suficiente e
ainda héa pais que se recusam a aceitar que seus filhos possuem necessidades especiais, 0 que impede
gue eles recebam o acompanhamento adequado. Ainda nesse sentido, compete ao professor
desenvolver o PEI (Plano Educacional Individualizado), cujo objetivo é o de registrar as caracteristicas
individuais de cada aluno para que, por meio de estratégias apropriadas, possam aprender junto com
os demais estudantes no ensino regular. Ao analisar essa questdo, percebe-se no Tocantins que a
SEDUC (Secretaria de Estado da Educacao) e a DRE (Diretoria Regional de Educacéo) muitas vezes
optam por contratar profissionais sem qualificacdo adequada para auxiliar os alunos que possuem
necessidades especiais, como forma de reduzir os gastos com professores auxiliares com qualificacdo
adequada. Essa préatica, no entanto, acaba sobrecarregando ainda mais o professor regente e
prejudicando a aprendizagem dos alunos que precisam de atendimento especial.
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E fundamental reconhecer que cada aluno possui habilidades, necessidades e
ritmos de aprendizagem distintos, e é papel do professor buscar formas de atender a
essas diferencas, promovendo um ensino mais inclusivo e efetivo para todos
(RODRIGUES, 2022). No entanto, é importante considerar a realidade do professor,
gue via de regra possui uma carga horaria elevada e nem sempre possui tempo e/ou
gualificacao suficiente para dar a devida aten¢éo aos casos individuais. Além disso, a
sala de aula pode ter um namero elevado de alunos, o que torna ainda mais dificil
atender as necessidades individuais. E necessario que as escolas oferecam mais
suporte aos professores, formacéo continuada e tempo suficiente para planejamento
e execucdo das atividades (RODRIGUES, 2022). Além disso, é importante que haja
uma equipe multidisciplinar envolvida no processo, com psicélogos, fonoaudiblogos,
assistentes sociais, entre outros, para fornecer suporte ao professor e aos alunos, e
para que seja possivel promover um ensino com mais qualidade e inclusao.

A realidade de salas de aula com grande volume de alunos e necessidades
especiais é um desafio para a inclusdo escolar, mas ndo pode ser vista como uma
justificativa para ndo se buscar uma educacdo mais inclusiva e equitativa. E
necessario que haja um compromisso coletivo em promover um ensino que atenda as
necessidades de todos os alunos, independente de suas diferencas.

Em decorréncia dos desafios apontados, o livro didatico acaba sendo uma
solucéo encontrada pelo professor para auxilia-lo na execuc¢éo do trabalho em sala de
aula. Um professor sobrecarregado tendera a se apoiar exclusivamente em materiais
"prontos" para serem usados, reduzindo a necessidade de elaborar outras estratégias
didaticas e utilizar materiais diversificados, assim como atividades fora da sala de
aula. Isso pode prejudicar a formacao dos alunos e limitar o processo educacional
como um todo. Portanto, € importante que o professor tenha habilidade e condicbes
objetivas de selecionar e adaptar os materiais didaticos disponiveis de acordo com as
necessidades e caracteristicas de seus alunos, a fim de promover uma aprendizagem

significativa em meio as dificuldades da docéncia.

[...] na préatica, a geografia ensinada muitas vezes ndo consegue ultrapassar
ou superar as descricbes e as enumeracdes de dados, fenbmenos, como é
da tradicdo dessa disciplina. Na pratica, o livro didatico define o que vai se
ensinar, e os professores tratam como temas em si mesmos, sem articula-los
a um objetivo geral. Na prética, continua a ser um desafio trabalhar com
situacdes-problemas, buscando a formacéo de um pensamento conceitual,
para servir de instrumento da vida cotidiana, tendo em mente ao mesmo
tempo a complexidade do mundo contempordneo e o contexto local
(CAVALCANTI, 2012, p. 95).
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Nem todas as escolas tém acesso a recursos adequados, como laboratorios,
equipamentos modernos e uma conexao eficiente com a internet, o que pode limitar
as possibilidades de ensino e aprendizagem dos alunos. Além disso, a realizacao de
atividades fora da escola, como as aulas de campo e visitas a museus e
universidades, sdo fundamentais para ampliar o horizonte educacional dos alunos e
tornar a aprendizagem mais significativa e contextualizada. No entanto, muitas
escolas ndo tém condi¢cOes de oferecer essas atividades, seja por falta de recursos
financeiros, seja por dificuldades logisticas.

Portanto, € importante que as escolas recebam o apoio necessario para
oferecer uma educacédo de qualidade, com recursos adequados e possibilidades de
aprendizagem ampliadas. Dessa forma, sera possivel garantir uma educacgéo de
gualidade para todos os estudantes, voltada ao desenvolvimento de cidadaos mais
preparados para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Os obstaculos ao trabalho docente sdo muitos e diversos, e a quantidade de
horas livres para planejamento e estudo é certamente um deles também. Os
professores enfrentam uma demanda de trabalho que néo raro ultrapassa as horas
de trabalho previstas em contrato. Além das horas em sala de aula, eles precisam se
dedicar ao planejamento das aulas, correcao de atividades, elaboracédo de provas e
trabalhos, além de outras tarefas administrativas.

Dessa forma, muitos professores acabam nao tendo tempo suficiente para se
dedicar ao estudo e a atualizacdo de suas praticas pedagogicas, 0 que pode
comprometer a qualidade do ensino oferecido aos alunos. Além disso, a falta de tempo
livre pode gerar estresse e sobrecarga emocional, o que também pode prejudicar a
saude fisica e mental dos professores. Por isso, é crucial que as escolas e as politicas
educacionais oferecam condi¢cdes adequadas para o trabalho docente, garantindo
tempo e recursos para planejamento e estudo, além de apoio emocional e psicoldgico
para os profissionais. Assim, sera possivel oferecer uma educacdo de qualidade e
elevar o padrao do trabalho dos professores.

Portanto, o professor, ao lidar com essas dificuldades em sala de aula e no
ambiente escolar, percebe uma necessidade de repensar a sua pratica docente e
didatica, diante das circunstancias e dos desafios & sua profissdo. E fundamental que
estejamos sempre abertos a novas ideias e metodologias de ensino, buscando

aprimorar nossa atuacdo como educadores e tornar o processo de aprendizagem
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mais efetivo e significativo para os alunos. Ao mesmo tempo, n&o se pode abdicar da
luta por melhores condi¢cGes de trabalho nas escolas, por melhor remuneracéo, por
uma carga horaria condizente com o conjunto de exigéncias que hoje recaem sobre o
professor, ou seja, pelo conjunto que envolve a valorizagdo profissional e o

investimento continuo na educacgéo, em todos 0s seus niveis.
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4 CAPITULO Il - OS DESAFIOS AO ENSINAR OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO DO CLIMA NA PERSPECTIVA GEOGRAFICA

O clima esta constantemente presente no cotidiano humano e, no ambito do
ensino de Geografia, emerge como um objeto de conhecimento de profundo impacto
nas tematicas resolutivas da disciplina. Faz-se necessario estabelecer ndo s6 uma
contextualizacdo por parte do dominio fisico da Geografia, mas também uma
interconexdo com o dominio do humano (se é factivel dissocia-los, de um ponto de
vista geogréfico), a fim de viabilizar uma compreenséo reflexiva e rigorosa das
tematicas que envolvem o clima na Geografia (SOUSA, et al., 2022).

No ensino fundamental, por exemplo, os conteudos que orientam as discussfes
acerca do clima na Geografia estdo enquadrados como elementos da Geografia
Fisica, o que permeia as bases do pensamento geografico (SOUSA, et al., 2022). Os
conceitos geograficos constituem a “espinha dorsal” para a compreensao do espago
geogréfico no contexto das relacdes cotidianas humanas. E essencial considerar,
portanto, a dimenséo climatica em diferentes escalas, do global ao local, como forma
de compreender suas interconexdes.

Ao analisarmos o desenvolvimento da humanidade e da propria natureza,
percebemos que, desde a formacao dos solos, dos rios, da fauna e da biodiversidade,
até a forma do homem produzir e de se adaptar a cada habitat, existe uma relacéo
direta com o clima. Como, por exemplo, a regido de Machu Picchu, no Peru: onde a
populacdo enfrenta um clima desafiador, com variacbes de temperatura ao longo do
ano, e altitude que ultrapassa os 2.400 metros acima do nivel do mar, o que resulta
em baixas pressfes e menor disponibilidade de oxigénio. Essas condi¢des restringem
as atividades motoras, a atividade agricola, e mesmo a adaptacdo metabdlica dos
residentes daquele local. Isso evidencia como condicfes climaticas especificas
trazem muitas implicacdes a vida diaria e as praticas das comunidades locais. Tal
exemplo concreto destaca a interconexdo entre o clima e as atividades humanas,
ressaltando a importancia de se compreender e de adaptar-se as caracteristicas
climaticas de uma determinada regido.

Entretanto, Sant’Anna Netto (2022, p.2) alerta que “o clima ndo pode ser
definido unicamente por sua associagéo aos tipos de tempo ou estados da atmosfera”,
ou seja, € preciso que haja uma compreensédo além da denominacdo de fenémeno

natural. O autor continua a dizer que “é fundamental refletir sobre o conceito de ‘clima’
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para compreender 0S processos espaciais e territoriais da Geografia, considerando
gue se trata de um conceito polissémico e complexo”.

No decorrer do tempo, a Climatologia tem ocupado um espaco significativo no
ambito cientifico, tendo a sua principal atencéo voltada ao clima como constituinte do
espaco geogréafico. Ndo € de hoje que a Climatologia estd atrelada a ciéncia
geografica, buscando-se diferenciar da Meteorologia por meio da anélise do clima e
do tempo atmosférico como elementos condicionantes do espaco geografico (SOUSA,
et al., 2022). Neste interim,

O surgimento da Climatologia, como um campo do conhecimento cientifico
com identidade prépria, deu-se algum tempo depois da sistematizacdo da
meteorologia. Voltada ao estudo da especializacdo dos elementos e
fenbmenos atmosféricos e de sua evolucao, a Climatologia integra-se como
uma subdivisdo da Meteorologia e da Geografia. Esta Ultima compde o campo
das ciéncias humanas e tem como propoésito o estudo do espaco geografico
a partir da interacdo da sociedade com a natureza (MENDONGCA e DANNI-
OLIVEIRA, 2007, p. 14).

Dessa maneira, ao reafirmar a profunda relacdo entre a Climatologia e a
Geografia, reforca-se a importancia de que os estudos que envolvem o clima sob um
viés geografico devem estar presentes em todos os niveis de ensino, com o objetivo
de fornecer a sociedade informacfes essenciais para a leitura do mundo e das
paisagens e para a tomada de decisdes que englobem o clima de um modo
estratégico e até mesmo vital (SOUSA, et al., 2022).

O clima néo constitui um tema exclusivo da Geografia, sendo que cada area do
conhecimento se posiciona de uma maneira particular em relacdo a aspectos
conceituais, metodolégicos e quanto aos propdsitos de incorporar o clima em sua
abordagem e foco de interesse. Assim, a Geografia focaliza o clima a seu préprio
modo, sempre no contexto da interface entre o fisico-natural e 0 humano ou social,
sob a forma de assuntos hibridos. De uma forma também especifica, o ensino escolar
da Geografia trata do clima com um olhar tanto geogréafico quanto educativo, o que
conduz a cuidados metodologicos e a atengéo aos propositos de aprendizagem, o que

implica em desafios ao professor.

4.1 Oclima, a ciéncia geografica e o ensino de Geografia

Sant'Anna Netto (2022) destaca que vérias disciplinas se apropriam do conceito
de clima em seus estudos. Nas Ciéncias Exatas, como na Meteorologia, nas
Engenharias e até mesmo na Fisica, o clima é considerado um conceito estatistico,

fruto de uma légica matematica. Essas disciplinas examinam o clima a partir dessa
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adaptacdo conceitual, com o intuito de compreender as séries temporais de dados
informativos para finalidades pragmaticas diversas. Um exemplo notavel é a area da
"Climatologia da precipitacdo”. Nesse contexto, essa definicdo busca atender a
necessidade de “estabelecer padrbées, determinar comportamentos e compreender
processos dentro das dimensdes fisicas dos elementos climaticos” (SANT'ANNA
NETTO, 2022, p.2).

Nas Ciéncias Naturais, como a Biologia, a Ecologia e a Agronomia, o clima é
reconhecido como uma variavel determinante das condi¢des de vida de diferentes
organismos, servindo de exemplo para ilustrar as adaptacdes e evolucdes, inclusive
da propria espécie humana e suas populacdes. Sant'/Anna Netto (2022, p.2) também
acrescenta que o clima desempenha um papel essencial no que diz respeito “(a)o
conforto animal, (a)os regimes climaticos que compdem os quadros zoobotanicos e
(as)as associaces dos tipos de tempo a fenologia das culturas”.

No ambito das Ciéncias Humanas, na Geografia, o clima oferece contribuicdes
significativas para a compreensao dos aspectos naturais e sociais do espaco em que
vivemos (SANT'ANNA NETTO, 2022). A Climatologia, como uma disciplina da
Geografia, dedica-se ao estudo dos padrbes climaticos globais, regionais e locais,
identificando zonas climaticas, analisando os fatores que influenciam o clima e
monitorando as mudancas climéaticas ao longo do tempo. Além disso, o clima
desempenha um papel fundamental na formacéo e transformacédo das paisagens
geograficas. A erosdo, a sedimentacdo, a formacdo de desertos, a criagcdo de
ecossistemas e a distribuicdo de recursos naturais estdo ligadas as condicfes
climaticas de uma regiéo, e essas condi¢des climaticas exercem um impacto direto na
paisagem e na vida humana. Além disso, também focaliza os recursos hidricos, em
particular a disponibilidade de agua, sendo este um recurso que esta relacionado ao
clima.

Sendo assim, a Geografia também se dedica ao estudo das chuvas, da
evaporacao e de suas influéncias na distribuicdo dos recursos hidricos, a0 mesmo
tempo em que analisa os desafios relacionados a gestdo da agua em diferentes
contextos climéticos. Ou seja, essa disciplina investiga a adaptacdo e a
vulnerabilidade das comunidades humanas, compreendendo como elas se ajustam
aos seus ambientes (SANT'ANNA NETTO, 2022).
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Ainda neste interim, a Geografia estuda como os seres humanos reagem a
eventos climaticos extremos, como secas, tempestades e inundacdes, e como
diferentes populacdes sdo impactadas de forma desigual por esses eventos, de

acordo com fatores socioeconémicos e geograficos.

Mais do que desvendar os processos dindmicos e as estruturas temporais e
espaciais do clima, para o geografo o que realmente deveria importar € o
significado deste processo inserido na dimensé&o socioespacial. Na verdade,
0 que, em geral, tem sido produzido pela Climatologia ainda privilegia os
mecanismos fisicos do tempo e do clima. Indagar, compreender e explicar
como e em quais circunstancias o territério foi (e tem sido) produzido e como
estas acbes afetam de forma diferenciada os seus habitantes torna-se
imprescindivel para uma analise geografica do clima — a Geografia do Clima
(SANT'ANNA NETO, 2001, p. 59).

Na agricultura e na questdo alimentar, o clima exerce um impacto direto na
producdo agricola e na seguranca alimentar. Cientistas sociais, entre eles o gedgrafo,
se dedicam a andlise das mudancas climaticas na agricultura, nas cadeias de
abastecimento de alimentos e na distribuicio de produtos fornecidos,
desempenhando um papel essencial na compreensdo da seguranca alimentar global.
Isso também resulta em migracbes e deslocamentos populacionais, como
consequéncia das variacfes climaticas, tais como secas prolongadas ou eventos
climaticos extremos, que provocam deslocamentos tanto dentro de um pais quanto
entre paises.

Assim como mencionado, as Ciéncias Humanas examinam esses movimentos
populacionais, investigando suas causas subjacentes e analisando os impactos
sociais, politicos e econémicos associados a eles (SANT'ANNA NETTO, 2022). O
clima desempenha um papel significativo no planejamento urbano, influenciando as
decisOes relacionadas a infraestrutura, a habitacdo, ao transporte e a resiliéncia das
cidades diante das mudancas ou alteragfes climéaticas.

Em resumo, o estudo do clima desempenha um papel vital tanto na Geografia
guanto nas Ciéncias Humanas, de um modo mais amplo. Ele contribui para a
compreensao das complexas interacdes entre o meio natural e a sociedade humana,
ao mesmo tempo em que desempenha um papel crucial na tomada de decisdes
relacionadas ao ambiente e ao bem-estar humano (SANT'ANNA NETTO, 2022).

De um ponto de vista educativo, o clima ocupa uma posicédo de destaque para
a compreensdo do mundo no contexto do ambiente escolar. Nessa fase, a crianca
esta em um estégio crucial de desenvolvimento do pensamento critico e social, sendo

gue o clima constitui parte fundamental do entendimento do espago geografico.
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No trato dos conteudos relacionados ao objeto de conhecimento do clima no
ensino fundamental, é valido enfatizar a dindAmica do clima, no contexto urbano das
cidades, com especial énfase nas regibes que enfrentam chuvas intensas,
alagamentos, inundacdes, secas e crise hidrica devido a variabilidade climética e aos
possiveis contextos de mudancas ou alteragdes.

Outro ponto crucial abordado em sala de aula € a variabilidade da temperatura
do ar (maxima, minima e média, com especial cuidado ao significado dessa ultima),
com destaque para os periodos de temperaturas elevadas ou muito baixas. No
Tocantins, em especial, quando periodos com altas temperaturas estdo associados a
baixos indices de umidade relativa ao ar, tem-se ndo apenas desconforto térmico, mas
também aumenta a incidéncia de doencas respiratérias, impactando o bem-estar
humano e a producao agricola em alguns locais.

Assim, pela importancia geral do tema e suas especificidades regionais, o clima
assume papel de destaque no ambito da Geografia ensinada nas escolas, o que
colabora para a formacédo de cidaddos com leitura de mundo mais critica e reflexiva,
capaz de interpretar sua propria condi¢cdo, seu lugar e seu cotidiano em relacao
interescalar com outros dominios e contextos. Além disso, essa leitura mais atenta
pode, em Ultima instancia, conduzir a ganhos emancipatorios e de autonomia,
revelando o sentido politico transformador da educacao geografica.

Por um prisma epistemologico voltado ao caso brasileiro, autores como Julius
Hann e Wladimir Kdppen, ainda no século XIX, passaram a influenciar de forma
significativa a propagacdo e a compreensdo dos estudos do clima e da proépria
Climatologia em nosso pais. Sant'/Anna Neto (2001) acrescenta que as pesquisas e
descobertas desses cientistas desempenharam um papel crucial no desenvolvimento
da Climatologia e da Meteorologia no Brasil, lancando as bases para uma

compreensao mais profunda do clima e suas implicagbes em nosso ambiente.

Julius Hann foi quem primeiramente produziu uma obra de carater mais
didatico, pretendendo condensar todo o conhecimento sobre as ciéncias
atmosféricas de sua época na obra pioneira “Handbuch der Klimatologie”, que
se consagrou como a mais completa e valiosa contribui¢cao do final do século
XIX. Composta por 3 volumes, contemplava a climatologia geral e a descri¢éo
dos climas regionais (SANT'ANNA NETO, 2001, p. 82).

Diferente de outros paises, no Brasil a Climatologia precedeu a Meteorologia,
porém, apenas no século XX o estudo da Climatologia comecou a se difundir de forma
significativa pelo pais. Isso possibilitou o desenvolvimento de estudos mais

abrangentes sobre as caracteristicas geogréaficas do clima, como observado por
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Emmanuel de Martonne, conforme Sant'/Anna Neto (2001) ressaltou. Assim, foi a partir
da década de 1930 que as universidades passaram a incluir a Climatologia como parte
das discussdes académicas, dentro do campo da Geografia no Brasil.

Vale ressaltar que, conforme destacado por Sant’Anna Netto (2001), o estudo
da Climatologia no Brasil foi influenciado por diversos cenarios, o que resultou em um
certo atraso na discussao dessa disciplina. Por exemplo, no ensino basico, os tépicos
relacionados a Climatologia dentro da disciplina de Geografia costumavam se limitar
ao ato de memorizar conceitos, sem estimular os alunos a desenvolverem o
pensamento espacial com um viés geografico. Contudo, este parece ter sido um
problema comum a toda Geografia escolar brasileira, ndo se restringindo as tematicas
do clima, segundo é consenso na comunidade de gedgrafos. A partir do movimento
de renovacao na ciéncia geografica, na segunda metade do século XX, o ensino
passou a incorporar abordagens de carater mais critico, incluindo aquelas que
relacionam o clima aos modos de vida e ao desenvolvimento da sociedade, com suas
contradicbes, desigualdades e injusticas. Tem-se, assim, um contexto gradual mais
propicio a analise transversal de aspectos fisico-naturais, econdmicos e
socioestruturais pela Geografia.

Por outro lado, Sousa et al., (2022) alertam que, ainda hoje, apesar de o clima
fazer parte do cotidiano humano, ainda existem desafios significativos a serem
superados no que diz respeito aos aspectos do conhecimento climatico na ciéncia
geografica no ensino fundamental. Isso se manifesta tanto na dificuldade dos alunos
em assimilar o clima e outros conceitos relacionados por uma perspectiva geografica,
em paralelo as suas préprias experiéncias, quanto na dificuldade dos professores em

abordar a tematica de forma a promover uma aprendizagem significativa.

A falta de entendimento dos temas relacionados a climatologia por
professores e estudantes € algo visivel; esta questao tem sido elemento de
pesquisa e discussao por alguns autores da Geografia, onde estes afirmam
gue a pequena carga horaria da disciplina de Geografia, a falta de material, a
ma formacédo no nivel fundamental, além da pouca estrutura oferecida pelas
escolas e os baixos salarios pagos aos professores, contribuem para a pouca
relevancia dada a este tema nas escolas (OLIVEIRA et al., 2010, p. 47).

O professor, ao apresentar dificuldades em compreender o conteddo que esta
ensinando, também enfrentara dificuldades ao ensina-lo aos alunos (RODRIGUES,
2015). Isso ressalta a importancia do dominio do conteudo por parte dos educadores,
pois seu conhecimento e habilidades tém um impacto direto na qualidade da

educacéo.
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Ao se limitar a trabalhar apenas com a teoria e 0os exemplos presentes no livro
didatico, o professor pode restringir a capacidade dos alunos de contextualizar e
aplicar os conhecimentos na prética. Isso destaca a importancia do ensino pratico e
da conexdo entre teoria e pratica, o que é fundamental para o desenvolvimento do
raciocinio geografico do aluno.

Portanto, é necessario que o docente esteja bem preparado em relacdo ao
contetdo que ensina e, se necessario, adotar abordagens de ensino que permitam
aos alunos aplicarem esse conhecimento de maneira prética e significativa (SOUSA
et al., 2022). Isso contribuira para que o aluno consiga relacionar da melhor maneira
0s objetos de conhecimento do clima e sua propria realidade vivida, como parte da
Geografia escolar. Essa conexdo entre teoria e pratica ndo apenas aprimora a
compreensao do contetdo, mas também prepara os alunos para uma aplicacdo mais

eficaz e significativa dos conceitos em sua vida presente e futura.
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5 CAPITULO 1l - CONEXOES ENTRE A BNCC E OS OBJETOS DE
CONHECIMENTO DO CLIMA NA GEOGRAFIA

Ao abordar o clima sob uma perspectiva geografica e educacional, € imperativo
analisar os referenciais curriculares, uma vez que sédo esses documentos que
delineiam o conteudo a ser abordado em sala de aula ao longo do ano letivo, em cada
etapa da educacdo basica. Nesta dissertacdo, € essencial examinar os objetos de
conhecimento presentes na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
representa o referencial nacional, bem como as diretrizes curriculares especificas do
Estado do Tocantins, orientadoras do trabalho desenvolvido nas escolas da rede
estadual vinculadas aos professores envolvidos nesta investigacao.

Assim, a atividade pedagdgica conduzida por esses professores, que
indubitavelmente possui aspectos positivos e negativos, esta de forma intrinseca
ligada ao curriculo escolar. Portanto, qualquer abordagem que negligencie o

componente curricular comprometera a eficacia do processo educativo.

5.1 Os objetos de conhecimento do clima na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como principal funcéo auxiliar
a educacdao basica na definicdo dos objetos de conhecimento que serdo trabalhados
pelos professores, baseando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996). Ela ndo apenas apoia a educacdo basica, mas também
orienta a atuacao do professor regente.

Ou seja, a BNCC surge em resposta a necessidade de estabelecer um
patamar, equidade entre os curriculos escolares em todo o territério nacional. A partir
desse patamar, ainda que haja diferencas entre eles, o que me parece saudavel (deve
haver mesmo) para que requisitos minimos sejam garantidos. Seu objetivo principal é
garantir que todos os estudantes brasileiros, independentemente de sua localizagéo
geografica ou contexto socioecondmico, tenham acesso a uma educacédo basica de
qualidade (SILVA et al., 2023).

Para Crahay (2002), a escola, é reconhecida como a principal instituicdo de
educacédo formal da sociedade, estabelece principios unificados para a educacgéo das
criangcas, promovendo sua integracdo em uma sociedade democratica. Nesse
contexto, a BNCC surge como resultado de relacdes complexas e das diversas lutas
de diversos atores da sociedade. Silva et al., (2023) argumentam que a escola tem a

responsabilidade de atender as expectativas, desenvolvendo nos individuos
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habilidades e conhecimentos “comuns” que possam contribuir para a mitigagdo de
conflitos, em consonancia aos interesses sociais.

Portanto, a BNCC é vista de forma esperancosa, ho ambito do curriculo escolar,
como um meio pelo qual a escola pode desempenhar um papel importante na reducao
das desigualdades sociais, garantindo que todos os individuos tenham acesso ao
conhecimento e as informacfes produzidas pela sociedade, como destacado por
Micarello (2016). Ainda assim, € sabido que existem descontentamentos com a
BNCC, o que ndo deve ser ignorado, motivo pelo qual existem setores que tém
trabalhado por sua revogacao nos ultimos anos.

De modo geral, a ideia é que os curriculos sigam uma estrutura organizada,
comecando com tdpicos locais e avancem para assuntos mais globais a medida em
gue se progride nos anos escolares. Ao analisar a BNCC, observamos alguns objetos
de conhecimento relacionados a Geografia Fisica, que servem como suporte para o
ensino dos objetos de conhecimento do clima em sala de aula.

No primeiro ciclo do ensino fundamental (1° ao 5° ano), o foco estd na
compreensao das rela¢des entre o individuo e o ambiente proximo, provavelmente
sua comunidade ou bairro. No segundo ciclo do ensino fundamental (6° ao 9° ano), a
partir do sexto ano, a atencdo muda para uma Vvisdo mais ampla, explorando os
lugares onde as pessoas vivem e como 0 espaco € utilizado de maneira desigual. No
sétimo ano, o foco se volta para a compreensdo da evolugéo territorial do Brasil,
incluindo os aspectos histéricos e geograficos envolvidos. O oitavo ano se concentra
na exploracdo de estudos relacionados as Américas e a Africa, com énfase na
formacdo de seus estados nacionais. Por fim, no nono ano, o foco estd na
compreensio da dinAmica econdmica e politica da Europa, Asia e Oceania (BRASIL,
2018).

Ao abordar o objeto de conhecimento relacionado ao clima dentro da BNCC, é
possivel observar que no Quadro 2, que trata dos 'PRINCIPIOS DO RACIOCINIO
GEOGRAFICO', o Unico topico destacando o uso do objeto de conhecimento clima
como principio para o desenvolvimento do raciocinio geografico é representado no
item 'DIFERENCIACAOQ’.
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Quadro 2 - Descricdo dos Principios do Raciocinio geografico.

Um fendmeno geografico sempre é comparavel a outros. A
identificacdo das semelhancas entre fenbmenos geograficos é o

inicio da compreensao da unidade terrestre.

Um fenbmeno geografico nunca acontece isoladamente, mas
sempre em interacdo com outros fendbmenos proximos ou
distantes.

E a variacdo dos fendmenos de interesse da geografia pela
superficie terrestre (por exemplo, o clima), resultando na diferenca

entre areas.

Exprime como os objetos se repartem pelo espaco.

Espaco finito e continuo delimitado pela ocorréncia do fenbmeno

geografico.

Posicdo particular de um objeto na superficie terrestre. A
localizacdo pode ser absoluta (definida por um sistema de
coordenadas geogréficas) ou relativa (expressa por meio de
relacdes espaciais topoldgicas ou por interacdes espaciais).

Ordem ou arranjo espacial é o principio geografico de maior
complexidade. Refere-se ao modo de estruturacdo do espaco de

acordo com as regras da prépria sociedade que o produziu.

Fonte: BRASIL (2018, p. 360), com adaptac6es do autor.

Sendo assim, o fato de o clima ser abordado apenas em um principio ndo
implica que nao se aplique aos demais. Cabe ao professor interpretar essa conexao,
explorando as inter-relagBes entre os principios e cada objeto de conhecimento. No
entanto, essa compreensdo demanda uma sélida formacao e habilidade de raciocinio
geografico por parte do professor. Portanto, € crucial que esteja preparado para
implementar as diretrizes curriculares de maneira eficaz, conforme esperado de um
profissional qualificado.

O uso do principio 'DIFERENCIACAQ', nos anos iniciais envolve unidades
tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, sendo que a pergunta “Como se
distribui?” esta relacionada ao principio geografico da divisdo espacial (BRASIL, 2018,
p. 367). Essa pergunta estimula os alunos a analisarem a distribuicdo de elementos
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geograficos, tais como recursos naturais, populacéo, clima e outros, em um espaco
geografico especifico por meio da sua ‘diferenciacdo’ em relacdo a outros espacos.

Ao responder a essa pergunta, os alunos podem analisar como esses
elementos séo distribuidos, identificar padrdes e estabelecer relacbes entre eles. 1sso
ajuda a compreender o ordenamento territorial e a paisagem, que sao conceitos
fundamentais na Geografia (territério e paisagem). Portanto, essa pergunta € uma
ferramenta poderosa para promover o pensamento geografico e a compreenséao da
disciplina, tendo o clima como objeto de conhecimento geografico.

Como exemplo ilustrativo do principio da 'LOCALIZACAQ', a relacéo entre a
localizacéo geogréfica e o clima na Geografia condiciona o aluno a compreensao das
caracteristicas e dindmicas do ambiente terrestre. Compreender que a localizacdo de
um lugar desempenha um papel crucial na determinacdo do clima regional €&
essencial. Essa relacdo é evidenciada por diversos fatores, como latitude, altitude,
proximidade de corpos d'agua e posicionamento em relacdo aos ventos dominantes.
Essa andlise é vital para compreender o ambiente fisico e prever padrdes climaticos
em diferentes partes do mundo, sendo um fator fundamental para a proliferacéo de
condicdes de vida.

O principio da 'ANALOGIA' busca explicar e compreender conceitos
complexos, incluindo a relacdo entre localizacdo, clima ajuda na construcdo do
raciocinio geografico. A utilizacdo de analogias pode facilitar a comunicacao e
assimilacdo de informagOes, permitindo que estudantes/criancas relacionem
conceitos geograficos a situactes mais familiares.

Por exemplo, ao considerarmos o clima como um "Vestuario Global"4, essa
analogia ilustra como diferentes regides possuem climas distintos, assim como as
pessoas se vestem de maneira variada dependendo do clima. Essa comparacao
auxilia na compreenséo da diversidade climatica global e das adapta¢des necessérias

em diferentes areas, como clima condiciona a forma de vida das pessoas. Para

4 Esta analogia surge da experiéncia vivida durante o XV Simpoésio Brasileiro de Climatologia
Geogréfica, realizado no municipio de Guarapuava-PR. Foi a primeira vez que tive a oportunidade de
vivenciar um clima subtropical umido, caracteristico da regido sul do Brasil, muito diferente do clima
tropical que conheco em Porto Nacional - TO, no norte do pais. Essa experiéncia, combinada com a
andlise das vestimentas, modos de vida, arquitetura, relevo e vegetacdo de ambos os locais,
enriqueceu minha compreensdo sobre as particularidades climaticas e culturais de cada regido
(baseado no relato de experiéncia do autor).
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criangas, essa variedade climéatica pode, por vezes, ser um conceito confuso, mas a
analogia proporciona uma abordagem mais acessivel®.

Outra analogia valiosa é a dos Microclimas como "Bairros Térmicos". Ao
comparar 0os microclimas a "bairros térmicos", destacamos como diferentes areas
geograficas, assim como bairros em uma cidade, podem ter climas locais distintos
devido a variaveis como vegetacdo, constru¢cdes ou proximidade de corpos d'agua.
Essa analogia é mais relevante para criancas, pois elas estdo inseridas nessa
variedade de bairros e microclimas em seu cotidiano (MARQUES, 2022).

Essas analogias desempenham um papel crucial ao construir pontes entre
conceitos abstratos e experiéncias tangiveis a crianca. Além do mais, facilitam a
compreensao da relacédo entre clima e raciocinio geografico, promovendo a aplicacao
pratica dos principios geograficos. Essa abordagem contribui para um entendimento
mais profundo e eficaz das complexas interacées ambientais, tornando o aprendizado
mais acessivel e envolvente.

Ainda nessa perspectiva, continuando a analise da BNCC, é possivel identificar
em cada ano do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano), nas unidades de tematicas,
0s objetos de conhecimento geografico que envolvem o clima, como caracterizado no
Quadro 3.

E nessa mesma perspectiva, € possivel identificar em cada ano do Ensino
Fundamental 2° ciclo (6° ano ao 9° ano) o foco nos objetos de conhecimento do clima
(direta ou indiretamente) entre as habilidades definidas, conforme caracterizado no
Quadro 4.

5 Lembro-me, por exemplo, de uma miusica que o professor de Geografia utilizou durante o ensino
fundamental para fazer uma analogia com as cinco grandes regides brasileiras (Norte, Nordeste, Sul,
Sudeste e Centro-Oeste). Ele comecava a cantar a misica com a mao aberta, utilizando a outra méo
para indicar cada regido sobre os dedos: 'O Brasil tem cinco regies, o Brasil tem cinco regiées, Norte
e Nordeste, Sul e Sudeste, a que fica no centro é Centro-Oeste'. A voz do professor ecoava essa
simples cancéo, junto com os demais colegas, e essa facil analogia das regides aos cinco dedos da
mao permaneceu gravada em minha memdria até hoje (Baseado no relato de experiéncia do primeiro
autor).
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Quadro 3 - Objetos de conhecimento geografico presentes na BNCC e que

envolvem direta ou indiretamente o clima.

Conexoes e escalas;
Natureza, ambientes
e qualidade de vida.

Relacdes entre o0s componentes
fisico-naturais;

Atividades humanas e dinamica

climética;

Transformacgéao das paisagens
naturais e antrépicas;

Fendbmenos naturais e sociais
representados de diferentes
maneiras;

Biodiversidade e ciclo hidrologico.

Natureza, ambientes

e qualidade de vida

Biodiversidade brasileira.

O sujeito e seu lugar
no mundo;

Natureza, ambientes
e qualidade de vida.

Distribuicdo da populacdo mundial e
deslocamentos populacionais;
Diversidade @ ambiental e as
transformacdes nas paisagens na

América Latina.

Mundo do trabalho;
Natureza, ambientes
e qualidade de vida.

Cadeias industriais e inovagéo no uso
dos recursos naturais e matérias-
primas;

Diversidade ambiental e as
transformacdes nas paisagens na

Europa, na Asia e na Oceania.

Fonte: BRASIL (2018, p. 384-395), com adaptacfes do autor.
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do clima.

(EFO6GEOQ3) Descrever os movimentos do planeta e sua relagéo
com a circulacdo geral da atmosfera, o tempo atmosférico e os
padrbes climéticos;

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da agua, comparando o
escoamento superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo os principais componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a sua localizagdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal;
(EFO6GEO5) Relacionar padrdes climaticos, tipos de solo, relevo
e formacgdes vegetais;

(EFO6GEOQ7) Explicar as mudancgas na interagdo humana com a
natureza a partir do surgimento das cidades;

(EFO6GE10) Explicar as diferentes formas de uso do solo
(rotacdo de terras, terraceamento, aterros etc.) e de apropriagédo
dos recursos hidricos (sistema de irrigacdo, tratamento e redes
de distribuicéo), bem como suas vantagens e desvantagens em
diferentes épocas e lugares;

(EFO6GE11) Analisar distintas interacdes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicdo dos componentes fisico-
naturais, incluindo as transformacdes da biodiversidade local e
do mundo;

(EFO6GE12) Identificar o consumo dos recursos hidricos e 0 uso
das principais bacias hidrograficas no Brasil e no mundo,
enfatizando as transformac¢des nos ambientes urbanos;
(EFO6GE13) Analisar  consequéncias, vantagens e
desvantagens das praticas humanas na dinamica climatica (ilha
de calor etc.).

(EFO7GEO06) Discutir em que medida a producéo, a circulacéo e
0 consumo de mercadorias provocam impactos ambientais,

Quadro 4 — Habilidades presentes na BNCC e o foco nos objetos de conhecimento
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assim como influem na distribuicdo de riquezas, em diferentes
lugares;

(EFO7GE11) Caracterizar dindmicas dos componentes fisico-
naturais no territério nacional, bem como sua distribuicdo e
biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Matas de Araucaria);

(EFO7GE12) Comparar unidades de conservagao existentes no
Municipio de residéncia e em outras localidades brasileiras, com
base na organizacéo do Sistema Nacional de Unidades de
Conservacéo (SNUC).

(EFO8GEO1) Descrever as rotas de dispersdo da populagéo
humana pelo planeta e os principais fluxos migratérios em
diferentes periodos da histéria, discutindo os fatores historicos e
condicionantes fisico-naturais associados a distribuicdo da
populacdo humana pelos continentes;

(EFOB8GEO4) Compreender os fluxos de migracdo na América
Latina (movimentos voluntarios e forcados, assim como fatores
e areas de expulsdo e atracdo) e as principais politicas
migratérias da regiao;

(EFO8GE15) Analisar a importancia dos principais recursos
hidricos da América Latina (Aquifero Guarani, Bacias do rio da
Prata, do Amazonas e do Orinoco, sistemas de nuvens na
Amazonia e nos Andes, entre outros) e discutir os desafios
relacionados a gestdo e comercializacdo da agua;

(EFO8GEL16) Analisar as principais problematicas comuns as
grandes cidades latino-americanas, particularmente aquelas
relacionadas a distribuic&o, estrutura e dindmica da populagéo e
as condicOes de vida e trabalho;

(EFO8GEZ21) Analisar o papel ambiental e territorial da Antartica
no contexto geopolitico, sua relevancia para os paises da
América do Sul e seu valor como area destinada a pesquisa e a
compreensao do ambiente global;
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e (EFO08GE22) Identificar os principais recursos naturais dos
paises da América Latina, analisando seu uso para a producao
de matéria-prima e energia e sua relevancia para a cooperacao
entre os paises do Mercosul;

o (EFO8GEZ23) Identificar paisagens da América Latina e associa-
las, por meio da cartografia, aos diferentes povos da regido, com
base em aspectos da geomorfologia, da biogeografia e da

climatologia.

e (EF09GEO07) Analisar os componentes fisico-naturais da Eurasia
e o0s determinantes histérico-geograficos de sua divisdo em
Europa e Asia;

e (EFO9GE13) Analisar a importancia da producdo agropecuaria
na sociedade urbano-industrial ante o problema da desigualdade
mundial de acesso aos recursos alimentares e a matéria-prima;

e (EFO9GE16) Identificar e comparar diferentes dominios
morfoclimaticos da Europa, da Asia e da Oceania;

e (EFO09GE17) Explicar as caracteristicas fisico-naturais e a forma
de ocupacéo e usos da terra em diferentes regides da Europa,
da Asia e da Oceania;

e (EF09GE18) Identificar e analisar as cadeias industriais e de
inovacéo e as consequéncias dos usos de recursos naturais e
das diferentes fontes de energia (tais como termoelétrica,

hidrelétrica, edlica e nuclear) em diferentes paises.

Fonte: BRASIL (2018, p. 384-395), com adaptacfes do autor.

Ao abordar o enfoque aos objetos de conhecimento relacionados ao clima,
tanto no texto quanto nos Quadros 2, 3 e 4, refiro-me a diversas possibilidades de se
trabalhar com tais objetos na disciplina de Geografia, mesmo que eles se facam
presentes de uma maneira implicita, cabendo ao professor explorar bem tais
oportunidades.

Portanto, é crucial destacar a importancia de uma formacao solida para os
professores que ministram esses conteddos em sala de aula. Se um professor ndo
possui conhecimento suficiente sobre a Geografia, ele tera dificuldade em identificar

a relacdo entre o objeto de conhecimento do clima e a prépria disciplina, assim como
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pode ocorrer com objetos de outras naturezas também. Os objetos de conhecimento
relacionados ao clima presentes na BNCC podem parecer irrelevantes para alguns
professores que ndo conseguem estabelecer uma conexao direta com a disciplina de
Geografia. Em muitos casos, esses conceitos podem estar implicitos, quando
abordam tépicos como paisagem, ambiente, recursos naturais e natureza.

A dificuldade percebida pode decorrer da falta de clareza na abordagem do
clima como um componente essencial desses temas, tornando-se menos evidente
para alguns educadores a relagdo entre os objetos de conhecimento do clima e a
Geografia. Isso pode resultar em uma subutilizacdo desses conceitos na pratica
educacional.

Devido ao fato de que o objeto de conhecimento que envolvem o clima nem
sempre esta contemplado de forma explicita nas habilidades e unidades da BNCC,
pode ndo vir a ser considerado ou percebido pelo professor, que por sua vez podera
enfrentar dificuldades ao planejar suas aulas, em determinadas situacdes. Torna-se,
assim, um desafio para o professor estabelecer uma conexao eficaz entre os objetos
de conhecimento relacionados ao clima e a ciéncia geografica de um modo mais
amplo (SILVA et al., 2023).

5.2 Andlise dos objetos de conhecimento do clima no DCT de Geografia —
Tocantins

Apds a homologacédo da BNCC, que abrange a educacao infantil e o ensino
fundamental, em dezembro de 2017, teve inicio o processo de implementacdo do
Documento Curricular do Tocantins — DCT, por meio de uma colaboracdo entre o
Ministério da Educacédo, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo —
CONSED, a Uniao Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo — UNDIME, os
Conselhos Estaduais de Educacgao e a Unido Nacional dos Conselhos Municipais de
Educacdo — UNCME. Todos esses atores se uniram para desenvolver os curriculos
alinhados a esse importante documento nacional, resultando na criagdo do DCT
(TOCATINS, 2019).

O Documento Curricular do Tocantins divide-se em quatro Cadernos,
destinados as duas primeiras etapas da educagdo basica, sendo um da
educacéo infantil, organizado em cinco capitulos, a saber: Educacao infantil
como politica; Diversidade e identidade cultural do Tocantins; os profissionais
e formacdo docente; Organizacdo do trabalho pedagdgico; os direitos de
aprendizagem e as experiéncias cotidianas. Os demais cadernos destinam-
se ao ensino fundamental, estruturados por competéncias e habilidades e
organizados por area de conhecimento: Linguagens; Ciéncias Humanas e
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Ensino Religioso; Ciéncias da Natureza e Matematica (TOCANTINS, 2019, p.
14).

Nesse sentido, € valido destacar que as Diretrizes Curriculares Nacionais —
DCNs se apresentam como diretrizes a serem seguidas para a Educagédo Bésica em
colaboracédo com o Conselho Nacional de Educagéo — CNE, respaldadas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo — LDB de 1996.

O objetivo deste documento é fornecer orientacbes para o0 planejamento
curricular em redes e instituicdes de ensino em todo o territério brasileiro. Ele visa
estabelecer uma base para os curriculos minimos, tendo em consideracdo a
autonomia que cada instituicdo de ensino basico possui para desenvolver a sua
prépria proposta pedagodgica. Portanto, cada unidade de ensino deve elaborar a sua
proposta curricular de acordo com o publico que atende, aproveitando as
competéncias essenciais e as diversas areas do conhecimento delineadas pelas
diretrizes (BRASIL, 2018).

Uma caracteristica significativa das DCNs € a busca por aproximar 0s
conteudos sugeridos pela BNCC da realidade regional das unidades federativas onde
estdo as escolas. Elas podem ser consideradas como um guia para estabelecer a
organizacdo do que deve ser abordado no ambiente escolar. Em outras palavras,
representam um conjunto de diretrizes que estabelecem principios, fundamentos e

procedimentos educacionais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica
atualmente em vigor datam de julho de 2010. Para cada etapa, h& diretrizes
especificas: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental; Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formacgéo de Professores (BRASIL, 2018).

O Documento Curricular de Ciéncias Humanas e Ensino Religioso do estado
Tocantins (DCT), elaborado com base nas regras nacionais apontadas, € dividido em
trés partes: Geografia, Histéria e Ensino Religioso. Este documento prima pela
formacdo de estudantes capazes de interpretar o mundo, de compreender 0s
processos e questdes sociais, politicos e culturais, capacitando-os a agir de maneira
ética, responsavel e aberta diante das diversas situagcées que surgem na sociedade.
“Além disso, contribui para que eles reconhecam e compreendam a importancia do
bindbmio tempo/espago” dentro da sua unidade de federagdo (TOCANTINS, 2019, p.
15).
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O DCT se apresenta dividido em unidades teméticas, habilidades e objetos de
conhecimento e inclui algo que ndo esta presente na BNCC: sugestdes pedagdgicas.
Essas sugestdes visam a oferecer aos professores propostas pedagogicas sobre
como abordar as habilidades, o que se espera delas e sua relagdo com as unidades
tematicas, entre outros aspectos.

E importante destacar que as habilidades apresentadas no DCT, embora
mantenham interligacdo com a BNCC, passam por revisdes e ajustes a cada ano
letivo. O documento também varia na disponibilizacdo de 3 a 4 habilidades que sao
indicadas aos professores para serem abordadas a cada bimestre letivo.

Ao analisar o Documento Curricular (DCT) no que tange a Geografia, com o
objetivo de identificar as habilidades relacionadas aos objetos de conhecimento que
envolvem o clima, foi possivel observar um amplo conjunto de possibilidades, mesmo
qgue de forma implicita, que permitiriam abordar a temética. Um ponto a ser destacado
€ gue poucos foram os achados que trataram de forma direta ou explicita a habilidade
em conjunto com objetos de conhecimento do clima. Essa relacdo so se torna possivel
por meio da conexao feita pelo professor de Geografia, que devera abordar o clima
como parte integrante dos conteudos propostos, como exemplificado no quadro 5.

Isso, mais uma vez, evidencia a necessidade de os professores de Geografia
possuirem uma base solida e familiaridade com os diferentes objetos de
conhecimento, sem se limitarem ao rigor do que se encontra apenas escrito. O pleno
conhecimento da ciéncia geografica, pode estar relacionado a formacao do professor
na area de atuacdo, o que o capacita a desenvolver as habilidades preconizadas no
curriculo, de maneira abrangente e bem conectada a proposta de conteddo que sera

trabalhada na disciplina de Geografia.
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Quadro 5 - Habilidades presentes no DCT com o possivel uso do objeto de
conhecimento do Clima no Ensino Fundamental 2° ciclo (6° ano ao 9° ano).

Conexoes e escalas

(EFO6GEO03) Descrever 0s
movimentos do planeta e sua relagao
com a circulacao geral da atmosfera,
o tempo atmosférico e os padrdes
climéticos;

(EFO6GEO4) Descrever o ciclo da
agua, comparando 0 escoamento
superficial no ambiente urbano e rural,
reconhecendo 0s principais
componentes da morfologia das
bacias e das redes hidrograficas e a
sua localizagdo no modelado da
superficie terrestre e da cobertura
vegetal;

(EFO6GEOS) Relacionar padrbes
climéticos, tipos de solo, relevo e

formacgdes vegetais;

Natureza, ambiente e
gualidade de vida

(EFO6GE11) Analisar distintas
interacbes das sociedades com a
natureza, com base na distribuicéo
dos componentes fisico-naturais,
incluindo as transformacbes da
biodiversidade local e do mundo;
(EFO6GE13) analisar consequéncias,
vantagens e desvantagens das
praticas humanas na dinamica
climatica (ilha de calor etc.).
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Natureza, ambiente e

gualidade de vida

(EFO7GEO06) Discutir em que medida
a producéo, a circulacéo e o consumo
de mercadorias provocam impactos
ambientais, assim como influem na
distribuicdo de riquezas, em diferentes
Lugares;

(EFO7GEL11) Caracterizar dinamicas
dos componentes fisico-naturais no
territério nacional, bem como sua
distribuicdo e biodiversidade (florestas
tropicais, cerrados, caatingas, campos
sulinos e matas de araucaria) e
aspectos da biodiversidade regionais
e locais (Jalapédo, Ilha do Bananal,

Cantéao).

O sujeito e seu lugar no

mundo

(EFO8GEO1) Descrever as rotas de
disperséo da populacdo humana pelo
planeta e o0s principais fluxos
migratorios em diferentes periodos da
historia, discutindo os fatores
histéricos e condicionantes fisico-
naturais associados a distribuicdo da
populacdo humana pelos continentes;
(EFO8GEO4) Compreender os fluxos
de migracdo na América Latina
(movimentos voluntarios e forgados,
assim como fatores e areas de
expulsdo e atracdo) e as principais

politicas migratérias da regiao;
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Mundo do Trabalho

(EFO8GE17) Analisar a segregacao
socioespacial em ambientes urbanos
da América Latina, com atencao
especial ao estudo de favelas,
alagados e zona de riscos;
(EFO8GE19) Interpretar cartogramas,
mapas esquematicos (croquis) e
anamorfoses geogréaficas com
informacdes geograficas acerca da

Africa e América;

Natureza, ambiente e

gualidade de vida

(EFO8GEZ23) Identificar paisagens da
América Latina e associa-las, por
meio da cartografia, aos diferentes
povos da regido, com base em
aspectos da geomorfologia, da

biogeografia e da climatologia.

Conexoes e Escalas

Natureza, ambiente e
gualidade de vida

(EFO9GEQ7) Analisar 0s
componentes  fisico-naturais  da
Eurasia e os determinantes historico-
geograficos de sua divisdo em Europa
e Asia;

(EFO9GE16) Identificar e comparar
diferentes dominios morfocliméticos
da Europa, da Asia e da Oceania;
(EFO9GE18) Identificar e analisar as
cadeias industriais e de inovacgao e as
consequéncias dos usos de recursos
naturais e das diferentes fontes de
energia (tais como termoelétrica,
hidrelétrica, eodlica e nuclear) em

diferentes paises.

Fonte: TOCANTINS (2023, p. 35-54), com adaptacdes do autor.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Dos 10 professores regentes de Geografia que foram entrevistados, oito
pertencem as escolas estaduais situadas na sede do municipio de Porto Nacional, em
sua area urbana: Escola Estadual Dom Pedro Il (vale destacar que duas professoras
fazem parte dessa escola), Escola Estadual Floréncio Aires, Escola Estadual Alcides
Rodrigues Aires, Escola Estadual Carménia Matos Maia, Escola Estadual Dom
Domingos Carrerot, Escola Estadual Irma Aspéasia e Escola Estadual Costa e Silva.
Os outros dois professores lecionam em escolas localizadas em distritos do municipio
de Porto Nacional, sendo a Escola Estadual Alfredo Nasser, no distrito de
Pinheiropdlis, e a Escola Estadual Brasil, localizada no distrito de Vila Brasil. Ambos
os distritos estao localizados a margem da rodovia TO-225, que atravessa 0 municipio

no sentido leste-oeste.

6.1 Caracterizacao dos professores

Durante a realizacao das entrevistas constatou-se um equilibrio quanto ao sexo
dos entrevistados, cinco homens e cinco mulheres, o que reflete algo que
consideramos positivo, para que a disciplina ndo seja estereotipada em termos de
sexo ou género dos seus professores.

Em relacdo a faixa etaria dos professores regentes, se caracteriza entre 33 e
48 anos, com apenas uma professora apresentando 23 anos de idade. Apesar de os
entrevistados apresentarem uma faixa etéaria capaz de sugerir uma experiéncia
consideravel em termos de formacdo e de docéncia, os dados obtidos nao
corroboraram essa expectativa. Ou seja, por mais que 0s professores estejam, em
sua maioria, na faixa etaria mencionada, eles ndo atuam ha muito tempo na educacao,
nao prosseguiram com uma formacgdo continuada no decorrer do tempo ou, no caso
de alguns, ingressaram ap6s um certo tempo na area de educacdo, tendo obtido

formacgao mais tardia.

6.2 Formacgao

Dos 10 professores entrevistados, trés possuem entre 10 e 20 anos de
experiéncia no campo da educacao. Dentre eles, um tem Geografia como primeira
graduacdo e segue uma trajetoria exclusiva como professor regente de Geografia,
mesmo que tenha complementado sua carga horaria com outras disciplinas ao longo

do tempo. Os outros dois professores optaram por uma segunda graduacdo em
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Geografia ap6s um periodo significativo de experiéncia em sala de aula, inicialmente
com formacao em magistério ou em Pedagogia.

Assim sendo, ambos lecionam como professores regentes em Geografia,
embora também tenham outras disciplinas que complementam suas cargas horarias.
Ainda a respeito desses trés professores com maior tempo de experiéncia docente,
destaca-se que um acumula 7 graduacfes e 7 especializa¢des, todas no campo da
educacéo. Outra possui uma segunda graduacao em Pedagogia, enquanto a terceira
tem o magistério como primeira graduacao e a Geografia como segunda graduacéo.

Um ponto relevante a ser destacado sobre a atuacao dos professores regentes
em Geografia é que, aqueles que ndo possuem entre 10 e 20 anos de experiéncia, ou
seja, um total de sete, possuem uma média de trés anos de formacéo e, em geral,
entre um e dois anos de experiéncia em sala de aula, tendo a Geografia como a Unica
graduacdo. Dentre esses professores, é possivel destacar que um esta cursando o
mestrado académico no Programa de Pés-graduacdo em Geografia (PPGG/UTFT) no
campus de Porto Nacional, na linha de Ensino de Geografia.

Aqui evidenciamos a relevancia do polo universitario no municipio de Porto
Nacional, notadamente por abrigar cursos de licenciatura, bacharelado e um
Programa de Pdés-graduacdo em Geografia (PPGG/UTFT). Embora ndo haja um
namero expressivo de professores com mestrado académico, isso pode estar
relacionado ao fato de a maioria ndo conseguir se dedicar de forma exclusiva ao
mestrado, mesmo quando ha disponibilidade de bolsa de estudos.

Em alguns casos, a exigéncia de tempo impede que o professor prossiga sua
formacao, por exemplo, vinculado a um programa de pés-graduacdo, pois ndo tem
condi¢cBes de renunciar ao vinculo empregaticio e de sobreviver apenas da bolsa de
estudos. Isso se torna uma limitagdo, considerando a realidade econd6mica dos
professores e a carga horaria semanal de trabalho, deixando de ser uma opg¢éao viavel
como parte da formacao continuada. Isso também se refor¢a pelas caracteristicas dos
professores, segundo o ENADE (2021), em relacdo a idade, género, raca e classe
social.

Diante disso, observamos a falta de incentivos para a formacao continuada,
gue é uma parte fundamental para o aprimoramento do professor. Durante o processo
das entrevistas (2022-2023), 9 professores tinham seu vinculo de trabalho por meio

contrato temporario, ligado a SEDUC, devido ao grande intervalo sem a realizacao de
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concursos publicos para professores no estado. Apenas em 2024 novos professores
concursados passaram a ser incorporados pelas escolas estaduais, fato que deve
amenizar o problema relacionado ao volume de contratos temporarios nos ultimos
anos. A condicao de professor efetivo (concursado) garante a possibilidade de licenca
remunerada ao servidor, para a continuidade de sua formag&o por meio de mestrado
ou doutorado. Ainda assim, muitos professores ndo veem a possibilidade de ingressar
nesses cursos, considerando o cenario de sobrecarrega mencionado e a necessidade
de preparacéo para 0s processos seletivos.

Isso é particularmente relevante, uma vez que o docente estd em um processo
constante de aprimoramento e aprendizado. Como mencionado por Fernandes et al.,
2016 (p. 228), ser professor implica "...ampliacdo de suas fronteiras, transbordar-se,

ir além de suas bordas...". Estamos em um continuo processo de aperfeicoamento.

6.3 Carga horaria de trabalho e suas implicacdes

Quando questionados sobre a carga horaria, os professores revelaram se
dedicar entre 30 e 40 horas semanais a regéncia de sala de aula. Entre os 10
professores entrevistados, um docente possui uma carga horaria integral de 40 horas
dedicadas de forma exclusiva a disciplina de Geografia. J& os demais professores
ministram aulas em outras disciplinas para complementar a carga horéria, o que pode
ampliar o foco de preocupacdes, de estudo e de planejamento, podendo contribuir
para a queda da qualidade do trabalho docente.

Os entrevistados ressaltam, ainda, que quando um professor ministra aulas em
apenas um turno ou a escola néo oferece carga horaria suficiente para que o professor
complete suas 40 horas semanais em sua area original de atuacdo, torna-se
necessario que o professor busque oportunidades em outras escolas para atingir a
carga horaria necessaria. Isso resulta em uma rotina mais intensa e desgastante,
envolvendo diarios, planejamentos e logistica, exigindo que o professor se desloque
entre diferentes escolas para cumprir com sua carga horaria. Esse cenario acaba
desencadeando uma sobrecarga, quando se leva em conta a distribuicdo geogréfica
das escolas.

Uma alternativa empregada por alguns professores é a complementacao da
carga horaria com disciplinas afins a ciéncia geografica, como Ciéncias, Historia e
Sociologia, ou até mesmo disciplinas eletivas, como Trilhas, Projeto de Vida e

Empreendedorismo (no ensino médio, e projeto de vida no fundamental Il). Isso

76



sugere a importancia de se refletir sobre as condi¢gdes ideais para que os professores
consigam se dedicar de forma integral a sua disciplina de formacéo, o que deve
impactar na qualidade do ensino e no desenvolvimento profissional.

Neste sentido, a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, mais conhecida
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB), estabelece as normas
e diretrizes para a educacao no Brasil. No contexto especifico dos docentes de sala
de aula, a LDB estabelece critérios para a atuacéo do professor regente. Conforme a
lei, o docente deve possuir formagdo em licenciatura ou, no minimo, formacdo em
magistério. Vale destacar que o magistério, que era uma formacdo equivalente ao
nivel médio especifica para professores dos anos iniciais do nivel fundamental e do
pré-escolar, foi extinto. Dessa forma, a exigéncia da qualificacdo na area especifica
de atuacdo passou a ser obrigatéria, o que, contudo, ndo corresponde a realidade
guando se considera a necessidade de complementacéo de carga horaria em outras
disciplinas.

A licenciatura representa um patamar mais abrangente de conhecimento na
area de atuacdo, proporcionando ao professor uma formacao sélida e aprofundada
em sua disciplina. 1sso nos sugere a necessidade de adaptacdo as evolucbes nas
demandas educacionais. Reconhecemos que a simples formacdo em magistério, que
teve origem como resposta a uma necessidade emergencial na educacéo brasileira,
ndo é mais adequada para os contextos atuais, assim como a formagcdo em uma
licenciatura “curta”, voltada apenas ao ensino fundamental.

Historicamente, o magistério surge durante o periodo colonial, quando a
educacgédo no Brasil estava centrada na formacéo de clérigos e, em seguida, de filhos
de nobres e elites. Ao longo do século XIX, movimentos educacionais e reformas
foram implementados como uma tentativa de suprir a demanda crescente por
professores e de equilibrar o atraso na educacdo. Ideia semelhante também foi
empregada no periodo da Ditadura Civil-Militar, instituindo a licenciatura curta como
modalidade de formacdo mais rapida de professores, no intuito de atender as
demandas do pais.

No entanto, considerando o0s contextos contemporaneos, percebemos que
essas formacdes ja ndo sao suficientes para atenderem as necessidades do ensino.
Em contrastes a cenarios nos quais se busca uma especializagcdo mais aprofundada

nas disciplinas especificas para os professores regentes, a licenciatura em seu
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formato atual se torna essencial. Isso reflete a importancia de uma educacéo
especializada e alinhada com as demandas complexas do cenario educacional atual.

Essa abordagem visa a garantir também que os professores possuam nao
apenas habilidades pedagdgicas, mas também um conhecimento substancial em suas
respectivas areas de ensino. Isso contribui para uma educacgéo de qualidade, alinhada
com as necessidades e complexidades do conteudo curricular.

A complementacdo da carga horaria com disciplinas afins demonstra a
flexibilidade e as caracteristicas dos professores, que buscam se adaptar as
necessidades e demandas da escola da rede publica. Essa estratégia, impulsionada
pela necessidade de completar sua carga horaria semanal, ressalta a dedicacédo dos
educadores em se ajustar a situacdes adversas, muitas vezes motivados pela sua
condicao financeira. Isso ocorre porque a remuneracdo dos professores esta
condicionada a carga horaria, impactando diretamente o salario no final do més. Essa
pratica demonstra ndo apenas a vulnerabilidade dos profissionais da educacéo, mas
também a estabilidade ou a necessidade financeira que influencia na sua qualidade
de vida, o que tem proporcionado sobrecarga aos professores, que ja sofrem com a
desvalorizagdo social da profissao, salarios aguém do ideal, falta de uma politica clara
de reajustes e problemas relacionados ao plano de carreira.

A dependéncia da complementacdo com disciplinas néo relacionadas a
Geografia apresenta desafios, uma vez que a diversidade de temas exige uma
preparacao mais ampla por parte do educador, o que também aumenta os riscos de
equivocos conceituais graves em areas do conhecimento que fogem ao seu dominio
formativo. A experiéncia de ministrar aulas em disciplinas distintas pode enriquecer a
pratica docente, mas também requer habilidades adaptativas e uma capacidade de
integracéo de diferentes conhecimentos, pois cada professor tem sua area propria de
atuacao, com excecao daqueles que possuem mais de uma graduacao.

Dentro desse contexto, observa-se que todos os professores que ndo possuem
carga horaria somente na sua area de formacéao, que € a Geografia no caso em foco,
enfrentam a necessidade de complementar sua carga horaria com outras disciplinas.
A esse respeito, destaco um relato que chama bastante atencdo, de uma professora
que se descreveu como "esgotada" devido a "salada mista” de varias disciplinas com
as quais precisa lidar em seu cotidiano. Aqui, utilizam-se as expressdes transcritas da

prépria entrevista. Essa professora ministra aulas em seis disciplinas (Eletiva, Estudo
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Orientado, Projeto de Vida, Arte, Protagonismo juvenil e Ensino Religioso), além de
sua disciplina de formacao, que é a Geografia.

A professora Calmaria®, em entrevista em jun./2023, relata sentir-se
entristecida por ndo conseguir concentrar-se em nenhuma disciplina especifica,
expressando: "Muita disciplina, na verdade, dificulta o desenvolvimento da aula. As
vezes, até torna-se um pouco desconfortavel, tanto para mim quanto para os alunos,
ndo € mesmo?" Expressdes como essas tornaram-se comuns ao longo das
entrevistas, sendo apontadas como o principal desafio enfrentado pelos professores
na atualidade, muitas vezes levando a exaustéao.

Um dos condicionantes que tém impactado os profissionais de maneira ampla,
no ambito da educacéao, sdo os transtornos mentais e emocionais, além da sobrecarga

gue os professores enfrentam no ambiente escolar. A Fundagao Jorge Duprat
Figueiredo de Seguranca e Medicina do Trabalho — FUNDACENTRO, durante o IV
Seminario Trabalho e Saude dos Professores: precarizacdo, adoecimento e caminhos
para a mudanca, ressalta que um dos principais condicionantes que os professores
tém enfrentado sdo os transtornos mentais, os distarbios de voz e a violéncia no
ambiente escolar. A esse respeito, desde 2014, essa fundagéao tem desenvolvido o
projeto intitulado “Os impactos do trabalho docente sobre a salude e seguranca dos
professores: constatacdes e possibilidades de intervengdo” (FUNDACENTRO, 2023).

Paparelli (2023), psicéloga e professora da Pontificia Universidade Catdlica de
Sdo Paulo (PUC-SP), ao tratar de assuntos relacionados a salde mental dos

professores, que foi discutida no seminario supracitado, explica que

0 adoecimento ocorre com assujeitamento, que impede a pessoa de ser
sujeito de sua propria historia pelos processos penosos do trabalho que foram
imputados a ela. Os professores que adoecem tém um histérico de
engajamento e de querer transformar a realidade. “Trabalhadores adoecidos
sd0 0s que mais se investem no trabalho”, alerta Renata. Nao ha limite na
dedicacdo e se opta por uma estratégia quixotesca — vocé contra 0 mundo.
Nesse isolamento, nasce o burnout (esgotamento profissional). Também sé&o
comuns os casos de Tept (transtorno de estresse pés-traumatico), oriundos
de situacBes de violéncias sofrida pelos professores, tanto fisica quanto
psicolégica (FUNDACENTRO, 2023).

Seguindo esse entendimento, muitas das questdes relacionadas a saude

mental dos professores estdo associadas ao ambiente de trabalho. Desde a

6 Adota-se, dessa maneira, o uso de codinomes relacionados a Climatologia, como: Prof. Ventania,
Profa. Cirrus, Prof. Cumulus, Profa. Orvalho, Prof. Granizo, Profa. Calmaria, Profa. Geada, Prof.
Ciclone, Profa. Neblina etc., para cada entrevistado, como forma de manter o anonimato dos
professores.

79



sobrecarga emocional, de maneira mais ampla, os elementos que contribuem para o
adoecimento dos professores tém relacdo com a desvalorizacao social, os casos de
indisciplina entre os alunos e a precarizacdo do ambiente de trabalho. Entre esses
fatores, destacam-se as longas jornadas de trabalho, o acumulo de cargos, salas
lotadas, baixos salérios e a falta de materiais e infraestrutura adequados para o
desempenho das atividades. A soma desses elementos ndo apenas provoca
frustracdo nos professores, mas também gera um desgaste emocional, levando-os a
uma condi¢do de impoténcia diante do cenario politico, social e econdémico vivenciado
(SILVA; FISCHER, 2023).

Assim sendo, a disciplina de Geografia por vezes divide a atencdo com outras
disciplinas atendidas em complemento a carga horaria docente, exigindo que o
professor dedique mais tempo ao planejamento dessas outras disciplinas que nao
pertencem a sua area de formacdao, ou seja, para as quais a licenciatura em Geografia
nao o habilita. Nesse cenério, € comum que a area de formacéo do professor, que é
a Geografia, ao preencher a carga horaria de um modo aquém do ideal, seja a ultima
a receber a devida atencao e energia, em virtude de constituir uma espécie de “porto
seguro” do docente.

Além disso, algumas unidades escolares as quais os entrevistados fazem parte
contam com mais de um professor de Geografia. Isso resulta na divisdo da carga
horaria entre os profissionais da mesma area, dificultando ainda mais o preenchimento
completo da carga horaria na disciplina de formagéo e na mesma escola. Essa divisao
busca alcancar um equilibrio na distribuicdo de carga horéaria dentro da instituicdo,
mas, ao mesmo tempo, pode impactar a qualidade do ensino oferecido. Em
determinadas situacdes, torna-se inviavel a presenc¢a, em uma so escola, de mais de
um professor da mesma area ou disciplina, ndo havendo disponibilidade de carga
horaria suficiente. Logo, o professor ndo podera desempenhar suas fun¢cdes no ambito
de sua formacao, optando por complementagédo em outras areas.

Essas sdo situacdes que exigem melhor planejamento e adocdo de politicas
adequadas no ambito da rede estadual de ensino, uma vez que também podem existir
escolas com falta de professores com formagcdo em Geografia, o que exigiria algum
nivel de redistribuicdo de professores e a realizacdo de concurso publico a fim de
sanar as deficiéncias que persistirem. Contudo, essas sdo questdes que permeiam

interesses individuais e politicos, desvios de funcdo motivados por problemas de
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saude, variabilidade no nimero de turmas e inUmeros outros intervenientes, o que

denota a complexidade em seu enfrentamento.

6.4 Desafios e perspectivas em relacdo aos objetos de conhecimento do clima
na Geografia

Quando questionados sobre os objetos de conhecimento do clima e sua
importancia na Geografia, muitos professores afirmaram ser de suma relevancia para
a vida humana, constituindo contetdos que contribuem significativamente para a
aprendizagem das criancas no ensino fundamental. As turmas desse nivel de ensino
demonstram, em geral, maior motivacdo e curiosidade associadas aos objetos de
conhecimento que tratam do clima na disciplina de Geografia, relatam alguns dos
entrevistados. No entanto, observa-se certo desinteresse por parte dos alunos em
relacdo a esse conteudo nas turmas do ensino médio, segundo 0s participantes.

A falta de motivacdo dos alunos na sala de aula € um desafio significativo
enfrentado por muitos educadores em diversos niveis de ensino. A desconexao entre
o conteudo ensinado e a realidade dos estudantes, a falta de engajamento nas
atividades propostas e a forma como a matéria é apresentada sao alguns dos fatores
gue podem influenciar a desmotivacao dos alunos. Isso leva a um menor interesse em
participar das aulas, 0 que, por sua vez, dificulta o processo de ensino-aprendizagem
e compromete o desempenho dos estudantes.

Os professores argumentam gue os alunos do ensino fundamental demonstram
mais “carinho” e interesse em participar, mostrando curiosidade ao questionar sobre
0 que é novo para eles, o que contribui para uma melhor relacdo com o professor em
sala de aula, facilitando o ensino e a aprendizagem. Perguntas como "O que é isso?",
"Para que serve?", "Como podemos utilizar isso, professor?" sdo perguntas comuns,
evidenciando um desejo dos alunos em compreender os diferentes objetos de
conhecimento relacionados ao clima, até mesmo comparando a teoria com situacoes
vivenciadas por eles. Essa abordagem desperta o senso de investigacdo, levando a
perguntas sobre as diferencgas climéticas entre regides e incentivando uma visdo mais
ampla do conteudo, para além do mundo da vida dos estudantes.

Assim, a relacdo entre a motivacédo dos alunos e a atuacdo dos professores
mostra-se crucial, conforme revelam as entrevistas. Do mesmo modo, o estilo
motivacional do professor, que pode apoiar a autonomia dos alunos e incentiva-los a

participar ativamente do processo de aprendizagem, tem impacto direto na motivagéo
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intrinseca dos estudantes (GUIMARAES; BORUCHOVITCH, 2004). O aspecto da
motivacdo forma uma espécie de ciclo, em que alunos e professores conseguem se
motivar de forma mutua, o que pode conduzir a resultados positivos de aprendizagem
ao longo do tempo, como nos levam a crer os resultados obtidos.

Os relatos sobre as curiosidades das criancas em relagdo ao contetado também
ressaltam a importancia do professor como facilitador. Seguindo a abordagem de
David Ausubel et al., (1980), cabe ao professor criar "subsuncores"”, estabelecer
conexdes entre os conhecimentos prévios que as criangas possuem sobre o0 mundo e
o objeto de conhecimento em questao. Essa “ponte” entre o conhecimento prévio e o
novo conhecimento é crucial para despertar o interesse e o engajamento dos alunos,
tornando a aprendizagem mais significativa e duradoura. Em se tratando do clima,
trata-se de algo vivenciado pelos proprios estudantes, ja que somos seres
atmosféricos, isto é, a atmosfera € um meio que nos envolve ao longo de toda a
existéncia, encontra-se tanto fora quanto dentro do corpo humano e contém
componentes vitais, a exemplo do oxigénio. Logo, sempre ha conhecimento prévio
sobre qualquer assunto relacionado a atmosfera, bastando pouco esfor¢co por parte
do professor para que esses saberes venham a tona em sala de aula, passando a
condicdo de um tema cientifico ou de conhecimento formal, porém enraizado no
mundo vivido.

Assim, segundo Ausubel et al., (1980), a aprendizagem é mais eficaz quando
0 novo conhecimento é relacionado de forma significativa ao que o aluno ja conhece
de um modo empirico. A aprendizagem significativa ocorre quando 0s novos conceitos
sdo “ancorados” em uma estrutura cognitiva ja existente, chamada de "subsuncores"”.
Além disso, para Ausubel et al., (1980), existem dois tipos de aprendizagem: a
aprendizagem significativa e a aprendizagem por memorizacdo mecanica. Na
aprendizagem significativa, o aluno atribui significado ao novo conhecimento,
relacionando-o com conceitos prévios que ja possui, enquanto na memorizacao
mecanica o aluno apenas memoriza sem entender o significado, podendo esquecer
apos um certo periodo. Por isso, é crucial o papel do professor como um intermediador
das novas aprendizagens para o aluno, auxiliando-o a construir pontes fortes entre o
mundo empirico e a teoria, entre o vivido e o concebido.

Ainda em relacao aos relatos dos professores, seis entrevistados afirmam que,

apesar da maioria das escolas contarem com Laboratérios de Informatica (LABIN) e
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projetores para a utilizacdo em suas aulas, 0s equipamentos sdo insuficientes em

relacdo ao numero de alunos.

— Atualmente na escola que eu estou, por exemplo, eu vou trabalhar ainda a
guestdo de clima agora no segundo semestre. Porém, qual vai ser o meu
maior desafio? Eu gosto muito de trabalhar com o visual, os sites oficiais...
Eu vou ter esse desafio nessa escola. NOs temos um laboratério de
informatica que tem 3 computadores, eu ja estou pensando ‘como que eu vou
mostrar pra eles a questfes reais em relacdo ao clima, como que eu vou
mostrar para eles?’. Eu ja estou pensando nisso. Eu creio que esse vai ser o
meu maior desafio. Essa falta de estrutura, principalmente estrutura
tecnoldgica. Nos temos que trabalhar essa parte de tecnologia e nds aqui na
escola Alcides, infelizmente nés ndo vamos ter. Eu particularmente ja sondei
tudo e ndo vou ter essa estrutura tecnolégica. E, isso é um desafio que faz
muita parte de nossa realidade, a falta de estrutura escolar, a falta de
estrutura nas escolas que a gente sabe que, querendo ou néo, dificulta o
nosso bom desempenho na sala de aula ou pelo menos facilitar a
compreensdo para os alunos. A falta, as vezes de um slide, de acessar ali ao
Vivo um site para conseguir acompanhar alguma determinada coisa — (Profa.
Neblina, em entrevista jun./2023).

Esta insuficiéncia pode resultar em certo desinteresse, tanto por parte dos
alunos quanto dos proprios professores, em relacdo a pratica de conteudos que
demandam uma abordagem metodolégica ativa para o aprendizado, envolvendo as
tecnologias mencionadas. Assim, nove professores se sentem desmotivados nesse
guesito, o que pode redundar em um maior numero de aulas convencionais, em geral
envolvendo somente a exposicao do professor, o uso do quadro e do livro didatico em
sala de aula.

A falta de recursos como laboratérios, mapas, internet e até mesmo acesso a
materiais subsidiarios (televisao, projetor [Datashow], cabos de midia, caixas de som
etc.) aos professores gera alguns desafios aos docentes para que possam
desenvolver aulas mais criativas e diferenciadas com o enfoque nos objetos de
conhecimento do clima - “a questdo da estrutura fisica: falta de laboratérios para
pesquisar, desenvolver melhor o contetdo, que ndo vé somente na teoria, tinha que
ter a pratica também para alguns aparelhos que iriam auxiliar” — (Prof. Cumulus em
entrevista em ago./2023). Além disso, quatro professores apresentaram uma
tendéncia de reforcar a subdivisdo da ciéncia geografica entre a Geografia Humana e

a Geografia Fisica, assumindo maior afinidade com uma delas.

— Na minha concepc¢édo o ensino fundamental ele tem uma abordagem maior
em relacdo a esse objeto do que em relacdo a Geografia Fisica e, no geral,
gue o ensino médio com essa matriz do recomegar eu vejo que ele é muito
voltado a questdo da Geografia Humana, da area humana, entéo ela foge
muito da Geografia Fisica — (Prof. Cumulus em entrevista em ago./2023).

Ou, conforme acrescenta a Profa. Cirrus, em entrevista em ago./2023:
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— Eu sou tendenciosa para a questédo da fisica, porque eu sou apaixonada
por hidrologia, j& comecei a dar uma estudadazinha sobre... eu sou
tendenciosa [em] dizer que eu gosto dessa parte. Mas ai a gente, quando
vocé comeca a debater a questdo da fisica, ndo tem como ndo entrar
humana, né que ai entra os humanos.

E possivel verificar também a fala do Prof. Calmaria, em entrevista em
ago./2023:

— Dificuldade principalmente é a do material de apoio, que € o livro didatico
dos alunos. Mesmo que o professor escolha ali um livro no inicio ali do ano
letivo para ministrar com a turma, muito deles vém com poucas informagdes
a respeito dos contelddos e muitas vezes acabam que vocé tem que acabar
indo procurar fora e esse fora acaba que vocé nao tem muito tempo, porque
tem as outras disciplinas, outros contetdos para trabalhar com os alunos, né,
e para mim a questédo do material de apoio que é o livro didatico, ele ndo tem
muita informagdo. Porque até entdo, quando vocé pega o livro didatico de
Geografia vai falar de diversos assuntos da area geografica né, e quando se
fala em clima € muito pouco, muito pouca informacao que vocé tem dentro
dos nossos livros didaticos. Material de apoio também, né, vocé ndo encontra
nas escolas.

Isso pode proporcionar certo desinteresse em se trabalhar conteddos que
envolvam a relacéo entre os dois ramos, o0 que é proprio da Geografia e, a nosso ver,
constitui sua principal contribuicdo cientifica, diferenciando-a de outros campos do
saber, por se tratar de tematicas hibridas, envolvendo a natureza e a sociedade.

Assim, alguns professores, por ndo possuirem afinidade com objetos que
incluem fenbmenos naturais, relacionados a Geografia Fisica, podem apresentar
dificuldades para trabalhar com determinados contetidos, no que tange o objeto de
conhecimento em estudo, que € o clima. Por deterem baixa ou nenhuma afinidade
com a tematica, acabam por ndo construir um embasamento tedrico sélido, essencial
para o desenvolvimento de boas aulas. Segundo eles, além da falta de tempo para se
dedicar em aprender mais sobre o assunto, devido as demais disciplinas porventura
assumidas para o preenchimento da carga horaria, alegam dificuldades para se obter
material de qualidade para subsidia-los, no ambito da prépria escola.

Quanto a esse Ultimo aspecto, vale ressaltar uma dupla responsabilidade, que
nos parece envolver tanto os proprios professores da educacédo basica quanto a
universidade. De um lado, é notério que diante da profusdo de contetdos e da
facilidade de acesso a eles, principalmente por meio digital, ndo € plausivel a alegacao
de que néo existam fontes ou materiais dedicados ao estudo do clima ou de que, nédo
se sabe onde encontra-los. Por outro lado, também € notoério o isolamento por vezes
autoimposto pelas universidades, que dialogam pouco com as escolas e deveriam

oferecer subsidios quanto a elaboracdo de materiais didaticos e a realizacdo de
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treinamentos e momentos de formac&o, voltados aos professores. E certo que todos
os envolvidos possuem tarefas e atribuicdes, o que dificulta acdes de extensdo como
as apontadas, mas entende-se que o estreitamento desses la¢cos ndo é so possivel,
mas necessario, possibilitando beneficios mutuos, para escolas e universidades.
Percebe-se dessa maneira, que além de uma formacao universitaria muitas
vezes “fragilizada” em relacdo aos objetos de conhecimento do clima, muitos dos
professores veem tais objetos apenas por um viés conceitual, destituido de relacdes
com o mundo empirico e a realidade vivida pelos estudantes. Logo, € comum que o
conteudo trabalhado se limite a compreensao diferencial entre o que é clima e o que
€ tempo, implicando uma aprendizagem superficial e que ndo estabelece correlacbes
com outros objetos que interferem no &mbito social e na propria natureza. Trata-se de
um caminho que nao leva os alunos a uma aprendizagem significativa, tampouco faz

uso dos “subsuncores” citados por David Ausubel et al., (1980).

6.5 Relacado entre objetos de conhecimento do clima, BNCC E DCT

Dentre os participaram da pesquisa, acredita-se que as habilidades e
competéncias estabelecidas na BNCC e na DCT sdo muito genéricas, uma vez que
nao conseguem identificar claramente os objetos de conhecimento relacionados ao
clima, o que restringe sua abordagem, por exemplo, a diferenciacdo entre clima e
tempo, conforme apontado antes. Ainda que por outro lado, alguns dos entrevistados
acreditam que o texto disponibilizado na BNCC e na DCT é suficiente para que os
objetos de conhecimento sejam trabalhados. No entanto, ao serem questionados
sobre exemplos desses objetos, mencionaram apenas a diferenciacao entre clima e
tempo, indicando um curto repertério em relacéo a tematica.

Com base na analise realizada dos conteudos presentes tanto na BNCC quanto
no DCT (Quadros 3, 4 e 5), é evidente que 0s objetos de conhecimento relacionados
ao clima estdo contemplados nos documentos. No entanto, durante essa analise,
alguns desses conteudos sao apresentados de forma implicita ou indireta, o que
requer do professor uma solida base teorica e capacidade interpretativa para
identificar os varios aspectos geograficos dentro de cada unidade temética e as
habilidades cujo atendimento devera ou podera passar pelo tratamento de objetos de
conhecimento do clima.

Dessa forma, uma medida apropriada a ser adotada como parte da formagao

continuada ou mesmo como uma troca de conhecimentos é o desenvolvimento de
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trabalhos e a¢cdes metodoldgicas que incluam orientacdo adequada. 1sso permitir4 que
os professores interpretem esses documentos da melhor maneira possivel, evitando
uma leitura reducionista ou literal dos textos, como se estivessem seguindo uma
receita para aplicacéo estrita, sem adaptacdes, contextualizacdes ou flexibilidade. E
possivel propor intervengBes tanto em parceria com a Universidade Federal do
Tocantins (UFT), quanto com a propria equipe diretiva da escola ou com a
Superintendéncia Regional de Educacéo de Porto Nacional (SRE).

Nesse contexto, é crucial direcionar uma atencdo especial para essas
caracteristicas identificadas por meio da analise das entrevistas, uma vez que muitos
professores tém dificuldade em identificar os objetos de conhecimento do clima que
nao estao explicitamente delineados nos documentos do DCT e da BNCC. Portanto,
a preocupacao com uma formacao sélida dos professores de Geografia nos leva a
compreender a importancia fundamental desses profissionais como mediadores de
contetdos geograficos. Isso significa que a formacdo adequada dos professores é
essencial para garantir que eles estejam preparados para mediar eficaz o
conhecimento geografico aos alunos.

Diversos estudos ja destacam a importancia do papel do professor como
mediador na formacdo do conhecimento dos alunos, levando sempre em
consideracdo as suas especificidades (RIBEIRO; SANTOS, 2020). E necessario
adotar medidas que proporcionem uma desenvoltura mais eficaz aos profissionais da
educacédo, levando em consideracdo o contexto pdés-moderno em que o mundo se
encontra. Isso envolve a adoc¢éo de ferramentas tecnolégicas como facilitadoras da
aprendizagem significativa para os alunos e a garantia de condi¢des necessarias para
gue os professores possam nao apenas se esforcar, mas também construir um
ambiente propicio ao ensino, utlizando essas ferramentas auxiliares da
aprendizagem. Em outras palavras, ndo é suficiente que o professor tenha uma
formacao solida; é essencial criar um ambiente que o permita desenvolver os objetos
de conhecimento propostos.

Este ndo é o objetivo central desta pesquisa, mas ao se tratar da formacao
inicial dos professores de Geografia, esta deve refletir sobre o trabalho docente e
contribuir para a construgdo do conhecimento geografico dos alunos na educacéao
basica, com destaque para os anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano), sendo

crucial para a compreensdo dos processos de alfabetizacdo geografica e para a
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construcdo do raciocinio geografico das criangas (SILVA; LEAO, 2021). Em outras
palavras, a valorizacdo do conhecimento geografico na formacdo dos professores &
essencial para promover sociabilidades ativas, criticas e conectivas (BOTELHO et al.,
2020).

Além disso, a formacdo docente em Geografia deve levar em consideragéo a
complexidade conceitual envolvida na constru¢cado do conhecimento pelos professores
(ASCENCAO; VALADAO, 2018). E essencial que os professores construam tal base
para que se tornem capazes de facilitar a compreensédo de contetidos mais complexos
para os alunos, o que implica uma atuacao profissional de qualidade. Isso inclui tanto
a exploracdo mais profunda dos conteudos trazidos pelos livros didaticos até a
interpretagdo prévia daquilo que determinam os documentos norteadores do curriculo.
Um professor bem formado tera mais ferramentas para lidar com todos esses desafios
do trabalho docente, além de maior flexibilidade e autonomia para transitar por todos
0s assuntos abordados em suas aulas, do planejamento a execucao.

Portanto, torna-se imprescindivel que os professores busquem uma
compreensao mais aprofundada dos conceitos necessarios a abordagem geografica
do clima, mesmo que, a principio, ndo tenham adquirido familiaridade com o tema no
periodo de sua formacao inicial (curso de licenciatura) ou tenham dificuldade em
identifica-los claramente entre os diferentes objetos de conhecimento da Geografia. E
essencial aprofundar o entendimento sobre o clima no contexto escolar, incluindo
aspectos proprios do clima nas escalas regional e local, o0 que muitas vezes demanda
um trabalho que vai além do que esta disponivel no livro didatico.

E muito provavel que aspectos do clima nessas escalas aparecam de modo
bastante superficial nesses livros, que constem apenas a titulo de exemplo ou nem
mesmo isso — “acho que tem um pequeno déficit tanto na questdo de mais contetdo
relacionado a isso ai, mais tempo para se trabalhar’ — (Prof. Ventania, entrevista
concedida em set/2023) ou — “dentro da BNCC tem pouco conteudo que se relaciona
a questdo climatica, do clima para as séries iniciais e finais” — (Prof. Calmaria,
entrevista concedida em ago./2023).

Logo, é imprescindivel que o professor de Geografia tenha dominio satisfatorio
desse campo tematico, uma vez que o enfoque demandara explorar o seu préprio
conhecimento e capacidade de articulacdo com diversos outros temas correlatos, seja

de ambito propriamente fisico-natural, sociocultural ou, de preferéncia, de ambos em
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correlacdo. — “Eu sou mais da area de humanas. Isso faz com que eu néo tenha muita
afinidade com contetdo da area da Geografia Fisica. Acontece muito, as vezes a
gente ndo tem muita afinidade e principalmente na graduagcao, que a gente vé que
tem uma separacéo. Ishii, até na hora |la de apresentar sobre determinados assuntos,
o professor meio que... se ndo a gente se lasca” — (Prof. Calmaria, entrevista
concedida em ago./2023).

Além do mais, cabera ao professor a obtencdo de dados e informacbes
especificos da regido ou do local onde se encontra a escola e, consequentemente,
vivem os estudantes, a fim de que os assuntos sejam bem ilustrados e enraizados de
um ponto de vista empirico. Nesse conjunto podem figurar mapas, fotografias,
noticias, dados e normais climatoldgicas, produtos de sensoriamento remoto e de
previsdo do tempo, conhecimentos vernaculares, praticas culturais e produtos
culturais passiveis de serem interpretados a luz do clima na Geografia, entre outras
possibilidades.

O dominio também ajudara o professor a esclarecer davidas a respeito de
fenbmenos climaticos e de suas implicacdes geogréficas, sejam observados de
maneira direta pelos estudantes em seu local de moradia ou cuja informacao (por
vezes contraditoria, incompleta ou mesmo falsa) foi recebida a partir de terceiros ou
obtida por meios de comunicacdo de massa. Assim, 0s lacos entre professores e
estudantes podem ser fortalecidos, por meio de uma relagéo de confianca e respeito,
mediada pelo conhecimento e por sua aplicacdo pragméatica. Em ultima analise, o
préprio sentido da Geografia enquanto matéria escolar tende a se vitalizar.

Diante das deficiéncias eventualmente assumidas pelos proprios professores
ou identificadas pela escola, € possivel que o preenchimento das lacunas formativas
seja alcancado através de parcerias entre a instituicdo educacional e as
universidades, como a UFT. Desenvolver propostas teméaticas em diferentes frentes é
fundamental para aprimorar a formagdo continua dos docentes em Geografia,
aproximando escolas e universidades, conforme ja sinalizado.

A formacéo continuada sempre foi fundamental, no contexto atual faz-se ainda
mais necessario a formacao continuada. A evolugéo tecnoldgica constante exige que
os educadores se atualizem e incorporem essas ferramentas em suas praticas

pedagogicas (MESQUITA, 2021). A formacgédo continuada € considerada essencial,
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em particular diante dos desafios enfrentados no ambiente escolar, sendo um requisito
fundamental para o trabalho docente (LEAL; GONCALVES, 2020).

Apesar dessa necessidade, sabemos que existem desafios diarios que
precisam ser superados com politicas publicas concretas que atendam as
necessidades de qualificacdo dos educadores (MARQUES et al., 2020). Como em
relacdo as deficiéncias da infraestrutura escolar, a falta de apoio da coordenacéo,
como citado por seis professores durante as entrevistas. Em um relato, um professo
acrescenta que:

— Infelizmente ndo depende somente da escola, né, muitas das vezes, por
exemplo, se vocé quer ministrar uma aula campo, vocé vai ter que pedir apoio
para a superintendéncia regional de ensino e ai vocé vai ter que solicitar um
agendamento. Muitas das vezes vocé nao tem disponibilidade, vocé recebe
um ndo e ai vocé ndo tem como colocar aquela aula teérica com o
conhecimento na pratica, na aula campo. Entdo isso as vezes deixa a gente
frustrado porque seria uma oportunidade Unica para os alunos, ver como é
que as coisas funcionam na aula préatica né?! (...), mas dentro da unidade
escolar em si, eu vejo que na medida do possivel tentam ajudar sim — (Prof.
Ventania, entrevista concedida em set/2023).

O Prof. Calmaria, em entrevista em ago./2023, acrescenta que:

— Na medida do possivel sim, a coordenacéo nos auxilia. A escola tem muita
coisa, aqui a Unica coisa que a escola ndo tem, né, é um laboratério de
informatica. Mas os demais temos: livros, material geografico, como bussola,
né, mapa-mundi, os mapas dos estados, Globos - Globos nds temos diversos
Globos -, material em uma abundancia. Mas para a area climatica, voltada
para o contetdo do clima é bem mais restrita. Algumas areas da Geografia ja
sdo bastante premiadas na escola j& outras &reas, ndo. Eu acho que devido
essa divisdo mesmo, assim da Humana e da Fisica, querendo ou ndo uma
area vai ser mais vista né?! Cartografia mesmo, por exemplo, ai eu me viro
nos trinta ai com os alunos. Na cartografia mesmo, escala no 6° ano. Para
trabalhar escala, a gente pede para o aluno trazer régua, vamos fazer aqui,

medir um ponto para outro etc. —.

Esse conjunto de fatores materiais auxilia o desenvolvimento de uma
aprendizagem significativa, gerando, além de tudo, autonomia para o professor
exercer de forma confiante e eficaz a sua funcédo de educador, buscando variar o
formato das aulas e testar alternativas para diferentes formas de aprendizado.

Por fim, entende-se que os resultados desta pesquisa servem como subsidio
para futuros trabalhos de pesquisa e de extensao universitaria, contribuindo para a
propagagdo da investigagdo cientifica em um campo que unifica interesses da
Geografia e da Climatologia, com foco no ensino voltado a educacao basica. Como
principal propdsito, vislumbra-se o desenvolvimento da abordagem dos objetos de
conhecimento relacionados ao clima, por um viés geografico, ndo somente no
municipio de Porto Nacional como em todo o Estado do Tocantins, com suas
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especificidades naturais e sociais e com suas semelhancas em relacdo ao restante
do pais.

De forma simplificada, utilizou-se uma figura para sintetizar os resultados
analisados das respostas dos entrevistados, conforme apresentado na Figura 4, a
seguir. Os resultados indicam que a sobrecarga no ambiente escolar gera desafios
adicionais para os professores, limitando sua capacidade de se dedicar
adequadamente a gestdo das complexidades envolvidas na abordagem do clima
como objeto de conhecimento geografico. A nosso ver, isso pode resultar em impactos
significativos no processo de ensino-aprendizagem junto as criancas e adolescentes.
Figura 4 - Desafios enfrentados pelos professores de Geografia da rede estadual em

Porto Nacional (TO) em relagéo ao ensino do clima como objeto de conhecimento
geografico.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Como detalhado ao longo deste trabalho, o proposito principal desta pesquisa
emerge das preocupacdes do autor em relagcdo a pratica docente no ensino de
Geografia, assim como da vontade de ampliar o conhecimento cientifico sobre os
objetos de estudo relacionados ao clima no Estado do Tocantins, no municipio de
Porto Nacional. Tal interesse € motivado pela presenca da Universidade Federal do
Tocantins - UFT no municipio, que oferece cursos de graduacado em Geografia, tanto
na modalidade de licenciatura quanto de bacharelado, além do Programa de Pds-
Graduacdo em Geografia (PPGG), até 0 momento com o curso de mestrado. Contudo,
a presenca dos referidos cursos na localidade né&o livra as escolas e, em especial, 0s
professores de Geografia, de varios tipos de desafios e demandas a serem
enfrentados em prol da melhor qualidade do ensino, pois ha sempre pontos a serem
aperfeicoados e lacunas a serem preenchidas, além de problemas estruturais e
histéricos da profissdo docente.

Para esse enfrentamento, € de fundamental importancia compreender esses
desafios e os cenérios vivenciados pelos professores de Geografia no municipio de
Porto Nacional, no que diz respeito ao trabalho com os objetos de conhecimento que
envolvem o clima. A localidade esta inserida na por¢cdo do pais onde se registram
habitualmente elevadas temperaturas, onde a sazonalidade climatica bastante
definida implica em probleméticas que envolvem desde a baixa umidade do ar até os
altos teores pluviais, em épocas distintas do ano. Além disso, sua posi¢ao no Cerrado,
em area de expansao recente da fronteira agricola, tem levado a convivéncia com
guestdes ligadas a supressao da vegetacao nativa, as mudancas de superficie e suas
consequéncias climaticas, como a tendéncia de elevacdo das temperaturas. Todos
esses elementos contribuem para que o clima esteja na ordem do dia, ainda mais se
considerado numa perspectiva mais ampla, ou seja, geografica. Por consequéncia, a
melhor compreenséo da perspectiva dos professores regentes de Geografia da rede
estadual do Tocantins e que atuam em Porto Nacional, a respeito do ensino desses
componentes curriculares, pode ser o ponto de partida para diferentes possibilidades
de intervencgéo.

E vélido salientar que, apesar do enfoque da pesquisa estar voltado ao ensino
do clima como objeto de conhecimento geografico, as abordagens dos professores

durante as entrevistas acabaram por atender esse tema de um modo aquém ao
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desejado. O ensino do clima na Geografia foi, dessa maneira, ofuscado por desafios
mais amplos enfrentados pelos professores, o que ndo deixa de ser um resultado
importante. Tais desafios, principalmente relacionados as condi¢des de trabalho,
parecem afetar o tratamento do clima como objeto de estudo geografico, assim como
deve afetar também outros objetos de conhecimento e outras disciplinas escolares.
Em outras palavras, sdo desafios que interferem de modo negativo na pratica do
ensino.

Quando nos referimos aos objetos de conhecimento que envolvem o clima, é
preciso reafirmar o entendimento de que este € um componente fundamental do
espaco geografico. Como parte do interesse da ciéncia geografica, surge as vezes de
forma explicita ou implicita nos referenciais curriculares e nos livros didaticos. No caso
em tela, refere-se aos objetos de conhecimento do clima relacionados a ciéncia
geografica na Educacao Bésica, no segundo ciclo do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), que foi o recorte escolhido para a realizacdo desta pesquisa, por intermédios
dos professores entrevistados.

A partir das informacdes levantadas junto a tais participantes, observa-se a
caréncia de material didatico relacionado aos objetos de conhecimento do clima
voltados ao Estado do Tocantins e ao municipio de Porto Nacional. Entende-se que
esses materiais devem estar disponiveis e de facil acesso aos professores e alunos
no espaco da prépria escola, em suas bibliotecas, laboratoérios e salas de aula. Esta
constitui uma demanda em face da necessidade de abordagem da tematica no cenario
em que vivemos, do ponto de vista regional e local.

E preciso que haja, ainda, um maior aprofundamento quanto ao ensino das
tematicas relacionadas ao clima nas escolas estaduais do municipio de Porto
Nacional, uma vez observada certa superficialidade no trato da questéo por parte dos
professores, segundo as entrevistas concedidas. Estas indicaram que ha pouca
conexao do clima com outros temas e discussfes da Geografia, 0 que podera implicar
em reducionismos e na falta do aprofundamento necesséario em sua abordagem. Nao
€ sem propodsito que o clima se encontra presente entre 0os temas tratados pela ciéncia
geografica, contudo isso requer clareza de entendimento por parte dos professores
da disciplina, para que consigam explorar suas interrelacdes.

Conforme mencionado, mesmo que de modo nédo explicito, diferentes tipos de

objetos de conhecimento na Geografia se relacionam ao clima (ou com o clima) na
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educacgdo bésica, assim como trazido pelos documentos que regem esta area, como
a BNCC, a DCT e a Matriz Curricular. Isso ressalta a importancia da capacitacéo
adequada dos professores regentes para identificar e desenvolver uma abordagem
relevante sobre a tematica do clima por um viés geogréfico. As fragilidades presentes
na formacdo desses professores podem resultar na perda de autoridade para tratar
de alguns tipos de conteudo, que também podem ser tratados por outras disciplinas,
ainda que com viés bastante diferente. No caso do clima, € comum que possua
elementos presentes nos referenciais curriculares de Ciéncias, por exemplo. Contudo,
nessa area podera haver perdas quanto as discussdes mais amplas sobre o tema,
guando se relacionam com outros dominios do espaco geografico, com a sociedade,
a cultura e a economia, em um escopo espacial, entre outras possibilidades
interpretativas. Vale ressaltar, também, que dentre os diferentes cursos de formacao
de professores (licenciaturas), nenhum costuma abrigar disciplinas especificas de
Climatologia, como é regra na Geografia. Esse nos parece um ponto importante a ser
considerado, que confere ao professor de Geografia, ao menos em tese, a
competéncia necessaria para ensinar sobre o assunto.

Compreendemos também que, além dos desafios comumente vivenciados no
ambiente escolar, como a falta de infraestrutura adequada, de ferramentas
tecnoldgicas, o baixo prestigio social do docente, a indisciplina dos alunos e as salas
de aula superlotadas, o principal obstaculo enfrentado pelos professores regentes,
conforme relatado nas entrevistas, é a sobrecarga de disciplinas. Isso os impede de
dedicarem-se com exclusividade a sua area de formacédo e de aprimorarem-se diante
dos desafios de alguns conteudos propostos. A maior dificuldade ao lidar com
determinados conteudos nos parece algo natural, considerando a variedade de
interesses da Geografia e o fato de que alguns professores ndo possuem afinidade
com os contetdos que envolvem o clima, rotulados como parte da Geografia Fisica.

Sendo assim, é necessario considerar alternativas para a distribuicdo de carga
horaria para cargos educacionais entre os professores regentes, a fim de reduzir o
excesso de trabalho que prejudica seu desempenho em sala de aula, os alunos e os
resultados esperados. A maior disponibilidade de professores efetivos também
constitui uma demanda fundamental, em parte atendida por meio de concurso publico
realizado recentemente, cujas nomeacdes tém ocorrido ao longo de 2023-2024. A

precariedade do vinculo de professores contratados, em carater temporario e sob
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favores politicos, dificulta ainda mais a preparacédo continua dos docentes e sua
dedicacao a profissao.

Além disso, é crucial estabelecer parcerias entre a SRE - Superintendéncia
Regional de Educacao de Porto Nacional, a UFT e outras universidades para oferecer
formagcdo continuada aos professores regentes, mediante incentivos que o0s
encorajem a se aperfeicoar. Sem contar a propria producdo de material didatico e
eventuais treinamentos para a sua utilizacdo pratica, com vistas ao seu melhor
aproveitamento.

N&o se pode promover um desenvolvimento educacional de qualidade quando
os professores lidam com salas com numero demasiado de estudantes, sobrecarga
de disciplinas diferentes para complementacdo de carga horaria, e deficiéncias em
sua formacéo, relacionadas a contetido especifico de sua area. E evidente que esses
professores encontram obstaculos em dedicar tempo para estudar e para se aprimorar
em termos de conhecimento.

Isso € essencialmente importante, considerando que muitos desses
professores indicam enfrentar dificuldades ao lecionar contetudos relacionados aos
objetos de conhecimento do clima. Tais dificuldades podem impedir os professores de
identificar e de explorar os temas, optando por abordagens mais sucintas de
determinados objetos de conhecimento, devido a falta de afinidade e as consequentes
adversidades e eventuais desinteresses em aprofundar os contetdos.

Por fim, espera-se que este trabalho seja capaz de contribuir para pesquisas
futuras voltadas ao estudo do clima como um elemento essencial do conhecimento
geografico, tanto na educacdo béasica quanto no ensino superior. Isso devera
proporcionar subsidios para o desenvolvimento continuo dos estudos climaticos no
municipio de Porto Nacional e na regido onde esta inserido, além de avancos em

termos do ensino da Geografia nas escolas.
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APENDICES
APENDICE A —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — TCLE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS — UFT
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA - PPGG

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Voceé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “O CLIMA E SUA ABORDAGEM GEOGRAFICA NA EDUCACAO BASICA: a
perspectiva dos professores de Geografia em Porto Nacional - TO”. Meu nome ¢ Breno
Ferreira da Silva, sou o pesquisador responsavel e minha area de atuacio é a Geografia.
Apds receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma
delas € sua e a outra pertence ao pesquisador responsavel. Esclare¢co que em caso de recusa
na participagdo vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Mas caso aceite participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo pesquisador responsavel, via e-mail
(breno.ferreira@uft.edu.br) e, inclusive, sob a forma de ligagdo a cobrar, através do seguinte
contato telefonico: (63)98430-1620. Ao persistirem as dividas sobre os seus direitos como
participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins, pelo telefone (63) 3229-4023.

1. Informacodes Importantes sobre a Pesquisa:

e Titulo: O CLIMA E SUA ABORDAGEM GEOGRAFICA NA EDUCACAO
BASICA.: A Perspectiva dos Professores de Geografia em Porto Nacional — TO.

e Justificativa: O conhecimento sobre o clima sempre foi de fundamental importdncia na
vida da humanidade, pois o clima exerce fun¢oes diretas e indiretas no planeta Terra.
Como por exemplo, na formacao dos solos, na degradacado das rochas, na elaboracéo das
formas superficiais do planeta, na estruturacdo dos rios e dos recursos hidricos
subterrdneos, no aproveitamento dos recursos econémicos, na natureza das atividades
agricolas, nos sistemas de transportes e na propria distribuicdo dos homens sobre o
territério. A compreensdo dos objetos de conhecimento relacionados ao clima,
dentro do componente curricular da Geografia, proporciona a crianga e ao jovem
a construcdo de argumentos com base em informagdes geograficas, fortalecendo
o debate de ideias capaz de defender pontos de vista criticos que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental, o respeito & biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza. Apesar da graduagdo em Geografia
existir em Porto Nacional desde os anos 1980, praticamente ndo ha registro de
pesquisas na area de Climatologia na localidade até a primeira década dos anos
2000, quando foi instalada a UFT. Até essa época, também nfo ha registro de
professores com especialidade nessa disciplina, o que pode ter contribuido para
certo atraso das investigacdes nessa area no campus de Porto Nacional, ao
contrario de outras areas da Geografia, mais bem atendidas por pesquisas
desenvolvidas pelos professores e estudantes. Assim, o presente projeto de
pesquisa visa a contribuir para o preenchimento dessa lacuna, em especial quanto
ao ensino das tematicas relacionadas ao clima como objeto de conhecimento
geografico.

s Objetivos: A pesquisa tem como objetivo principal analisar a perspectiva dos
professores de Geografia do 2° ciclo do nivel fundamental, em escolas da rede
estadual no municipio de Porto Nacional - TO, sobre o ensino dos objetos do
conhecimento que envolvam o clima. Dentre os objetivos secundarios,
pretendemos também:

Programa de Pds-Graduagdo em Geografia/UFT, Campus Porte Nacional — (TO). CEP:77500 - 000 Viela
Sessenta e Quatro, 12 - Jardim dos Ypes II.
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a) Caracterizar o grupo de professores de Geografia participantes da pesquisa
quanto a sua formacdo docente, carga horario de trabalho, disciplinas
ministradas e¢ demais informacdes que possam interferir em sua pratica
docente;

b) Conhecer a perspectiva dos professores de Geografia em relacao ao ensino
dos objetos de conhecimento que envolvem o clima, com destaque para os
principais desafios enfrentados;

c¢) Identificar os procedimentos e metodologias empregados para o ensino e
aspectos do clima como objeto de conhecimento geografico;

d) Elucidar as concepgdes dos professores sobre os propositos dos objetos de
conhecimento do clima dentro do componente curricular de Geografia,

e) Oferecer subsidios a futuros projetos que visem a formagao continuada e ao
aperfeicoamento dos professores de Geografia no que diz respeito aos
objetos de conhecimento focalizados pela pesquisa.

e Procedimentos metodologicos: os procedimentos da pesquisa sdo: levantamento
bibliografico de assuntos relativos ao clima dentro das perspectivas e de propostas
alinhadas & Climatologia Geografica e ao trabalho docente, em especial do professor de
Geografia. Se fard um exame dos objetos de conhecimento do clima presentes na BNCC
— Base Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares do Estado do
Tocantins e coleta de dados por meio de entrevistas com os professores da disciplina de
Geografia que atuam na docéncia em escolas estaduais de Porto Nacional, Tocantins.
Todos os resultados serfio analisados em conjunto e serdo incluidos em relatérios da
pesquisa de pos-graduacdo, na dissertacdo de mestrado e em artigos cientificos ou
capitulos de livro a serem publicados na condi¢do de produtos da investigacdo.

e Na realizacdo das entrevistas, as conversas poderdo ser gravadas (em audio), quando
autorizado pelo(a) participante. O(a) participante que autorizar o procedimento de
gravacdo da conversa devera rubricar dentro do paréntese que trata do assunto, no item
1.2, antes das assinaturas deste documento. As gravacoes de voz poderdio ser transcritas
e os trechos selecionados pelo autor poderfo aparecer no texto do relatorio final de
outros produtos da pesquisa, como artigos cientificos e capitulos de livro. O nome do
participante ndo sera divulgado, guardando seu anonimato, quando ocorrer o emprego de
trechos das transcricdes nos trabalhos decorrentes da pesquisa. O Audio gravado (voz
do(a) participante) nio sera divulgado.

¢ E possivel que a realizacio desta pesquisa ocasione desconfortos e constrangimentos
aos entrevistados, em virtude de o professor tratar de seu proprio trabalho docente. Além
do tempo gasto nas entrevistas — cerca de uma hora, o que pode demandar a alteracdo na
rotina do entrevistado. As diferentes posi¢cdes podem ser expressas na tese, até mesmo
contestadas;

* Osresultados da pesquisa poderdo contribuir para o conhecimento sobre o tema, dentro
das perspectivas e de propostas alinhadas a Climatologia Geografica, dessa maneira
pode haver uma contribuicdo ainda mais ampla, como por exemplo: ofertar subsidios a
futuros projetos que visem a formacio continuada e ao aperfeigoamento dos professores
de Geografia no que diz respeito as tematicas focalizadas por esta pesquisa. Juntamente
com a Universidade Federal do Tocantins — UFT, em parceria com as redes de ensino,
para que seja possivel ofertar cursos para os professores, especialmente com os objetos
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de conhecimento relacionadas & questio do clima na Geografia, considerando as
demandas e lacunas identificadas pela investigacfo.

e A realizacfio desta pesquisa ndo pressupde despesas aos participantes, no que tange a
transporte, alimentacdo, entre outros custos.

e Preza-se pela privacidade e o anonimato dos participantes da pesquisa, garantindo-lhes
o sigilo quanto a informacdes que permitam a identificacdo dos sujeitos. Entretanto,
também sera garantida a divulgacdo do nome do/a participante quando for de interesse
do/a mesmo/a. Para isso, o participante devera rubricar dento do paréntese que trata do
assunto, no item 1.2;

e F garantido ao(a) participante a liberdade de se recusar a participar ou retirar o seu
consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem penalizacdo alguma;

e F garantida a liberdade do/a participante de se recusar a responder questdes que lhe
causem constrangimento na entrevista, sem penalizagdo alguma;

® O(a) participante tem o direito, garantido em lei, de pleitear indenizacao (reparagdo a
danos imediatos ou futuros) decorrentes da participacdo na pesquisa, caso alguma das
cldusulas aqui descritas sejam descumpridas;

® Os dados coletados na pesquisa serfio mantidos em arquivo, fisico e/ou digital, por um
periodo de cinco anos apos o término da pesquisa.

Programa de P6s-Graduacdo em Geografia/UFT, Campus Porto Nacional — (TO). CEP:77500 - 000 Viela
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SGD: 2023/27009/027018

PARECER N° 24/2023/GFAP

PROCESSO: 2023/27000/000699
INTERESSADO: Breno Ferreira da Silva
ASSUNTO: Autoriza¢io para realizar pesquisa na Rede Estadual de Ensino.

APRESENTACAO:

1. Seguindo os procedimentos, foi tramitado a esta Geréncia, via Sistema de Gestao
de Documentos-SGD, o Processo Digital n° 2023/27000/000699, que versa sobre a solicitagdo
de autorizagdo para pesquisa, formalizado pelo requerente Breno Ferreira da Silva,
mestrando do Programa de Pos-Graduagdo em Geografia da Universidade Federal do
Tocantins-UFT.

2. A solicitacdo destina-se a realizagdo de atividades de pesquisa relativas ao
projeto ‘O Clima e sua abordagem Geografica na Educacdo Basica: A perspectiva dos
professores de Geografia em Porto Nacional - TO’, sob orientagio do Prof. o Dr. Lucas
Barbosa e Souza.

3. O projeto de pesquisa, em andlise, apresenta como objetivo principal

“Analisar a perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do nivel fundamental, em
escolas da rede estadual no municipio de Porto Nacional - TO, sobre o ensino dos objetos do
conhecimento que envolvam o clima.”

4. De acordo com o solicitante, a metodologia propde uma abordagem com base na
pesquisa qualitativa com a realizacdo de entrevistas com professores da disciplina de
Geografia que atuam na docéncia do 2° ciclo do ensino fundamental (6° ano ao 9° ano) em
escolas estaduais no Municipio Porto Nacional, Tocantins.

3. Conforme exigéncia da Instrugdo Normativa n° 06, de 14 de julho de 2020, Art.
8°, foram apresentados os documentos: requerimento, pré-projeto de pesquisa (com seus
respectivos anexos), copias e documentos pessoais: RG e CPF, comprovante de enderego e
Proposta de Aplicabilidade.

6. Na analise, identificamos que a tematica da proposta apresentada converge com
os principios e objetivos do apoio a pesquisa da Educagdo Basica, bem como representa uma
das areas de interesse definidas, atendendo os Artigos 6° e 9° da referida Instrucao Normativa.

7. Na Proposta de Aplicabilidade dos possiveis resultados a serem alcangados com
a pesquisa, o requerente informa que pretende “obter um panorama a respeito do ensino dos

Documento foi assinado digitalmente por KATIA GOMES DA SILVA em 08/03/2023 09:08:05.
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objetos de conhecimento que envolvem o clima no ambito da Geografia escolar, a partir da
perspectiva dos professores que atuam no 2° ciclo do ensino fundamental (6° ao 9° ano) da
rede estadual de educacao, na cidade de Porto Nacional, Tocantins. Mais especificamente,
almeja-se conhecer os principais desafios enfrentados no ensino desses objetos de
conhecimento, as metodologias e os recursos empregados”, bem como, “obter subsidios para
o desenho futuro de projetos em parceria com a rede estadual de educacao, em especial junto
a Diretoria Regional de Ensino de Porto Nacional, para agdes de treinamento, formagao
continuada, produgdo de materiais pedagogicos e outras iniciativas capazes de contribuir para
o desenvolvimento do ensino dos aspectos do clima na Geografia”.

8. O pré-projeto apresenta cronograma especifico e, como envolve a Unidade
Escolar, prevé finalizacao dentro do prazo determinado, conforme Calendéario Escolar Padrao
SEDUC, atendendo o Art. 10 da citada Normativa.

9. Destacamos que o requerente deve atentar para as rotinas, as diretrizes e
pressupostos do Projeto Politico Pedagdogico - PPP e a autonomia pedagdgica da Unidade
Escolar, além de adequar as agdes do projeto a carga horaria e calendario escolar, estratégias
de ensino e aprendizagem e procedimentos pedagogicos de recomposi¢io da aprendizagem
que envolvem os professores.

10. Por se tratar de pesquisas envolvendo seres humanos, refor¢amos a necessidade
de que sejam observados os requisitos da Resolucdo CNS n° 466/2012 e sua atualizagdo CNS
n° 510/2016, que trazem as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas, envolvendo
seres humanos, informando, inclusive, que serao preservadas as identidades e serdo mantidos
em sigilo os nomes dos participantes da pesquisa, assegurando a legislagdo sobre o direito de
uso de imagens e divulgacdo de informagdes de carater pessoal ou institucional. Esta
autorizacdo ndo permite procedimentos que gerem constrangimentos ou interpretacoes
subjetivas e ndo fundamentadas em preceitos tedricos e contextuais.

11 Destacamos, ainda, que sejam encaminhados a esta Geréncia relatorios parciais,
periodicamente, para acompanhamento do andamento da pesquisa, de acordo com o Art. 14
da Instrugdo Normativa n° 06/2020 e, ainda, que sejam apresentados os resultados finais
apontados pelo estudo, em forma de artigos e/ou resumos expandidos ou outros instrumentos
de cunho cientifico para que, conforme interesse da administragao publica, a fim de promover
a publicagdo dos resultados das pesquisas, na pagina oficial da Secretaria da Educagdo e/ou
articular e apoiar a publicacdo em periodicos cientificos de acordo com o Art. 13 da citada
Instrugdo Normativa.

12. Ressaltamos que, conforme constado Art.14 da referida Instrugao Normativa, o
pesquisador podera ser convidado para apresentar os resultados da pesquisa em eventos
promovidos pela Seduc, em programa de formacgao continuada, reunides, palestras ¢ oficinas.

13. Frente a analise do pré-projeto de pesquisa, visto que a proposta atende a
Instrugdo Normativa n® 06/2020, esta Geréncia de Formagao e Apoio a Pesquisa, no ambito
de sua atuagdo, manifesta-se favoravel a autorizacdo da pesquisa.

E o Parecer.

14. Encaminhem-se os autos para fins de assinatura deste Parecer e, em seguida,
encaminhar a Chefia da Assessoria Juridica, para emissdo de Parecer Juridico, em
conformidade com o Art. 7°, inciso IV da IN 06/2020 e, por fim, envio aoc Gabinete da

Documento foi assinado digitalmente por KATIA GOMES DA SILVA em 08/03/2023 09:08:05.
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Secretaria da Educacgdao para analise e despacho. Apods, retornem-se os autos a GFAP, para
proceder com as atividades de assessoramento institucional ao desenvolvimento e
atendimento ao respectivo cronograma da pesquisa.

Palmas, 06 de margo de 2023.

TERENILZA P. DOS SANTOS ROSANGELA SOUZA TERRECO
AMORIM Gerente de Formacgdo e Apoio a Pesquisa

Técnica de Formagao e Apoio a Pesquisa

KELMA TAVARES BARBOSA. DE KATIA GOMES DA SILVA
OLIVEIRA Superintendente de Educacgao Cientifica,
Diretora de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologica e Profissional
Profissional
E E Documento foi assinado digitalmente por KATIA GOMES DA SILVA em 08/03/2023 09:08:05.
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AUTORIZACAO

Eu, Fabio Pereira Vaz, Secretario da Educagao do Estado do Tocantins, CPF n°® 832405431-
68, AUTORIZO o pesquisador Breno Ferreira da Silva CPF n° 061789123-07, vinculado
ao do Programa de Pos-Graduagao Em Geografia da Universidade Federal do Tocantins-UFT,
a realizar atividades de pesquisa junto a esta Secretaria, inerentes ao projeto de pesquisa ‘O
Clima e sua abordagem Geografica na Educagao Basica: A perspectiva dos professores de
Geografia em Porto Nacional - TO’, sob orientagido do Prof. o Dr. Lucas Barbosa e Souza.

Palmas-TO, 06 de mar¢o de 2023.

FABIO PEREIRA VAZ
Secretéario de Estado da Educacao

Dox foi assinado digitalmente por EDER MARTINS FERNANDES em 15/03/2023 09:47:10.
A autenticidade deste documento pode ser verificada no site https://sgd.to.gov.br/verificador, informando o caédigo verificador: C6BC6EE70139B546.
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PROCESSO N° 2023/27000/000699

PARECER JURIDICO N° 57/2023/GPAJ
(SGD N° 2023/27009/028908)

AUTORIZACAO PARA REALIZAR A
PESQUISA “O CLIMA E SUA
ABORDAGEM GEOGRAFICA NA
EDUCACAO BASICA: A PERSPECTIVA
DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA”,
NO MUNICIPIO DE PORTO NACIONAL
-TO.

I- RELATORIO

1. Trata-se de requerimento formulado por Breno Ferreira da Silva, acerca
de autorizagdo para realizar pesquisa referente ao Curso de Mestrado no programa de Pos-
Graduacdo em Geografia PPGG/UFT, da Universidade Federal do Tocantins, com a pesquisa
intitulada “O CLIMA E SUA ABORDAGEM GEOGRAFICA NA EDUCACAO
BASICA: A PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA EM PORTO
NACIONAL - TO”, tendo como objetivo analisar a perspectiva dos professores de Geografia
do 2° ciclo do nivel fundamental, sobre o ensino dos objetos do conhecimento que envolva o

clima.

2 Os autos foram instruidos com os seguintes documentos:

e Requerimento do interessado (fl. 02);

e Projeto “O Clima e sua abordagem geografica na educagdo basica: a
perspectiva dos professores de geografia em Porto Nacional — TO” (fls.

03/31);

e Documentos Pessoais do Requerente (fl. 32);

o Comprovante de endereco (fl. 33);

Documento foi assinado digitalmente por PAMALLA DELGADO DA CUNHA em 09/03/2023 13:57:05.
A autenticidade deste documento pode ser verificada no site https://sgd.to.gov.briverificador, informando o codigo verificador: BSSE95AE013A9159.
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e Solicitacdo de documentos (fl. 34);

e Proposta de Aplicabilidade (fls. 35/36),

e Parecer n® 87/2022/GFAP, expedido pela Técnica de Formacdo e
Apoio a Pesquisa, Geréncia de Formagao e Apoio a Pesquisa, Diretoria
de Desenvolvimento Cientifico e Profissional e a Superintendéncia de
Educagio Cientifica, Tecnologica e Profissional desta Pasta (fls. 41/43);

e Autorizacio do Gestor da Pasta (fl. 44) - sem assinatura.

3 A documentagdo acostada estd em consondncia com 08 requisitos

estabelecidos no art. 8° da Instrugdo Normativa 06, de 14 de julho de 2020 (incisos I a IV).

Entretanto, nao ha nos autos declaracdo ou outro documento da Universidade que demonstre o
vinculo de matricula do Requerente no Curso de Mestrado do Programa de Pos-Graduacdo em
Geografia da Universidade Federal do Tocantins — UFT, campus de Porto Nacional — TO.

4, Importante destacar que a Técnica de Formagio e Apoio a Pesquisa,
Geréncia de Formacdo e Apoio a Pesquisa, Diretoria de Desenvolvimento Cientifico e
Profissional ¢ a Superintendéncia de Educagdo Cientifica, Tecnolégica e Profissional, por
meio do Parecer n® 24/2023/GFAP, manifestou-se favoravel a realizacio da pesquisa,

recomendando o que segue:

a) Por se tratar de pesquisas envolvendo seres humanos, reforcamos a
necessidade de que sejam observados os requisitos da Resoligdo CNS n®466/2012 e
sua atualizagio CNS n° 510/2016, que trazem as diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas, envolvendo seres lmanos, informando, inclusive,
que serdo preservadas as identidades e serdo mantidos em sigilo os nomes dos
participantes da pesquisa, assegurando a legislacdo sobre o diveito de uso de
imagens e divulgacdo de informagdes de cardter pessoal ou institucional. Esta
autorizacdo ndo permite procedimentos qie gerem constrangimentos ou
interpretagdes subjetivas e ndo findamentadas em preceitos tecricos e contextuais.

b) Destacamos, ainda, que sejam encaminhados a esta Geréncia relatérios
parciais, periodicamente, para acompanhamento do andamento da pesquisa, de
acordo com o Art. 14 da Instrugdo Normativa n° 06/2020 e, ainda, que sejam
apresentados os resultados finais apontados pelo estudo, em forma de artigos e/ou
resumos expandidos ou outros instrumentos de cunho cientifico para que, conforme
interesse da administragdo piblica, a fim de promover a publicagdo dos resultados
das pesquisas, na pdgina oficial da Secretaria da Educacdo efou articular e apoiar a
publicagdo em periddicos cientificos de acordo com o Art. 13 da citada Instrucdo

Normativa.

Documento foi assinado digitalmente por PAMALLA DELGADO DA CUMHA em 09/03/2023 13:57:05.
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E o relatorio.
Passo a opinar.

I - FUNDAMENTOS

5. Inicialmente, é pertinente frisar que a presente apreciacdo se restringira
exclusivamente a analise do mérito legal; a conveniéncia, oportunidade, e os demais aspectos
que compdem o mérito administrativo nao se submetem ao crivo desta Assessoria Juridica,

posto que integram a discricionariedade administrativa.

6. Nesta senda, a luz da legislagido vigente, a Administragdo Publica, em
razdo de sua titularidade na prestagdo dos servigos de ensino, nos limites de sua
obrigatoriedade, tem o poder-dever de normatizar as regras gerais da educagdo, prerrogativa
esta que autoriza a promogdo e difusdo cientifica nas unidades escolares da Rede Estadual de

Ensino.
7. A matéria em questdo tem amparo na Constituicio Federal:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

(.2
II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divalgar o pensamento, a arte e o
saber;

(..))

8. Como forma de resguardar ainda mais a efetivagdo dos principios do
ensino, o Legislador Constituinte arremata que € um dever do Estado garantir por meio da
educacio o “acesse aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa ¢ da criacdo artistica,

segundo a capacidade de cada um” (art. 208, inciso V).

9. Como se nota, a Constituicdo apresenta contetido programatico, late
sensu, ¢ prevé expressamente o acesso aos niveis de ensino e da pesquisa cientifica basica,
que por vez recebera tratamento prioritario do Estado, tendo em vista o bem piiblico e o

progresso dos sistemas de ensino.
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10. Ainda sob os moldes do texto Constitucional, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96 também efetiva o direito e o acesso ao ensino e a

pesquisa (artigos 3° e 4°).

11. Observe-se ainda, que a Constituicdo Estadual guarda sintonia com a

Carta Magna de 1988 e com a LDB, vejamos:

Art. 125. O dever do Estado com a educacdo dar-se-a mediante a garantia de:

I - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, mesmo para os que ndo tiverem tido
acesso a ele na idade prépria;

II - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio;

II - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferentemente na rede regular de ensino;

IV - atendimento, em creche e pré-escola, as criancas de zero a seis anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um,

VI - oferta de ensino diurno e noturno regular, adequado as condi¢des do educando;
VII - atendimento ao educando, no ensino fundamental, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a
saude;

VIII - pratica de educagdo fisica em todos os niveis das escolas publicas e privadas,
inclusive nas creches e na pré-escola. (g.n).

12. Assim, no caso sob exame, o principio da legalidade também norteia a
atuacdo da Administragdo Publica, ao apoiar aspiragdes daqueles que buscam ampliar e
aperfeicoar seus conhecimentos, de tal sorte que o Projeto apresentado pelo pesquisador,
conforme Parecer n°® 24/2023/GFAP, atendeu aos procedimentos da Instru¢io Normativa n°

06, de 14 de julho de 2020.

13. Pondera-se ainda, que a pratica da pesquisa é uma das finalidades do
Ensino Superior e que tem como objetivos a universalizagdo e o aprimoramento da
educacdo basica, mediante a formacgdo e a capacitagdo de profissionais, a realizacio de
pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem o0s

dois niveis escolares, nos termos da LDB (art. 43, VIII).

14. Vislumbra-se, no que diz respeito a tematica da posposta apresenta, o

Parecer Técnico n° 24/2023/GFAP se manifestou no sentido de que:

Na analise, identificamos que a tematica da proposta apresentada converge com 0s
principios e objetivos do apoio a pesquisa da Educagdo Basica, bem como representa
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uma das areas de interesse definidas, atendendo os Artigos 6° e 9° da referida
Instrucéio Normativa.

15. No que se refere a Metodologia de Aplicagdo da Pesquisa, destaca-se que
0 projeto contard com o levantamento bibliografico de assuntos relativos ao clima dentro das
perspectivas e de propostas alinhadas a Climatologia Geografica, a partir das contribuigdes de
Monteiro (1971; 1976), e a Geografia do Clima, segundo Sant’ Anna Neto (2001; 2008), bem
como o trabalho ira se fundamentar essencialmente na pesquisa qualitativa, a qual ira tratar de

muitos aspectos subjetivos, frutos da experiéncia dos professores em seu trabalho docente.

16. Ressalta-se a necessidade de observancia a Lei n® 13.709, de 14 de agosto
de 2018, que trata sobre Lei Geral de Prote¢cdo de Dados (LGPD), a qual regulamenta em seu

artigo 2° os dados a serem protegidos:

Art. 2° A disciplina da protecdo de dados pessoais tem como fundamentos:

1 - o respeito a privacidade;

11 - a autodeterminagédo informativa;

11T - a liberdade de expressdo, de informacédo, de comunicacido e de opinido;

IV - a inviolabilidade da intimidade, da honra e da imagem;

V - 0 desenvolvimento econdmico ¢ tecnologico e a inovagio;

VI - a livre iniciativa, a livre concorréncia e a defesa do consumidor; e

VII - os direitos humanos, o livre desenvolvimento da personalidade, a dignidade e
o exercicio da cidadania pelas pessoas naturais.

17. Necessario ainda frisar o inciso I, artigo 7°, do mesmo diploma legal, que

versa sobre as possibilidades de utilizacdo de dados pessoais de terceiros:

Art. 7° O tratamento de dados pessoais somente podera ser realizado nas seguintes
hipoteses:
I - mediante o fornecimento de consentimento pelo titular.

18. No que concermne aos resultados a serem alcancados se retira do Parecer
Técnico n° 24/2023/GFAP, o que se expde: “obter um panorama a respeito do ensino dos
objetos de conhecimento que envolvem o clima no ambito da Geografia escolar, a partir da
perspectiva dos professores que atuam no 2° ciclo do ensino fundamental (6° ao 9° ano) da
rede estadual de educagdo, na cidade de Porto Nacional, Tocantins. Mais especificamente,

almeja-se conhecer os principais desafios enfrentados no ensino desses objetos de
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conhecimento, as metodologias e os recursos empregados”’, bem como, “obter subsidios para
o desenho futuro de projetos em parceria com a rede estadual de educagdo, em especial junto
a Diretoria Regional de Ensino de Porto Nacional, para agoes de treinamento, formagdo
continuada, produ¢do de materiais pedagégicos e outras iniciativas capazes de contribuir

para o desenvolvimento do ensino dos aspectos do clima na Geografia”.

19. Desta forma, recomenda-se que o Requerente solicite autorizagdo dos
participantes da pesquisa quanto a utilizacao de seus dados pessoais e informagdes protegidas

pela LGPD.

20. Assim, corroborando com o Parecer Técnico n° 24/2023/GFAP e a luz
das normas pertinentes, que sejam encaminhados a Gerente de Formagdo e Apoio a Pesquisa,
relatorios parciais periodicamente para acompanhamento do andamento da pesquisa, de
acordo com o Art. 14° da Instrucdo Normativa n° 06, de 14 de julho de 2020, e ainda que
sejam apresentados os resultados finais apontados pelo estudo, quer seja por meio de artigos
e/ou resumos expandidos ou outros instrumentos de cunho cientifico para que, conforme
interesse da administragdo publica, para que possa promover a publicacdo dos resultados das
pesquisas, na pagina oficial da Secretaria da Educagdo, Juventude e Esportes e/ou articular e
apoiar a publica¢do em periodicos cientificos de acordo o Art. 13 da mencionada Instrugdo

Normativa.

21 Recomenda-se, outrossim, a insercdo nos autos da declaracao de
vinculo/matricula do Requerente junto ao respectivo Curso de Mestrado da UFT, posto que
se faz imprescindivel a comprovacdo do vinculo do interessado, bem como, seja devidamente

assinado pelo Gestor da pasta a Autorizagao da pesquisa.
22. Por fim, recomenda-se a estrita observancia as orientagdes contidas no
PARECER N° 24/2023/GFAP, em especial as relativas a execugdo da pesquisa frente ao

sigilo dos nomes dos participantes.

III - DISPOSITIVO
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23. Em face do exposto, abstendo-se da analise dos aspectos inerentes a
conveniéncia e oportunidade, restringindo-se a analise de legalidade da questio, desde que
atendidas as recomendagoes, opina-se pela autorizacao e aplicacio da pesquisa “O Clima e
sua abordagem Geografica na Educagdo Bésica: A perspectiva dos professores de Geografia”,

ofertado pela Universidade Federal do Tocantins — UFT, campus Porto Nacional — TO.

24, Cumpre salientar que a presente manifestagio foi consubstanciada
exclusivamente nos documentos que constam, até a presente data, nos autos do processo
admmistrativo em epigrafe, ndo podendo o analista manifestar sobre a higidez dos

documentos, considerando que foge de sua expertise técnica.
E o Parecer, smj.

ASSESSORIA JURIDICA, Secretaria da Educagdo, em Palmas/TO, aos 09 de margo de
2023.

Assinatura Digital
Fabrizzyo Gomes Luz
Assessor Juridico
Matriculan® 1151673-3

Assinatura digital
Pamalla Delgado da Cunha
Gerente de Procedimentos
Administrativos e Judiciais
Ato N° 1228-NM
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PROCESSO N° 2023/27000/000699
ASSUNTO: Manifesta¢ao Juridica — Aprovagao de Parecer.

DESPACHO N° 75/2023/GPAJ
(SGD 2023/27009/028914)

;| Aprovo, por seus fundamentos, a manifestacdo exarada no PARECER
JURIDICO N° 57/2023/GPAJ e SGD N° SGD: 2023/27009/028908 para analise e emissdo
de parecer acerca de autorizagdo para realizar pesquisa referente ao Curso de Mestrado no
programa de Pos-Graduagdo em Geografia PPGG/UFT, da Universidade Federal do
Tocantins, com a pesquisa intitulada “O CLIMA E SUA ABORDAGEM
GEOGRAFICA NA EDUCACAO BASICA: A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES DE GEOGRAFIA EM PORTO NACIONAL - TO”, tendo como
objetivo analisar a perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do nivel

fundamental, sobre o ensino dos objetos do conhecimento que envolva o clima.

2. Conforme opinido final do parecer juridico, atendidas as recomendagées,

manifesta esta Assessoria pelo prosseguimento do feito.

3. Encaminhem-se os autos ao setor pertinente para conhecimento e ado¢do

de providéncias.

ASSESSORIA JURIDICA DA SECRETARIA DA EDUCACAO, em Palmas/TO, aos
09 de margo de 2023.

Orcidalia Martins Feitosa
Assessora Juridica
Ato N° 345-NM

Documento foi assinado digitalmente por ORCIDALIA MARTINS FEITOSA em 09/03/2023 14:04:58.
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SGD 2023/27009/031273

PROCESSO: 2023/27000/000699

ASSUNTO: Autorizacdo para realizar a pesquisa “O clima e sua abordagem geografica na
Educacao Basica: a perspectiva dos professores de Geografia em Porto Nacional/TO”.
INTERESSADO: Breno Ferreira da Silva

DESPACHO N° 315/2023/GABSEC

Acolho o PARECER N° 24/2023/GFAP, de 06 de marg¢o de 2023, SGD
2023/27009/027018, da Geréncia de Formagio e Apoio a Pesquisa, e o PARECER JURIDICO N°
57/2023/GPAJ, de 9 de margo de 2023, SGD 2023/27009/028908, da Assessoria Juridica,
manifestando favoravel a autorizacao para a realizagao da pesquisa intitulada “O clima e sua
abordagem geografica na Educaciio Basica: a perspectiva dos professores de Geografia em
Porto Nacional/TO”.

Fago remessa dos autos a Geréncia de Formagdo e Apoio a Pesquisa desta Pasta,
para analise e fins.

GABINETE DO SECRETARIO EXECUTIVO DA EDUCACAO, em Palmas,
aos 14 dias do més de margo de 2023.

EDER MARTINS FERNANDES
Secretario Executivo da Educagao
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APENDICE C — TOPICO GUIA DE ENTREVISTAS

TOPICO GUIA — ENTREVISTAS

Sujeitos: professores do 2° ciclo do nivel fundamental da rede estadual no municipio
de Porto Nacional (TO).

1. Caracterizacdo dos individuos:

ldade:

Género:

Escola onde trabalha:
Tipo de formagé&o docente:

Ano de formatura (ou tempo de formado):

Qualificacao (pos-graduacéao e/ou outras graduacoes):

Naturalidade:

Carga horaria semanal de trabalho:

Carga horaria semanal de docéncia (em sala de aula):
Disciplinas ministradas:

Tempo que atua como professor (anos):

Estado Civil:

2. Concepcoes dos professores sobre os propdsitos dos objetos de
conhecimento do clima dentro do componente curricular de Geografia.
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Perspectivas dos professores em relacdo ao ensino dos objetos do
conhecimento que envolvam o clima.

Principais desafios enfrentados pelos professores em relacdo ao ensino dos
objetos do conhecimento que envolvam o clima.

Procedimentos e metodologias empregados para o ensino e aspectos do
clima como objeto de conhecimento geografico.

Estrutura escolar e subsidios para a ministracao de aulas sobre o objeto de
conhecimento do clima dentro do componente curricular de Geografia.

Qual a relacao entre os objetos de conhecimento e o clima local e regional de
Porto Nacional — TO.

Qual a relacao entre os objetos de conhecimento que envolvem o clima, as
competéncias e habilidades projetadas na BNCC.

Comentarios ou observacdes adicionais do sujeito em relagdo a tematica da
entrevista.
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APENDICE D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISAS HUMANAS — CEP.

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - QW"‘“
UFT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O CLIMA E SUA ABORDAGEM GEOGRAFICA NA EDUCAGAO BASICA: A
PERSPECTIVA DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA EM PORTO NACIONAL - TO

Pesquisador: BRENO FERREIRA DA SILVA

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 68605422.8.0000.5519

Instituicdo Proponente: Programa de Pos-Graduagio em Geografia
Patrocinador Principal: Programa de Poés-Graduagdo em Geografia

DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.064.697

Apresentagao do Projeto:

O conhecimento sobre o clima sempre foi de fundamental importancia na vida da humanidade, pois o clima
exerce fungdes diretas e indiretas no planeta Terra. Como por exemplo, na formagéo dos solos, na
degradacdo das rochas, na elaboragdc das formas superficiais do planeta, na

estruturagdo dos rios e dos recursos hidricos subterraneos, no aproveitamento dos recursos econémicos, na
natureza das atividades agricolas, nos sistemas de transportes e na propria distribuicdo dos homens sobre o
territério. A compreensao dos objetos de conhecimento relacionados ao clima, dentro do componente
curricular da Geografia, proporciona a crianca e ao jovem a construgdo de argumentos com base em
informagdes geograficas, fortalecendo o debate de ideias capaz de defender pontos de vista criticos que
respeitem e promovam a consciéncia socioambiental, o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza. Apesar da graduacdo em Geografia existir em Porto Nacional desde os
anos 1980, praticamente nao ha registro de pesquisas na area de Climatologia na localidade até a primeira
década dos anos 2000, quando foi instalada a UFT. Até essa época, também ndo ha registro de professores
com especialidade nessa disciplina, o que pode ter contribuido para certo atraso das investigagdes nessa
area no campus de Porto Nacional, ao contrario de outras areas da Geografia, mais bem atendidas por
pesquisas desenvolvidas pelos professores e estudantes. Busca-se, portanto, analisar a perspectiva dos
professores de Geografia do 2° ciclo do nivel fundamental, em escolas da rede estadual no municipio de
Porto Nacional - TO, sobre o ensino dos objetos do

Enderego: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitona, 2° Pavimento, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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conhecimento que envolvam o clima, além de aspectos préprios do trabalho docente, conforme
desenvolvido no cotidiano escolar. Além disso, pretende-se explorar a perspectiva dos participantes a
respeito da articulagdo dos objetos de conhecimento do clima no ambito da Geografia e sobre as
metodologias empregadas e os desafios enfrentados no trato desses temas, considerando diferentes fatores
intervenientes (formagao, tempo de estudo e planejamento, fontes de informagdo conhecidas/empregadas,
recursos didaticos disponiveis e outras eventuais dificuldades enfrentadas na escola, entre outros).A
pesquisa contara com levantamento bibliografico de assuntos relativos ac clima dentro das perspectivas e
de propostas alinhadas a Climatologia Geografica e ao trabalho docente, em especial do professor de
Geografia. Se fara um exame dos objetos de conhecimento do clima presentes na BNCC — Base
Nacional Comum Curricular e nas Diretrizes Curriculares do Estado do Tocantins e coleta de dados por meio
de entrevistas com os professores da disciplina de Geografia que atuam na docéncia em escolas estaduais
de Porto Nacional, Tocantins.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Analisar a perspectiva dos professores de Geografia do 2° ciclo do nivel fundamental, em escolas da rede
estadual no municipio de Porto Nacional -TO, sobre o ensino dos objetos do conhecimento que envolvam o

clima.

Objetivo Secundario:
= Caracterizar o grupo de professores de Geografia participantes da pesquisa quanto a sua formagéo
docente, carga horario de trabalho, disciplinas ministradas e demais informagdes que possam interferir em
sua pratica docente;

Endereco: Quadra 109 Norte, Av. Ns 15, ALCNO 14, Prédio da Reitoria, 2° Pavimento, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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» Conhecer a perspectiva dos professores de Geografia em relagdo ao ensino dos objetos de conhecimento
que envolvem o clima, com destaque para os principais desafios enfrentados;

+Identificar os procedimentos e metodologias empregados para o ensino de aspectos do clima como objeto
de conhecimento geografico;

« Elucidar as concepgdes dos professores sobre os propositos dos objetos de conhecimento do clima dentro
do componente curricular de Geografia.

« Oferecer subsidios a futuros projetos que visem a formacao continuada e ao aperfeicoamento dos

professores de Geografia no que diz respeito aos objetos de conhecimento focalizados pela pesquisa.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos

E possivel que a realizagdo desta pesquisa ocasione desconforto ou constrangimento, podendo ser
decorrente do fato do participante tratar de sua de sua relagdo com colegas de trabalho, coordenadores e
diretores. Nesse sentido, o anonimato dos sujeitos deve estar sempre garantido, para que os riscos sejam
minimizados e os conteudos possam ser expressos no relatério da pesquisa e em eventuais publicacdes
cientificas. Além do tempo gasto nas entrevistas — cerca de uma hora —, o que pode demandar a alteragcéo
na rotina do entrevistado. Desse modo, a entrevista devera ser

previamente agendada, levando em conta o melhor horario e local para a sua realizagdo, conforme a opgéo
dos sujeitos.

Beneficios:

Este trabalho buscara ofertar subsidios a futuros projetos que visem a formacgédo continuada e ao
aperfeicoamento dos professores de Geografia no que diz respeito as tematicas focalizadas por esta
pesquisa. Juntamente com a Universidade Federal do Tocantins — UFT, em parceria com as redes
de ensino, para que seja possivel ofertar cursos para os professores, especialmente com os objetos de
conhecimento relacionadas a questdo do clima na Geografia, considerando as demandas e lacunas
identificadas pela investigacao

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
A fim de compor o grupo de sujeitos ou participantes, havera a escolha por professores formados em
Geografia e que ministram a disciplina, como também daqueles professores que ministram
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aulas de Geografia, mas que possuem outras formacdes. Esses professores deverdo ser identificados em
conjunto com a DRE de Porto Nacional, que indicara suas escolas de lotagéo, e o convite sera realizado
conforme busca ativa, por contato telefénico, e-mail ou pessoalmente nas escolas. Em termos
metodolégicos, a realizagdo das entrevistas ocorrera mediante agendamento individual com o participante,
com a possibilidade de gravagdo das entrevistas em audio, mediante autorizagdo. Todos os resultados
serdo analisados em conjunto e serdo incluidos em relatérios da pesquisa de pés-graduacéo, na dissertacéo
de mestrado e em artigos cientificos ou capitulos de livro a serem publicados na condicdo de produtos da
investigacdo. Na realizacdo das entrevistas, as conversas poderdo ser gravadas (em audio), quando
autorizado pelo(a) participante. As gravagdes de voz poderdo ser transcritas e os trechos selecionados pelo
autor poderdo aparecer no texto do relatério final de outros produtos da pesquisa, como artigos cientificos e
capitulos de livro. O nome do participante ndo sera divulgado, guardando seu anonimato, quando ocorrer o
emprego de trechos das transcricdes nos trabalhos decorrentes da pesquisa. O audio gravado (voz do(a)
participante) ndo sera divulgado. As entrevistas serdo conduzidas por meio de um tépico guia, que consiste
em um roteiro de temas a serem abordados com o participante. Tal modalidade de entrevista se enquadra
no tipo semiestruturado, possibilitando certa liberdade no trato das questdes e permitindo a exploragédo de
assuntos eventualmente introduzidos pelo participante. O tépico guia, ao obedecer aos objetivos delineados
da pesquisa, devera incluir temas préprios para a caracterizagédo do professor, além de aspectos proprios do
trabalho docente, conforme desenvolvido no cotidiano escolar.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Todos os termos estio de acordo com o preconizado pelo Conep

Recomendagées:
Recomenda-se inserir no documento a numeragédo das paginas como preconizado pelo Consenso da
Conep

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias.

Consideragéoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Informacdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_DO_P | 29/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO_2061281.pdf 18:04:36
Projeto Detalhado / | projeto_detalhado.pdf 29/03/2023 |BRENO FERREIRA | Aceito
Brochura 18:02:54 |DASILVA
| Investigador
Declaracao de autorizacao_da_instituicao.pdf 16/03/2023 |BRENO FERREIRA | Aceito
| concordancia 21:41:03 _|DA SILVA
TCLE / Termos de |termo_de_consentimento_livre_esclarec] 17/12/2022 |BRENO FERREIRA | Aceito
Assentimento / do.pdf 17:24:56 | DA SILVA
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 17/12/2022 |BRENO FERREIRA | Aceito
17:11:22 |DA SILVA
Situagao do Parecer:
Aprovado
Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao
PALMAS, 17 de Maio de 2023
Assinado por:
MARCELO GONZALEZ BRASIL FAGUNDES
(Coordenador(a))
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