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RESUMO

Esta pesquisa, intitulada “O olhar do Pensamento Complexo na infancia: o fio de voz das
professoras de criangas de zero a trés anos de idade a respeito da criatividade em tempos de
pandemia da COVID-19”, objetiva, de forma geral, analisar como as professoras de criancas
de zero a trés anos de idade tém percebido indicios de criatividade em suas praticas
pedagdgicas, diante do cenario pandémico da Covid-19; especificamente, visa conhecer as
percepcOes das professoras a respeito do conceito de criatividade, identificar indicios de
criatividade nas praticas pedagdgicas desenvolvidas e demonstrar evidéncias de que as
professoras constroem situacOes criativas em tempos de pandemia. Assim, indaga-se: como
as professoras de criancas de zero a trés anos de idade tém percebido indicios de criatividade
em suas praticas pedagdgicas? Para possiveis respostas, a metodologia utilizada tem uma
abordagem qualitativa-quantitativa, sendo um estudo de caso no Centro Municipal de
Educacdo Infantil Colar da Alegria, na cidade de Dian6polis/TO, cujos sujeitos da pesquisa
sdo as professoras, equipe diretiva e mdes das criancas regularmente matriculadas no ano
letivo de 2021. Com fundamentos tedricos de Edgar Morin (2015) e Saturnino de La Torre
(2005), entre outros, aplicou-se o Instrumento para Valorizar o Desenvolvimento Criativo de
Instituicbes Educacionais (VADECRIE), bem como entrevista, aléem de técnicas de
observacdo direta e analise de documentos. Uma vez realizadas as analises, identificou-se que
as percepc¢Oes das professoras se aproximam do conceito de criatividade destacado por Torre
(2012b) e, por meio das respostas do questionario e das entrevistas, verificou-se que ha
indicios de criatividade em suas préaticas pedagogicas. Portanto, existem praticas pedagogicas
criativas no Centro Municipal de Educacéo Infantil Colar da Alegria, destacando a relevancia
de uma educacdo que valoriza a crianga como sujeito-protagonista do processo de

aprendizagem e, assim, estimulando o seu desenvolvimento fisico, afetivo, social e cognitivo.

Palavras-chaves: Pensamento Complexo. Criatividade como Valor. Infancia. Préatica

Pedagogica. Covid-19.



ABSTRACT

This research, entitled “The look of Complex Thinking in childhood: the voice thread of
teachers of children aged zero to three years old about creativity in times of the COVID-19
pandemic”, aims, in general, to analyze how teachers of children from zero to three years of
age have noticed signs of creativity in their pedagogical practices, in the face of the Covid-19
pandemic scenario; specifically, it aims to know the perceptions of teachers regarding the
concept of creativity, identify evidence of creativity in the pedagogical practices developed
and demonstrate evidence that teachers build creative situations in times of pandemic. Thus,
the following question arises: how have teachers of children from zero to three years old
noticed signs of creativity in their pedagogical practices? For possible answers, the
methodology used has a quantitative and qualitative approach, being a case study at the
Municipal Center for Early Childhood Education Colar da Alegria, in the city of
Dian6polis/TO, whose research subjects are the teachers, management team and children's
mothers regularly enrolled in the 2021 school year. With theoretical foundations from Edgar
Morin (2015) and Saturnino de La Torre (2005), among others, the Instrument for Valuing the
Creative Development of Educational Institutions (VADECRIE) was applied, as well as an
interview, in addition to direct observation techniques and document analysis. Once the
analyzes were carried out, it was identified that the teachers' perceptions are close to the
concept of creativity highlighted by Torre (2012b) and, through the answers to the
questionnaire and the interviews, it was verified that there are signs of creativity in their
pedagogical practices, Therefore, there are creative pedagogical practices at the Centro
Municipal de Educacdo Infantil Colar da Alegria, highlighting the relevance of an education
that values the child as a subject-protagonist of the learning process and, thus, stimulating

their physical, affective, social and cognitive development.

Keywords: Complex Thinking. Creativity as Value. Infancy. Child education. Pedagogical
Practice. Covid-19.
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1 CAMINHOS DA PESQUISA E DA PESQUISADORA

Cuidar e educar uma crianga parece ser algo simples, mas ndo é bem assim. Cada
crianca que nasce, precisa ser acolhida com atencdo, carinho e exige cuidados. Entdo, se
pensarmos na educacdo formal oferecida nas escolas, é necessario considerar que o
desenvolvimento infantil carece de pessoas que tenham uma ética de cuidado com as criancas,
tendo em vista uma formacgdo que as dé oportunidades de terem um espaco coletivo de
educacdo que pense nas regras de convivéncia e que as fagcam aprender umas com as outras, a
brincar e a ter diversas experiéncias.

Pensar a respeito da Educacgdo Infantil é compreender a necessidade de rever préaticas
pedagdgicas que ocorrem nesta etapa da educacdo. Pesquisas informam que as experiéncias
ocorridas neste estagio da vida terdo influéncias por toda a vida adulta. Isso significa que ¢é
necessario construir nos interiores desses espacos educacionais, experiéncias de aprendizagem
que reconhecam o protagonismo das criangas e que superem procedimentos que promovem
atividades mecanicas e de treinamento e, por isso, ndo sdo significativas para elas.
Pesquisadores como Kishimoto (2002), Kramer (2006), Barbosa (2010) e Fochi (2015)
apontam a necessidade de potencializar situagdes de convivio, de exploracdo e de
aprendizagem que provoquem as criancas e desafiem-nas a ter uma postura investigativa
diante do processo de aprendizagem.

Nessa perspectiva, esta dissertacdo procura defender que a Educacdo Infantil possui
especificidades que precisam ser consideradas no momento de organizar os conhecimentos
das criancgas e considerar a construcédo de significados que sejam compartilhados, sejam entre
as proprias crian¢as, ou entre adultos em um movimento de construgcdo e desconstrucdo de
experiéncias diversas (KREMER; GOBBATO; BARBOSA, 2020). E necessario também
pensar em préaticas pedagogicas criativas, numa concepg¢do de melhorar o potencial humano, a
educacdo e a sociabilidade, tendo como ideia potencializar o que j& existe de criativo e
inovador no interior dessas instituigdes.

Diante disso, neste estudo, o termo pratica pedagogica sera discutido considerando o
conceito de Franco (2016), que compreende que uma préatica pedagdgica se constréi em torno
de intencionalidades, por meio de reflexdes continuas sobre o que esta sendo realizado em
sala de aula, tornando-se assim, uma acgéo consciente e coletiva. As praticas pedagogicas “se
organizam e se desenvolvem por adesdo, por negociacdo, ou, ainda, por imposi¢ao”
(FRANCO, 2016, p. 541), e, por isso, as praticas pedagogicas exigem que os professores

tenham consciéncia da sua acdo desenvolvida na sala de aula, pois necessitam de dialogo com
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as necessidades do aluno, visto que o professor sabe de sua responsabilidade social em
produzir o aprendizado e compreende sua importancia para a formagdo humana.

Para Prigol (2018, p. 81), “[...] tais praticas sdo consideradas praxis, pois existe um
movimento de intencionalidade e também de reflexdo, que orientam e ddo sentido a acao
docente”. Assim, a pratica pedagdgica € tecida por intencdo e exige reflexdo do docente na
relacéo entre ele, o aluno e o saber.

Educar uma crianga em um ambiente doméstico é muito diferente de educéa-la em um
ambiente coletivo como o da escola, sendo que a escola tem um objetivo educacional que
oportunizaré para a crianca outros horizontes de aprendizagens e de conhecimentos. Para isso,
é preciso que o profissional que atua com essa faixa etéria de criancas, tenha uma formacéo,
um saber especializado e conhecimentos necessarios para ser professor da Educacdo Infantil,
assim afirma Fochi (2015), pois ndo se pode concordar com ideias de que quanto menor a
crianga, menor o prestigio dos profissionais que atuam com elas.

Conforme pesquisas realizadas a respeito dos fundamentos do desenvolvimento
infantil e realizadas pelo Nucleo Ciéncia pela Infancia publicados no Estudo Il (2016), a
primeira infancia é o periodo que vai do nascimento até os seis anos de idade e por isso é um
periodo sensivel, j& que é nessa fase da vida que h& elevada plasticidade cerebral, ou seja,
capacidade de potencial de mudanca do cérebro é elevado, permitindo maior capacidade de
transformacéo. Diante disso, compreendemos que as habilidades desenvolvidas nesta etapa
sdo fundamentais para o desenvolvimento de habilidades e assim, desperdicar possibilidades
na primeira infancia pode significar limitar o potencial da crianca que um dia se tornara
adulta.

Refletir a respeito da formacdo do profissional que atuard na Educacdo Infantil é
pensar em uma formacdo que ajude o professor a problematizar sua préatica, no sentido de
questionar, analisar e discutir coletivamente, de modo que essa formacéo religue saberes com
a vida. E uma prética pedagogica que rompe com a linearidade e a fragmentacdo no fazer
pedagdgico e, por isso, compreende a importancia da criatividade como valor na educagéo.

Diante disso, a presente pesquisa traz consideragdes a respeito de praticas pedagogicas
criativas em turmas de criancgas de zero a trés anos, em tempos da pandemia da COVID-19. A
criatividade surge como proposta de contribuir para uma educacdo que permita um
aprendizado para a vida, focando em uma educacdo humanizadora e que conecte os diversos

saberes produzidos pela humanidade.
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1.1 Trajetdria historica da pesquisadora: relembrar o passado para compreender o
presente

Falar da nossa historia de vida é compreender que temos uma referéncia e que vamos
nos reportar a alguma coisa. Por isso, inicia-se com um recorte a partir do ano do meu
nascimento. Nasci em 1975, em Goiania-GO, no més de janeiro, filha de pai comerciério e
estudante de economia, e mae do lar, residindo em um bairro modesto na cidade. Somos trés
filhos, sendo eu a primogénita do casal. Cresci ouvindo minha mée dizendo que em meu
nascimento, meu pai estava desempregado e teve que trancar o curso de economia na PUC de
Goias, e s6 bem mais tarde conseguiu finaliza-lo. Tive uma vida simples e modesta, em que
meus pais tinham como maior preocupacao por comida na mesa.

Em termos politicos e econdmicos e conforme a obra Palavra de Presidente: discursos
de posse de Deodoro a Lula, de Bonfim (2004), de 1974 a 1979, o presidente no Brasil era
General Ernesto Geisel. O Brasil vivia a ditadura militarl, entdo em seu discurso de posse 0
General Geisel direciona sua fala apenas para agradecer seu antecessor (General Garrastazu
Meédici) que Ihe legou o governo. Conforme o site Memorias da Ditadura (2022), o governo
de Geisel passou por um processo de enfraquecimento da ditadura, o que possibilitou a
transicdo para a democracia. Em seu primeiro ano de governo, o General Geisel aboliu a
censura a imprensa e permitiu a propaganda politica da oposicao.

Na educacdo, por volta de 1971, o Brasil passou pela reforma do 1° e do 2° grau, em
qgue se ampliou a obrigatoriedade escolar de quatro para oito anos, aglutinando o antigo
priméario com o ginasial. O objetivo era que o aluno, ao finalizar um dos niveis, fosse
capacitado para ingressar no mercado de trabalho destacado em Histéria da Educacdo e da

Pedagogia (Aranha, 2006). Por sua vez, na Educacao Infantil, Kramer (2006), afirma que:

[...] Nos anos de 1970, as politicas educacionais voltadas a educacgdo de criangas de
0 a 6 anos defendiam a educacdo compensatéria com vistas a compensacao de
caréncias culturais, deficiéncias linguisticas e defasagens afetivas das criancas
provenientes das camadas populares [...] defendiam a ideia de que a pré-escola
poderia, por antecipacdo, salvar a escola dos problemas relativos ao fracasso escolar
(KRAMER, 2006, p. 799).

A seguir, temos uma imagem da pesquisadora por volta dos nove meses de idade,

1 A Ditadura é um regime politico que se opde a democracia, no qual os governos rompem com as regras
democréaticas e empreendem forte repressdo social. Existem varias categorias de ditadura, e nas ditaduras
latino-americanas que ocorreram no século XX, como a de Getllio Vargas, foram chamadas de “cesaristas” ou
“bonapartistas”, nas quais o poder do ditador vem do apoio popular (SILVA, 2009, p. 106).
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posicionada com as maos sobre as pernas pelos pais, e que nos faz refletir a respeito da
educacao recebida naquele tempo. Guardando a memaria de uma época em que era essencial
para minha familia que eu fosse uma crianca bem-comportada, sabendo que a educacao
comecava no berco e envolvia saber sentar-se, ouvir, ndo se intrometer nas conversas dos

adultos, ndo gritar e ndo desobedecer aos pais.

Figura 1 — Pesquisadora com 9 meses

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (1975).

Entédo, foi em 1980 que meu pai conseguiu ser aprovado em um concurso do Banco do
Brasil, o que deu uma reviravolta tanto financeira quanto cultural em nossa vida, ja que
tivemos que residir em Mato Grosso-MT, em uma cidade do interior, Sdo Félix do Araguaia,
e ficamos por la cerca de trés anos.

Meu pai € negro e minha mae é branca, e por conta disso, os dois sofreram muito
preconceito e, consequentemente, nos, os filhos negros, também. Com excecdo apenas do
cacula que nasceu branco e sempre foi confundido como filho de outro pai, um pai branco,
mas jamais de um negro. Assim, meu pai nos educou dizendo que por sermos negros e filhos
de um pai negro, tinhamos que ser os melhores em tudo na vida.

Entdo, na escola e na vida eu fui orientada a me esforcar para néo fracassar e sofri
muitos preconceitos. Nos teatros, nunca consegui 0s papéis de princesa, apenas de lavadeira,

escrava e dona de casa. Princesas sdo brancas e de olhos azuis ou verdes, e eu, por mais que
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soubesse de memadria todas as falas das personagens, jamais poderia ser uma princesa por um
simples fato: era negra. N&o servia.

Em 1983, outra desordem2 ocorreu em nossa vida depois da transferéncia de meu pai
(agora a pedido dele) para a cidade de Dianopolis-TO, onde estudamos no famoso Colégio
Jodo d’Abreu. Nessa cidade fincamos raizes, pois toda a familia reside aqui desde 1983.
Tivemos que nos adaptar a outras pessoas, outra cidade, outros costumes, outra cultura. Toda
minha educacao foi na escola pablica, e quando cheguei ao Ensino Médio, eu tinha duas
opcdes: ou cursava o Colegial (na época diziam que era para aqueles que iam para a
universidade), ou cursava o Magistério (que era apenas para ser uma professora). Obviamente,
optei pelo Magistério e finalizei esse curso em 1997. Foi um curso que ensinou muito sobre as
didaticas, sobre como ensinar a crianga e por isso tinhamos aulas para confeccionar materiais
didaticos pedagogicos que auxiliassem a crianca a aprender.

Descobri a paixdo pela literatura e foi fascinante ler Machado de Assis, Jorge Amado,
José de Alencar, Erico Verissimo. Chorei muito ao ler O Guarani (1996), fiquei indignada
com as desigualdades sociais retratadas em Capitdes da Areia (2009), e me emocionei com
Fogo Morto (1986) de José Lins do Rego ao descrever a personagem Ameélia tocando seu
piano de cauda. Esse despertar pela literatura se iniciou na infancia, quando meus pais liam
contos para mim, e foram fundamentados com as maravilhosas aulas de literatura da
professora Anisiana Jacobina Aires, a querida professora Nisinha que nos fascinava com suas
reflexdes a respeito de cada obra literaria.

Sempre quis ser professora. Toda a minha vida foi marcada por professores que
fizeram a diferenca em minha vida e por aqueles que néo fizeram. Tive professores que, desde
a Educacdo Infantil me incentivaram, me encorajaram a aprender e mostraram varias
possibilidades. Também tive a decep¢do de encontrar professores que faziam questdo de
deixar claro que eles jamais queriam estar em uma sala de aula. Aprendi com todos eles. Com

0s que me incentivaram, ficou a reflexdo de que

E preciso e até urgente que a escola va se tornando um espaco acolhedor e
multiplicador de certos gostos democraticos como o de ouvir 0s outros, ndo por puro
favor mas por dever, o de respeita-los, o da tolerancia, o do acatamento as decisGes
tomadas pela maioria a que ndo falte contudo o direito de quem diverge de exprimir
sua contrariedade (FREIRE, 1997, p. 60).

2 Desordem neste texto € um termo que se refere a desvios, a um organismo vivo que se auto-organiza, e assim
esta relacionado a concepcdo de Morin (20153, p. 61) que afirma “[...] a desordem e a ordem, sendo inimigas
uma da outra, cooperavam de certa maneira para organizar o universo”.



20

A citacdo acima e um trecho de A sétima carta -sobre falar ao educando e com ele; de
ouvir o educando e ser ouvido por ele, de Paulo Freire, da obra Professora sim, tia ndo - cartas
a guem ousa ensinar, e que nos explica que ser professor € assumir um compromisso ético e
politico.

Aprendi também com os professores que ndo gostavam de ser professores. Deixaram-
me a reflex&o de ndo ser como eles foram com seus alunos. Entendi que podia ser diferente,
que “[...] € preciso ousar, aprender a ousar, para dizer ndo a burocratizacdo da mente a que
nos expomos diariamente. E preciso ousar para continuar quando as vezes se pode deixar de
fazé-la, com vantagens materiais” (FREIRE, 1997, p. 9). A tarefa de ensinar € uma atividade
profissional que exige competéncia cientifica, militdncia e pensar que a profissdo de professor
possui especificidades, pois se trata de uma luta didria contra as injusticas sociais, contra o
racismo, contra a exclusdo e contra qualquer ideologia que desvalorize a vida, 0 humano.

Terminando o Magistério, nos vimos com um sério problema. Como Diandpolis ndo
possuia nenhuma faculdade nem a distancia, nem presencial, fui obrigada a ir para Goiénia.
Em 1998, arrumei minhas malas e passei a residir na casa da vovo Maria, avO materna, e
prestei vestibular para o curso de pedagogia na Universidade Catolica de Goias, hoje PUC-
GOIAS. A mesma universidade em que meu pai conseguiu se formar em economia. Muito
feliz, me dirigi até a universidade enfrentando 6nibus coletivos todos os dias para poder
estudar.

Fiquei fascinada com a universidade. Na primeira aula, um professor de filosofia
iniciou com a frase: conhecimento é poder. Ele era professor e vice-reitor na época. Aquela
frase mexeu comigo, passei a estudar bastante, a ler muito, a assistir a outras disciplinas para
aprender mais e ter conhecimento. Fiquei muito famosa entre os servidores da biblioteca, pois
eu a frequentava diariamente e lia qualquer livro. De literatura brasileira, estrangeira, e claro,
os classicos que falavam sobre educacéo.

Apaixonei-me por Paulo Freire. Foi por meio dele que descobri que o professor tem
uma forca politica muito grande, pois ele oferece condi¢Bes para o aluno pensar e ser critico.
Aprendi que devia ser discutido na sala de aula com meus alunos conhecimentos que fossem
préximos da sua realidade, de seus saberes e culturas, que significassem e que despertasse
neles o desejo de aprender. Descobri que ser professora ndo era ser tia da crianga, € que a
profissdo de professor ndo é um sacerdocio, um dom recebido. Descobri que ser professor
exige desenvolver conhecimentos profundos sobre muitos assuntos e que ndo é possivel ser
neutro na sala de aula, nas escolas, na vida, e que além de discutir sobre contetdos, é preciso

discutir sobre atitudes, valores, e entender que o aluno também tem algo a nos falar e ensinar,
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e que seremos eternos aprendentes.

Compreendi que “ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos”, (Freire, 1996, p. 13), mas
encontrar possibilidades para a construcdo do conhecimento junto ao aluno, para pensar sobre
0 contexto, ver outras formas de conhecer, de aprender. A universidade foi um local que
trouxe transformacdes na minha vida pessoal e profissional. Possibilitou-me uma visdo ampla,
abriu meus olhos do pensamento, despertou sentimentos e sonhos que até entdo estavam
adormecidos.

Foi por isso que quando finalizei o curso de Pedagogia, ingressei diretamente em uma
especializagdo sobre Formacdo de Professores em Alfabetizacdo, e em 2001, retornei para
Diandpolis com um diploma de graduacdo em Pedagogia e um certificado de p6s-graduacdo
latu sensu. Fui atuar como professora nas séries iniciais nas escolas publicas da regido. Softri
muito, errei muito, mas aprendi bastante. E ainda ndo satisfeita com apenas uma
especializacdo, resolvi cursar mais duas, uma em Didatica Superior e outra em Gestdo Escolar
(essa pela Universidade Federal do Tocantins), pois a todo momento era convocada para
conversar com professores, o que me fazia sentir a necessidade de estudar mais.

Sempre gostei de estudar. O conhecimento me fascina, me chama a atencdo e adoro
estar com pessoas que possuem experiéncias diferentes das minhas. Eu sempre aprendo com
elas, adoro ler, adoro aprender. E fascinante quando venho as aulas e aprendo algo que nunca
tinha passado pela minha cabeca, ou quando desperta em mim outras formas de analisar uma
questdo. Isso me fascina, me motiva, me anima. E muito bom saber, mas ndo um saber
superficial, despreocupado, desatencioso e acritico. E bom ter conhecimento, ter
fundamentacio tedrica, aprender sobre artes, mésica, culturas diversas e saberes populares. E
bom repensar sobre coisas tidas como verdades absolutas e inquestionaveis e, por meio do
conhecimento, descobrir que ndo é bem assim, que existe algo implicito nessa histéria, nessa
questdo ou situacdo.

Dessa forma, dentro da minha carreira académica e profissional, fui professora de
Educacao Infantil em turmas de criancas de zero a trés anos e de quatro a cinco anos. Ser
professora na Educacéo Infantil é um desafio. Respeito muito o profissional que atua nessa
fase. Além de cuidar e educar, esse professor precisa ter muita diplomacia para encantar as
criancas dessa faixa etaria. Imagine ficar quatro horas por dia em uma turma de 24 criangas de
quatro anos! E uma situacao desafiadora.

Também atuei como coordenadora pedagdgica, como orientadora educacional e ainda
sou professora universitaria. Encontro também nas salas de aulas da universidade, académicos

sem vontade de aprender, e quando pergunto por que escolheram ser administrador, contador
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ou advogado, eu ouco a seguinte frase: “Meu pai mandou, mas odeio esse curso, e por falta de
opcao, vou levando”. Sinto, entdo, que como professores precisamos ter consciéncia do nosso
trabalho, pois aprender vai além da assimilagdo e memorizagdo. O aluno precisa construir e
reconstruir conhecimento, e o professor procura transformar informacdo em conhecimento
para despertar a consciéncia critica destes, e que esses conhecimentos ndo podem ser
separados do contexto.

Para Morin (2021, local. 1386), “[...] os fenbmenos sdo interligados por inumeras
interacdes e retroalimentacdes, a compartimentacdo dos saberes em disciplinas estanques
impossibilita enxergar essas ligacdes”. Essa reflexdo nos ajuda a pensar que precisamos
discutir e ensinar sobre a compreensdo humana e entender que nossas agoes e atitudes véo
gerar alguma reacdo e nos dardo alguma resposta sobre o porqué das relacbes e interacdes
estarem relacionadas umas as outras.

Mesmo que as dificuldades e entraves encontrados no mundo da docéncia pesem, foi
no ano de 2019/2 que consegui ser aprovada no Programa de Mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal do Tocantins — UFT. Momento este muito feliz. Cursar o mestrado, para
mim, € uma questdo pessoal, € sonho, é desejo e satisfacdo, mesmo que eu enfrente
dificuldades de acesso ao Programa, ja que para estudar preciso levantar duas horas da manha
e me deslocar 350 km para ir e mais 350 km para voltar e cursar as disciplinas que eram
presenciais antes da pandemia. Eu escuto muitas criticas que dizem que isso ndo vale a pena,
que fica muito caro, pois era preciso ir toda semana, e que a profissdo de professor ndo é
valorizada. Mas, dentro de mim, bem no fundo do meu coracdo, sinto que vale a pena, pois
compreendo que o professor € um profissional que consegue apontar novos sentidos, novas
maneiras de ler o mundo e por isso colabora para que consigamos reconstruir a cada dia um
novo caminho.

Assim, no metrado cursei disciplinas essenciais para fundamentar minhas reflexdes,
bem como para elaborar esta dissertacdo. Cursei as disciplinas: Técnicas de Planejamento da
Acdo Docente, com a saudosa professora doutora Berenice Feitosa, que fazia uma analise da
relacdo de interdependéncia entre ensino e aprendizagem; Topicos Especiais em Educacdo
Intergeracional, com a professora doutora Neila Barbosa Osorio, que discutia a respeito dos
fundamentos da gerontologia e politica de atencdo ao velho e a qualidade de vida
intergeracional; e Gestdo da Educacdo no Territorio Municipal, com a professora doutora
Rosilene Lagares, que nos trouxe reflexdes a respeito dos principios da gestdo democratica,
enfocando a natureza do trabalho pedagdgico nas escolas de Ensino Fundamental.

Aprendi muito com as discussdes da disciplina Saberes Docentes e Processos de
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Ensino, com o professor doutor José Carlos Freire, que trazia em seus debates a discussdo do
cotidiano da escola, como o ensinar, o aprender, 0 compromisso social e ético da escola sobre
situacOes didaticas. Todos esses debates ocorridos em cada uma das disciplinas me orientaram
para perceber como minha préatica pedagogica poderia ser ampliada, pois houve um exercicio
da relacdo teoria e pratica.

Todavia, as disciplinas Fundamentos em Interdisciplinaridade, Praticas Educativas e
Saberes na Formacdo Docente, Docéncia do Ensino Superior, Atelier de Pesquisa Il e
Vivéncia de Pesquisa Il, ambas ministradas pela professora doutora Maria José de Pinho,
foram meu caminho para que eu compreendesse questdes como a de que o ser humano faz
parte de uma espécie e por isso esta interligado com as demais espécies, sofre influéncias
nesse meio e é influenciado por ele, e assim, precisamos desenvolver uma consciéncia da
coletividade, ter empatia, colocando-se no lugar do outro.

Conheci a beleza das obras de Edgar Morin pela forma encantadora, entusiasmada e
apaixonada com que a professora doutora Maria José de Pinho falava a respeito dos principios
do Pensamento Complexo e, por isso, as aulas eram verdadeiros debates que nos levavam a
pensar sobre outras formas de compreender a vida e de perceber que nossas acdes impactam
qualquer forma de existéncia no nosso planeta. Tivemos discussdes sobre diversos textos,
artigos e livros que tratavam do Pensamento Complexo e que serviram de suporte para
analisarmos e fortalecermos nossa discussdao por meio do dialogo com outras areas do
conhecimento.

Compreendi que trazer o aluno para o centro, frase muito falada pela professora
doutora Maria José de Pinho, é compreender que somos seres multidimensionais, ou seja,
possuimos varios aspectos como o cognitivo, emocional, social, espiritual, cultural, que esta
inserido em uma realidade que também possui varias dimensbes. Nesse caso, € preciso
analisar o ser humano em sua inteireza e totalidade, e ndo o enxergar de forma fragmentada,
em que para aprender é preciso separar corpo e mente.

Um pensamento assim solicita uma educacao sistémica que trabalha com a ideia de
totalidade, que consegue perceber a individualidade da pessoa, mas também consegue
perceber que ela faz parte de um contexto maior. E ter a visdo integral do ser humano,
oferecendo-lhe uma educacdo comprometida e isso implica ir além da transmissdo e
construcdo de conhecimento. Uma educacdo assim demanda compreender a pessoa como ser
aprendente e que por isso € construido relagdes de corresponsabilidade, de solidariedade entre
ser humano, sociedade e natureza.

A seguir, trouxemos uma imagem retirada de uma das aulas on-line com a professora
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doutora Maria José, minha eterna orientadora, e que em suas reflexfes procura nos chamar a
atencdo a respeito de como Edgar Morin, em seus estudos, vem dando grandes contribui¢oes
para a educacdo. Interessante refletir que a professora doutora Maria José de Pinho tem
sempre a preocupacao de nos lembrar qual é o sentido da educacdo e do ato de educar. Ela
aborda essas questdes de forma muito segura, entusiasmada e revela sua luta didria por uma

educacao publica que busque uma formacéo cidada.

Figura 2 — Foto da professora doutora Maria José de Pinho em uma das aulas do Mestrado em
Educacéo, que mostra o entusiasmo ao debater a respeito da formacéo docente

»

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora (2022).

Outro aspecto que merece destaque nesta discussdo sdo as viagens feitas para
participar de congressos, o que contribui bastante para o aprimoramento do conhecimento,
possibilitando conhecer novidades que estdo sendo discutidas na area, bem como profissionais
que atuam nesse ramo. Em 2019, viajei para ltajai para participar do Il Congresso
Internacional de Politicas Pablicas para a América Latina. Naquele evento, a professora
doutora Maria José de Pinho fez uma palestra em uma mesa redonda que também contava
com os doutores Marilza Suanno e Jodo Henrique Suanno, que debateram o tema Politicas
Publicas de Educacdo e Criatividade na Extensdo Universitaria. Foi uma experiéncia
maravilhosa participar desse debate.

As discussdes a respeito das politicas publicas em educacdo passam também pelo
debate sobre as condi¢Oes de trabalho dos professores, da valorizagdo profissional, da
formacéo inicial e continuada dos profissionais da educacéo, e € um debate que precisa ser
contextualizado. E necessario dar condicdes para os professores pensarem em uma educacio
humanizada, pois ndo basta apenas o aluno saber ler e escrever, ele deve aprender a ser
humano, respeitar a si e o outro. Essa situacdo tem relagdo com a mensagem que um
sobrevivente de um campo de concentracdo nazista deixou para os professores: “Ler, escrever

e aritmetica so sdo importantes para fazer nossas crian¢as mais humanas”, frase encontrada na
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abertura da obra Tecnologias do Conhecimento - os desafios da educacdo, de Dowbor (2013,
p. 3).

Por isso, eventos que discutem politicas publicas ndo podem ser apenas uma mera
discussdo sem uma analise aprofundada do assunto. E preciso construir um espaco de reflexéo
com foco em agdes que proporcionem o desenvolvimento de uma sociedade menos injusta e
logo, mais humana.

O congresso discutiu varios temas relevantes sobre direito, saude, meio ambiente e
educacdo, reflexdes que foram realizadas em relacdo a questdo das politicas publicas. Assim,
também foi considerada a qualidade de vida e como as politicas pablicas podem contribuir
para um viver saudavel das comunidades, tanto no campo da educagdo, do direito, quanto da
salde.

Outros congressos importantes foram os promovidos pela Rede Internacional
Investigando Escolas Criativas e Inovadoras — Riec Tocantins, criado em 2012 e sob a
coordenacdo da professora doutora Maria José de Pinho. Em 2021, participei do 1V Seminario
da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) e do X Férum Internacional de Inovacédo e
Criatividade (INCREA), que teve como tema Perspectivas Complexas e Transdisciplinares da
Educacdo Baésica e Superior: Desafios Planetarios nos Processos de Autoformacao-
coformacéo-ecoformacdo de professores. O evento teve a participacdo de palestrantes
nacionais e internacionais, tornando-se desta maneira, um espaco de socializacdo de pesquisas
que discutiam quanto as praticas docentes criativas.

Outra experiéncia significativa e importante na minha formacao pessoal e profissional
que trouxe reflexdes sobre o pensar humano, foram alguns filmes que, de alguma forma,

deixam nossa mente e coracdo inquietos. Como afirma Morin:

[...] o romance e o cinema oferecem-nos o que é invisivel nas ciéncias humanas;
estas ocultam ou dissolvem os caracteres existenciais, subjetivos, afetivos do ser
humano, que vive suas paixdes, seus amores, seus ddios, seus envolvimentos, seus
delirios, suas felicidades, suas infelicidades, com boa e ma sorte, enganos, traigdes,
imprevistos, destino, fatalidade... (MORIN, 2003, p. 43-44).

Essa afirmacdo nos lembra que recebemos contribui¢fes da cultura das humanidades
para nossa formacdo. A forma literaria e poética, as imagens, as pinturas e esculturas nos
trazem conexdes com outras culturas, outros pontos de vista para compreender determinada
situacdo. Nesse caso, o0 cinema é privilegiado porque ele apresenta imagens e uma linguagem
gue conquista e encanta, pois reproduz algo além da realidade.

Diante disso, alguns filmes chamaram minha atencdo, e dentre eles cito Lula, o filho
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do Brasil (2009), que assisti na Globoplay, e que discorre a respeito da trajetoria do atual
Presidente do Brasil, Luiz In4cio Lula da Silva. O filme me chamou atencéo pela resiliéncia
do protagonista do enredo que, apesar dos inimeros infortinios da vida, consegue chegar a
Presidéncia do Brasil. Isso ¢ representando no final do filme e me fez lembrar da resiliéncia
tdo bem discutida por Torre (2012a) que nos ensina sobre forca, esperanca e capacidade de
lutar.

Outro filme que me chamou atencdo foi Bacurau (2019), também encontrado na
Globoplay, e conta a historia de uma comunidade do sertdo que sofre com a falta de politicas
publicas. Achei interessante a unido dos membros daquela comunidade que, mesmo diante
das diferencas entre eles, conseguem unir e encontrar uma forma de se defender dos
homicidios que ocorrem de forma misteriosa. Também achei instigante o filme O poco
(2019), da Netflix, que mostra de forma cruel como o ser humano é tratado e também como
ele se relaciona com as demais pessoas naquele enredo. O filme se passa dentro de uma priséo
em que a comida € distribuida de cima para baixo. Assim, nos primeiros pavimentos as
pessoas comem uma bela refeicdo, porém, nos Gltimos andares, resta apenas a fome.

Diversos filmes nos ajudam a compreender a vida, pois discutem as relacdes do
homem uns com o0s outros, com a natureza e com o mundo. Traz as multiplicidades e
personalidades das pessoas, 0 que o humano tem melhor, mas também o que ele tem de pior.
Questdes como o medo, o imprevisivel, a esperanca, a capacidade de resiliéncia, a
criatividade, a esperanca, sdo reveladas nos diversos comportamentos dos indmeros
personagens retratados no mundo do cinema. O cinema é uma forma de democratizar 0 acesso
a cultura e pode colaborar para desenvolver o conceito de rede, visto que € um meio de
transpor para tela o nosso universo e, de alguma forma, somos convidados a participar

daquela historia.

1.2 Justificativa e relevancia da pesquisa: costurar o fio que transforma a vida das

pessoas

A ciéncia é uma janela de contato para o mundo. Com a pandemia de COVID-193, a
humanidade sofreu os impactos causados por esse virus que trouxe a destruicdo de muitas
vidas, medo, tristeza e angustia para todos. Para Morin (2020), a humanidade sempre sofreu

variadas pandemias na historia. Todavia, a COVID-19 foi catastrofica porque “[...]Ja novidade

3 Doenca provocada pelo coronavirus (SARS- CoV-2) que pode causar morte por insuficiéncia respiratoria.



27

radical da COVID-19 esté no fato de ele dar origem a uma megacrise feita da combinagédo de
crises politicas, econémicas, sociais, ecoldgicas, nacionais, planetérias, que se sustentam
mutuamente com componentes, interagdes e indetermina¢des multiplas e interligadas”
(MORIN, 2020, p. 19, local. 281). Isso confirma as observacdes feitas por Morin, de que tudo
esta interligado e € inseparavel.

Para Morin (2020), essa crise pandémica é um sintoma de uma crise mais profunda,
relacionada com nossa forma de pensamento e nossa acdo na sociedade e como nos
relacionamos com a biosfera. Isso porque envolve nossas escolhas, a questdo da
implementacdo de politicas econdmicas e do jogo que a sociedade adota para manter os
objetivos econdmico das leis do mercado em detrimento do bem-estar da sociedade.

Por isso, o professor e economista Ladislau Dowbor (2020, p. 12) nos chama atencao
de que “[...] O poder descontrolado dos interesses corporativos desarticula o sistema. A busca
de maximizacdo individual de vantagens, numa sociedade desigual, leva a barbarie”. O vale-
tudo para conseguir se apropriar de tudo, acaba deformando os valores sociais, e assim, um
pequeno grupo tem acesso aos bens sociais e um grupo maior ndo tem acesso ao necessario.
Para Dowbor (2020), a economia precisa renovar, se reorganizar e trabalhar em funcgéo do ser
humano na busca por uma vida digna e confortavel para todas as pessoas.

Nessa mesma linha, encontramos igualmente, a posicdo do professor Gabriel Machado
Santos, que é economista, contador e Coordenador de Curso na Universidade Estadual do
Tocantins (Unitins), afirmou em entrevista especifica para este trabalho, que é necessario e
urgente o enfrentamento em relacdo as questfes das desigualdades sociais que vem assolando
0 mundo.

Na entrevista, 0 economista e professor faz um breve histérico da desigualdade social
e explica a urgéncia de politicas publicas, de intervencdes do Estado para amenizar as
desigualdades sociais. E preciso pensar na protecdo do meio ambiente, pensar nos recursos
que sdo limitados e na préatica exacerbada do lucro que vem trazendo consequéncias danosas e
entdo, organizar “praticas econémicas sustentadas trazendo um novo modelo em que o lucro
ndo impere, substituindo por um paradigma preocupado com a qualidade de vida e a com
sustentabilidade da natureza”. Para o economista, somente havera mudancas na Otica do
mercado se pensar em uma educacdo em que o entendimento n&o é o lucro pelo lucro e sim
uma melhoria na qualidade de vida da sociedade transformando em uma nova cultura de
convivéncia.

Para Morin (2020, p. 20, local. 297), a humanidade precisa compreender que nossas

relacGes séo interdependentes e complementares, e por isso precisamos pensar em agdes de
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solidariedade e de humanismo, pois “[...] estamos condenados a refletir sobre nossos
caminhos, nossa relacdo com o mundo e sobre o proprio mundo”. Essa crise nos chama a
mudarmos de rumo, a procurarmos caminhos que nos levem a repensar nossa forma de viver.
“Como voceé vive?” é a pergunta que Morin nos faz e que nos ajuda a refletir sobre quais sao
as prioridades da vida, o que é supérfluo, o que é secundario e o que realmente contribui para
a protecdo do planeta e para a nossa humanidade.

Fica a reflexdo sobre a nossa humanidade e a necessidade de ponderar se as nossas
acdes sdo humanizadas. E importante compreendermos que vivemos em uma relacdo em que
somos possuidores e possuidos e que ndo podemos ignorar a nossa grandeza, mas também a
nossa fragilidade. Morin (2020) entende que é preciso termos consciéncia do paradoxo do
poder que o homem tem em maos, mas também do poder de destruicdo. Ao mesmo tempo em
gue o homem conquista e domina a natureza, suas acdes voltam-se para ele, revelando a
fragilidade humana e gerando um caos de destruicédo e desigualdades sociais.

Precisamos de um humanismo regenerado, que tenha uma nova forma de compreender
o mundo e de se relacionar com ele, que leva em conta as instabilidades e ambiguidades
humanas, pois “reconhecendo 0 Homo complexus, compreende que € preciso aliar razdo e
paixdo incessantemente, que a afetividade humana pode conduzir ao amor ou ao 6dio, a
coragem ou ao medo, que a razdo sozinha e gélida é desumana” (MORIN, 2020, p. 87, local.
1287). Precisamos de um pensamento que encontre o ponto de equilibrio entre economia,
politica, ecologia, democracia e bem comum.

Com isso, pensamos também em uma educacao que considere essas especificidades,
que tenha um enfoque reflexivo na pratica pedagdgica, para uma educacdo com um olhar no
desenvolvimento humano. A educacdo ndo pode tudo, mas ela pode ajudar as pessoas a
pensar melhor, a compreender nossas relagdes no universo e, que por isso, a educacao
transforma pessoas.

Precisamos compreender o mundo de outra maneira, de uma educacdo que ajude na
construcdo de uma consciéncia individual e coletiva para o bem de todas as pessoas, “[...] de
uma educacdo voltada para a formacdo do individuo, para o desenvolvimento da sua
inteligéncia, do seu pensamento, da sua consciéncia e do seu espirito, capacitando-o para
viver numa sociedade pluralista em permanente processo de transformagdo” (MORAES,
1997, p. 211). Isso implica uma educacdo que vai além dos aspectos cognitivos instrumentais,
mas que considere questdes como a criatividade, a intuicéo, a afetividade e a espiritualidade.

Por essa razao, o trabalho aqui desenvolvido esta articulado com a linha de pesquisa

Curriculo, Formacéo de Professores e Saberes Docentes do Programa de Pds-Graduacdo em
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Educacdo — PPGE da Universidade Federal do Tocantins — UFT, e tem como locus de
pesquisa um Centro Municipal de Educagdo Infantil-CMEI, uma instituicdo da Educacéo
Infantil da cidade de Diandpolis-TO, considerando as praticas pedagogicas desenvolvidas no
interior desta escola. Temos como fundamentacdo tedrica o Pensamento Complexo para
auxiliar a pensar préaticas pedagdgicas criativas que nos ajude a entender nossa maneira de ser
e estar no mundo, pois encoraja a pensar também nas nossas atitudes e valores diante das
diversas situacdes encontradas no meio educacional.

Nessa perspectiva, o0 interesse em analisar praticas pedagdgicas criativas em turmas de
criangas de zero a trés anos, advém de minha experiéncia como professora também da
Educacdo Infantil e por ter sido coordenadora pedagdgica. Em diversas vezes tivemos
dificuldades para pensar um planejamento educacional que atendesse as reais necessidades de
criancas tdo pequenas e que ja estavam na escola. Por elas estarem em processo de
desenvolvimento, as vezes percebiamos falta de esclarecimento em relagdo ao que fazer com
essas criancas que ficavam em torno de oito horas por dia na creche pelo fato de os pais
trabalharem o dia inteiro.

Existem muitas concepg¢bes maternalistas que acabam desvirtuando o trabalho com
criangas dessa faixa etaria. Essas concepgdes compreendem que o trabalho na Educacgdo
Infantil ndo exige conhecimento profundo e que o profissional dessa etapa precisa apenas ser
gentil e simpéatico com as criancas. No entanto, é preciso pensar em uma formacéo inicial e
continuada que dé sustentacdo ao trabalho docente com criancas de zero a trés anos. Tal
formacdo deve ser especifica, considerando que essa faixa etaria requer uma acdo intencional
que leve em conta a indissociabilidade do cuidar e educar.

Conforme Gobbato e Barbosa (2017), existe uma pedagogia direcionada ao trabalho
com criancas dessa faixa etaria, mas ainda existem dificuldades para realizar um trabalho
consistente com essas criangas, pois “as creches e as pedagogias para a educagdo e 0 cuidado
da pequena infancia em espacos de educacgdo coletiva ainda sdo processos novos e pouco
valorizados socialmente” (GOBBATO; BARBOSA, 2017, p. 27). Essas criangas nao sdo
consideradas do ponto de vista capitalista porque ainda ndo produzem nenhuma riqueza, sao
consideradas improdutivas. A luz dos principios da economia de mercado, sdo seres que
apenas geram gastos e demandam pessoas para cuidar delas.

Neste trabalho, optamos por utilizar o termo criangas de zero a trés anos, entendendo-
as como sujeitos que possuem direitos e que tém garantia de uma educacdo de qualidade.
Compreendemos que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 9.394/96), apesar de

representar progressos, estabelece uma separacao entre criancas de zero a trés anos na creche



30

e criangas de quatro a cinco anos na pré-escola, o que pode acarretar prejuizos a essa crianca.
Marcamos entdo, a conquista da crianga de zero a trés anos no espaco educacional, pois
defendemos que todos 0s processos e a¢des com as criangas desde sua insercédo até a saida das
instituicOes de Educacdo Infantil, sdo processos educativos, pois a crianga € um ser humano
em continua intera¢cdo com o mundo social.

Desse modo, os resultados desta pesquisa poderdo contribuir para reflexdo a respeito
de préaticas pedagogicas das professoras que atuam com criangas de zero a trés anos, dando
visibilidade para as especificidades dessa faixa etaria a luz do Pensamento Complexo e da
criatividade como valor. E importante haver espaco para dialogo, considerando os direitos das
criancas de terem um espaco coletivo que colabore para o desenvolvimento de suas
potencialidades. 1sso permite a construcdo de um pensamento que considere a diversidade,
que dialogue com diversas areas do conhecimento e que desvele a necessidade de repensar a
acdo docente na Educacéo Infantil.

Nesse sentido, é interessante rever conceitos e concepcbes que fundamentam as
praticas pedagdgicas da Educacdo Infantil, que requer rupturas com concepgdes apoiadas em
estratégias pragmaticas e que reduzem a crianca a um sujeito passivo. E preciso escutar com
atencdo as diferentes linguagens dessas criancgas, observando seus gestos corporais, seu choro,
suas expressdes faciais, permitindo que elas possam fazer suas escolhas e que tomem
iniciativas nos momentos de interacéo.

Pesquisadores como Fochi (2015), Kishimoto (2002) e Barbosa (2010), afirmam que
0s primeiros anos de vida sdo fundamentais para o desenvolvimento integral do ser humano.
Isso ocorre porque o cérebro estd predisposto e sensivel para aprender mais e com rapidez e
iSso exige um ambiente que promova interacGes sociais favorecidas e pessoas que possuem
responsabilidade na tarefa de promover habilidades essenciais para autonomia da crianca.

Em vista disso, esta pesquisa se pauta no seguinte questionamento: como as
professoras de criancas de zero a trés anos tém percebido indicios de criatividade em
suas praticas pedagodgicas diante da pandemia da Covid-19, desvelando possiveis
concepcdes do Pensamento Complexo? Para investigar tal problematiza¢do, temos como
objetivo geral:

a) Analisar como as professoras de criancas de zero a trés anos tém percebido

indicios de criatividade em suas praticas pedagdgicas diante da pandemia da
Covid-19, desvelando possiveis concepcdes do Pensamento Complexo.
Como objetivos especificos, temos:

a) Conhecer as percepgoes das professoras a respeito do conceito de criatividade;
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b) Identificar indicios de criatividade nas praticas pedagogicas desenvolvidas;

c) Demonstrar evidéncias de que as professoras constroem situagdes criativas nas

praticas pedagogicas em tempos de pandemia da covid-19.

Assim, este trabalho discute a respeito da percepcdo de professoras da Educacdo
Infantil a respeito da criatividade e a imagem que guia esta pesquisa, € a de um colar de
micangas, que é uma metéfora criada com base no livro de Mia Couto (2009), para ilustrar um
pensamento fundamentado na religacdo do saber. Como o fio de um colar religa todas as
contas de migcangas em um colar, assim, € o Pensamento Complexo que se propde a religar os
diversos saberes.

As discussdes e analises desta pesquisa estdo organizadas em se¢Ges. Na primeira, ha a
introducdo que apresenta o trajeto da pesquisa, a problematica e seus objetivos. Na segunda
secdo, discutiremos as bases teoricas do Pensamento Complexo e evolucdo da ciéncia. Na
terceira secdo, encontra-se a discussdo sobre a educacdo de criangas de zero a trés anos na
perspectiva da criatividade como valor. Na quarta secdo, sdo evidenciados os caminhos
metodoldgicos, o contexto da pesquisa, a caracterizacdo dos participantes e o tipo de pesquisa.
Na quinta secdo, trataremos da analise dos dados desta pesquisa e, por fim, vamos tecer
reflexes que ampliam a discussao sobre praticas pedagogicas criativas em turmas de criancas

de zero a trés anos.
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2 A EVOLUCAO DA CIENCIA: UMA ANALISE DO PENSAMENTO
TRADICIONAL AO PENSAMENTO COMPLEXO

Desde sua existéncia, 0 homem tem mostrado um comportamento inquieto diante dos
mistérios da existéncia. Na verdade, é um desejo de saber o que acontece ao seu redor,
fazendo com que busque explicacdes e solugdes a fim de compreender os problemas que se
apresentam em seu cotidiano. Aqueles que tém uma atitude investigativa acerca dos
fendmenos que circundam a existéncia humana, dos demais seres vivos e do proprio planeta,
procuram refletir sobre os fatos e comegam a questiona-los, tentando sair da ignorancia. Esse
despertar-se e abrir-se para 0 mundo pode ser o inicio de uma atitude investigativa que levara
ao conhecimento cientifico. Entretanto, para chegar a esse conhecimento o homem permeou
por outros modos de conhecer e investigar.

Conforme Rosa (2012a), a pré-histdria é o periodo anterior a escrita e representa uma
fase fundamental para entendermos a origem do ser humano. Ha cerca de 2,5 milhdes a 200
mil anos, surgiu o género Homo, que evoluiu até adquirir as caracteristicas do homem atual.
Durante a pré-historia, no entanto, 0 homem enfrentava varias dificuldades para sobreviver,
vivendo em cavernas e sendo ndmade, coletando alimentos diariamente.

Mas o homem, gradativamente, foi elevando seu nivel de consciéncia, e por meio de
uma pergunta, questionamento e observagdo dos fendmenos cotidianos, procurou
compreender 0 mundo a sua volta. Ao realizar uma linha do tempo sobre a evolucdo do
pensamento cientifico, percebemos que ha dificuldades de consenso entre alguns historiadores
sobre essa evolugdo, ja que existem trés correntes. Uma defende a ideia de que o surgimento
da ciéncia ocorreu nas primeiras civiliza¢cdes, como as egipcias, as mesopotamicas, a chinesa;
outra defende que essa origem foi na Grécia, e uma terceira corrente sustenta que a ciéncia €
algo recente, da era Moderna e uma criacao da Europa (ROSA, 20123, p. 1).

E Rosa (2012a) quem afirma que a ciéncia tem origem grega, por entender que os
gregos nos trouxeram a ldgica, propiciando um novo entendimento sobre a realidade das
coisas. E claro que, em cada momento da histéria, houve um questionamento sobre o porqué
dos fendmenos, pois a ciéncia, “[...], todavia estd de modo indelével associada a cultura de
uma época. N&o ha cultura cuja curiosidade ndo produziu avangos na ciéncia” (OLIVEIRA,
2019, p. 12), o que mostra que em cada momento da historia surgiram debates a respeito dos
fendmenos fisicos, bioldgicos ou quimicos.

Com o pensamento grego, buscava-se uma explicagédo sob uma nova perspectiva que

ndo fosse apenas guiada pelo misticismo, pelo sagrado e pela magia. Baseava-se na
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observacdo e no raciocinio para compreender 0 que inquietava os seres humanos. 1sso
significa pensar que, “[...] progressivamente, a busca das causas e da esséncia dos fenémenos,
de conotacéo teleoldgica, seria substituida pelo estudo das propriedades, mais apropriado para
a elaboracdo de leis universais que expressassem matematicamente essas propriedades”
(ROSA, 20123, p. 24). Assim, a razdo humana, a partir do século VI, da condi¢des para o
homem compreender a natureza, os fendmenos, e por meio de leis, pelo espirito critico e
inquietante dos fildsofos, buscava uma explicacdo logica e racional para compreender o
mundo fisico.

Nessa busca pela compreensdo do mundo, “[...] 0s gregos antigos criaram uma
Ciéncia” (ROSA, 2012a, p. 100), em que os campos cientificos discutiam sobre Aritmética,
Geometria, Astronomia. Porém, o aparecimento do pensamento cientifico ainda ndo era
acessivel a maior parte da populacdo, que permanecia influenciada pelas tradicdes dos mitos e
da religido, e apenas a elite intelectual detinha o poder da ciéncia grega. Essa ciéncia, com 0
tempo, passa a separar questdes religiosas das questdes das leis da natureza, buscando assim,
uma explicacdo racional para o mundo.

No entanto, a historia da ciéncia nas civilizacdes classicas foi combatida e
questionadas pela Idade Média por volta do século V, em que o clero controlava 0 acesso a
escrita. Havia assim, um primado absoluto do Cristianismo sobre os conhecimentos das
civilizacbes cléssicas, pois, “[...Jalguns monges se dedicariam a tarefa de copiar obras de
filésofos, pensadores e cientistas da Antiguidade Classica, ndo com o intuito de divulga-las e
ensina-las, mas para entesoura-las em suas inacessiveis bibliotecas” (ROSA, 2012a, p. 314), 0
conhecimento aqui era algo inacessivel para outras pessoas de outras classes sociais.

Foi no Renascimento Cientifico*, periodo entre o século XIII e final do século XVI,
que surgiram muitas transformacdes na area religiosa, politica, filosofica, social, causando
impactos nos costumes e mentalidade da época feudal. Nesse periodo, o espirito cientifico, em
consequéncia do Renascimento Cientifico, permitiu certo rompimento com os valores da
época medieval, pois, “[...] propiciaram o surgimento do Homem renascentista, consciente de
sua capacidade, de sua competéncia, e de sua criatividade” (ROSA, 2012a, p. 332). Agora, a
razdo é considerada o Unico caminho para se chegar ao conhecimento.

Ha, assim, uma busca pela logica e pela racionalidade, e isso se viu na intensa

efervescéncia na area artistica, cultural, na musica, na politica e economia, uma vez que

4 De acordo com Burckhardt (1983), o Renascimento Cientifico foi um fendmeno histérico de superacédo das
ideias medievais e produziu a Ciéncia Moderna, a Ciéncia de Galileu, por meio do desenvolvimento técnico e
cientifico.
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reformulou a vida medieval e propds uma valoriza¢do do ser humano, em que 0 homem é o
centro das atencOes e logo a explicacdo para os fatos era baseado na ciéncia. Assim, nasce
uma “[...] nova Sociedade com anseios, ambicGes e propostas, que, no passado, teriam sido
inviaveis e que agora seriam consideradas revolucionarias e perigosas” (ROSA, 2012a, p.
373). Uma nova explosdo do conhecimento traz profundas transformacgdes na vida social
nesse periodo.

De acordo com Rosa (2012b), a ciéncia, por volta do século XIX, atinge a Idade
Moderna e assume algumas caracteristicas conhecidas como positivas, visto que fundamenta
seus pilares em uma metodologia cientifica. Observa-se que a ciéncia se utiliza de
instrumentos, organizando, dessa forma, laboratérios com equipamentos para que se fizesse
uma ciéncia com profissionalismo, tentando criar condicdes necessarias para 0

desenvolvimento da pesquisa cientifica. Por isso, percebe-se que,

A conscientizacdo de que o conhecimento cientifico poderia ser benéfico para seus
interesses e para demandas da Sociedade levaria os governos e as grandes empresas,
principalmente a partir de meados do século XIX, a reconhecer, em suas respectivas
politicas, o papel, cada vez mais importante, que deveriam exercer os estudos e as
pesquisas da Ciéncia pura e da Ciéncia aplicada (ROSA, 2012b, p. 30).

Por sua vez, na ldade Contemporanea, ha profundas transformacGes no campo
econdmico, cientifico e cultural. H4 aqui uma revolugdo de ideias que colaboram para a
renovacdo do pensamento, de forma que hd um avanco do espirito cientifico que ja estava
consolidado desde o século XIX. Para Rosa (2012c), a ciéncia é explicada pela
experimentacdo e pela comprovagdo, porém essa consolidacdo do método produz um
significativo  progresso  cientifico, e, consequentemente, traz o0 aumento da
hiperespecializacao.

Morin, na obra Ciéncia com consciéncia, ja faz essas observacdes, assim como em
diversas outras publicagdes, e explica que essa hiperespecializacdo tem seus pontos fortes,
porém, por outro lado, ela fragmenta a realidade, porque “[...] a hiperespecializacdo dos
saberes disciplinares reduziu a migalhas o saber cientifico” (MORIN, 2018, p. 19). Essa
situacdo dificulta o pensamento global, pois a primazia da divisao e classificagdo sobre os
fendmenos trazem uma crise epistemologica devido a essas subdivisdes e fracionamento da
realidade. Esse caminho assumido por uma ciéncia totalitaria, expressa uma nogéo erronea de
ciéncia, ja que falta didlogo com a vida e com os problemas que afligem a vida na terra.

Assim, Morin (2018) nos propde uma leitura de mundo que considere a religacdo das

artes, das ciéncias, da filosofia, visto que quando conseguimos religar os fatos, o
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conhecimento se amplia, ja que os fatos e fendbmenos devem ser analisados em todas as

esferas sociais.

2.1 Ciéncia precisa ter consciéncia

Com o avanco cientifico parece que a ciéncia ndo conhece limites e nem respeita
fronteiras, pois “é¢ o conhecimento vivo que conduz a grande aventura da descoberta do
universo, da vida, do homem” (MORIN, 2018, p. 17). Parece que a ciéncia esta relacionada as
palavras como progresso, desenvolvimento, curiosidade, evolugdo e descoberta, possuindo,
entdo, um papel relevante para o desenvolvimento da sociedade. Ela contribui para que um
pais alcance o desenvolvimento humano e sustentavel e assim diminuir as desigualdades
sociais, oferecendo qualidade de vida para as pessoas.

Isso nos faz pensar sobre como seria 0 mundo se ndo existe a ciéncia. Pensar nas
tecnologias que alcangamos hoje, como o celular, o carro, a energia elétrica, os remédios que
curam doencas, 0 avido e o computador, tudo isso é fruto da ciéncia. A ciéncia colabora para
tornar o mundo mais compreensivel, porém n&o nos traz apenas beneficios. A luz da proposta
de Morin (2018), percebemos que existem problemas éticos e morais na ciéncia, pois apesar
de conseguir progressos e ser capaz de avaliar, pesar e comensurar determinado fendmeno,
ainda apresenta algumas situacgdes que precisam ser repensadas.

O poder cientifico esta concentrado e, de certo modo, os cientistas produzem um poder
sobre 0 qual ndo tém poder, mas que enfatiza instancias poderosas, capazes de utilizar
completamente as possibilidades de manipulacdo e de destruicdo provenientes do proprio
desenvolvimento da ciéncia. Assim, Morin (2018) aponta algumas consideracdes sobre
problemas relacionados ao ‘lado mau’ da ciéncia, como o enclausuramento ou a fragmentacao
do saber, em que o homem por meio da superespecializacdo do saber ndo consegue se
conhecer e pensar sobre a capacidade humana.

Nesse caso, ha um saber acumulado em bancos de dados, mas o homem nédo se
enxerga e nem se percebe neles, j& que ndo consegue criar uma relagdo entre a vida e 0s
problemas apresentados, chegando a uma “[...] situacdo paradoxal, em que o desenvolvimento
do conhecimento instaura a resignacao a ignorancia e o da ciéncia significa o crescimento da
inconsciéncia” (MORIN, 2018, p. 17). A ciéncia é mutavel, e somente a observagdo e a
experimentacdo ndo levam a verdade absoluta, é preciso desenvolver mais elementos, pois
ndo se tem uma verdade absoluta devido as diversas mudangas e transformagfes constantes.

Assim, uma ciéncia com consciéncia precisa considerar que um conhecimento
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fragmentado e compartimentado pode nos dar uma viséo distorcida da realidade, porque para
se analisar e compreender uma questdo ou fenémeno, é preciso considerar a multiplicidade de
pontos de vista que existem para possibilitar a visdo de um todo. Um conhecimento unificado
¢ o caminho para dar-lhe significado e adotar entdo uma postura critica diante dos fatos,

reorganizando desta forma o conhecimento.

2.2 Ter consciéncia do desconhecido: os paradigmas da ciéncia e suas implicacdes para

a sociedade

A curiosidade ¢ uma qualidade presente nas espécies animais. No ser humano, essa
capacidade é bem visivel a medida que ele demonstra desejo de conhecer e compreender as
coisas, pois parece que Vviver na cegueira é algo que incomoda os homens desde a sua origem.
Morin, afirma “Eu gosto de conhecer” (MORIN, 2020, p. 09), por isso toda sua caminhada se
deu em busca de satisfazer sua curiosidade e o prazer pela descoberta. Essa sede e busca pelo
conhecimento aparece nas pessoas, porem de forma diferente.

O desejo de conhecer pode manifestar-se por diferentes meios. Na mdsica, isso é
visivel em Mozart (1756-1791), ou nas artes como a pintora brasileira Tarsila do Amaral
(1886-1973). O prazer de conhecer a vida e compreendé-la é tdo imenso, que algumas pessoas
traduzem esse sentimento através da poesia, da escrita e das artes. Com isso, vamos
percebendo que podemos ir ao encontro do misterioso e compreender 0 que esta escondido.
Morin traduz isso de forma poética quando diz, “espanto-me com as sementes amontoadas,
protegidas como bebés dentro da carne do mel&o, as sementes da uva, [...] Tenho o forte
sentimento do invisivel escondido dentro do que é visto” (MORIN, 2020, p. 10). Esse espanto
de Morin nos lembra o quanto a vida € cheia de mistérios e de acontecimentos inesperados.

A imagem a seguir pode ajudar a pensar a respeito da busca continua pela verdade e
pela necessidade de compreender o universo, 0 que nos leva a carregar o eterno fado da
curiosidade sobre quem somos e para onde vamos, mostrando o espanto que Morin nos diz
sobre os mistérios da vida. O homem sempre buscou compreender e descobrir o invisivel,

sempre indagou sobre sua origem.
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Figura 3 — O mistério e magnitude do trabalho da natureza

N Y _
Fonte: Imagem retirada do site Unsplash (2021).

Parece que esse sentimento de controle da verdade ndo é simples de ser alcancado,
pois aqueles que acreditam dominar o segredo do universo, precisam compreender que
sempre ha algo que escapa da nossa razdo, que existe algo que ndo conseguimos ver
completamente, “vivo cada vez mais com a consciéncia e 0 sentimento da presenca do
desconhecido no conhecido” (MORIN, 2020, p. 13). Ndo somos desligados da natureza da
vida e nossa identidade ha também uma identidade fisica e bioldgica.

Dessa forma, Morin (2020), nos convida a desconstruir essa crenca total sobre a
verdade e as afirmacGes irrefutaveis, compreendendo que as teorias cientificas ndo séo
dogmas e nem verdades absolutas. E necessario compreender que vamos viver com as
incertezas e com 0s imprevistos, pois a vida traz a possibilidade do melhor e do pior, e é para
essa situacdo de incerteza que precisamos estar preparados para enfrentar a vida que
organizamos de forma linear, compartimentada, cronometrada e fechada. O mistério, o
enigma e o incognoscivel estdo presentes em nosso cotidiano, e precisamos reconhecer n0ssos
limites para ampliar nossas concepcdes e entender que vivemos em um mundo que também se
sustenta com o inesperado.

Claro que somos fruto de uma sociedade que sofre influéncias do paradigma da
cientifico e que historicamente tem passado por varias transformacdes, demonstrando que a
historia da ciéncia é um processo descontinuo e interrupto. Foram nas aulas com a professora
Maria José de Pinho, e discutindo sobre a obra de Thomas Kunh (2001) em A estrutura das
revoluc@es cientificas, que vimos o conceito de paradigma. Para Kunh (2001), os paradigmas
podem ser compreendidos como modelos que durante algum tempo fornecem uma leitura da
realidade, porém, devido as anomalias, essa leitura da realidade € alterada, ja que gerou uma

crise na comunidade cientifica por conta das novas descobertas. Surge assim, uma nova
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concepcao, uma nova leitura do mundo que nos impde o desafio de compreender as novas
crengas e valores partilhados.

Essas observacfes e anomalias que surgem no processo da construgdo da ciéncia e que
ndo ocorrem sem cortes, alteracdes e desiquilibrio, sdo advindas das diversas indagacgdes
feitas pela comunidade cientifica. E 0 momento desse corpo cientifico pensar sobre o0 novo
paradigma, para assim levantar novos fundamentos.

Para Behrens e Oliari (2007), esse paradigma tem levado a uma fragmentacdo do
conhecimento, propondo sua divisdo em areas, fragmentando a ciéncia e “as institui¢des, em
especial as educacionais, passaram ser organizadas em departamentos estanques, no qual
emerge os especialistas, considerados pela sociedade como detentores do saber” (BEHRENS;
OLIARI, 2007, p. 59-60). Assim, na perspectiva da ciéncia, para decifrar a realidade é preciso
recorta-la em compartimentos, subdividindo cada parte para entdo se ter uma compreensao do
todo.

Acredita-se hum mundo estavel, que adota uma maneira de pensar voltada para um
pensamento linear, constante, regular e mecanicista, enxergando a situacdo de modo
constante, sem levar em conta as incertezas e alteracdes que podem ocorrer. Para Behrens e
Oliari (2007), esse modelo reflete sobre nosso comportamento e na maneira simplista de
enxergarmos 0 mundo. Somos simplistas, pois estamos sempre simplificando as coisas e
acabamos ignorando a riqueza da diversidade e das diferencas. Gostamos de julgar, somos
intolerantes, queremos que as coisas sejam da forma que achamos correto e que ndo saiam da
nossa normalidade, do padrdo que estabelecemos. Tudo isso nos leva a ser pessoas pobres de
sentimento, de emocéo e de sensibilidade, embora tenhamos desenvolvido um modelo de ser
humano fundamentado na razéo.

No entanto, é necessario avancar em relacdo a essa forma linear e reducionista. Morin
(2020), nos alerta que todo esse avanco proveniente da ciéncia e da técnica, que possibilitou o
progresso e o prolongamento da vida, pode provocar também o lado desumano dos homens,
pois “o sonho de uma sociedade humana totalmente automatizada sob a lei do algoritmo néo
levaria ao super-humano, mas o desumano” (MORIN, 2020, p. 103). Assim, precisamos
considerar que a vida ndo segue somente um curso linear, e nossas decisfes precisam
considerar o desconhecido, a incerteza, o mistério, j4 que “a poesia da vida ndo €
algoritmizavel” (MORIN, 2020, p. 104). Esse tipo de paradigma ja ndo consegue responder
aos anseios de uma sociedade que vive diversas contradi¢cbes. Assim, precisamos de um
pensamento que ajude a lidar com as contradigfes, com os conflitos e assim aprender

conviver com as contradigBes. E preciso ter uma mente aberta tanto para conservar ou para
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revolucionar, pois as contradigdes é que estimulam nosso pensamento.

E Moraes (2008), em sua obra Ecologia dos saberes complexidade,
transdisciplinaridade e educacdo: novos fundamentos para iluminar novas praticas
educacionais, muito discutida nos estudos do grupo de pesquisa da professora doutora Maria
José de Pinho, que traz a reflexdo de que precisamos de um pensamento que ligue e religue os
saberes e que contextualize os fenbmenos, 0 que exige uma ruptura com o paradigma
tradicional. Entao, “na verdade, enfrentamos tempos incertos e fluidos com ferramentas
intelectuais de outras épocas, de outros tempos, observando a realidade como se ela ainda
fosse considerada estavel, homogénea e determinada” (MORAES, 2008, p. 13). Esse mundo
em rede e onde as relagdes politicas econdmicas e sociais ocorrem de forma conectada, que
relacionam entre si, ou seja, estdo entrelacadas, € um mundo que para melhor ser
compreendido precisa recuperar o equilibrio entre razao e intuicéo.

Entdo, a complexidade pode nos ajudar a ndo sermos limitados, pensando que ndo ha
apenas um campo da ciéncia, um saber, mas compreender que as areas do conhecimento
podem dialogar e nos dar uma visdo mais abrangente sobre o que somos e onde estamos.
Também nos ajuda a pensar que € necessario superarmos a ideia de que para compreender a

realidade em que vivemos é necessério dividi-la e estuda-la em partes.

2.3 Conhecendo um pouco de Edgar Morin: o tecer e destecer de seu pensamento

A frase “[...] e permanego aberto a tudo” é dita por Morin (2010, p. 359) quando ele
vem nos mostrando que sua trajetoria de vida foi mantida pela inquietacdo e curiosidade, pela
angustia de querer aprender, de descobrir e entender as coisas. Ele mantém viva em suas obras
uma curiosidade jamais satisfeita, uma inquietacdo presente em sua forma de pensar.

Percebe-se que desde seu nascimento, Morin reflete sobre o inesperado e a dualidade
como vida/morte, alegria/tristeza, e nos alerta de que nossa vida é permeada por essa ligacdo
inseparavel entre o antagonismo e o complementar, integracdo/desintegracdo, tudo/nada,
ordem/desordem, uno/multiplo. A partir dessa perspectiva, ele diz que nossa vida é marcada
pelas contradi¢cbes. Em sua incessante busca pelo conhecimento, Morin procura definir sua
posicao diante das coisas, “[...] senti progressivamente a necessidade de saber como e por que
acredito naquilo que acredito, como e por que penso o que penso” (MORIN, 1997, p. 8) na
obra Meus Deménios, uma autobiografia intelectual que destaca sua angustia e inquietacdo
diante do conhecimento, diante do problema da ilusdo e do erro. As suas ideias, bem como

sua experiéncia de vida estdo entrelacadas, emendadas como as linhas de um bordado de um
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colar de migangas.

Nota-se que nos estudos de Morin (1997), h& uma preocupacdo com a ética, com a
politica e com o conhecimento, ou seja, ele ndo compreende o conhecimento como verdade
absoluta e Unica, mas um caminho que precisa ser reexaminado constantemente. Por isso
afirma “[...] ndo escrevo de uma torre que me separa da vida, mas de um redemoinho que me
joga em minha vida e na vida” (MORIN, 1997, p. 9). Em Morin h& essa busca incessante pelo
conhecimento, mas um conhecimento que reconhece a religacdo dos diversos saberes, que
reconhece as contradi¢fes, que combate 0 dogmatismo e busca por uma ética que questiona a
barbérie.

Entdo, a vida e obra de Edgar Morin estdo em constante movimento, recomecos e
antagonismos. Em Meu Caminho, Morin (2010) afirma que sempre foi bom em literatura,
mas péssimo em matematica, porém gostava de historia. Seu modo de viver € um misto tanto
do mundo judaico como da sociedade ocidental, porém seus costumes ndo ficaram
encarcerados no mundo judaico e “na verdade, nunca recebi qualquer educacgéo religiosa em
casa, ndo li a Biblia, nem convivi com rabino” (MORIN, 2010, p. 19). Por outro lado, Morin
desenvolveu o gosto pela mdsica, pelo cinema, e com a morte de sua mae Luna, ele vive

momentos de esperanga e desesperanga.

Deste buraco negro de uma densidade infinita, de um vazio infinito, vem de um
lado, desespero e ceticismo e, de outro, esperanga e fé, e isto suscitou, gerou uma
dialégica: nenhum dos dois termos antagonistas foi jamais totalmente vencido nem
vencedor, eles ndo se enfragueceram nem se anularam mutuamente; comegaram a
dialogar ao se combaterem, a tornarem-se produtivos, isto €, a produzir o que penso,
0 que sou (MORIN, 1997, p. 50).

Vivendo essas contradicdes que foram alimentadas pela leitura de livros os quais
mostravam ceticismo e esperanca, esperanca e desesperanca, divida e fé, e como ndo
compreendia a cultura como Unica verdade, Morin sente-se a vontade nas leituras e
pensamentos que destacam as contradicdes. E um pensamento que considera ideias
contraditérias, isto é, “[...] as faces contraditorias de minha pessoa ou, antes, as pessoas
contraditorias de minha face se combatem, se alternam, se misturam...” (MORIN, 1997, p.
51). Entdo, o grande pensador vai adquirindo principios que permitem integrar informacGes e
articular saberes diversos, construindo um caminho que envolve a contextualidade da
multiplicidade dos pontos de vista que existem ao analisar um objeto do conhecimento.

E marcante a forma de pensar de Edgar Morin que, de forma geral, faz entender que

ele esta sempre questionando a propria vida, em constante reflex&o a respeito da interligacdo
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dos conhecimentos em uma ideia de fio que liga, conecta e religa um conhecimento ao outro.
Morin também questiona todo o tempo qualquer forma de violéncia ou dominag&o, por isso
afirma “[...] Mas como existe um dominante e um dominado, um opressor e um oprimido,
uma extrema desigualdade de forcas, de vitima e de mortos, expresso meu apoio aos
oprimidos” (MORIN, 2010, p. 252). Morin Insiste em afirmar que jamais cedera ao 6dio, ao
apoio as desigualdades sociais e a criminalizacdo, e nos desafia a procurar por um
conhecimento que supere a simplificacdo das coisas, que discuta sobre o conhecimento e a

condicdo humana e que enxergue a comunicacao existente entre os diversos conhecimentos.

Uma barbarie que se desencadeia nas guerras, feita de ddio e desprezo, provocando
massacre e torturas. Uma barbérie inerente as nossas civilizagfes, que comporta,
para os subjugados e excluidos, humilhac8es e ofensas. E uma barbérie congelada,
oriunda do célculo e da logica das méquinas, que ndo conhece sendo o que é
calculavel e programavel e, por isso mesmo, ignora a vida, ou seja, o sofrimento, a
alegria, o prazer, o amor... (MORIN, 2010, p. 258).

Morin esta convencido de que precisamos vencer essas barbaries, manter uma mente
aberta tanto para razéo quanto para a emocao, considerando que precisaremos conviver com 0
inesperado. A maxima de vida para Morin € sustentada no Pensamento Complexo em que o
autor escreve que “[...] dar um sentido a vida, [...] é viver poeticamente, cultivando a
fraternidade” (MORIN, 2010, p. 374), pois estamos em um universo, SOmos passageiros por
este planeta e seria interessante deixarmos uma marca que registre a solidariedade e

compaixao pelo outro.

2.4 As bases do Pensamento Complexo: os trés principios e a voz dos fil6sofos de

Edgar Morin

Pensar de forma sistematica exige organizar os pensamentos considerando um dialogo
fundamentado no questionamento e na ddvida. Esse movimento € uma expressdo daqueles
que querem compreender as coisas, Vvisto que pensar € uma forma de indagar aquilo que
fazemos e o motivo pelo qual o fazemos. Somos seres humanos, e ndo uma maquina que vive
de forma automatica. Diante disso, viver uma vida sem reflexdo e com pensamento pouco
critico € como perder a densidade daquilo que podemos pensar e escrever de forma sélida.

Avaliacdes e andlises apressadas ndo ajudam nossa capacidade de exercer uma Visao
critica. N&do podemos agir de forma alienada, como se ndo tivéssemos consciéncia do que

ocorre ao nosso redor. O termo alienagdo utilizado é aqui no sentido de agirmos de forma
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impensada, sem percepcao e clareza do que precisa ser feito, seguindo apenas 0 que a maioria
faz. Somos de uma espécie animal que tém a capacidade de dialogar, questionar, criar e
inventar o novo.

Sendo assim, nada melhor do que usarmos o que temos de melhor: nossa capacidade
de pensar e refletir. Pensar de forma organizada e também realizar uma limpeza nas nossas
certezas para organizar o pensamento, nos ajudara a ver melhor e assim superarmos aquelas
certezas que temos como verdades absolutas. Nesta secdo, conheceremos um pouco como

Edgar Morin fundamentou suas reflexdes.

2.5 Os trés principios do Pensamento Complexo

A forma como organizamos nosso pensamento e concebemos a realidade tendo um
olhar aberto ou descontextualizado, tem sido motivo de varias discussdes por Morin (2013). A
preocupacdo do autor € discutir a possibilidade de desenvolver uma cultura de pensamento
que supere a fragmentacdo e a compartimentalizacdo presente nas diferentes disciplinas e
campos do saber.

Morin nos propde um pensamento que supere essa compartimentalizacdo do
conhecimento, pois “[...Jenquanto fragmentado, 0 saber ndo oferece nem sentido, nem
interesse, ao passo que, respondendo as interrogacdes e curiosidade, ele interessa e assume
um sentido” (MORIN, 2013c, p. 22). Diante disso, precisamos repensar a abordagem dos
conhecimentos numa perspectiva mais abrangente e que supere a légica disciplinar, as
repeticdes e a memorizacgdo apenas pela memorizacao.

Essa situacdo acaba gerando um olhar fragmentado do universo e da vida,
desenvolvendo assim um pensamento limitado. Compreender que € necessario termos uma
atitude de questionamento e de inquietude diante dos fatos é aprimorar nossas leituras de
mundo, um caminho possivel para sair desse reducionismo.

Por isso, Morin (2015a, p. 73) nos apresenta, os trés principios® do Pensamento
Complexo e afirma “[...] eu diria, enfim, que ha trés principios que podem nos ajudar a pensar
complexo”. O autor cita o principio dialdgico, o principio recursivo e 0 principio

hologramatico.

> Morin (2003), enumera sete principios que orientam o pensar complexo: principio sistémico organizacional,
principio hologramatico, principio retroativo, principio recursivo, principio dialogico, principio da auto-eco-
organizacdo e principio da reintrodugdo do sujeito cognoscente. Todavia, neste trabalho daremos énfase apenas
trés desses principios.
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O principio dialogico trabalha com a ideia de entrelagamento de duas posicOes
antagbnicas, mas que se aproximam e se complementam na ideia de superar as dicotomias.
Por isso, compreende-se que “[...] a ordem e a desordem sdo dois inimigos: um suprime o
outro, mas a0 mesmo tempo, em certos casos, eles colaboram e produzem organizacdo e
complexidade” (MORIN, 2015a, p. 73). Entdo, essa estratégia do pensamento pretende unir
fatos antagdnicos e indissocidveis numa mesma realidade.

Essas contradicdes fazem parte da vida, e algumas vezes enfrentaremos problemas
com envolvendo essas contradi¢cGes, j& que nem sempre é possivel solucionar esses
antagonismos, fazendo-nos aprender a conviver com eles. Dessa maneira, “[...] 0 principio
dialégico nos permite manter a dualidade no seio da unidade. Ele associa dois termos ao
mesmo tempo complementares ¢ antagonicos” (MORIN, 2015a, p. 74). Pensar
dialogicamente é entender que temos na nossa realidade contradi¢cGes que convivem e que ndo
podem ser suprimidas, j& que sdo antagonismos persistentes que precisam conviver.

O segundo principio que Morin (2015a) nos traz é o recursivo. Ele explica sobre a
compreensdo de que causamos ou sofremos os efeitos do que produzimos, ou seja, “[...] um
processo em que os produtores do que produz e os efeitos sdo a0 mesmo tempo causas e
produtores do que os produz” (MORIN, 20153, p. 74). Essa ideia de recursividade nos faz
perceber que tudo o que é produzido se volta para nés, porém em um ciclo que esta presente
em nossas interacgdes, gerando algo novo.

Assim, a recursividade vai além de uma ldgica linear, visto que compreende que 0s
efeitos retroagem sobre suas causas. Logo, pensar com recursividade é perceber que, por
exemplo, aprender ndo é transferir conhecimento ou acumulé-lo, mas é modificar sua relagéo
consigo, com os outros, é transformar, reorganizando suas ideias e pensamentos em ciclo
constante.

E nesse movimento de refletir sobre a vida e as circunstancias que ocorrem nela,
Morin (2015a) apresenta o principio hologramético que diz “[...] a ideia, pois, do holograma
vai além do reducionismo, que s6 vé as partes, ¢ do holismo, que s6 vé o todo” (MORIN,
2015a, p. 74). Esse principio nos faz compreender a importancia da individualidade, das
particularidades, mas também do universal, total e grupal.

Esse elemento nos faz ter uma leitura de mundo, na qual percebemos, por exemplo,
seus valores e atitudes, ndo deixando de fazer uma reflex&o que envolve enxergar o aluno em
sua completude. Por conta disso, um professor que se fundamenta pelo principio
hologramatico, propde estratégias diversas para o desenvolvimento desse aluno e o auxilia a

perceber o individual dentro da totalidade e a totalidade na individualidade. E uma leitura em
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que compreendemos que os fendmenos estao interligados em diversas interagdes, pois “[...] o
pensamento do complexo planetario nos remete a todo instante da parte ao todo e do todo a
parte” (MORIN, 2003, p. 160), e isso nos ajuda a refletir sobre o universalismo, identidade e
ecologia.

Diante dessas observacfes, a Complexidade estd presente na nossa vida, na forma de
pensarmos e agirmos. A Complexidade aqui ndo é entendida como sindnimo de complicacdo,
ou algo dificil, “[...] a complexidade é efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes,
acasos, que constituem nosso mundo fenoménico” (MORIN, 20153, p. 13). O conhecimento
complexo assim, busca um pensamento que considere um olhar multidimensional e que
resista a simplificacdo e a fragmentacdo do conhecimento. 1sso exige a comunicacdo entre
esses conhecimentos separados e que agora passam a ser religados a um fato ou uma
informacdo de seu contexto. E interessante a seguinte afirmacg&o presente na obra Ciéncia com

consciéncia:

[...] complexus é o que esta junto; é o tecido formado por diferentes fios que se
transformam numa so coisa. Isto €, tudo isso se entrecruza, tudo se entrelaca para
formar a unidade na complexidade; porém a unidade do complexus ndo destroi a
variedade e a diversidade de complexidades que o teceram (MORIN, 2018, p. 188).

Como um bordado realizado ponto a ponto, religando cada linha, a complexidade da
vida vai nos mostrando um movimento que envolve imaginacdo, mas também racionalidade.
A vida vai sendo bordada e rebordada, e construida revelando um entrelacamento, pois 0s
fendmenos se entrecruzam. Sabemos que a vida ndo segue seu curso de forma perfeita, porém
ela mostra, muitas vezes, caminhos que exigem mais determinacdo, coragem, e outras que
exigem de n6s uma atitude mais calma, serena e tranquila.

Podemos relacionar a complexidade a um bordado realizado por médos habilidosas que
bordam e rebordam flores perfeitas, rios, natureza, uma vida que carrega emocao e tambeém
sentidos que mostram a percep¢do de quem borda. A seguir, termos uma imagem do Grupo
Matizes Dumont de Minas Gerais-MG, que trabalha o bordado de forma poética, utilizando a
linguagem artistica retratando novas possibilidades e novos sentidos para a arte de bordar.

A imagem a seguir também pode ajudar a pensar a respeito da complexidade, porque
trabalha com a arte visual numa concepcao de superar formas preconcebidas e determinadas
do tragado do bordado classico. O bordado, na forma representada na figura, traz mais
sentido, pois os fios ndo seguem uma ordem légica e buscam representar uma estética propria.

Por isso, as imagens, por meio da criatividade, vdo enchendo o tecido de emocéo e
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encantamento, tentando bordar a vida.

Figura 4 — Tela “Festa na beira d’agua” do Grupo de bordadeiras Matizes Dumont
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Fonte: Imagem retirada do site Matizes Dumont (2021).

Isso nos revela que precisamos superar um pensamento baseado na disjuncdo e na
reducdo, na mutilacdo do conhecimento, que separa as diversas areas do conhecimento em
disciplinas, esquecendo que o homem é um ser bioldgico, fisico, mas que é também cultural,
esta inserido em um meio social e econdmico. E preciso considerar também que somos seres
inacabados e que nos construimos ao longo da vida, “mulheres ¢ homens se tornaram
educaveis na medida em que se reconheceram inacabados” (FREIRE, 1996, p. 30) e por isso é
necessario ter a consciéncia desse inacabamento e incompletude.

Ao buscar a religagdo dos saberes, a Complexidade age “[...] como uma abelha que
visita flores multiplas para receber o pdlen, recolhi meus polens” (MORIN, 2010, p. 201), e
assim, somos convidados a pensar pela perspectiva da complexidade, “[...] ou seja, uma forma
de pensar ndo apenas as ciéncias, ndo apenas a filosofia, ndo apenas a politica, mas também, a
vida cotidiana, a vida de cada um de nés” (MORIN, 2010, p. 216). E interessante destacar que
Morin vai revelando em suas entrevistas como ele construiu seu caminho e como seu
pensamento foi se formando ao longo do tempo.

A tarefa de pensar a complexidade € um desafio que nos leva a repensar nossa forma
de compreender o mundo, de interagir com o outro, e nos ajuda também a atuar na sala de
aula, seja na Educacgdo Bésica ou na Educacdo Superior. Nos ajuda também a buscar respostas

mais amplas e consistentes numa possibilidade de humanizacdo, que nos ajude a ter
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sensibilidade para as ambiguidades e ambivaléncias encontradas nos acontecimentos da vida.

2.6  Os filésofos de Edgar Morin

No livro Meus Fil6sofos de Morin (2014, p. 9), o pensador destaca que os fil6sofos
qgue marcaram e influenciaram seu estilo de pensar “[...] foram os pensadores ndo apenas 0s
respeitados filésofos, mas tambeém historiadores, romancistas e poetas que me nutriam”.
Interessante notar que a profundidade do pensamento de Morin tem uma perspectiva
multidimensional, pois possui multiplas raizes, visto que inclui filésofos, cientistas, escritores,
masicos e em quem Morin busca a génese do seu pensamento.

Entdo, Morin (2014) remete a muitos pensadores classicos de diferentes areas do
conhecimento que contribuiram para um pensamento livre, multiocular e que superasse 0
conhecimento fragmentado e parcelar do especialista. Considerando os principios desses
filésofos, Morin vai estruturando o Pensamento Complexo. Morin esclarece, nesta obra, que
permanece um autodidata, pois aprendeu com esses filosofos, porém sempre buscou suas
préprias conclusdes “[...] ndo tenho nenhum mestre exclusivo do pensamento, mas uma
constelacdo de estrelas-guia” (MORIN, 2014, p. 19), o que nos mostra que o pensador realiza
uma busca fundamentada, mas vai construindo suas proprias conclusées.

Esses fildsofos colaboraram para que o pensador fosse integrando os conhecimentos,
religando o contraditorio, porém sem se fechar a um sé filésofo. Para construcdo do
Pensamento Complexo, Morin se baseou nos seguintes filésofos destacados a seguir, que de

alguma forma chamaram sua aten¢do as contradi¢Ges que ele estava enfrentando.



47

Quadro 1 — Filésofos destacados por Morin na obra Meus Fildsofos

Fil6sofos Aspectos que marcaram o pensamento de Morin

Heréclito Ajuda a pensar as contradicdes que existem na Ciéncia

Buda Reflexdo a respeito da regeneracdo, do sofrimento

Jesus Reflexdo sobre misericordia e perddo

Montaigne Expressa as contradicdes essenciais da humanidade

Descartes Reflexdo a respeito de nés mesmos, consciéncia de si

Pascal Completude no inacabamento de pensamentos, lago entre fé e razéo,
duvida e combate

Rousseau Revela conexdo misteriosa entre as dimensdes da nossa existéncia

Hegel Pensamento que enfrenta as contradi¢des

Marx Conserva a ideia de um pensamento fundador que deve ser enriquecido e
estimulado me novas direcdes

Dostoiévski Reflexdo a respeito do sentido do sofrimento e da tragédia

Proust Capacidade de restituir sentimentos diversos e contraditérios

Heidegger Interessou-se pelas dimensdes multiplas e contraditorias da existéncia

Bergson Chamou atencéo pela forma de pensar a ciéncia

Bachelard Colaborou para se opor ao pensamento simplificador

Piaget Conserva o carater transdisciplinar

Von Neumann

Fascinou pelo conceito de regeneracéo, reparagoes

Von Foerster

Principio da ordem, desordem, agitacGes, auto-organizacao

Niels Bohr Fascinado pelo paradoxo da inseparabilidade
Popper,  Holton, | Utilizou ideias desses epistemdlogos para refletir a respeito de que as
Lakatos teorias cientificas sdo sempre limitadas e provisorias.
Husserl Traz contribuicdo a respeito da objetividade subjetividade do sujeito.
Ivan Illich Sugere retomar a ideia do autor e pensar em uma sociedade de
convivialidade, solidariedade.
Beethoven O compositor encanta pela maneira que traz em suas composicdes a

mensagem de sofrimento, mas também de alegria.

Fonte: Morin (2014).

Assim, o pensamento de Morin foi se desenvolvendo devido a sua relacdo com a

filosofia, com os conhecimentos histdricos, biolégicos e fisicos, que colaboraram para nutrir

sua natureza ansiosa por conhecer, sustentada pela complementariedade e antagonismo. Para

Morin, toda a valorizacdo do conhecimento é fundamental e necessaria, pois ele nos ajuda a

pensar em estratégias para os problemas que nos afligem.

Para Morin (2014), o Pensamento Complexo n&o é uma reducdo da ciéncia nem da

filosofia, mas ele exige a comunicagédo entre a ciéncia e a filosofia. Diante disso, iremos

destacar quatro dos filésofos que Morin descreve como aqueles que marcaram a construgdo

do seu pensamento, ja forma citados acima, no entanto, destacados quatro deles que estdo

relacionados com o problema desta pesquisa e que também nos ajudam a pensar na

criatividade como valor na Educacéo Infantil.
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Quadro 2 — Filésofos relacionados com o problema desta pesquisa

NOME EPOCA PENSAMENTO CONTRIBUICOES
“Viver de morte, morrer de vida”; | Mostrou que € possivel
Herdclito | SéculosVleV | «Acordados, eles dormem™; “O | manter 0s antagonismos
Bem e o Mal sdo uma coisa s6”. juntos. Desenvolveu a
ideia das contradicoes.
“Que aquele que jamais pecou lhe | Ensinou o perddo e a
Jesus | Porvoltaano IV | atire a primeira pedra”; “Eles ndo | colocar o amor acima de
avi sabem o que fazem”. tudo.
“Conhecer o conhecimento a partir | Elaborou a epistemologia
Piaget 1986-980 | de um ponto de vista genérico e que | genética.
enraiza 0 conhecimento na
organizacao biologica”.
“Nos, seres humanos limitados de | Grande compositor que
Beethoven | 1770-1827 | agpjrito infinito, nascemos | deixou um legado na
unicamente para a alegria e para o | musica classica.
sofrimento”.

Fonte: Morin, (2014).

Para Morin (2014), Heréclito foi aquele que o marcou com contradi¢cdes fundamentais,
das quais ele nutriu. Heraclito mostra em seu pensamento as contradi¢cdes que estdo presentes
na vida e com as quais Morin teve que conviver, COmo a esperanca e o desespero, a duvida e a
fé, a razao e o misticismo. Na frase “Acordados, eles dormem”, “o bem e 0 mal sd3o uma coisa

L9 13

s6”, “viver de morte, morrer de vida”, sdo de Heraclito e nos revelam as contradi¢bes dos
grandes problemas da vida.

Morin destaca que ao ler Heraclito, percebeu que essas contradicbes ndo sdo
superaveis, pois “[...] minha tendéncia é sempre manter juntas duas verdades contrarias”
(MORIN, 2014, p. 22). E importante reconhecer que considerar duas verdades contraditorias é
uma forma de nos proteger de uma visao redutora, daquela em que vemos apenas um ponto de
vista, uma forma unilateral, e em que emito a ideia de que essa visao redutora € a Unica saida
e verdade existente.

Em seguida, temos Jesus, outro encontro marcante que Morin teve com seus
ensinamentos, pois uma questdo sempre o intrigou e cativou “[...] como uma pequena seita
judia desviante [...] em meio a indmeras religides [...] expandiu-se triunfalmente no Império
Romano para ali tornar-se [...] a religido oficial (MORIN, 2014, p. 39). A mensagem que
Jesus comporta é de misericordia e resisténcia. Para Morin (2014), a figura de Jesus expressa
uma ruptura com o0 movimento judeu dominante da época. Por meio do Serméo da Montanha,
percebe-se a ideia de perddo, que pode se transformar em ética. Morin se sente “[...]

apaixonado pelo patrimonio planetario, animado pela religido que religa, a rejeicdo do que
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rejeita, por uma solidariedade (MORIN, 2014, p. 216)”. Entdo, uma acgdo ética passa pela
compreensdo de que o 0dio, a intoleréncia, o desprezo trazem estragos para nossas vidas.

Morin inspira-se na fé do amor, da ética e da compaixdo, na ideia de criar lacos
fraternos. Estamos em um planeta em que a vida é efémera, portanto, precisamos ter um olhar
fraterno, superar atitudes egocéntricas, perceber que somos da espécie humana e cada um de
nos possui 0 mundo fisico, social, bioldgico e cultural.

Outro filésofo que ndo poderia deixar de citar € Piaget. Primeiro por ele ser
mencionado em muitos trabalhos de Morin, e segundo porgue este trabalho discorre sobre os
professores que atuam com criangas de zero a trés anos e Piaget deixou muitas contribuigdes
para a compreensao acerca do desenvolvimento cognitivo na infancia. Morin (2014), entende
que Piaget deixou grande contribuicdo a respeito da epistemologia genética e € isso que
chamou a sua atencgao.

De acordo com Morin, Piaget esclareceu que o funcionamento cerebral expressa uma
organizacgdo bioldgica que possui uma dimensdo cognitiva. Por meio dessas contribuicoes,
Morin elabora uma epistemologia complexa partindo das colaboracdes de Piaget. Morin
percebeu que uma visdo reducionista do conhecimento ndo consegue explicitar a
multiplicidade presente na constru¢do do conhecimento. Piaget, por meio dos seus estudos,
elaborou a epistemologia genética em que 0 objetivo era compreender como a pessoa constroi
0 conhecimento, como vai elaborando niveis de conhecimento, e para isso, Piaget utilizou de
variadas ciéncias como filosofia, l6gica, matematica, psicologia, fisica e outras areas.

Piaget (2007), mostra que as estruturas cognitivas e constroem partindo de novas
solicitagdes do meio em que o individuo esté inserido. Assim, a capacidade cognitiva vai se
construindo em um processo de reorganizacdo em que as competéncias serdo adquiridas ao
longo do processo de interacdo do individuo com o mundo, sendo uma construcao continua e
processual.

A partir das discussdes aqui realizadas, observa-se que Piaget (2007) chama a atengéo
de Morin (2014) uma vez que a epistemologia genética de Piaget o ajudou a elaborar os
fundamentos em O Método 3: o conhecimento do conhecimento (2015b), em que o autor
dispde de fundamentos a respeito do conhecimento, da biologia do conhecimento, isto &, o
que significa conhecer e como se conhece, e quais 0s caminhos do conhecimento.

Por fim, temos Ludwig Von Beethoven (1770-1827), um grande compositor aleméo
que fez diversas composi¢Ges musicais e que faz parte dos filésofos de Morin (2014, p. 165)
que afirma “[...] estou diante de um pensamento sublime, fantéstico, do qual ndo encontro

equivalente”. Desde a adolescéncia, Morin descobriu Beethoven e se emocionou com a Nona
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Sinfonia, uma das mais conhecidas do compositor.

A musica traz um reconforto, e ao ouvir Beethoven “[...] primeira e Unica vez em
minha vida, meus cabelos se ericaram” (MORIN, 2014, p. 166), pois a masica de Beethoven
trouxe um sentimento de alegria e tristeza, 0 que tem relacdo com sua forma de pensar que
envolve a davida, a contradi¢do, porque “Beethoven me encanta por sua maneira de assumir
inteiramente o sofrimento e o infortinio com uma forga avassaladora, para depois buscar a
alegria” (MORIN, 2014, p. 167). Esse sentimento lembrava a Morin a forca da natureza, do
cosmo que autocriava, evocando a ideia de coragem, de confianca, de regeneracao.

Por meio da musica, Morin (2014) retira licdo de superacdo das tristezas, de buscar
esperanga. e encontra em Beethoven a forca para perceber a contradi¢do que existe no mundo.
Essas contradicbes sdo bem complementares, pois existe o bem, mas também o mal. As
composicdes de Beethoven expressam essas contradicGes, trazem uma discussdo para o
campo da ética revelando a crueldade do mundo, mas também o que ha melhor nas pessoas.
Com isso, vem também a forca para resistir a barbérie e para alimentar a esperanca.

Refletir a respeito da percepc¢éo das professoras de crianca de zero a trés anos em suas
praticas pedagdgicas é pensar também nas contradicBes que Heraclito demonstrou que
existem no nosso cotidiano e consequentemente no meio educacional. Em Jesus, pode-se
relacionar com a amorosidade que nos diz respeito ao sentido de educar. A educacdo é um ato
de vida, de troca de relacGes, porque quem ensina também sempre aprende. Em Piaget, temos
a epistemologia genética que orienta como o conhecimento se constrdi, como ocorre 0s
estagios que a crianca vai evoluindo no desenvolvimento cognitivo. J& em Beethoven, temos a
linguagem musical que precisa ser considerada ao se tratar da Educacdo Infantil, pois estimula
habilidades essenciais e serve como instrumento pedagogico para enriquecer a aprendizagem.

Partindo dessa ideia, observa-se que Morin revisita esses filosofos que pensam por
caminhos diversos, mas que contribuiram para a profundidade do seu pensamento. As
diferentes areas do conhecimento desses pensadores Ihe propiciaram um pensamento livre, em
que ele reorganiza a forma tradicional e binaria de pensar de uma cultura dominante. Ha uma
forma de pensar e interpretar a realidade que esta organizada no emaranhado de conexdes e
que colaboram para enfrentar a incerteza e a contradi¢do, o que propde uma transformagéo
multidimensional a respeito do que se entende por ciéncia na perspectiva do Pensamento

Complexo.
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2.6.1 A ordem, a separagdo e desordem: os principios da Ciéncia Classica

A ciéncia é bastante interessante, pois é uma forma que temos para descobrir e
compreender os fendbmenos do mundo. Por conta disso, a todo momento queremos descobrir
por que as coisas sdo da forma que sdo. Temos imaginagdo, curiosidade alinhada a
inteligéncia, e tudo isso nos ajuda a querer entender e controlar o mundo. Fazer perguntas,
interrogar sobre o que ocorre ao seu redor, encontrar formas de alimentar uma comunidade,
descobrir novas tecnologias, sdo fatos relacionados a ciéncia, pois a curiosidade humana é
parte da construcdo do processo cientifico.

Assim, Morin (2016), nos propde um pensamento que supere os principios da ordem,
separacdo e desordem, bem destacados pelo pensamento classico. A ciéncia classica entende
que os fendmenos poderiam ser explicados pelos principios simples como o da separa¢do. Em
Ciéncia com Consciéncia, temos a seguinte explicacdo de Morin (2018) sobre a simplificacdo

do conhecimento a partir da ciéncia moderna:

Conjunto dos principios de inteligibilidade proprios da cientificidade cléssica, e que,
ligados uns aos outros, produzem uma concepc¢ao simplificadora do universo (fisico,
bioldgico, antropossocial). Chamo de paradigma de complexidade ao conjunto de
principios de inteligibilidade que, ligados uns aos outros, poderiam determinar as
condigdes de uma visdo complexa do universo (fisico, bioldgico, antropossocial)
(MORIN, 2018, p. 330).

Na ciéncia moderna, o conhecimento € reduzido em partes ou unidades elementares,
ou seja, para compreender um fendmeno, reduz-se 0 conhecimento em conjuntos,
decompondo-o em partes para melhor compreender a questdo. O principio da ordem para
Morin (2016), destaca que no universo tudo é dirigido pelas ordens fisicas que obedecem as
leis da natureza, “[...] todos os fendmenos terrestres e celestes obedecem a mesma lei”
(MORIN, 2016, p. 51). E assim as coisas vdo seguindo de forma perfeita como o
funcionamento de um relégio.

Porém, “[...] a sociedade humana, no entanto, desintegra-se e transforma-se” (MORIN,
2016 p. 52), pois a vida e cheia de imprevistos, incertezas e depende da evolugdo. Morin
explica que o surgimento dessa organizacdo se deu pelo principio da termodindmica que
reconhece a energia dotada de agitacdo nas moléculas, o que provoca desordem e
transformacéo.

De acordo com este principio, o universo ndo funciona de forma linear, sequencial,

mas numa ldgica de desintegracdo de ordem e desordem, pois toda transformacdo que nele
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ocorre é acompanhada de um crescimento de entropia®, uma maneira diferente de sentir e
estar no mundo, em que 0 universo vai se comportando considerando os movimentos de
ordem e desordem.

Por sua vez, o principio da separacao sustentado no principio cartesiano entende que,
para conhecer um fendmeno ou resolver um questionamento, é necessario reduzi-lo em partes,
pois assim é mais facil de compreendé-los.

Para Morin (2018), um pensamento que compde a separabilidade pode conduzir ao
fendmeno da hiperespecializacdo, porque nos leva a compreender as coisas de forma isolada
na vida e no cotidiano, os problemas e as situacdes nos apresentam de forma global. Entdo, na

obra Religacdo dos Saberes € interessante compreender que:

Nos ultimos decénios, porém, a natureza, ou seja, a biosfera, retroagiu a essa
dominagdo. A dominagdo dominou os dominadores, tornando-nos dependentes de
todas as degradacdes a que submetemos a biosfera. Precisamos compreender, enfim,
que o homem faz parte da biosfera e depende dela mais do que ela depende dele,
uma vez que a vida continuara mesmo depois da extingdo da humanidade. Existe um
laco inseparavel entre Sol e Terra, Terra e Vida, Vida e Humanidade. Somos
regados a Vida, que esta religada ao planeta Terra, que é religado ao Sol, que esta
religado a Via Lactea, que é religada a imensiddo do Cosmo (MORIN, 2013, p.
228).

Ignoramos que estamos ligados e conectados com a vida, por isso a necessidade de
religagdo do saber “[...] separada da filosofia, a ciéncia foi privada da possibilidade de se
conhecer, de refletir sobre si mesma, de pensar seu futuro” (MORIN, 2010, p. 244). Buscar
esse reencontro entre as ciéncias, € buscar um olhar atento e capaz de religar os

conhecimentos separados.

2.6.2 O Pensamento Complexo e as Teorias da Informacéo, Cibernética e dos Sistemas

Em nossas discussdes a respeito do Pensamento Complexo percebemos que Morin
(2018) tem buscado suporte em outros marcos tedricos de investigagao. A discussao do Morin
nos chama atengdo para a superacao da visdo mecanicista da Ciéncia Classica, realizando um
entendimento de sociedade e natureza, considerando que a realidade € incerta e inacabada.

Nesse ponto, as bases epistemologicas do Pensamento Complexo sdo sustentadas pelas

¢ Conforme Dicionaro Houaiss (2001), entropia significa que em um sistema termodinamico, é uma grandeza
que permite avaliar a degradacdo da energia desse sistema. Medida de variacdo ou desordem de qualquer
sistema. Como principio da termodindmica indica que o universo tendia & desordem méxima e que nesse
mesmo universo as coisas também se organizam e se desenvolvem.
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teorias da informacdo, da cibernética e a teoria dos sistemas que trazem uma visdo de mundo
com outros enfoques para nos ajudar a compreender nossa percepc¢ao da realidade.

Morin (2015a, p. 26) destaca que “a informacdo &, pois [...] inseparavel da organizacéo
e da complexidade”, porque ela auxilia a pensar como extrair informacdes de algum ruido que
nos chega e, por isso, ela se torna uma ferramenta que traz a surpresa e o inesperado. Entéo, a
informacdo é tecida entre milhares de redes de comunicacgdo e construidas entre as pessoas, €
por conta disso estdo em constante processo de movimento, exigem articulacdo e propdem
ideias, ordem e desordem.

As articulagdes da Cibernética para os estudos de Morin (2015a), nos ajuda a pensar a
respeito da recursividade. Para Morin (2015a), pensar de forma recursiva é pensar que 0s
ciclos retroativos quebram a ideia da causalidade linear e mostra que somos produtores e
causadores de nossas acoes. Por fim, a teoria dos Sistemas destaca que “[...] desde o atomo até
a galéaxia, passando pela molécula, a célula, o orcamento e a sociedade, pode ser concebida
como sistema, isto é, associacdo combinatéria de elementos diferentes positivos” (MORIN,
2015a, p. 19). Essa ideia nos auxilia a buscar uma concep¢do multidisciplinar que mostra as
interrelacGes e o entendimento dos fenbmenos numa visdo contextualizada.

Sob essa perspectiva, passa-se a analisar a relagdo dos elementos considerando as
interagcBes que realiza. Pensar sistematicamente é estruturar um raciocinio por meio de uma
visdo global, pois o conhecimento dos fendmenos envolve mdltiplas abordagens, e assim, as
relacBes influenciam e sdo influenciadas. Percebe-se que existe uma nitida relacdo entre as
diferentes ciéncias, pois as Teorias da Informacéo, da Cibernética e dos Sistemas nos chamam
a atencdo para a existéncia de principios unificadores entre as diversas areas do
conhecimento.

As imagens a seguir retratam que o individuo faz parte de um ecossistema auto-
organizado, com fendbmenos que agem ao mesmo tempo em uma relacdo ndo linear, mas
complementar, antagonista e diversa. Desse modo, esse sistema vai organizando e
desorganizando em um movimento de transformagéo. Sao interagcdes que ocorrem de forma
imprevisivel, e como cidaddos planetarios precisamos agir de forma a preservar esse planeta
porque vivemos por agOes conectadas, interligadas e essas a¢Ges podem causar de alguma

forma alteracdes que impactam as diversas formas de vida encontradas na Terra.
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Figura 5— A vida é feita da integracao entre os diversos fenémenos

T

Fonte: Imagens retiradas do Usplash (2021).

Pensar de forma aberta, criativa e responsdvel é compreender que é necessario
reconhecer a integragdo do ser humano com o conhecimento, com saberes e com a ciéncia.
Isso nos leva a uma compreensdo da vida e do mundo por um olhar profundo e complexo.
Para dar conta desse universo heterogéneo, é preciso compreender essa realidade por uma
lente que consiga perceber as diversas contradi¢des, 0 que requer comunicacao entre 0s Varios
saberes. E necessario um conhecimento com uma dimens&o de constante construcio, que por
iss0O mesmo € passivel de percorrer novos caminhos, construir novas ideias e de ter um olhar
sobre o todo.

Para Morin (1999), “queremos conhecer separando, ou desunindo, a ciéncia, a
filosofia, a cultura literaria, a cultura cientifica, as disciplinas, a vida, a matéria, 0 homem”
(MORIN, 1999, p. 33). Esse € um problema que precisamos vencer, pois € necessario termos
um pensamento que seja capaz de unir e distinguir ao mesmo tempo, vencendo essa questao
de apreender os conhecimentos de forma fragmentada. E necessario superar a ideia de apenas
analisar cada coisa resolvendo-as separadamente.

Para isso, conforme Morin (1999), é preciso utilizar um pensamento em espiral, pois
existe uma relacdo entre as coisas, ou seja, elas estdo organizadas de forma integrada, mas
também sofrem uma desordem, estdo inseridas em um contexto que 0 acaso e 0 incerto
convivem.

Nesse movimento, chega-se a um conhecimento que ndo consegue perceber os

conjuntos e suas totalidades, e isola o sujeito que conhece do objeto de conhecimento,
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separando-os de forma a perderem a integracdo dessas partes. Essa incapacidade de
compreender a realidade, tanto individual como em conjunto, conduz a infinitos problemas.
Um deles € tentar conhecer isolando, ignorando e assim perdendo a riqueza presente no
contexto e que revelam caminhos incertos, inquietantes, intricados e que fogem da

linearidade, mas revelam desordem, incerteza e ambiguidades.
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3 A EDUCACAO DE CRIANCAS DE ZERO A TRES ANOS E A CRIATIVIDADE
COMO UM BEM SOCIAL

Nesta secdo, discutiremos a importancia da educacéo de criancas de zero a trés anos e
que considere a crianga como um ser Unico e singular. Uma abordagem educacional
humanista, que supere a fragmentacdo do conhecimento e que proponha o entendimento de
que o ser humano pode colaborar para ver o mundo por outras lentes.

Na defesa de uma educacéo que busca a compreensdo do humano de maneira integral,
Morin (2000), a importancia de uma formagéo que considere as multidimensdes que existem
no ser humano. Para tanto, a escola, desde a Educacéo Infantil, precisa se tornar um espaco

que ofereca aprendizagens significativas para as criancas.

3.1 A histoéria da infancia

Discutir o universo infantil é pensar que as necessidades de uma crianca de zero a trés
anos vai além da alimentacéo, higiene, ou seja, além de cuidados assistencialistas. E preciso
refletir em relacdo ao seu desenvolvimento fisico, perceptivo, de linguagem e de
relacionamentos sociais. Educar uma crianca é também pensar em espagos coletivos de
aprendizagem, pois o ambiente em que a crianca estd inserida influencia em seu
desenvolvimento.

Diante disso, € importante trazer algumas consideracfes em relacdo a infancia, sua
origem e conceito enquanto construgéo social. E interessante pensar quem € a crianga e como
a sociedade compreendeu o conceito de infancia ao longo do tempo. Ariés (1986), destaca que
o0 conceito de infancia é inexistente antes do século XVI. Nessa época, ndo se considerava 0s
estagios e as diferencas entre as fases da vida, pois ela era igual para todas as idades, ja que a
ideia de infancia estava relacionada a ideia de dependéncia, pois todas as criancas dependiam
totalmente de cuidados como alimentacdo e higienizagao.

As criangas eram tratadas como um adulto em miniatura. Um exemplo disso era a
maneira como eram vestidas, provando o quanto a infancia era pouco reconhecida. Segundo
Ariés (1986), e perceptivel que ndo havia esse sentimento de infancia na Idade Média, porem,
isso ndo significa dizer que as criangas estavam abandonadas. O que néo existia na época era
consciéncia das particularidades da infancia, de considerar sua formacéo fisica, emocional e
social, tendo a nocdo de que a criangca tem necessidades especificas que precisam ser

respeitadas. As criangas muito pequenas ndo eram ‘“‘contadas”, ou seja, devido a grande
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mortalidade infantil, essa crianca era “demasiada fragil ainda para misturar a vida dos
adultos” (ARIES, 1986, p. 157), e por isso era preciso que ela conseguisse sobreviver e
superar esse periodo de alta mortalidade, ja que era uma crianga muito pequena.

A partir do século XVII, a crianca deixou de ser vista como um adulto em miniatura,
cujo papel era entreter e gerar graga como a crianga engracadinha, para assumir o papel de
objeto de paparicacdo. Com a diminui¢do da mortalidade infantil, surgiu a possibilidade de se
desenvolver um apego emocional em relacdo a crianga, o que foi um dos primeiros indicios
do surgimento da familia moderna. De acordo com Ariés (1986), esse sentimento de
preocupagdo com a crianga, no sentido de oferecer uma educagéo que desenvolva a razéo, se
faz pela escolarizagdo, com o objetivo de superar a fraqueza e a fragilidade infantis,
produzindo um cidad&o racional, de bem, que € o que se espera dentro dessa sociedade.

Porém, no periodo de transicdo entre o século XVIII e XIX avia algumas criticas a
respeito desse regime disciplinar na educacdo, além do questionamento sobre os castigos
impostos as criangas. Assim, inicia-se a ideia de que a infancia ndo devia ser uma fase de
humilhagdes e que esses castigos ndo podiam existir. Nesse periodo, a escola fortalece uma
diferenca de classes sociais, com um tipo de escola para 0 povo e outra para as classes mais
abastadas. Pensava-se a quem se queria educar e aonde se queria chegar com essa educagéo;
no caso da crianca de familia mais abastada seria formar o bom burgués, uma crianca de
espirito elevado, um cidaddo burgués para atender o sistema politico e econdémico da época
(ARIES, 1986).

Nesse periodo, hd uma nova organizacdo familiar. Se no campo politico estava
havendo modificacbes, no campo familiar também, porque ha uma passagem de um
sentimento de linhagem para o sentimento de familia. A linhagem é marcada pela honra do
nome, pela integridade e se organiza na forma que um ascendente comum precisa preservar a
linhagem. Com o tempo, vem a familia, ou seja, a familia gira em torno da relacdo conjugal,
resultando em um enfraquecimento do sentimento de linhagem, em que a familia conjugal se
fortalece.

Essa familia burguesa que estava se desenvolvendo e se diferenciando da familia
medieval é fundamental para o estabelecimento do Estado. E nesse periodo que a crianca se
torna foco de cuidados e atencdo para atender as demandas da nova ordem politica. Percebe-
se, entdo, que a histdria da infancia € marcada por transformagdes historicas e sociais e por
isso 0 conceito de infancia modifica-se ao longo do tempo, pois considera 0s aspectos

historicos, politicos, culturais e sociais da sociedade.
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3.2 Como nasceram as creches

Buscando conhecer sobre como surgiram as primeiras creches, realizamos uma
investigacdo bibliografica sustentada em autores como Oliveira (2013), Rizzo (2003) e
Kishimoto (1988) dentre outras fontes que trazem aspectos relevantes em relagdo ao
surgimento das creches e sua funcéo social.

Falar das creches é dar um passeio no tempo e perceber que a sua institucionalizacao
se deu por meio de lutas e reivindicacGes. Haddad (1993), na obra Creche em busca de sua
identidade, esclarece que a creche teve sua origem no século XIX, nos paises do hemisfério
Norte, enquanto por volta do século XX, ocorre, no Brasil, 0 surgimento desta instituicéo.
Todavia, na Europa criavam-se asilos para amparar as criangas pobres, mas que ndo tinham
nenhuma preocupacdo com a educacdo das criancas.

Os primeiros passos da historia da creche no Brasil também tem sua origem no amparo
e estdo relacionados ao aumento do abandono de criangas, assemelhando essa instituicdo a
asilos e internatos criados para cuidar das criancas pobres. Essas criancas, na maioria das
vezes, eram Orfds ou frutos da exploracdo sexual da mulher, seja negra ou india, exploracédo
realizada pelo senhor branco. Também havia o abandono de bebés, filhos de mocas de
familias de prestigio social, muitos deles recolhidos nas rodas dos expostos, institui¢des
caridosas que adaptavam essa roda ao muro dessas organizagdes para receber a crianga cujos
pais que, por alguma razdo, nao podiam cria-la.

Segundo Oliveira (2013), em 1922, foi realizado no Rio de Janeiro, o Primeiro
Congresso Brasileiro de Protecdo a Infancia, que discutiu temas como higiene, educacao
moral e o papel da mulher enquanto cuidadora. Esse evento colaborou para a regulamentacao
de escolas maternas e dos jardins de infancia. S0 pequenos debates que acabam forcando
uma discussao politica. Porém, em 1923, houve uma regulamentacdo em relacdo ao trabalho
da mulher e nela se destacava a instalacdo de creche, bem como de salas de amamentacéo
proximas ao ambiente de trabalho. A seguir, mostramos um quadro com a linha do tempo que
destaca como foi 0 movimento dessas creches no Brasil, tendo um recorte a partir de 1924

com base nos estudos de Oliveira (2013).
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Quadro 3 — Trajetoria da Educacéo Infantil no Brasil

PERIODOS

SITUACAO DA INFANCIA NO BRASIL

1924

Movimento das Escolas Novas em 1924. Ha acaloradas discussdes em relacdo a
propostas educacionais que buscavam uma politica educacional que defendesse uma
escola democrética e igualitaria.

1930-1950

O trabalho nas creches permanece de carater assistencialista ainda na década de 1950,
sendo responsabilidade de entidades filantropicas laicas e também religiosas, que as
vezes recebiam ajuda das familias mais abastadas.

Década de
1960

A promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4024/61.
destaca a existéncia de uma educacdo pré-primaria destinada aos menores de 7 anos,
que deveria ser ministrada em escolas maternais ou nos jardins de infancia.

Década de
1970

Lei 5.692/71. A legislacdo destaca que os sistemas educacionais devem receber criangas
com idade inferior a sete anos em escolas maternais e jardins de infancia. Foi na década
de 1970 que se iniciou o processo de municipalizacdo da pré-escola, ampliando vagas
na rede municipal.

Década de
1980

Foram marcadas por movimentos operdrios e feministas que buscavam a
democratizacdo do pais e propunham o combate as desigualdades sociais. A
Constituicdo Federal de 1988 e a discussdo em torno das creches se propagou, mas
ainda assim, essas instituicGes eram insuficientes para atender a demanda.

Década de
1990

Aparece um novo marco na legislacdo, a promulgagdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, que garante conquistas aos direitos das criangas (OLIVEIRA,
2013). Com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei n° 9394/96 - LDB, fica
estabelecido que a Educacéo Infantil passa a ser a primeira etapa da Educacgdo Basica.

1999

O Referencial Curricular Nacional aparece na Resolucdo CEB n° 2, de 29 de janeiro de
1999, e destaca a preocupacdo com o desenvolvimento integral da crianga e como as
instituicbes de Educacgdo Infantil deverdo ser um ambiente que propicie 0 acesso a esta
etapa, bem como demonstra ser uma busca para superar a tradi¢do assistencialista das
creches.

2009

Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolucdo 5, de 17 de dezembro de 2009, destaca
que o cuidar e o educar sdo aspectos indissociaveis na Educacdo Infantil. Defendem a
crianga como sujeito ativo que aprende por meio do brincar e pela interagdo.

2010

Resolucdo n° 6, de 20 de outubro de 2010, se preocupa em definir as diretrizes a para
matricula no Ensino Fundamental e na Educacéo Infantil.

2013

Lei n® 12.769, de 4 de abril de 2013, estabelece a obrigatoriedade da Educag&o Infantil,
determinando a frequéncia e carga horéaria minima.

2014

Em 2014, temos a Lei n° 13.05/2014, que estabelece o Plano Nacional de Educagéo
para decénio 2014/2024, definindo dez diretrizes para a educacdo, sendo que a Meta 1
do Plano Nacional de Educacdo € universalizar a Educacdo Infantil até 2016, ampliando
a oferta e 0 ensino.

2015 a 2019

Discussdo em relacdo a Base Nacional Comum Curricular - BASE, documento
normativo para as redes de ensino. Em 2018, ha homologacdo desse documento que
suscitou acaloradas discussoes.

2019

Parecer CNE/CEB n° 7/2019, que altera a Resolugdo CNE n° 2 de 2018. Percebe-se que
sdo definidas novas diretrizes para a matricula das criancas na Educacdo Infantil e
também no Ensino Fundamental.

2020

Parecer CNE n° 5/2020, de 20 de abril de 2020, que trata a reorganizac¢éo do Calendario
Escolar em razdo da pandemia e faz-se sugestdes as instituicbes da Educagdo Infantil
para minimizar perdas para as criangas.

Fonte: Elaborado com base em Oliveira (2013).

De acordo com o quadro acima, percebe-se que houve uma expansdo do ensino ao

longo dos anos e essa expansao foi reconhecendo a necessidade do estabelecimento de normas
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para regulamentacdo da Educacdo Infantil no Brasil, porém isso ainda ndo assegura a
qualidade do ensino e os direitos das criangas. Temos o problema da fragmentacdo ocorrida
no interior da Educacdo Infantil: creche e pré-escola, bem como a privatizacdo de creches
devido ao abandono do poder publico e a desvalorizagdo do professor. Mesmo com a
expansao do atendimento as criangas pequenas, ainda persistem problemas com condic6es de
trabalho e a formac&o inicial e continuada que atendem as especificidades do profissional da
Educacao Infantil.

Conforme as informacdes citadas acima, com o passar do tempo, a crianca passa a ser
considerada sujeito histdrico, ou seja, ela faz parte e interage com a sociedade, bem como
com a historia do local onde ela vive. Se na Idade Média a crianga era considerada “um pobre
animal suspirante” (HEYWOOD, 2004, p. 28), agora, as crian¢as sdo consideradas sujeitos de
direitos com acesso a educacao.

Os direitos dessas criangas incluem o acesso a uma educacdo que oportunize
experiéncias interativas em que elas possam aprender com seus pares e com o professor, além
de ter contato com o ludico, com o brincar, enfim, uma educacdo que faca sentido para elas
com relacdo ao que é aprendido no cotidiano. Partindo desse pressuposto, € necessario
considerar um trabalho que envolva muita experimentagdo e interacdo, 0 que requer um
redimensionamento na forma como esse trabalho é organizado pedagogicamente.

Pensar a Educacdo Infantil na visdo do Pensamento Complexo é pensar que se exige
uma nova postura do professor para organizar, articular o curriculo e assim propor praticas
pedagdgicas que considerem o desenvolvimento de atitudes como cooperacéo,
responsabilidade, respeito, autonomia, exercitando um convivio saudavel consigo, com o
outro e com 0 meio em que esta inserido.

Para alcancar uma pratica pedagogica, na Educacdo Infantil, alicer¢cada no Pensamento
Complexo, € necessario considerar que ha um dialogo entre os conhecimentos, tecendo uma
religacdo entre os diversos saberes e, assim, o contexto da complexidade vai se construindo
em meio a essa desordem e incerteza. Em outras palavras, conforme Morin (2016),
precisamos considerar a ideia de que nada acontece ou ocorre de forma isolada e que os
problemas que a humanidade enfrenta sdo de natureza sistémica, estdo interligados e séo
compreendidos de forma isolada ou a partir de critérios isolados. Por isso, € necessaria uma

mudanga no nosso comportamento.
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3.3 O que evidenciam as producdes cientificas em relacdo a criatividade como valor

com criangas de zero a trés anos

Considerando que a intencdo deste estudo esta relacionada ao desenvolvimento
criativo de criangas de zero a trés anos, julgamos necessario realizar um levantamento de
publicacdes cientificas na base de dados da Capes - Catélogo de Teses e Dissertacbes da
Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior. Para isso, foram utilizados os seguintes termos
nessa busca: “crianca de zero a trés anos” + “praticas pedagogicas criativas” + “escolas
criativas” e como resultado dessa busca encontramos um total de 34 trabalhos.

Foi necessario realizar a verificacdo das teses e dissertacdes por etapas. Na primeira
etapa, analisou-se os titulos dos trabalhos, os quais deviam relacionar-se com os termos
“criancas de zero a trés anos e praticas pedagogicas criativas”. Neste quesito, foram
encontradas 19 producles (4 teses e 15 dissertacdes), porém foi necessario selecionar as
producdes que estavam relacionadas com este tema. Assim, se nos titulos aparecesse um
desses termos, o trabalho ja seria selecionado para posteriormente ser analisado.

Por sua vez, na segunda etapa, realizou-se a leitura dos titulos das producdes
cientificas que tratavam de educacdo de criancas de zero a trés anos e foi feita a leitura dos
titulos das 34 producdes, sendo selecionados apenas 15 titulos (13 eram dissertacdes e 02
teses). A terceira etapa foi 0 momento de ler os resumos e o0 sumario para selecionar apenas
aqueles que discutiam o conceito de criatividade na perspectiva de Torre (2005) e que
tratassem da Educacdo Infantil em turmas de criangas de zero a trés anos.

Ao final desse processo de analise, foram selecionados um total de 08 trabalhos, sendo
07 dissertacBes e 01 tese. Esses trabalhos discutiam temas relacionados a aprendizagem e
desenvolvimento de criancas de zero a trés anos, e/ou conceito de criatividade como um
potencial que o homem possui e que precisa ser estimulado em cada pessoa, visto que a
criatividade ¢ algo vital e interativo, e por isso, foram escolhidos por terem aproximagdo com
0 tema desta pesquisa.

Pensar a Educacdo Infantil considerando a perspectiva proposta de uma educagdo
criativa destacada por Torre (2005), é pensar em superar praticas pedagogicas que separam o
curriculo da realidade e que propdem um ensino a partir da vida, passando pela premissa de
uma educacdo que considera, por exemplo, a cooperacao, a solidariedade e que respeite a
diversidade. E fundamental que na Educacio Infantil as criancas aprendam mais sobre seu
entorno, dando visibilidade ao potencial infantil, mostrando-lhe que ela é protagonista no

processo de aprendizagem.
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A seguir, apresentaremos 0 Quadro 04 que destaca as produgdes selecionadas:

Quadro 4 — Producdes selecionadas para analise

INSTITUICAO

AUTOR(A)

TITULO/ANO

Universidade Estadual
Paulista Julio de Mesquita

SPADA, Ana Corina
Machado

A Educacdo Infantil no contexto da creche: um
estudo sobre a educacgéo, o cuidado da crianca de 0
a 3 anos e a formagdao de professores no municipio

Filho de Marilia - SP- 2006.
Universidade do Vale do KNOP, Raquel de Oliveira Préticas pedagogicas com enfoque criativo:
Itajai Costa Pereira possibilidades e limites - 2014.

Universidade Federal do
Tocantins

SOUZA, Kénia Paulino de
Queiroz

Préaticas pedagdgicas criativas: uma perspectiva
transdisciplinar na escola do século XXI - 2016.

Universidade da Regido de
Joinville

TRENTINI, Julcimara

Direito a educagdo ou direito a creche: o que
fundamenta o atendimento & crianga de 0 a 3 anos
na regido da AMUNESC - 2016.

Universidade Federal de
Goias

COSTA, Dinara Pereira
Lemos Paulino

Trabalho docente com criangas de zero a trés anos:
concepcdes e desafios — 2017 (Tese)

Universidade Federal do
Tocantins

MEDEIRQS, Thalita Melo
de Souza

No vale, entre dois pareddes verdes uma nova
esperanca: perspectivas de transdisciplinaridade e
ecoformag&o na escola Municipal de Tempo
Integral Professor Fidéncio Bogo — 2019.

Universidade Estadual de
Goias

NETO, Oscar Ferreira
Mendes

Préaticas pedagdgicas criativas e transdisciplinares:
Escola Casa Verde — aprendendo com 0s passaros
—2019.

Universidade Alto Vale do
Rio do Peixe

PRIES, Miriane Sinara

Proposta para avaliacdo de bebés na Educagéo
Infantil: entre os Campos de Experiéncias, 0s
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento e
as especificidades do contexto — 2020.

Fonte: Dissertagdes e Tese selecionadas

Nestes trabalhos cientificos foi possivel perceber a preocupagdo em descrever praticas
pedagdgicas criativas que assumissem uma dimensdo teodrica fundamentada no Pensamento
Complexo e que discutissem um novo olhar para educar na criatividade, no sentido de
considerar o potencial criativo da crianca, considerando a complexidade dos fenémenos. No
proximo topico, trataremos da discussdo a respeito das producdes cientificas na Educacdo

Infantil.

3.3.1 O que dizem as producdes cientificas a respeito da Educacgéo Infantil de criangas de

Zero a trés anos

Ao se concluir a sele¢do das producgbes cientificas, iniciou-se o processo de anélise.
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Verificou-se as linhas de pesquisa e a area de concentracdo. A andlise dos dados foram
sistematizadas nos quadros 05 e 06.

Quadro 5 — Quantidade de producdes por linha de pesquisa

LINHA DE PESQUISA QUANTIDADE
Cultura, Ensino e Formacdo Docente 01
Politicas e Praticas Educativas 01
Curriculo, Formacao de Professores e Saberes Docentes 01
Préaticas Educativas na Formacao de Professores 01
Formacédo de Professores e Saberes Docentes 01
Educacdo, Escola e Tecnologias 01
Cultura, Tecnologia e Processo de Aprendizagem 01
Formacdo, Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativo 01

Fonte: Dissertacdo e Teses analisadas

Verifica-se que as linhas de pesquisa estdo concentradas em variadas tematicas,
servindo de diretriz para o desenvolvimento da pesquisa. No caso do quadro acima, muitas
dessas linhas de pesquisa estdo voltadas para a formacdo docente, por isso se dedicaram a
discutir teméticas da Educacdo Infantil nessa perspectiva. No quadro a seguir, ha a
sistematizacdo por area de conhecimento que se concentraram em Educacdo, Educacdo,

Escola e Tecnologia e Educacédo Basica.

Quadro 6 — Quantidade de producgdes por area de concentracdo

AREADE EDUCACAO EDUCACAO, ESCOLA E EDUCACAO
CONCENTRACAO TECNOLOGIA BASICA
QUANTIDADE 06 01 01

Fonte: DissertacOes e Teses analisadas

Considerando o Quadro 04 que diz respeito as dissertacdes e teses analisadas, percebe-
se poucas producdes que discutem a educacdo de criangas de zero a trés anos. Encontramos
apenas 04 trabalhos (03 dissertagcOes e 01 tese) que direcionam suas pesquisas para 0 campo
de atuag@o com criancas de zero a trés anos, sendo que nenhum deles estavam relacionados ao
desenvolvimento da criatividade como valor, conceito destacado na perspectiva de Torre
(2005).

No que diz respeito a um trabalho pedagogico fundamentado para a atuagdo com
criancas de zero a trés anos, ainda sdo poucas as pesquisas na area. Em novembro de 2022,
realizamos uma busca e digitamos o termo “criancas de 0 a 3 anos” no Catalogo de Teses e
DissertacOes da Capes e encontramos apenas 64 resultados, 0 que mostra que, muitas vezes,

os profissionais dessa area acabam ocupando um lugar secundario seja em relagéo as politicas
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publicas de investimento nas criangas, recebendo pouca atengdo no que diz respeito a
conhecimentos e projetos educacionais consistentes, pois faltam orientacGes pedagdgicas que
ajudem esses profissionais que trabalham com esse publico. O print a seguir retrata essa

situacéo.

Figura 6 — Print da base de dados da Capes registra pesquisas relacionadas a criangas de zero
a trés anos
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Fonte: Realizado pela pesquisadora em novembro de 2022

Nas institui¢des que atuam com a Educacdo Infantil, a tendéncia é realizar formagdes
ou seminarios para os professores das turmas de criancas de quatro a cinco anos (pré-escola).
Muitas vezes, os professores que trabalham com criancas de zero a trés anos acabam sendo
ignorados, como afirma Gobbato e Barbosa (2017).

Por sua vez, nas dissertaces analisadas, destacamos os trabalhos Praticas pedagdgicas
criativas: uma perspectiva transdisciplinar na Escola do Seculo XXI, orientado pela
professora Doutora Maria José de Pinho, e No vale, entre dois pareddes verdes uma nova
esperanca: perspectivas de transdisciplinaridade e ecoformacdo na escola municipal Fidéncio
Bogo, também orientado pela professora doutora Maria José de Pinho. Préaticas pedagdgicas
criativas e transdisciplinar: Escola Casa Verde- aprendendo com os passaros, orientado pelo
professor Dr. Jodo Henrique Suanno, e Préaticas pedagdgicas com enfoque criativo:
possibilidades e limites, orientado pela professora doutora Carla Carvalho, que tratam da
discussdo da criatividade como bem comum.

Essas producdes cientificas merecem destaque, pois trabalham com a epistemologia do
Pensamento Complexo e aprofundam a reflexdo dos processos de formagdo docente,

relacionando-as com os conceitos de Complexidade e de criatividade. Nesse sentido, esses
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trabalhos apontam a necessidade de uma postura docente consciente, que seja aberta e

flexivel, e em que o saber é partilhado entre seus pares, pois a escola € um espago que

valoriza as diferentes experiéncias e por isso é propicia ao desenvolvimento de

potencialidades das criancas.

J& no Quadro 07, analisaremos informacdes relacionadas quanto aos procedimentos da

pesquisa, bem como as consideracdes e contribuicGes dessas pesquisas.

Quadro 7 — Aspectos gerais das dissertacOes e tese analisadas

AUTOR PROCEDIMENTOS PARTICIPANTES CONSIDERACOES
Constatou-se que as préaticas
Investigou-se por meio | Diretores, professores e | adotadas  por  diretores,
de um estudo | atendentes de creche. | professores e atendentes de
SPADA, Ana | etnogréfico como se | Foram selecionadas duas | creche estdo mais atreladas ao
Corina configura a Educacdo | das cinco creches cuidado fisico do que ao
Machado Infantil de zero a trés | pablicas municipais da | aspecto pedagdgico
(2006) anos na cidade de | cidade de Marilia, SP. | educacional. Observou-se que
Marilia, SP, | Assim, foram 02 |a formacdo inicial e
considerando as duas | diretoras, 08 professoras | continuada sdo fatores
perspectivas mais | e 06 atendentes de | importantes para que as
béasicas que influenciam | creche professoras possam refletir
este processo: a sobre suas praticas
assistencialista e a pedagdgicas. E preciso rever
educativa. as discussdes a respeito dessa
etapa de ensino porque o
enfoque dado a Educagédo
Infantil é para educagdo de
criancas de ‘quatro a seis
anos’, desenvolvida em pré-
escolas.
Realizou-se uma | Dois representantes no | Os dados da pesquisa
investigacdo  narrativa | Brasii e membros | mostram que algumas
para analisar as | fundadores da RIEC e | professoras tém inseguranca
KNOP, Raquel Thili A0
e possibilidades e os | sete professoras que | para  desenvolver  prética
deOliveira | jiites de  praticas | atuam  em  Escolas | criativa, mesmo assim, essas
Costa Pereira - L .
(2014) pedagdgicas ~ com Criativas, sendo Ql prgf_essoras buscam re_:allza]r
enfoque criativo, | professora da Educacdo | praticas nessa perspectiva. E
transdisciplinar e | Infantil, 01 que atua no | preciso investir em formacéo
complexo nas falas de | 1°ano, 01 que atua no 2° | inicial e continuada que
professores de Escolas | e 3° ano, 01 do 4° e 5° | considere o0s conceitos da
Criativas. ano, 01 que ministra | criatividade, da
Educacdo Fisica nas | transdisciplinaridade e da
turmas da escola. complexidade.
Analisou-se  se  as |95 sujeitos de uma | Os resultados indicam que as
praticas pedagobgicas | escola  de Tempo | préaticas pedagogicas
SOUZA, Kénia | desenvolvidas a partir | Integral envolvendo | desenvolvidas com 0S
Paulino de dos projetos realizados | educadores, alunos e | projetos na Escola de Tempo
Queiroz (2016) | com os anos iniciais do | pais. Integral Daniel Batista, tém

Ensino Fundamental
possuiam indicios de
criatividade conforme os

apresentado  indicios  de

criatividade.
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pardmetros das Redes
Internacionais de
Escolas  Criativas —
RIEC e RIEC Brasil.

TRENTINI,
Julcimara
(2016)

Analisou-se a situacdo
de atendimento  as
criancas de 0 a 3 anos na
regido da AMUNESC,
considerando a Lei n°
12.796/2013, que tornou
obrigatéria a matricula a
partir dos 4 anos de
idade por meio de uma
pesquisa documental.

09 municipios  de
abrangéncia da
Associacao dos
Municipios da Regido

Nordeste de  Santa
Catarina. Fez-se um
recorte  temporal no

periodo de 2007 a 2014
analise dos documentos
oficiais.

Constatou-se que ha
contradi¢cbes no atendimento
para as criangas, uma vez que
nas propostas de lei todas as
criancas sdo iguais em
direitos, mas na préatica o que
se verifica ainda, é a
prioridade ao atendimento as
criancas que estdo mais
proximas da idade de
escolarizacdo. E  preciso
discutir politicas publicas para
a educacao de zero a trés.

COSTA, Dinara
Pereira Lemos

Conheceu-se por meio

63  professoras  da

Os resultados indicam que o

da pesquisa empirica as | Educacdo Infantil, no | trabalho docente com as
Paulino da concepgoes das | periodo dos anos de | criancas de zero a trés anos de
(?r%g) professoras, 0s | 2015 e 2016. idade  requer a agdo
elementos constituintes intencional das professoras e
do trabalho docente nas vai além do “cuidar e educar”.
Instituicbes Municipais
de Educacdo Infantil do
municipio de Jatai.
Analisou-se por meio do | Diretora da escola, 01 | Constatou-se necessario
estudo de caso se ha | professor Rural e 01 méde | investir na formacdo alinhada
perspectivas de | de aluno. aos aspectos ontologicos,
MEDEIROS, transdisciplinaridade e epistemoldgicos,
ng::;lz/zlglfgge ecoformacdo no projeto metodologicos e didaticos da
politico pedagdgico e/ou transdisciplinaridade e
nas praticas educativas ecoformacao. Ha um
da Escola de Tempo pensamento ecologizado que
Integral Professor aparece nas acbes do PPP,
Fidéncio Bogo. através da proposta Pedagogia
da Alternancia.
Analisou-se pelo estudo | Membros do  grupo | Os resultados indicam que a
NETO, Oscar | de caso se a Escola Casa | gestor ~ da  escola, | Escola Casa Verde é uma
Ferreira Mendes | \Jjerde — Aprendendo | professores e pais. escola com praticas
(2019) com 0S Passaros pedagdgicas  criativas e
apresenta caracteristicas transdisciplinares.
de ser uma escola
criativa e
transdisciplinar.
Apresenta-se uma | A primeira etapa da | Os resultados indicam a
proposta de avaliagdo de | pesquisa contou com 13 | necessidade de elaboracdo de
bebés para o CMEI | participantes, todos | uma proposta para a avaliagdo
PRIES. Miriane Marinei Aparecida profission_ais atuantes na dg _bebés fundam_entada nos
Sinara (2020) Lopgs, de  Cacador, escolq implicada na | direitos de aprenq[zagem, nos
considerando em sua | pesquisa. A segunda | campos de experiéncia e que

elaboracéo os direitos de
aprendizagem e  0s
campos de experiéncia
por meio de um estudo

etapa contou com cinco
participantes, sendo trés
deles vinculados ao
I6cus da pesquisa e a

considere especificidades
dessa faixa etaria.
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de caso. dois docentes do
PPGEB.

Fonte: Dissertacdes e teses analisadas.

Conforme o quadro acima, o trabalho de Spada (2006), traz a contribuicdo de um
estudo na educacdo de criancas de zero a trés anos e mostra a necessidade de pensar em
praticas pedagdgicas para as criancas dessa faixa etaria devido as especificidades que elas
exigem. Por sua vez, o trabalho de Knop (2014), contribui para pensar a formacéo inicial e
continuada numa perspectiva do Pensamento Complexo. No trabalho de Souza (2016),
embora néo trate especificamente da educacdo de criangas de zero a trés anos, ele chama a
atencdo para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas criativas por meio de projetos e
contribui para a construcdo de uma mudanca de paradigma na pratica pedagogica. Ja Trentini
(2016), pesquisou a respeito da educacdo de criangcas de zero a trés anos e confirma a
necessidade de estudos para a formagdo de professores de criancas de zero a trés anos. O
trabalno de Costa (2017), oferece um referencial tedrico que ajuda a pensar nas
especificidades do cotidiano do profissional que atua com criangas de zero a trés anos. Ja
Medeiros (2019), traz a contribuicdo a respeito de uma formacdo que realmente tenha um
valor para a pratica do professor e que o ajude a mudar sua concepgdo e atitude diante dos
processos de ensino e aprendizagem. No trabalho de Neto (2019), sdo apresentadas praticas de
uma educacdo criativa, em que as criangas vivenciam diversas experiéncias integradas a
natureza. Por fim, em Pries (2020), temos um trabalho relacionado a educacédo de criancas de
zero a trés anos, que mostra os desafios de pensar uma avaliacdo especifica para esse grupo.

A partir desses estudos, foi possivel constatar que nas producdes cientificas analisadas
h& uma reflexdo a respeito de praticas pedagogicas criativas, bem como das politicas publicas
para criancas de zero a trés anos, que favorecem o trabalho docente com elas, pois destacam a
necessidade de pensar na acdo docente que considere a crianga como sujeito de direitos. No

Quadro 08, temos o0s pressupostos teoricos dessas producdes analisadas.
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Quadro 8 — Elementos Tedricos das publicagdes analisadas

DISSERTACOES/TESE PRINCIPAIS TEORICOS ABORDAGEM

Spada (2006) Kramer (1984), Kishimoto (1988), Andrade Qualitativa
(1996)

Knop (2014) Moraes (1970), Morin (1999) Torre (2008), Qualitativa
Nicolescu (1999),
Torre (2009c), Morin (2001), Moraes Qualitativa e

Souza (2016) (2008), Nicolescu (1999) Quantitativa
Bobbio (2004), Kramer (1999) Rosemberg

Trentini (2016) (2015), Barbosa (2009) Quantitativa

Karl Marx (2012), Levy Vygotsky (2014),
Henri Wallon (1968), Ivone Barbosa (1997,

Costa (2017) 2006), Dalila Oliveira (2010), Sandra Qualitativa
Limonta (2013), Mariano Enguita (1991)
Medeiros (2019) Moraes (2012), Morin (2015), Nicolescu Qualitativa
(2003)
Torre (2012c), Moraes e Valente (2008),
Neto (2019) Morin (2005) Nicolescu (1999), Dittrich Qualitativa
(2013)
Pries (2020) Andrade (2010), Fochi (2019), Hoffmann
(2012), Jaques e Hipdlito (2019), Melissa, o
Garms e Batista (2016), Paschoal e Qualitativa
Machado (2009), Plaza e Santos (2015) e
Silva (2012)

Fonte: DissertagOes e Teses analisadas (2021).

Dadas as informacdes destacadas no Quadro 08, é possivel verificar que Morin é
muito discutido nos trabalhos que trazem reflexdo a respeito do Pensamento Complexo.
Evidenciou-se isso nos pressupostos tedricos desses trabalhos, enquanto no trabalho de Costa
(2017), o pressuposto tedrico destacado é o materialismo histérico-dialético. Por sua vez,
Torre é destaque ao discutir a criatividade e a ecoformacdo, conceitos que serdo tratados no
préximo item. Percebeu-se ainda que a abordagem qualitativa € mais utilizada nesses

trabalhos analisados.

3.4 O tripé da criatividade na Educacgdo Infantil: Complexidade,

Transdisciplinaridade e Ecoformacao

Ao se discutir a infancia, é preciso considerar que este € um periodo de vida em que as
criancas estdo em constante desenvolvimento, interagindo com o meio, experimentando seja
pelos cinco sentidos, ou pela interacdo com outras pessoas. Assim, é necessario pensar em
teorias que partem de bases tedricas e que apontam a criatividade como um potencial que

precisa ser reconhecido e desenvolvido desde a infancia. Como essa € uma fase de constantes
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desenvolvimentos, pois 0 cérebro inicia seu processo de programacdo antes do nascimento.
Pesquisadores como Susan Hespos, professora na Northwestern University (USA), que estuda
criangas entre quatro e seis meses, afirma no documentario Bebés em foco (2020), que essas
criancas tém expectativas sobre o que acontece ao seu redor e que elas ndo sdo uma pagina em
branco.

Assim, € possivel que as instituicbes de Educacdo Infantil pensem e organizem um
curriculo que tenha a criangca como centro do processo de aprendizagem, com praticas
pedagdgicas que coloquem em evidéncia situacGes que suscitam respostas criativas, trazendo
uma série de reflexdes fundamentadas na observacdo, na experimentacdo e em diversas
linguagens. As criangas sdo capazes de interagir e de aprender, no entanto, precisam estar
rodeadas por pessoas que as acolham e Ihes oferecam sustentacdo emocional e apoio ao pleno
desenvolvimento da crianca nessa etapa tao decisiva.

Por isso, analisar a Educacéo Infantil & luz da Complexidade é uma oportunidade para
compreender o tripé da criatividade, uma vez que atuar com criangas muito pequenas é pensar
em um trabalho flexivel, é pensar na incerteza que ocorre nas interacdes desenvolvidas nas
salas de aula, é pensar na recursividade que exige um movimento que vai além da linearidade.
Criancas de zero a trés anos exigem um trabalho pedagdgico de permanente criatividade, que
tenha sentido e significado para elas e que vai além da reproducdo de atividades. A
reproducdo de atividades empobrece o desenvolvimento integral dessas criangas, por isso

propomos uma pratica pedagdgica fundamentada no Pensamento Complexo.

3.4.1 Transdisciplinaridade: o fio de religacdo dos saberes

Como o fio que une cada micanga em um colar, aqui vamos refletir sobre a
necessidade de compreender o0 mundo dentro de uma perspectiva de religacdo das coisas, de
conseguir unir um saber ao outro. Pensar dentro deste quadro, nos remete a ideia de pensar e
planejar outra educagdo, pois “Estamos educando com modelos e procedimentos de ontem a
estudantes que ja vivem no amanh3d” (TORRE; PUJOL; MORAES, 2013, p. 11). A
consciéncia sobre a educacao precisa avancar, visto que o modelo de ensino fragmentado néo
consegue responder mais aos problemas da sociedade do século XXI.

Ha a urgéncia de introduzir novos curriculos com estratégias mais abertas,
comprometidas com os problemas do nosso tempo e que provoquem um movimento de
transformacéo na area educacional. Nesse caso, a criatividade e o Pensamento Complexo séo

principios essenciais que ajudam a pensar propostas educativas que abordam a articulagdo
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entre os saberes.

Uma postura de separacdo acaba por colaborar com a fragmentacao do saber, e assim
vamos perdendo a visdo multidimensional do ser humano e da vida. Torre; Pujol e Moraes
(2013), reunem, documentos elaborados em congressos e conferéncias que reuniam diversos
educadores e pensadores da educagdo, que propdem alternativas para analisarmos o mundo
por um olhar Complexo e transdisciplinar. Dentre os diversos documentos esta a carta da
transdisciplinaridade.

Conforme consta em Torre, Pujol e Moraes (2013), essa carta foi um dos primeiros
documentos a abordar a transdisciplinaridade em um movimento de didlogo com os diversos
saberes. Ela contém 14 artigos que descrevem a dimensdo conceitual, ontoldgica,
epistemoldgica e metodoldgica e teve como Comité de redacdo Lima de Freitas, Edgar Morin
e Basarab Nicolescu. Foi escrita em Portugal, no Convento da Arrabida em 6 de novembro de
1994,

Essa carta nos ajuda a refletir sobre a transdisciplinaridade que existe dentro de nés
mesmos e que deve esta em nossas atitudes. Essa discussdo foi realizada em muitas aulas da
professora doutora Maria José de Pinho, que nos lembrava que a transdisciplinaridade € um
caminho para compreender o mundo. Isso se identifica no Artigo 5 da carta “a visdo
transdisciplinar é completamente aberta, pois ela ultrapassa o dominio das ciéncias exatas
pelo seu dialogo e sua reconciliacdo [...] com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
interior” (TORRE; PUJOL; MORAES, 2013, p. 25). Assim, percebe-se que ela trabalha com
a ideia de humanizar o mundo e as pessoas, por meio do dialogo entre os saberes.

Outro artigo que nos chama a atencdo nessa Carta, € o Artigo 11 “uma educagdo
auténtica ndo pode privilegiar a abstragdo no conhecimento” (TORRE; PUJOL; MORAES,
2013, p. 26). Ele nos relembra que precisamos superar o principio da fragmentacao e esforcar-
nos para pensar de forma globalizada, unindo o simples e o complexo, a parte e o todo, € 0
local e o global, para conseguirmos relacionar as coisas, 0s saberes, compreendendo 0 mundo
presente pela unidade do conhecimento.

Assim, no que diz respeito a educagdo de criangas pequenas, essa Visao
transdisciplinar ira favorecer uma aprendizagem que inter-relaciona varias experiéncias e
estimulos, 0 que requer uma intencionalidade, ja que “[...] esta aprendizagem integral nao
pode ser deixada ao acaso” (PUJOL, 2008, p. 336). A partir dos principios defendidos na carta
da transdisciplinaridade, as criangas da Educacdo Infantil deveriam iniciar sua caminhada
partindo de uma visdo de tudo, pois é necessario aproveitar as suas diversas experiéncias, e

por meio de suas proprias vivéncias, elas conseguem descobrir e relacionar novos
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conhecimentos.

Dessa forma, é possivel fazer com que as criangas criem conexdes entre tudo o que
existe ao seu redor “[...] ndo é preciso que ninguém lhes diga o que estdo fazendo, se €
matematica ou linguagem, se recreio ou trabalho” (PUJOL, 2008, p. 338), porque a crianga,
na fase de zero a trés anos, se for estimulada e receber uma aprendizagem enriquecedora, que
gere condicOes internas e externas para seu desenvolvimento e em que conseguird
compreender e comunicar sua visdo de mundo. Ter uma postura transdisciplinar € assumir
enguanto pessoa compromisso com o futuro, com a esperanca para trabalhar na humanizacgéo
do mundo, na compreensdo de que 0 homem consiga integrar os diversos conhecimentos para

viver de forma pacifica no planeta.

3.4.2 Ecoformacdo: o fio para nos reconectar com o outro e com a natureza

Estamos imersos o tempo todo em diversas interacbes com o0 outro e com a natureza.
Com a correria do cotidiano, as vezes nos esquecemos da relevancia dos lagos afetivos na
nossa vida, e ndo paramos para pensar porque priorizamos o trabalho racionalizado em
detrimento das relages humanas. Assim, ndo pensamos muito a respeito do que é
fundamental para a construcdo de uma ética planetaria. Abrir perspectiva para olhar outras
interpretacdes, ampliando as possibilidades de compreensdo, é também uma forma de
problematizar os grandes problemas que vivenciamos.

Isso pressupde sair da forma de pensar que fragmenta e fraciona as experiéncias em
partes, pois a fragmentacdo implica em conhecer por meio da simplificacdo e ndo pela
capacidade de estabelecer interconexdes, criando novos campos de ac¢ao a partir dos quais seja
possivel compreender os fatos pelo angulo inter-relacional.

Conforme o Decélogo sobre Transdisciplinaridade e Ecoformacdo organizado pelos
pesquisadores Torre, Moraes e Pujol (2013) pensar partindo de uma visdo ecossistémica é
pensar como 0 homem se comporta diante do outro e da natureza. Entende-se entdo “a
ecoformagdo como uma maneira sintética, integradora e sustentavel de entender a acdo
formativa, sempre em relacdo ao sujeito, a sociedade e a natureza” (TORRE; MORAES;
PUJOL, 2013, p. 57). E um projeto de vida comprometido com uma ac¢o humana sustentavel
e em que a atividade humana considera uma relacdo harmdnica e integradora com todas as
formas de vida deste planeta.

Para Navarra (2009, p. 29), “vivemos uma emergéncia planetaria, com enormes

problemas relacionados entre si: a contaminacdo e degradacdo dos ecossistemas, 0
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esgotamento de recursos, 0 crescimento incontrolado da populagdo mundial, desequilibrios
insustentaveis [...]”. Essa situacdo estd associada a conduta humana formada a partir de um
pensamento simplista e dicotomizado, e um comportamento assim, esta causando
consequéncias terriveis para o futuro das formas de vida presentes no planeta.

A escola pode contribuir para a reflexdo desta situagdo, ao “[..] contribuir para formar
cidaddos conscientes da gravidade e do carater global dos problemas, preparados para
participar na tomada de decisdes mais eficazes” (NAVARRA, 2009, p. 30), mostrando que é
necessario aprender a viver em um planeta limitado. A discussao, nesse caso, precisa passar
pela conscientizagcdo de que 0s recursos naturais podem esgotar-se ameagando diretamente a
sobrevivéncia humana. A ecoformacéo nos convida a refletir sobre uma atuagéo responsavel
para com o0 ambiente e para com a vida.

Esse tipo de pensamento exige uma visdo sistémica da realidade, tendo compromisso

com todos os habitantes da Terra que precisam viver em harmonia, porque

[...] a ecoformacdo ndo é um tipo especial de educacéo, parcial ou unifocal que tudo
vé sob o prisma da conservacdo do ambiente, mas sim que coincide com a educagao
global e com uma atitude perante a Terra imprescindivel, atitude que ndo é nova,
mas sim tradicional, e que nunca se deve esquecer (NAVARRA, 2009, p. 32).

A ecoformacéo envolve o despertar da consciéncia a respeito da educacdo ambiental e
de uma educacao sustentavel, que preze também pelos direitos humanos e pela paz. Desse
modo pensa-se também em uma atuacdo intuitiva e afetiva com o planeta Terra, de
amorosidade e que envolve o compromisso de viver bem consigo, com 0s outros e com 0
meio.

Em se tratando da educacdo de criancas de zero a trés anos, este € um momento
interessante para oportunizar experiéncias que possibilitam as criangas simular situacdes reais,
nas quais elas sdo colocadas em convivio com o0 mundo natural, como a &gua, a terra, a areia e
as arvores, para que possam aprender a respeitar a natureza. Lea Tiriba (2017) no video
Desemparedar as criangas na escola, localizado no Youtube e que nos chama atencdo para a

seguinte reflexao:

Cada crianca que vem ao mundo, ela é a natureza se manifestando outra vez, outra
vez e outra vez. Entdo eu posso pensar nessas criangas como modos de expressdo da
natureza, como a espécie que se renova sobre o planeta. E como é que essas criangas
vao ser tratadas na escola? Entdo a escola trata as criangas como alguém separado da
natureza e entdo se ela é separada da natureza, essa criangca tem muito pouco contato
com o sol. Essa crianga estéa entre quatro paredes por nove ou nove horas e meia das
dez que ela passa na creche (TIRIBA, 2017).
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Dessa maneira, precisamos pensar em espagos acessiveis que estimulem a interacdo da
crianga com o outro e com 0 meio natural, de forma que essas criangas tenham muito contato
com o sol, brincando com terra, com &gua, vivenciando experiéncias que envolvam esse
mundo natural. Trabalhar com criangas muito pequenas € considerar essas possibilidades. A
seguir temos imagens das criancas da instituicdo pesquisada. A atividade do dia era
proporcionar as criangas a vivéncia e o contato com elementos naturais, orientando-as a
interagir com o0s recursos naturais e demonstrando a relevancia desses recursos para a

sobrevivéncia dos seres vivos.

Figura 7 — Vivenciando experiéncias com elementos da natureza em tempos de pandemia

ST
Fonte: Fotos cedidas para a pesquisadora (2021)

A ecoformacédo colabora para desenvolver a sensibilidade humana, a capacidade de
maravilhar-se com a natureza e orienta praticas pedagdgicas que pensem ambientes de
interacdo diversificados, pois o aprendizado também acontece fora da sala de aula, em
espacos como jardins, hortas e patio. Aprender em contato com 0s espagos naturais significa
pensar que praticas ecoformadoras sdo viaveis para serem desenvolvidas nas institui¢des da

Educacao Infantil.

3.5 Rede Internacional de Escolas Criativas — Riec/TO e seus fios tecidos nas
produgdes cientificas

Dada a situacdo que vivemos atualmente na educacéo, viabilizar praticas pedagogicas
criativas € um desafio constante, enfrentado por milhares de professores que atuam no
contexto brasileiro. Por outro lado, pequenas mudangas nessas praticas podem, em alguns

casos, desencadear mudancas significativas no processo educacional.
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Préticas de ensino centradas numa perspectiva de criatividade, possibilitam que os
alunos aprendam de forma significativa porque o professor acredita no potencial do seu aluno
e entdo estimula o dialogo entre a turma, incentivando os interesses de cada um. Deste modo,
a Rede de Escolas Criativas, “[...] fundamenta-se nos principios da sustentabilidade, da
ecologia de saberes, superando, desse modo, a perspectiva da fragmentacdo académica em
forma de disciplinas” (TORRE, 2009, p. 101), pois 0 projeto se preocupa em resgatar e
difundir o potencial criativo das pessoas.

Essas escolas conseguem romper a estrutura disciplinar que fragmenta o conhecimento
por disciplina e propdem uma educagdo que ajuda a pensar sobre as teias de relagbes que
existem entre os diversos fendmenos, pois essas escolas conseguem estabelecer uma relagéo
com a comunidade e com o entorno o qual esta inserida. Por isso, 0s ambientes dessas escolas
sdo ricos em varios tipos de experiéncias, sdo bem criativos e oferecem muitas que
oportunizam o desenvolvimento do potencial criativo dos alunos.

Para Souza e Pinho (2021, p. 145), no artigo Escolas criativas: um reconhecimento dos
potenciais humanos, sociais e ambientais, “[...] percebe-se uma Rede com o olhar para o todo
— 0S aspectos tedricos, 0s praticos e, sobretudo, 0s sociais —uma vez que suas intencdes se
voltam para uma educacao que reconhece a vida como um dos elementos mais importantes no
planeta”. A criatividade entdo é um valor reconhecido e integra a filosofia da organizacéo.

Pensando nisso, observa-se que pesquisas nessa area Sao essenciais para repensar
perspectivas pedagdgicas criativas que viabilizem valores humanos e sociais. Mapear e
compreender as producdes existentes é importante para ressignificar nossas praticas porque o
conhecimento se da num processo permanente. Professores engajados na pesquisa, que se
preocupam em pensar por meio da investigacdo, da divida, do questionamento, tém mais
condicdes de realizar intervencgdes significativas em seu fazer docente.

Para Morin (2010b), ao longo da vida, a humanidade foi se organizando e construindo
sua cultura, sua linguagem e suas formas de viver. Com isso, temos um ambiente que possuli
uma esfera cotidiana que trata do nosso dia a dia, da nossa pratica, do mundo da preocupacéo,
da economia, da resolucdo de problemas, de sair para o trabalho e cumprir o horério, dentre
outras coisas habituais. Essa é a esfera da prosa, “[...] um modo de vida monetarizado,
cronometrado, parcelarizado, compartimentado, atomizado [...]” (MORIN, 2010b, p. 40). Esse
mundo que é racional, sente necessidade da prosa.

J& a poesia é uma esfera que tem relacdo com o simbélico, com 0 méagico e mitoldgico,
e “[...] pode ser produzido pela danga, pelo canto, pelo culto, pelas cerimonias e,

evidentemente pelo poema” (MORIN, 2010b, p. 36). Essas forcas nos alimentam, pois €
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nosso estado poético que escapa da racionalidade e nos faz sonhar e ter desejos, e precisamos
conviver com elas, com a prosa e a poesia. O que nos chama a atencdo é que a prosa e a
poesia estavam muito relacionadas nas culturas dos povos originarios, nas culturas indigenas
que se preocupavam antes fazer a colheita, antes de ir para caca, fazer oracdes, fazer roda,

cantos, ou realizar algum ritual que os conectasse com algo mais espiritual.

Nas sociedades arcaicas, injustamente chamadas de primitivas, que povoaram a terra
e formaram a humanidade, e que estdo sendo massacradas na Amazonia e em outras
regides, havia uma relacdo estreita entre esses dois estados, que se encontravam
entrelacados. Na vida cotidiana, o trabalho era acompanhado por cantos e ritmos, e
enguanto preparava-se a farinha nos pildes, cantava-se ou utilizava-se esses mesmos
ritmos (MORIN, 2010b, p. 37).

Esses ritos de encantamento eram uma forma de se preparar para o trabalho, para a
tarefa pesada como a caca e para sobreviver. Morin (2010b) nos convida a buscar esses lados,
0 poético, o da contemplacdo e também o racional. Assim, precisamos desses ritos porque ndo
podemos esquecer que, na vida, temos o acaso, o imprevisivel, o espiritual, o l6gico. No que
diz respeito ao mapeamento das produgdes cientificas da RIEC-TO, podemos fazer a analogia
de que essas produgdes ndo trazem apenas contribuicdes para formacao de professores e para
reinventar a educacao, vai além de produzir conhecimentos tedricos e praticos, mas também é
uma forma de percebermos que podemos construir uma escola melhor.

A poesia no mundo das pesquisas nos ajuda a sonhar e ter esperanga para uma
educacdo para a cidadania que estimule a participacdo de uma sociedade sustentavel e que
saiba viver coletivamente. Nos encontros do Grupo de Pesquisa da Rede Internacional
Investigando Escolas Criativas e Inovadoras-RIEC, a professora doutora Maria José de Pinho,
explicava a respeito do Pensamento Complexo e nos envolvia de forma que cada participante
pudesse dar sua contribuicdo sobre o texto lido, e de maneira cativante, fazia a seguinte
comparacdo: “Nossas discussdes estdo muito boas, parecem que estamos comendo um doce
de leite”. Como mineira, a professora fez essa referéncia porque conhecer é algo prazeroso. E
contagiante desfrutar de uma boa reflexdo e perceber que existem outras formas de se
compreender um fato.

O conhecimento leva a novas perspectivas para o futuro, outras propostas sao
apresentadas e esse movimento provoca transformagdes, porque “[...] ensinar ndo é se
concentrar nos saberes quantitativos, nem privilegiar as formacgfes profissionais
especializadas, € introduzir uma cultura de base que implica o conhecimento do

conhecimento” (MORIN, 2015c, p. 18). Por isso, temos necessidade de ter contato com varias
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areas do conhecimento, seja humanas, exatas, bioldgicas, artisticas ou literarias, procurando

entdo, superar uma visdo fragmentada de compreender o mundo.

Diante disso, a seguir destacamos as producdes cientificas da Rede Internacional

Investigando Escolas Criativas e Inovadoras-RIEC. Sé&o trabalhos que mostram novos

caminhos para repensar as praticas pedagogicas, ofertando um arcabougo cientifico que

permite o desenvolvimento do potencial humano e nesse movimento temos a oportunidade de

avancar no conhecimento e promover amplo debate acerca dessas tematicas relacionadas a

educacéo.

Para o levantamento das publica¢des, utilizou-se a base de dados do Catélogo de Teses

e Dissertagdes da Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Os trabalhos

selecionados estavam relacionados com o objetivo desse trabalho e atendiam a tematica a

respeito de praticas pedagdgicas criativas. Assim, as dissertacdes do Quadro 09 organizam-se

em ordem cronoldgica a partir do ano de sua publicacdo e destacam suas areas do

conhecimento, o que democratiza o acesso ao conhecimento cientifico e, sobretudo, apresenta

relevantes contribuicdes e avancos na area da pesquisa. Fez-se um recorte temporal de 2019 a

2021, j& que esta pesquisa foi realizada durante um periodo pandémico.

Quadro 9 — Dissertagdes e Teses Riec-TO de 2019 a 2021

Autor/Ano

Titulo

Objetivo Geral

Participantes

Relevancia da
pesquisa

_ _ Corpo criativo: a | Analisar como a | -Professores | O estudo trabalha as
Marcia Regina | formacdo de | criatividade pode ser | Ensino linguagens artisticas
Ribeiro Gomes | professores para o | desenvolvida na | Fundamental | na escola e com isso
Sommer/2019 | ensino de danca nos | disciplina  “danga” | até 5° ano. agrega  elementos

. _ anos iniciais do | das Escolas. importantes para o0
Orientadora: . L .
Dra. Maria José | ENSINO fundamental | Municipais de campo do ensino da
de Pinho em Palmas - TO | Tempo Integral de danca na escola.
(Dissertacao). Palmas — TO, nas
séries iniciais do
ensino fundamental.
_ _ Fazeres docentes e | Compreender qual a | -Professores | O estudo apresenta
Rita de Cassia | avaliacdo: um | percepcao de | do 3° e 5°| um avango acerca da
Castro estudo de caso a luz | avaliagdo da | ano dos anos | avaliacdo da
Vidal/2019 da  complexidade | aprendizagem de | iniciais  do | aprendizagem
. _ (Dissertacao). professores dos 3° e | Ensino fundamentada na
Orientadora: o AT .
5° anos iniciais do | Fundamental | complexidade e

Dra. Maria José
de Pinho.

ensino fundamental
da Escola Municipal
Henrique Talone
Pinheiro, e qual sua
proximidade com o
que sugerem a teoria
da complexidade e a

transdisciplinaridade
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transdisciplinaridade

Analisar se ha

No vale, entre dois -Gestor As discussOes desta
pareddes verdes | perspectivas de | escolar pesquisa  abordam
Thalita Melo de | yma nova | transdisciplinaridade | -Professor referenciais tedricos
Souza esperanca: e ecoformagéo | -Mée de | baseados em
Medeiros/2019 perspectivas de | presentes no PPP | aluno conceitos como a
Orientadora: transdisciplinaridad | e/ou nas préticas complexidade, a
Dra. Maria Jos¢ | € € €coformacdo na | educativas da ETI transdisciplinaridade
de Pinho. escola municipal de | Professor  Fidéncio e ecoformacéo e

Tempo Integral | Bogo, localizada no podem orientar 0
professor  Fidéncio | municipio de desenvolvimento de
Bogo (Dissertacdo) | Palmas-To, e lista- praticas  educativas
las. visando novas
perspectivas para a

educacdo.

Lilia Reijane | Formagéo de Compreender o - A pesquisa
Ribeiro dos | professores: sob A | curriculo e as a¢bes | Académicos | contribuiu para a
Santos Otica da | pedagogicas na | de trés | ressignificacdo  da
Menezes/202 | Complexidade e da | formacdo inicial de | turmas  do | agdo pedagdgica dos
Transdiciplinaridade | professores do Curso de | docentes que atuam

0

Orientadora:

no curso de
Licenciatura em

curso de
Licenciatura em

Licenciatura
em Educacdo

na formacdo inicial
de professores

.| Educacdo do Campo | Educacéo do Campo, | do  Campo, | considerando o
Dra. ~ Maria | 42 Universidade | a luz de pressupostos | sendo contexto do curso de
José de Pinho. | Federal do | tedrico- alunos  das | Licenciatura em
Tocantins Campus | epistemoldgicos turmas do 2°, | Educagdo do Campo.
de Arraias (TO) | e metodolégicos da |5° e  8&°
(Dissertacéo) complexidade e da | semestre;
transdisciplinaridade | -Docentes;
Coordenador
Perspectiva de | Analisar o curriculo | -  Pesquisa | A pesquisa é
Paulo Cesar fundamentos da | e Projeto Politico | bibliografica | referéncia para
Romao interdisciplinaridade | Pedagdgico do | e documental | refletir a respeito da
Bomfim/2020 | SENAC-TO na | considerando | interdisciplinaridade
Orientadora: Projeto _ Politico Educ_:ag_éo 0 Currl'cul_oe na educacédo
Dra. Maria José | Fedagogico do | Profissional, tendo | 0 Projeto | profissional. Oferece
de Pinho. Senac Tocantins | como referéncia os | Politico compreensdo da
(Dissertacao) fundamentos tedrico- | Pedagdgico metodologia do
epistemoldgicos da | do SENAC- | Senac-TO.
interdisciplinaridade. | TO,
Poliana Martins | Reflexdes sobre a | Analisar a préatica | -Docentes A discussdo a
Marinho pratica docente: um | docente -Gestores respeito dos
Barros/2021 | estudo de caso & luz | desenvolvida na Operadores
. _ dos Operadores | Escola Presbiteriana Cognitivos do
Dg'i;‘;ar?;gié s | Cognitivos do | Ebenézer tomando Pensamento
de Pinho. Pensamento como orientagdo 0s Complexo pode
Complexo fundamentos provocar rupturas no
(Dissertacéo) tedricos campo do ensino e
epistemologicos dos da aprendizagem.
operadores
cognitivos do
pensamento

complexo.




78

Acdo docente e | Analisar a prética | - Professores | Os resultados
Ana Maria pratica pedagogica a | pedagogica e a acdo | -Equipe obtidos por meio
Freitas Dias luz do Pensamento | docente da Escola | gestora desta pesquisa
Lima/2021 Complexo e da | Municipal Presidente | - Alunos poderdo  contribuir
. _ criatividade na | Kennedy, tomando- | -Pais para uma
Orientadora: ~ . . AP
Dra. Maria José relg_gao teoria _ €| sepor basg 0 Projeto res’s!gnlflcagag _ da
de Pinho. pratica (Dissertacdo) | Sacola Viajante; e préatica pedagodgica e
como fundamentos da acdo docente
teoricos considerando  uma
e epistemoldgicos o proposta de religacdo
pensamento dos saberes.
complexo e a
criatividade, de
acordo com 0s
indicadores do
Vadecrie.
Curriculo e projetos | Analisar o curriculo | -Equipe O estudo colabora
sob 0 olhar | escolar a partir de | diretiva para fomentar novas
Clebson Gomes | jnterdisciplinar: projetos  escolares, | -Professores | questdes que
daSilva/2021 | ym estudo de caso | na escola de tempo permitam
. _ na Escola Municipal | integral, sob a Gtica compreender a
Orientadora: .
Dra. Maria José de_ _Tgmpo Integral Qa S escola, ocurrlcyloe
de Pinho. Vinicius de Moraes | interdisciplinaridade. seus projetos,
(Dissertacéo) portanto, uma
referéncia essencial
para
compreendermos 0
modo de ser da
escola.
Isaquia dos Complexidade e | Analisar a pratica | Uma @) estudo traz
Santos Barros | criatividade para a | pedagégica de uma | professora de | grandes
Branco/2020 | formagao do | professora de Lingua | Lingua contribuices  que
Dra. Maria José | |etramento literario: | Portuguesa do | Portuguesa | ajudam refletir  a
de Pinho enfoque na pratica | Ensino Fundamental | do  Ensino | respeito de praticas
pedago6gica de uma | Il, ao trabalhar com | Fundamental | pedagdgicas que
professora da | o texto literario, sob | Il, a0 considerem  acles
Educacdo Basica a perspectiva da metodologicas com
criatividade e do indicios de
pensamento criatividade
complexo, buscando desenvolvido por
evidenciar como essa professores de
prética pode Lingua Portuguesa
contribuir para a utilizando textos
promogé&o do literérios.
letramento  literario
nessa  etapa de
escolaridade.
Criatividade e | Analisar as praticas | -Equipe @) estudo traz
letramento escolar: | pedagogicas gestora reflexdo a respeito
Elza Rodrigues | ym estudo de caso a | realizadas pela | -Docentes da urgéncia e da
Barbosa luz do Pensamento | Escola  Paroquial | -Alunos nossa dificuldade
Peixoto/2019 | complexo (Tese) Sagrado Coragdo de | -Pais de | para  rompermos
Orientadora: Jesus pela | alunos paradigmas

Dra. Maria José

perspectiva da
criatividade,

tradicionais em que
had necessidade de
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de Pinho. buscando aplicarmos 0
compreender, no Pensamento
contexto das Complexo as
interagdes nas questdes
praticas de epistemoldgicas,
letramento, suas pedagdgicas e
implicagdes no didaticas.
percurso de ensino e
aprendizagem.

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras com base nas publicacdes cientificas Riec-TO (2021).

A partir das informacGes do Quadro 09, observa-se que as dissertacOes e teses
analisadas sdo oriundas de pesquisas desenvolvidas no Grupo de Pesquisa em Rede
Internacional Investigando Escolas Criativas RIEC-TO, e buscam uma tomada de
consciéncia, pois propdem um trabalho pedagdgico que considera a subjetividade e a
sensibilidade. Essas pesquisas procuram potencializar o que existe de criativo nas
organizagOes e a RIEC se propGe a reconhecer esses potenciais de maneira que gere uma rede
que dissemina tais conhecimentos.

As dissertacdes e teses apontadas mostram que esta havendo avangos e progressos na
forma de agir e de pensar das pessoas nas instituicdes, e 0 mais interessante é que esses
potenciais podem melhorar a cada dia. Pessoas e organizacfes devem ser estimuladas a ter
atitudes transdisciplinares e postura criativa. Esses estudos se apresentam como um espaco de
divulgacdo de praticas pedagogicas criativas, o que torna a RIEC um grupo de pessoas que
querem compartilhar experiéncias de Escolas Criativas, comprometidas com uma sociedade

melhor, humanizadora e que foca no bem-estar das pessoas.

3.6 Escolas Criativas: valorizam o que ha de melhor em cada pessoa

A histéria da Escola Criativa estd relacionada com a do Grupo de Investigacion y
Asesoramiento Didéactico (Giad), da Universidade de Barcelona na Espanha, no ano de 1990.
Essas organizages tém como finalidade educativa colaborar para a identificacdo de
instituicOes educativas que pensam praticas de ensino fundamentadas na transdisciplinaridade,
na ecoformacao e valorizam uma formacao integral baseada em valores e potenciais humanos.

Nesse contexto, a RIEC vem estimulando uma educagdo baseada em valores,
potenciais humanos e que reconhega iniciativas amparadas na religacdo dos saberes. Desse
modo, religar saberes implicam na construcdo de uma educacdo comprometida com a vida,
que reflete sobre a esperanga, o sonho, a capacidade de ser resiliente, a solidariedade e, por

isso, fortalece os processos criativos porque oportuniza espacos para reflexdo e também de




80

experiéncias comprometidas com os desafios encontrados atualmente.

Partindo dessa concepgdo, as organizagOes precisam estruturar seus espacos de
maneira que 0s agrupamentos humanos que compartilham ideias, opiniGes, metas, se
organizem para se adaptar aos momentos de mudancas. A criatividade, nesse caso, €
entendida como uma qualidade que vai além do potencial humano, mas é uma caracteristica
das organizacgdes. Quanto mais as pessoas possuem capacidades criativas e as organizagoes
oferecam condicgdes apropriadas para que ideias novas sejam propagadas, mais condicdes de
superar 0s obstaculos as comunidades terdo (TORRE, 2009).

Pensando assim, Torre (2009), explica que, para uma organizagao ser criativa, ela
precisa ser pensada considerando indicadores criativos. E preciso analisar pardmetros que
destaguem que as pessoas, 0s ambientes e 0s resultados da organizacdo estdo fundamentados
em processos criativos. 1sso significa compreender que essas organizacfes precisam priorizar
um clima organizacional que cultiva atitudes, como criar um clima organizacional que cultiva
atitudes de pensar em metas coletivas a serem atingidas, em que as pessoas estejam dispostas
a assumir riscos, queiram mostrar seus projetos inovadores e a lideranca seja compartilhada
porque se acredita em potenciais e se busca tirar o melhor de cada um.

Pensar os principios da Escola Criativa na Educacdo Infantil, é pensar em uma
educacdo que motive as criangcas a se expressarem, a tomar decisfes, que instigue a sua
curiosidade que seja uma educacdo em que o brincar e o interagir sejam eixos fundamentais
para auxiliar as criancas a se constituirem como sujeitos socioculturais nas relacbes que
estabelece com os outros e com o mundo a volta. Portanto, é fundamental que os profissionais
que atuam com criangas muito pequenas ressignifiqguem suas praticas pedagdgicas de forma
consciente, propondo experiéncias enriquecedoras, visto que ndo ha nada de passivo nas acbes
das criancas.

E preciso construir praticas pedagdgicas que provoquem as criancas a participar do
mundo e tentar compreendé-lo, visto que o “[...] “curriculo é vivenciado pelas criancas
pequenas ndo com propostas dirigidas, mas principalmente através da imersdo em
experiéncias com pessoas e objetos, constituindo uma histdria, uma narrativa de vida, bem
como na interagdo com diferentes linguagens” (GOBBATO; BARBOSA, 2015, p. 112). A
educacéo se constroi nos encontros e nas interacdes vivenciadas nos espacos coletivos que sao
contextos de aprendizagem.

O trabalho de pesquisa Acdo docente e pratica pedagogica a luz do Pensamento
Complexo e da Criatividade, de autoria de Lima (2021), orientado pela professora doutora

Maria José de Pinho, destaca que esse olhar fundamentado no Pensamento Complexo ajuda a
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compreender a escola como um local que potencializa o protagonismo e a criatividade das
criangas. Escolas Criativas transcendem préaticas pedagdgicas tradicionais, porque elas se
propdem a construir outras formas de aprendizagem que estimulem a curiosidade, a
convivéncia saudavel com o meio ambiente e o dialogo, além de estarem sempre organizando
outra maneira de pensar. A interacdo direta entre crianga e mundo permite o desenvolvimento
de uma consciéncia planetéria. Nesse sentido, a escola deve possibilitar o desenvolvimento da
aprendizagem integral com o compromisso de colocar a crianca como protagonista de suas
acOes, 0 que requer reconhecer a necessidade de uma educacéo que respeite as especificidades
e particularidades da crianca.

Os desafios de uma educacdo, nesse sentido, é pensar uma formacdo inicial e
continuada que supere a visdo reducionista de praticas pedagogicas ultrapassadas e em que 0
ensino é descontextualizado das questdes da vida. Precisamos de uma formacéo sustentada na
qualificacdo profissional que busque a continua competéncia politica e que tenha um olhar
humanista relevante para uma transformacao social ética.

E preciso reiterar que uma escola criativa trabalha com sonhos e valores e em que as
pessoas sd0 motivadas a agir coletivamente, porque sdo instituicGes que tém um papel
fundamental na formacédo de cidad&os criativos. Abaixo temos uma imagem de uma crianga
que foi visitar a escola pesquisada em tempos de pandemia e que reporta a ideia de esperanca
de que a pandemia vai acabar e em breve reencontrara coleguinhas e consequentemente

brincadeiras desenvolvidas por eles.

Figura 8 — Crianca visitando a instituicdo em tempos de pandemia

Fonte: Foto cedida para pesquisadora (2021).
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Pensar uma escola criativa, € pensar em rever valores, principios e em uma formacéo
para além da cognicdo, educando para uma relagdo de respeito consigo, com outro e com 0
mundo. Precisamos de uma “educagdo a partir da vida e para a vida” (ZWIEREWICZ,
TORRE, 2019, p. 54), o que revela a necessidade de uma educagdo que cria possibilidades
para a crianga construir novas experiéncias de vida que gerem significados positivos para ela.

Refletir a respeito da educagdo de criangas de zero a trés anos é repensar as
concepcdes de escola e de infancia, pensando em uma educacdo que contemple acdes
contextualizadas, sustentadas nas interacdes e praticas pedagdgicas voltadas as experiéncias
centradas no protagonismo das criangas, nas interagcbes coletivas e nas brincadeiras.
Almejamos uma instituicdo que seja um espaco de criatividade, de escuta atenta e sensivel, de
ludicidade, onde cada crianca possa ter liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes

artisticas e culturais.
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4 PELOS CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nesta secdo, apresentaremos o caminho metodoldgico desta pesquisa, tendo como
fundamentacdo o Pensamento Complexo que objetiva reconhecer a religacdo dos dados, fatos
e fendbmenos em seu contexto. Nessa perspectiva, a Complexidade exige que o0s
conhecimentos se comuniquem entre si, sendo um pensamento sensivel as contradi¢Ges, ou
seja, “é preciso assumir e transcender as contradi¢des” (MORIN, 2013, local. 84). Isso nos
lembra que as interacdes e retroacGes entre economia, politica, educacéo e religido existem e
precisam ser pensadas, considerando sua relagdo antagonica e complementar.

Assim, é interessante compreender que a pesquisa é atividade de carater racional e
sistematico, pois “[...] toda investigacdo se inicia por uma questdo, por um problema, por uma
pergunta, por uma davida” (MINAYO; DESLANDES, 2007, p. 16). Nesse sentido, as
investigacdes cientificas buscam por respostas cientificas que demandem um pensamento
claro, objetivo para responder a uma investigagdo problematica.

A pesquisa cientifica traz contribuicdes para ajudar na compreensao dos fenémenos
sociais por conta disso a universidade tem um grande compromisso com a constru¢do do
conhecimento, pois “o conhecimento ¢é o referencial diferenciador do agir humano em relagéo
ao agir de outras espécies” (SEVERINO, 2013, p. 22), e o conhecimento é elemento
fundamental na construcéo da vida humana.

O caminho desta pesquisa foi permeado por alguns desencontros, mas também por
encontros do inesperado e do imprevisivel, visto que ocorreu em um periodo pandémico,
provocado pela COVID-19, que impds isolamento social e muitos desafios a todas as pessoas,
em particular ao sistema de ensino. Esse periodo pandémico trouxe desconforto, ansiedade,
tristezas e perdas de entes queridos, pois ndo estdvamos preparados para uma situacdo dessa
magnitude.

Morin (2020a, p. 18, local. 265), afirma que essa crise advinda da pandemia néo
surpreendeu seu modo de pensar; ao contrario, até confirmou o que ele vinha tratando em seus
estudos, “[...] para mim, ¢ normal esperar o inesperado, prever que o impossivel acontega”. A
crise revelou que algumas pessoas ndo percebiam que tudo estd interligado/relacionado,
parece separado, porém € inseparavel.

Partindo desse contexto, mesmo diante dessa crise, era necessario continuar
caminhando e procurar realizar a pesquisa. Foram momentos dificeis, de medo, de isolamento
e de pensar em alternativas para que a pesquisa fosse realizada. Escrever, pesquisar, ler e

construir um raciocinio logico cientifico j& ndo é uma tarefa simples e, em tempos de
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pandemia, esses momentos foram particularmente dificeis. Foi dificil se concentrar, ler e
escrever diante do medo de contrair a doenca ou de vé-la ceifar a vida de um parente ou
amigo.

Diante disso, foi escolhida uma instituicdo educacional de pesquisa ap0s contato com
a Secretaria Municipal de Educacdo que nos disponibilizou os nomes e enderecos daquelas
que atuavam com educacgéo de criancas de zero a trés anos. Eram apenas trés instituicdes que
atuavam com criancas dessa faixa etaria, pois as demais trabalhavam com criangas de quatro a
cinco anos (pré-escola). A principio, optou-se por um Centro Municipal de Educacao Infantil
que atendia um numero maior de criancas de zero a trés anos, conforme registros dos arquivos
da Secretaria Municipal de Educacdo de Diandpolis-TO.

Todavia, com a pandemia da COVID-19, a pesquisa se tornou inviavel nessa
instituicdo por causa do isolamento social. Como a instituicdo atendia maior nimero de
criangas que eram muito pequenas e, consequentemente, com maior nimero de profissionais,
os protocolos foram rigidos para receber a pesquisadora. Assim, tivemos que optar por outra
instituicdo que tivesse condicBes de ter a pesquisadora, mesmo diante dos protocolos de
seguranca em saude.

Entdo, com uma instituicdo com abertura para receber um pesquisador, houve certa
facilidade para coletar os dados da pesquisa. E preciso destacar que algumas imagens de
fotografias que estdo neste trabalho nos foram cedidas foram cedidas com o consentimento
dos pais que assinaram documento a respeito dos direitos autorais. Outras fotografias foram
retiradas do Facebook da instituicdo para que assim possamos garantir os direitos de imagens.
A instituicdo também esclareceu aos pais sobre o Termo de Autorizacdo de Uso de Imagem
de Menor de Idade, um documento que eles podiam assinar livremente se aceitassem que as
imagens de seus filhos fossem utilizadas sem fins comerciais, apenas para registro das acdes
da escola.

Dessa forma, a instituicdo escolhida foi um Centro Municipal de Educagéo Infantil-
CMElI, doravante CMEI Colar da Alegria, nome ficticio para proteger os dados e informacdes
recebidas da instituicdo. Ao mesmo tempo, recebemos o Parecer Consubstanciado n°
4.703.926 do Comité de Etica, que aprovou o projeto de pesquisa. Entdo, munida dos
documentos que me apresentavam como pesquisadora e validados pela orientadora Professora
Doutora Maria José de Pinho, apresentei-me a instituicdo, onde fui muito bem recebida pelos
profissionais que integram o quadro da escola. Mesmo em periodo de pandemia da COVID-
19, as institui¢cdes de educacdo continuavam funcionando de forma remota, mas havia alguns

horarios que a equipe deveria cumprir horarios presencialmente na escola.
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Uma pesquisa fundamentada no Pensamento Complexo € um trabalho cientifico que
exige um processo dindmico. E necessario relacionar todos os elementos, perceber as
contradicGes e dualidades e manter um dialogo que considere os varios enfoques, uma vez que
uma realidade ndo pode ser explicada por uma Unica perspectiva.

Para Moraes e Torre (2006), no texto Pesquisando a partir do Pensamento Complexo:
elementos para uma metodologia de desenvolvimento eco-sistémico, e que foi muito discutido
nos momentos de estudo do Grupo de Pesquisa Riec-TO sob a coordenagdo da professora
doutora Maria José de Pinho, os processos para realizar uma pesquisa na perspectiva do
Pensamento Complexo, ressalta a incerteza, a mudanca e as varias dimens@es que compdem
uma dada situagéo, o que acaba fugindo de um pensamento que propde a rigidez, o controle e
a certeza.

Assim, para tentar articular as diferentes dimensdes presentes no processo do
conhecimento, utilizamos a pesquisa bibliogréfica para conhecer as producdes relacionadas a
temaética, observacdo direta e ndo participante no local para compreensdo da dindmica da
rotina de atividades que a equipe desenvolvia, entrevistas com professoras, equipe gestora e
mées das criancas matriculadas no CMEI Colar da Alegria, que colaboram para se ter um
olhar atencioso aos diversos aspectos acerca do tema. Tivemos também aplicacdo do
questionario VADECRIE para professoras, equipe gestora e maes, instrumento essencial para
refletir sobre os indicios de criatividade, ja& que era esse o cerne da pesquisa, e andlise
documental que retrata os aspectos legais dos documentos oficiais da instituicdo, bem como
das teses e dissertacdes que trazem sustentacdo tedrica para este trabalho.

Na realidade, pesquisar pelo olhar do Pensamento Complexo é pensar sobre as
diversas interacbes que as diferentes pessoas envolvidas nesse fio da trama da pesquisa
exigem, pois € importante compreender o contexto, as percepcdes e 0s sentimentos que
afloram. Concordamos com Morin (2010b, p. 58), quando afirma que “[...] a vida é um tecido
mesclado ou alternativo de prosa e de poesia”. Isso me abriu a possibilidade de pensar por
meio de metaforas e pela linguagem simbdlica, que também é uma forma de ver o mundo sob
outra perspectiva.

Diante disso, inspiramo-nos no livro de Mia Couto (2009), O fio das missangas, que
destaca vinte e nove contos retratando as vidas de mulheres que enfrentam sonhos,
dificuldades, preconceitos e violéncia, mas que tragam caminhos de esperanca através de uma

tessitura de tristezas, desilusdes e expectativas. Em um dos contos, O fio e as missangas, 0
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personagem principal afirma “A vida ¢ um colar” (COUTO, 2009, p. 66). Este colar é
atravessando por migangas’, porém “a missanga, todos a véem. Ninguém nota o fio que, em
colar vistoso, vai compondo as missangas”, frase na epigrafe do livro que inspirou a reflexdo
metaforica de que esse fio seja 0 Pensamento Complexo que nos ajuda a compreender a
complexidade da vida, as relacbes que ocorrem no nosso cotidiano e que reconhecem o
homem com autor de sua historia. Também destacamos que neste trabalho, escolhemos o
modo de escrita da palavra micanga com “¢” conforme esta escrito no Dicionario Aurélio
(2010).

Por isso, 0s nomes das pessoas participantes desta pesquisa serdo nomes de tipos de
micangas, pois elas podem ser de varios tamanhos, cores e matérias-primas diferentes. Lagrou
(2016), explica que as contas sempre foram importantes para os grupos amerindios, sendo
consideradas uma preciosidade que interligopu mundos diferentes por meio da
comercializacdo: colonizadores e colonizados. A partir do tema “migcanga”, vamos
construindo um pensamento que precisa ser religado e que analisa as multidiversidades
ocorridas na instituicdo pesquisada.

Entender que um fator ndo esta isolado e que retroage sobre os demais fatores, e por
isso existe esse fio que religa as coisas no mundo, e entender que a vida é como um campo a
ser bordado por muitas percep¢des, sentimentos e maos, é o que motiva a realizacdo desta
pesquisa. Por isso, utilizamos os nomes de migangas para preservar a identidade das pessoas
que participaram, dando autonomia ao fio de voz desses profissionais que atuam na Educacgéo
Infantil. Assim como um colar possui um fio que religa as migcangas, neste estudo vamos
analisar as vozes das pessoas pesquisadas, dando tessitura a sua atuacdo no universo

profissional da Educagéo Infantil.

4.1 Caracterizacdo da escola: o cenario de bordar o colar de micangas para conhecer a

instituicdo

Para falar da histéria do CMEI Colar da Alegria, temos primeiro que situar nosso local
geograficamente. A instituicdo pesquisada estd na cidade de Diandpolis, regido Sudeste do

Tocantins. Conforme dados do IBGE do Censo de 2010, a cidade possui em torno de 19.112

" Conforme Dicionario Aurélio, micanga é uma conta de vidro colorida, um enfeite feito de contas. Existe a
palavra missanga com “ss”, porém no Dicionério Aurélio a palavra esté escrita com “¢”. Nesse caso, vamos
adotar a palavra miganga conforme estd no Dicionério Aurélio. O autor Mia Couto € mogambicano, fala o
portugués de Portugal, por conta disso, 0 "missangas" é escrito com dois ss.
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habitantes. De acordo com Bonfim (2019), no capitulo de livro intitulado Duro: das miss@es,
costumes e tropas- século XVIII, X1X e XX, a historia de Dianopolis esta relacionada a lavras
de ouro das cidades como Natividade, Arraias, Concei¢do Tocantins, Chapada da Natividade
e Carmo. Dianopolis vem de um passado remoto que foi marcado por episodios barbaros,
como os Barulhos do Duro que culminou com a chacina de nove pessoas e foi retratado no
romance de Bernardo Elis (1988) O tronco, e na obra de Osvaldo Pévoa (2002), Quinta-feira
sangrenta.

E nesse contexto que situa 0 CMEI Colar da Alegria, que foi criado em 1980 por meio
de instituicdo maconica e com o objetivo de beneficiar as criangas de 1 a 5 anos, vindas de
familias carentes. No ano de 1992, esta instituicdo foi regulamentada como Centro Municipal
de Educacdo Infantil, sendo mantida pela Prefeitura Municipal de Diandpolis (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021).

Atualmente, o CMEI Colar da Alegria atende cerca de 130 criangas com faixa etéria
de 1 a 3 anos e sua missdo esta destacada no Projeto Politico Pedagdgico (2021, p. 6)
“contribuir na formacdo das criangas respeitando as criancas e a liberdade de expressao”,
missao essa que € destacada nas acOes pedagodgicas desenvolvidas na instituicdo. A seguir,
apresentamos um quadro que destaca a quantidade de criancas atendidas pelo CMEI no ano
de 2020 e 2021, periodo da pandemia da covid-19:

Quadro 10 — Quantitativo de criancas de zero a trés anos atendidas

QUANTIDADE DE TURMAS DE BERCARIO
2020
Turno Bercario A Bercério B Bercério C
Matutino 08 12 -
Vespertino - 12
Total de bebés 32
2021
Turno Bercario A Bercario B Bercéario C Bercério D
Matutino 08 11 - 11
Vespertino - 11 -
Total de bebés 41

Fonte: Elaborado com base no Projeto Politico Pedagogico do CMEI Colar da Alegria (2021).

O CMEI Colar da Alegria atende criancas a partir de um ano até trés anos e meio,
exigindo um atendimento com menos criangas por sala e mais profissionais, principalmente
nas turmas em que essas criancas permanecem pelo periodo integral, pois demandam
cuidados como banho, alimentacdo e educacgdo, seguindo as agdes destacadas no Projeto

Politico Pedagogico da instituicdo. Percebe-se que houve um aumento no nimero de criancas
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matriculadas em 2021, e vale destacar que, devido a pandemia, as aulas ocorreram em
formato de ensino remoto em 2020 e 2021. Esse tipo de ensino para Oliveira e Paiva (2020),
foi uma forma que as instituicdes encontraram para oferecer um ensino que fosse mediado
pela tecnologia, ja que ndo podia ter aulas presenciais devido a pandemia.

No que diz respeito a infraestrutura, descreve-se a instituicdo como um espaco
agradavel. E um prédio em alvenaria, que passou por varias reformas, sendo uma delas em
2019. A pintura do prédio estad nova e as instalacGes elétricas e hidraulicas estdo em boas
condicdes. As salas de aulas sdo amplas, h& espaco para os mobiliarios e adequados a faixa
etaria que a instituicao atende.

Para adentrar o prédio da instituicdo, € necessario se identificar pelo interfone que fica
no portdo principal, este € mantido trancado o tempo todo. Apoés a identificacdo, a secretaria
ou a direcdo da instituicdo permite a entrada do visitante que deve ir até a direcdo seguindo
uma galeria. De forma geral, percebeu-se que os ambientes s&o limpos cuidadosamente, sejam
0s mobiliarios ou o piso de cada ambiente. A instituicdo possui 01 sala para a direcdo, que é
compartilhada com a secretaria escolar, 01 ambiente para coordenacdo pedagdgica atender os
professores, 06 salas de aula arejadas, 01 refeitério, 04 banheiros para as criangas, 02
banheiros para servidores, 01 parquinho, 01 cozinha, 01 lavanderia e quintal com plantas
medicinais.

Percebe-se, assim, que embora a unidade escolar possui estrutura fisica adequada,
porém ndo ha espaco da biblioteca. O Projeto Politico Pedagdgico descreve a necessidade de
sala de video e ampliacdo de salas de aulas para atender a demanda. Interessante que a equipe
do CMEI Colar da Alegria percebe que o Projeto Politico Pedagdgico € um instrumento
politico que colabora para que as acBes escolares sejam vivenciadas na instituico. E um
instrumento que se torna movimento de resisténcia dos professores, da escola, pois colabora
para ampliar possibilidades e transformaces no interior da instituicdo (VEIGA, 2002).

No que diz respeito aos recursos humanos, destaca-se que de acordo com Morin
(2012), “[...] é o centro da consciéncia na e pela sociedade”, e assim pode-se compreender que
0 bem mais valioso de uma organizacdo sdo as pessoas que fazem parte da instituicdo, pois
séo elas que ressignificam os processos da instituicdo e buscam resultados positivos. Essas
pessoas possuem experiéncias profissionais, conhecimentos técnicos e potenciais criativos
que fazem toda diferenca na organizagdo porque elas possuem sentimentos, pensam, refletem
e podem criar caminhos alternativos.

Para Robson (2019), existem regras para 0s gestores em se tratando de lideranca e

gestdo. Os grandes lideres trazem recursos e dao suportes para seus colaboradores. Por isso,
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nas instituicdes escolares os gestores sabem que seu trabalho ultrapassa a questédo de melhorar
os resultados, pois o trabalho deles “[...] é construir uma comunidade entre os alunos, os
professores, os pais 0s funcionarios que precisam compartilhar um conjunto comum de
propositos” (ROBSON, 2019, p. 166). Desse modo, os grandes lideres se preocupam em
trazer melhores condicGes para os recursos humanos de suas organizagaoes.

Percebeu-se que a equipe da instituicdo segue uma estrutura organizacional que
destaca a divisdo de setores, cargos e fungdes. Considerando essa reflexdo do ponto de vista
do Pensamento Complexo, uma estrutura organizacional também pode ser compreendida
como um processo de realizacdo entre as diversas fungdes destacadas na instituicdo
educacional. Essa situacdo pode ser compreendida pelo principio da recursdo organizacional
em gue Morin (2015a), diz que 0 homem é produto e produtor das interacbes que ocorrem no
meio em que esta inserido, isto €, uma ac¢do gera uma causa € uma causa gera uma acao e

assim sucessivamente.

4.2 Concepcoes pedagagicas e principios do CMEI Colar da Alegria

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico do CMEI Colar da Alegria (2021), esta
instituicdo aponta as acdes e praticas pedagogicas a serem desenvolvidas para alcancar seus
objetivos educativos. O documento destaca qual a sua visdo de mundo e em quais principios e
valores se fundamentam, pois afirma que sua missdo ¢ “oferecer uma Educagdo Infantil [...]
no qual o pensamento da criancga e suas hipoteses sobre 0 mundo que a cerca sdo respeitados
como parte fundamental no processo de construcdo da sua aprendizagem” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 12), mostrando assim que pensam no desenvolvimento
de acBes em que as criancas tenham oportunidades de realizar diversas experiéncias.

Evidencia-se com essa afirmacdo, que a instituicdo reconhece a necessidade de um
trabalho coletivo. Isso foi perceptivel ao observar como o planejamento das aulas foi
desenvolvido, bem como durante a realizacdo de eventos em estilo drive-thru devido a
pandemia da COVID-19. Conforme o trecho retirado do Caderno de Bordo registrado no dia
da acédo do drive-thru ““[...] hoje a equipe da escola desenvolveu uma agdo com o objetivo de
interagir com os pais, mesmo em periodo pandémico. Foi uma manhd proveitosa porque a
escola fez uma homenagem para os pais, fortalecendo a relacao escola e familia” (CADERNO
DE BORDO, 2021, p. 18). A instituicdo sempre mostrou preocupacdo em manter contato com
0s pais, pois nesse momento dificil era preciso colaboracdo da familia para que tudo ocorresse

bem e, principalmente, para que as criangas pudessem realizar as atividades propostas. A
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seguir temos a imagem da ag@o do “drive-thru” realizada na escola.

Figura 9 — Drive-thru Dia dos Pais

Nesse dia, a escola desenvolveu uma a¢do em que cada familia comparecia a frente do
prédio para tirar uma fotografia no pddio e receber uma lembrancinha em homenagem aos
Dia dos Pais. De certa forma, percebe-se que a instituicdo tem apresentado em seus
documentos (Projeto Politico Pedagdgico) e relatorios a iniciativa de criar situacfes
pedagolgicas com variadas experiéncias em que o conhecimento dé condigcdes para que as
criangas vivenciem diversas experiéncias. Para isso, foram analisados um total de 40
relatérios do ano de 2021, sendo 10 relatdrios de cada professora das turmas de criangas de
zero a trés anos. E interessante destacar que esses relatorios eram produzidos pelas
professoras semanalmente, e deveriam constar quais atividades foram desenvolvidas na
semana e como as criangas estavam reagindo diante dessas atividades. O objetivo era realizar
um acompanhamento do desenvolvimento das criancas.

O professor precisa ter um olhar sensivel aos interesses da crianca para que ela possa
ampliar sua compreensdo a respeito do dialogo, dos movimentos, das linguagens, do cuidar de
si e do outro, visto que “A escola deve encontrar na cultura popular um vasto campo de
atuacdo pedagogica que colabora para a formacdo da subjetividade dos alunos” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 21). Isso é uma preocupacio com o fazer pedagdgico
que precisa ser flexivel, intencional e aberto a diferentes modos de ser humano. Precisa
também dar espaco para o experimental, porque a crianca é um ser integral que se relaciona

com o mundo partindo de suas vivéncias.
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No periodo de observacdo na escola, recebemos muito material como cadernos de
planos de aula, relatorios produzidos pelas professoras, fotos, videos produzidos pelas
professoras e também enviados pelos pais, e tudo isso ajudou na geracdo de dados e
posteriormente na analise desta pesquisa. Todavia, como era necessario que a equipe
produzisse muito material toda semana, tivemos perdas de determinados videos e fotografias,
ja que esse material era recebido nos celulares particulares das professoras. Esses aparelhos
acabaram ndo suportando a elevada quantidade de videos e fotografias, perdendo-se alguns
desses materiais que sdo fontes interessantes para analisar o que ocorreu na Educacdo Infantil
no periodo pandémico na cidade de Diandpolis-TO.

Ainda assim, percebeu-se que a instituicdo buscava cumprir o que se propunha em seu
Projeto Politico Pedagdgico quando destacava que um dos seus valores era desenvolver a
criatividade, a inovacdo e o protagonismo das criancas. Entdo é preciso planejar estratégias
em que as criangas vivenciem nas situacdes de rotina experiéncias que aproveitem as suas
potencialidades e que as convidem a brincar por meio de situaces pedagdgicas intencionais,
como por exemplo, participar de atividades envolvendo jogos, dramatizacdes, mausicas,
dancas e pinturas. Assim, as professoras planejavam suas aulas coletivamente, construindo
salas e ambientes para o desenvolvimento de aulas dinamicas e inovadoras, proporcionando
um clima harménico e acolhedor em sala de aula (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO,
2021, p. 11).

As analises realizadas por meio do Projeto Politico Pedag6gico, bem como as
anotacOes das observacdes que ocorreram em ldcus, ofereceram pistas de que o CMEI Colar
da Alegria busca uma concepc¢éo de crianga ativa, participante e atuante e por isso as praticas
pedagogicas privilegiavam as diversas formas de linguagem, pois a infancia é considerada
uma fase que precisa de ricas experiéncias, e ndo apenas uma fase que ndo merece educacéo

intencional.

4.2.1 Participantes da pesquisa: as migangas do CMEI Colar da Alegria

Os participantes da pesquisa foram as professoras que atuam nas turmas de criangas de
1 ano até 3 anos, turmas de bercarios que a escola denomina, a gestora e a coordenadora
pedagdgica e as mées de criancas dessas turmas. O CMEI possui quatro turmas de criangas
dentro da faixa etaria citada. Todas as professoras aceitaram participar desta pesquisa e
assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.

A seguir, temos o quadro com nomes ficticios dos participantes desta pesquisa.
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Relembrando que a metafora utilizada neste estudo tem como inspira¢éo o livro de Mia Couto
(2009), e por isso os participantes receberéo o codinome relacionado a um tipo de miganga.
Como um colar que tem um fio que vai religando as micangas, nesta pesquisa vamos

analisar as interacdes que religam os diversos olhares dos participantes desta pesquisa.

Quadro 11 — Tempo na instituigdo

CONDINOME CARGO/FUNCAO TEMPO
01 Professora Strass Professora contratada rede municipal 06 anos
02 Professora Metal Professora efetiva rede municipal 03 anos
03 Professora Pérola Professora efetiva rede municipal 06 anos
04 Professora Madeira Professora efetiva rede municipal 03 anos
05 Gestora Ceradmica Membro da equipe gestora 03 anos
06 Gestora Canutilho Membro da equipe gestora 06 anos
07 Mé&e Cilindrica Mae de um bebé 09 meses
08 Mae Charlotte Mae de um bebé 02 anos
09 Mée Hexagonal Mée de um bebé 01 ano
10 Mée Ponei Méae de um bebé 09 meses
11 Mée Rondel Mée de um bebé 01 ano

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base no Projeto Politico Pedagdgico (2021).

Para o Pensamento Complexo, “o todo estid na parte, que esta no todo” (MORIN,
20153, p. 75), o0 que nos lembra da necessidade de juntar o uno e o multiplo para compor uma
visdo global a respeito da instituicdo pesquisada. Para tanto, foi aplicado o Questionario
VADECRIE para as professoras, para a equipe diretiva e para as mdes das criancas.
Realizaram-se entrevistas semiestruturada e também observacdo direta, 0 que permitiu a
triangulacdo dos dados desta pesquisa e as respostas destas fontes para demonstrar os varios
olhares presentes na percepcdo dos participantes da pesquisa. A seguir, apresentaremos um
quadro sistematizado com os participantes da pesquisa e o instrumento utilizado para geragédo
dos dados, mostrando como essas percepcdes estdo de alguma forma interligadas como o fio

de um colar de micangas que vai dando voz a cada participante.

Quadro 12 — Participantes versus Instrumentos

PARTICIPANTES INSTRUMENTOS
DA PESQUISA

Questionério

Professoras Entrevista Semiestruturada
Observacdo
Questionario

Equipe Gestora Entrevista Semiestruturada
Observagdo
Maes de bebés Questionério

Entrevista Semiestruturada

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
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No que diz respeito ao questionério, utilizamos o VADECRIE - Instrumento para
Valorizar o Desenvolvimento Criativo de Instituicbes Educacionais, criado pelo Grupo de
Pesquisa GIAD - Grupo de Investigacdo e Assessoramento Didatico da Universidade de
Barcelona/Espanha. Este instrumento apresenta dez indicadores de criatividade: Lideranga
estimulante e criativa; 2 - Professores criativos; 3 - Cultura inovadora; 4 - Criatividade como
valor reconhecido; 5 - Espirito empreendedor e de iniciativa; 6 - Visdo transdisciplinar; 7 -
Curriculo polivalente; 8 - Metodologia e Estratégias Inovadoras; 9 - Avaliacdo formadora e
transformadora; e 10 - Valores humanos, sociais e ambientais. Foram utilizados apenas trés
desses indicadores.

O questionario foi aplicado com as quatro professoras, 0s membros da equipe diretiva
e para as cinco maes que possuem filhos nas instituicdes. Os trés indicadores analisados
foram: Professores Criativos, Criatividade como Valor e Metodologia e Estratégias
Inovadoras. A escolha desses indicadores se deu porque eles estdo relacionados com o
problema desta pesquisa que trata de como as professoras de criancas de zero a trés anos tém
percebido indicios de criatividade em suas praticas pedagogicas diante da pandemia da
COVID-19, além de que foram os indicadores que apareceram com maior pontuacdo nos
resultados do VADECRIE.

Em relacdo as entrevistas, foram realizadas para as professoras, para a equipe diretiva
e para as maes. As entrevistas eram semiestruturadas e tinham como objetivo conhecer as
percepcOes dos participantes da pesquisa a respeito do conceito de criatividade e se a
criatividade é levada em consideracdo no planejamento das atividades da instituicéo.

Quanto as observacOes, foram diretas e mesmo durante o periodo pandémico, foi
possivel observar o planejamento das professoras, a orientacdo dada aos pais e criancas, a
producdo dos videos que eram encaminhados aos pais, a avaliacdo e elaboracdo do relatorio
considerando o material de retorno que os pais enviavam e que serviam para analise do

desenvolvimento da crianca.

4.3 Fases da pesquisa: o fio que tece as varias percepg¢des das pessoas que

participaram da pesquisa

O ser humano realiza suas compreensdes e conclusdes da vida considerando seu ponto
de vista do lugar onde esta. Ele faz uma leitura desse mundo “[...] Na verdade, aquele mundo

especial se dava a mim como o mundo de minha atividade perceptiva, por iSSo mesmo como o
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mundo de minhas primeiras leituras” (FREIRE, 1989, p. 9).

Pensar a realidade e analisa-la ndo é realizar uma verificagdo mecanicamente
memorizada, mas perceber as diversas interacfes e contradigdes encontradas nessa realidade.
Dessa forma, esta pesquisa trilhou por trés etapas. Na primeira etapa ocorreu o estudo do
referencial teérico, momento de leitura e aprofundamento do tema e de retomar os conceitos
de crianga e infancia. Foi necessério realizar o levantamento de dissertacbes e teses e
documentos da instituicao, para analise documental.

A leitura dessas producgOes cientificas contribuiu para a organizacao do referencial
tedrico, e sustentacdo para refletir sobre o Pensamento Complexo e as préticas pedagogicas
criativas na educacgdo de criancas de zero a trés anos, além de contribuirem para a analise dos
dados coletados durante a pesquisa.

A leitura do Projeto Politico Pedagogico, das resolucdes a respeito da organizacdo do
Ensino Remoto, bem como a andlise dos Planos de Aula e relatérios produzidos pelas
professoras, foram fundamentais na geracdo de dados da pesquisa. Entdo, realizou-se visitas a
unidade escolar, para esclarecimentos dos objetivos da pesquisa e acordar sobre a participacdo
voluntaria, conforme descrito no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE.

A segunda etapa desta investigagdo foi organizada em torno da coleta de dados e
representou um momento delicado deste trabalho em funcdo do periodo pandémico ocorrido
no ano de 2020 ocasionado pela COVID-19. As visitas marcadas e acordadas com a gestéo da
escola e com as professoras que participaram desta pesquisa foram canceladas inimeras
vezes, sendo constante o reagendamento devido aumento de numeros de casos de COVID-19
e, principalmente, devido ao isolamento social que foi determinado nesta comunidade.

Mesmo diante da pandemia que ceifou muitas vidas na comunidade em geral e, em
especial, em Diandpolis, local desta pesquisa, as instituicGes escolares permaneceram
funcionando, ainda que remotamente. Entretanto, havia momentos em que as professoras
precisavam estar presentes na escola para planejar as aulas, gravar os videos e organizar
atividades que deveriam ser enviadas para as criangas.

Ainda assim, como estavam previstas a entrevista e a aplicacdo do questionério
VADECRIE, foi possivel realizar a entrevista com 0s participantes, porém em momentos
diferentes. A primeira entrevista foi feita com as professoras, de forma individual, respeitando
as regras sanitarias de distanciamento, uso de maéscaras e ambiente aberto e ventilado na
instituicdo. J& a aplicacdo do questionario VADECRIE foi realizada via formulario elaborado
no Google Forms e encaminhado pelo WhatsApp do grupo criado pela pesquisadora, do qual

eram participantes as professoras e a equipe gestora.
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A pesquisa envolvendo as maes dessas criangas ocorreu apenas no ano de 2022,
periodo em que a vacinacao estava em andamento e o nimero de casos de COVID comecava
a diminuir. Esclarecemos que entrevistar as mées das criancas das turmas das professoras
pesquisadas, foi um dos maiores desafios que tivemos, por isso, optamos pela amostra por
conveniéncia, visto que a maioria das maes ndo dispunham de tempo para participar por conta
do trabalho, por receio do virus ou por falta de interesse.

Conforme Barbetta (2002), a amostragem por conveniéncia é aquela em que o
pesquisador seleciona as pessoas acessiveis que fardo parte da pesquisa. Desse modo, 0
pesquisador solicita a participacdo voluntaria de pessoas acessiveis para participar da
pesquisa, e esse tipo de amostragem esta vinculado a amostragem ndo probabilistica, que
informa apenas o universo pesquisado e nao esta relacionada a um marco amostral. Por isso,
conseguimos apenas cinco maes com filhos matriculados no CMEI Colar da Alegria no ano

de 2021. Segue o quadro com nomes ficticios das mées participantes da pesquisa.

Quadro 13 — Mées entrevistadas

N° MAES ENTREVISTADAS IDADE DOS FILHOS
01 Mae Cilindrica 1 ano
02 Maée Charlotte 3 anos
03 Mae Hexagonal 2 anos
04 Mée Ponei 1ano
05 Mée Rondel 2 anos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Apenas as mées se interessavam em participar da pesquisa, pois os pais afirmaram néo
ter tempo. Dessas mées, uma era do lar, duas eram assistentes sociais, uma era auxiliar
administrativo e uma era professora, enquanto as criangas tinham idade entre um e trés anos.
Conforme registrado no Caderno de Bordo, todas essas criancas realizaram com sucesso as
atividades enviadas para serem feitas em casa, e 0s pais ou responsaveis enviaram o retorno
dessas atividades em forma de fotografia ou videos.

Na terceira fase, ocorreu a anélise e interpretacao dos dados coletados, reunindo todo o
entrelacamento das percepgdes das pessoas envolvidas nesta pesquisa. Utilizamos a
triangulacdo de dados para que pudéssemos analisar as maltiplas compreensdes a respeito das
praticas pedagdgicas criativas nas turmas de criancas de zero a trés anos. Para Minayo (2005),
a triangulacdo se destaca por analisar o fendmeno considerando a interacdo de questbes

objetivas e subjetivas, permitindo perceber a riqueza dos fendmenos estudados.
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4.3.1 Tipo e abordagem da pesquisa

Esta pesquisa é de abordagem predominante qualitativa, porém utilizamos da
abordagem quantitativa tambem, visto que houve andlises estatisticas dos dados. Pesquisar
pelo Pensamento Complexo € preciso ter uma anélise voltada para reflexdo. Quem pesquisa,
precisa ter clareza de qual lugar faz suas observacdes, interpretacdes e anélises. Dessa forma,
a pesquisa qualitativa “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracdes, das crengas, dos valores e das atitudes” (MINAYO; DESLANDES, 2007, p. 21).
Percebe-se, entdo, que o ser humano é uma riqueza de significados e precisa ser interpretado
considerando suas acgdes a partir de sua realidade.

A pesquisa qualitativa se preocupa em aprofundar e interpretar o mundo desses
significados buscando examinar evidéncias que estejam presentes em dados verbais, visuais e
percepcdes. E uma pesquisa em que o ambiente natural oferece fonte direta de dados para o
pesquisador, mas também realiza uma interpretacdo objetiva, como no caso dos dados
relacionados a porcentagem destacada no VADECRIE.

Optou-se pela pesquisa Quali-quanti porque se pretende analisar as percep¢des das
professoras de criangas de zero a trés anos em relagdo a criatividade em suas praticas
pedagogicas identificando indicios de criatividade nessas praticas. Para Minayo (2007), a
pesquisa Quali-quanti realiza uma complementaridade tantos dos dados estatisticos como do
subjetivismo. Por meio da interpretacdo e da objetividade, consegue perceber essa riqueza e
compreendé-la da melhor maneira possivel. Assim, como um bordado que mostra sua riqueza,
beleza e sonhos e o fio que “tece as mi¢angas” formando um belo colar, a pesquisa Quali-
quanti vai bordando as percepg¢des, 0s sonhos, as variaveis matematicas e as histérias dos
participantes da pesquisa.

Cada participante desta pesquisa tem seu ponto de vista, sua maneira de compreender
0 mundo, assim como cada micanga tem seu formato, tamanho, textura e cores. Somente a
flexibilidade e a seriedade da pesquisa Quali-quanti consegue ver a nobreza e o valor dessas
percepcdes. Para alcancar os objetivos desta pesquisa, mesmo em periodo pandémico, foi
necessario realizar visitas in loco vérias vezes a fim de se ter um contato pessoal e estreito
com as pessoas que participariam.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa descritiva, uma vez que busca
descrever as caracteristicas presentes em um determinado contexto que pretende realizar uma

analise minuciosa e descritiva do grupo pesquisado.
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4.4 Técnicas e instrumentos de coleta de dados

Para Bogdan e Biklen (1994), o planejamento de uma pesquisa € um trabalho que
envolve um processo organizado e sistematizado. Um dos passos importantes é pensar quais
técnicas utilizar e como serdo coletados os dados.

Assim, quanto aos procedimentos técnicos, este estudo se aproxima do estudo de caso,
pois se propde a fazer um estudo empirico em uma instituicdo educacional. Para Yin (2005), o
estudo de caso foi por muito tempo difamado no meio académico, pois alguns cientistas
achavam que nesse tipo de pesquisa faltava a objetividade e o rigor cientifico. Todavia, Yin
mostra que esse tipo de estudo exige do pesquisador critérios cientificos para desenvolvé-lo.
O estudo de caso “[..] € uma investigacdo empirica que investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real” (YIN, 2005, p. 32). Desse modo, é um
tipo de pesquisa em que 0 pesquisador atua em contextos reais.

Nesse sentido, para alinhar aos principios do Pensamento Complexo, que busca uma
analise de relacdo entre objetividade e subjetividade na coleta de dados, utilizamos a
entrevista semiestruturada, a observacdo direta e a aplicacdo do questionario VADECRIE.

Esses instrumentos buscaram inspiracdo em um dos principios do Pensamento
Complexo de Morin (2015a), o hologramatico, que destaca a ideia de que a parte esta no todo,
pois vé-se as coisas também de forma geral, [...] as ideias, pois do holograma vai além do
reducionismo, que sO Vvé as partes, e do holismo, que s6 vé o todo” (MORIN, 2015a, p. 74).
Esse principio traz contribuicBes relevantes para entendermos que cada ser humano como
individuo, traz também a presenca da sociedade em que esta inserido, e essa sociedade esta
presente em cada ser humano, seja pela linguagem, pela cultura ou pelos seus costumes e
regras. Abaixo temos um quadro que destaca o quantitativo de material que recebemos da

instituicdo para realizar esta pesquisa.

Quadro 14 — Documentos recebidos da instituicao

DOCUMENTOS WORD FOTOGRAFIAS VIDEOS CADERNO DE PLANO DE
AULA
352 péginas 106 56 04 cadernos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

O quadro acima vem destacando 0 quantitativo de documentos que a instituicdo
forneceu para coleta e analise dos dados, percebe-se que ha variados documentos trazendo

uma riqueza de informagdes. Ja na proxima subsecdo trataremos a respeito da observacdo
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direta que foi realizada para coletar dados desta pesquisa.

4.4.1 Observacdo Direta: ver, ouvir e dizer o visivel e o invisivel

Com a pandemia provocada pela rapida disseminacéo do virus causador da COVID-
19, os locais de ensino sistematizado, como as escolas, tiveram que se adaptar e se organizar
de forma virtual. As instituicbes educacionais foram forcadas a se reconfigurar e encontrar
maneiras para que o conhecimento pudesse chegar aos alunos. Assim, no ano de 2021, o
CMEI Colar da Alegria também teve que se adaptar a essa nova sistematica, 0 ensino remoto,
ja que as criangas nao poderiam ficar desassistidas, pois a sociedade também cobrava dessas
instituicBes infantis uma posicao.

Com o aumento de casos de COVID-19 na comunidade de Diandpolis, os dados dos
boletins emitidos pela Secretaria Municipal de Salde eram preocupantes. No Boletim n° 40,
de fevereiro de 2021, atestava 26 casos ativos, 33 casos suspeitos e 11 Obitos. No més de
mar¢o de 2021, o Boletim demonstrava 112 casos ativos e 44 casos suspeitos. Com isso, as
aulas foram suspensas e os profissionais da educacdo foram orientados a utilizar o ensino
remoto para que as criancgas tivessem acesso ao saber de alguma forma.

Diante disso, esta pesquisa precisou também se adaptar. As observacdes ocorreram em
dias e meses em que os casos de COVID-19 ndo estavam alarmantes. Nao foi possivel
observar aulas, porque estas foram suspensas em mar¢co de 2020 e sO retornaram
presencialmente no ano de 2022. Todavia, foi possivel observar o planejamento das aulas,
pois a pesquisadora esteve presente no momento dos planejamentos, no monitoramento das
atividades e avaliacdo das agdes desenvolvidas pela instituicéo.

Para Marconi e Lakatos (2006, p. 192) “[...] a observacdo é uma técnica de coleta de
dados para conseguir informac@es e utiliza os sentidos na obtencdo de determinados aspectos
da realidade”. Assim, a observacdo desempenha papel fundamental, pois o pesquisador esta
em contato direto com a realidade.

Diante disso, foi possivel observar os momentos de planejamento das aulas, que
ocorriam uma vez por semana. As professoras reuniam-se para organizar todas as atividades
que deveriam ser encaminhadas para as criangas e também para confeccionarem 0s materiais
didaticos. Apds o planejamento dessas atividades, cada professora devia fazer um video curto

orientando as criancas em relacdo a atividade. Esses videos eram postados nas salas de
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WhatsApp de cada turma, bem como os Comandos8 para orientar o desenvolvimento de cada
atividade.

Os Comandos eram elaborados de acordo com cada atividade. No momento do
planejamento, as professoras discutiam quais atividades seriam enviadas, pensavam nos
objetivos, se as criangas conseguiram realizar a atividade e se 0s pais também
compreenderiam. Nesse momento, era pensado com muito cuidado os materiais que seriam
utilizados, pois quem iria acompanhar essas atividades eram 0s pais das criangas que
deveriam incentivar seus filhos a seguir as orientacdes descritas nos Comandos. Percebia-se
certa preocupacao ao elaborar cada Comando porque ele seria desenvolvido na casa de cada
crianga, pois essa foi a estratégia que a equipe encontrou para que as criangas entrassem em
contato com o conhecimento formal no periodo da pandemia.

Assim, a cada semana, esses Comandos eram elaborados e encaminhados para as
criancas via WhatsApp. A seguir, ha alguns exemplos dos Comandos encaminhados pelas

professoras:

Figura 10 — Comando encaminhado aos pais € as crian¢as

Data: 21/10/2021

Turma: Bergario |l Data: 01-09-2021
Tema: Semana da Alimentagao Turma: B ergério

Essa atividade tem por objetivo:
Conhecer os alimentos que sao
importante para a manutengao da
saude.

Tema: revisao do

Em comemoragao a semana da

Alimentagao, assistam o video da numeral 1
Cesta da Dona Maricota &sobre ASSiStam 0 Video

a alimentagéo saudave@ Na

sequéncia, registre o momento da prOfeSSOI‘a e
mostrando alguns alimentos .

saudaveis que vcés tenham em e ngtre 0)

casa. s

Registregyo momento! numero 1 com o

dedinho.

Fonte: Imagens cedidas para a pesquisadora (2021).

"Excelente tarde a todos" ;.5

v

8 Comandos: conforme descrito no planejamento das professoras, os Comandos eram as orientacdes que 0s pais
recebiam a respeito de cada atividade, esclarecendo a forma de desenvolvé-las e registra-las.
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Dessa forma, os pais assistiam aos videos e ajudavam as criancas a fazerem as
atividades. A avaliagdo da aprendizagem era o reenvio de um video ou o registro fotografico
em que registrasse 0 momento em que a crianca realiza a atividade seguindo os Comandos,
mostrando que conseguiram atingir o objetivo esperado. Os videos eram feitos pelos pais que
filmavam as criangas realizando a atividade e a entrega da atividade escrita quando era
enviado pela escola.

Assim, foram observadas de forma direta e ndo participante as etapas do planejamento,
a preparacédo dos videos e Comandos que seriam postados no grupo de WhatsApp, bem como
0 recebimento do retorno dessas atividades. Vale destacar que foram momentos interessantes,
porém tensos e angustiantes, visto que era preciso manter o distanciamento social, o uso de
mascaras e conviver com o receio de adquirir a doenca, pois a vacinacdo seguia o critério de
priorizar os grupos de riscos no primeiro momento, inclusive a pesquisadora que s6 conseguiu
a vacina em junho, conforme o Plano Nacional de Operacionalizacéo da vacinacao.

Todas as rotinas de planejamento, de retorno das avaliacbes de aprendizagem e de
observac@es importantes foram anotadas no Caderno de Bordo, destacando a data, horario e o
que foi observado, bem como decisGes tomadas durante a pesquisa no momento das
observacoes.

A técnica de observacdo exige atencdo do pesquisador, e para Trivifios (1987, p. 153),
“[...] ndo ¢é simplesmente olhar [..] é destacar um conjunto [...] algo especificamente,
prestando, [...] atencdo em suas caracteristicas”. Entdo, foram observadas situacfes a respeito
de como a instituicdo estava se organizando no momento pandémico, bem como analisar
indicios de criatividade nas préaticas pedagogicas. Nesse sentido, foi necessario participar dos
momentos de planejamento, das reunides e execucdo das aulas gravadas.

As observacOes realizadas nesta pesquisa ocorreram nos meses de fevereiro a junho e
agosto de 2021. Segue o cronograma do planejamento, execucdo e avaliacdo das aulas que a

instituicdo organizou e compartilhou com os pais:

Quadro 15 — Cronograma de Planejamento Pedagogico da instituicdo pesquisada

Cronograma de planejamento pedagdgico no Ensino Remoto 2021
28 feira 32 feira 42 feira 5% feira 62 feira
Envio de atividades | Plantdo Pedagégico | Plantdo Pedagdgico Correcdo das
Planejamento para os pais via (Atendimento aos (Atendimento aos atividades e
WhatsApp pais) pais) elaboracdo do
relatério

Fonte: Elaborado conforme Plano de Acdo do Ensino Remoto da instituicdo (2021).

As informag0es acima estavam destacadas no Plano de Ac¢do do Ensino Remoto e 0s
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pais eram informados a respeito de como seriam organizadas as aulas nesse periodo
pandémico. Aqueles que ndo tinham acesso a internet, recebiam as atividades disponiveis na
escola, de forma impressa.

Pesquisar com base no Pensamento Complexo, exige estratégias construidas durante o
caminhar, porque “[...] precisamos de um observador pensante, reflexivo e criativo, um
sujeito estrategista, capaz de criar procedimentos adaptaveis e ajustados a realidade de
enfrentar o novo e o imprevisto que acontecem durante a pesquisa” (MORAES; VALENTE,
2008, p. 56). Essa atitude exige abertura flexivel por parte do pesquisador que precisa
aprender a lidar com as incertezas e exigéncias ocorridas.

Ainda é necessario entender que “reconhecer que esse caminho ndo € linear, mas
circular” (MORAES; VALENTE, 2008 p. 54), por isso, no momento da observacdo €
importante analisar cada acao, cada palavra dita dentro de um contexto, pois no desenvolver
da pesquisa percebe-se que relagbes vdo se construindo, j& que pesquisador e objeto
pesquisado estardo em didlogo constante, construindo interacdes.

4.4.2 Documentos: 0 que esta registrado nos arquivos escritos, fotograficos e de videos do

CMEI Colar da Alegria em tempos pandémicos da COVID-19

Para ter um outro olhar que completa a tessitura desse colar de migangas, foi
necessario também recorrer a andlise de documentos importantes. Com base nesse
entendimento, foi realizado estudo de documentos oficiais como o Projeto Politico
Pedagdgico, Resolucdo Normativa n° 08 de 29 de abril de 2020, do Conselho Municipal de
Educacdo de Diandpolis, Documento Curricular de Educacdo Infantil do Tocantins - DCT
(2019).

Também tivemos acesso aos Cadernos de Planejamento das aulas, relatorios das
professoras registrando a avaliagdo da aprendizagem das criancas, os videos gravados pelas
professoras com as orientagcdes sobre as atividades, os Comandos enviados para as criangas e
os videos de retorno dessas atividades que foram encaminhados pelos pais. A analise desses
materiais nos possibilitou compreender como a instituicdo construiu seu fazer pedagdgico

nesse periodo pandémico. Segue um quadro destacando a analise desses documentos.
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Quadro 16 — Documentos analisados

CONSIDERACOES A RESPEITO DO
TIPO DE ANO QUANTIDADE DOCUMENTO
DOCUMENTO
Projeto Politico 2021 01 Destaca as a¢des da instituicdo, metas e
Pedagdgico objetivos.
Documento Curricular 01 Destaca diretrizes para a pratica pedagdgica e
Tocantins Educacéo 2019 construcdo dos curriculos da Educacéo
Infantil Infantil.
Resolugdo Normativa n° Estabelece as diretrizes sobre o
08 de 29 de abril de 2020 01 desenvolvimento das atividades escolares
2020 frente a pandemia da covid-19.
Cadernos de Planos de 2021 04 Descreve o planejamento semanal das aulas
Aula desenvolvidas no periodo pandémico.
Descreve as orientacdes sobre cada atividade a
Comandos 2021 67 ser desenvolvida na semana e sdo enviados
para 0s pais.
Videos 2021 56 Demonstram as atividades que as criangas
fizeram seguindo os Comandos.
Demonstram as imagens das criangas
Fotografias 2021 106 realizando as atividades solicitadas pelas
professoras nos Comandos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Percebe-se que a instituicdo se preocupou em desenvolver estratégias que ajudassem
0s pais a orientarem as crian¢as no momento de realizar as atividades. Por isso, nos Cadernos
de Plano de Aula havia o roteiro de cada aula a ser desenvolvida semanalmente e também a
forma de avaliar essas atividades. Por fim, os videos e as fotografias salientavam o registro
das atividades que as criancas desenvolveram seguindo os Comandos que receberam da
instituicao.

O DCT - Documento Curricular do Tocantins Educacdo Infantil serviu de referencial
para pensar a respeito da organizacgdo curricular do trabalho pedagdgico na Educacédo Infantil.
A Resolucdo n°® 08 de 29 de abril de 2020, do Conselho Municipal de Educacdo de
Diandpolis, tecia orientacGes a respeito de jornada de trabalho na Educacdo Infantil em
tempos pandémicos, formas de adocdo de estudos escolares ndo presenciais, planejamento
pedagdgico e avaliacdo da aprendizagem.

4.4.3 Entrevista: o fio que da voz as professoras do CMEI Colar da Alegria

Realizar entrevistas é buscar outra forma de obter respostas a respeito de uma situacao.
E uma técnica “[...] uma forma de interagdo social” (GIL, 2007, p. 117). E uma forma de
analisar a percepgéo das pessoas que participaram desta pesquisa.

Para Minayo e Deslandes (2007), a entrevista objetiva fornecer informagdes
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construidas diretamente pelo didlogo, pela conversa em que a pessoa entrevistada vai
discorrendo sobre a realidade vivenciada. Assim, as entrevistas foram realizadas com quatro
professoras de turmas de criancas de zero a trés anos. Também entrevistamos a equipe
gestora, uma diretora, uma coordenadora pedagdgica e cinco mées de criancas.

Assim, foi organizado um roteiro para cada grupo de participantes da pesquisa: um
roteiro para as professoras, um para a equipe gestora e outro para as maes. O roteiro de
entrevistas para as professoras continha 12 perguntas relacionadas as praticas pedagogicas
criativas nas turmas de criangas de zero a trés anos. Ja o roteiro de perguntas para a equipe
gestora continha 11 questdes que também estavam relacionadas a tomada de consciéncia a
respeito da importancia da criatividade como valor social. Por fim, para as mées, foram
criadas 6 perguntas relacionadas a importancia da instituicdo e qual era a avaliacdo que elas
faziam do trabalho desenvolvido no CMEI Colar da Alegria.

As entrevistas ocorreram na instituicdo escolar, considerando todas as normas em
relacdo aos protocolos de seguranca. Foram entrevistas individuais, agendadas conforme data
e horario das pessoas que participaram desta pesquisa. Todas foram gravadas e transcritas
conforme a permissdo de cada entrevistado. Vale ressaltar que as entrevistas com as maes
foram momentos dificultosos e s6 ocorreram no ano de 2022, devido a pandemia e a falta de
tempo decorrida das muitas atividades que precisavam realizar durante o dia.

Diante disso, no ano de 2022, conseguimos cinco mées para participarem da
entrevista, que ocorreu individual e foi gravada. A entrevista de forma presencial ¢ um
momento interessante porque “[...] produzem uma riqueza de dados, recheados de palavras
que revelam as perspectivas dos respondentes” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 136). Foi
pensando assim que achamos por bem que esse momento fosse uma conversagao, pois 0
corpo, o gesto, as expressdes faciais e a linguagem nos dao pistas, dando a oportunidade de
avaliar muitos detalhes.

Dessa forma, a pesquisadora tentou apresentar de maneira fidedigna as percepcoes, 0s
sentimentos e as ideias das pessoas que participaram desta pesquisa. Tomando por base o
Pensamento Complexo, é preciso conhecer a relacdo multidimensional desses fatos e
fendmenos para melhor compreendé-los. Nos tipos de instrumento utilizados para analisar o
fio que une as pessoas desta pesquisa, tentou-se evidenciar o olhar complexo que permeou

cada fala, gesto, olhar e cada documento analisado.

4.4.4 O Questionario VADECRIE: caminho para descobrir a criatividade
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Completando os instrumentos de coleta de dados desta pesquisa, também foi aplicado
0 Questionario VADECRIE, um instrumento que auxilia na identificacdo de indicios de
criatividade presente nas instituicdes, que nesse caso foi em uma instituicdo educacional. O
VADECRIE foi apresentado no ano de 2012 e tem como objetivo identificar e reconhecer as
escolas criativas, pois “tem também a finalidade de orientar escolas que desejam ser criativas,
podendo ser utilizado como um instrumento para aquela instituicdo educativa que almeja ser
criativa” (SUANNO, 2013, p. 249). Como o foco deste trabalho € analisar os indicios de
criatividade nas praticas pedagogicas, recorremos ao VADECRIE.

Este questionario foi apresentado no IV Forum Internacional sobre Inovagdo e
Criatividade e Escolas Criativas, realizado em Barcelona em junho de 2012. O professor
Saturnino de La Torre, juntamente a outros pesquisadores elaboraram critérios para pensar a
respeito da criatividade. Percebe-se que o instrumento é de grande valia para se pensar na
educacdo como um valor e a criatividade como um bem social.

Em 2013, o professor doutor Jodo Henrique Suanno, em sua tese e orientado pela
professora doutora Maria Candia Moraes, validam esse instrumento apresentando a pesquisa
gue destaca a sua importancia. Assim, o VADECRIE foi elaborado considerando 10

parametros, conforme Torre (2009). Apresentaremos a seguir, um quadro com esses

parametros.
Quadro 17 — Parametro do VADECRIE
Pardmetros do Vadecrie
Lideranca Estimulante e Professor Criativo Cultura Criatividade Espirito
Criativa Inovadora como Valor Empreendedor
Visdo Transdisciplinar e Metodologia e Avaliacdo Valores
Transformadora Curriculo Estratégias Formadora e Humanos,
Polivalente Inovadoras Transformadora Sociais e
Ambientais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Torre (2012c¢).

O VADECRIE tem sido utilizado por diversos pesquisadores “com o fim de facilitar o
estudo diagndstico, com o maior rigor e emitir um certificado ou carta de qualidade como um
centro criativo” (TORRE, 2009, p. 111). Temos, entdo, um instrumento de diagnostico que
permite reconhecer as instituicbes que vém trabalhando nesta perspectiva de desenvolvimento
do potencial criativo. Abaixo temos os parametros utilizados nesta pesquisa demonstrados no

quadro a seguir.
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Quadro 18 — Parametros analisados nesta pesquisa

PARAMETROS
Professor Criativo Criatividade como Valor Metodologia e Estratégias
Inovadoras
Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Torre (2012c¢).

Esses parametros foram escolhidos com base nos resultados do Questionério
VADECRIE, aplicado para as professoras, para equipe gestora e para as médes. Considerando
os resultados de porcentagem, percebeu-se maior evidéncia nos parametros acima e por isso

eles serdo as categorias que orientardo a andlise desta pesquisa.
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5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS COLETADOS

Nesta secdo serdo apresentadas as analises dos caminhos percorridos por esta pesquisa,
os fios de voz entrelacados ditos ou silenciados das pessoas que participaram desta
investigacdo dentro de um contexto pandémico causado pela COVID-19. Para isso, este
estudo contou com o processo de coleta de dados ocorridos no primeiro semestre de 2021 nos
meses de fevereiro a junho e em agosto de 2021 e finalizado em marco de 2022, justamente
por conta da suspensdo das aulas e pelo isolamento social a que fomos submetidos. Refletir na
instabilidade, na inquietacdo, nas incertezas, é também pensar nos desafios que despertam a
capacidade de criar e gerar algo criativo exige.

Assim, este estudo discute sobre criatividade, 0 que envolve pensar que ela exige
empenho, pois “[...] a adversidade e a caréncia [...] sdo esses 0s impulsos criadores que nos
langam ao novo” (TORRE, 2012b, p. 9). Por isso, ouvir e dar voz aos participantes desta
pesquisa, tentar compreender suas percepcbes a respeito da criatividade ¢ uma forma de
refletir sobre esse assunto utilizando o dialogo sistematico que é exigido pelo pensar em uma
pesquisa. Esse processo envolve curiosidade, sensibilidade, perseveranca e paciéncia.

Pretende-se analisar os instrumentos aplicados para ouvir a voz das pessoas envolvidas
neste estudo. Primeiramente, foram analisadas as observacdes realizadas na organizacdo e
execucdo do planejamento das aulas, com o objetivo de perceber como as professoras
organizavam suas praticas pedagogicas criativas diante do contexto da pandemia da COVID-
19. Em seguida, temos a analise dos documentos, como o Projeto Politico Pedagdgico, os
Planos de Aula e os Relatérios de aprendizagem para comparar aos demais instrumentos de
coleta de dados. Em seguida, temos a analise das entrevistas realizadas com estas professoras,
destacando suas percepc¢Oes a respeito da criatividade. Por fim, o questionario VADECRIE
aplicado com o intuito de perceber os indicios de criatividade nas préaticas pedagdgicas
desenvolvidas pelas professoras.

De acordo com Moraes e Valente (2008, p. 27), uma pesquisa com essa dimensao de
complexidade entende que “[...] o conhecimento produzido pela pesquisa é fruto de uma
cooperacdo global [...] e envolve [...] intuicdo, emocdo, sentimento e imaginacdo, além da
razao”. Os participantes sdo pessoas que possuem sentimentos, vivem interacfes e estdo
entrelacados com questdes que exigem tomada de consciéncia, reflexdo e intuicdo criativa.

A presente pesquisa pretende analisar como essas professoras tém percebido indicios

de criatividade em suas praticas pedagdgicas em tempos de pandemia da COVID-19.
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5.1 Observacdo direta: o que diz o fazer pedag6gico das professoras de criancas de

zero a trés anos

A técnica de observacao direta foi utilizada para comparar os dados da pesquisa a
respeito do problema levantado. O periodo de observacdo ocorreu no primeiro semestre de
2021 nos meses de fevereiro a junho e em agosto de 2021 e foi um dos momentos mais tensos
deste estudo por conta do periodo pandémico, pois era 0 momento em que a equipe se
encontrava para planejar as aulas e, com isso, todos ficavam com receio de serem
contaminados pelo virus.

Dessa forma, as observacdes a respeito do planejamento das aulas ocorriam nas
segundas-feiras, se 0s casos de COVID-19 estivessem com numero baixo. Nas observacoes
pude acompanhar o planejamento das aulas, ja que ndo havia aulas presenciai, acompanhar o
envio das atividades, avaliacdo dessas atividades e producdo dos relatérios que tratavam do
desenvolvimento das criangas diante das atividades. A instituicdo solicitou que cada
professora criasse um grupo via WhatsApp com os pais das criangas da turma pela qual era
responsavel, para que a comunicacdo ocorresse por meio desse recurso ou por ligacao
telefonica.

Todas as quatro professoras se reuniam para organizar o planejamento e cada uma
delas tinha uma turma que a escola denominava bercério. Entdo, foram organizadas quatro
turmas: Bercario A, Bercario B, Bercario C, Bercario D. Cada um deles tinha em torno de oito
a doze criangas com um ano e até trés anos de idade matriculadas.

No momento do planejamento, as professoras discutiam como seriam desenvolvidas as
atividades da semana, que materiais iriam utilizar, quais objetivos deveriam pensar e a forma
de avaliar. Assim, cada uma tinha seu Caderno de Plano de Aula, onde registravam o roteiro
com o0s seguintes itens: Turma, Nome da professora, Data, Tema da aula, Campo de
Experiéncia9, Direitos de Aprendizagem10 Objetivo, Metodologia, Recursos e Avaliagéo.

E importante destacar que o planejamento era elaborado para as aulas de uma semana,

em seguida eram elaborados os Comandos. Os Comandos eram uma forma de explicar aos

® De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), os Campos de Experiéncia compdem
orientacOes a respeito de competéncias e habilidades que precisam ser desenvolvidas na Educacéo Infantil. A
BNCC destaca cinco Campos de Experiéncia, a saber: “O eu, o outro e 0 nés”, “Corpo, gestos e movimentos”,
“Tragos, sons, cores ¢ formas”, “Escuta, fala, pensamento, imaginagdo” e “Espagos, tempos, quantidades,
relacGes e transformacdes”.

10 Ainda conforme a BNCC (2018) estabelece seis direitos de aprendizagem para que as criangas tenham um
papel ativo no processo de aprendizagem. Os direitos de aprendizagem sdo: Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se.
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pais como realizar as atividades e auxiliar os filhos. Depois de encaminhé-los, as professoras
aguardavam o retorno das atividades via WhatsApp, para constar que a crianga conseguiu
realiza-las. Por isso, 0s pais eram orientados a enviar esse registro por meio de fotografia ou
video, mostrando a crianca realizando a atividade. Por fim, as professoras monitoravam o
recebimento desses registros e anotavam no Caderno de Plano de Aula o nome da crianca que
enviou o registro.

Como elas deveriam receber esses registros em seu celular pessoal, ficavam atentas
por se tratar de um volume muito grande de fotografias e videos para serem analisados.
Muitas vezes, percebiamos que alguma professora perdia esses registros devido a problemas
no celular, causando-lhe estresse porque ela teria que solicitar aos pais o reenvio. Para
finalizar esse processo, era necessario que cada professora realizasse um relatério a cada
semana constando como foi o desenvolvimento da crianga naquela semana e entrega-lo a
Coordenacdo Pedagogica.

Além da sistematica organizada acima, as professoras deveriam, a cada semana,
preencher o Diario de Classe online, constando a frequéncia, o contetdo ministrado e também
0 conceito avaliativo que a crianca recebeu pelas atividades realizadas. Além disso, as
professoras ficavam disponiveis para esclarecer qualquer ddvida aos pais e era comum 0
celular delas sinalizarem diversas mensagens dos pais perguntando: “Como é mesmo
professora que tenho que fazer essa atividade com meu filho?” (CADERNO DE BORDO,
2021, p. 12). Portanto, cada professora ia explicando via audio e até mesmo via chamada de
video como executar as orientacGes destacadas no Comando daquela semana.

Durante o planejamento, percebemos que muitos pais sentiam dificuldade para seguir
as orientacOes destacadas nos Comandos, primeiro porque tinham dificuldade em encontrar
tempo para sentar e acompanhar as criangas. Alguns pais apresentavam dificuldades em
relacdo ao que o Comando solicitava e com isso recorriam com frequéncia ao plantdo
pedagogico solicitando esclarecimentos. Além disso, enfrentavam dificuldades para atrair o
interesse da crianga e ainda tentar mediar o conhecimento e a experiéncia que esta deveria ter.
Também encontramos dificuldades relacionadas aos equipamentos tecnoldgicos, ja que
celulares e notebooks precisavam de manutencdo, e as vezes os pais ndo tinham condicGes
financeiras para consertar ou trocar o aparelho.

Ao acompanhar a elaboracdo dos relatorios elaborados pela professora, foi possivel
perceber variados temas que as criangas entraram em contato por meio conhecimento
sistematizado que as professoras iam organizando. A seguir, criamos um quadro com alguns

desses temas:
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Quadro 19 — Temas das aulas destacadas nos Relatérios Semanais

Temas das Aulas

PROFESSORA DATAS TEMATICA
Dia do Circo. Trabalhar os movimentos. Dia da
06 de abril Pascoa. Trabalhar os movimentos
Professora Strass 16 de abril Higiene corporal. Conhecer a cor vermelha

Homenagem ao Dia do Circo. Trabalhar os

06 de abril movimentos. Dia da Péascoa. Brincadeira de pular
Professora Metal
16 de abril Conhecer a cor vermelha por meio de um video
produzido pela professora.
06 de abril Aprendendo nome da cor vermelha.
Professora Ceramica 16 de abril Trabalhar coordenagéo motora fina.
06 de abril Semana da Pascoa. Coordenagdo motora.
Professora Pérola 16 de abril Produzir um chocalho.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos Relatdrios (2021).

Foi possivel observar que as professoras produziam o relatério com datas especificas,
mas cada uma podia escolher o tema conforme o nivel da sua turma, por isso ha temas
diferentes. Nesses relatorios, além de destacar os temas a serem desenvolvidos na semana, as
professoras também registravam como cada criangca reagiu diante da atividade enviada.

Podemos ver o registro em um trecho do relatério da professora Strass:

[...] Nessa semana aprendemos sobre a cor vermelha. Foi enviado um video que
elaborei para as criangas, mostrando objetos nessa cor e pedi que cada crianca
assistisse esse video e juntamente com 0s pais procurassem objetos nessa cor.
Percebi que as criancas conseguiram realizar essa atividade, apenas o bebé Pedro®!
apresentou dificuldades para fazer essa atividade. Entrei em contato com 0s pais
para saber 0 que aconteceu e por que ndo recebi o retorno dessa atividade
(RELATORIO PROFESSORA STRASS, 2021).

Essa preocupacao a respeito das criangas que ndo enviaram o retorno da atividade foi
perceptivel em todos os relatorios dessas professoras: “[...] entrei em contato com o pai de
Lucas'? porque ele ndo enviou as atividades até o momento. O pai disse que eles estdo com
problemas de saude” (PROFESSORA PEROLA, 2021).

Assim, pude detectar que as professoras, por meio desse planejamento, encontravam
formas para acompanhar o desenvolvimento da aprendizagem dessas criangas. A seguir,

temos imagens que mostram as criangas apresentando a solicitacdo da professora, ou seja, 0

11 Nome ficticio para proteger a crianca, devido solicitacdo da professora.
2 Nome ficticio para proteger a crianca, devido solicitacdo da professora.
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Comando da atividade daquela semana.

Figura 11 — Criancas realizando a atividade solicitada

Fonte: Imagens cedidas para a pesquisadora (2021).

Nas imagens acima, as criancas sdo fotografadas pelos pais mostrando que
conseguiram realizar a atividade que era mostrar um objeto na cor vermelha. Os pais podiam
enviar videos em que a crianga nomeava a cor vermelha nos objetos encontrados em casa ou
podiam enviar fotos das criangas com objetos nessa mesma cor.

Percebe-se que as professoras, apesar do periodo adverso que viviam, propunham
atividades que as criancas pudessem realizar sob a supervisdo dos pais. Mesmo ndo tendo
aulas presenciais, a equipe desta instituicdo se preocupou em criar situacdes de aprendizagem
que, de alguma forma, ajudassem as criangas a terem contato com o saber formal e assim
pudessem desenvolver as habilidades necesséarias para sua faixa etaria. Diferente de algumas
instituicGes que tomaram outras atitudes como oferecer apenas instru¢cbes aos pais sobre
cuidados higiénicos, alimentacéo, sugestdes de brincadeiras ou entregar kits de alimentacéo, a
instituicdo pesquisada foi além dessas a¢Ges e se preocupou com um fazer pedagdgico que
partisse de um planejamento intencional em que as professoras soubessem elaborar uma aula
pensando nos objetivos de aprendizagem e avaliar a criancas de uma maneira intencional e
responsavel.

Essa intencionalidade pedagogica faz parte da pratica do professor que esta
preocupado com a aprendizagem dos alunos, em conhecer as suas necessidades em relacdo ao
que possuem de conhecimentos prévios, e assim construir uma aula que leve em consideragéo
a forma de ensinar a partir do nivel de desenvolvimento de cada aluno, possibilitando
aprendizagem a todos. Pudemos observar que a aula é preparada especificamente para aquela
turma, para aquele grupo de criangas, levando em conta com que intencionalidade o

conhecimento serd transformado com a mediagéo do professor.
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Nessa perspectiva, foi possivel observar que as professoras planejaram atividades que
envolviam a ludicidade, a criatividade, trabalhando também a interacdo dessas criangas com
as professoras por meio de videos curtos, e que junto aos pais, ao longo de cada semana,
pudessem construir uma rotina com diversas experiéncias. Essa rotina semanal era para
garantir que as criancas tivessem, de alguma forma, contato com o conhecimento.

A necessidade da criatividade no agir humano pode ser um caminho para resolver os
problemas que se apresentam. Para Torre (2005, p. 56), “[...] se 0 homem néo fosse criativo,
ainda viveriamos na era das cavernas”. 1SS0 nos leva a pensar que esse potencial criador € uma
chave para o desenvolvimento de uma sociedade.

No que diz respeito a Educacdo Infantil, é necessario pensar em estratégias
fundamentadas na aprendizagem relevante, isto €, que considerem o desenvolvimento de
habilidades cognitivas numa atitude transformadora. Entdo, o ensino criativo deve considerar
processos de natureza flexivel que levam em conta o contexto em que se esta inserido e em
que o professor vai criando situacOes de aprendizagens. O ensino criativo deve ser orientado
pelo desenvolvimento de capacidades e habilidades recorrendo as varias linguagens que o ser

humano tem: escrita, oral, musical, artistica e outras.

5.2 Analise documental: o que dizem os documentos utilizados pelo CMEI Colar da
Alegria

Nesta pesquisa, tivemos acesso aos documentos que normatizam as aulas no periodo
pandémico da Covid-19, e o primeiro documento que nos foi repassado foi o Projeto Politico
Pedagdgico, que passou por uma reformulacdo nas acfes que eram para ser desenvolvidas. A
equipe se reuniu para retirar aquelas acdes que exigiam presenca fisica na escola e contato
préximo, e entdo acrescentaram outras acdes que eram possiveis fazer nesse periodo.

A acdo que tinha como objetivo “Melhorar a qualidade do processo de ensino e
aprendizagem na escola” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p. 12) e que dizia
respeito a “Realizar semestralmente gincana de matematica para estimular o raciocinio
I6gico” (lbidem), foi substituida por ‘“Realizar semanalmente vivéncias ludicas que
estimulassem o raciocinio ldgico da crianga” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021,
p. 13). Por sua vez, também houve alteracfes, por exemplo, na acdo que tinha como objetivo
“Fortalecer a integracdo pais-comunidade” (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO, 2021, p.
15) e que dizia respeito sobre “Realizar anualmente a festa Junina, com o objetivo de integrar

a comunidade escolar” (Ibidem), teve que ser reorganizada para outra forma, ja que estdvamos
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passando pelo isolamento social.

A instituicdo optou por criar uma feira junina que ocorreu ao ar livre, com horério para
cada turma visitar e tirar uma foto no local. Assim, organizou-se pequenos grupos para uma
visita rapida ao local. Nesse caso, no momento do planejamento, a equipe elaborou um
pequeno projeto para destacar as acdes que deveriam ser realizadas no dia, bem como os

objetivos necessarios. A seguir, temos algumas imagens desses momentos:

Figura 12 — Feira Pipocando de Saudade

Fonte: Retirado do Facebook da institui¢do (2021).

Com a escala de visitas estabelecida, os pais compareciam a feira com seu filho,
fariam a visita rapida e receberiam um saquinho de pipocas embaladas e amarradas por fitilho.
J& na Pescaria Virtual, os pais recebiam pelo WhatsApp a lista dos numeros da prenda que
estavam disponiveis, faziam a escolha, realizavam o pagamento e no dia apenas recebiam o
brinde. A partir dessa andlise, foi perceptivel a relevancia da adaptacdo do Projeto Politico
Pedagdgico para atender a emergéncia de uma educacdo em tempos de pandemia.

Considerando os parametros da criatividade escolhidos para esta analise em Professor
Criativo, o0 documento Projeto Politico Pedagdgico (2021) da instituicdo analisada deixa claro
em seus valores que a criatividade e a inovacdo fazem parte da identidade da instituicdo e que
esse valor foi desenvolvido em seu fazer pedagdgico. J& no parametro Criatividade como
Valor, percebeu-se que a equipe teve consciéncia da necessidade de planejar aulas que
considerassem a criatividade como valor, visto que acdes do Projeto Politico Pedagdgico
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foram reelaboradas para atender as novas exigéncias e ainda considerar acGes pedagdgicas
que visassem principios criativos. Temos como exemplo a a¢do Pipocando de Saudade,
mostrada nas fotos acima.

Por fim, em Metodologia e Estratégia Inovadora, foi possivel deduzir que as novas
acOes destacadas no Projeto Politico Pedagogico tinham como critério a busca de alternativas
para que a¢les pedagdgicas ocorressem mesmo em tempos de pandemia. Um outro exemplo
de atividade alternativa desenvolvida foi a acdo do Café Cultural, que ocorreu no més de
agosto e que tinha como objetivo conhecer e valorizar a cultura local, ja que era 0 més de
aniversario da cidade. Nessa a¢do, os pais e seus filhos iam visitar os estandes desse evento,
em horérios estabelecidos, para conhecer de forma reunida os materiais produzidos pelas
criancas para esta agao.

Por sua vez, o segundo documento que nos foi entregue era 0 Documento Curricular
Tocantins Educacdo Infantil (DCT), elaborado em 2019. Esse documento foi analisado,
pois ele serve de diretriz para o planejamento escolar da instituicdo. Entdo, o Estado do
Tocantins, em regime de colaboracdo com seus 139 municipios, estabeleceu o Documento
Curricular do Tocantins que foi aprovado e homologado pelo Conselho Estadual de Educacéo
considerando a Resolugéo n° 24, de 14 de margo de 2019.

Estruturado em 2019, ele serviu de base para que as professoras pudessem pensar
como seria a organizacdo do trabalho pedagdgico, ponderar quais Campos de Experiéncia
fossem escolhidos e quais Direitos de Aprendizagem deveriam constar no plano de aula.
Percebi que as professoras tinham maior familiaridade ao manusear tal documento no
momento do planejamento do que consultar a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(2018).

Em tal caso, o DCT foi um suporte para as professoras que, a todo momento, estavam
com ele em maos para organizar o planejamento, para elaborar projetos ou atividades que
seriam encaminhadas para as criangas. A proposta de trabalho sugerida nesse documento
concebe a crianga como um sujeito ativo e por isso ele propde que a organizacao do trabalho
pedagogico tenha um contexto de intencionalidades e “que 0 planejamento seja visto como
uma oportunidade de autoria criativa” (DCT, 2019, p. 38). Diante disso, infere-se que tal
documento acaba atendendo ao parametro Professor Criativo porque propde um planejamento
flexivel e centrado na criancga, que é o principal sujeito do processo de aprendizagem. O
documento também atende ao pardmetro Criatividade como Valor porque o DCT (2019)
sugere que a Educacdo Infantil precisa considerar a criatividade por meio da ludicidade em

suas estratégias e ainda reforca essa afirmacdo citando PUJOL (2008) e por fim em
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Metodologia e Estratégia Inovadora, o documento oferece sugestdes de experiéncias para
serem desenvolvidas com as criancas e que centralizam acgdes pedagdgicas a elas, o que
significa modificar formas tradicionais de planejar e de implementar praticas pedagogicas.

O terceiro documento que analisamos foi a Resolu¢cdo Normativa n° 08 de 29 de
abril de 2020. Essa resolugdo possui doze artigos que regulamentam a organizagdo do
trabalho pedag6gico devido ao surto global do Coronavirus. A seguir, apresentamos um

quadro elaborado com a determinacéo estabelecida em cada artigo desta Resolucao.

Quadro 20 — Resolugédo n°08/04/2020

Normas para reorganizar o Calendério Escolar devido o contexto pandémico da Covid-19

Artigo O que resolve

1° Esclarece que as instituicdes devem reestruturar o planejamento pedagdgico e seus
calendérios escolares.

2° Informa que os CMEIs deverdo repor aulas somente de forma presencial para
garantir as 800 h.
3 Informa que as instituicbes do Ensino Fundamental podem incluir em seus

calendérios formas de estudos ndo presenciais.

4° Explica 0 que é estudos escolares ndo presenciais (Ensino Remoto).

5° Por descuido, esqueceram de nomear esse artigo e assim saltou-se do Artigo 4° para
0 Artigo 6°.

6° Faz varias orientacBes a respeito do planejamento pedagdgico, carga horaria e
avaliacdo da aprendizagem.

° Determina que todos os profissionais da educa¢do cumpram jornada de trabalho de
4 h.

8° Explica que profissionais de risco devem apresentar laudo médico no departamento
de Recursos Humanos.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base na Resolucdo n° 08/04/2020.

Conforme leitura do quadro acima, percebe-se que o sistema municipal de ensino se
preocupou em criar normas para organizar suas atividades no periodo da pandemia.
Interessante destacar o Artigo 2°, pois ele foi elaborado com o intuito de esclarecer aos pais
que as criancas da Educacdo Infantil ndo seriam esquecidas ou prejudicadas. Muitos pais
foram ao Ministério Publico e isso for¢ou o sistema municipal a se organizar para oferecer
aulas, mesmo que fossem de forma remota.

Importante destacar que nessa Resolucdo, o Artigo 6° se dedicou a reforcar a carga
horéria que deveria ser cumprida, os recursos, os métodos e técnicas que deveriam estar
adequados com ano/nivel das turmas de alunos. Como havia forte pressdo dos pais e da
sociedade de forma geral para o retorno das aulas, pode-se deduzir que a Resolucéo, além de
colaborar para organizacdo do sistema de ensino, ajudou também a tranquilizar os pais, que

estavam ansiosos para que aulas ocorressem mesmo que de forma remota.
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Como esse documento tinha como objetivo orientar a respeito da organizagdo do
Calendério Escolar, ja que era uma resolucdo, ndo se percebeu principios da criatividade nele,
considerando os parametros Professor Criativo, Criatividade como Valor e Metodologia e
Estratégia Inovadora. Ndo ha no documento nenhuma referéncia a criatividade, visto que é
apenas um documento com normas juridicas que precisam ser cumpridas e que foi elaborado
pelo Conselho Municipal de Educagdo. Este documento entrou em nossa andlise porque
regulamentava todo o trabalho pedagdgico na rede municipal de educacdo em tempos de
pandemia da COVID-19.

O quarto documento que verificamos foram os Cadernos de Planos de Aula das
professoras. Esse € um material bem interessante porque neles estdo registrados os planos de
aula semanal no periodo pandémico da Covid-19. As professoras faziam o roteiro semanal
destacando o que seria desenvolvido naquela semana, as brincadeiras, 0s objetivos e a forma
de avaliar. Também colavam nesses cadernos, modelos de atividades que seriam enviadas
para as criancas, além de registrar quais delas estavam enviando as atividades que foram
solicitadas.

Em se tratando da analise dos planos de aula elaborados, pode-se observar que eles
foram organizados para atender ao momento emergencial e que havia um esforgo da equipe
em elaborar atividades que as criancas tivessem condicdes de realizar longe da presenca fisica
dos professores, mas com o apoio dos pais, ja que se tratava de criangcas com um ano até trés
anos de idade. Ha evidéncias em relacdo ao parametro Professor Criativo, pois as professoras
se esforcaram em propiciar uma educacdo que tivesse sentido e significado para a crianca,
indo além das atividades mecanicas em que a crianga apenas repete um movimento ou segue
um modelo pronto e acabado, sem espaco para cria¢do por parte da crianca.

Nos planos de aulas, percebemos uma preocupacdo com atividades que exigiam uma
atitude diferente da crianca, de agente do seu aprendizado dotada de direitos e capacidades
para participar desse processo de desenvolvimento. Foi comum encontrarmos nos quatro
cadernos analisados muitos exemplos de vivéncias. Abaixo apresentamos exemplos retirados
desses Cadernos de Planos de Aula (2021):

experiéncia com um varal de garrafas pet em que as criangas sdo desafiadas a passar
entre as garrafas para desenvolver o equilibrio (Caderno de plano de aula da
professora Madeira, 2021).

explorar elementos da natureza como folhas, pedras, galhos pequenos em que as
criangas estariam desenvolvendo os sentidos, as sensacdes (Caderno de plano de
aula da professora Ceramica, 2021).

experiéncia com diversas tampas de garrafas pet para ampliar percep¢do acerca de
cores e formas (Caderno de plano de aula da professora Pérola, 2021).
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experiéncia com barbante e tinta guache para fazer movimentos livres aperfeicoando
a coordenacdo motora fina® (Caderno de plano de aula da professora Strass, 2021).

Observa-se que as professoras procuravam organizar vivéncias em que as criancas
tivessem oportunidade de contato com diferentes tipos de materiais e que de alguma forma
permitissem a exploracdo de outros espacos do lar, como sala de estar, quintal, jardim. Assim,
0 planejamento das aulas seguiam na tentativa de ampliar as possibilidades das criancas
oferecendo desafios para que assim pudessem criar e recriar usando a imaginacao.

Em relacdo ao parametro Criatividade como Valor, identificamos nesses cadernos de
plano de aula, a elaboracdo e orientacdo de atividades pedagogicas que estavam integradas
nas acdes do Projeto Politico Pedagdgico (2021) e que exigiam flexibilidade, pois os pais
teriam que realizar as atividades com as criancas. Essas vivéncias envolviam o lddico, a
interagdo da crianga com o mundo fisico e social, além de integrar a muasica, o brincar, o
movimentar, o desenhar, o cantar e o ouvir historias.

Essas experiéncias acabam possibilitando a relacdo da crianca com o ambiente e
gradativamente vai construindo sua autonomia porque ela tem a oportunidade de estar em
contato com situagdes diversas. Nesse caso, como essas vivéncias ocorriam em seu proprio
lar, os saberes das familias foram considerados. Claro que ambientes mais ricos de
oportunidades e vivéncias favoreceram a crian¢a maiores aprendizagens significativas.

Por fim, no que se trata do parametro Metodologia e Estratégia Inovadora, o
planejamento tendenciava a elaborar estratégias e atividades que privilegiavam a criatividade,
no registro da Aula do dia 19 de maio, por exemplo, as professoras tinham como objetivo
organizar experiéncias em que as criangas aprendessem sobre conceitos de nogdes espaciais,
como dentro e fora, em cima e embaixo, esquerda e direita. As professoras frisaram o
conceito dentro e fora e, para isso, cada uma delas fez um video curto explicando esse
conceito e como a crianca deveria realizar. A seguir, temos uma imagem retirada do video que

mostra a realizacdo dessa vivéncia.

13 Coordenagdo motora fina: para Haywood e Getchell (2004), refere-se a habilidades que as criancas
desenvolvem quando conseguem usar os musculos das méos, ou os pulsos e os dedos.
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Figura 13 — Crianca realizando experiéncia de nocéo espacial

Fonte: Retirado do Facebook (2021)

Dessa forma, essa experiéncia foi orientada pelo comando que determinava que “os
pais devem colocar um barbante ou uma corda, ou uma fita no chdo formando um meio
circulo e brincar com a crianca para ela entrar dentro e depois pular para a fora do circulo do
barbante” (CADERNO DE PLANO DE AULA PROFESSORA PEROLA, 2021). Na imagem
acima, temos a mae e uma crianca em seu proprio lar realizando a atividade com o filho a
partir das orientagdes que a professora Pérola tinha planejado para a aula desse dia. Pela
imagem podemos perceber muita interacdo da mae com seu filho nesse momento que nos
pareceu bastante empolgante para os dois.

Reconhecemos essa aula planejada nos quatro cadernos de planos de aulas de cada
professora, bem como nas imagens e videos que recebemos da instituicdo, ja que havia uma
sequéncia e organizacdo no planejamento das aulas e recebimento de todo material enviado
pelos pais.

O quinto documento que analisamos foram os Comandos que as professoras
enviavam para 0s pais e que explicavam como as experiéncias deveriam ser realizadas pelas
criangas. Apds as aulas planejadas é que eles eram enviados para os pais e redigidos de forma
clara e em textos curtos.

Assim, encontramos evidéncias do parametro Professor Criativo nesses Comandos
porque percebemos que a equipe se mobilizou de forma estratégica e intencional utilizando de
maneiras diferentes para criar comunica¢do com pais e assim ajudar as criangas a ter acesso
ao conhecimento, mesmo que fosse em tempos de pandemia e com o isolamento social.

Notamos que nesses Comandos havia, de alguma forma, uma atividade que exigia que a
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crianca resolvesse alguma situacdo, ou seja, elas eram desafiadas a usar sua capacidade
criativa. A seguir, temos o exemplo de uma aula que tinha como objetivo reforcar uma

experiéncia ja organizada com as criancas.

Figura 14 — Comando para reforcar aprendizagem do numeral 1

Data: 31/08/2021
Turma: Bercario
Prof:
Tema: Apresentacdo do numeral 1.

Assistam ao video da professora com a
apresentacdo do numero 1 e registre o

momento. Q’

Fonte: Imagens cedidas para a pesquisadora (2021).

Percebe-se, entdo, que a criatividade valoriza e aproveita as potencialidades da pessoa,
pois, “[...] um povo, um pais e uma cultura sem criatividade estdo condenados a escraviddo e
a submissdo a quem tem mais poténcia criativa” (TORRE, 2005, p. 35). A criatividade entdo
se torna algo vital porque ajuda a construir uma sociedade, a compartilhar ideias e no
crescimento social desse povo.

No que diz respeito ao parametro Criatividade como Valor, podemos inferir a partir
dos Comandos analisados que a criatividade é sim considerada um valor, pois percebemos o
desenvolvimento de atividades criativas nas aulas planejadas. Quando as professoras
pensaram em proporcionar experiéncias a respeito do conceito de aberto e fechado, elas
organizaram situacdes em que as criangas vivenciassem isso, por exemplo, solicitando o
registro de fotografias ou videos em que mostrasse a crianga abrindo ou fechando uma porta.
Essa € uma experiéncia que vivenciamos no nosso cotidiano e por isso era facil para crianca
relacionar o conceito com o que ele vivenciava no cotidiano.

Por sua vez, no parametro Metodologia e Estratégia Inovadoras, percebemos atitudes
criativas das professoras para elaborar estratégias que utilizassem materiais como estimulos.
Nas aulas sobre a cor verde, por exemplo, as criancas foram desafiadas a reunir varios objetos
dessa cor, além de realizar uma atividade em que deveriam carimbar no papel suas maos

utilizando tinta guache nessa mesma cor. Para Torre (2008, p. 71), utilizar diversos materiais
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causam “[...] A surpresa. Quando o resultado nos surpreende com algo que nao esperavamos,
é vivido mais intensamente”, esses materiais provocam a crianga e a desafiam a olhar o
mundo ao seu redor com interesse e curiosidade.

O sexto material que analisamos foram os Videos. Recebemos um total de 56 videos
que foram gravados pelas professoras e pelos pais das criangas. As professoras faziam videos
curtos para enviar as criangas explicando um tema, contando uma histéria, ou cantando uma
musica. Os videos dos pais j& eram as evidéncias de que as criancas estavam realizando
alguma experiéncia solicitada pelas professoras.

Os videos produzidos pelas professoras duravam em torno de quarenta e cinco
segundos, sendo que havia videos com um minuto e meio. Elas explicavam rapidamente o
tema que seria discutido nas aulas daguela semana, bem como as experiéncias necessarias
conforme o estabelecido no DCT (2019). Por isso, havia videos que tratavam de experiéncias
relacionadas a aprender as cores primarias, numerais, coordenacdo0 motora, nome de
alimentos, alimentacdo saudavel, cuidados com a higiene do corpo, nocao espacial, além de
videos sobre contos infantis e cantigas de roda. Junto com o video, iam o Comando
esclarecendo de forma objetiva o objetivo da experiéncia e como ela deveria ser realizada.

Por outro lado, os videos dos pais duravam de vinte e cinco segundos a um minuto e
mostravam a crianca realizando a experiéncias solicitada nos Comandos. Interessante que, as
vezes, era solicitado que os pais cantassem com a crianca e percebeu-se em alguns videos que
alguns pais ficavam inibidos diante dessa solicitacdo, a0 passo que outros pais se mostraram
bem a vontade.

No que diz respeito ao pardmetro Professor Criativo, percebemos nesses videos
evidéncias de criatividade, pois presenciamos no momento da observacdo e também no
registro dos cadernos de plano aula, atitudes de professor criativo, como disposi¢do da equipe
para criar estratégias em que as criancas pudessem realizar experiéncias em casa, mas sem
perder o objetivo da estratégia. Conforme Torre (2008, p. 83), 0 professor “[...] deve ter claros
0s objetivos que persegue e deve organizar os meios dos quais dispde para sua consecugdo”.
Isto é, o professor criativo procura exemplos estimulantes para que seus alunos possam se
sentir convidados a participar da aula. A seguir, temos uma imagem de um video que nos

auxilia a perceber essa afirmacao.
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Figura 15— Video enviado por um pai mostrando a criancga realizando uma experiéncia

Fonte: Video cedido para a pesquisadora (2021).

Nesse video, o objetivo da experiéncia era que a crianca desenvolvesse equilibrio
corporal e estava relacionada ao Campo de Experiéncia Corpo, Gestos e Movimentos. Por
isso, 0s pais foram orientados a criar barreiras com almofadas para a crianca andar sobre elas
e ter equilibrio. Os pais podiam utilizar outros objetos, desde que ndo oferecessem perigo as
criancas. Ja em relacdo ao parametro Criatividade como Valor, foi possivel identificar em
muitos videos, principalmente nos produzidos pelas professoras, uma flexibilizacdo nos
materiais utilizados, porque nos videos as professoras sempre ofereciam outras opcBes de
materiais possiveis que 0s pais tivessem em casa. Isso foi visivel principalmente na
observacao dos planejamentos das aulas, pois era a preocupacao central das professoras se 0s
pais entenderiam o objetivo da experiéncia e se teriam esses materiais em casa.

J& no parametro Metodologia e Estratégia Inovadora, pudemos constatar que era
frequente no momento do planejamento uma consciéncia das professoras de que as
experiéncias a serem pensadas deveriam considerar a crian¢a como sujeito ativo, autbnoma e
isso verificou-se em varios videos encaminhados pelos pais que mostravam as criangas sendo
desafiadas a participar e usar a imaginacao para contar histérias ou mesmo cantar um trecho
de uma musica.

E o sétimo e Gltimo documento analisado foram as Fotografias que recebemos e que
totalizaram 106 arquivos. Essas imagens foram enviadas pelos pais, e assim como 0s videos,
eram registro de evidéncias das criancas realizando as experiéncias planejadas nas aulas das
professoras. Ao comparar os videos e as fotografias com os Cadernos de Planos de Aula, é

possivel encontrar com facilidade que tanto os videos quanto as fotografias estdo relacionadas
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com a aula planejada. Vale dizer que, por estarmos no periodo pandémico, tudo era registrado
por video ou por fotografia. Por conta disso, a escola ficou sobrecarregada com o ndmero
altissimo desses arquivos, sendo que alguns foram perdidos devido a problemas nos celulares
ou notebooks das professoras e até mesmo dos pais.

Assim, em relagdo ao pardmetro Professor Criativo, as professoras foram criativas,
pois em cada aula procuravam inventar e construir situagdes de aprendizagem atrativas para
as criancas, mesmo porque elas ndo estariam presencialmente com as professoras. Essa
situacdo acabou por exigir maior flexibilidade no planejamento das aulas, além de mobilizar a
inventividade de cada professora para que as criangas sob sua responsabilidade pudessem ter
acesso ao conhecimento. Para Torre (2005), uma educacdo preocupada com 0 pensar criativo
considera uma formacdo que desenvolva a capacidade de iniciativa. Tudo isso esta
relacionado a resiliéncia e a um esforco de recomecar apos as tentativas equivocadas. E por
meio dessa insisténcia, de tentativas e muito esforco que se alcanca a criatividade como
desenvolvimento cientifico e cultural. A seguir, ha algumas imagens que nos ajudam a ter um

olhar reflexivo a respeito dos documentos analisados.

Figura 16 — Trabalhando Campo de Experiéncia “Corpo, Gestos ¢ Movimentos”

O objetivo dessas experiéncias era fazer a crianca aprender a respeito dos movimentos
do corpo, das méos e desenvolver a coordenacdo motora. Por isso, na imagem a esquerda a
crianca tenta colocar palitos de churrasco nos buraquinhos da embalagem de bolo, que foi 0
objeto mais facil para essa familia, e na imagem a direita, a crianga precisa caminhar sobre as

linhas colocadas no ch@o com fita crepe colorida. Falar de criatividade ¢ pensar “[...] onde
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esta o criativo? [...] Olha em ti, na Consciéncia e conseguiras encontré-la bordada de fantasia
[...] de atitude aberta ao meio [...] Criatividade € vida (TORRE, 2005, p. 67). Vemos, entéo,
que esse trecho do poema de Torre nos ajudar a entender o conceito da criatividade, esse
potencial que deixa marcas nos outros, é forte ndo por se tratar apenas de ser original, de
chamar a atencéo, mas de tocar nossa emocao.

Por isso, no parametro Criatividade como Valor, podemos perceber nas variadas
imagens que as professoras levavam em conta, no momento do planejamento das aulas, a
compreensdo de que a aprendizagem precisa ser significativa para crianca, e que ela é um
processo em construgcdo sendo relevante para as professoras receberem o registro feito pelos
pais desse processo de construcao. Por fim, no parametro Metodologia e Estratégia Inovadora,
pode-se deduzir que as professoras buscavam uma metodologia que utilizasse diferentes
recursos como a masica, a pintura, o canto e suportes como tintas, areias, pedras, folhas secas,
gravetos e garrafas pet, tudo para que as crian¢as pudessem experimentar o mundo pelos seus

sentidos e movimentos.

5.3 O questionario VADECRIE: o que pensam as professoras a respeito da

criatividade

Conforme Torre e Zwierewicz (2009), o conceito de criatividade vem transformando,
ou seja, estd evoluindo de um conceito que considerava as aptiddes individuais para o
reconhecimento de consideracGes de uma organizacao, de um grupo e de uma comunidade.

Esses autores afirmam ainda que “[...] o clima criativo de uma organizagdo estimula a
aparicdo das pessoas criativas” (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009, p. 56-57). Por isso,
percebemos o fio que tece esse movimento, é o Pensamento Complexo por meio do principio
de recursividade, pois a criatividade é causa e efeito ao mesmo tempo, visto que pessoas
criativas causam influéncias na organizagdo e as organizagdes que propiciam um clima
criativo causam efeitos nas pessoas que dela participam.

As préticas pedagdgicas e aces docentes analisadas consideravam o planejamento e
execucdo das aulas das professoras, o que envolvia planejar as aulas, elaborar materiais
diversos, discussdo no coletivo a respeito do planejamento, gravacdo das aulas, envio das
orientagbes para as criancas e recebimento das atividades, correcdo e elaboragdo dos
relatérios.

O questionario VADECRIE foi fundamental devido ser um instrumento que ajudou

identificar indicios de criatividade nas praticas pedagdgicas das professores. E por meio do
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indicador avaliado nas respostas das entrevistadas que se percebe indicios de criatividade em
suas préticas pedagdgicas.

A partir dos questionérios respondidos, realizamos a analise dos dados. E preciso
destacar que a analise considera uma tabela de avaliacdo numérica que possui critérios de 01 a
10, bem como conceitos e notas. Os conceitos indicam que quanto mais a presenca do

indicador descrito, maior serd maior a valorizacdo de acordo com quadro a seguir.

Quadro 21 — Valoracao e Conceitos

Presenca de caracteristicas ou indicador Valorizagao Valoriza¢do numérica
qualitativa

Nunca ou guase nunca D 1-2

As vezes. Ocasionalmente C 3-4-5

Muitas vezes ou ocasides. Existem evidéncias B 6-7-8

do indicador.

De continuo. Evidéncias claras de aparicdo do A 9-10

indicador ou caracteristicas.

Fonte: Torre (2012c).

Suanno (2013), destaca que essa analise do indicador considera uma avaliacao
numérica contendo notas de 0 a 10, bem como avaliacdo qualitativa com conceito A, B, C, D.
O conceito A é um indicador que aponta claramente que a instituicdo possui evidéncias de
caracteristicas criativas, ja que ele aparece continuamente.

Por sua vez, o conceito B demonstra que existem evidéncias dos indicadores, ja que
ele aparece muitas vezes nas respostas das pessoas pesquisadas. O conceito C representa o
indicativo de ocasionalmente e, por fim, o conceito D indica que nunca ou quase nunca
aparece nas respostas das pessoas pesquisadas.

Para realizar a analise é interessante refletir a respeito dos indicadores de cada
parametro gque expressam o conjunto de critérios que servem de orientacdo para 0 pensar
criativo, porque o homem € o unico animal que realiza modificacGes e transformacdes em seu
contexto. As abelhas, por exemplo, hd milhares de anos, produzem suas colmeias seguindo
um padréo. Elas ndo se preocupam em pensar se a colmeia ficaria melhor trazendo mudancas
significativas. Como o homem é um animal com raciocinio logico, “[...] o homem é um ser
que cria” (TORRE, 2005, p. 19), é uma diferenca enorme em relagdo as outras espécies
animais. A consciéncia humana é essencial para o desenvolvimento desta criatividade e é por
meio dela que o homem constroi seus conceitos, propfe transformagdes e pensa em

mudangas. A seguir, temos o quadro que representa indicadores para pensar a respeito da
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criatividade:

Quadro 22 — Indicadores do Parametro Professor Criativo

PROFESSOR CRIATIVO

Os professores trabalham mais do que o conhecimento.

A escola e os professores se interessam pelo que o aluno sente.

A emocdo € o recurso da comunicacgédo dentro da escola.

A escola desenvolve a consciéncia dos alunos dando presenca e sentido a realidade e a
vida.

Os professores possuem capacidade de transformar o cotidiano e o familiar em
novidade.

Os professores fazem com que o estudante tenha impressdo que o tempo passa rapido
na sala de aula.

O ensino esta conectado com a vida e com os problemas percebidos na realidade.

Os professores inventam e constroem situacdes atrativas, originais e divergentes para a
aula.

Os professores trabalham o pensamento e o sentimento dos alunos.

H& a mediacdo e desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta,
tolerancia e outros.

Fonte: Suanno (2013, p. 179).

Diante disso, percebe-se que o quadro acima nos traz uma visdo sistémica a respeito

do fazer docente e sua relagio com o conhecimento, com sua concepgdo de ensino e

aprendizagem, com valores e sentimentos dos alunos. A criatividade considera também a

unido entre pensamentos e sentimentos, um equilibrio entre ambos para compreender a

educacdo como algo além da aprendizagem, os seja, uma educacdo para a vida que nos ajude

a pensar nas coisas de forma contextualizara, inter-relacionadas e que estamos sempre

aprendendo ao longo da vida e nos ajuda a entender o contexto dos ambientes de
aprendizagem (TORRE; MORAES, 2018).

A seguir, temos o quadro mostrando a percep¢do das professoras em relacdo ao

parametro Professor Criativo.

Quadro 23 — Considerando a percepcéo das professoras

n PORCENTAGEM CONCEITO VALORACAO

5 (%)

9) 75 A De continuo. Evidéncia.
@ 25 B Muitas vezes ou ocasioes.
o 0 C As vezes. Ocasionalmente.
x

o 0 D Nunca ou quase nunca.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Ao observar o quadro acima, percebemos que as professoras marcaram maior
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pontuacdo para o conceito A (De continuo. Evidéncias claras de apari¢cdo do indicador ou
caracteristicas), considerando que as professoras tém demonstrado espirito criativo, pois
consideram que suas praticas pedagogicas estdo direcionadas para uma estratégia criativa, e
por terem uma atitude aberta e flexivel diante das diversas situacdes que se apresentam. Por
sua vez, o gréafico a seguir nos mostra o resultado das respostas dadas no questionario
VADECRIE, aplicado aos participantes desta pesquisa que foram 04 professoras de criancas

de zero a trés anos e 02 membros da equipe gestora.

Grafico 1 — Professor Criativo

[ ]
@ 10

A 202

Fonte: Torre (2012c).

No grafico acima, temos a representacdo da populacdo pesquisada no que diz respeito
a equipe da escola. Pode-se perceber que ha maior porcentagem para valoragdo 10, que nos
indica que elas percebem que suas praticas consideram questbes como criatividade,
entusiasmo, valorizacdo do outro, dialogo com os alunos e com seus pares. Por sua vez, temos

a seguir a percepc¢édo da gestéo da escola a respeito da Categoria Professor Criativo.

Quadro 24 — Percepcao da equipe gestora Professor Criativo

PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
90 A De continuo. Evidéncia.
GESTORAS 10 B Muitas Vezes ou 0casioes.
0 C As vezes. Ocasionalmente.
0 D Nunca ou guase nunca.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Em relacdo a percepcdo da equipe gestora conforme o quadro acima, percebe-se que a
equipe marcou maior porcentagem no conceito A, pois reconhecem que em suas praticas
pedagogicas e agOes docentes existem situacOes atrativas e originais que colaborem para
entusiasmar as criancas a aprendizagem. Na percepcdo da equipe gestora, as respostas
apontam para o conceito A (90%), sendo que os conceitos C e D (0%) ndo forma citados
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nesse contexto.

A pessoa criativa tem consciéncia do seu papel, ela valoriza talentos criativos, pois
reconhece que existem diversas manifestacdes criativas, porque “outra missdo do professor
criativo é criar o clima adequado na sala de aula” (TORRE, 2008, p. 83). A criatividade exige
um ambiente de comunicacdo, de dialogo, de valorizacdo de ideias e posicOes, isto €, se
estimula, se entusiasma e incentiva comportamentos criativos. No proximo quadro, temos

uma sintese das respostas agrupando a populacdo pesquisada.

Quadro 25 — Professor Criativo destaque da sintese das respostas

PARTICIPANTES VALORACAO PORCENTAGEM (%)
A 50%
PROFESSORAS E GESTORAS B 50%
C 0
D 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Identifica-se assim, de acordo com a resposta das professoras, a presenca de indicios
de criatividade na Categoria Professor Criativo. Para tanto, o professor criativo exerce papel
importante no desenvolvimento da criatividade, pois ele sente necessidade de trocar ideias, de
ouvir o que o outro tem a dizer e estd em constante processo de aprendizagem. Também
apendem com seus erros, pois percebem oportunidade para crescer e por isso, as professoras e
gestoras identificam esses indicios em suas praticas pedagdgicas.

O processo de observagdo evidenciou que essas professoras, bem como a equipe
gestora, tiveram que ser flexiveis e realizar autoavaliacdo constante, sempre considerando que
do outro lado da tela do celular havia uma crianca pequena de até trés anos de idade que
precisava ser estimulada e que necessitava de atencdo especial. Por isso, era necessario criar
lacos com a crianca para superar 0s obstaculos da distancia fisica entre professoras e criancas.

De acordo com a observacdo direta ndo participante realizada, bem como os dados
analisados percebeu-se um esforco gigantesco das professoras para manter a atencdo dessas
criangas. Nas aulas planejadas havia a preocupacdo em trazer vivéncias para as criangas que
chamassem a atencdo das mesmas, por sua vez, os dados dos graficos nos revelam que, apesar
das dificuldades enfrentadas pela Covid-19, as professoras e a equipe gestora consideraram
possuir caracteristicas de um professor criativo, ja que as percepc¢des desse grupo pesquisado
denotam evidéncias para o conceito A (notas entre 9 e 10).

Interessante lembrar que nas experiéncias organizadas, as professoras procuravam

propor situacOes atrativas e que chamassem a atencdo das criangas como, por exemplo, na
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atividade para aprender a respeito do Campo de Experiéncia “O eu, o outro e nds”, com 0
objetivo de aprender a reconhecer seu corpo e expressar sensagfes no momento da
alimentacdo, as professoras orientaram que 0s pais assistissem ao video A cesta de Dona
Maricota, inspirado no conto de Tatiana Belinky (1988). O video tem dois minutos e noventa
e oito segundos e vai mostrando imagens de diversos alimentos e as vantagens de comer
verduras, frutas e legumes que fazem parte da cesta de Dona Maricota.

Em seguida, as criancas deveriam registrar momentos em que estavam se alimentando.
Elas podiam mostrar fotos ou videos em que estivessem comendo alimentos saudaveis. As
professoras pensaram que, para essa atividade, as criancas pudessem perceber que existem
diversos tipos de alimentos que contribuem para nossa saude, além de perceberem que o
corpo humano necessita de uma rotina de cuidados como higiene corporal e boa alimentacéo,
e que os alimentos trazem beneficios para n6s. Abaixo, temos uma fotografia de uma crianca

em contato com alimentos saudaveis que estavam disponiveis em sua casa.

Figura 17 — Crianca realizando a experiéncia do Campo O eu, o Outro e Nés

Nessa atividade, a proposta era apresentar os alimentos saudaveis para as criancas e
propor reflexdo a respeito dos tipos de alimentos que entram em nossa casa. O video A cesta
de Dona Maricota colaborava para que as criancas percebessem a variedade de frutas e
verduras que existem e que sdo fontes de vitamina saudavel para nosso organismo.

A categoria Professor Criativo nos traz a reflexdo a respeito da maneira que o
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professor se percebe diante do mundo, sua capacidade de ser flexivel, de se adaptar, de
entusiasmar e assim promover a aprendizagem por meio da descoberta. E um indicador que
ajuda a pensarmos a respeito da nossa maneira de saber fazer, de ser e estar no mundo e que
requer tanto conhecimento cientifico como sensibilidade para perceber que aprendemos por
diversas linguagens.

Na sequéncia, temos o Parametro Criatividade como Valor, que reflete a respeito de
reconhecer a criatividade nas acBes e estratégias da escola. E ter consciéncia de que “a
criatividade como conceito e valor explicito e reconhecido em projeto educativo e curricular
do centro. Integra a filosofia da escola em suas diversas manifestagdes” (TORRE, 2009, p.
112). As instituigdes que tém entre suas prioridades estimular o potencial criativo das pessoas
que dela participam, sdo instituicdes que assumem um compromisso social.

Escolas que tém meta de formar cidaddos colaborativos e comprometidos, buscam
estimular valores por meio de atitudes criativas tendo consciéncia de que podemos melhorar o
que temos. E preciso desenvolver atitudes que considerem mltiplas vivéncias e que nos
coloque em contato com os valores adquiridos pela humanidade.

Sem um ambiente criativo, temos grandes chances de transformar a crianca em uma
pessoa conformista, reprimida e que pode desenvolver sérias inibicdes no que diz respeito ao
processo de aprendizagem. Assim, investigar a categoria Criatividade como Valor e pensar no
planejamento das atividades que a escola organiza é algo vital que precisa ser vivenciado nos

espacos escolares. No quadro a seguir, apresentamos os indicadores desta categoria:

Quadro 26 — Indicadores Categoria Criatividade Como Valor

Os alunos tém acesso a conhecimentos que possam contribuir significativamente
com o social.

A aprendizagem de cada aluno é uma construcdo pessoal e leva em conta atitudes e
interesses.

A criatividade é levada em consideracdo no planejamento anual das atividades.

A escola é flexivel no uso dos espacos e horarios de aulas.

A gestdo é facilitadora dos processos ao invés de complicadora.

A criatividade das atividades da escola é reconhecida pelos pais e alunos.

As aulas e as atividades se relacionam com a vida social e pessoal dos alunos.

H4 espacos de dialogo, discussdo e exposicdes de habilidades psicossociais.

H& o estabelecimento de vinculos de colaboracdo com a comunidade externa a
escola.

CRIATIVIDADE COMO VALOR

A avalia¢do contempla os progressos em atitudes e valores.

Fonte: Suanno (2013, p. 194).

Para investigar esse indicador, aplicamos o questionario VADECRIE e encontramos
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o0s resultados a seguir. Primeiro, vamos mostrar 0s percentuais por populacdo pesquisada, e
depois, apresentaremos uma sintese das respostas agrupadas para termos visualizacéo total

que evidencia essa categoria.

Quadro 27 — Criatividade como Valor considerando percepcao das professoras

PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
65 A De continuo. Evidéncias.
PROFESSORAS 35 B Muitas vezes ou ocasioes.
0 C As vezes. Ocasionalmente.
0 D Nunca ou guase nunca.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados (2021).

As professoras marcaram 65% confirmando o conceito A, e 35% para conceito B,
sendo que ndo houve nenhum percentual para 0s conceitos C e D. Com base nesses dados,
sugere-se que ha evidéncias de Criatividade como Valor, uma vez que percebemos durante o
planejamento das atividades a colaboracdo entre a equipe que se mobilizava para pensar
experiéncias criativas e ludicas que colaborassem para que as criangas aprendessem. 1sso era
considerado no desenvolver das aulas que, mesmo sendo mediadas por ferramentas
tecnoldgicas, havia a preocupacdo em facilitar os processos de aprendizagem, além de
percebemos esses relatos na percepcdo das maes, como veremos nos pardgrafos a seguir.

Abaixo, temos a percepc¢éo da equipe gestora:

Quadro 28 — Criatividade como Valor considerando percepcdo da Equipe Gestora

PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
80 A De continuo. Evidéncias
EQUIPE 20 B Muitas vezes ou ocasides
GESTORA 0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou guase nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados (2021).

No quadro acima, a equipe gestora aponta percentual maior do que os das professoras
para 0 conceito A, porque reconhecem em cada professora o potencial criativo no fazer
pedagdgico, mas percebem também as qualidades da equipe de forma geral, seu
comprometimento e entusiasmo com uma educacdo que realmente dé condigdes para a
crianca aprender.

Podemos analisar a seguir o grafico com a percepg¢éo das professoras e equipe gestora

a respeito da criatividade como valor.
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Grafico 2 — Criatividade como Valor

[}
@10

A 22

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Considerando os dados acima, percebeu-se que a equipe enfatiza que a instituicéo a
qual pertencem se reconhece criativa porque contempla em seus espagos uma educagdo que
sabe a importancia da criatividade. Compreendem, desta forma, que um olhar criativo
colabora para manter a diversidade que existe entre as pessoas da instituicdo e por isso €
importante dar espaco para que cada pessoa mostre suas habilidades e suas diversas
experiéncias.

Assim, quando a instituicdo reconhece que cada membro pode contribuir e apoiar
valorizando as contribui¢des do meio, esse “[...] reconhecimento € 0 melhor estimulo as ideias
criativas” (TORRE, 2009, p. 65), que explica que € necessario primeiro reconhecer as
contribuicdes de cada pessoa da equipe, estimulando-as a mostrar seu potencial e a
expressarem suas ideias. Uma atitude que colabora para que a organizagdo abra cada vez mais
espaco para criatividade.

A seguir, temos dados que mostram sintese das respostas agrupadas tanto das

professoras quanto da equipe gestora.

Quadro 29 — Criatividade como Valor destaque da sintese das respostas

PARTICIPANTES VALORACAO PORCENTAGEM (%)
A 50
PROFESSORAS E GESTORAS B 50
C 0
D 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Os dados acima nos instigam a perceber que as professoras e a equipe gestora sentiram

confianca para marcar os conceitos no questionario VADECRIE, pois reconheceram que a
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criatividade € um valor percebido entre os membros do grupo, nas acoes e valores destacados
pelo CMEI Colar da Alegria, e pela forma como a escola assume um trabalho criativo e que
exige atitude criativa de cada pessoa da equipe.

Por fim, temos os indicadores do Parametro Metodologia Inovadora e Estratégia
Inovadora, que apresenta dez indicadores que articulam o planejamento e o curriculo, ou seja,
“utiliza metodologia, estratégias didaticas, imaginativas variadas” (TORRE, 2009, p. 112).

Como alguma frequéncia, ouvimos pessoas dizerem que a escola deveria atender as
necessidades individuais de cada aluno e que nessa perspectiva infere-se que “[...] os alunos
ndo podem ser ensinados todos da mesma maneira e que, quando sdo ensinados da maneira
que melhor se encaixa no modo como aprendem e sobre o que Ihes interessa, eles podem fazer
enormes progressos” (ROBINSON, 2019, p. 57). Ken Robinson nos chama a atencdo em
relacdo a pensarmos em novas maneiras de atender aos alunos, considerando a complexidade
dos problemas que se apresentam. Segue abaixo os indicadores do Pardmetro Metodologia

Inovadora.

Quadro 30 — Indicadores do parametro Metodologia e Estratégia Inovadora

O plano elaborado pela escola leva em consideracdo 0s recursos
materiais, humanos e as estratégias

As consciéncias ambientais, social e emocional sdo objetivos nos
projetos da escola

Os sistemas, programas, métodos, estratégias e atividades
privilegiam o desenvolvimento da criatividade

_ - Os professores buscam alternativas com os alunos
Metodologia e Estratégia

Inovadora A Arte, musica e teatro sdo recursos didaticos utilizados

Os professores criam solucGes e didlogos sobre a realidade
observada com o0s alunos

Os professores possibilitam aos alunos a relacdo entre o senti,
pensar e agir

A colaboracéo € trabalhada dentro e fora da sala de aula, inclusive
na avalicdo

Pais e profissionais sdo convidados a participarem da formacéo de
alunos

Os professores relacionam recursos com as tecnologias virtuais na
aprendizagem dos alunos

Fonte: Suanno (2013, p. 225).

Conforme Torre (2012c), esses indicadores nos fazem pensar em uma escola que tem
em suas praticas uma pedagogia integradora, pois a prioridade dessas instituicdes é com o
desenvolvimento dos potenciais dos seus alunos, porque sdo escolas que pensam em uma

formacdo na perspectiva cidada, de respeito a diversidade e de valores humanos.
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Assim, considerando esses indicadores, podemos refletir a respeito de como a
instituicdo trabalha com os processos de aprendizagem, como 0S recursos humanos e
tecnoldgicos sdo utilizados. Abaixo, apresentamos os indicadores identificados nesta

categoria.

Quadro 31 — Metodologia e Estratégia Inovadora considerando a percepg¢éo das professoras

PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
57,5 A De continuo. Evidéncias
PROFESSORAS 42,5 B Muitas vezes ou ocasides
0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou guase nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados (2021).

Os percentuais acima demonstram maior énfase nos conceitos A, e a partir desses
resultados, verifica-se que as professoras entendem que utilizam metodologias inovadoras,
pois expressam essa percep¢do por meio dos resultados acima. Abaixo, temos a percepgéo da

equipe gestora.

Quadro 32 — Quadro metodologia e estratégia inovadora percepc¢do equipe gestora

PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
95 A De continuo. Evidéncias
EQUIPE 5 B Muitas vezes ou ocasides
GESTORA 0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou quase nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base nos dados (2021).

A equipe gestora marca, mais uma vez, maior porcentagem para o conceito A, o0 que
nos faz deduzir que elas percebem caracteristicas inovadoras nas metodologias utilizadas pela
equipe. Considerando que elas atuam com criancas de zero a trés anos e que a capacidade de
concentracdo vai de trés a cinco minutos, é de se esperar que as professoras de criangas bem
pequenas precisem encontrar formas que favorecam o seu desenvolvimento da concentracao.
A sequir, trazemos o grafico que mostra os resultados do questionario VADECRIE aplicado

para a equipe da instituicdo pesquisada.
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Grafico 3 — Metodologia e Estratégias Inovadoras
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Pelo gréfico e tabelas apresentados, observa-se que tanto as professoras como a equipe
diretiva consideram que a instituicdo utiliza de metodologias inovadoras. Podemaos inferir que
essa escola reconhece que desenvolve um trabalho que valoriza a contribuicdo de cada
membro e que fazem um esforco para pensar em estratégias inovadoras e tentar amenizar as
dificuldades encontradas no periodo da pandemia da COVID-19, uma vez que as crian¢as ndo
podiam ter contato umas com a outras e também com as professoras.

A seguir, temos 0 quadro com a sintese da resposta da equipe a respeito do parametro

Metodologia e estratégia Inovadora.

Quadro 33 — Metodologia e Estratégia Inovadora

PARTICIPANTES VALORACAO PORCENTAGEM (%)
A 50%
PROFESSORAS E GESTORAS B 50%
C 0
D 0

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Diante dos dados acima, percebe-se que mesmo nos resultados de quadros e tabelas ha
maior porcentagem para o conceito A, que indica que ha de continuo evidéncias claras de
indicadores de criatividade. Para que uma pratica pedagdgica seja considerada criativa, as
categorias listadas nos dez parametros do VADECRIE precisam ser contempladas de alguma
forma na agdo docente, seja na metodologia, no curriculo, ou na forma de avaliar a
aprendizagem. Existe uma relagdo entre as categorias, pois elas estdo interligadas, mesmo os
indicadores de cada categoria, estando além do olhar dogmatico das diferentes disciplinas

cartesianas.
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5.3.1 O Questionario VADECRIE expresso na percepc¢ao das maes: a voz de quem confia

na instituicao

Como dissemos no item 4 deste trabalho que inicia a parte metodolodgica, tivemos
muitas dificuldades para aplicar o questiondrio VADECRIE com o0s pais das criangas
matriculadas no CMEI Colar da Alegria. Primeiro, porque estavamos no periodo pandémico,
e devido ao distanciamento sociall4, a escola ndo podia receber as criancas, nem os pais. A
comunicacdo era feita por meio de ferramentas tecnoldgicas ou por telefone, e-mail e grupos
de WhatsApp, ja que a orientagdo dos Orgaos de salde era manter o distanciamento para
conter a disseminacdo do virus o que diminuiu a interacdo entre as pessoas.

Outra dificuldade que tivemos foi em relacdo ao tempo e disponibilidade desses pais
para responder ao questionario. Muitos alegaram falta de tempo, outros afirmaram que
gostariam de participar, mas estavam confusos com a questdo da COVID-19, devido a
diversas mortes na comunidade, e assim, ndo conseguiam se concentrar para ler o questionario
e responder. Conseguimos, entdo, que apenas cinco maes se interessassem em participar desta
pesquisa.

Desse modo, utilizamos da técnica de amostragem por conveniéncia em que
solicitamos a participacdo de maes que voluntariamente tivessem acessiveis para responder o
questionario. Demostraremos por meio de graficos considerando a percep¢do dessas maes
para parametros Professor Criativo, Criatividade como Valor e Metodologia e Estratégia
Inovadora. Os nomes das mdes também estdo relacionados com nomes de micangas, ja que
partimos do entendimento de que fazemos parte de um mundo e de uma sociedade em que as
relacBes sdo interligadas e complexas como as micangas que sdo unidas por um fio. As maes
que participaram desta pesquisa foram: mae Cilindrica, mde Charlotte, mde Hexagonal, mae
Ponei e mé&e Rondel.

A seguir, temos o quadro do parametro Professor Criativo que mostra os dados em
relacdo ao que as mées pensam da escola nesse parametro. Vamos apresentar todos os quadros

e depois faremos uma explanacao sobre eles.

14 Distanciamento Social: abrange diversos tipos de medidas para reduzir a circulacdo de pessoas nos espagos
publicos ou privados para evitar aglomeragdes e foi um periodo que houve a paralisacdo de atividades néo
essenciais (MINISTERIO DA SAUDE, 2022).
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PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
100 A De continuo. Evidéncias
MAES 0 B Muitas vezes ou ocasides
0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou guase nunca
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
Quadro 35 — Parametro Criatividade como Valor
PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
80 A De continuo. Evidéncias
MAES 20 B Muitas vezes ou ocasides
0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou guase nunca
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
Quadro 36 — Metodologia e Estratégia Inovadora
PORCENTAGEM (%) CONCEITO VALORACAO
100 A De continuo. Evidéncias
MAES 0 B Muitas vezes ou ocasifes
0 C As vezes. Ocasionalmente
0 D Nunca ou guase nunca

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Nos quadros acima, percebe-se que ha maior porcentagem para 0 conceito A e isso em

todos os parametros avaliados. As maes demonstram gostar do trabalho desenvolvido pela
equipe da escola e sentem que as professoras buscam alternativas criativas para que as
criancas possam aprender. Percebemos isso também nas entrevistas que realizamos com cada
uma delas na préxima secdo. Ha uma relacdo entre as respostas do questionario e as
entrevistas das maes que foram unanimes em dizer que a equipe da escola trabalha de uma
maneira criativa, inovadora de forma que as criancas sintam desejo de participar das
atividades.

Outra situacdo que percebem € que ao analisar os relatorios individuais das professoras
e as entrevistas percebemos diversos elogios dos pais e da comunidade de forma geral nos
comentarios do Facebook com comentarios como: “amei”, “parabéns”, “equipe diferenciada”
e “amo essa instituicdo”, ao parabenizar alguma acéo ou atividade que a escola postava nessa
ferramenta digital. Foram muitos elogios, palavras de incentivos e de gratidao pelo trabalho
realizado. Assim, os dados acima apontam indicios de criatividade no fazer pedagogico das
professoras e em que as maes validam e consideram essencial uma escola pensar em formas
interessantes e significativas para as criangas aprenderem.

Nosso trabalho com o questiondrio VADECRIE foi mostrar que por meio dele os
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indicadores ndo sdo fechados, mas buscam parametros que auxiliem no aperfeicoamento das
potencialidades das pessoas que atuam na instituicdo. Por isso, pode-se pensar em estimular e
aproveitar o potencial transformador das escolas que tém entre suas prioridades, pensar
também no desenvolvimento de potenciais criativos das pessoas que fazem parte da
instituicao.

Tentamos apresentar aqui 0s dados dos parametros que analisamos, buscando ser fiéis
a percepcdo das professoras, da equipe gestora e das maes que participaram desta pesquisa,
trazendo o fio de voz dessas pessoas que, de alguma forma, criaram vinculos com as criancas.
Condensamos, assim, uma histéria de vida, amor e estimulo para a crianca que estd em

processo de desenvolvimento.

5.3.2 Entrevista com as professoras, equipe gestora e maes dos bebés: o que elas disseram a

respeito de educar na criatividade

A entrevista € um recurso que nos ajuda a identificar dados subjetivos, analisar
sentimentos, valores e emocdes e, por isso, € um momento reflexivo que precisa ser
desenvolvido com cuidado. Cada pessoa participante desta pesquisa emitiu sua palavra,
opinido, pensamento e sentimento que foram revelados pela linguagem verbal e néo verbal.
Assim, nesse processo de didlogo entre entrevistador e entrevistado, busca-se interpretar a
riqueza de informacdes, procurando capturar mindcias no que é dito ou revelado de alguma
forma (OLIVEIRA; JESUS; LOBATO, 2010).

N&o encontramos problemas para realizar a entrevista com as professoras e equipe
gestora, visto que, apesar das orientagdes a respeito do isolamento social, a escola ndo recebia
as criancas em seu interior, ndo havia alunos nas salas de aula, porém havia escalas para que
as professoras e demais membros da equipe planejassem as aulas, preenchessem diarios,
elaborassem relatérios e outras atividades. J& em relacdo aos pais, tivemos dificuldades
devido a questdo tempo e 0 medo das mées da COVID-19.

Todas os participantes da pesquisa autorizaram a gravacdo desse momento. Para que
as entrevistas fluissem, organizamos um roteiro prévio e semiestruturado, contudo deixamos
espaco para que ao longo da entrevista houvesse dialogo para aprofundar novas questfes. A
entrevista se constituiu de um momento enriquecedor pois nos possibilitou observar as
reacOes das pessoas entrevistadas, o tom de voz, a fisionomia, enfim, analisar a linguagem
corporal que também é uma forma de falar a respeito do que pensamos e fazemos.

Diante disso, as entrevistas foram semiestruturadas com roteiro sendo 11 com
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perguntas para equipe gestora do CMEI Colar da Alegria, 12 perguntas para professoras e 06

perguntas para as maes. As perguntas foram analisadas considerando os parametros Professor

Criativo, Criatividade como Valor e Metodologia e Estratégia Inovadora.

Considerando os parametros acima, cada entrevista foi transcrita para ser analisada

posteriormente, de forma que, ao elaborar as perguntas, fosse levado em consideracdo alguns

indicadores dos parametros do questionario VADECRIE, para averiguar se existia alguma

relacdo entre o que estava escrito nos documentos, o que vimos na observacdo e o que foi

marcado no questionario. Abaixo, apresentamos quadros com os participantes da pesquisa,

duragéo do tempo das entrevistas e quantidade de perguntas realizadas.

Quadro 37 — Entrevistas com as professoras

PROFESSORAS
Parametros PARTICIPANTES DA DURAQAO TEMPO QUANTIDADES DE
Professor Criativo, PESQUISA ENTREVISTAS PERGUNTAS
Criatividade como Valor e Professora Strass 1h e 37 minutos 15
Metodologia e Estratégia Professora Metal 1h e 24 minutos 15
Inovadora Professora Pérola 1 h e 14 minutos 15
Professora Ceramica 1 h e 10 minutos 15
Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).
Quadro 38 — Entrevistas com equipe gestora
EQUIPE GESTORA
Parametros
Professor Criativo, PESSOAS DURACAO QUANTIDADES
Criatividade como Valor e PARTICIPANTES DA TEMPO DE PERGUNTAS
Metodologia e Estratégia Inovadora PESQUISA ENTREVISTAS
Madeira 1 h 45 minutos 15
Canutilho 1 h e 50 minutos 15

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Quadro 39 — Entrevistas com as maes

MAES

Parametros PESSOAS DURACAO TEMPO QUANTIDADES

Professor Criativo, PARTICIPANTES DA ENTREVISTAS DE
Criatividade como Valor e PESQUISA PERGUNTAS

Metodologia e Estratégia Rondel 25 minutos 06
Inovadora Cilindrica 22 minutos 06
Acrilico 20 minutos 06
Hexagonal 28 minutos 06
Ponei 35 minutos 06

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2021).

Em um processo de entrevista é interessante conhecermos um pouco a respeito das

pessoas que gentilmente aceitaram participar desta pesquisa, pois:
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[...] o conhecimento produzido na pesquisa é fruto de processos que envolvem
intepretacdo, e também criacdo, intuicdo, auto-organizacdo eco-organizacdo por
parte do sujeito pesquisador em sua relacdo com o objeto. E para comunicar o
aprendido ou o conhecido, o individuo usa a linguagem, as palavras e os diferentes
discursos sobre o tema pesquisado (MORAES; VALENTE, 2008, p. 28).

Diante disso, no ato de pesquisar precisamos compreender que esse processo envolve
razdo, emogéo, intuicdo e sentimento. O pesquisador procura interpretar os significados dos
fendmenos observados, isto €, busca reconstruir essa realidade, o que envolve uma relacéo
afetuosa, de respeito e de cuidados éticos.

Cada pessoa influencia e é influenciada pelo contexto em que esta inserida. Cada
pessoa tem sua singularidade, produz e reproduz diversos saberes. Assim como as migangas
possuem diferentes modelos, tamanho e cores, as pessoas possuem caracteristicas préprias e
precisam ser respeitadas. O que sustenta toda essa diversidade e multidimensionalidade é o
Pensamento Complexo que une e religa as varias vidas, 0s encontros e desencontros desse
denso colar que é a humanidade.

InteracBes ocorrem entre as pessoas que estdo conectadas e articuladas e em que suas
vozes entrecruzam no dialogo da vida “a grande revelagao [..] inédita é que tudo o que parecia
separado é inseparavel” (MORIN, 2020, p. 19, local. 287) e que nos lembra a respeito da
relagdo que existe entre nds e as demais espécies. Partindo desse prisma buscamos uma
analise que considere que o Pensamento Complexo € o fio que atravessa a miganga e nos
ajuda a compreender as associacfes e antagonismos e que ndao podemos fugir da

multipolaridade humana.

5.3.2.1 A entrevista quanto ao parametro Professor Criativo

Para melhor analisarmos as percepcOes das professoras, equipe gestora e maes as
entrevistas foram gravadas com o objetivo de nos possibilitar conhecer a opinido dessas
pessoas quanto aos indicios de criatividade em préaticas pedagogicas em tempos de pandemia
da Covid-19. Assim, quanto ao parametro Professor Criativo, as falas das professoras e da
equipe gestora sinalizam que possuem um professorado criativo. E o que revelam os trechos

transcritos abaixo quando perguntamos para as professoras: Vocé se acha criativa? Por qué?

[...] sim, eu acho que sou, porque eu sempre procuro formas diferentes para fazer as
coisas [...] agora com a pandemia as coisas ficaram dificeis, mesmo assim eu gosto
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de criar coisas diferentes... eu gosto de inventar e vejo que esse interesse meu ajuda
na aprendizagem das criancas (Professora Strass).

[...] é... nossa que pergunta dificil... falar da gente... sim, eu percebo que sou criativa
em muitas coisas que faco. Eu gosto de criar... assim, de fazer coisas que ninguém
pensou, gosto de utilizar masica, dramatizagdo nas minhas aulas. Claro que isso €
essencial porque trabalhamos com bebés (Professora Metal).

[...] ... se sou criativa? Olha... eu acho que sou... porque gosto de criar materiais que
sei que vao chamar a atencdo dos meus bebés... da minha turma. Eu acho que ser
sensivel e querer fazer diferente, querer inovar... procurar outro jeito de fazer as
coisas sdo atitudes de pessoas que gostam de criar, por exemplo, eu pego qualquer
material tipo isopor, ou garrafa pet ou um pedaco de papel e faco coisas
maravilhosas com isso. Eu simplesmente crio algo que as criancas vdo gostar
(Professora Pérola).

[...]... eu queria ser mais criativa, eu sou as vezes... eu acho que tenho um pouco
disso, mas percebo que poderia ser bem mais porque vejo colegas com muita
facilidade para inventar coisas diferentes, para criar algo bem répido. Eu fago sim,
mas as vezes eu sinto que poderia fazer mais (Professora Ceramica).

Diante dos argumentos acima, todas as professoras afirmam que sdo criativas, que
buscam inovar e pensar em coisas diferentes. A professora Ceramica declarou que poderia ser
mais criativa, poderia desenvolver mais seu lado criativo. A partir dos relatos das professoras,
percebe-se que elas procuram em suas praticas produzir e construir recursos didaticos que
exigem uma inventividade de quem esta criando.

Ao comparar as percepgdes das professoras a respeito do conceito de criatividade, bem
como o que se observou em ldcus, percebeu-se que existe existem evidéncias de praticas
pedagdgicas criativas nas praticas das professoras, embora elas ndo compreendam esse
conceito considerando a criatividade na perspectiva de Torre (2005). Todavia, percebeu-se
que as professoras reconhecem a necessidade de pensar um planejamento com atividades que
surpreendam as criangas. O ato criativo exige sensibilidade quanto aos problemas, pois a
pessoa criativa é inquieta e sempre busca uma maneira de atender sua inquietacdo e
curiosidade, conforme afirma Torre (2009).

Falar de criatividade, conforme Torre (2009), € ter consciéncia de que ela existe e esta
em nossas atitudes. Contudo, isso exige uma mudanca de consciéncia de que a educagdo nado é
um processo estanque, mas dindmico que precisa ser pensado ndo s6 do ponto de vista do
desenvolvimento de habilidade individuais, mas também coletivamente porque a criatividade
€ uma deciséo pessoal e uma forma de viver e compreender o mundo.

Também entrevistamos a equipe gestora e perguntamos se o Centro Municipal de
Educagéo Infantil tem professoras criativas e 0 que elas fazem de criativo. Obtivemos as

seguintes observagdes:

[...] Aqui na escola, eu acho que todas as professoras séo criativas, porque elas estéo
sempre procurando fazer coisas novas e diferentes para ajudar as criancas nesse
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periodo de pandemia. Eu vejo que cada professora tem uma maneira, tem um jeito
diferente de criar, e aqui percebo que as meninas estdo o tempo todo procurando
criar algo, seja um objeto, um jogo e buscam informagdo na internet, acho legal
quando elas trocam ideias uma com as outras (Gestora Madeira).

[...] nossa! As professoras aqui sdo formidaveis. Elas gostam de inovar, se dedicam
em criar estratégias metodologicas bem interessante tipo criar material didatico
diferente ou elaborar planos de aula interessante e isso a gente percebe no
planejamento das aulas. Claro que cada uma é criativa a seu modo, ao seu jeito de
ser, mas posso afirmar que elas gostam construir algo atrativo para os bebés
(Gestora Canutilho).

Considerando essas afirmacgOes, percebemos que as gestoras relacionam o termo
criatividade com inovacdo e se aproximam do seguinte conceito “entenderei criatividade
como potencial humano para gerar ideias novas, buscando o melhor dentro de um marco de
valor” (TORRE, 2009, p. 57). A criatividade ent&o busca a inovagdo no sentido de gerar algo
novo que implique o compartilhamento de diferentes ideias e de forma colaborativa.

Por sua vez, as maes foram entrevistadas com a seguinte indagacdo Vocé gosta do
CMEI? Por qué?

[...] Eu gosto do CMEI, porque eu vejo que a equipe é bem comprometida com o
trabalho, sdo muito dedicados, tratam nossos filhos com respeito, nos tratam também
com respeito. Vejo que a equipe estuda muito e faz intervengdes com os alunos de
diversas maneiras. Mesmo estando dentro de casa, vejo que meu bebé esta
aprendendo bastante com as atividades em forma de experiéncias que a professora
manda para n6s ajudarmos a crianga a desenvolver (Mae RondeL).

[...] O CMEI est4 sendo essencial na vida da minha filha. Claro que se fosse
presencial as aulas, era bem melhor, mas vejo que a escola cuida bem das criangas, 0
carinho é enorme com as criangas, a forma que elas inventaram para as criangas
fazer atividades foi fantastico (Mé&e Cilindrica).

[...] A escola é maravilhosa. Sao atenciosos, mesmo com o Ensino Remoto eles ddo
muita atencdo para as criangas e para 0s pais também. Acho especial nessa
instituicdo € o cuidado que eles tém com a crianga pequena (Méae Acrilico).

[...] Aqui as criancgas sdo bem acolhidas, as professoras fazem atividades que mesmo
no Ensino Remoto sdo muito criativas e eu vejo que o tratamento que a minha filha
tem, é muito acolhedor (Mé&e Hexagonal).

[...] A instituicdo é brilhante. Aqui eu percebo que as criangas sdo muito bem
orientadas... as professoras se preocupam muito em criar atividades que de alguma
forma ajudam a crianca aprender, sdo muitas brincadeiras que minha filha fazia
sozinha orientada pelos comandos é claro que nds tinhamos que falar e orientar
(Mé&e Ponei).

As maes entrevistadas sdo unanimes em salientar a importancia da instituicdo na vida
de seus filhos, mesmo no Ensino Remoto. Elas deixam claro a satisfagdo com o trabalho
desenvolvido pelo CMEI. E mencionado também que a colaboracéo da familia é fundamental
e isso é fundamentado na observacdo que Torre (2008), faz quando diz que a familia tem um
papel tdo determinante quanto a escola porque a familia ajuda as criangas a construirem os

primeiros passos para aprendizagem, para a interacdo e para a comunicagao e isso mostra que
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é possivel desenvolver a criatividade, precisa-se criar um ambiente estimulador para isso que

se inicia em casa.

5.3.2.2 A entrevista quanto ao parametro Criatividade como Valor

Em relacdo ao parametro Criatividade como Valor, perguntamos para as professoras:
No planejamento de atividades e a¢des da instituicdo, vocés consideram a criatividade nas

acOes da escola? Tivemos as seguintes consideracoes:

[...] Sim, para n6s é fundamental pensar as coisas em que a todo momento vocé é
chamado a criar. Veja bem... é que atuamos com criangas muito pequenas, poxa, elas
sdo bebés, entdo é preciso inventar a todo instante e por isso no nosso planejamento
sempre consideramos a imaginacéo, a musica, o brincar, 0 movimentar. Professor de
Educacéo Infantil tem que ser criativo (Professora Strass).

[..] Rs...rs... rs... achei engracado a pergunta, porque quem trabalha na Educacao
Infantil precisa pensar a todo instante, tem que inventar muito, construir muitos
materiais, pensar em como a crianga de um ano e pouco vai entender aquilo que ela
precisa compreender. Aqui na escola tudo que fazemos discutimos juntas, eu com
minhas colegas de turmas de bercério, com a dire¢do e coordenagdo pedagdgica e
nas nossas discussdes a gente considera sempre a questdo de criar algo, mas criar
para os bebés aprenderem (Professora Metal).

[...] Sim, no nosso planejamento pensamos muito sobre criar algo que ajude as
criangas, nas nossas acfes, vocé mesma observou que procuramos criar experiéncias
em que as criancas pudessem sair da rotina de atividade s6 de pintar, ou s6 de
marcar um X. Procuramos criar diversas situacfes em que elas pudessem realmente
experimentar, pudessem pensar, mesmo que estavam longe da gente e s6 com 0s
pais (Professora Pérola).

[..] Eu percebo que ao longo do tempo a escola vem melhorando isso, porque... ndo é
facil vocé criar a todo instante muitas coisas, vocé precisa pensar também se isso
que vocé vai fazer, vai ajudar sua turma a aprender. Por isso, temos em nosso
planejamento situagBes que criamos e que foram criativas, acho que bem originais e
ajudam os bebés a ter contato com o conhecimento (Professora Ceramica).

As respostas, de alguma forma, aproximam-se dos fundamentos propostos por Torre
(2008), porque demonstram que as professoras percebem a importancia de criar situaces que
sejam significativas para as criangas e que exigem delas uma postura mais ativa. Por isso, a
Professora Pérola cita a necessidade de pensar propostas dindmicas, e ndo prontas em que a
crianga ndo tem muitas hipoteses para pensar e resolver uma situacdo. Para Pujol (2009), é
vital que a educagdo de criancas ofereca experiéncias para que elas possam usar todas as usas
potencialidades.

Isso fortalece a compreensdo da grande responsabilidade educativa dos profissionais
que trabalham com criancas. Nesse processo, € vital que a instituicdo organize em seus
espacgos planejamentos que implicam na constru¢cdo de uma educagdo que suscite respostas

criativas das criancas e em que elas sejam protagonistas do processo.
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Por sua vez, perguntamos para a equipe gestora a seguinte questdo: A equipe gestora
procura criar espago para didlogo, discussao e troca de experiéncias durante o planejamento?

Como isso ocorre? E obtivemos as seguintes afirmacoes:

[...] Sim, claro... porque é no dialogo que as coisas acontecem. Procuramos sempre
criar um espaco de respeito, de confianca e principalmente durante o planejamento
temos organizado o ambiente para que as professoras possam nesse momento
discutir umas com as outras e mostrar o que estdo fazendo, compartilhando
experiéncias. Organizamos muitos espacos desses, tipo “Reunido Pedagogica”,
“Conversa Pedagogica”, “Didlogo Pedagogico” (Gestora Madeira).

[...] Nossa preocupacdo é que realmente tenhamos esses momentos. As professoras
utilizam muito do momento do planejamento e assim percebe-se que ha essa troca de
experiéncias e até mesmo de uma colaborar com a outra em uma ideia, nas
confecgbes de algum material didatico ou jogo ladico. Vejo que € necessario esse
encontro com a equipe e realmente pensamos nisso e temos como por exemplo a
“Conversa Pedagogica” (Gestora Canutilho).

Percebemos que a equipe gestora € facilitadora dos processos que envolvem a
dindmica da instituicdo, pois tanto no planejamento quanto nas reunides que ocorreram via
Google Meet, ficou evidente o incentivo ao dialogo, a criar situacdes inovadoras, e também o
apoio da equipe gestora no sentido de colaborar e preparar situacfes para que a equipe
pudesse dialogar. Para Suanno e Silva “[...] busca-se, entdo, construir praticas pedagogicas
transdisciplinares que ajude o aluno a desenvolver articuladamente razdo, emocdo, percep¢ao
e consciéncia” (SUANNO; SILVA, 2013, p. 46). E entdo pensar em ambientes de
aprendizagem que favorecam o didlogo em que ha um espaco saudavel para criatividade.

Em relacdo as maes entrevistadas questionamos: Vocé acha que a escola desenvolve

atividades criativas? Por qué?

[...] A professora do meu filho é muito criativa, porque ela utiliza vérias atividades,
é... varias técnicas para repassar o conteldo para os bebés, além de criar vérios
elementos que a gente pode encontrar dentro de casa para ajudar a criancga a fazer a
atividade (M&e Rondel).

[...] Amo a professora da minha filha. Ela é muito criativa porque ela inova a cada
dia... todo dia ela mostra uma coisa diferente, ela tenta sempre procurar uma forma
das criancas aprenderem e a gestdo da escola eu percebo uma atengdo muito grande
por parte da equipe. (Mae Cilindrica).

[...] Eu acho a professora muito criativa. As atividades que ela posta no grupo séo
muito criativas. Ela pede para utilizar coisas diferentes e que a crian¢a gosta como
massinha de modelar, é... pintar, recortar e minha filha tem aprendido muito com
tudo isso (Mée Acrilico).

[...] Nossa... nem sei expressar direito... mas eu tiro o ‘chapéu’ para a professora do
meu filho e para a equipe da escola, porque ele estd aprendendo, eu vejo que a
professora ‘rebola’ para criar atividades para que meu bebé aprenda (Méae
Hexagonal).

[...] A professora sempre nos enviou atividades interessantes que usa o ludico. Isso
faz com a crianca aprenda de verdade. Os comandos eram claros e o mais
interessante é que a crianga gosta de fazer esse tipo de atividade e assim ela aprende.
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A minha filha mesmo j& sabe os nomes das cores e de algumas letrinhas (Mée
Ponei).

As mées sdo unanimes em dizer que as professoras de seus filhos sdo criativas e isso
ficou perceptivel na entrevista com elas. Para Torre, “[...] é mais que um conceito, ¢ uma
forma de viver, de atuar, de relacionar-se e de tomar decisdes, mas requer 0 dominio de um
codigo” (TORRE, 2005, p. 16). Por isso, ela precisa ser compreendida em termos de
desenvolvimento institucional em que as organizacGes se desenvolvem considerando o

potencial de seus membros.

5.3.2.3 A entrevista quanto ao parametro Metodologia e Estratégia Inovadora

Em relacdo ao pardmetro Metodologia e Estratégia Inovadora, entrevistamos as
professoras com a questdo: Vocé percebe que nas aulas planejadas e desenvolvidas é

privilegiado o desenvolvimento da criatividade? Como? E obtivemos as seguintes afirmacdes:

[...] N&o tenho dificuldades para inovar. Sempre estou inventando. Eu trabalho com
turmas de bercério e essas criancas exigem o todo tempo que apresentemos coisas
novas para eles, coisas que prendem sua atengdo. Entéo, nas minhas aulas eu sempre
fico atenta se o que estou criando vai causar algum impacto positivo nas criangas, se
elas vao surpreender, se vao gostar (Professora Strass).

[...] Sim, percebo. E ... ser professor de Educacéo Infantil é ter na cabeca que vocé
precisa criar a todo momento. E mdsica para cantar, é dramatizacdo, ¢ uma
experiéncia interessante e que chame atencdo das criancas, é inventar algo que eu
digo que vai causar uma surpresa para a crianca. E maravilhoso realizar esse
trabalho. Adoro criar coisas novas e interessantes para os bebés (Professora Metal).
[...] Muitas vezes faco isso. Eu acho que preciso melhorar, embora eu tente criar e
inovar. As vezes fazer coisas diferentes d4 medo, mas é necessario. Assim, eu
procuro pensar em uma aprendizagem em que a crianca seja motivada a participar
dela, seja em uma brincadeira, seja no momento de contar uma histéria, em qualquer
experiéncia que propor para elas. Gosto de criar algo que chame atencdo dos bebés
porque o tempo de atencdo deles € curto, entdo a gente tem que pensar com cuidado
no momento de fazer isso (Professora Ceramica).

[...] Sim, claro, percebo isso. Eu penso que sé pelo fato de estarmos na Educacéo
Infantil vocé precisa estar criando sempre. Eu gosto de pegar por exemplo, um
isopor e a partir dele eu consigo criar um objeto pedagdgico muito interessante e que
seja convidativo para a crianga. E preciso buscar alternativas interessantes para as
criancgas interagirem e assim poder aprender (Professora Pérola).

Nota-se que as professoras possuem uma pratica pedagdgica criativa que se aproxima
dos conceitos destacados por Torre (2005) em Dialogando com a criatividade. Algumas
percepcOes de criatividade apresentadas pelas professoras se aproximam do nosso referencial
tedrico a respeito da criatividade. As professoras se consideram criativas, mesmo que essa

concepgdo esteja numa perspectiva do senso comum. No tocante a criatividade é preciso
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compreender que ela exige conhecimento, preparo e dominio adequado dos conteudos, pois
criatividade ndo significa deixar as criangas fazerem o que quiserem.

Para desenvolvermos nossos potenciais € preciso ir além do que ele aprendeu, mas isso
ocorre se ele tiver consciéncia de suas potencialidades. A criatividade envolve também
desenvolvimento cientifico e cultural que nos traz a capacidade de inovacdao, exige capacidade
intelectual que demanda esfor¢o e constancia para que ela ocorra, isto é, exige preparo.

Em seguida, realizamos entrevistas com as gestoras com a seguinte questdo: A

instituicdo convida pais para participarem da formacéo das criangas? Como isso ocorre?

[...] Sim, nossa e muito. Com a pandemia isso esta mais evidente, porque os pais tém
que executar 0s comandos com as criangas em casa. Assim, 0s pais sdo orientados,
informados, sendo necessario realizarmos reunides com esses pais para que eles
possam acompanhar seus filhos. Temos os plantbes pedagdgicos para orientar 0s
pais e assim apoia-los nesse novo desafio que todos estamos enfrentando (Gestora
Madeira).

[...] Nossa e muito. Nesse periodo pandémico esses momentos Sdo essenciais para
realizarmos isso, porque 0s pais precisam ser orientados uma vez que eles foram
chamados a realizar o desenvolvimento dos comandos em casa e mais do que nunca,
precisam de apoio para dar suporte aos seus filhos nesse momento. Isso de certa
forma estreitou ainda mais os lagos entre escola e familia porque tivemos que nos
unir para poder enfrentar os problemas que tém aparecido (Gestora Canutilho).

Diante disso, percebemos que a instituicdo procura criar um clima de colaboracédo
entre a equipe e os pais por meio do didlogo, da conversa franca e dos momentos que a escola
organiza para orientar os pais, estimulando uma parceria que ajude as criancas a aprender o
que indica que pais e instituicdo escolar tiveram que ressignificar novas formas para vencer 0s
desafios da pandemia.

Por fim, temos a percep¢do das mdes e questionamos a seguinte questdo: As
professoras utilizam a musica, a arte e materiais pedagdégicos como recursos didaticos? Que

tipo de materiais elas orientam? E tivemos as seguintes observacgoes:

[...] E 0 que mais estou vendo. E muita atividade com musica, a gente tem que cantar
com as criangas, tem que brincar, e vejo que as professoras inventam muita coisa
para as criancas aprenderem. Elas nos orientam a utilizar muito material, coisas
simples, que temos em casa como caixa de sapatos, novelo de 13, tampa de panela e
outros objetos que acabam sendo transformados em um material interessante para as
criangas (Mae Rondel).

[...] Demais. Toda semana temos acompanhado nosso bebé e sdo atividades com
masicas, com pintura, com I&, com papel picado, e elas nos pedem também para
brincar com as criangas utilizando caixa de ovo, prato descartavel, elas enviam
também atividades para as criancas pintarem (Mae Cilindrica).

[...] Nossa como elas usam. A professora de meu filho por exemplo, tem enviado
comandos com muitas cantigas, musica, tem atividades para ele pintar usando tinta
guache e as outras sdo coisas simples como caixa de papeldo, papel picado, caixa de
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0VO, coisas que a gente tem em casa e que as criancas adoram pegar para brincar
(Mée Acrilico).

[...] Sim, h&d muitas coisas toda semana. Eu vejo o quanto é importante o papel de
uma professora que trabalha duro para repassar os conteidos para nossos filhos. A
professora faz o possivel para criar atividades acessiveis e com objetos que a gente
tem em casa e assim ajudar nossos filhos. Entéo, tem semana que nos comandos a
professora pede uma atividade que temos que dancar com a crianca, outra que tem
que cantar, outra que tem que usar coisas tipo caixa de papeldo, folha, gravetos,
caixa de ovos. Muito divertido (Mae Hexagonal).

[...] Sim, eu vejo que a professora fica ‘louca’ para criar tantas atividades toda
semana. Sdo muitos videos, muitos comandos, muita coisa para planejar para essas
criangas. Meu filho conseguiu aprender, apesar de estar longe da escola, mas com as
orientacfes que recebemos da professora, conseguimos ajudar nosso filho. Acaba
que fica muito divertido porque hd momentos que ela usa papel picado, outra hora
usa caixas, outra hora tampa de garrafa e é claro que a crianca adora (Mé&e Ponei).

Percebe-se que ha relacdo entre as percepcles dessas maes, ja que citam 0s mesmos
materiais utilizados. Vale esclarecer que esta entrevista foi realizada de forma individual.
Torre (2009), nos diz que a criatividade pode ser estimulada ou pode sofrer bloqueios.
Existem diversos fatores e obstdculos que podem interferir no desenvolvimento da
criatividade, e nas entrevistas com as mées percebeu-se que as professoras procuraram criar
situacBes em que as criancas aprendessem por meio de experiéncias ludicas, por musicas,
jogos e brincadeiras como estratégia para superar os desafios do ensino remoto.

As professoras percebem que a criatividade é importante, percebem que atuar nesta
etapa do ensino exige uma postura flexivel, dindmica e que crie situacbes criativas que
ajudem aprender, pois elas procuram utilizar o contato com as mdultiplas linguagens
considerando préticas que adotam a curiosidade, 0 encantamento, as sensacfes na relacdo da
construgdo do conhecimento. Na verdade, um ensino criativo “estimula a combinagdo de
materiais e ideias” (TORRE, 2005, p. 161), porque ele combina ideias, combina diversos
recursos em que o professor consegue realizar trabalhos surpreendentes.

Relacionando a ideia acima com o Pensamento Complexo, Morin (2020b, p.15) afirma
que “nosso ensin0 Nos orienta a separar 0s conhecimentos, e ndo a liga-los”. Por isso,
precisamos de um conhecimento que une, mas que entenda que estd em construcdo. As
professoras provocavam as criangas oferecendo experiéncias em que elas eram desafiadas de
alguma forma a resolver uma situacdo, dar uma resposta, ter uma atitude ativa, percebendo
que a crianca tem seu proprio modo de relacionar e compreender o mundo, desde que as
experiéncias e 0s objetos facam sentido para ela.

O olhar criativo presente nesta instituicdo contribui para que mais instituicbes possam
ressignificar suas praticas e romper com padrdes e modelos rigidos e, entdo, propor uma

Educacéo Infantil que considere o pleno desenvolvimento infantil das criangas. No entanto,
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mesmo diante desses resultados, é crucial que as instituicbes prezem pela criatividade,
contemplem as singularidades da acdo docente com criancas de zero a trés anos e jamais
percam de vista a necessidade de valorizar as variadas dimensdes que sdo encontradas no ser
humano. Construir uma escola que atente para a multidimensionalidade humana, exige
repensar uma escola criativa que busca o desenvolvimento de cidaddos planetérios e, portanto,

conectados com a ideia de humanidade.
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6 OFIO QUE LIGA AS MICANGAS

Os dados encontrados nesta pesquisa, sejam documentos, questionario VADECRIE,
fotografias, videos e percepcbes declaradas pelas pessoas entrevistadas, revelam a riqueza
imensurdvel que possui uma pesquisa de campo, pois destacam uma realidade que esta
permeada de sonhos, dificuldades, desordens e forma de compreender as coisas.

Os participantes da pesquisa deram sua contribuicdo contando e deixando aparecer o
fio que entrelaca o pensamento de cada um e a forma como compreendem o mundo. A
pesquisa mostra que as professoras enfrentaram variadas dificuldades para vencer 0s
obstaculos de um ensino que exigia distanciamento social provocado pela COVID-19. As
maées, por sua vez, também tiveram que se adaptar para ajudar suas criangas nesse processo.

A observacdo direta permitiu perceber os enfrentamentos que a equipe precisou
realizar para conseguir desenvolver seu trabalho e pensar em um planejamento no qual as
criangas tivessem contato com o conhecimento cientifico. Com isso, as professoras tiveram
que pensar em praticas pedagogicas com outras possibilidades para o novo, de forma
intencional, a fim de ajudar as criangas em seu processo de aprendizagem.

E possivel inferir que nos momentos do planejamento das aulas semanais, as
professoras por exemplo, pesquisavam a respeito de experiéncias em que as criangas
conseguissem realizar com facilidade como: localizar um objeto em determinada cor, cantar
cancdes e criar gestos, imitar um determinado animal, fazer movimentos com corpo, correr,
dancar, pular, pular com o pé direito, depois com o esquerdo, fazer pequenas bolinhas com
papel de seda e colar em um determinado circulo, quadrado ou retangulo, andar sobre
almofadas ou travesseiros. Isso tem relacdo com o objetivo especifico da pesquisa de
demonstrar evidéncias de que as professoras constroem situacdes criativas nas praticas
pedagdgicas porque planejaram situacBes pedagdgicas intencionais, acompanharam a
execucdo e avaliaram o resultado do que foi planejado e desenvolvido.

Por sua vez, os documentos pesquisados como Projeto Politico Pedagogico, DCT,
Cadernos de Planos de Aula revelaram que a escola, em seu planejamento, pensava que era
preciso desenvolver uma educacdo em que a criatividade fosse considerada nesse processo e,
mesmo que a instituicdo possuisse muitas dificuldades devido ao distanciamento fisico, a
equipe procurava pensar situacdes de enfrentamento.

Ja nas entrevistas, cada participante teve sua ideia destacada a respeito do que pensam
sobre as préaticas pedagogicas criativas. Muitos exemplos citados, foram, de alguma forma,

uniforme entre elas, sendo possivel perceber alguma relagdo com o conceito de criatividade
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estudado por Torre (2005) mas, ainda sim, € preciso que, nos momentos de planejamento das
aulas e no desenvolver das praticas pedagogicas, a equipe seja munida de conhecimentos
fundamentados a respeito da criatividade como bem social e de Pensamento Complexo como
uma maneira de religar os diversos saberes.

Por fim, nas respostas apresentadas pelo questiondrio VADECRIE, foi destacado que
as professoras se consideram criativas e que percebem a necessidade do profissional de
Educacao Infantil de buscar alternativas com estratégias que privilegiam a criatividade a fim
de colaborar para a aprendizagem das criancas.

Educar na criatividade é capacitar integralmente a pessoa, € compreendé-la em toda

sua inteireza considerando suas aptiddes e atitudes. Por isso é interessante analisar:

Olhe em seu interior. Existem pessoas que chegam em nossas vidas e que
desaparecem muito rapido. Outras permanecem por mais tempo; mas sempre ha uma
que toca nosso ser, deixando uma marca profunda em nosso coracéo, e, entdo, nunca
mais voltamos a ser os mesmos (TORRE, 2005, p. 5).

O poema acima nos convida a refletir a respeito de pensar praticas pedagdgicas que
deixem marcas profundas de conhecimento na nossa vida, de saber conviver, de aprender a
ouvir, de ter iniciativa. Pensar praticas assim, é desenvolver fatores da criatividade no
cotidiano educacional que sejam um estimulo a curiosidade, a tolerancia, a independéncia e a
liberdade, ao clima criativo na sala de aula. Em se tratando de Educacéo Infantil, é necessario
organizar experiéncias que considerem o educar na criatividade, vivendo uma infancia em que

o brincar e interagir € um direito das criancas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O livro de Mia Couto (2009), que serviu de metafora para esta dissertacdo, nos
convida a ver e a ouvir aquelas pessoas que parecem invisiveis, que parecem ndo existir. E
preciso dar “voz e tessitura a almas condenadas a ndo existéncia”, frase escrita na primeira
aba/orelha do livro e que podemos relacionar com a invisibilidade que as vezes existe em
relacdo aos profissionais da Educacdo Infantil, especificamente aos que atuam com criancas
de zero a trés anos. As criancas dessa faixa etaria ndo vao para creche apenas para ter um
local em que pessoas cuidam da sua higiene corporal, mas elas precisam de profissionais que
pensem praticas pedagogicas, considerando as especificidades que compdem o trabalho com
criangcas muito pequenas e voltadas para aprendizagem significativas.

E necessario pensar em um ensino criativo, com estratégias baseadas na aprendizagem
relevante e em uma atitude transformadora que considere o trabalho coletivo, a
experimentacdo, a interagcdo, com um curriculo de natureza flexivel em que o planejamento é
ponto de referéncia, e ndo um modelo que precisa ser seguido linearmente; é também pensar
gue essa crianca de zero a trés anos é um sujeito de direitos e, portanto, ativo, pois tem
condicdes de participar ativamente do processo de aprendizagem desde que bem
acompanhada e, aqui, o professor é um facilitador da aprendizagem que possibilita para
crianca um ambiente estimulador e problematizador para aprender.

Refletir sobre praticas pedagdgicas criativas € denotar em uma escola que se preocupa
em desenvolver os potenciais criativos da crianca, pesando nas relacdes de convivéncia, na
autonomia, na criatividade e em que o professor considera praticas de vivéncias e
experiéncias, que despertem a curiosidade e interesse da crianca. O professor, nessa
perspectiva, € um profissional responsavel pela formacdo de pessoas e por isso incentiva o
cuidado consigo, com o outro e com a vida no planeta (TORRE, 2005).

A vista disso, nesta se¢do, empreende-se uma reflexdo acerca dos caminhos trilhados e
dos resultados encontrados, bem como das perspectivas a respeito da educacdo de criangas na
faixa etaria de zero a trés anos nos espacos coletivos da escola pablica infantil.

No intuito de responder a questdo de pesquisa — Como as professoras de criangas de
zero a trés anos tém percebido indicios de criatividade em suas préaticas pedagdgicas diante da
pandemia da COVID-19? —, iniciou-se um estudo bibliografico em relagdo ao Pensamento
Complexo e a Criatividade como bem social, adentrando nos principios fundamentais do
Pensamento Complexo e fundamentos da criatividade conforme preconizado por Torre (2005)

e, assim, dissertei sobre meu olhar e percepcdo, apoiado nas visdes das professoras que
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compdem o enredo de uma Educacdo Infantil que objetiva superar uma educacgéo linear e
fragmentada.

O Pensamento Complexo entdo se torna um fio que religa 0 nosso pensar, 0 que
envolve desenvolver a consciéncia de que precisamos pensar por uma visao cientifica que
considera as contradi¢Oes, as ordens e desordens, os paradoxos e os desafios, porque nossa
realidade ndo é previsivel e estavel, mas ha momentos de caos, de desordens, de tempos
incertos e por isso precisamos de um pensamento que ajude a conviver e compreender essa
realidade que muitas vezes se apresenta instavel e incerta.

De acordo com Morin (2020b), o saber acumulado durante anos esta disperso,
fragmentado e compartimentalizado. Precisamos de uma nova perspectiva para nos auxiliar a
reunir esse saber e compreender os diferentes olhares que uma situacdo se apresenta, que no
caso desta pesquisa, € analisar as percepcdes das professoras a respeito dos indicios de
criatividade em suas praticas pedagdgicas.

O segundo movimento compreendeu um estudo de caso para conhecer as praticas
pedagdgicas criativas que as professoras de crianca de zero a trés anos tém desenvolvido em
seu fazer pedagogico. Percebeu-se pelas analises dos dados que pelas percepcbes das
professoras elas compreendem que possuem praticas pedagogicas criativas, porque ao analisar
os documentos como cadernos de planos de aula, fotografias, videos e relaciona-los com as
respostas dos questionarios e das entrevistas, percebe-se que juntos eles denotam que ha
intencdo de envolver as criangas no processo de aprendizagem, pois ha utilizacdo de recursos
para entusiasmar essas criancas, a criatividade ¢ uma valor considerado no planejamento das
aulas e ha uso de variados recursos didaticos. Tudo isso, conta o0 que as professoras vém e
percebem em relacdo as praticas pedagdgicas criativas.

No tocante ao objetivo especifico de pesquisa que € conhecer as percepcdes das
professoras a respeito do conceito de criatividade, pode-se interpretar que ha relacdo entre o
que foi planejado e executado com as respostas das entrevistas concedidas pelas professoras,
pois elas se autodeclararam criativas e o conceito de criatividade destacado por elas se
aproxima do conceito de criatividade evidenciado por Torre (2005) em seus estudos. Para o
autor citado, a criatividade convoca as pessoas e as instituicoes a reconhecerem a necessidade
de produzir conhecimentos e troca-los nos espagos coletivos, a conhecer seus atributos
pessoais e as exigéncias sociais, porque reconhecem que 0 ato criativo implica constantes
mudangas e compartilhamento de aprendizagens.

Esse desejo de compartilhar ideias, trocar conhecimentos e, principalmente, de criar

algo que ajudasse as criancas em seu construto de aprendizagem foram percebidos
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eloquentemente, uma vez que as professoras demonstraram capacidade para organizar
experiéncias em que as criangas protagonistas como, por exemplo, as elaboragdes de
Comandos criativos que orientavam 0s pais a conduzirem as criangas para a participacdo nas
experiéncias pedagogicas. A intencdo era que as criancas realizassem as experiéncias,
sentindo-se participantes e ndo apenas ouvintes dos videos produzidos e enviados para as
professoras, j& que o grande desafio era amenizar o distanciamento fisico entre professoras e
alunos devido a pandemia e, para isso, era preciso pensar experiéncias significativas e
prazerosas.

Em relagdo ao segundo objetivo especifico de pesquisa que é identificar indicios de
criatividade nas préaticas pedagdgicas desenvolvidas, o questionario VADECRIE foi o
instrumento relevante, visto que, foi por ele que se percebeu os indices de porcentagem
elevados nos indicadores de Professor Criativo, Criatividade como Valor e Metodologia e
Estratégias Inovadoras. Isso foi observado quando as professoras declararam nas respostas do
questionario VADECRIE que constroem situagfes atrativas em suas aulas. Aqui, podemos
verificar, por exemplo, a ideia que tiveram ao valer-se de objetos de facil acesso para as
criancas em sua casa, como almofadas, travesseiros, palito de picolé, palito de churrasco, para
desenvolveram experiéncias nas habilidades de coordenagdo motora.

Para o objetivo especifico demonstrar evidéncias de que as professoras constroem
situacBes criativas nas préaticas pedagdgicas em tempos de pandemia da COVID-19, foi
possivel perceber que ha associacdo entre o planejado nos Cadernos de Planos de Aula e o
executado por meio do Ensino Remoto, isto é, havia sintonia entre o que as professoras
didatizavam e o que era desenvolvido por meio dos Comandos que orientavam oS pais.
Observou-se, ainda, que ha conexdo entre as respostas apresentadas nas entrevistas a respeito
de préaticas pedagogicas criativas com as metodologias adotadas pelas professoras nas aulas
desenvolvidas, pois os diversos videos produzidos pelas professoras, além de didaticos,
demonstravam preocupacéo das professoras em incentivar e despertar o interesse das criangas
para realizar as experiéncias que foram planejadas para cada aula. Videos como “Aprendendo
o numeral 17, “Aprendendo as Cores”, “Aprendendo sobre alimentacdo saudavel”, por
exemplo, registrados no Caderno de Bordo e transcritos para analise desta pesquisa, retratam
bem as evidéncias de criatividade.

Ao tocante aos indicadores destacados para esta pesquisa, conforme o indicador
Professor Criativo, notou-se, pelas observagOes e entrevistas, que as agOes docentes das
professoras estdo direcionadas para as criancas, ou seja, h& uma preocupacao coletiva para

pensar estratégias em que as criancas possam aprender e se interessar pelo que foi
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sistematizado nas aulas. H& também espago para que os pais possam esclarecer duvidas, ja
que a escola criou os dias dos plantbes pedagdgicos além das orientacfes que iam nos
Comandos.

Em relacdo ao indicador Criatividade como Valor, é visivel que a equipe procurava
pensar em uma educacdo com sentido e significado para as criancas, sendo assim, a
criatividade é considerada um valor no momento do planejamento. Em cada elaboracdo dos
planos de aula, havia reflexdo considerando se as criancas sentiriam desejo para realizar as
experiéncias, eis ai 0 porqué de tantas brincadeiras: a expressividade de suas emocdes,
sentimentos e pensamentos; isso se concretizava nas aulas “Hora da Danca”, “Hora da
Mdsica”, “Hora do Conto”, “Hora da Brincadeira”, cujas producGes midiaticas incentivavam
as criancas a interacdo com as proprias professoras produtoras. Ressaltam-se, aqui, 0S
depoimentos das méaes entrevistadas e seus comentarios descritos na rede social Facebook da
instituicdo ao reconhecerem as atividades escolares criativas.

Ademais, no indicador Metodologias e Estratégias Inovadoras, a escola procurou
utilizar estratégias ladicas — jogos, musicas e brincadeiras — com o intuito de uma
aprendizagem prazerosa, pretendo a concentracdo e a atengdo das criangas.

Compreende-se, desta forma, que as professoras se percebem criativas porque
entendem que, as barreiras do distanciamento fisico entre elas e as criangas, ao proporem
estratégias diferenciadas e incentivadoras a participacdo plena das criangas no
desenvolvimento das atividades didatico-pedagdgicas, foram rompidas com louvor, pois
imergiram no mundo da criacdo e ressignificacdo do trabalho docente com criancas bem
pequenas.

Em sintese, esta pesquisa quer chamar a atencdo para praticas pedagdgicas que se
aproximam dos principios do Pensamento Complexo e de um cotidiano escolar que permite as
criancas a participarem ativamente das aulas, que possam brincar, contemplar a natureza,
sentir diversos cheiros porque a escola oferece oportunidades para vivéncias e exploragéo,
favorecendo descobertas a partir da curiosidade infantil. 1sso so € possivel se os profissionais
que atuam com criancas na faixa etaria de zero a trés forem ouvidos em suas necessidades,
por meio de politicas publicas eficazes e eficientes a sustentagdo do trabalho realizado em sala
de aula com os referidos alunos.

E preciso pensar também nas formag@es iniciais e continuadas desses profissionais
porque esta fase importante da vida exige o desenvolvimento de habilidades que impactaréo
na vida adulta e, por este motivo, as situacBes pedagdgicas precisam ser intencionais,

considerando a (re)construcdo de valores como cidadania, o respeito a solidariedade e o
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cuidado consigo e com 0 meio ambiente.

Diante disso, esta pesquisa traz quatro pontos para reflexdo. O primeiro € a partir do
que Torre (2005) coloca a respeito da criatividade como bem social. Desse modo criatividade
supde compreender que um curriculo numa visdo sisttmica e interativa deve trabalhar
conceitos considerando as habilidades e atitudes criativas do aluno e possibilitando o
desenvolvimento pessoal e social da pessoa. A criatividade, nessa perspectiva social, gera
beneficios relacionados ao bem-estar da sociedade, a cidadania, ou seja, sdo melhorias
coletivas e ndo individuais e que colaboram para o desenvolvimento local.

Escolas sdo estimuladoras do potencial que a pessoa tem, pois conseguem articular o
desenvolvimento do conhecimento com a consciéncia do papel de cada um diante da
sociedade. E preciso reconhecer esse potencial da escola, o que ela tem de melhor e incentivar
novas ideias e novas atitudes, porque educar na criatividade é pensar nesse potencial criativo
que cada pessoa tem e coloca-lo a favor da construcdo de uma sociedade menos desigual e
mais inclusiva.

Uma segunda reflexdo é investir em uma formacdo inicial e continuada que traga
contribuicdes significativas para os professores que atuam na Educacdo Infantil, cuja
construcdo dos saberes seja a partir da reflexdo e do debate de problemas educacionais reais.
Nesse sentido, a formacdo, seja ela inicial ou continuada, deve ser discutida, considerando um
pensamento que permita a troca de experiéncias e rompa com propostas formativas
construidas verticalmente, sem vinculo entre a teoria e a préatica e, portanto, ineficazes na
producdo de um pensamento que estabeleca conexdes.

Sugere-se uma formacdo docente que passe pela légica da complexidade porque
considera o ser humano completo, que interaja com seu meio fisico, social, bioldgico,
politico, cultural ao expressar suas curiosidades, indagacdes e reflexdes, sendo, pois, uma
comunicacdo assertiva entre as varias areas do conhecimento. Isso envolve a ideia de que o
homem em sua inteireza ndo perde de vista a realidade dos fen6menos, uma vez que percebe
as varias areas do conhecimento em dialogo mutuo, ndo separam a subjetividade da
objetividade e valorizam o espirito humano em sua cultura (MORIN, 2010).

Outro ponto reflexivo é que o ensino remoto ndo é um ensino ideal a ser adotado para
criancas muito pequenas, e foi apenas uma situacdo emergencial, como a do periodo
pandémico, no ano de 2019. Fochi (2022), pesquisador e coordenador do Curso de
Especializagdo da UNISINOS/RS, explica em uma entrevista dada em agosto de 2022 que
“ndo existe ensino remoto para Educacdo Infantil”, isto é, a Educagdo Infantil é um espaco

para interacdo e socializacdo porque trata do desenvolvimento integral das criancas.



154

Hansen (2018), afirma também que esta etapa da educacdo exige interacdo da crianca
com outras criangas, com outros adultos e é no brincar que essas interagdes ocorrem. A
Educacao Infantil é uma fase para se criar lacos de amor, ou seja, para desenvolver a
afetividade, a confianca, a aceitacdo e pensar a respeito dos seus sentimentos.

O ensino remoto ocorre mediado por tecnologias, as criangas muito pequenas nao
conseguem vivenciar essas experiéncias, pois aprendem por meio dos sentidos, utilizando
seus 6rgdos dos sentidos e, adotar permanentemente praticas educativas mediadas pelo Ensino
Remoto, ndo é ideal para as criancas.

Por fim, o quarto ponto a ser destacado, mas nao concluso, é a necessidade de politicas
publicas que colaborem para que o professor possa criar espagos criativos de valorizacdo a
construcdo do conhecimento, tendo a crianga como sujeito ativo de seu processo de
aprendizagem. Para isso, € preciso pensar em estratégias que vencam a precarizacdo da
formagdo docente e que valorizem a profissdo docente, considerando a questdo da
remuneracado, da carreira e de condigdes de trabalho, eliminando todo e qualquer percalgo no
processo de ensino e aprendizagem.

Conforme alerta Morin (2013b) as diversas crises que enfrentamos nos leva a escolha
de alternativas. Podemos ndo fazer e assim irmos em diregdo a um abismo ou podemos
escolher uma via que exige mudanca, transformacdo, modificacdo, verdadeiramente uma
metamorfose.

Entdo, compreender a necessidade de uma reforma do pensamento, conforme destaca
Morin (2003), permite analisarmos as informacdes por outra légica que parta da compreensédo
da reforma do pensamento, pois ninguém pode pensar e decidir pelo professor, nem lei,
decreto ou formac&o. E preciso um movimento entre os professores, seja por meio de grupos
de estudo, reunides, congressos, avancando a uma reforma profunda no pensamento e,
consequentemente, no ensino.

Trata-se de compreender a necessidade de um pensamento sistémico que supere a
rigidez légica e passe a considerar 0s processos de auto-organizacdo que colaborem para
superar 0 pensamento isolado e fragmentado. Assim, é preciso de uma mudanca na forma de
agir e pensar, habilitando-nos a compreender a nossa condi¢do humana e nossa forma de
atuar, afinal, trazem consequéncias para o contexto em que estamos inseridos.

Fomos educados por um sistema educacional que separa as coisas umas das outras,
disjuntor e hiperfragmentado que ndo nos ajuda a ter uma leitura dos problemas globais, como
a crise econémica, social, a fome e as desigualdades sociais. Essa auséncia de visao global faz

com que ndo consigamos nos perceber como seres humanizados dentro de uma dada
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sociedade na constru¢do de um mundo melhor.

Dessa forma, espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para a
reflexdo de uma educacdo vinculada a cidadania e a politica. Isso significa que é preciso
formar pessoas que desenvolvem seus potenciais e usem-nos a favor da comunidade, com
tomada de consciéncia livre, critica e autbnoma.

Faz-se imponente perceber que as criancas de zero a trés anos precisam ser ouvidas em
todas as suas necessidades, especificidades e, sobretudo, sejam acolhidas. O cotidiano escolar
precisa contribuir no aproveitamento de suas potencialidades e na vivéncia de experiéncias
significativas de aprendizagem, adquirindo capacidades e habilidades fundamentais para seu
pleno desenvolvimento.

Isso nos permite, portanto, refletir a respeito das préaticas pedagogicas focadas na
sustentabilidade, na criatividade e na transdisciplinaridade porque alicercam novos olhares
para a profissdo de professor; permiti-nos pensar em uma educacdo que trabalha com as
criangas sobre a vida, a convivéncia, a humanidade, o relacionamento, a capacidade de
interpretacdo, enfim, em um movimento que contribui na (re)construcdo da sensibilidade e na

colaboracéo para a expressdo da criatividade.
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