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Numa sociedade racista ndo basta ndo ser racista
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RESUMO

Esta dissertacdo prop6e uma analise da implementacdo da Lei 10.639/03 no contexto
especifico do Colégio Estadual Lagoa da Confuséo, localizado no municipio de mesmo nome
no Estado do Tocantins e que se destaca por sua diversidade social e cultural. O estudo inicia
com uma contextualizacdo histérica do municipio, explorando seus aspectos sociais e
culturais, com foco no Colégio Estadual como cenario central para a pesquisa. O segundo
capitulo discute a educacdo sob a 6tica da diversidade e as manifestacfes das relagdes étnico-
raciais. O capitulo trés aborda a importancia da educacéo para a promogéo da igualdade e
desconstrucdo de estereotipos, destacando a relevancia do enfoque afrodescendente no
ambiente escolar. A andlise da Colecdo “Historia Afro-Brasileira e Indigena” ¢ o foco do
quarto capitulo, examinando sua organizacdo, estrutura de contetdo, conjuntos imagético e
documental sobre a cultura afro-brasileira, além das formas de intervencéo didatica propostas.
A metodologia aplicada foi de andlise textual discursiva interna e externa, bem como
observacao pratica no Colégio Estadual Lagoa da Confuséo. As consideraces finais refletem
sobre os desafios e conquistas identificados durante a implementacdo da lei no Colégio
Estadual Lagoa da Confuséo. Destacam-se as limitagOes estruturais, a diversidade
socioecondmica dos estudantes e a necessidade de estratégias inclusivas. Conclui-se
ressaltando a importancia da representacdo da histdria afro-brasileira como um imperativo
ético e social, propondo acdes futuras para promover uma educacdo mais inclusiva e

representativa em todo o Brasil.

Palavras-chave: Lei 10.639/03. RelacBes Etnico-Raciais. Cultura Afro-Brasileira. Material

Paradidatico.



ABSTRACT

This dissertation proposes an analysis of the implementation of Law 10,639/03 in the specific
context of Colégio Estadual Lagoa da Confusdo, located in the municipality of the same name
in the state of Tocantins, Brazil. The school stands out for its social and cultural diversity. The
study begins with a historical contextualization of the municipality, exploring its social and
cultural aspects, with a focus on Colégio Estadual as the central setting for the research. The
second chapter discusses education from the perspective of diversity and the manifestations
of ethnic-racial relations. It addresses the importance of education in promoting equality and
deconstructing stereotypes, emphasizing the relevance of the Afro-descendant focus in the
school environment. The analysis of the "Afro-Brazilian and Indigenous History™ Collection
is the focus of the fourth chapter, examining its organization, content structure, image and
document sets about Afro-Brazilian culture, in addition to the proposed didactic intervention
methods. The applied methodology involved documentary studies, analysis of images and
texts, as well as practical observation at Colégio Estadual Lagoa da Confusdo. The final
considerations reflect on the challenges and achievements identified during the
implementation of the law at Colégio Estadual Lagoa da Confusdo. Structural limitations,
socio-economic diversity among students, and the need for inclusive strategies are
highlighted. The conclusion emphasizes the importance of representing Afro-Brazilian history
as an ethical and social imperative, proposing future actions to promote a more inclusive and

representative education throughout Brazil.

Keywords: Law 10,639/03. Ethnic-Racial Relations. Afro-Brazilian Culture. Teaching

Materials.
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1 INTRODUCAO

Ao observar 0 processo de ensino-aprendizagem referente aos conteddos sobre a
Histéria Afro-brasileira, é possivel perceber alguns processos excludentes. Entre eles,
percebemos que os temas aparecem de forma bastante superficial nos livros didaticos da
disciplina de Historia. Oliva (2009), ao analisar as abordagens da histéria africana nas escolas,
expressa otimismo em relacdo aos tempos promissores que parecem surgir. Ele destaca o
aumento de atividades interdisciplinares, encontros, coléquios, publicacdes e cursos de
formacdo sobre essa temética. No entanto, o autor ressalta a necessidade imediata de atencéo
a préatica pedagogica, especialmente no tratamento da historia africana nos manuais escolares,
considerando as imagens negativas e estereétipos difundidos sobre a Africa na sociedade
brasileira.

Rosemberg, Bazzili e Silva (2003) abordaram a escassez de pesquisas sobre o
racismo em livros didaticos, apesar do crescente interesse politico e social. Eles ressaltaram a
auséncia de uma abordagem sistematizada por diferentes atores sociais, incluindo governo,
militantes, educadores e pesquisadores, na luta contra o racismo nesses materiais educativos.
O enfrentamento ao racismo nos livros didaticos foi impulsionado por acdes do movimento
negro, respaldado por pesquisadores negros e brancos, além de iniciativas estatais. A educagdo
assumiu uma posicéo central no ideario do movimento negro, e a inclusdo do livro didatico e
da Histdria da Africa ocorreu ap6s a constituicdo do Movimento Negro Unificado em 1979.
A matriz politica desse movimento expressa um antirracismo diferencialista, que visa
preservar as identidades culturais frente & cultura ocidental hegeménica.

Além disso, Rosemberg et al. (2003) destacaram eventos significativos, como a
mobilizacdo pela nova Constituicdo de 1988, o Centenério da Abolicdo em 1988 e a il
Conferéncia Mundial das Na¢6es Unidas contra o Racismo em 2001, como catalisadores para
as agdes contra o racismo nos livros didaticos. Enfatizaram a importancia do Programa
Nacional de Direitos Humanos de 1996 e a participacdo do Brasil na conferéncia de Durban
em 2001. O governo foi identificado como um agente crucial na promocao de a¢des contra o
preconceito racial em livros didaticos conforme delineado no Programa Nacional de Direitos
Humanos e em relatorios governamentais. Além disso, 0s autores ressaltaram a necessidade
de revisdo dos conteudos dos livros didaticos a fim de resgatar a histdria e a contribuicéo dos

afrodescendentes com intuito de eliminar estereétipos Etnicos e Culturais
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Nesse contexto, Oliva (2009) apresenta uma proposta de anélise hipotética, visando
examinar a influéncia dos livros didaticos na construcdo das referéncias mentais sobre a
Africa, além de identificar como esses livros abordam a histdria do continente. Sua pesquisa
busca elucidar a metodologia da analise ao examinar padrdes de abordagem, temas recorrentes
e possiveis lacunas para esclarecer essa metodologia. Adicionalmente, o autor propde uma
analise tedrica dos contetdos ao estabelecer um didlogo entre os conceitos dos manuais e a
historiografia especializada em estudos africanos, destacando o uso de categorias como
“tribal”, “grupo étnico”, “reino” e “império”. Assim, a escolha dos temas abordados tem como
principal objetivo a compreens&o das relacdes de continuidade, reforgo ou desconstrugéo das
representacdes sobre a Africa presentes no imaginario escolar.

Desse modo, o papel significativo dos livros didaticos como ferramentas auxiliares
para os professores e fontes de leitura para os alunos € inquestionavel, apesar de estar sujeito
a criticas e reflex6es. No contexto da abordagem da historia africana nas escolas brasileiras,
Oliva (2009) destaca a importancia desses materiais na construgdo das referéncias e imagens
que o publico escolar desenvolve sobre o continente. A pesquisa observou que, entre 1994 e
2005, foram identificadas 39 colecdes de livros didaticos de Historia para o ensino
fundamental, totalizando 53 livros. Apenas 21% dessas colec¢des, todas publicadas a partir de
1999, abordaram exclusivamente a historia africana, enquanto 5% trataram de topicos
especificos relacionados a Africa.

Frente a essa questdo, faz-se necessario um olhar atento a essa situacdo, que deve ser
guiado por estudos mais sistematizados sobre tal problematica. No intuito de efetivar uma
educacdo dialdgica, inclusiva, critica e coerente que possa atender as diversidades do estado
do Tocantins, propomos levantar questdes sobre as formas com que os livros didaticos de
Histdria, usados no Colégio Estadual Lagoa da Confusdo-TO, abordam a Histdria Afro-
brasileira.

O engajamento com a tematica em analise esta intrinsecamente vinculado a minha
trajetdria como educadora no Colégio Estadual Lagoa da Confusdo, sendo reforcada ao longo
do Mestrado Profissional em Historia das PopulagGes Amazdnicas, ao qual participo na linha
de pesquisa: Memorias, Patriménio e Organizacdo dos Espa¢os Amazonicos. Ao longo dessa
jornada, pude testemunhar que, apesar do territorio do Tocantins abrigar mais de quarenta
comunidades quilombolas, observa-se uma lacuna no cumprimento das leis que estabelecem
a obrigatoriedade do ensino da historia Afro-brasileira na Educacdo Basica. Esse cenario

despertou meu interesse para a investigacao e a intervencao nessa realidade educacional.
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O interesse pelo estudo constitui-se pela busca tanto da formacao para professores,
quanto da revisdo e a implementacdo da Historia Afro-brasileira nos curriculos escolares,
desta parte a primeira justificativa para a pesquisa Entendemos que nossa proposta contribuira
para o conhecimento inclusivo que favoreca o reconhecimento da importancia do papel
historico das comunidades quilombolas e, a0 mesmo tempo, defendemos que nosso estudo
poderd fazer com que os alunos fortalecam lacos que os ligam a suas herangas culturais e
histdricas. Ndo percebemos, ainda, a problematizacdo no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
que contemple a temaética, nem a preocupacdo com a formulacdo de materiais que atendam as
prerrogativas das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a Educacéo das relagdes
étnico-raciais.

Outro ponto ou melhor a segunda justificativa para o desenvolvimento desta
pesquisa é a compreensdo de que 0 ensino da Historia pode atender as necessidades do
aprendizado e conhecimento dos estudantes sobre a histéria do Tocantins, sobre 0s aspectos
historicos das comunidades remanescentes de Quilombo. Essa atitude pode atender as
Diretrizes Curriculares para as RelacBes Etnico-Raciais (Brasil, 2004), uma vez que é
necessario que os curriculos da Educacdo Basica devem ser pensados e estruturados dando

v0z a grupos silenciados. Assim:

Para que as instituicdes de ensino desempenhem a contento o papel de educar, é
necessario que se constituam em espaco democratico de producdo e divulgacéo de
conhecimentos e de posturas que visam a uma sociedade justa. A escola tem papel
preponderante para eliminacéo das discriminac@es e para emancipacdo dos grupos
discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos cientificos, a registros
culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege as relagdes sociais e
raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para consolidacdo e conserto
das nagdes como espagos democraticos e igualitarios (Brasil, 2004, p. 6).

Nessa perspectiva, entendemos a escola como um espaco de reflexdo critica que deve
compreender a histéria como instrumento de superacdo da ‘branquitude’. Por essa razao, o
ensino de Historia deve promover mudangas e apresentar a memaria brasileira que se constitui
da Cultura e da Histdria Afro-brasileira.

Carvalho e Franca (2019) destacam a preocupante exclusdo escolar no Brasil,
principalmente entre criangas vulneraveis, com énfase nas desigualdades raciais. De acordo
com seus estudos, a excluséo escolar atinge propor¢des alarmantes no Brasil, com 2.802.258
criangas e adolescentes entre 4 e 17 anos fora da escola, destacando-se a prevaléncia entre os
mais vulnerdveis. A andlise racial revela que 64% das criancas fora da escola séo pretas e

pardas, agravando-se com a idade e escolaridade, evidenciando a desigualdade. As politicas
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educacionais brasileiras ndo tém sido eficazes na superagdo das disparidades raciais,
refletindo-se na trajetoria escolar dos alunos negros que enfrentam diariamente o preconceito
nas escolas.

O preconceito, entendido como atitude hostil em relacdo a um grupo social,
especialmente os desvalorizados, manifesta-se no cotidiano escolar, causando agressoes
fisicas e simbolicas que afetam principalmente os alunos negros. A escola desempenha um
papel fundamental na construcdo da identidade. No entanto, paradoxalmente, muitas vezes se
transforma em um ambiente onde o preconceito € alimentado. 1sso ocorre apesar dos dados
reveladores apresentados por Carvalho e Franga (2019), que destacam a falta de
representatividade nas escolas e a presenca do racismo. Infelizmente, o discurso de negagéo
desses fatos ainda é uma postura comum entre os professores. A recusa em reconhecer o
problema tem implicacdes individuais e sociais, perpetuando a discriminacdo. Reconhecer o
racismo na educacdo é crucial para promover uma abordagem antirracista e superar as
desigualdades.

Uma terceira justificativa refere-se a necessidade de se pensar em um produto
educacional que tenha relevancia social na formacdo de professores e na elaboracdo da
proposta pedagdgica que possa contribuir para o ensino de Histéria Afro-brasileira. Ao
enfrentar as situacBes angustiantes e desconfortaveis que observei ao longo de minha carreira
docente, decidi direcionar meu caminho a fim de contribuir com a constru¢do de uma
sociedade e uma educacdo antirracistas no decorrer do curso de Mestrado. Durante os dois
anos de pesquisa, busquei criar algo duradouro e impactante para a formacao de professores,
visando oferecer um espaco para reflexdo e conhecimento.

Assim, procurei desenvolver um minicurso que ndo apenas destacasse a importancia,
mas também propusesse praticas diarias em sala de aula para abordar questdes étnico-raciais.
O resultado extrapolou as expectativas. Foi organizada uma semana repleta de palestras,
debates e dialogos dedicados a cultura negra, além de oficinas e outras atividades que
procuraram valorizar a identidade e a cultura dos nossos estudantes. Esta pesquisa néo apenas
busca transformar a formacéao de professores, mas também cria um ambiente propicio para a
compreensdo e valorizagdo da multiculturalidade étnico-racial na educac&o.

Ao defendermos a necessidade de problematizar o ensino de Historia Afro-brasileira
e a elaboracdo de produto educacional que contribua com o ensino, nosso estudo vai ao
encontro com as normativas da Secretaria de Educagdo do Estado de Tocantins (SEDUC-TO).
De acordo com a SEDUC-TO, o estado
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conta com 48 comunidades quilombolas certificadas pela Fundagdo Cultural
Palmares (FCP), que sdo grupos com identidade cultural e formas proprias de
organizacdo gerados e transmitidos pela tradicdo. Para valorizar as especificidades
dessas comunidades, no contexto da educacdo, o Governo do Estado trabalha com
politicas especificas para o setor. Uma das principais iniciativas sdo as escolas
quilombolas.

De acordo com Paixéo (2019),

o0 Estado conta com duas escolas quilombolas, sendo a Escola Estadual Silvério
Ribeiro Matos, que atende a comunidade Mumbuca em Mateiros (regido do
Jalapdo), com 86 alunos matriculados, e a Escola Estadual Fulgéncio Nunes, na

Comunidade Quilombola Chapada da Natividade (comunidade quilombola urbana)

no municipio de mesmo nome, que atende 391 alunos™.

A partir de um levantamento mais recente dos dados disponibilizados pela Fundagéo

Cultural Palmares (Brasil, 2023), é possivel perceber o aumento dessas comunidades

certificadas, conforme o Quadro 1:

Quadro 1 — Comunidades quilombolas do Tocantins certificadas pela Fundacéo Cultural

Palmares
. . Data da

Municipio Comunidade Certificagio
Almas Baido 04/11/2010
Pogo Dantas 02/10/2017

Aragominas Projeto da Baviera 20/01/2006
Pé do Morro 27/12/2010

Araguatins Ilha S8o Vicente 27/12/2010
Lagoa da Pedra 10/12/2004

Arraias Mimoso 12/09/2005
Fazenda Lagoa dos Patos 03/07/2014

Fazenda Kaagados 03/07/2014

Corrego Fundo 20/01/2006

Brejinho de Nazaré Malhaginha 20/01/2006
Curralinho do Pontal 24/03/2010

Manoel Jodo 06/07/2010

. Sao José 20/01/2006

Chapada da Natividade Chapada da Natividade 20/01/2006
Conceicéo do Tocantins Agua Branca 03/12/2015
Matbes 03/12/2015

Diandpolis Lajeado 28/04/2010
Dois Irméos do Tocantins Santa Maria das Mangueiras 19/11/2009
Carrapiché 03/12/2015

Esperantina Ciriaco 03/12/2015
Praiachata 03/12/2015

Filadélfia Grotdo 09/12/2008
Jau do Tocantins Rio das Almas 24/03/2010
Lagoa do Tocantins Rio Preto 25/10/2023
Mateiros Mumb/u<_:a 20/01/2006
Ambrosio 19/11/2009

1

Fonte:

PAIXAO, Claudio. Disponivel

em https://www.to.gov.br/seduc/noticias/escolas-quilombolas-

valorizam-saberes-locais-em-comunidades-tradicionais-no-tocantins/6vams40m4iby



https://www.to.gov.br/seduc/noticias/escolas-quilombolas-valorizam-saberes-locais-em-comunidades-tradicionais-no-tocantins/6vams40m4iby
https://www.to.gov.br/seduc/noticias/escolas-quilombolas-valorizam-saberes-locais-em-comunidades-tradicionais-no-tocantins/6vams40m4iby
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Carrapato 19/11/2009

Formiga 19/11/2009

Margens do Rio Novo 31/07/2014

Riachédo 31/07/2014

Rio Preto 31/07/2014

Boa Esperanca 02/02/2015

Monte do Carmo Mata Grande 05/05/2009

Muricilandia Dona Juscelina 24/03/2010

Natividade Red'en(;éo _ 20/01/2006

Brejdo Santa Maria 17/10/2022

. Sdo Joaquim 20/01/2006

Porto Alegre do Tocantins Laginha 20/01/2006

Claro 18/03/2014

Parana Prata 18/03/2014

Ouro Fino 18/03/2014

Ponte Alta do Tocantins Lagoa Azul 20/05/2016

Santa Rosa do Tocantins Morro de Sdo Jodo 20/01/2006

Sdo Félix do Tocantins Povoado do Prata 20/01/2006

Santa Tereza do Tocantins Barra do Aroeira 20/01/2006

Santa Fe do Araguaiado |~ inng 20/01/2006
Tocantins

Silvanépolis Raizes de Quilombo 17/10/2022

Fonte: Elaborado pela autora, a partir dos dados coletados no site da Fundacdo Cultural Palmares (Brasil, 2023).

Assim, de acordo com os dados mais recentes, o Estado do Tocantins abriga
atualmente 48 comunidades quilombolas, representando um significativo patrimonio cultural
estadual. Cada uma dessas comunidades é detentora de caracteristicas culturais distintas que
as diferenciam entre si e da sociedade circundante. Apesar das suas singularidades, elas
compartilham semelhancas notaveis no que concerne ao uso da terra. Para elas, a terra
desempenha um papel central, sendo essencial para a de alimentos e sustentabilidade da
comunidade. Além disso, ela é um local sagrado, abrigando os timulos dos antepassados,
estabelecendo, assim, o profundo vinculo emocional e historico. Esse sentimento de
pertencimento a terra é fundamental, e representa o0 enraizamento das tradi¢des culturais que
resistem as influéncias do homem e as transformagdes no tempo.

Outra justificativa de nossa pesquisa refere-se a necessidade de atender a legislacéo
sobre o ensino da Historia Afro-brasileira e, mais especificamente, a Histdria das comunidades

quilombolas. Segundo Larchet e Oliveira (2013),

Outro desafio que esta posto € a inser¢ao da realidade histérica e cultural quilombola
nas questdes curriculares das escolas da Educacéo Basica publica e privada de todo
pais, considerando que as comunidades quilombolas fazem parte da histéria da
sociedade brasileira (p. 49).

Sendo assim, entendemos que a populacéo negra é parte efetiva na formacéo historica

e cultural da sociedade brasileira e, por isso, é de suma importancia colocar em evidéncia as
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identidades desenvolvidas por meio das lutas entrecruzadas. E, por essa razdo, buscaremos
responder a seguinte questdo: Como os livros didaticos de Histdria, usados nas escolas do
municipio de Lagoa da Confusdo, abordam a Histéria Afro-brasileira?

Partimos do pressuposto que a insercdo dessa tematica nos livros didaticos de
Historia deve ocorrer, e chamamos a atencao para algumas questfes legais como: 1) A Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 20032, que traz a obrigatoriedade de incluir no curriculo oficial da
Rede de Ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”; 2) As Diretrizes Curriculares
para as Relaces Etnico-Raciais (Brasil, 2004); 3) a Resolucdo 08, de 20 de novembro de
2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na
Educacdo Bésica e que sustentam a valorizacéo da histéria e cultura quilombola de modo a
instituir a integracdo dos saberes africanos e afro-brasileiros nos curriculos; 4) A Lei estadual
n. 2.977°%, de 8 de julho de 2015, que traz estratégias para reformular o curriculo do Tocantins,
em regime de colaboragdo com os municipios, incluindo as especificidades socio-historica e
geopoliticas tocantinenses, contemplando a identidade cultural e a realidade das populagdes
do campo, dos povos indigenas e comunidades quilombolas, assegurada a perspectiva

inclusiva; 5) A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando afirma que é

imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a sociodiversidade de
culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e
comunidades tradicionais para compreender suas caracteristicas socioculturais e
suas territorialidades (Brasil, 2018, p. 366).

Sendo a escola uma instituicdo social que reproduz os valores culturais e os ideais da
sociedade na qual se insere, entendemos que esse espaco social pode combater as distintas
formas de expressées do racismo, da discriminacdo, da intolerancia e do preconceito. A partir
desse pressuposto, nosso foco analitico direciona-se a avaliacdo do potencial da Colecdo
Historia Afro-brasileira e Indigena, organizada por Flavio Berutti, como material de referéncia
didatico-pedagdgico. Esse exame essa analise visa compreender o papel significativo que essa
colecdo pode desempenhar na efetiva implementacdo das Leis 10.639 e 11.645, as quais
preconizam a inclusdo de conteudos relacionados a Histdria Afro-brasileira e Indigena nos
curriculos escolares (Berutti, 2016). E fundamental ressaltar que essa analise esta alinhada

com as expectativas e necessidades dos professores de historia em sua pratica cotidiana,

2 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

3 Lei que aprova o Plano Estadual de Educacéo do Tocantins — PEE/TO.


https://www.redalyc.org/journal/5882/588265217008/html/#redalyc_588265217008_ref5
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buscando contribuir para uma abordagem mais eficaz e abrangente dessas teméticas no
contexto educacional.

Para compreender de forma mais ampla nossa analise, temos alguns objetivos
especificos que serdo analisados ao longo desta dissertacdo, entre eles: identificar se o PPP do
Colégio Estadual Lagoa da Confusdo reconhece a importancia da Historia Afro-brasileira;
investigar como a legislacdo Nacional, Estadual e Municipal reconhecem a necessidade de
abordar a Historia Afro-brasileira; especificar como a BNCC entende a insercdo do ensino da
Histdria Afro-brasileira; analisar a forma como a questéo afro e afro-brasileira é abordada na
Colecdo Historia Afro-brasileira e Indigena, de Flavio Berutti, um educador e autor com uma
solida formacdo académica e experiéncia profissional na area de Historia. Ele € licenciado em
Histdria pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tendo posteriormente obtido
especializacdo em Metodologia da Histdria pela Pontificia Universidade Catdlica de Minas
Gerais (PUC-MG) e o titulo de Mestre em Histdria pela Pontificia Universidade Catolica do
Rio Grande do Sul (PUC-RS).

Atualmente, Berutti desempenha um papel de destaqgue como professor e
coordenador do departamento de Histdria no Colégio Santo Agostinho, localizado em
Contagem, Minas Gerais. Além de sua atuacdo académica, ele também é reconhecido como
autor de varias obras didaticas, incluindo “Histéria Contemporanea Através de Textos”,
“Histdria do Tempo Presente” e “Historia Moderna Através de Textos” para o Ensino Médio.

Por meio de seu trabalho como educador e escritor, FIavio Costa Berutti contribui
significativamente para a disseminacdo do conhecimento histérico e para o avan¢o da
educacdo, especialmente no campo do ensino de Historia. Suas obras séo recursos valiosos
para estudantes e professores, proporcionando uma abordagem acessivel e contextualizada
dos periodos histdricos abordados. Berutti € reconhecido por sua dedicacdo em tornar a
histdria mais acessivel e interessante para o publico em geral, enriquecendo o processo de
aprendizagem e compreensdo da sociedade. Por fim, elaborar uma proposta pedagogica
especifica para ser adotada no Ensino Médio no Colégio Estadual Lagoa da Confusdo. Esta
investigacdo sera realizada por meio da abordagem bibliografica, em que o estudo possui
carater qualitativo e quantitativo e recolhera outros discursos que trazem interpretagdes e
relagcdes por meio dos mapas focais. A pesquisa bibliogréfica serve para investigar questdes
com base em teorias existentes e abordagens de temas em estudos cientificos. Essa referéncia
ndo se limita a reiterar o que ja foi expresso ou documentado sobre um determinado topico.
Em vez disso, ela permite uma analise renovada ou diferente do tema, levando a descobertas

originais.
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Também realizamos uma anélise documental por meio da leitura da legislacdo, da BNCC e
dos Projetos Politico Pedagogicos, e mais precisamente, do livro didatico. Ao trabalhar com
esse conjunto documental, | faremos uso da perspectiva de Circe Bittencourt. Bittencourt
(2009%) adiciona uma perspectiva interessante ao seu texto, destacando a importancia de
questionar concepgdes, usos e funcbes das fontes histdricas no ensino de histéria. 1sso mostra
como a analise critica das fontes é fundamental para desenvolver uma compreensao mais
profunda da sociedade ao longo do tempo, em vez de apenas usar documentos como uma

simples introducdo ao trabalho de pesquisa historica.

Os documentos tornam-se importantes como um investimento ao mesmo tempo
afetivo e intelectual no processo de aprendizagem, mas seu uso serd equivocado
caso se pretenda que o aluno se transforme em um “pequeno historiador”, uma vez
que, para os historiadores, os documentos tém outra finalidade, que ndo pode ser
confundida com a situacéo de ensino de Historia (Bittencourt, 20092, p. 328).

Para a autora, a analise documental pode ser definida como uma técnica valiosa de
abordagem de dados qualitativos, seja complementando as informagdes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. Deste modo, 0s
documentos sdo fontes que devem ser contextualizados, a partir dos quais podem ser retiradas
evidéncias que sustentam afirmacdes e declaragcbes do pesquisador. Bittencourt conceitua
documentos como quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de
informacdo sobre o comportamento humano. Esses incluem desde leis e regulamentos,
normas, pareceres, cartas, memorandos, diarios pessoais, autobiografias, jornais, revistas,
discursos, roteiros de programas de radio e televisdo, até livros, estatisticas e arquivos
escolares (Bittencourt).

Bittencourt (2009%) destaca a importancia de escolher cuidadosamente o0s
documentos utilizados em sala de aula, garantindo que sejam motivadores e facilitem a
aprendizagem dos alunos. Isso inclui evitar textos com vocabulario complexo ou expressoes
dificeis de entender, assim como documentos muito extensos que exigiriam um tempo
excessivo para sua leitura. Além disso, é essencial que as informacgdes contidas nos
documentos estejam alinhadas com os conceitos previamente trabalhados em sala de aula,
facilitando a compreenséo dos alunos e promovendo uma leitura clara e significativa.

Essas diretrizes sdo fundamentais para garantir que os documentos historicos sejam
utilizados de forma eficaz como recursos de ensino, contribuindo para o desenvolvimento do

pensamento critico e historico dos alunos.
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Para que o documento se transforme em material didatico significativo e facilitador
da compreensdo de acontecimentos vividos por diferentes sujeitos em diferentes
situacdes, é importante haver sensibilidade ao sentido que Ihe conferimos enquanto
registro do passado. Nessa condi¢do, convém os alunos perceberem que tais
registros e marcas do passado sdo os mais diversos e encontram-se por toda parte:
em livros, revistas, quadros, musicas, filmes e fotografias (Bittencourt, 20092, p.
331).

A transformacédo dos rastros em material didatico na sala de aula ndo se resume a
apresentar informacdes aos alunos, mas sim a promover uma verdadeira metamorfose, tanto
nos documentos quanto nos préprios alunos. Nesse processo, 0s alunos e professores
desempenham papéis essenciais, visto que é por meio da ativa participacdo dos estudantes na
interpretacdo e analise dos documentos que se enriquece o processo de ensino-aprendizagem.

Ao envolver os alunos de maneira ativa na leitura dos documentos historicos, 0s
professores ndo apenas fornecem informacdes, mas também capacitam os alunos a
desenvolverem habilidades criticas e histdricas. Essa abordagem ndo se limita a transmitir
conteudos especificos dos documentos, mas também os contextualiza como fontes histéricas
que refletem aspectos da sociedade em que foram produzidos.

E fundamental que os alunos mobilizem seus conhecimentos prévios e explorem os
documentos em diferentes contextos, ampliando sua compreensdo da informacao histérica e
reconhecendo o potencial dos rastros como fontes de pesquisa. Assim, ao percorrer esse
caminho, os alunos ndo apenas compreendem a dimenséo da informagé@o que um documento
pode fornecer, mas também reconhecem o vasto potencial de objetos que podem ser
transformados em fontes historicas. Essa reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem
em sala de aula de historia é crucial para garantir uma abordagem mais eficaz e significativa
do conteldo histérico, promovendo uma educagdo engajada e reflexiva.

Segundo Pimentel (2001), a analise documental pauta-se na identificacdo de
informagBes pontuais nos documentos a partir de questdes ou hipoteses previamente
delimitadas. Conforme Guba e Lincoln (2011), a utilizagdo de documentos apresenta muitas
vantagens na pesquisa, pois sdo uma fonte rica e estavel, de baixo custo, séo persistentes ao
tempo, podendo ser consultados inumeras vezes. Outra vantagem é devido a facilidade de
acesso e aquisicdo, pois podem servir de base a varios estudos que possibilitam maior
consisténcia aos resultados obtidos.

Nesta dissertacdo, para analise dos documentos, recorreremos a Analise Textual
Discursiva (ATD). Seguindo essa perspectiva, Moraes e Galiazzi (2006) afirmam que a ATD,
inserida no movimento da pesquisa qualitativa, ndo pretende testar hipoteses para comprova-

las ou refutd-las ao final da pesquisa; a intencdo é a compreensdo, a reconstrugdo de
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conhecimentos existentes sobre os temas investigados. Nesse sentido, utilizaremos a ATD por

compreendé-la

COmMo um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em que novos
entendimentos emergem de uma sequéncia recursiva de trés componentes:
desconstrucdo dos textos do corpus, a unitarizagdo; estabelecimento de relacdes
entre os elementos unitarios, a categorizacdo; o captar do novo emergente em que a
nova compreensdo é comunicada e validada (Moraes, 2003, p. 192).

Ao considerarmos que a Andlise Textual Discursiva “concretiza-se a partir de um
conjunto de documentos denominado corpus” e que “opera com significados construidos a
partir de um conjunto de textos” (Moraes, 2003, p. 192, grifo do autor), faz-se necessério

apresentarmos que

O corpus da analise textual, sua matéria-prima, é constituido essencialmente de
produgdes textuais. Os textos sdo entendidos como produgdes linguisticas,
referentes a determinado fendmeno e originadas em um determinado tempo. S&o
vistos como produtos que expressam discursos sobre fendmenos e que podem ser
lidos, descritos e interpretados, correspondendo a uma multiplicidade de sentidos
que a partir deles podem ser construidos (Moraes, 2003, 192, grifo do autor).

Os autores complementam que mesmo direcionando o entendimento de corpus ao
sentido apenas de producdes escritas, deve-se considerar pertencente a esse termo as imagens
e outras producdes linguisticas. Seguindo esse raciocinio, 0s corpora “constituem significantes
a que o analista precisa atribuir sentidos e significados” (Moraes, 2003, p. 192).

A ATD emerge como uma ferramenta crucial para a pesquisa em questdo,
principalmente devido a sua capacidade de aprofundar a compreensdo das nuances presentes
no discurso educacional. Considerando o contexto em que se observa o descumprimento das
leis que determinam o ensino da histéria Afro-brasileira na Educacdo Basica, a ATD pode
proporcionar insights valiosos sobre as representac¢des presentes nos documentos legais, nos
curriculos escolares e nas praticas pedagogicas.

Primeiramente, a ATD permite uma investigacdo minuciosa das leis que abordam a
obrigatoriedade do ensino da historia Afro-brasileira. Ao examinar o texto dessas legislaces,
é possivel identificar tanto os aspectos normativos quanto as possiveis lacunas ou
ambiguidades que podem contribuir para a falta de implementacgdo efetiva. Além disso, essa
abordagem textual permite a identificagcdo de elementos discursivos que refletem intencgdes
politicas, sociais e educacionais subjacentes.

Ao se voltar para os curriculos escolares, a ATD pode revelar como a Histéria Afro-

brasileira estéa representada nos documentos oficiais. Ela permite a identificacdo de padrdes,
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temas recorrentes, escolhas terminologicas e possiveis omissdes que podem influenciar a
implementacdo curricular. Essa analise contribui para uma compreensdo aprofundada de
como as politicas educacionais sdo traduzidas para o contexto escolar, impactando
diretamente o ensino e a aprendizagem. Aléem disso, a ATD se mostra instrumental na
investigagdo das praticas pedagdgicas efetivas nas salas de aula, considerando a lacuna
observada entre as intengdes normativas e a pratica educacional. Por meio da anélise de
materiais didaticos, planos de aula, e interaces em sala de aula, é possivel desvelar as
representacdes e abordagens que os professores adotam em relacdo a Historia Afro-brasileira.
Dessa forma, a ATD oferece uma abordagem abrangente e multidimensional que pode
contribuir significativamente para a pesquisa, fornecendo uma compreensdo mais profunda
das barreiras, desafios e oportunidades para a implementacao efetiva do ensino da Histéria
Afro-brasileira na Educacdo Basica, especialmente nas comunidades quilombolas do
Tocantins.

Nosso estudo esta dividido em trés capitulos, intitulados: “Educacdo sob a Otica da
diversidade e as manifestacGes das relacdes étnico-raciais”, “Formagdo de professores de
histéria, interculturalidade e livro didatico”, e “Estudo analitico da cole¢do historia afro-
brasileira e indigena”.

No primeiro capitulo, aprofundaremos nossa compreensdo sobre a intersecdo entre
educacao e diversidade, destacando as manifestacOes das relacBes étnico-raciais no contexto
educacional. Iniciaremos com consideraces iniciais que situardo o tema no panorama
contemporaneo, ressaltando a importancia da diversidade como um principio orientador na
educacdo. Exploraremos os fundamentos tedricos da educacao para as relagfes étnico-raciais,
analisando como teorias educacionais abordam a diversidade cultural e étnica nos curriculos
escolares. Além disso, examinaremos a legislacdo educacional relacionada as relagdes étnico-
raciais, com foco nas leis brasileiras que estabelecem a obrigatoriedade do ensino da Histéria
Afro-brasileira e Indigena. Esse capitulo visa fornecer um alicerce tedrico robusto para a
compreensdo da interacdo entre diversidade e educacao, preparando o terreno para as analises
subsequentes.

O segundo capitulo concentrara nossos esforcos na formacdo de professores de
histdria, explorando a interculturalidade como um componente essencial desse processo.
Inicialmente, abordaremos consideracgdes introdutorias que contextualizardo a formacgéo de
professores no cenario educacional contemporaneo. Em seguida, aprofundaremos nossa
andlise na dimensdo intercultural da formacdo de professores, examinando como as praticas

pedagdgicas podem ser enriquecidas por uma abordagem intercultural. Destacaremos a
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importancia de capacitar os professores para lidar de forma sensivel e eficaz com a diversidade
étnico-racial presente nas salas de aula. Além disso, investigaremos o papel do livro didatico
na formacdo de professores, explorando como esses recursos influenciam a abordagem
pedagdgica. Esse capitulo visa oferecer entendimentos sobre como a formacéo de professores
pode ser aprimorada para promover uma educacdo mais inclusiva e intercultural,
especialmente no contexto do ensino da Historia Afro-brasileira e Indigena.

No terceiro capitulo, direcionaremos nossa atencdo para um estudo analitico
detalhado da colecdo de materiais didaticos “Historia Afro-Brasileira e Indigena”. Ele sera
estruturado em diversas sec¢des. Inicialmente, apresentaremos consideragdes iniciais que
contextualizardo a importancia da andlise dessa cole¢cdo no ambito do nosso estudo. Em
seguida, nos debrucaremos sobre o conjunto imagético, examinando como a cultura afro-
brasileira é representada visualmente na colecdo. Essa andlise critica incluira a identificacédo
de estere6tipos e a discussdo sobre como as imagens contribuem para a construcdo de
significados culturais.

Daremos continuidade ao capitulo explorando o conjunto documental da colecéo,
avaliando a precisdo e contextualizacdo dos eventos relacionados a histéria afro-brasileira
apresentados nos textos e documentos. Utilizando referenciais tedricos, discutiremos a
relevancia da narrativa na constru¢do do conhecimento histérico, bem como identificar
possiveis lacunas ou estere6tipos presentes na documentacdo. Para embasar essa discussao,
recorremos ao trabalho de Molina (2014) que aborda o carater narrativista da Historia e
explora como a narrativa esta intrinsecamente ligada a compreensao do passado.

Outra abordagem crucial sera a analise da organizacéo e estrutura do contetdo afro-
brasileiro na colecdo. Investigamos a sequéncia temporal, a profundidade historica e a
inclusdo de diferentes perspectivas, utilizando estudos sobre estruturagdo curricular como
referéncia. Por fim, examinaremos as formas de intervencéo didatica propostas pela colecéo,
sugerindo estratégias pedagogicas para potencializar o impacto positivo do material e
promover uma abordagem mais critica e reflexiva no ensino da Historia Afro-brasileira e
Indigena. Esse capitulo busca contribuir para uma compreensao aprofundada da eficacia dos
materiais didaticos analisados e oferecer uma compreensédo aprofundada para aprimoramentos

na abordagem desses temas nas praticas educacionais.
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2 HISTORIA DO MUNICIPIO DE LAGOA DA CONFUSAO

Neste capitulo, exploramos a historia de Lagoa da Confusdo, destacando sua
diversidade cultural e étnico-racial, além de contextualizar a importancia do Colégio Estadual
Lagoa da Confusdo no cenario educacional do municipio.

Para compreender o contexto em que a abordagem da Historia Afro-Brasileira ocorre
no Colégio Estadual Lagoa da Confusdo, é fundamental explorar a historia do proprio
municipio. Segundo Nascimento, Karnopp e Siqueira (2021), a historia local desempenha um
papel fundamental na construcdo da identidade de uma comunidade, pois permite que 0s
individuos se conectem com suas raizes e entendam como o passado influenciou o presente.
Ou ainda, como afirma Santana (2015), a historia local é uma peca fundamental na
compreensdo da histéria nacional, pois reflete as diferentes camadas de influéncias e

processos que moldaram o pais.
2.1 Introducéo a Historia de Lagoa da Confuséo

Lagoa da Confusdo, situada no estado do Tocantins, € um municipio que se destaca
por sua rica historia e diversidade cultural. Com raizes que remontam & presenca de
comunidades quilombolas e indigenas na regido, a fundacdo da cidade se deu em meados do

século XX, quando o governo brasileiro promoveu a ocupacdo da regido central do pais.

Figura 1 — Localiza¢do do Municipio de Lagoa da Confusdo/TO.

Fonte: IBGE (2019).
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Figura 2 — Mapa do Estado do Tocantins
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Fonte: Images App (2024).

De acordo com os dados de 2019 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a cidade de Lagoa da Confus&o/TO esta situada na parte norte do Brasil, cerca de 203
km de Palmas, a capital. Com area de 10.564,661km2, o municipio limita-se ao norte com 0s
municipios de Pium e Cristalandia, ao sul com Formoso do Araguaia e Dueré, a leste com

Santa Rita do Tocantins e Dueré, e a oeste com o0 estado de Mato Grosso. A cidade tem uma
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populagéo estimada em 15.288 pessoas no Censo de 2022, o que representa um aumento de
49,74% em comparacdo com o Censo de 2010 (IBGE, 2022).

Conforme relata Cavalcante (2005), a regido atualmente conhecida como Lagoa da
Confusdo comecgou a ser povoada na década de 1950. Migrantes de vaérias regides do Brasil
se estabeleceram 14, como a familias Rodrigues, proprietario da fazenda Santa Rita, situada
hé& 7km da lagoa; e dos Pantas, donos de uma fazenda no local chamado Canabrava. Na mesma
época, chegava a regido a familia de Bartolomeu Bandeira Barros, que ficou situado as
margens do rio Urubu, atraida pela fertilidade do solo para a préatica da agricultura. Nesse
contexto, Lagoa da Confusdo emerge como um municipio que reflete 0 movimento migratério
branco ocorrido no pais, contribuindo para sua formacéo cultural e étnica. Ribeiro (2019)
ressalta que a trajetoria das comunidades quilombolas é um componente fundamental da
historia brasileira e merece o devido reconhecimento. Portanto, ao examinar a historia local,
é possivel identificar os tracos da presenca afrodescendente e indigena que tém contribuicdes
significativas para a cultura e a identidade do municipio.

2.2 Aspectos Sociais e Culturais de Lagoa da Confuséo

No que diz respeito aos aspectos sociais e culturais de Lagoa da Confusao, é crucial
reconhecer a pluralidade étnica e cultural da regido. A diversidade é um fator intrinseco a
identidade do municipio, com comunidades quilombolas e indigenas em cidades
circunvizinhas (Quadro 1), desempenhando um papel fundamental em sua formacdo. Alves
(2010) argumenta que a diversidade é um patriménio cultural que deve ser valorizado e
incorporado ao ensino, de modo a enriquecer a experiéncia educacional dos estudantes. Essas
comunidades tém contribuido para a construgdo da identidade cultural local, influenciando a
culinéria, a musica, as tradicdes e as praticas religiosas.

As comunidades Afro-brasileiras tém desempenhado um papel fundamental na
formacéo da identidade cultural local, influenciando aspectos como a culinaria, a masica, as
tradicOes e as préaticas religiosas. No entanto, essa influéncia vai além desses aspectos
tangiveis da cultura.

Primeiramente, € importante destacar a resiliéncia e a resisténcia dessas comunidades.
Ao longo da historia, elas enfrentaram adversidades significativas, mas conseguiram preservar
e transmitir sua cultura de geracdo em geracdo. Essa resiliéncia é uma parte intrinseca da

identidade cultural local. Além disso, essas comunidades também contribuiram de maneira
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significativa para a economia local. Essa contribui¢cdo econdmica, muitas vezes negligenciada,
€ um aspecto importante da identidade do municipio.

Outro ponto a considerar € a diversidade interna dessas comunidades. Elas ndo sédo
monoliticas e abrigam uma grande variedade de tradigcdes, praticas e experiéncias. Essa
diversidade enriquece ainda mais a identidade cultural local. A interseccionalidade de raca,
classe, género, dentre outras, também desempenha um papel crucial na formacdo da
identidade cultural. Essas intersecdes oferecem uma visdo mais completa e complexa da
cultura e identidade local. Portanto, ao abordar a Histdria Afro-Brasileira no Colégio Estadual
Lagoa da Confusdo, é necessario reconhecer a riqueza e a complexidade das influéncias
culturais dessas comunidades e como elas moldaram a identidade do municipio.

O municipio de Lagoa da Confusdo, desde sua fundacéo, foi palco de um complexo
processo de formacdo étnico-racial. A demografia local é caracterizada por uma diversidade
de grupos étnicos e raciais, com uma presenca significativa da populagdo afrodescendente,
que desempenhou papel importante na construcdo da identidade cultural do municipio. Essa
diversidade étnico-racial é evidenciada nas palavras de Maia (2012).

A regido abriga diversas comunidades indigenas que desempenham papel fundamental
na formacdo da identidade local. Entre as comunidades indigenas presentes na regido,
destacam-se as aldeias de Boto Velho, Wari Wari, Fontoura, Santa Isabel do Morro e
Macauba. Além disso, a comunidade indigena Catamjé também é parte da populacgdo local.
Essas comunidades preservam o tipico artesanato indigena e a préatica de rituais tradicionais,
como o Aruang, relacionado a fertilidade, e 0 Hetohoka, rito de passagem dos meninos para a
puberdade (Neves, 2024).

Além das comunidades indigenas, existem comunidades quilombolas que
contribuiram para a formacéao de Lagoa da Confusdo. Segundo a Fundagdo Cultural Palmares,
existem 48 comunidades quilombolas certificadas no estado do Tocantins, o que significa que
a entidade reconhece sua rica histéria e cultura, respeita o direito a autodefinicéo e facilita o
acesso dessas comunidades as politicas publicas (Paix&o, 2019).

A certificagdo é concedida aos “grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto
atribuicdo, com trajetoria historica prépria, dotados de relagdes territoriais
especificas, com presungdo de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a
opressdo historica sofrida”, conforme prevé o decreto 4.887/2003 (Brasil, 2023).

Nesse sentido, Lagoa da Confusdo exemplifica a diversidade étnico-racial do Brasil,

com a presenca de afrodescendentes, indigenas e descendentes de imigrantes, convivendo e
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contribuindo para a riqueza cultural da regido. Essa convivéncia étnica e cultural & um fator-
chave a ser considerado na abordagem da Historia Afro-brasileira na Educagdo do municipio
(Maia, 2012).

Ainda, Lagoa da Confusdo enfrenta desafios socioeconémicos significativos,
incluindo questBes relacionadas & Educacéo, acesso a servicos de salde e emprego. Esses
desafios refletem-se em uma estrutura socioecondmica que afeta diretamente a vida da
populacdo, especialmente de grupos historicamente marginalizados, como a populagédo
afrodescendente. E essencial entender como essas dindmicas socioeconémicas se relacionam
com a abordagem da histdria afro-brasileira na escola e como a Educagéo pode ser um agente

de mudanca nesse contexto.

2.3 O Colégio Estadual Lagoa da Confuséo

O municipio de Lagoa da Confusdo é dotado de uma infraestrutura educacional
diversificada, composta por instituicbes municipais, particulares e estaduais, que atendem as
demandas educativas na zona urbana e rural. Na zona urbana destacam-se a Escola Municipal
Dona Julia Pelegrin, com 1.023 alunos matriculados no Ensino Fundamental | e 11, e a Escola
Municipal Pedro Guerra, atendendo aproximadamente 450 estudantes no mesmo nivel de
ensino. Além disso, a Creche Municipal Mée Josefa — dedicada ao Ensino Fundamental | —
acolhe cerca de 430 estudantes. A Escola Municipal Assentamento Loroty — localizada a 120
km na zona rural — atende 15 estudantes do Ensino Fundamental | e 11, proporcionando uma
oferta educacional também fora do contexto urbano.

O sistema educacional privado do municipio abrange dois Centros Educacionais: o
Centro Educacional Ebenezer, que engloba Maternal, Ensino Fundamental | e 1l e Ensino
Médio, com uma média de 120 estudantes, e o Centro Educacional Dindmico, atendendo
aproximadamente 200 alunos do Ensino Fundamental I e Il e Ensino Médio.

No ambito estadual, o Colégio Estadual Lagoa da Confuséo, situado na zona urbana,
oferece o Ensino Fundamental 11 e Médio, contabilizando 580 estudantes matriculados. Além
disso, duas escolas indigenas, a Escola Camtamjé e a Escola Horotory, ofertam o Ensino
Fundamental | e 1l e Medio, proporcionando uma educacdo contextualizada para as
comunidades indigenas. Na zona rural, a Escola no Assentamento Loroty oferta o Ensino
Médio, beneficiando 12 estudantes. Essa diversidade de instituicdes reflete o
comprometimento do municipio em proporcionar acesso a educacao em diferentes contextos,

contribuindo para o desenvolvimento educacional e social da comunidade.
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O Colégio Estadual Lagoa da Confus&o, instituido por meio da Lei de Criacdo n. 210
de 18 de abril de 1983, possui uma solida trajetdria educacional na comunidade local. O
estabelecimento € uma referéncia educacional na regido, desempenhando papel crucial na
formacdo académica e cidada de seus estudantes. A instituicdo oferece diversos niveis e
modalidades de ensino para atender as necessidades variadas de sua comunidade escolar. O
Ensino Fundamental, do 1° ao 9° ano, abrange a base educacional essencial, enquanto o Ensino
Médio Regular, compreendendo do 1° ao 3° ano, proporciona uma formacao aprofundada.
Além disso, a modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) abrange o 1° ao 3°
segmento, oferecendo oportunidades educacionais inclusivas e flexiveis.

A instituicdo escolar opera em diversos horérios e atende a diferentes demandas, tanto
na zona urbana quanto na zona rural. Na zona urbana, o funcionamento é organizado da
seguinte forma: no periodo matutino, sdo oferecidas 10 turmas, das 7h as 11h25min; no
vespertino, 7 turmas, das 13h as 17h25min; e no noturno, 5 turmas, das 18h50min as
22h10min. J& na zona rural, especificamente em Loroty, sdo oferecidas 3 turmas no
vespertino, das 13h as 17h25min. Nas aldeias indigenas, Catamyé conta com 12 turmas, sendo
matutino das 7h as 11h25min, vespertino das 13h as 17h25min, e noturno das 18h50min as
22h10min. Horoty possui 12 turmas, com funcionamento no periodo matutino das 7h as
11h26min e no vespertino das 13h as 17h25min.

A histéria do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo remonta aos anos de 1972, quando
um grupo de pais da comunidade de Lagoa da Confusdo dirigiu-se ao municipio de
Cristalandia, solicitando a construcdo de uma escola. Nessa época, o Sr. Olimpio Peixoto de
Carvalho, entéo prefeito da cidade, atendeu a reivindicacao, resultando na construcdo de duas
salas de aula e na contratacdo de duas professoras para atuar na instituicao.

Em 1978, a escola passou por uma ampliagdo com a construcéo de mais 3 salas de aula
e 1 sala administrativa. A partir desse momento, a instituicdo comecou a atender do 1° ao 4°
ano do Ensino Fundamental I nos turnos matutino, intermediario e vespertino. Esse processo
de crescimento e expansdo reflete o compromisso continuo da escola em atender as
necessidades educacionais da comunidade ao longo dos anos.

A partir de 18 de abril de 1983, foi promulgada a Lei Municipal n. 210, que viabilizou
a criacdo da entdo Escola de 1° grau Lagoa da Confusdo. Essa expanséo incluiu a construgédo
de trés novas salas de aula, instalacdo de banheiros, criacdo de uma sala de professores e a
implementacdo de uma cozinha. Contudo, devido a auséncia de energia elétrica na cidade
naquela época, a escola operava apenas no turno diurno, com a incluséo do turno intermediario

para atender a demanda.
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Posteriormente, em 1994, a Escola de primeiro grau foi elevada a categoria de Colégio
Estadual Lagoa da Confuséo, por meio da autorizagédo do Conselho Estadual de Educagédo do
Tocantins, conforme estabelecido na Lei de criacdo n. 210 de 18 de abril de 1983. Esse
estabelecimento de ensino pablico compromete-se a oferecer a comunidade local uma
proposta educacional fundamentada no enfrentamento dos desafios da educacdo basica e
alinhada as politicas educacionais em vigor.

No ano de 2023, a escola acolheu uma comunidade de 650 estudantes, distribuidos nos
turnos matutino, vespertino e noturno. A oferta educacional abrange as modalidades do 1° ao
9° ano do Ensino Fundamental, 1° ao 3° ano do Ensino Médio Regular, além da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), contemplando uma faixa etéria geral entre 10 e 30 anos.

A diversidade da comunidade discente reflete a origem dos estudantes, que provém
ndo apenas do Setor onde a Unidade de Ensino esta situada, mas também de setores
circunvizinhos, aldeias, assentamentos e areas rurais. A composi¢do socioeconémica dos
estudantes abrange diferentes classes sociais, sendo notavel a concentragcdo da maioria no
setor onde a escola esta localizada e nos bairros préximos. A modalidade EJA, ofertada no
periodo noturno, proporciona a oportunidade para que pessoas adultas continuar os estudos,
conciliando com suas atividades laborais diurnas.

A Proposta Curricular do Colégio é fundamentada na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que estabelece as aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas ao
longo da Educacao Bésica (Brasil, 2018). No ambito do Ensino Fundamental e Médio, a escola
direciona suas praticas com base nas competéncias gerais e especificas delineadas no
Documento Curricular do Tocantins (DCT). Esse Gltimo orienta a¢Bes que visam assegurar a
implementacdo de um curriculo consistente, levando em consideragdo as particularidades
regionais e locais do estado do Tocantins.

A infraestrutura do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo é composta por 11 salas de
aula que, embora possuam um espaco fisico adequado, enfrentam desafios em termos de
ventilacdo. Com apenas 2 (dois) ventiladores de qualidade inferior e pouca ventilagdo para
uma média de 35 alunos por sala, a situagdo é agravada pelo fato de muitos ventiladores
estarem inoperantes. Dada a elevada temperatura no municipio de Lagoa da Confuséo, as
salas, que séo forradas, possuem apenas duas janelas pequenas na lateral, resultando em um
ambiente pouco arejado.

A escola conta com uma sala grande, bem arejada e climatizada. No entanto, a falta de
cadeiras suficientes impede o acolhimento adequado dos professores para o planejamento

semanal. A quadra esportiva é desprovida de cobertura e apresenta uma estrutura
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comprometida como, por exemplo, piso desgastado e com buracos, prejudicando a qualidade
das atividades realizadas nas aulas de Educacdo Fisica.

Ha salas especificas para a secretaria geral, coordenacdo pedagogica, coordenacéo
financeira, coordenacdo de apoio pedagogico, orientacdo educacional e direcdo, cada uma
com suas limitagdes de espaco. A sala destinada a cantina é pequena, dificultando a
manipulacdo de alimentos, enquanto a sala destinada ao depdsito de alimentacdo escolar
enfrenta desafios de espaco. A biblioteca, embora seja uma sala grande, enfrenta problemas
com o funcionamento do ar-condicionado, afetando o atendimento aos alunos. Além disso, ha
uma sala disponivel para montar um laborat6rio, mas os computadores existentes estdo fora
de operacdo ha mais de quatro anos. Essas condi¢des revelam a necessidade de melhorias na
infraestrutura para proporcionar um ambiente mais propicio ao ensino e aprendizagem.

A escola enfrenta limitacGes significativas em sua infraestrutura, uma vez que nao
dispde de um auditorio para a realizacdo de eventos escolares e culminancia de projetos
pedagogicos. Além disso, o espaco coberto destinado ao lanche escolar é pequeno, o que pode
impactar a qualidade desse servico.

No que se refere aos recursos tecnologicos, a escola possui 01 computador e 01
impressora na sala da coordenacdo de apoio pedagogico; 03 computadores e 02 impressoras
na secretaria geral; 01 computador na sala financeira; 01 impressora na sala da direcéo; e 01
lousa digital. No entanto, é importante destacar que a quantidade de computadores é limitada,
e alguns equipamentos estdo fora de operacdo ha mais de quatro anos.

O quadro de profissionais da Unidade de Ensino é composto por equipes
administrativas e pedagogicas, totalizando 61 servidores, dos quais 32 fazem parte da equipe
docente. A maioria dos professores sdo licenciados e atuam em suas areas de formacéo
escolar. Além dos docentes, a escola conta com 11 servidores na equipe pedagdgica e 18 na
equipe administrativa, incluindo 03 Coordenadores Pedagdgicos (CP), 02 Orientadores
Educacionais (OE), 01 Coordenador de Programas e Projetos (CPP), 02 Coordenadores
Pedagogicos de Area (CPA), 08 Auxiliares de Higienizacao Escolar (AHE) e 6 Auxiliares de
Servigos Gerais (AUXIL). Essa equipe desempenha um papel fundamental no suporte as
atividades educacionais e administrativas da instituicao.

Nosso enfoque principal serd direcionado ao Colégio Estadual Lagoa da Confuséo,
uma instituicdo que desempenha papel central na Educagdo Béasica ao oferecer tanto o Ensino
Fundamental quanto o Médio. Sua importancia na regido é notavel, servindo como um ponto

de convergéncia para a formacdo educacional e a disseminacdo do conhecimento. A
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instituicdo é frequentada por uma comunidade estudantil diversificada, refletindo a rica
pluralidade étnico-racial caracteristica da regido.

Assim, o Colégio Estadual Lagoa da Confusédo representa mais do que uma simples
instituicdo educacional; € um espaco crucial para a promocao da igualdade racial e para o
combate ao racismo. Segundo Silva e Santos (2023), a escola, nesse sentido, assume uma
funcdo fundamental na desconstrugdo de esteredtipos e na valorizacdo da diversidade cultural.
Ao adotar uma abordagem ativa no enfrentamento dessas questdes, a instituicdo se posiciona
como um agente transformador na construcdo de uma sociedade mais inclusiva e equitativa
(Alves, 2012). Portanto, o estudo focalizado no Colégio Estadual Lagoa da Confuséo se revela
essencial para compreender de maneira mais aprofundada as dindmicas educacionais, 0s
desafios enfrentados e as oportunidades para promover uma educacdo mais inclusiva e
consciente das questdes raciais.

A centralidade da escola no contexto desta pesquisa € incontestavel, pois € o ambiente
onde a abordagem da Histdria Afro-brasileira se manifesta de maneira concreta e tangivel.
Nas palavras do educador Freire (1970), a escola ndo apenas desempenha um papel crucial na
formacédo da identidade dos estudantes, mas também se revela como um espaco fundamental
para a conscientizacdo. Além disso, o educador enfatiza a importancia de apresentar a histéria
de maneira auténtica e inclusiva, visando proporcionar uma compreensao mais abrangente e
equitativa da diversidade étnico-racial.

A abordagem e utilizacdo dos materiais paradidaticos, junto a postura dos educadores
ao tratar da Histdria Afro-brasileira, exercem influéncia direta na experiéncia dos estudantes
e na construcdo de seus entendimentos sobre diversidade étnico-racial. Dessa forma, a escola
surge como um espaco-chave para investigar a implementacéo efetiva da Lei n. 10.639/03,
que determina a inclusdo da Historia Afro-brasileira nos curriculos escolares, bem como para
avaliar a eficacia dos materiais didaticos utilizados nesse processo. A pesquisa realizada na
escola ndo apenas buscou compreender o cenario atual, mas também tentou propor melhorias
concretas no ensino da Histéria Afro-brasileira, contribuindo, assim, para praticas
educacionais mais inclusivas e alinhadas aos principios da legislacao vigente.

Contudo, é essencial examinar como o Colégio Estadual Lagoa da Confusdo incorpora
a Historia Afro-Brasileira e as praticas pedagdgicas em seu curriculo. Alguns autores, assim
como Lima (2016), sustentam que a presenca da historia e da cultura afro-brasileira no
ambiente escolar € um elemento-chave para a formagdo de consciéncia critica e para a

erradicacdo do racismo e da discriminacdo. Nesse sentido, a abordagem da Historia Afro-
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Brasileira, nesse contexto educacional, € de vital importancia para a promogéo da incluséo e
para o reconhecimento da diversidade étnico-racial.

A insercdo efetiva da Histdria Afro-Brasileira no curriculo e nas praticas pedagogicas
do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo ndo apenas atende a uma obrigacdo legal, mas
também representa uma oportunidade para cultivar uma consciéncia critica nos estudantes. A
abordagem adequada desses contetdos pode contribuir significativamente para o combate ao
racismo e a discriminacéo, alinhando-se aos principios fundamentais de uma educacao que
promova a igualdade e valorize a diversidade cultural. Portanto, ao examinar como a Histéria
Afro-Brasileira é incorporada na rotina escolar, nossa pesquisa buscou ndo apenas entender a
implementacdo pratica da legislagdo, mas avaliou o impacto dessas praticas na formacgédo dos
estudantes e na construcao de uma consciéncia critica e inclusiva.

Portanto, a historia de Lagoa da Confusdo, sua diversidade étnica e cultural, e a
importancia do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo como agente de promog¢do da
diversidade étnico-racial sdo aspectos interconectados que sustentam o enfoque na abordagem
da Historia Afro-Brasileira nesta pesquisa. A compreensdo profunda desses elementos é
fundamental para avaliar como a historia local e a cultura Afro-brasileira se entrelacam no
contexto educacional da escola. O préximo capitulo examinard a Educacdo sob a ética da
diversidade e as manifestacOes das relacfes étnico-raciais, preparando o terreno para a analise
mais aprofundada da abordagem da histéria afro-brasileira na escola.
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3 EDUCACAO SOB A OTICA DA DIVERSIDADE E AS MANIFESTACOES DAS
RELACOES ETNICO-RACIAIS

Por muito tempo, a Educacéo brasileira negligenciou a consideracdo da pluralidade
dos aspectos da vida social e da riqueza cultural do povo brasileiro (Nagle, 1974).
Infelizmente, persiste um tratamento desigual em relagdo aos indigenas, quilombolas, demais
povos e comunidades tradicionais. Mesmo com 0s debates em expansao sobre equidade racial
nas Ultimas décadas, a realidade revela a continuidade de um processo historico de
silenciamento da histéria e memoria afro-brasileira e africana. Esse silenciamento foi
manipulado para consolidar os interesses dominantes que perpetuam uma estrutura social
reprodutora do racismo e da exclusdo (Madeira; Gomes, 2018).

Compreendemos que esse processo historico de invisibilizacdo, conforme apontado
por Branddo, Andrade e Santos (2021), remonta aos tempos da escravid&o, intensificando-se
ainda mais no periodo pds-abolicdo e persistindo por meio de politicas publicas. No entanto,
nas Ultimas décadas do século XX, observou-se um impulso significativo no debate em torno
da garantia de direitos civis das comunidades quilombolas. Esse movimento ganhou forca
constituindo-se em uma agdo coletiva reivindicatoria, diretamente ligada a excluséo social,
econdmica e politica do povo negro na sociedade brasileira, com um foco especial nas
comunidades negras rurais (Larchet; Oliveira, 2013).

Entendemos que um marco fundamental para o reconhecimento e ressignificacdo da
mem©ria afro-brasileira ocorreu com a promulgacdo da Constituicdo Brasileira de 1988. O

artigo 216, 8 5°, desta Constituicdo estabelece que:

Art. 216 — Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a
identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade
brasileira, nos quais se incluem:

| —as formas de expressao;

Il — os modos de criar, fazer e viver;

111 —as criagBes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV — as obras, objetos, documentos, edificacBes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;

V — o0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

[..]

§ 5° - Ficam tombados todos 0s documentos e os sitios detentores de reminiscéncias
histéricas dos antigos quilombos (Brasil, 1988).

Navas et al. (2014) corroboram essa perspectiva ao afirmarem que a Constituicdo pode

ser considerada, em certa medida, o germe das politicas afirmativas e reparativas que
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atualmente se voltam para as comunidades tradicionais, reconhecidas como remanescentes
quilombolas. Essa legislacéo brasileira representa um passo crucial no sentido de valorizar e
preservar a heranca historica dessas comunidades, contribuindo para uma transformacéo
significativa na abordagem oficial em relacdo a memoria afro-brasileira.

No entanto, mesmo com amparo da legislacéo brasileira, observamos a persisténcia da
excluséo que pode ser atenuada, ou mesmo erradicada por meio da Educagéo, que tem forca
para se tornar um poderoso instrumento no combate ao racismo. Nesse sentido, na busca pela
valorizacdo da cultura, identidade, histéria e garantia dos direitos das comunidades
quilombolas, propde-se a estruturacdo de um curriculo embasado em uma Educacdo
antirracista. Esse tipo de Educacdo visa formar individuos comprometidos com a discussdo
de questdes de interesse coletivo, capazes de reconhecer e valorizar diversas visdes de mundo,
experiéncias historicas e contribuicdes dos diferentes povos que contribuiram para a formacéo
da nacdo. Conforme Francisco Junior (2008), essa abordagem educacional busca capacitar
homens e mulheres para negociar prioridades, coordenar diferentes interesses e propor
politicas que abranjam efetivamente todos os setores da sociedade.

Na perspectiva de afirmacao do protagonismo do negro na formacdo da histdria e da
cultura brasileira, a promulgacdo da Lei n°® 10.639/03 tornou obrigatério que nos curriculos
tanto da Educacdo Basica como do Ensino Superior fossem inseridos os contetdos de Histéria
Cultura Afro-brasileira e Africana. No entanto, em 2008, a Lei n°® 11.645/08 altera a Lei n°
10.639/03, incluindo os povos indigenas. Assim, segundo Freitas e Cotrim (2022) ficou
estabelecido que os estudos de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena sdo
obrigatdrios em todas as modalidades de ensino e niveis de Educag&o.

Para reforcar a obrigatoriedade de uma Educac&o inclusiva, em 2004, o Ministério da
Educacdo normatiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que dispdem
“o fortalecimento de politicas e a criacdo de instrumentos de gestdo para a afirmagao cidada
tornaram-se prioridades, valorizando a riqueza de nossa diversidade étnico-racial ¢ cultural”
(Brasil, 2004, p. 5).

Nesse contexto, as Diretrizes para as Rela¢des Etnico-Raciais estruturam-se em trés
principios: (I) consciéncia politica e historica da diversidade, (Il) fortalecimento de
identidades e de direitos, e (111) acbes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes.
Nesta acepgdo, rompem o paradigma de educacdo unilateral, na qual os conhecimentos
aparecem como sindnimos de inculcagdo moral (Brasil, 2004).
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Essa regulamentacdo deve garantir que, nos curriculos das escolas de Educacédo
Baésica, seja assegurada a inser¢do da histéria e cultura quilombola, visto que essas
comunidades se constituem integrante da historia da sociedade do nosso pais, ou melhor,
mistura-se com a histdria da sociedade brasileira. Nessa perspectiva, € fundamental que os
professores compreendam o valor intrinseco de seu papel na luta contra o racismo.

A partir dos estudos realizados com o material paradidatico e o minicurso no ano de
2022023 espera-se que os professores possam integrar, de maneira natural e efetiva, 0s
preceitos da lei no ambiente escolar por meio de seus planejamentos. Dessa forma, cada
educador torna-se um agente ativo na promoc¢éo de uma educacao antirracista, contribuindo
para a construcdo de um ambiente escolar mais inclusivo e consciente das questdes

relacionadas a histéria e cultura afro-brasileira.

3.1 Educacgéo e Diversidade

Nas palavras de Bittar (2009, p. 213), “a sociedade moderna abriu espaco para 0s
‘estranhos’, 0s quais importunam o cenario dos que persistem em olhar apenas a
“homogeneidade dos iguais diante de si”. Nesse cenario, “as lutas morais mais gigantescas da
pos-modernidade giram em torno da presenca de excluidos no mapa da humanidade, excluidos
de toda sorte” (Bittar, 2009, p. 213). No entanto, Santos (2007) afirma que pela légica do
pensamento moderno ocidental, o pensamento abissal, na realidade social, o outro pode se

tornar invisivel, quando afirma que:

Consiste num sistema de distingBes visiveis e invisiveis, sendo que as invisiveis
fundamentam as visiveis. As distingdes invisiveis sdo estabelecidas através de linhas
radicais que dividem a realidade social em dois universos distintos: o universo ‘deste
lado da linha’ e o universo ‘do outro lado da linha’. A divisdo ¢ tal que ‘o outro lado
da linha’ desaparece enquanto realidade, torna-se inexistente, e ¢ mesmo produzido
como inexistente (Santos, 2007, p. 32).

Nessa logica, a sociedade coloca o diferente do outro lado da linha, como se ele, 0
“outro” ndo existisse, ndo fosse sujeito de direitos. Dai a necessidade de olhar o diferente
como individuo dotado de dignidade, e a escola como um espaco publico e democratico em
que se encontram as diferentes presencas. Nesse cenario, entdo, é preciso acolher as
diferencas, conectar as praticas educacionais e culturais lutar pela justica social e econémica,

direitos humanos e uma sociedade democratica, para que se possa ampliar as compreensdes
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criticas e as praticas libertadoras, com o objetivo de buscar transformages sociais e pessoais
progressistas (Ramos, 2009).

Partindo do principio fundamental de que todos os seres humanos devem ter
reconhecido seus direitos, insurge a necessidade de uma Educacao que reconheca os valores
das diversidades culturais, como instrumento que favoreca a construgdo do conhecimento e
de uma visdo critica. Nessa perspectiva, h4 de se considerar que as diversidades permeiam
tanto as relagdes humanas quanto as instancias politicas e econémicas. Entdo, no contexto das
relacdes humanas, hd demanda de uma reflexédo acerca da ética para com o outro, a fim de que
a humanidade busque novas formas de convivéncia solidaria, pois uma sociedade que subjuga
esses direitos, destruindo e negando aos seres humanos os direitos mais fundamentais e
basicos, ndo pode ser considerada humana (Pierre et al., 2013).

No contexto de um mundo globalizado, diversificado culturalmente, em que as
tecnologias da informacdo e comunicacao possibilitam dialogos entre os iguais e diferentes,
“escola precisa abandonar o modelo no qual se esperam alunos homogéneos, tratando como
iguais os diferentes, e incorporar uma concepg¢do que considere a diversidade tanto no ambito
do trabalho com os contetdos escolares quanto nas relac6es interpessoais” (Araujo, 1998, p.
44). Assim, no espaco educacional deve ser criado um ambiente de respeito matuo, lugar em
que as interculturalidades sejam compreendidas como caracteristicas normais de nosso pais
multicultural.

Portanto, no contexto escolar intercultural, é essencial reconhecer e valorizar essa
diversidade, criando um ambiente inclusivo que respeite e celebre as maultiplas identidades
culturais presentes na comunidade escolar. 1sso ndo apenas enriquece a experiéncia educativa,
mas também promove o respeito mutuo, a empatia e a compreensdo entre 0s alunos e
educadores. Ao abracar a diversidade em todas as suas formas, podemos construir escolas
mais justas, equitativas e acolhedoras para todos.

A escola é um espago que permite ao individuo entrar em contato com valores trazidos
por outros sujeitos, distintos daqueles encontrados no ambiente familiar. Seja por meio de
professores ou de colegas; é nesse ambiente escolar que o individuo em formacéo ndo apenas
adquire conhecimento béasico, mas também aprende valores sociais. Esses valores podem
reforcar ou desfiar a nocéo culturalmente impregnada de diferenciagéo racial. Essa ultima, por
sua vez, repercute em uma perspectiva de inferiorizacdo do sujeito negro. No entanto,
defendemos que, se essa construcdo social se impde, ela também pode ser desconstruida. E
ndo ha ambiente mais propicio para essa desconstrugdo do que a propria escola (Xavier Filho;
Mendonca, 2023, p. 130).
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Ademais, todos tém direito a Educacéo de qualidade a despeito das diversidades, como
disposto na Constituigéo de 1988 (CF/88).

Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

| —igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

Il — pluralismo de ideias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcia de
instituicOes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino pablico em estabelecimentos oficiais (Brasil, 2016).

Ainda, a CF/88 ratifica o direito de todos a Educacdo a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro

de 1996, que trata das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ao estatuir no art. 205 que

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(Brasil, 2016).

A Educacdo até esteve a servicos da reproducdo social, ao contrario do seu objetivo
que deveria ser o conhecimento para a transgressao de valores impostos pela cultura da classe
dominante. Foucault (1986) discute a relacdo entre educacéo, poder e discurso em suas obras,
destacando como os sistemas educacionais ndo sdo neutros, mas sim instrumentos politicos
que moldam a apropriacdo do conhecimento e do poder pelos sujeitos envolvidos. Essa
perspectiva critica nos convida a refletir sobre como as estruturas educacionais influenciam e
sdo influenciadas por contextos historicos, econémicos e politicos. Em outras palavras, o
sujeito e as formas educacionais sdo construcdes historicas, assim 0 sujeito ndo € 0 mesmo,
varia de acordo ao contexto social. Nesse sentido, professores e alunos séo sujeitos sociais em
contato e em construcdo, por isso ndo estdo livres de injuncdes historicas, econdmicas e
politicas do meio.

Nesse contexto, 0s processos pedagogicos frequentemente negligenciam a
subjetividade do aluno, resultando no apagamento de sua condicdo enquanto ser politico
atuante e potencial transformador da realidade. Perrenoud (2001) destaca que a escola, muitas
vezes, transforma as desigualdades sociais e culturais em desigualdades de resultados
académicos, devido a sua “indiferencga as diferencas”. Para ele, “ndo ha divida de que os atuais
sistemas de ensino continuam sendo incapazes de levar em conta as diferencas, a ndo ser para
sanciona-las e transforma-las em desigualdades escolares e, depois, em orientacdes
hierarquizadas” (Perrenoud, 2001, p. 114). Esse cendrio evidencia a necessidade premente de

repensar 0s métodos pedagdgicos, buscando estratégias que considerem a diversidade e



41

promovam a equidade, permitindo que cada aluno seja reconhecido em sua singularidade e
potencial de contribuicdo para a sociedade.
E preciso pensar em uma Educacéo que favoreca a liberdade intelectual e politica, que

subverta a ideologia de submissdo imposta pela visao do capitalismo, nessa perspectiva

Em qualquer sociedade, a construgdo da diversidade assume contornos diferentes de
acordo com o processo historico, relacdo de poder, imaginarios, praticas de inclusao
e exclusédo que incidem sobre os diferentes sujeitos e grupos. Nesse sentido é preciso
compreender os processos histéricos e culturais singulares vividos por esses grupos
no contexto das desigualdades e como esses nem sempre sdo considerados quando
lutamos pela construcéo da democracia (Gomes, 2008, p. 70).

Entende-se que a Educacdo deve possibilitar aos sujeitos consciéncia politica e
emancipagdo, uma nova perspectiva de vida, construir cidadania. Nessa conjuntura, faz-se
necessario entender a Educacdo como ferramenta para trocas de relagdes culturais e sociais,
espaco de diferentes, em que a pratica pedagdgica pode atender as diversidades que permeiam
0 ambiente. Insta destacar que a diversidade esta viva no cotidiano escolar com a equipe
escolar, professores e alunos com diferengas étnico-raciais, idades, género e culturas, pois,
segundo Lima (2016),

a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sdo diversos em suas
experiéncias culturais, sdo nicos em suas personalidades e sdo também diversos em
suas formas de perceber o mundo. Seres humanos apresentam, ainda, diversidade
bioldgica. Algumas dessas diversidades provocam impedimentos de natureza
distinta no processo de desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de
“portadoras de necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade ¢ hoje
recebida na escola, hd a demanda Obvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade (Lima, 2016, p. 17).

Nesse contexto, a Educagao mostra-se pela compreenséo das diversidades, de modo a
favorecer o direito a Educacao para todos os cidaddos com desenvolvimento integral, criticos,
que convivam com respeito as diferencas, de modo a possibilitar, apesar das diferencas, que
gozem dos direitos, politicos e culturais. Importa ressaltar, ainda, que a diversidade é propria
do ser humano, que é diferente na prépria identidade, e essas diferencas se mostram nas nossas
ideias, crencas, raca, cultura, religido entre outras (Rodrigues; Abramowicz, 2013; Verrangia,

2015). Assevera Gomes (2007) ao reiterar que

A diversidade é um componente do desenvolvimento bioldgico e cultural da
humanidade. Ela se faz presente na producdo de praticas, saberes, valores,
linguagens, técnicas cientificas artisticas e cientificas, representacdes do mundo,
experiéncias de sociabilidade e de aprendizagem (Gomes, 2007, p. 19).
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Assim, com a mesma concepcao do autor, se a diversidade é inerente ao ser humano,
a Educacdo deve ter como foco o aluno sujeito de direitos nas suas singularidades, socio-
étnico- racial, de género etc. Com essa compreensdo, a Educacao deve ser pensada de modo
a perceber e valorizar a diversidade humana que se desvela nas diversas maneiras de
comunicagéo, nos ritmos de aprendizagem, de forma a possibilitar o desenvolvimento da
cidadania.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel aprender a conviver com o0 outro,
reconhecendo cada pessoa como detentora de capacidades diversas. Conforme destaca Gomes
(2007, p. 17), a diversidade é uma caracteristica intrinseca a espécie humana: os seres
humanos apresentam variabilidades em suas experiéncias culturais, singularidades em suas
personalidades e sdo também diversos em suas formas de perceber o mundo. Portanto, é
responsabilidade da escola ampliar a visibilidade dessas diversidades, promovendo discussdes
e compreensédo das diferencas, com o objetivo de estabelecer uma igualdade que néo tolera
qualquer forma de discriminacgao ou preconceito com base em origem, raga, sexo, cor, idade,
religido ou qualquer outro critério. Essa abordagem contribui para a construcdo de um
ambiente educacional mais inclusivo e igualitario, refletindo o compromisso da escola em
reconhecer e respeitar a singularidade de cada individuo.

Destaca-se que, em consonancia com a perspectiva delineada por Gomes (2007), a
escola deve constituir-se como um espaco de respeito a diversidade humana. Nesse sentido,
sendo um ambiente de convivio plural e multiplo, a escola desempenha uma funcéo social
crucial ao contribuir para a formacdo integral do ser humano. Isso implica envolver a
construcdo de atitudes e valores inclusivos, promovendo a compreensdo e aceitagdo das
diferencas como elementos enriquecedores do convivio social e educacional. Essa perspectiva
ressalta a importancia da escola ndo apenas transmitir conhecimentos académicos, mas
também desempenhar um papel ativo na formacao ética e cidadd dos estudantes, preparando-
0s para uma participacgao ativa e respeitosa na sociedade. Cenario em que, conforme instituido

na Conferéncia Nacional da Educagdo Basica (CNEB),

A diversidade pode ser entendida como a construgdo histérica, cultural e social
(inclusive econdmica) das diferengas. Ela é construida no processo historico-
cultural, na adaptacdo do homem e da mulher ao meio social e no contexto das
relagdes de poder. Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver como
diferentes, s6 passaram a ser percebidos dessa forma, porque os sujeitos histdricos,
na totalidade das relagdes sociais, no contexto da cultura e do trabalho, assim os
nomearam e identificaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, 0s papéis
devem ser definidos e trabalhados de forma colaborativa, para que ocorra
efetivamente respeito a diversidade, aos principios democraticos constituidos
legalmente (Brasil, 2008, p. 63).
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Entende-se que as politicas educacionais devem ser desenvolvidas com o objetivo de
instrumentalizar a equipe escolar para a efetividade de reconhecimento e respeito a
diversidade. Nessa perspectiva, o documento final da CNEB para a construcdo da qualidade

social da Educacdo ser necessaria a

disseminacdo de politica direcionada a transformacao dos sistemas educacionais em
sistemas inclusivos, que contemplem a diversidade com vistas a igualdade, por meio
de estrutura fisica, recursos materiais e humanos e apoio a formagdo, com qualidade
social, de gestores e educadores nas escolas publicas, tendo como principio a
garantia do direito a igualdade e a diversidade étnico-racial, de género, de idade, de
orientacdo sexual e religiosa, bem como a garantia de direitos aos alunos com
necessidades educacionais especiais, dentre eles os que tém deficiéncias, altas
habilidades/ superdotacéo e transtornos globais do desenvolvimento (Brasil, 2008,
p. 37).

No entanto, as desigualdades sociais e culturais, econdmicas e raciais ainda persistem
no sistema educacional brasileiro. Isso evidencia a necessidade de alteracdes na préatica
educativa, visando a evolucdo da trajetéria do educando. Compreende-se, assim, que O
processo de ensino e aprendizagem deve ser pensado de modo a permitir que a dignidade da
pessoa humana se concretize. Isso ocorre quando os educandos se reconhecem investidos de
direitos fundamentais, tais como liberdade, vida, igualdade, privacidade, entre outros. Assim,
a Educacéo na contemporaneidade deve contemplar as diferencas, possibilitando a construcéo
de conhecimentos e valores que promovam o respeito as diferentes culturas, racas, etnias,
idades, géneros, condi¢bes fisicas, entre outras. O desconhecimento da diversidade pode
resultar na adocdo de praticas discriminatorias, contribuindo para o aumento das
desigualdades que se propagam por meio de relacdes assimétricas de classe, étnico-raciais,
género, diversidade religiosa, idade, orientacdo sexual e rural-urbana (Brasil, 2008, p. 65).

Pensando na Educacdo como instrumento de formacdo de cidad&@os conscientes,
compreende-se que ela € um agente importante para possibilitar o respeito a diversidade,

efetivar a luta contra o preconceito. Assim,

a diversidade esta colocada para a educagdo como um dado social ao longo de nossa
histéria. Entendé-la é dialogar com outros tempos e com multiplos espagos em que
nos humanizamos: a familia, o trabalho, a escola, o lazer, os circulos de amizade, a
histéria de vida de cada um. Refletir sobre a escola e a diversidade cultural significa
reconhecer as diferencas, respeita-las, 43oloca-las e 43oloca-las na pauta das nossas
reivindicacgdes, no cerne do processo educativo (Gomes, 2012).
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Ao encontro da concepgdo de Gomes (2012) sobre a importancia de compreender a
estreita relagdo da diversidade e espago escolar, entende-se que reconhecer o diferente €
conceber que os seres humanos sdo, ao mesmo tempo, diferentes e iguais. E que a construcdo
da identidade pessoal e social literalmente se relaciona as relagdes dialdgicas estabelecidas
com os outros. Com essa percepcdo, compreende-se que no espaco escolar existem diferentes
realidades produzidas por diferentes sujeitos culturais, dado que cada grupo humano é diverso,
diferente na organizacdo e producdo de sua existéncia e na explicacdo da realidade (Silva;
Souza, 2008).

Segundo Geraldes e Roggero (2011, p. 74), “todos os povos e grupos sociais produzem
cultura e, consequentemente, todos os individuos que integram esses grupos também a
possuem e, geralmente, interagem com outros grupos sociais e carregam elementos de todos
eles”. Entdo, considera-se que a diversidade se manifesta nos diferentes valores, costumes,

comportamentos e outros. Assim,

Falar sobre diversidade é tentar entender a variedade e convivéncia de ideias,
caracteristicas ou elementos diferentes entre si, em determinado assunto, situagdo
ou ambiente. A ideia de diversidade estd ligada aos conceitos de pluralidade
multiplicidade, diferentes angulos de visdo ou de abordagem, heterogeneidade e
variedade (Gurgel, 2014, p. 1).

Considerando a perspectiva da autora, apreende-se a escola como um espaco
sociocultural. Assim, as praticas pedagogicas devem ser planejadas com a compreensdo da
multiculturalidade na sala de aula, da diversidade de saberes e das formas de producdo da
existéncia. O conhecimento sobre processo histérico da humanidade para possibilitar aos
alunos compreenderem como ocorrem a formagéo cultural e sua diversidade, com intuito de
formar cidadaos com visdo humanitaria, capazes de conviver e respeitar harmonicamente com
as diversidades. Entéo, deve-se pensar na Educagdo com o objetivo promover a formagéo de
cidaddos que respeitem as maltiplas diversidades que transitam em nossa sociedade. Nesse

contexto, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) estabelecem que

o sistema educacional do Pais se organize, a fim de garantir que, respeitadas as
diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas que atravessam uma
sociedade mudltipla, estratificada e complexa, a educacdo possa atuar,
decisivamente, no processo de construcdo da cidadania, tendo como meta o ideal
de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseado nos principios
democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso & totalidade dos
bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos socialmente relevantes
(Brasil, 1997, p. 13).
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Importa destacar que a Educacdo que problematize as diferencas, que se pauta em
atitudes de respeito e aceitacdo do diferente, na compreensao de que a sociedade € plural, e
ndo ha espaco para atitudes de discriminacdo, dado que todos tém os mesmos direitos e
deveres. Nesse contexto, Piovesan e Antoniazzi (2021) exploram a necessidade de uma
abordagem holistica dos direitos humanos, considerando sua interdependéncia e
indivisibilidade. As autoras argumentam que a protecdo dos direitos econémicos, sociais,

culturais e ambientais também requer a garantia dos direitos civis e politicos.

A efetiva protecdo dos direitos humanos demanda ndo apenas politicas
universalistas, mas especificas, enderecadas a grupos socialmente vulneraveis,
enquanto vitimas preferenciais da exclusdo. Isto é, a implementacéo dos direitos
humanos requer a universalidade e indivisibilidade desses direitos, acrescidos do
valor da diversidade [...]. Ao lado do direito a igualdade, surge, também, como
direito fundamental, o direito a diferenca. Importa o respeito a diferenca e a
diversidade, o que lhes assegura um tratamento especial (Piovesan; Antoniazzi,
2021, p. 24).

Na perspectiva de Piovesan (2005) de que o direito a diferenca é um direito
fundamental, depreende-se que a Educagdo para a diversidade envolve o principio da
equidade, do desenvolvimento do direito a Educacdo. Direito esse que esta relacionado a
processos educativos capazes de formar sujeitos de direitos assentados no reconhecimento de
idiossincrasias de género, raca, etnia, territorialidade, idade, orientacdo sexual, caracteristicas

sensorio-motoras, religido, classe social, entre outras.

O reconhecimento dos diversos recortes dentro da ampla temética da diversidade
cultural (negros, indios, mulheres, portadores de necessidades especiais,
homossexuais entre outros), coloca-nos frente a frente com a luta desses e outros
grupos em prol de respeito a diferenca. Coloca-nos também, diante do desafio
implementar politicas pablicas em que a historia e a diferenca de cada grupo social
e cultural sejam respeitadas dentro das suas especificidades sem perder o rumo do
didlogo, da troca de experiéncias e da garantia dos direitos sociais (Gomes, 2000,

p. 1).

Nessa perspectiva de Gomes, a Educacao deve propiciar experiéncias que oportunizem
a emancipacéo, a autonomia, a liberdade intelectual e politica no mundo contemporaneo. No
entanto, as acdes individuais geradas pela subordinacdo ideologica da visdo capitalista
restringem o desenvolvimento da autonomia do sujeito face as relacdes de poder, gerando
acOes de subjugacdo e subjetividade. Inumeros autores afirmam que a Educacdo globalizada
pode se tornar excludente. Nesse sentido, Santos (2002) argumenta que a globalizacdo da
Educacdo pode favorecer os interesses das na¢des mais poderosas, perpetuando desigualdades

e marginalizando grupos sociais menos privilegiados. Segundo o referido autor, é essencial
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adotar uma abordagem critica e reflexiva para garantir que a educagdo globalizada seja
inclusiva e respeite a diversidade cultural e social.

As discussdes sobre a diversidade trazem a necessidade de se compreender de forma
conceitual, como € construida socialmente e culturalmente, e como pode ser elemento
constitutivo ao entendimento das diferencas e como se estabelecem no contexto social,
adaptando-se no que diz respeito as relacbes de poder estabelecidas. Nessa direcdo, a

diversidade pode ser entendida como descrita no documento final da CNEB (Brasil, 2008):

A construgéo historica, cultural e social (inclusive econdmica) das diferengas. Ela
é construida no processo histdrico-cultural, na adaptagdo do homem e da mulher
ao meio social e no contexto das relagGes de poder.

Os aspectos tipicamente observaveis, que se aprende a ver como diferentes, s6
passaram a ser percebidos dessa forma, porque os sujeitos histéricos, na totalidade
das relag@es sociais, no contexto da cultura e do trabalho, assim os nomearam e
identificaram. Inobstante a hierarquia que existe no sistema, os papéis devem ser
definidos e trabalhados de forma colaborativa, para que ocorra efetivamente
respeito a diversidade, aos principios democraticos constituidos legalmente
(Brasil, 2008, p. 69).

Nesse sentido, vale destacar que

a educacdo de valores na cultura da diversidade é bem mais complexa do que
aquela fundada numa visdo homogénea do mundo. O préprio conceito de
convivéncia na diversidade tem sentidos diferentes ideoldgicos e exigem
conhecimento e posicionamento do educador consciente (Cardoso, 2005, p. 2).

Assim, na mesma direcdo do autor, compreende-se que o docente dever ter
compromisso com o respeito a diversidade que esta presente no mundo contemporaneo,
globalizado. Ainda, deve ser consciente do direito fundamental de cada um a sua identidade,
sem expressar nenhuma ideologia do sistema dominador que possa sustentar o preconceito, a

discriminacdo as desigualdades, pois

humanidade dos humanos reside no fato de serem racionais, dotados de vontade
livre, de capacidade para a comunicagdo e para a vida em sociedade, de capacidade
para interagir com a natureza [...] nossa cultura e sociedade nos definem com
sujeitos do conhecimento e da agdo e por isso localiza a violéncia em tudo quanto
reduza um sujeito a condicéo de objeto (Chaui, 2003, p. 308).

Compreende-se que, no contexto das diversidades, o grande desafio no trato
pedagdgico € educar sob o prisma da solidariedade numa relacdo de fraternidade, ou seja,
quando ambos se colocam numa relagdo paritaria, numa correlagdo de reciprocidade

(Rodrigues; Abramowicz, 2013). Nesse limiar, concorda-se com as ideias de Baggio (2008
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apud Torres, 2010), quando aponta que as concepcOes de fraternidade podem dar uma
contribuicdo especifica, tanto tedrica quanto pratica, a propria vida politica institucional e
ordinéria. Dessa forma, pode-se instituir uma nova concepcao relacional, pautada no discurso,
consenso e didlogo, em que a fraternidade indica a dignidade equivalente daqueles que séo
diferentes.

Assim, fundamenta-se nas ideias do autor que, sob o prisma dos Direitos Humanos,
faz- se fundamental dirimir as discriminacdes, 0s preconceitos. Nesse sentido, deve-se pensar
a pratica pedagogica com praticas educacionais que se fundem na concepcdo de
uniformizagdo. Para tanto, o processo de ensino-aprendizagem deve ser desenvolvido de
modo a contemplar os multiplos, os diversos que transitam no espago escolar, por esse angulo
a Educacdo é compreendida como processo de desenvolvimento humano, a despeito de
diferencas de raca, etnia, sexo, instrucdo, credo religioso, opcao politica ou posicéo social.

A Educacdo desempenha um papel fundamental na promocdo da igualdade e na
construcdo de uma sociedade mais justa, especialmente considerando a diversidade intrinseca
a sociedade brasileira, manifesta em sua composicao étnico-racial e cultural. Torres (2010)
destaca que a Educacdo € um dos principais instrumentos para valorizar a diversidade étnico-
racial, fomentando a igualdade e o respeito pela pluralidade cultural. Por meio da perspectiva
inclusiva na Educacdo, é possivel criar um ambiente que reconhece e celebra as diferencas,
contribuindo para a formacéo de cidaddos conscientes e comprometidos com a promogéo da
equidade.

A implementacdo efetiva de praticas educacionais inclusivas envolve ndo apenas a
integracdo de conteudos relacionados a diversidade nos curriculos, mas também a criacdo de
ambientes escolares que acolham e valorizem a identidade de cada estudante. Nesse sentido,
a escola desempenha um papel essencial na formacdo de uma consciéncia critica sobre as
questbes étnico-raciais. Segundo Freire (1970), a escola € um espaco de formacdo de
identidade e de conscientizacao, e € crucial que a historia local e nacional seja apresentada de
maneira auténtica e inclusiva. Portanto, a educacdo inclusiva ndo é apenas uma
responsabilidade social, mas também um meio eficaz para promover a compreensdo mdtua e
a coexisténcia harmoniosa em uma sociedade diversificada.

A diversidade € uma forca motriz que enriquece a sociedade e, portanto, a Educacao
deve ser sensivel a essa diversidade, reconhecendo as contribui¢bes de diferentes grupos
étnicos e raciais para a construcio da identidade nacional. E fundamental que a Educagéo
promova a valorizacdo das culturas afro-brasileira e indigena, bem como de outras culturas

presentes no pais, como parte de um esfor¢o para combater o racismo e a discriminacao.
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3.2 Educaco para as Relagfes Etnico-Raciais

A Educacéo para as relacGes étnico-raciais € um componente essencial na promocao
da diversidade e no combate ao racismo estrutural. De acordo com Madeira e Gomes (2018),
0 objetivo dessa abordagem educacional é equipar as novas geracdes com as ferramentas
necessarias para compreender a complexa histéria do Brasil. Histdria essa marcada por
processos de colonizagdo, escraviddo e miscigenacdo, e como esses fatores moldaram as
dindmicas raciais no pais. Além de fornecer conhecimento histérico, a Educacdo para as
relagbes étnico-raciais busca atuar como um poderoso instrumento na conscientiza¢do dos
estudantes sobre as desigualdades presentes na sociedade.

Ainda segundo Madeira e Gomes (2018), essa abordagem educacional busca, acima
de tudo, combater o racismo estrutural que persiste, capacitando os estudantes a reconhecerem
as manifestacOes desse fendmeno e a agirem de forma consciente e engajada na luta por justica
social. Ao promover uma compreensdo mais profunda das questdes étnico-raciais, a Educacao
contribui para a formacdo de cidadaos informados, mais justos e éticos.

Diante disso, autores como Piva (2020), Silva e Silva (2020), Coelho e Coelho (2021),
destacam a centralidade da formacdo de professores na implementacgéo efetiva da Educacéo
para as relacGes étnico-raciais, evidenciando que sdo os educadores os agentes fundamentais
na transmissdo de valores e conhecimentos aos estudantes. A preparacdo adequada dos
professores envolve a necessidade de desconstrucao de estere6tipos e preconceitos, além do
desenvolvimento de competéncias que permitam abordar questdes étnico-raciais de maneira
sensivel, eficaz onde “um ambiente favoravel se torna de extrema necessidade para a
promocdo de um aprendizado significativo” (Carneiro, 2023, p. 100). Assim, a Educacéo para
as relacOes éetnico-raciais ndo se limita apenas aos conteidos curriculares, mas também se
estende & formac&o de professores e a transformacéo das praticas pedagdgicas. E crucial que
os educadores estejam cientes das complexidades dessas questdes, promovendo ambientes
educacionais inclusivos, livres de discriminacdo e que estimulem a reflex&o critica sobre a
diversidade cultural e étnica presente na sociedade.

A legislagéo brasileira, em particular a Lei n® 10.639/03, estabelece a obrigatoriedade
do ensino da histéria e cultura Afro-brasileira nas escolas, buscando assim promover a
valorizacdo da historia e da cultura afrodescendente. Entretanto, a implementacao dessa lei e
0 ensino das relagdes étnico-raciais ainda enfrentam desafios significativos.

Neste contexto, Munanga (2000) salienta que o ensino das relagcdes étnico-raciais

envolve o combate ao racismo, a discriminacéo e a desigualdade racial, e deve ser conduzido
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de maneira critica e comprometida. A Educacdo para as relacfes étnico-raciais deve ir além
da simples incluséo de conteddos curriculares; ela deve engajar os estudantes em reflexdes
criticas sobre as desigualdades raciais e promover a constru¢do de uma consciéncia social que
combata o racismo estrutural. Nesse sentido, é essencial que a abordagem educacional
proporcione ndo apenas conhecimento, mas também promova atitudes ativas na luta contra as
injustigas raciais presentes na sociedade.

Assim, partimos do pressuposto que a insercao dessa tematica nos livros didaticos de

Histdria deve ocorrer, e chamamos a atencdo para algumas questdes legais como:

e AlLein®10.639, de 9 de janeiro de 2003*, que traz a obrigatoriedade de incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a temética “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”;

e As Diretrizes Curriculares para as Relages Etnico-Raciais (2004),

e Resolugéo 08, de 20 de novembro de 2012, que define Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacdo Bésica e que
sustentam a valorizacdo da histdria e cultura quilombola de modo a instituir a
integragdo dos saberes africanos e afro-brasileiros nos curriculos;

e A Lei estadual n® 2.9775 de 8 de julho de 2015, que traz estratégias para
reformular o curriculo do Tocantins, em regime de colaboragdo com o0s
municipios, incluindo as especificidades sécio-histérica e geopoliticas
tocantinenses, contemplando a identidade cultural e a realidade das populagfes
do campo, dos povos indigenas e comunidades quilombolas, assegurada a
perspectiva inclusiva;

e A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quando afirma que é
“imprescindivel que os alunos identifiquem a presenca e a sociodiversidade de
culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e dos demais povos e
comunidades tradicionais para compreender suas caracteristicas socioculturais
e suas territorialidades” (Brasil, 2018, p. 366).

Compreendemos que a Lei 10. 639/03 ndo eliminou da mente das pessoas 0s
preconceitos raciais, todavia, defendemos que esta lei aliada a Educacdo, particularmente ao
ensino de Histdria, pode contribuir com o combate ao racismo e significativamente para
promocédo do reconhecimento e respeito a diversidade étnico racial e sociocultural.

O Brasil € um pais de diversidade étnico-racial, e um dos grandes colaboradores a
formacé&o da riqueza cultural é o povo africano. No entanto, por razdes historicas, no pais, 0s
negros e os indigenas foram os que mais experienciaram discriminacoes e desigualdades em
um processo de segregacdo racial. Eles foram excluidos dos espagos de poder, politicos e
educacional, devido a cultura eurocéntrica, e na busca de uma homogeneizacdo cultural,

outras culturas foram marginalizadas (Carle, 2019; Zamora, 2012).

4 Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias.

5 Lei que aprova o Plano Estadual de Educacéo do Tocantins — PEE/TO.


https://www.redalyc.org/journal/5882/588265217008/html/#redalyc_588265217008_ref5
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No passado, a instituicdo da escravidao perdurou por mais de 300 anos. De inicio,
foram os nativos a principal méo de obra escrava dos portugueses e gradativamente 0s negros
africanos. Sabe-se que a escraviddo findou no Brasil, mas os negros ndo foram libertos dos
preconceitos, da discriminacdo, ficando a margem da sociedade (Maringoni, 2011). Na
modernidade, urge a criacdo de politicas publicas para a promocdo da igualdade racial. De
forma a garantir melhor qualidade de vida para a maioria da populacdo brasileira,
especialmente os afrodescendentes. Essas vitimas do processo de escraviddo e depois da
abolicdo, em que se tornaram livres, mas excluidos da vida social do pais. Segundo
Cantanhede (2023), no Brasil, a luta pelo reconhecimento da importancia historica e por
politicas publicas para a populacdo negra é uma constante na trajetéria das organizacdes
negras. Ha décadas, ativistas homens e mulheres reivindicam ao Estado e as elites brasileiras,
a definicdo de medidas, seja no nivel educacional, seja no mercado de trabalho, de reparagédo
dos prejuizos sofridos ao longo da histéria nacional pelos descendentes de africanos
escravizados (Durans et al., 2020).

Essas medidas de reparacdo sdo vistas como necessarias para combater 0 racismo
estrutural e promover a igualdade racial. Elas incluem politicas de a¢des afirmativas, como
cotas educacionais e no mercado de trabalho, e o reconhecimento e valorizacdo da historia e
cultura negra (Cantanhede, 2023). Além disso, hd um movimento crescente em nivel global
que defende indenizacOes para os descendentes de escravos. Estudos recentes estimam um
custo global de US$ 131 trilhdes (R$ 640 trilhdes) pelos danos durante e apos a escraviddo
(Duarte, 2020; Motta, 2023).

No entanto, mesmo diante da afirmacéo de Durans et al. (2020) sobre a busca constante
de politicas para reparacdo dos prejuizos sofridos por essa populacéo, importa destacar que o
Brasil é um pais racista, mesmo que de modo velado. Todavia, o racismo esta visivel aos olhos
quando a maioria dos negros tem péssimas condic@es financeiras, de salde e de Educacéo, o
que cada vez mais acentua as diferencas. Mesmo assim, ha a falsa crenca de que os diferentes
grupos étnico-raciais convivem socialmente sem ideologias racistas.

No entanto, no territorio brasileiro, grande parte de sua populacdo é negra, que tem em
dados sua expressiva excluséo social (Ribeiro, 2006). E observa-se que, no espago escolar,
nédo é diferente, é visivel as relaces de exclusdo. Entende-se, entdo, que cenario deve ser
transformado, pois a Educagdo é instrumento que pode possibilitar a construcdo de uma
sociedade multicultural.

E fato que a Educacio deve suplantar a carater etnocéntrico do espaco escolar, pois
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guanto mais a sociedade, a escola e o poder publico negam a lamentavel existéncia
do racismo entre nds, mais 0 racismo existente no Brasil vai se propagando e
invadindo as mentalidades, as subjetividades e as condi¢cdes sociais dos negros. O
abismo racial entre negros e brancos no Brasil existe de fato (Gomes, 2005, p. 47).

Apreende-se que as praticas pedagogicas devem trazer a luz a histéria da construgao
da formac&o da sociedade brasileira, que é multicultural, constituida por portugueses, indios
e negros africanos, 0o que gerou a mistura dos trés grupos, pois, segundo as Diretrizes

Curriculares Nacionais:

A escola tem papel preponderante para eliminagdo das discriminagdes e para
emancipacéo dos grupos discriminados, ao proporcionar acesso aos conhecimentos
cientificos, a registros culturais diferenciados, a conquista de racionalidade que rege
as relagbes sociais e raciais, a conhecimentos avancados, indispensaveis para
consolidacdo e concerto das nagdes como espacos democraticos e igualitarios
(Brasil, 2004, p. 14).

No espaco educacional, faz-se fundamental abordagens e discuss@es criticas sobre
historia e cultura africana, afro-brasileira, de modo a proporcionar conhecimento e a
valorizacgdo para que negras(os) e ndo negras(os) de forma solidaria ndo aceitem e combatam
o0 racismo produzido pela sociedade e, consequentemente nas escolas, corrobora Teixeira
(2022) quando discorre gue o enegrecimento da educacao é um processo gque busca valorizar
e integrar as contribuicdes dos povos africanos e afrodescendentes na educacgéo. Isso envolve
ndo apenas a inclusdo de contetdos relacionados a histdria da cultura africana e afro-brasileira
no curriculo escolar, mas também a promocdo de uma Educacdo que seja acolhedora e
inclusiva para todos os estudantes, independentemente de sua origem étnico-racial. A ideia é
que a Educacgéo néo seja apenas uma sequéncia de dados e informagdes, mas um meio para
promover o conhecimento, a compreensdo e 0 respeito matuos. Isso é fundamental para a
construgdo de uma sociedade justa e solidaria, onde todos se sintam acolhidos e integrantes
(Oliveira, 2021; Teixeira, 2022).

3.3 Afrodescendéncia e Educacgéo

A afrodescendéncia é uma parte integral da identidade brasileira, sendo que a
populacdo afrodescendente desempenhou um papel fundamental na formacgdo do pais. Ao
longo da historia, essa populacéo enfrentou discriminacéo e excluséo, o que torna a promogéo

da histdria e da cultura afro-brasileira na Educagdo ainda mais relevante.
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Fernandes e Souza (2016) ressaltam que a afrodescendéncia constitui uma parte
integral da identidade brasileira, desempenhando um papel fundamental na formacéo do pais.
O legado cultural da populacdo afrodescendente é inegavel e permeia diversas esferas da
sociedade brasileira. Diante desse contexto, a promocéo da Histdria e da cultura afro-brasileira
na Educagdo torna-se ainda mais relevante, visando ndo apenas celebrar a contribuigéo
afrodescendente para a construgdo do Brasil, mas também enfrentar os desafios historicos de
discriminacao e desigualdade que essa comunidade enfrentou e continua enfrentando.

Nas palavras de Fontenele e Cavalcante (2020), a afrodescendéncia € uma parte
indissociavel da histéria e da cultura brasileira, e a Educacdo desempenha um papel
fundamental na transmissdo desse legado. No entanto, a forma como a afrodescendéncia é
abordada na Educacdo pode variar amplamente. Historicamente, a cultura, a historia e as
contribuicdes afro-brasileiras foram frequentemente marginalizadas nas préaticas educacionais
tradicionais. Essa marginalizagéo evidencia a necessidade premente de reformas educacionais
que garantam uma representacao justa e inclusiva da afrodescendéncia, contribuindo para a
desconstrucdo de esteredtipos e para a promogdo da igualdade racial.

Autores como Rosa e Vieira (2023) defendem que a incluséo da afrodescendéncia na
Educacdo nédo se limita a datas comemorativas ou eventos pontuais, mas deve ser uma parte
integral do curriculo, permeando todas as disciplinas e préaticas escolares. A afrodescendéncia
ndo deve ser vista como um tépico isolado, mas como uma parte essencial da histdria e da
cultura brasileira, que enriquece a compreensao dos estudantes sobre sua prépria identidade e
a diversidade do pais. Portanto, a Educacdo para as relaces étnico-raciais inclui a promocao
da afrodescendéncia como um componente vital do curriculo, reconhecendo as contribuicdes
e a luta histérica da populacao negra.

A Educacao desempenha um papel crucial na construcgdo da identidade dos estudantes
e na desconstrucdo de esteredtipos negativos relacionados a populacdo afrodescendente.
Portanto, ¢ fundamental que a Educacdo promova uma compreensdo abrangente da
afrodescendéncia, destacando suas contribui¢cdes para a sociedade e enfatizando a importancia
de combater o racismo.

A construcdo da identidade afrodescendente no Brasil é complexa e se desenvolve nas
interacdes sociais, nas experiéncias e na riqueza cultural. Desde tenra idade, as vivéncias
moldam essa identidade, sendo a cultura um componente central desse processo. Contudo, ao
examinarmos a construgdo da identidade afrodescendente no contexto brasileiro, torna-se

evidente que essa construgdo ocorreu em um cenario permeado pelo esvaziamento da memoria
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historica. Essa negligéncia reflete-se em diversos espacos da sociedade brasileira, incluindo o
ambiente educacional.

Como salientam Silva e Silva (2020), a afrodescendéncia implica na existéncia de um
patrimdnio cultural, intelectual e civilizatorio desenvolvido no Brasil, fundamentado no rico
capital cultural diverso africano. No entanto, essa construcéo identitaria ndo deve perder os
eixos de forga da africanidade. O desafio reside em reconhecer e resgatar essas contribuigdes
culturais, intelectuais e civilizatorias no contexto brasileiro, especialmente em um ambiente
educacional que historicamente negligenciou esses elementos, perpetuando desigualdades e
esteredtipos. A promoc¢do da identidade afrodescendente, portanto, demanda uma reviséo
profunda nas praticas educacionais, visando uma representacdo auténtica e valorizagdo das
contribuicdes dessa comunidade a construcdo da sociedade brasileira.

E crucial salientar que a construcio da identidade estd intrinsecamente ligada a
interagdo social e ao reconhecimento, ou a falta dele, como ocorreu de maneira marcante com
a populacdo negra no Brasil. Essa comunidade enfrentou processos de desqualificacdo que
resultaram na depreciacdo de sua cultura e memdria. No contexto brasileiro, a identidade
afrodescendente foi afetada por uma falta significativa de reconhecimento, o que impactou
negativamente a forma como a cultura e a historia desse grupo foram percebidas.

Conforme destacam Faria e Souza (2011), a identidade para se constituir como
realidade pressupde uma interagdo. A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é
intermediada pelo reconhecimento obtido dos outros em decorréncia de sua a¢do. Nenhuma
identidade é construida no isolamento; isso enfatiza a importancia fundamental da interacéo
social na formacgdo da identidade, evidenciando como as percepgdes e reconhecimentos
obtidos por um individuo sdo essenciais para a construcdo de sua autoimagem.

A negacdo do reconhecimento e a desqualificagdo da populacdo negra no Brasil
contribuiram para a marginalizacdo de suas contribui¢des culturais e historicas. Portanto, uma
abordagem eficaz para a construgdo da identidade afrodescendente deve reconhecer e
valorizar as experiéncias, as culturas e as narrativas dessa comunidade, promovendo uma
visdo mais inclusiva e respeitosa na sociedade e, em particular, no ambiente educacional.

Concorda-se com o0 autor supracitado, pois entende-se que é por meio da identidade
que o ser humano se autorreconhece, portanto, constitui-se na multiplicidade das relagdes com
0s outros. Entdo, quando a sociedade “branca” difunde a imagem do negro como inferior, traz
o desfavorecimento, veiculando a ideia de que a cor difere os seres humanos. Esse cenario
impGe um olhar com outras perspectivas, em que a influéncia das culturas africanas deve ser

sentida em diversas areas da producao do conhecimento. Cabe aos politicos, universidades e
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escolas a tarefa e 0 dever de estabelecer mecanismos que possibilitem reconstruir a histéria
africana e a complexidade sisttmica de se relacionar com o mundo (Hountondji, 2008).

Os estudos de Hountondji (2008) ressaltam a importancia de reflexdes que direcionem
as discussdes sobre a relacdo entre os saberes e 0s conhecimentos africanos, destacando a
necessidade de novas abordagens educativas e pedagogicas. Essa perspectiva enfatiza a
importancia de estabelecer bases tedricas-metodoldgicas que permitam repensar 0S processos
de formacao docente.

No contexto educacional, evidencia-se a relevancia da escola como um instrumento
primordial para a desconstrugcdo do racismo. Quando a escola se configura como um espaco
que promove o respeito as diferencas e o conhecimento das diversas culturas, incluindo a
africana, ela desempenha um papel crucial na formacgéo de uma sociedade mais inclusiva. 1sso
é especialmente significativo considerando que o Brasil possui a maior populagédo
afrodescendente fora da Africa. A construcdo de um curriculo que contemple essas
perspectivas, ndo apenas enriquece o desenvolvimento de todos os estudantes, mas também
reforca o respeito aos direitos de cada cidadao, contribuindo para uma sociedade mais justa e
igualitaria (Hountondji, 2008; Furtado, 2016).

No entanto, esse modelo pedagdgico tradicional prepara o individuo para atender
papéis sociais preliminarmente determinados, entdo, a escola trabalha para levar os alunos a
se adequarem aos padrdes da sociedade, sem considerar as desigualdades, como se todos ja
tivessem seus papéis sociais definidos. Reforca essa concepcdo Saviani (1991, p. 45) ao
discorrer que as escolas “ndo caminham mais em dire¢do a transformagdo da sociedade; ao
contrario, os interesses dela coincidem com a perpetuacio da sociedade. E nesse sentido que

ela ja ndo esté na linha de desenvolvimento historico, mas contra a historia”. Entao,

ao serem criados 0s homens segundo uma esséncia predeterminada, também ja seus
destinos eram definidos previamente; consequentemente, a diferenciagdo da
sociedade entre os senhores e servos ja estava marcada pela propria concepgdo que
se tinha de esséncia humana. Entdo, a esséncia humana justificava as diferengas
(Saviani, 1997, p. 42).

Percebe-se que assegurar o direito a permanéncia na escola ndo equivale a garantir um
ensino de qualidade, capaz de proporcionar uma aprendizagem significativa aos alunos
afrodescendentes, capacitando-os a aplicarem os conhecimentos adquiridos na resolucéo dos
desafios cotidianos. Na segunda metade do século XX, observou-se um modelo educacional
em que os contetidos escolares e 0s pressupostos sociais ndo foram eficientes em proporcionar

uma formacdo que estimulasse a reflex&o critica e a capacidade de questionar a realidade
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social em que os estudantes estavam inseridos. Ao contrario, evidenciou-se uma abordagem
pedagogica que, ao final, resultava na formac&o de individuos apenas aptos a cumprir ordens,
sem estimular o desenvolvimento de pensamento autbnomo.

Assume-se, portanto, a existéncia de uma Educacdo que se autodenomina pluralista e
democrética, baseada por uma ideologia igualitaria. No entanto, essa abordagem néo prioriza
a verdadeira aprendizagem dos alunos afrodescendentes. Os resultados académicos
insatisfatorios, muitas vezes, sdo erroneamente atribuidos a condicao de vida e aos valores
dessa comunidade, evidenciando um racismo velado. E crucial destacar que existe uma
desconsideracdo desse racismo implicito nas praticas escolares, conforme salientado por
Munanga (2000). Ele expressa a preocupacdo de que a inércia é tdo arraigada que 0s
brasileiros deixaram de se perceberem. Naturalizando a crenca na existéncia da mesticagem e
no desaparecimento total das distin¢des entre branco, negro e indio, pelo menos em termos de
discursos. No entanto, ele destaca que, apesar dessa aparente neutralidade nos discursos, 0s
comportamentos continuam discriminatérios em relacdo as diferencas. Essa observacdo
ressalta a importancia de ir além das aparéncias superficiais e reconhecer as formas mais sutis
de discriminacdo que persistem na sociedade brasileira, mesmo quando se proclama a ideia
de mesticagem e igualdade racial.

O Parecer CNE/CP 2004 aborda as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira.
Ele destaca a urgéncia de reformular o curriculo e a formacao dos docentes em todas as areas
de conhecimento. O objetivo € preparar os educadores para promoverem acdes que
apresentem de maneira positiva 0s povos africanos, proporcionando o conhecimento da
historia das africanidades e afrodescendéncias presentes na histéria e cultura brasileira. Esse
enfoque destaca a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e precisa desses temas no
ambiente educacional (Brasil, 2004).

E fato que os professores devem tecer, contar e recontar historia de modo a ressaltarem
0 protagonismo da populagéo afrodescendente, com intuito de que os estudantes se sintam
pertencentes a este espaco escolar e se reconhegam nos processos educativos.

A Educacéo, como instituicdo social, desempenha um papel crucial na promocao da
diversidade. A diversidade cultural e étnico-racial s&o caracteristicas intrinsecas da sociedade
contemporanea. Autores como Moreira e Candau (2008) argumentam que a educacdo deve
ser concebida como um espac¢o onde a diversidade ¢é acolhida e valorizada, e onde os alunos
podem aprender a conviver de maneira respeitosa com individuos de diferentes origens

culturais e étnicas. Essa perspectiva ressalta a importancia de criar ambientes educacionais
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inclusivos, que promovam o entendimento e a apreciacao das diferencas, contribuindo para a
formacéo de cidaddos mais tolerantes e conscientes da diversidade.

A diversidade ndo se limita apenas a raca ou etnia; ela inclui diferencas de género,
orientacdo sexual, religido, idade e outras caracteristicas que fazem parte da complexidade da
sociedade. A abordagem da diversidade na Educacdo vai além da simples convivéncia e
tolerancia. Almeida (2020) enfatiza que a diversidade deve ser incorporada ao curriculo e as
praticas pedagdgicas, de forma a enriquecer o processo de ensino e aprendizagem. Isso implica
repensar 0s métodos de ensino, os materiais didaticos e as estratégias de avaliacdo, de modo
a atender as necessidades e realidades de todos os alunos. A diversidade na Educagdo nao se
trata apenas de inclusdo, mas de promover a equidade, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso igualitario as oportunidades educacionais.

A diversidade na Educacdo também esta relacionada a construcdo de uma cidadania
ativa e consciente. Rodrigues e Abramowicz (2013) alegam que, ao promover a diversidade
na Educacéo, estamos formando cidadaos que séo capazes de compreender e atuar de maneira
critica em uma sociedade plural. Isso significa que a Educacdo deve fornecer ferramentas para
que os alunos possam analisar questdes sociais, culturais e étnico-raciais de forma informada
e participativa. A diversidade na Educacdo contribui para a formacdo de cidaddos mais
tolerantes, solidarios e engajados na construcdo de uma sociedade justa.

A Educacdo para a diversidade ndo é um mero modismo, mas uma necessidade
inegavel em um mundo cada vez mais interconectado e multicultural. A abordagem da
diversidade na Educacdo esta intrinsecamente ligada a promocao dos direitos humanos e a
construcdo de uma sociedade mais igualitaria e justa. Portanto, é fundamental que as politicas
educacionais, os curriculos escolares e as praticas pedagogicas sejam reformuladas para
refletir essa realidade e promover a diversidade como um valor central da Educagdo. Como
visto, exploramos a importancia da Educacdo sob a otica da diversidade e das manifestacfes
das relaces etnico-raciais, destacando o papel da Educacdo na promogéo da igualdade racial
e no combate ao racismo estrutural. O préximo capitulo se aprofundara na analise da colecéo
“Historia Afro-Brasileira e Indigena”, utilizada no Colégio Estadual Lagoa da Confusdo, com

0 objetivo de avaliar como a historia afro-brasileira é abordada nesses materiais.
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4 ESTUDO ANALITICO DA COLECAO HISTORIA AFRO- BRASILEIRAE
INDIGENA

A colecdo Histdria Afro-brasileira e Indigena, publicada pela editora DC (Curitiba),
tendo Flavio Berutti sendo coautor e coordenador editorial da colecdo de trés volumes.
Destinadas ao Ensino Médio, constitui um material de grande valia e referencial didatico-
pedagdgico para que haja a aplicacdo das Leis n. 10.639 e 11.645. Também ndo podemos
esquecer que este vem de encontro com as aspiracdes dos professores de historia que atuam
em salas de aula.

A colecdo produzida tem o intuito de ampliar o horizonte de referéncia temporal e
histdrica para os estudantes do ensino medio. Como prevé a Competéncia 10 da BNCC ao
propor uma formacao que estimule o respeito e a compreensdo a diversidade cultural das

sociedades.

Responsabilidade e cidadania — Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios (Brasil,
2018, p. 12).

4.1 Organizacdo e Estrutura do Contetdo Afro-Brasileiro da Colecéo

A organizacdo e a estrutura do contedudo relacionado a cultura e a Histdria Afro-
brasileira na colecdo também sdo elementos de grande importancia na analise. E necessario
examinar como esses topicos sdo apresentados, se ha coeréncia na sequéncia de informacdes
e se a estrutura facilita o entendimento dos estudantes. Nesse sentido, a organizacdo do
conteudo é fundamental para garantir que os estudantes possam construir uma visao clara e
abrangente sobre a historia e a cultura afro-brasileira.

Sendo assim, os trés livros tém o intuito de estimularem atitudes de respeito e
valorizagéo de diferentes culturas e sociedades, em particular a sociedade brasileira. Nessa
linha de pensamento, esses volumes possibilitam o entendimento da construcdo da cidadania
na historia do Brasil vista como fruto de movimentos, acdes e conflitos de varios setores da
sociedade brasileira. Vale ressaltar que, em suma maioria, partiu das classes que dentro da
historiografia tradicional foram excluidos.

Nessa colegdo foram abordados temas relativos a histdria do Brasil, numa perspectiva

africana, indigena e afro-brasileira, trabalhando com textos e atividades, todos em
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conformidade com a Lei n. 11.645, que estabeleceu a obrigatoriedade do Ensino de Histéria
e Cultura Indigena.

O primeiro volume da obra de Flavio Berutti aborda a histéria dos povos africanos e
indigenas durante o periodo que se estende da pré-historia africana até a pré-histéria brasileira
— essa que raramente recebe destaque em obras didaticas tradicionais. Nos demais capitulos
sdo abordados aspectos da vida cotidiana de povos africanos e indigenas, revelando a
diversidade, as riquezas de suas culturas. Ja o segundo volume se divide em duas unidades
que se destinam ao estudo das lutas, das formas de resisténcia e da cultura desses povos.
Ainda, seguem apresentados importantes debates acerca do processo de transi¢do do Periodo
Colonial para o Imperial. O terceiro volume aborda o periodo republicano e a cultura indigena
e africana, bem como sua contribuicdo para a formacdo da lingua portuguesa. Capitulo 4
fornece uma analise detalhada da colecdo e identificar possiveis lacunas e areas de melhoria:
0 conjunto imagético sobre cultura afro-brasileira, o conjunto documental sobre a histéria
afro-brasileira e as formas de intervencdo didatica. A andlise desses elementos ajudara a
avaliar como a historia afro-brasileira é abordada nos materiais utilizados no Colégio Estadual
Lagoa da Confusdo e fornecera reflexfes para as recomendacdes a serem feitas no capitulo

final desta dissertacéo.

4.2 Conjunto Imagético sobre Cultura Afro-Brasileira da Colecdo

Uma analise critica do conjunto imagético sobre a cultura afro-brasileira na Colegédo
“Histdria Afro-Brasileira e Indigena” é importante para entender como essa cultura é
representada para os estudantes. Nesse contexto, é fundamental mencionar o trabalho de Hall
(2004), ao destacar a relevancia das imagens na construgdo de identidades culturais. O autor
discute o carater narrativista das imagens e como elas desempenham um papel fundamental
na formacdo da identidade cultural. Hall (2004) ainda argumenta que a imagem € um dos
principais meios pelos quais uma cultura é transmitida e a identidade cultural é formada.
Portanto, a pesquisa analisou as imagens presentes na colecdo, avaliando suas contribuicdes
para uma compreensdo auténtica e respeitosa da cultura afro-brasileira ou se estas perpetuam

estereotipos prejudiciais.
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4.2.1 Volume 1 — Brasil Col6nia

No primeiro volume da Colecdo paradidatica, exploraremos, por meio de imagens, 0
intricado processo de mineragao e escraviddo, contextualizando as formas de resisténcia, tanto
em &mbito individual quanto coletivo. Abordaremos a tematica dos quilombos, evidenciando

a luta e a resisténcia que perduram até os dias atuais na comunidade negra.

Figura 3 — Imagem ilustrativa do VVolume 1 da Colecdo Historia Afro-Brasileira e Indigena
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Fonte: Berutti (2016).

Ao analisarmos a imagem de uma baiana na cidade de Salvador, comercializando
acarajé e outras iguarias, deparamo-nos com uma tradicdo secular mantida pelas mulheres
negras de tabuleiro desde o periodo colonial. Essa atividade transcende séculos, revelando a

riqueza e a resiliéncia cultural dessa comunidade. Contudo, ao confrontarmos a realidade
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contemporanea da mulher brasileira e negra, percebemos os avancos conquistados na

sociedade. E imprescindivel reconhecer que esses espacgos foram construidos ao longo de

muitos anos de lutas marcadas por perseguicdes, mortes e torturas. Essa trajetdria histérica

ressalta a importancia de compreendermos a complexidade das conquistas alcancadas e

reconhecermos a resisténcia como elemento fundamental na construcdo do atual cenério

social.

A imagem que inicia o capitulo 2 da unidade 2 apresenta a diversidade étnica no

continente africano. A representacdo dessa diversidade é feita pelo pintor alemdo Johann

Moritz Rugendas (1802-1858) em 1830, que se encantava com os africanos das mais

diferentes regides da Africa que foram forcados a deixar seus locais de origem.

A Africa, a didspora, a
escravidao e a resistén-
cla negra

XY

RUGENDAS, Johann Moritz. ¢. 1830.

4 Para comego de conversa
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néo tém, hicje, de assumir culpa
J:e/a.f de idude T La
por seus antepassados. No entanto,
tém eles a respensabifidade moral

e J)o/l’m'ca de combater o racisme, as
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que vém sendo mantides @ margem, os
negros, construir refacées raciais e
sociais sadias, em que todcs crescam e
se ma/x’.zen.r enguanto seres hiumancs e

cidadics.

(Frveta Fo
Aty - 1925-1961)

A imagem reproduzida na abertura deste capitulo apresenta a diversidade énica no continen- 99

te africano. Africanos das mais diferentes regides foram forgados a deixar seus locais de origem
« partirem em navios para outros continentes. Na imagem, as mais diferentes etnias foram re-

0\0/0\

presentadas pelo pintor alemiio Johann Moritz Rugendas (1802-1858), que chegou ao Brasil ¢ .)6)
ficou encantado com as diferentes culturas dos povos africanos trazidos a0 nosso pafs. Observe

Rnas] = [/

Fonte: Berutti (2016).

Os rostos retratados carregam significados profundos, como posi¢éo social, cultural,

faixa etéria, entre outros. A partir dessa imagem, € possivel realizar uma analise aprofundada

dos povos africanos e suas etnias, além de abordar e desconstruir estereotipos.

Nessa unidade sdo destacados diversos povos africanos, explorando as mudltiplas

facetas do continente. O capitulo aborda a didspora africana ao utilizar obras como “Navio
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Negreiro”, de Rugendas, ¢ contextualizando com a “Cangdo da Redengdo”, de Bob Marley.
Outra obra de Rugendas, “A Lavagem do Ouro no Itacolomy”, também ¢ abordada,

enriquecendo a compreensdo da historia e cultura africanas.

4.2.2 VVolume 2 — Brasil Império

As péaginas 96 e 97 do segundo volume da Colecédo introduzem uma rica tradi¢do do
continente africano que tem sido transmitida de geracdo em geracdo. A técnica de trancar
cabelo é notavelmente diversificada, constituindo uma arte comum no Brasil e em diversos
paises. A integracdo de imagens e textos nessas paginas proporciona uma reflexdo sobre a

origem dessa expressao artistica africana.

Figura 5 — Imagem ilustrativa do Volume 2 — Paginas 96 e 97
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A arte de trancar os cabelos

“Trangar s cubelos & uma rica tradigio no continente africano. Desde
bem pequeninas, as eriangas ji usam cabelos trangados, com lin-
dos penteados, As téenicas sio transmitidas de geragio em geragio.

A hora de trangar os cabelos se constitui também em um ritual para

as comunidades africanas. Além da preocupagiio com a estética, ¢

também um momento no qual us eriangas ouvem histérias sobre

seus antepassados. Enquanto trangam os cabelos das eriangas, os

mais velhos contam histérias de suas famflias, tornando esse mo-
mento muilo prazeroso ¢ especial, pois o conhecimento acerca do pas-
sado familiar é transmitido e preservado,

A tradicdo das antigas civilizagdes, que habitavam a regido que hoje compreende o
territorio da Nigéria, é evidenciada nas paginas, especialmente referindo-se aos povos Nok.
Vestigios de sua cultura sdo manifestados em estatuas com cabelos trancados, remontando ha
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cerca de 500 anos a.C. Essa tradigéo de trangar o cabelo desempenhava um papel significativo
nessa civilizacdo.

No Brasil, 0 movimento hip-hop, abordado também nas paginas mencionadas, nao é
apenas uma expressao nacional, mas global, que incorpora essa bela arte como forma de
protesto, comunicacdo e afirmagao da comunidade negra. A conex&o entre as tradi¢des antigas
e as praticas contemporaneas destaca a persisténcia e a relevancia dessa arte ao longo do tempo
e espaco.

Figura 6 — Imagem ilustrativa do Volume 2 — Péaginas 40 e 41
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Fonte: Berutti (2016).
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As péginas 40 e 41 do volume 2, “Brasil Império”, no capitulo 3, destacam o poema
“Navio Negreiro” de Castro Alves. Para contextualiza-lo, hd uma releitura contemporanea na
musica do rapper paulistano, Slim Rimografia. Nessa versdo atualizada, sdo feitas varias
referéncias a exclusdo social, uma caracteristica marcante da sociedade brasileira
contemporanea.

Tanto o poema quanto as imagens proporcionam uma analise profunda, permitindo-
nos concluir o quédo enraizado esta o racismo sistémico estrutural, com origens no passado

escravagista e em nosso tempo presente. A partir desse entendimento, é possivel refletir sobre
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questdes atuais em nossa sociedade, utilizando os elementos argumentativos presentes no rap
e fazendo uma conexao com as imagens, proporcionando um espaco de reflexdo sobre nossa
sociedade atual.

Além de abordar o tréfico de escravos durante o Brasil colnia, a analise pode se
estender para contemplar o trafico humano e o trabalho escravo na contemporaneidade,
estabelecendo uma conexao entre passado e presente e destacando a persisténcia de certos

problemas ao longo do tempo.

Figura 7 — Imagem ilustrativa do VVolume 2 — Pagina 85
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Fonte: Berutti (2016).

No volume 2 da colecdo, na pagina 85, sdo abordados temas relacionados a abolicéo
da escravatura, destacando exemplos de resisténcia, especialmente no nordeste brasileiro, e as
conquistas alcangadas pelo povo negro a partir da década de 1980. A capa da revista ilustrada
de 29 de julho de 1888, uma litografia de Angelo Agostinho, é apresentada como uma imagem
que, a priori, pode transmitir a ideia de que a abolic&o foi um ato generoso da princesa Isabel.
Nessa imagem, os libertos depositam camélias numa mesa que abriga a imagem da princesa.

Os textos do capitulo 1 na unidade 2 abordam de maneira aprofundadas a questdo em
analise, revelando o amplo contexto de lutas e resisténcia, com vozes ecoando de todo o Brasil

contra a escraviddo. No contexto apresentado, usar flores na lapela do paletd tornou-se um ato
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de protesto, sendo as Camélias simbolos da abolicdo da escraviddo no pais. Nesse contexto,
em 2015, os compositores e cantores Caetano Veloso e Gilberto Gil criaram a cangdo “As
Camélias do Quilombo do Leblon”, uma homenagem ao movimento abolicionista. Além
disso, a musica propde uma ampla reflexdo critica sobre o tema, sugerindo a necessidade de
uma segunda abolicéo.

4.2.3 Volume 3 — Republica

As imagens destacam a tradi¢do oral e a preservacdo da memoria nas comunidades
Quilombolas e indigenas. Tanto as representacfes visuais quanto os textos associados
estabelecem uma conexdo entre passado e presente, enfocando os guardides da meméria. Nas
paginas seguintes do capitulo, a narrativa explora a importancia da fala dos contadores de
historias e a acdo dos grids. Esses guardides da tradicdo oral desempenham um papel vital na
preservacdo de elementos culturais e da ancestralidade, nas comunidades Quilombolas e nas
comunidades indigenas. A oralidade emerge como uma ferramenta fundamental para

transmitir e manter viva a rica heranga cultural desses grupos.

Figura 8 — Imagem ilustrativa do Volume 3 — Paginas 94 e 95
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Fonte: Berutti (2016).
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A imagem abaixo destaca Jodo Céandido, um notével lider negro brasileiro que
desempenhou um papel significativo na Revolta da Chibata. Na mesma pégina, uma breve
biografia de Jodo Céandido é apresentada, fornecendo aos estudantes materiais textuais e
documentos para estudo. Essa abordagem permite que os estudantes reflitam ndo apenas sobre
0 contexto historico da revolta, mas também sobre como as letras de musicas contemporaneas
homenageiam o samba brasileiro e fazem mencéo a Jodo Céandido, como as de Jodo Bosco e
Aldir Blanc.

Figura 9 — Imagem ilustrativa do Volume 3 — Pagina 33
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Fonte: Berutti (2016).

Os textos do capitulo contextualizam o passado e o presente, explorando a condicao
dos negros no Brasil, mais de um século apds a abolicdo da escravatura, em 13 de maio de
1888. Eles abordam a persisténcia do trabalho escravo, indicadores sociais, as lutas por
reconhecimento, as teorias raciais no Brasil, as conquistas e os desafios enfrentados pela
populagdo negra no mercado de trabalho, além de examinar as oportunidades e obstaculos que
ainda perduram,

Nesee capitulo do volume 3, as paginas 69 e 71 destacam as festas, lendas e
ancestralidade dos povos africanos e afro-brasileiros, contextualizando o periodo colonial com
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um notével sincretismo religioso, principalmente nas irmandades. Essas, compostas por
leigos, tinham como propdsito auxiliar seus membros e a comunidade, oferecendo assisténcia
material e espiritual, além de proporcionar um espaco para socializacéo, troca de experiéncias
e o fortalecimento da identidade cultural. Dessa forma, as irmandades conseguiram manter

vivas suas tradigdes originais, adaptadas a religido crista.

Figura 10 — Imagem ilustrativa do Volume 3 — Paginas 69 e 71
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Fonte: Berutti (2016).

A péagina 71 destaca a festa da Irmandade da Boa Morte, parte do patriménio cultural
e material da Bahia, registrada em 25 de junho de 2010, no livro de registro especial de eventos
e celebragdes. Essa festa mescla elementos do catolicismo e do candomblé, representando
uma das maiores manifestagGes culturais da Bahia. As irmandades desempenharam um papel
crucial para as mulheres, servindo como refligio para escravizadas, viabilizando a compra da
carta de alforria, fornecendo ajuda na alimentagdo, medicamentos e até mesmo auxiliando na
fuga de cativos. Além disso, nesse capitulo, sdo abordados diversos elementos culturais nos
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quais a influéncia africana é fundamental para a formac&o sociocultural brasileira. A narrativa

também explora manifesta¢cbes como o0 maracatu, a congada, fazendo referéncia a Chico Rei.

4.3 Conjunto Documental sobre a Historia Afro-Brasileira da Colecéo

Outro aspecto crucial da colecdo é o conjunto documental que aborda a Histéria Afro-
brasileira. Os textos e documentos contidos na colecdo devem ser cuidadosamente
examinados para determinar se oferecem uma narrativa precisa e inclusiva da historia da
populacéo afrodescendente no Brasil. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004), a narrativa historica desempenha um papel fundamental
na construcdo de uma consciéncia critica sobre as relacdes étnico-raciais. Ela nos permite
compreender 0 passado, analisar os eventos e contextos que moldaram nossa sociedade e
refletir sobre as injusticas e desigualdades que persistem até hoje.

Ao explorar a histdria, podemos examinar como as estruturas de poder, as politicas
publicas e as atitudes individuais contribuiram para a marginalizacdo de grupos étnicos e

raciais. Por meio das narrativas historicas, € possivel:

1. Desconstruir mitos: muitas vezes, a historia oficial perpetua mitos e estere6tipos
prejudiciais. Com uma analise critica, podemos desafiar essas narrativas e revelar
a verdade por tras dos eventos historicos;

2. Ampliar vozes silenciadas: a Historia frequentemente negligencia as vozes de
minorias etnicas e raciais. Ao contar historias alternativas e destacar as
contribuigdes desses grupos, podemos corrigir essa lacuna e promover uma
compreensdo mais completa do passado.

3. Promover a empatia: as narrativas historicas nos permitem nos colocar no lugar de
outras pessoas e entender suas experiéncias. 1sso € essencial para desenvolver
empatia e solidariedade em relacdo as lutas enfrentadas por diferentes
comunidades.

4. Inspirar acdo: ao aprender com os erros do passado, podemos nos inspirar a agir
no presente. A consciéncia critica gerada pela narrativa histérica nos motiva a lutar

contra o racismo, a discriminacao e a desigualdade.
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Portanto, ao reconhecer o poder das narrativas historicas, podemos trabalhar para
construir uma sociedade mais justa e igualitaria, onde as relagdes étnico-raciais sejam
baseadas na compreensao, respeito e equidade. Nesse sentido, € fundamental que os materiais

educacionais fornecam informacdes precisas e equilibradas sobre a histdria afro-brasileira.
4.3.1 Analise documental do Volume 1 — Brasil Colonia

Ao realizar uma analise documental da colegao, destacamos a sessdo “Construindo o
Conhecimento”, presente no volume 1, sobre o Brasil Colonia. Essa se¢do tem como objetivo
principal instigar o estudante a refletir sobre o tema abordado no capitulo, proporcionando a

obtencdo de novos conhecimentos, perspectivas e questionamentos.

Figura 11 — Pagina ilustrativa do Volume 1 — Pagina 60
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Fonte: Berutti (2016).

Essa se¢ao, denominada “Construindo o Conhecimento”, estd presente ao final de cada
modulo da Colecdo paradidatica e traz uma abordagem diferenciada, incluindo diversos tipos
de documentos, como reportagens, pesquisas, relatos e cartas. Destaca-se, a partir da pagina

60, a presenca de uma reportagem publicada no jornal Folha de Séo Paulo, em 5 de abril de
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1998, com o titulo “A Primeira Brasileira Ndo Era uma India”. Essa reportagem faz referéncia
ao inicio do volume, que aborda a origem dos seres humanos na America, destacando o
trabalho de arquedlogos brasileiros como Niéde de Guidon e Peter Lund. Explora também as
diferentes maneiras de viver e pensar na pre-historia, mencionando sitios arqueoldgicos,
inscricOes rupestres e sambaquis. Em meio a todas essas descobertas e teorias, a sessao
apresenta perspectivas adicionais, analises e reflexdes, reconhecendo que a questdo ainda néo

esta totalmente resolvida.

Figura 12 — Imagem ilustrativa do Volume 1 — Paginas 120 e 121
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Ao analisar a se¢ao “Construindo o Conhecimento”, presente no capitulo 2, que aborda
temas como a Africa, a diaspora, a escraviddo e a resisténcia negra, observa-se uma valiosa
oportunidade de estudar uma fonte historica datada de 1789, referente ao engenho de Santana.
Esse documento apresenta uma sintese das reivindica¢fes de um grupo de 16 revelados que
foram presos.

Nesse estagio de estudos, a secdo proporciona uma abordagem interpretativa desse
documento, trazendo a tona a anélise de dois historiadores renomados, Jacob Gorender e
Antonio de Barros Castro. E interessante notar que esses dois estudiosos chegaram a
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conclusdes bem distintas ao interpretar essa fonte escrita. O manifesto se torna, assim, uma
fonte rica para analise e interpretacéo historica.

Ao final da sesséo, os estudantes sao desafiados com um questionario que os estimula
a ir além, explorando as opinides e conclusbes dos historiadores mencionados. Essa
abordagem, que vai além da simples apresentagcdo da fonte, incentiva a reflexdo critica e

aprofundada sobre o contetido estudado.
4.3.2 Andlise documental do Volume 2 — Brasil Império

A analise da se¢do “Para Saber Mais” revela a importancia de ir além dos materiais
didaticos e paradidaticos utilizados em sala de aula, promovendo uma reflexdo mais profunda
sobre o conteudo apresentado. Nessa secdo, destaca-se a tematica do trafico de escravos como

exemplo.

Figura 13 — Imagem ilustrativa do VVolume 2 — Se¢do Para Saber Mais
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Fonte: Berutti (2016).

Inicialmente, a secdo apresenta um trecho do livro “Histéria Econdmica Geral do

Brasil”, de Hilario Franco Janior, evidenciando o interesse da Inglaterra em acabar com a

escraviddo no Brasil, vinculando essa a¢éo ao contexto do capitalismo industrial. Em seguida,
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na pagina 44, a andlise se volta para o periodo de 1853 a 1856, abordando a importacéo de
escravizados, com uma tabela retirada do livro “A Formacao do Capitalismo Dependente no
Brasil”, de Ladislau Dowbor, escritor e professor brasileiro. Esse enfoque proporciona uma
compreensdo mais detalhada sobre a dinamica do trabalho escravo e a transicdo para o
trabalho livre.

O texto continua explorando o livro “O Escravo Brasileiro”, de Décio Freitas,
oferecendo compreensdes aprofundadas sobre o processo de luta dos escravizados e 0s
interesses envolvidos na atuacao dos ingleses nesse contexto. A secdo também se estende aos
movimentos de resisténcia, destacando eventos como a Revolta dos Malés, a revolta de
Manuel Congo, o Negro Cosmico e a Balaiada, entre outros movimentos, fornecendo uma
visdo abrangente das lutas dos povos negros no Brasil. Dessa forma, a secdo “Para Saber
Mais” se revela como uma ferramenta valiosa para enriquecer a compreensdo do aluno,

conectando o passado com o presente e incentivando uma andlise critica mais ampla.
4.3.3 Andlise documental do Volume 3 — Brasil Republica
A analise dos capitulos 3 e 4 do volume 3 “Brasil Republica”, que abordam a tradi¢ao

oral, a preservacdo da memoria das comunidades Quilombolas, e a influéncia da cultura

africana no idioma brasileiro, revela uma abordagem rica e multidimensional.

Figura 14 — Imagem ilustrativa do Volume 3
l?“*‘?‘@@@@@?‘%"v‘ 1

As swmmsan rontpas, & forms come srvumammes e Lomluese e aqae o Binguas dhos gors

Trecho do livro de Génesis
Yoruba = Portugués

o Capitude 1

1:1 Lascsehone Oerun dé arun on alye
12 Ayie wi w10 Jujus, @ o s Bhsssdoan o wh
] T R -

123 Oloreem 56 wige, Ki Irmae ki 6 wi imole
v

154 Olersm i 1 ismbe s, pe o dars: Olorum
i il s aghedermey mobe on Ghurk

155 Olorwn w
[ o Ove. At

16 Oorun

aghedeme;
L 117 Oborun oi e b "
D ot ofendis huro hars s ti 0 wi loke .
fui @ i 11 b

{ 18 Oleeun o 1« ln.l o Orun. Al ssae
| stiowwb o i

N 19 Otorun
wejo pb si b A Iynnghe ile ki o o hin
RS
1200 Olorwn ol po byanghe ile nl Be: o ol 0
...,.,.n w0k Ohssns Ollorsuns oi 7l g 0 dica

[T SEP A — e
e 0 g b g >. A . A e 12 s, B

| Fonte Berutti (2016)



72

A sequéncia inicia destacando a importancia da tradicdo oral e da preservacdo da
memoria nas comunidades Quilombolas. Explora como essas comunidades mantém viva a
histdria por meio da oralidade, registros e ancestralidade, promovendo uma compreensao mais
profunda da cultura brasileira.

Em seguida, a analise avanga para a influéncia da cultura africana na formagéo da
Lingua Portuguesa Destaca, também, o intercAmbio cultural presente no cotidiano, desde
elementos visiveis, como cabelos, roupas e pratos tipicos, até o idioma. A comparacdo da
passagem biblica contida no livro de Génesis e a lingua Yoruba enfatizam como a lingua é
um elemento vital para a preservacgao da identidade cultural e para a continuidade do grupo.

O capitulo prossegue explorando a influéncia africana na expressao, sentimentos e
modos de falar dos brasileiros. Ha palavras incorporadas ao cotidiano que tém origem no
continente africano, revelando a riqueza da contribuicdo linguistica dessa cultura.

A secdo que aborda palavras do vocabulario portugués, substituidas por palavras
africanas, aprofunda ainda mais essa analise, destacando a dindmica da lingua ao longo do
tempo. Ao sugerir que os estudantes pesquisem essas palavras para aprimorar seu vocabulario,
o material educacional incentiva uma investigacdo autbnoma e promove o desenvolvimento

linguistico e cultural dos alunos.

4.4 Formas de Intervencdo Didéatica sobre o Tema da Cultura Afro-Brasileira (Produto
Final)

A Ultima secdo deste capitulo abordara as formas de intervencdo didatica propostas
pela colecdo. Isso incluird a andlise de atividades, exercicios e sugestdes pedagdgicas
destinadas a auxiliar os professores na abordagem da cultura afro-brasileira. E vital determinar
se essas intervengOes promovem a compreensao e a valorizagédo da cultura afro-brasileira, bem
como a conscientizacao sobre a importancia da igualdade racial. Conforme destaca Verrangia
(2015), na esfera académica, as estratégias pedagogicas sao relevantes para a construcao do
discernimento dos discentes. E por meio dessas abordagens que as nocdes relativas a

diversidade de ragas e etnias podem ser efetivamente disseminadas.

4.4.1 Produto Final — Minicurso para Professores

Nessa perspectiva, 0 proposito deste minicurso é estabelecer um ambiente destinado a

analise, discussdo, reflexdo e a producdo didatico-pedagdgica, fundamentado na Colecgédo
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Historia Afro-brasileira e Indigena. Tal iniciativa visa contribuir para a formacdo de
professores em consonancia com a lei n® 11.645, de 10 de margo de 2008, que determina a
obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura Indigena.

A aplicacdo do minicurso sobre o uso da Colecdo Histdria Afro-brasileira e Indigena
foi direcionada aos professores do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo, localizado no
municipio de Lagoa da Confusdo. Esse momento formativo teve um impacto significativo nas
escolhas e praticas metodologicas adotadas pelos professores do Ensino Médio. A
metodologia empregada envolveu uma analise detalhada de cada modulo, abordando temas,
imagens e atividades propostas. Posteriormente, foram sugeridas novas ferramentas

metodologicas a serem implementadas durante as aulas.

Figura 15 — Folders de divulgacdo do minicurso realizado no Colégio Estadual Lagoa da
- Confuséo
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Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Em termos gerais, um minicurso € um evento de curta duracéo projetado para facilitar
0 ensino-aprendizagem de um assunto especifico, delineado por seus facilitadores. Ao
incorporar um minicurso como parte de uma metodologia de trabalho, ensino ou até mesmo
na geracdo de dados cientificos, € crucial 73strutura-lo de maneira a garantir clareza e
acessibilidade ao seu publico. Nesse sentido, a configuracdo de um minicurso pode variar,

uma vez que todos os elementos que o compdem em sua constru¢do, como area cientifica,
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tema, objetivo, publico-alvo, duracdo, meio de divulgacdo, apresentacdo, consolidacéo etc.,
sdo interdependentes e sujeitos a variacgoes.

Na fundamentacdo tedrica desse minicurso, iniciei com uma apresentacdo visual,
destacando a necessidade da aplicacdo da Lei n° 11.645 no contexto do Colégio Estadual
Lagoa da Confusdo. Isso se deve a constatacao de que muitos professores enfrentam desafios
consideraveis ao abordar essa temética em sala de aula, chegando a evitar o tema devido a
falta de entendimento sobre o assunto.

O minicurso foi concebido ndo apenas como um momento teoérico de formacdo sobre
0 material, mas também como uma oportunidade préatica para experimentar sua aplicacdo no
ensino. A estrutura do minicurso compreendeu cinco encontros, cada um com duracdo de
quatro horas, realizados no periodo noturno. Esses encontros foram adaptados de acordo com
a disponibilidade dos professores da area de Linguagens e suas tecnologias e Ciéncias
Humanas e suas tecnologias, integrantes do corpo docente da escola.

No primeiro encontro foram desenvolvidas apresentagdes utilizando o PowerPoint
para abordar a temética, com o objetivo de explicitar o propdsito do minicurso e apresentar o
material. Cada professor recebeu uma colecdo, e foi discutido sobre a obrigatoriedade
estabelecida pela lei sobre o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira. A intengéo era fazer
com que os professores percebessem a necessidade e urgéncia de abordar a temética durante
as aulas, destacando que ndo é suficiente tratar apenas do racismo, mas é crucial adotar uma

postura antirracista.

Figura 16 — Encontros promovidos durante o minicurso
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Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

No segundo encontro, concentramos nossa analise no volume 1 da colecdo

paradidatica “Historia Afro-brasileira e Indigena: Coldonia”. Este primeiro modulo se
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subdivide em duas unidades. A primeira aborda os africanos e indigenas da pré-histdria ao
século XV. Entretanto, aqui na colecdo vamos nos concentrar nos povos africanos, comegando
pela Africa, migrando para a discussdo sobre reinos e impérios africanos. Durante esta
unidade, observamos a riqueza do material, incluindo imagens, mapas, textos, documentos
interdisciplinares, bem como diferentes metodologias e formas de utilizacdo que podem ser
aplicadas nas aulas.

Na unidade dois, exploramos a Colonizacdo portuguesa e seus reflexos na vida dos
povos africanos e indigenas. Durante essa unidade, examinamos 0s impactos no cotidiano e
na mentalidade resultantes da colonizagdo portuguesa. Os professores tiveram a oportunidade
de analisar a riqueza do material, que se destaca pela abordagem interdisciplinar, pela
contextualizacdo entre passado e presente nos textos, documentos, musicas e imagens. Além
disso, a colecdo oferece sugestbes valiosas de livros, filmes e documentarios que podem

enriquecer o processo de ensino.

Figura 17 — Encontros promovidos durante o minicurso

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

No terceiro encontro, concentramo-nos na analise do volume 2 da cole¢do, com énfase
no periodo do Brasil Império. Na unidade 1 desse volume, intitulada “Brasil: de colonia a
estado”, os professores realizaram uma andlise prévia e identificaram as propostas
metodoldgicas a serem exploradas (debates, reflexdes, pesquisa, poemas, documentos) nas
diversas areas de conhecimento. Além disso, ofereceram sugestdes adicionais para enriquecer
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0 processo de ensino-aprendizagem, considerando a realidade especifica da escola. J& na
unidade 2, intitulada “Afro-brasileiros nos anos finais do Império”, a colecdo proporcionou
um resgate das comunidades quilombolas, permitindo a abordagem das comunidades
quilombolas do Tocantins. Essa unidade explorou também a influéncia da cultura africana na
formacéo da sociedade, abrangendo aspectos como culinéria, arte, lingua portuguesa, masica,
danca e religido. Ao longo do minicurso, os professores demonstraram entusiasmo diante das
propostas oferecidas pelo material e das diversas possibilidades de abordagem.

No quarto e ultimo dia de formacdo teorica, dedicamo-nos ao volume 3, intitulado
“Brasil-Repuiblica”. Nas unidades 1 e 2 desse volume, séo abordadas as lutas, as manifestagdes
artisticas e culturais, a tradicdo oral, as memorias, festas, lendas e ancestralidades africanas.
Essa secdo se torna um compéndio de mitologias que, além dos elementos mencionados,
instiga professores e estudantes a irem além do material, propondo atividades praticas em
torno da tematica. Nesse dia, iniciamos a aplicacdo préatica de tudo o que foi abordado nos
dias anteriores. Solicitei a cada professor que, agora focando em seu componente curricular e
considerando a realidade de suas turmas, comecasse a planejar atividades para serem
desenvolvidas ao longo de uma semana. Ao executarem essa atividade, tiveram a
oportunidade de explorar outras possibilidades no processo de preparacdo de suas proprias
aulas, contribuindo para um planejamento coletivo conforme o proposto durante 0 minicurso.

No ultimo dia de nosso encontro, transitamos pratica e, posteriormente, para a
producdo de um evento Os professores, de forma colaborativa, elaborariam e aplicariam
atividades durante uma semana, direcionadas aos estudantes e alinhadas com os objetos de
conhecimento conforme o plano de ensino, incorporando a temética da cultura afro-brasileira
através da colegéo.

A seguir, apresento uma proposta de atividades derivadas das préaticas realizadas no

minicurso:
Quadro 2 — Proposta de Atividade Pedagogica — Parte 1
ATIVIDADE DESCRICAO
Podcast sobre os Contos Olhos D’Agua Elaborar um podcast abordando os temas e mensagens

presentes nos contos da obra.

Entrevista com a autora Conceicdo Evaristo | Simular uma entrevista com a autora, explorando questdes
sobre suas inspira¢des e visao artistica.

lustracdo dos contos / Confeccéo de painel | Criar ilustragBes representativas dos contos, formando um
painel visual na escola.

Roda de conversa sobre os contos de Promover uma discusséo aberta sobre os contos, incentivando
Conceigao Evaristo diferentes perspectivas e interpretacdes.
Painel de palavras africanas usadas na Investigar e expor palavras de origem africana presentes na

lingua portuguesa lingua portuguesa.
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Sarau poético sobre a poesia de autoras
africanas e brasileiras afrodescendentes

Organizar um evento poético destacando obras de autoras
afrodescendentes.

Painel de resenha dos contos ou revistas,
jornais, impressos ou virtuais

Produzir resenhas criticas dos contos, promovendo a analise e
reflexdo.

Debate sobre as tematicas apresentadas nos
contos

Realizar um debate estruturado para aprofundar as questdes
exploradas nos contos.

Exposicdo de fotos, imagens sobre as
conquistas dos povos indigenas e negros no
Brasil no século XXI

Montar uma exposicdo visual destacando conquistas e
contribuicdes das comunidades indigenas e negras.

Teatro — Dramatizar contos

Encenar trechos dos contos por meio de pecas teatrais,
promovendo a expressao artistica.

Painel literario de autores negros (Brasil,
Portugal e africanos)

Destacar obras e biografias de autores negros, ampliando o
conhecimento literario.

Caderno de receitas de alimentos e ou
produtos cultivados aqui em Lagoa da
Confusdo

Criar um caderno reunindo receitas que valorizem o0s
alimentos cultivados localmente.

Feira ou evento culinario de comidas tipicas
de Tocantins

Organizar uma feira ou evento gastrondmico com pratos
tradicionais da regido.

Painel com letras de mdsicas que fazem
alusdo a cultura africana

Apresentar letras de musicas que abordem a cultura africana,
explorando o aspecto poético.

Confeccionar lembrancinhas

Criar pequenos objetos ou lembrancas que representem a
temética abordada.

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Essas atividades visam ndo apenas cumprir 0s objetivos do minicurso, mas estimular

a participacao, reflexdo e envolvimento dos estudantes, promovendo uma abordagem prética

e enriquecedora da cultura afro-brasileira na escola.

Quadro 3 — Proposta de Atividade Pedagdgica — Parte 2

ATIVIDADES DE APRESENTACAO E EXPOSICAO DA TURMA 23.02

e Caricatura do Livro “Olhos D’Agua” e autora: Conceigdo Evaristo;

e Podcast dos Contos: “Maria”, “Olhos D’Agua”, “Ei, Ardoca” — Livro “Olhos D’ Agua”
e  Painel literario de obras afro, de autores brasileiros, portugueses e africanos

e  Painel de personalidades histéricas negras;

e  Exposic¢do de fotos, imagens, poemas, letras de musicas;

e Imagens de personalidades negras importantes na Histéria, Literatura, Politica, Arte, Futebol, Moda,

Musica etc.;

e  Para quem vocé tira o chapéu? Atividades Consciéncia Negra

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Quadro 4 — Proposta de Atividade Pedagdgica — Parte 3

ATIVIDADES DE APRESENTACAO E EXPOSICAO DA TURMA 23.01

e  Painel de Resenha dos Contos ou Revistas, Jornais, Impressos ou Virtuais (turma toda);
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e  Exposicgdo de fotos, imagens sobre as conquistas dos Povos Negros no Brasil no século XXI;
e Podcast dos Contos: “Maria”, “Olhos D’Agua”, “Ei, Ardoca” — Livro “Olhos D’Agua™;

e  Confeccionar lembrancinhas;

e  Feira gastrondmica de comidas tipicas de Tocantins.

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Quadro 5 — Proposta de Atividade Pedagdgica — Parte 4

ATIVIDADE EM SALA COM AS TURMAS: 23.01 e 23.02

e Rodade Conversa e Leitura do fragmento do poema “Navio Negreiro”, de Castro Alves — Livro “Histéria
— Afro-brasileira e indigena: Império”, paginas 40 a 43;
e Audicdo de um RAP — releitura por Slim Rimografia do classico poema “Navio Negreiro” de Castro
Alves;
e  Debate entre as turmas — Tema “No Brasil contemporaneo persiste o racismo sistémico estrutural, cujas
origens podem ser encontradas no nosso passado escravista”;
e  Emduplas: ler os topicos:

1. Tréfico de escravos: pressdes pelo fim;

2. “Lei para inglés ver”: a questao do trafico de africanos escravizados (pag. 42-44);

3. Responder a questdo no caderno: “Como as elites provinciais conseguiram resolver a questdo do

trafico de africanos escravizados, tdo importante na manutengéo do sistema escravista no Brasil?”

e  Em duplas: ler o “Manifesto Republicano de 1870 — Aos nossos concidaddos!”, de Reynaldo Carneiro
Pessoa. Fazer um breve comentario, por escrito, sobre a afirmativa extraida do manifesto em analise: “Neste
trecho do Manifesto Republicano percebemos que o movimento ‘fala’ sempre em nome do povo, defendendo
a Republica como bem coletivo. Entretanto, na pratica, 0 povo ndo teve participa¢do no processo que levou a
Proclamacédo da Republica no Brasil”. Valendo-se de elementos argumentativos presentes no texto, justifique
por que houve essa contradicéo.
e Emduplas: O movimento Republicano destaca em seu manifesto que a criacdo do partido e a constitui¢do
do movimento eram legitimas desde a Constituicdo de 1824. Pesquise essa constituicdo e anote abaixo o trecho

desta onde se pode observar a Legitimidade defendida pelos republicanos.

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Quadro 6 — Proposta de Atividade Pedagdgica — Parte 5

ATIVIDADE DE TRILHAS — LINGUAGEM EM MOVIMENTO — MODULOS 2 e 4

e  Debate: “Africanos e afrodescendentes no Tocantins”. Pode-se afirmar que a contribui¢do cultural da
matriz africana foi decisiva na area de mineracdo? Por qué? (Livro: Histéria afro-indigena Tocantins, p. 43-
46);

e Roda de conversa: Comunidades quilombolas do Tocantins — “Praticas culturais e ancestralidade

definem o territorio quilombola” (Livro: Historia afro-indigena Tocantins, p. 46-47);
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e  Tertllia Literaria — Comunidades quilombolas: espago de debates sobre cultura e educacédo racial —
Comunidade quilombola dona Juscelina (Muricilandia-TO) — Livro: Histéria afro-indigena Tocantins (p. 50-
52);

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Quadro 7 — Proposta de Atividade Pedagdgica — Parte 6

ATIVIDADE EM SALA COM AS TURMAS: 33.01 e 33.02

e Roda de Conversa: festas, lendas e ancestralidade (povos africanos e afro-brasileiros). Livro Historia
afro-brasileira e indigena Republica, p. 70-80 (Turma toda);

e  Rodade Conversa: “O resgate 8 memoria de Chico Rei, grande personagem negro, simbolo da resisténcia
africana diante da escravidao” (p. 73);

e  Caricatura do Chico Rei—grande personagem negro, simbolo da resisténcia africana diante da escraviddo
(p. 73);

e Em grupo: fazer uma pesquisa, apresentar e anotar no caderno sobre alguma irmandade do Periodo
Colonial. Descrever quando surgiu, seu santo de devogdo e as principais a¢des desenvolvidas por essa entidade
(p. 71);

e  Pesquisar e anotar no caderno: qual o significado da expressdo “Sincretismo religioso?”;

e  Painel de palavras africanas e indigenas usadas no Lingua Portuguesa;

e  Painel expositivo de lendas africanas e indigenas;

e  Pesquisa na Internet (Turma toda): Os diversos africanos que vieram para o Brasil durante os periodos
Colonial e Imperial na condi¢do de escravizados tiveram participacéo significativa na formagdo do nosso pais.
Ao longo da nossa histdria, africanos e seus descendentes atuaram em varios episodios da histéria do Brasil e
contribuiram para a construgdo econémica, social e cultural da na¢do. Muitos negros atuaram (e atuam) em
diferentes areas do conhecimento, de desenvolvimento profissional, de criagdo tecnoldgica e artistica, de luta
social.

A partir da relacdo de nomes citada a seguir, escolha trés personalidades e fagam uma pesquisa sobre a atuagdo
destes em suas respectivas areas: Luiza Nahim, Padre Mauricio, Luiz Gama, Cruz e Souza, Teodoro Sampaio,
José Carreia Leite, Solano Trindade, Antonieta de Barros, Edison Carneiro, Lélia Gonzéles, Beatriz
Nascimento, Milton Santos, Guerreiro Ramos, Cl6évis Moura, Abdias do Nascimento, Henrique Antunes
Cunha, Tereza Santos, Emmanuel Aradjo, Cuti, Alzira Rufino, Inaicyra Falcdo dos Santos (p. 78);

e  Audi¢do da musica “Baba Alpald”, de Gilberto Gil — Escrever um pardgrafo associando os didlogos
apresentados na musica com a importancia da ancestralidade para a afirmacao das culturas afro-brasileiras (p.
80);

e  Pesquisar no dicionario: palavras desconhecidas que aparecem na letra da musica e seus respectivos
significados.

e  Painel de Resenha dos contos ou Revistas, Jornais, Impressos ou Virtuais — Contos “Beijo na Face”, “Os
amores de Kimba”, de Conceicao Evaristo.

e  Viagem Historica as cidades de Natividade e Porto Nacional — Professor Cleidson Rodrigues da Silva

(Geografia) e Ana Paula Vicentim (Histéria) (Vide Roteiro abaixo).
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Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Figura 18 — Folder com a programacdo da Semana da Consciéncia Negra

femana da Consciénci:

Programacao 20/11a 24/

20/11 21/11 22/11 23/11 24/11
8: 00 horas: Professora Benta Lopes: 9:30 = OFICINA DE MASCARAS 8:00 - Roda de Capoeira Oficina: Pintura Africanas em talas.profs 8:00 - Professora :Paloma
Oresaeno sos une dferenca nos AFRICANAS. (92.01) Elisabete programa social Cras. 5:"(":‘::‘:!‘:'_":) Pereira da Silva: Consciéncia a
Matutino o . Chefer . Profe Danilo Cesar Marinho Lima. Confecgio de Cartazes (13.02) gente ndo comemora, a gente
Painel :Representacio do negro na Audigao de Rap: Navio Negreiro. .30 - Atelié BONECA ABAYOMI Prof* selma Soraia . pratical
sociedade (Mundial, Nacional e Estadual). Rapper slim Trilha Vozes da Juventude: Roda de Conversa: Brasil contemporaneo oficina de Trancinha e

Cleidson Rodrigues da Sitva e racismo estrutural. (23.01) Prot.s
E£F (23.02) Rimografia(23.01/02) Paloma Magnolia Rocha. Maquiagem
Prof.* Magnolia Rocha

13:30 - Roda de Capoeira Podcast: Olhos D'Agua e HOGK, O8 COmperan:

13:50 Palestra: Consciéncia a gente 15:30 - Oficina = %, 0 resgate e Memoria de Chico Rei.
néo comemora, a gente pratical < Maria. Conceicao (33.01) Prof.* Magnélia Rocha
vV H Professora :Paloma Pereira da Silva. BONECA ABAYOMI 15:00 - Mural: Representacao do i Tertilia: Festas, Lend,
espertino negro na sociedade (Mundial Evaristo e e L s
Paloma, Stella. gro, undialy (23.01) Ancestralidade: povos africanos e
OFICINA DE MASCARAS AFRICANAS. Nacional e Estadual). 23.07 . ey afro-brasileiros.(33.02) Prof.*
92.02 Prof* Elisabete Chefer 82.03 3 92.02 cleldson e Leonilda. Prof.* Magnélia Rocha Magnélia Rocha
. 19:00 -Roda de Capoeira 19:30
50 P : . R 330 =
I:u':; c::::i,if’:;fﬂ‘::iffsle Tertdlia Literaria: o — Z|°;°: e *Roda de Conversa: 2230 ENCERRA!"ENTO DASERANA
Professora. Paloma pereira da silva: - Comunidades Quilombolas:  '¢oTel 22 % SERIE CE LAE08 O carolina Maria de Jesus um DA CONSCIENCIA NEGRA
Noturno HQ: Contos da obra Olhos 'Aguade  cyltura e educagao Racial Professora: Ester Bernardi Braga. emblema da cultura Desfile : Beleza Negra
(oncelcaaf;:r};to (230v02e (23.02) oficina BONECA ABAYOMI brasileira.Prof* Ana Paula Prof® Marcos Daniel.
. 2 . 2 Paloma e stella. Vicentim Exposicao de telas 3D:
Prof.* Magndlia Rocha prof.® Magnolia Rocha. 23.09 € 13.08 (33.03/33.05) Saladerecurees
é “ -~ Proft selma Soraia
c0‘ 9‘0 E’t&dlﬁ' tagoa da c0ﬂ‘f0$ao = ‘o Caricaturas: Chico Rei e Conceicao
Evaristo.

Painéis: Personalidades literarias Afro-
brasileiras, palavras, poesias e Lendas
Africanas. Prof.» Magnoélia Rocha
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Fonte: Material elaborado pela autora (2023).

Quadro 8 — Roteiro de Viagem — Natividade e Porto Nacional

Colégio Estadual Lagoa da Confusdo — Tocantins
ROTEIRO DE VIAGEM
DIA 18/11 - NATIVIDADE

04:00 - Café da manh3

Saida da Escola Estadual Lagoa da Confusdo com destino a Natividade
08:30 - Lanche e Recepcédo na Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima (O Pelicano)
09:00 - Saida para a Igreja de Sao Benedito, onde iniciaremos nosso briefing, informando a data de criagéo
da cidade e como ela foi criada, assim comegaremos nosso tour histérico-cultural.

- Beco do cemitério (primeiro cemitério de Natividade)

- Ourivesaria mestre Juvenal (apresentacao da arte da filigrana e histéria do local)

- IPHAN, onde sera apresentado sobre a arquitetura colonial e o conjunto arquiteténico

- Antiga praga do Pelourinho, contextualizacdo da época da escraviddo e criacdo da irmandade negra

- Antiga cadeia publica, onde funciona o museu da cidade

- Parada para o almoco
13:00 - Retorno as 13:30

- Fabrica do amor perfeito da tia naninha, onde os alunos terdo a chance de ver o processo de
fabricacdo, e aprender sobre a historia do biscoito.

- Igreja de Nossa Senhora da Natividade (igreja matriz), sera apresentada a lenda da Serpente

Encantada
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- Dona Romana, visitagdo do sitio e contextualizacdo do sincretismo, antigamente praticado pelos
escravos em relagdo a igreja catolica.

- Ruinas da Igreja de Nossa Senhora do Roséario dos Pretos (igreja de pedra), historia de como foi
construida, e importancia do monumento, tanto no periodo colonial, quanto nos dias de hoje. Através de um
incentivo pessoal, para que as escolas publicas participem mais dessa imersdo histdrica e cultural do estado,
é cobrada uma taxa de 20 reais por aluno
18:00 - Retorno para a Escola Estadual Nossa Senhora de Fatima (O Pelicano)

19:00 — Jantar
21:00 — Descanso
DIA 19/11 - PORTO NACIONAL
05:30 - Café da Manha
06:00 - Saida para Porto Nacional
09:00 - Chegada em Porto Nacional
09:15- Lanche em Porto Nacional
09:30 - Visita Na Igreja Catedral Nossa Senhora das Mercés
10:00 - Visita ao Centro Histoérico de Porto Nacional
- Rua 5, Largos e pragas

- Acervo Arquitetdnico do Periodo da Mineragdo do

Ouro
11:30 - Almogo Porto Nacional
12:30 - Retorno para Lagoa da Confuséo

16:00 - Previsdo de chegada em lagoa da Confuséo

Professores responsaveis:

Marcia Pereira Pinto — Gestora da Unidade Escolar
Valquiria Borba Lima — Coordenadora Pedagdgica do
Ensino Médio

Ana Paula Vicentim — Coordenadora de Area de Ciéncias
Humanas

Cleidson Rodrigues da Silva — Professor do Modulo | e 11
de Trilha

Leonilda Ferreira Costa — Professor do Modulo I, I1 e 111
de Trilha

Estudantes precisam levar:

*Colchonete, travesseiro, lencol, roupas, pertences de uso pessoal, medicacdo (se estiver em uso)
documentos, copo/prato/caneca/talher (plastico/descartaveis)

* Dinheiro: R$ 20,00 — Guia de Turismo Jorge Suarte

* Dinheiro para lanche ou eventualidades

“Viajar é uma experiéncia uinica de vivenciar um aprendizado”.

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).
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Depois das sugestdes, foram realizadas, durante a Semana da Consciéncia Negra,
palestras, oficinas, roda de conversa, apresentacdes, ateliés e viagem pedagdgica. Para
finalizar a semana, tivemos ainda um desfile que contou com a participacao dos estudantes do

Ensino Médio.

Figura 19 — Registro fotografico realizado durante o passeio em comemoracao a Semana da

Consciéncia Negra

Fonte: Material elaborado pela autora (2023).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Apesar dos avangos, no entanto, ainda ha desafios a serem superados. A desigualdade
educacional persiste e € necessario um esforco continuo para garantir que a educacéo seja
verdadeiramente inclusiva, representativa e equitativa. Nesse cenario, “educacao das relagdes
étnico-raciais impde aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra
de desconfiancas, projeto conjunto para construgdo de uma sociedade, justa, igual, equanime”
(Brasil, 2004, p. 6). Compreende que o processo educacional deve orientar as relacGes na
escola e na sociedade.

A minha trajetdria pessoal € marcada por uma significativa experiéncia no campo da
Educacdo, especialmente no ensino de Historia. A escolha pela Graduacdo em Historia na
Fundacdo Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras (FAFIMAM) em Mandaguari, Parana, em
2004, ressalta meu interesse e dedicacdo a area desde os primeiros passos na formacao
académica. E notavel como a influéncia positiva de meus professores moldou minha trajetoria
e me inspirou a seguir a carreira educacional. Iniciando em 2005 na Escola Estadual Rezende
de Almeida, consolidei minha base como profissional nessa instituicdo até fevereiro de 2011.
No mesmo ano, lecionei no Colégio Estadual Santo Inacio de Loyola, no Parand, onde também
cursei 0 Ensino Fundamental e Ensino Médio, retornando em 2012 para o Tocantins e fixando
residéncia em Almas.

Em Almas, trabalhei na Educacdo em diferentes escolas, incluindo a Escola Estadual
de Tempo Integral Girassol Deoclides Muniz, o Colégio Estadual Dr. Abner Pacinni, e 0
Colégio Girassol de Tempo Integral Agropecuario de Almas. A diversidade de locais em que
trabalhei, incluindo escolas no Parand, destaca a amplitude de minha experiéncia e o alcance
da minha atuagdo como educadora. Essa rica trajetoria certamente proporcionou descobertas
valiosas sobre a realidade educacional em diferentes contextos.

A mudanca para a cidade de Lagoa da Confuséo em 2014 e meu trabalho continuo no
Colégio Estadual Lagoa da Confuséo, especialmente como professora de Historia no Ensino
Médio, demonstra meu compromisso duradouro com a Educacdo no Tocantins. Ao longo dos
anos desenvolvi uma percepcdo critica sobre a auséncia de esforcos para promover uma
sociedade antirracista e a valorizacdo insuficiente da cultura afro-brasileira e africana. Essa
percepcao ressalta a relevancia desta dissertacao, que visa conscientizar e promover mudancas

dentro do ambiente escolar.
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Sempre tive a necessidade em abordar a cultura negra e afro-brasileira em minhas
aulas, apesar dos desafios iniciais, como a falta de material de suporte. Apesar da
obrigatoriedade, o tema ndo é debatido e nem visto de maneira positiva por alguns
profissionais da Educacdo. Assim, minha busca por integrar a tematica nas aulas, alinhando-
se @ BNCC e incluindo ac¢Bes no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola (Anexo 1),
reflete meu comprometimento com uma abordagem mais ampla e inclusiva.

A incluséo de temas como Racismo, Didlogo, Respeito e a valorizacdo da cultura local,
especialmente das comunidades quilombolas no Tocantins, demonstra a abordagem holistica
e a compreensdo da importancia de envolver os estudantes em reflexdes que contribuam para
uma sociedade antirracista. Em meu trabalho, além do cumprimento de obrigacdes
curriculares, procuro refletir um esforgo genuino para promover a diversidade e o respeito na
educacdo, por meio de atividades que promovam a valorizacdo das comunidades quilombolas
do Tocantins.

Lamentavelmente, minha experiéncia educacional em Almas destaca uma realidade
desafiadora, onde a rica tradicdo africana e afro-brasileira local muitas vezes € negligenciada
e até mesmo proibida nas escolas. Apesar dessas dificuldades, tenho persistido em promover
atividades relacionadas a consciéncia negra e realizar eventos com os estudantes, mesmo
diante da falta de apoio dos colegas.

A resisténcia, 0 negacionismo e até mesmo a proibicdo de atividades relacionadas a
cultura afro-brasileira é uma barreira significativa para a construcdo de uma sociedade mais
inclusiva e antirracista, demonstrando uma necessidade urgente de mudancas nas atitudes e
mentalidades dentro do sistema educacional. O engajamento dos educadores no
enfrentamento desses obstaculos e continua promocgédo da conscientizacdo e valorizacdo da
diversidade sdo cruciais para essa transformacdo do ambiente escolar. Espero que, ao longo
do tempo, mais professores e profissionais de educagdo possam Se unir a essa causa e
reconhecer a importancia de incluir e celebrar as culturas africanas e afro-brasileiras no
curriculo escolar.

Ao longo do tempo, é perceptivel a transformagdo da realidade e a evolugdo de
perspectivas. Com muita persisténcia e dedicacdo na promocéo da cultura afro-brasileira na
escola, sobretudo diante das adversidades e resisténcias enfrentadas, alcangou-se, em 2023, a
significativa adesd@o de outros educadores e a observacao de mudancas de posturas no ambito
do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo. Esse notavel posicionamento reflete ndo apenas o
impacto positivo dessas iniciativas, mas também destaca a relevancia na promoc¢éo de uma

educacdo mais inclusiva e plural.
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Diante das situagdes que vivenciei, as quais me causavam angustia e desconforto, ao
iniciar meu mestrado, ndo hesitei em buscar formas de contribuir para a educacéo e para a
construcao de uma sociedade antirracista. Durante os dois anos de estudo em minha pesquisa,
desenvolvi um projeto que visa oferecer uma contribuicdo continua para a formacgédo de
professores. Esse projeto consiste em um minicurso, elaborado para promover a reflexdo e o
conhecimento, reforgando a importancia de abordar e implementar préticas diarias em sala de
aula.

O produto (minicurso) desse esforco superou as expectativas, resultando em uma
semana repleta de palestras, debates e didlogos sobre a cultura negra, além de oficinas e outras
atividades que destacaram a identidade e a cultura dos nossos estudantes. Esse momento foi
extremamente gratificante para mim, tanto como profissional quanto como ser humano, pois
pude proporcionar vivéncias significativas, troca de experiéncias e, sobretudo, valorizagcdo. A
participacdo e o total engajamento dos estudantes do ensino médio e do fundamental dois nas
atividades propostas durante a semana reforgaram a importancia desse trabalho.

Essas consideraces finais tem o propdsito de consolidar as reflexdes e aprendizados
obtidos ao longo desta dissertacdo, concentrando-se na implementacédo da Lei n® 10.639/03 no
contexto especifico do Colégio Estadual Lagoa da Confuséo. Exploramos as bases tedricas da
lei, detalhamos a metodologia aplicada e, por fim, analisamos as praticas desenvolvidas na
escola ao longo dos capitulos anteriores. As interacGes proporcionaram revelacdes valiosas,
contribuindo para a compreensdo das dinamicas educacionais e do papel fundamental da
cultura afro-brasileira no processo.

Ao encerrar esta jornada reflexiva, marcada pelo compromisso de compreender e
analisar a representacdo da historia afro-brasileira em materiais paradidaticos na Escola
Estadual de Lagoa da Confuséo entre 2021 e 2023, refletimos sobre os caminhos percorridos.
Dessas reflexdes emergem consideragfes cruciais que extrapolam o @mbito da pesquisa,
direcionando-se para o campo da acéo educacional.

A Lei 10.639/03 surgiu como uma resposta imperativa a necessidade de reconhecer e
valorizar a contribuicdo historica, social e cultural dos povos africanos e afro-brasileiros. O
embasamento teorico destacou a educagdo como um instrumento crucial na desconstrucéo de
estereotipos, promocao da igualdade e combate ao racismo estrutural.

Ao longo desta dissertacdo, aprofundamo-nos na Lei 10.639/03 como um alicerce
legislativo fundamental para a promocdo da igualdade racial no ambiente escolar. Contudo,
os desafios associados a sua implementacdo sdo inegaveis, sendo evidenciados ndo apenas

pela caréncia de recursos no Colégio Estadual de Lagoa da Confusdo, mas também pela
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necessidade de estratégias pedagdgicas mais alinhadas a diversidade da comunidade discente.
Nesse contexto, a busca por solugdes que contemplem tanto as limitagfes materiais quanto as
demandas especificas da comunidade escolar é crucial para assegurar uma efetiva promogéo
da igualdade racial e uma representacdo mais justa da histéria afro-brasileira nos materiais
paradidaticos.

A aplicacdo da metodologia proposta proporcionou uma visdo aprofundada da
realidade do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo. As praticas educacionais sugeridas, como
0 minicurso e as atividades interdisciplinares, possibilitaram uma imersdo eficaz na cultura
afro-brasileira. Desde podcasts até eventos culturais, as atividades foram cuidadosamente
planejadas para envolver ativamente os alunos, estimulando uma compreensdo mais profunda
e critica da tematica.

A experiéncia préatica na escola revelou desafios e oportunidades Unicas. A analise da
infraestrutura destacou limitacGes significativas que impactam a qualidade do ensino,
evidenciando a urgéncia de investimentos estruturais. Além disso, a diversidade cultural e
socioecondmica dos estudantes enfatiza a importancia de estratégias inclusivas que atendam
as especificidades da comunidade.

A pratica observada na escola demonstrou que, apesar das limitacdes estruturais, foram
implementadas iniciativas pedagdgicas criativas e participativas. O minicurso e as atividades
interdisciplinares evidenciaram a eficicia de estratégias que envolvem os estudantes
ativamente na construcao do conhecimento. No entanto, a teoria e a préatica frequentemente se
defrontam, indicando a necessidade de um alinhamento mais estreito entre as politicas
educacionais e a realidade vivenciada nas escolas.

A representacdo da historia afro-brasileira transcende o &mbito pedagdgico, sendo um
imperativo ético e social. Nesse contexto, a escola ndo apenas transmite conhecimento, mas
atua como agente de transformac&o social. Sua responsabilidade vai além da sala de aula,
abrangendo a construcdo de identidades, a luta contra o racismo estrutural e a formacéo de
cidad&os conscientes e criticos.

As consideracdes finais destacam, ainda, a importancia do dialogo continuo com a
comunidade escolar e a promogdo do engajamento social. A participagéo ativa dos pais, a
integracdo com os recursos locais e a colaboracdo com instituicdes externas podem catalisar
significativamente o fortalecimento de praticas inclusivas e representativas.

Os desafios enfrentados, como a caréncia de recursos e a necessidade de adaptacéo das
praticas pedagogicas, ressaltam a complexidade da implementacdo efetiva da Lei 10.639/03.
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Contudo, também sublinham a importancia de uma abordagem adaptativa e colaborativa,
envolvendo a comunidade escolar, as autoridades locais e a sociedade civil.

O estudo realizado no Colégio Estadual Lagoa da Confuséo, apesar de suas limitagdes,
pdde oferecer reflexdes aprofundadas para aprimorar as politicas educacionais em nivel
nacional. A abordagem prética adotada e os desafios enfrentados podem servir como base para
estratégias mais eficazes na implementacgdo da lei em escolas diversas.

Ao concluir esta dissertacdo, reconhecemos gque nosso estudo nédo representa um ponto
final, mas, sim, um convite a acdo. A representacdo da histdria afro-brasileira em materiais
paradidaticos € um campo vasto e dindmico, e nossa pesquisa langa luz sobre uma faceta
especifica desse desafio. Que este trabalho inspire novas investigacdes, praticas pedagdgicas
inovadoras e politicas educacionais mais inclusivas.

Este trabalho ndo apenas contribui para a discussao académica sobre a implementacéo
da Lei 10.639/03, mas também representa uma jornada pessoal de aprendizado. Expresso
minha gratiddo a comunidade do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo pela abertura e
colaboracéo, aos professores que compartilharam suas experiéncias e a todos que, de alguma
forma, contribuiram para esta pesquisa.

Em sintese, a implementacdo da Lei 10.639/03 no Colégio Estadual Lagoa da
Confusdo evidencia desafios significativos e conquistas notaveis. A busca por uma educagdo
pautada na igualdade racial demanda esforgos continuos, adaptacGes constantes e a
participacao ativa de todos os agentes envolvidos no processo educacional. Este estudo, além
de analisar a realidade presente, aspira acdes futuras que impulsionem uma educacao mais
inclusiva e representativa em todo o Brasil. Que as reflexdes apresentadas sejam alicerces para
pesquisas subsequentes e praticas pedagdgicas comprometidas com a constru¢do de uma
sociedade mais justa e equitativa.

Concluimos, assim, que a representacdo da historia afro-brasileira € um processo
continuo e coletivo, repleto de desafios, mas também impregnado de oportunidades de
transformacédo. Que as reflexdes aqui compartilhadas ecoem ndo apenas nos corredores
académicos, mas também nas salas de aula, nos espagos comunitarios e nos coragdes daqueles
dedicados a uma educagéo verdadeiramente antirracista. Que esta dissertagcéo transcenda a
condicdo de mero registro, transformando-se em um vigoroso chamado a a¢do, uma ponte

para um futuro educacional mais equitativo e representativo.
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DIMENSAO PEDAGOGICA

Educacao Basica

Competéncia: 1, 2, 3,4,5,6,8,9, 10

Objetivo: Dar continuidade ao processo ensino e aprendizagem po6s-pandemia Covid-19, formato atividades presenciais,
promovendo o desenvolvimento das competéncias e habilidades conforme as orientacdes da BNC C e o

Documento Curricular do Tocantins

Meta: Garantir o acesso e permanéncia do estudante com desenvolvimento integral e qualidade no ensino e aprendizagem

na Instituicéo.

Lider da Meta: Equipe Pedagogica

criados

N Projeto/Acéo/Atividade Inicio | Término |Responsavel Custo Resultado | Resultado
& Esperado | Alcangado

01. [Realizar semanalmente o 02/23 | 12/23 |Equipe Custeio Capital [Planejamen
planejamento integrado, com Pedagogica e to
carga horéria de 8h, com estudos e Professores semanalme
andlises das habilidades e objetos nte
de conhecimento que se conectam integrado
a fim de integrar os componentes executado
curriculares. E o coletivo
mensalmente, assim assegurar as
acOes pedagdgicas, necessarias ao
éxito do processo de ensino e
aprendizagem a rotina escolar.

02. |Realizar reunidao com equipe 02/23 | 12/23 |Equipe Reunido
escolar, pais e estudantes para Pedagdgica com equipe
apresentacdo do Protocolo de escolar,
Biosseguranca e Saude, Programa pais e
de Recomposicéo das estudantes
Aprendizagens e Novo Ensino executada.
Médio.

03. |Fazer o acolhimento semanal dos | 02/23 | 12/23 |Equipe Acolhiment
estudantes na sala de aula com Pedagdgica 0 a0s
atencéo as habilidades e estudantes
competéncias socioemocionais e realizados
cognitivas.

04. |Realizar Oficina de Cartografia. 03/23 | 12/23 |Equipe Oficinas

Pedagdgica e cartografica
Professores S
executadas

05. [Realizar Acbes Educativas 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes
promovendo a Semana da Pedagogica educativas
Alimentacdo Escolar com os Professores na semana
estudantes em parcerias de da
nutricionistas. Realizar o Dia “D” alimentaca
do manipulador de alimentos. 0e

valorizacéo
do servidor
executadas.

06. [Desenvolver acdes de 02/23 | 12/23 |Equipe Grupos de
comunicagao para otimizar o Pedagogica \WhatsApp,
relacionamento da equipe Professores Instagram e
pedagdgica e gestor com Equipe Facebook
estudantes, familia e servidores Multiprofissi para
por meio dos grupos de onal comunicacd
WhatsApp, Instagram e Facebook. 0 escolar
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07. |Utilizar as metodologias ativase | 02/23 | 12/23 |Equipe Metodologi
interdisciplinaridade embasado na Pedagdgica as ativas
BNCC para fortalecer a qualidade Professores utilizadas.
do ensino e aprendizagem.

08. |Realizar Reforgo Escolar a partir | 02/23 | 12/23 |Equipe Reforgo
do diagnostico nas turmas do 9° Pedagogica Escolar e
ano Ensino Fundamental e 3? Professores diagnostico
séries Ensino Médio visando das turmas
identificar as habilidades prévias, do 9° ano
assegurando a progressao das EF e 3°ano
etapas. do EM

realizado

09. [Desenvolver Agbes Culturais 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes de
Indigenas Interdisciplinar nas Pedagdgica e Resgate
aldeias, parceria familia e escola. Professores Cultural

Indigena
Interdiscipl
inar nas
aldeias
realizadas.

10. |Desenvolver ages do 02/23 | 12/23 |Equipe Atividades
protagonismo juvenil com Pedagdgica, de
atividades de solucdes para os Professores e iniciativa,
problemas reais da escola, Grémio liberdade,
parceria com os lideres de turmas Estudantil compromis
e grémio estudantil. SO por meio

do

protagonis
mo juvenil
executada

11. |Realizar a¢des educativas de 02/23 | 12/23 |Equipe Interclasse
Jogos Esportivos nas aldeias Pedagdgica indigena
indigenas Professores executado.

12. | Desenvolver semestralmente 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes de
acoes do Projeto de Leitura com Pedagdgica Leiturae
empréstimos de livros, apoio da Professores letramento
biblioteca escolar, c equipe semestralm
pedagogica, associado as metas de ente
aprendizagem, visando executadas.
compreender 0s usos sociais dos
estudantes.

13. |Realizar bimestralmente o 02/23 | 12/23 |Equipe Conselho
Conselho de Classe Pedagogico Pedagdgica e de Classe
Participativo integrando a parte Professores Pedagdgico
flexivel a formacdo geral do -
curriculo, na construcéo do Participativ
Projeto de Vida, no 0
desenvolvimento de habilidades, bimestralm
visando a avaliacdo geral dos ente
estudantes. realizado.

14. |Realizar a Busca Ativa por meio | 02/23 | 12/23 |Equipe Busca ativa
do Acolhimento e monitoramento Pedagogica executada
de frequéncia dos estudantes, em Professores
parceria familia e escola. E da as Equipe
devolutivas dos formularios do Multiprofissi
PEENZ. onal

15. |Desenvolver o processo avaliativo| 02/23 | 12/23 |Equipe Avaliacdo
para monitorar a aprendizagem, Pedagogica para
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considerando as habilidades Professores monitorar a
subjetivas, como conhecimentos aprendizag
individuais e as objetivas que séo em
conhecimentos comuns entre executado.
estudantes em seus aspectos

conceituais procedimentais e

atitudinais a fim analisar os

avancos para estabelecer novas

estratégias.

16. |Realizar a¢Bes educativas 05/23 | 12/23 |Equipe AcOes
envolvendo a comunidade interna Pedagdgica tematicas
e externa aos sabados letivos “Dia Professores nos sabados
da Familia na Escola:” letivos
Dia das Maes;13/05 executadas.
Dia do Estudante. 12/08 Com café

da
Manhd (cof
fee-break)

17. |Realizar o processo de 02/23 | 12/23 |Equipe Classifica¢
classificacéo e reclassificacdo Pedagogica do e
aos estudantes por competéncias e Professores reclassifica
habilidades. cdo por

distor¢cdo
de idade-
série

realizada.

18. [Desenvolver metodologias 02/23 | 12/23 [Equipe Metodologi
inclusivas e elaborar materiais Pedagdgica as
adequados aos alunos especiais, Professores inclusivas
conforme as dificuldades de para alunos
aprendizagem de cada aluno na especiais
sala de recursos multifuncionais. realizadas.

19. |Desenvolver os Projetos 02/23 | 12/23 |Equipe Projetos
Integradores: Pedagdgica Integradore
Linguagens e Cédigos: Professores S com
Sustentabilidade: como reduzir os habilidades
impactos ambientais por meio do especificas
consumo consciente? de cada
Matematica e suas Tecnologias: area
Resultados de pesquisas: como realizados.
sdo obtidos e divulgados?

Ciéncias Humanas Sociais:
Refugiados: como vivem no
Brasil?

Ciéncias da Natureza: Agua da
chuva: e é possivel utiliza-la?

20. |Realizar mensalmente um 02/23 | 12/23 |Equipe Acolhiment
acolhimento e feedback das acdes Pedagdgica 0e
relevantes dos projetos escolares Professores feedback
com a comunidade escolar dos
interna. estudantes

realizado.

21. | Desenvolver agdes culturais do 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes da
Projeto de Consciéncia Negra Pedagdgica Consciénci

Professores a Negra
realizada

22. |Realizar acdes de preservacdo do | 02/23 | 12/23 |Equipe
Meio Ambiente, reciclagem, Pedagdgica

Professores
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extracdo de tintas de vegetais, e a
importancia da biodiversidade.

23. |Realizar acdes educativas coma | 02/23 | 06/23 |Equipe Acbes do
temaética Direitos Humanos, Pedagdgica Projeto
visando a qualidade de vida. Professores Direitos

Humanos
executada.

24. |Realizar a¢des educativas por 02/23 | 12/23 |Equipe Acbes do
meio de parcerias: Campanha de Pedagdgica combate ao
mobilizacdo de combate ao Professores mosquito
mosquito Aedes aegypt/ Aedes
gueimadas, Projeto COM —VIDA. aegypt/acde

s do Projeto
COM —
VIDA
realizado

25. | Desenvolver acOes| 08/23 | 12/23 [Equipe AcBes do
interdisciplinares e cuidados com a Pedagdgica Projeto
Horta Escolar na extensdo do Professores Horta
Loroty, parceria e familia. Escolar na

extensdo da
escola de
campo
Loroty
executadas.

26. |Desenvolver ac¢des de incentivo e| 02/23 | 12/23 |Equipe Provas
participacdo dos estudantes nas Pedagdgica internas e
Provas internas e externas Professores externas
(SAETO, OBMEP, Simulado do (SAETO,
ENEM e ENEM). Simulado

do ENEM,
OBMEP e
ENEM)

executadas.

27. | Desenvolver Acdes do DOSSIE | 02/23 | 12/23 [Equipe AcOes do
de oportunidades, Programas e Pedagdgica Programa e
Projetos Especiais em Educag&o: Professores Projetos

Especiais
em
Educacéo
executadas.

28. |Realizar Projeto Descomplicando | 02/23 | 12/23 |Equipe Acdes de
a Matematica: Dia “D” da Pedagdgica matematica
matematica; Rodizio de Professores executadas.
habilidades de matematica.

29. |Realizar o soletrando nas aulas de | 03/23 Equipe Soletrando
Lingua Inglesa com os estudantes. Pedagogica nas aulas

Professores de Lingua
Inglesa
executados.

30. [Desenvolver o Projeto Carrinho 02/23 | 12/23 |Equipe Projeto
da Leitura Pedagdgica Carrinho de

Professores Leitura
realizado.
LEITURA
PARA

TODOS
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31. |Realizar o Plano de acéo 03/23 | 12/23 |Equipe AcOes da
Maratona académica do CELC. Pedagogica Maratona
Professores académica
do CELC
executadas.

32. | Desenvolver o Projeto Pracinha 02/23 | 12/23 |Equipe Entrega dos
Literaria empréstimos de livros Pedagogica livros
literarios e outros da Biblioteca Professores didaticos
Santa Clara. executados.
Campanha do Livro Didatico, Acdes do
conscientizacdo e preservacéo, Projeto
entrega dos livros didaticos aos Pracinha
alunos, e organizacdo da Literaria
devolucéo dos mesmos; fim do realizada.
ano.

33. |Promover encontros de formagdo | 02/23 | 12/23 |Equipe Formagédo
continuada em trabalho de acordo Pedagdgica continuada
as necessidades atual , equipe a0S
pedagdgica e administrativa. servidores
Incentivar os servidores participar executadas.
das formagdes ofertada pela Seduc
e DRE.

34. | Desenvolver as agbes educativas | 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes
sociais: Violéncia contra mulher, Pedagdgica educativas:
Abuso sexual criangas e Professores e queimadas,
adolescentes, Bullying na escola, equipe violéncia
Setembro amarelo, satde mental multiprofissi contra

onal mulher,
educacdo
financeira,
setembro
amarelo e
educacéo
de transito.

35. [Realizar o Programa salde na 02/23 | 12/23 |Equipe Palestras e
escola por meio de oficinas e Pedagdgica oficinas
palestras: saude bucal, gravidez na educativas
adolescéncia, orientacdo sexual, da salde
DSTs com profissionais com
especializados da saude. profissionai

S
especializa
dos da
salide
executadas.

36. | Desenvolver as eletivas com 02/23 | 12/23 |Equipe Eletivas de
estudantes da 1% 32 séries do Pedagdgica 1284 3?
Novo Ensino Médio, visando Professores séries do
fortalecer o protagonismo juvenil. Ensino
ELETIVAS: Médio
Inventando Moda; Agro +; Midin realizadas.

Up! Vocé pode ser o que vocé
quiser; Ciéncia dos Alimentos
Multisseriado; Primeiros socorros;
Vida de inseto; As plantas
também curam; Escrever bem,
gue mal tem; Juventude e
sustentabilidade ambiental; Entre
o direito e a justica; Dos saberes
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as pinceladas indigenas retratadas
em tela multisseriado; Planeta do
limite; Educac&o para formacéo
técnica e profissional; Corpo
humano: eu cuido, vocé cuida, nés
cuidamos; A musica como
intermédio de ensino.

37. | Desenvolver as trilhas de 02/23 | 12/23 |Equipe AcOes
aprofundamento com alunos da Pedagdgica desenvolvi
243%séries do Novo Ensino Médio, Professores das das
visando fortalecer o protagonismo Trilhas de
juvenil. aprofunda
TRILHAS: Financas pessoais — mento nas
agronegocio e agricultura turmas de
familiar; Meu mundo, meu futuro, 2%e 32
me ajuda a construir; Amplifica: séries do
linguagem e movimento; Clube Ensino
dos literatos; Nutricdo e qualidade Médio
de vida — multisseriado; Eu sou executadas
meu padrdo — vozes da juventude:
passado e presente para um novo
futuro; Sementes do cerrado:
cidadania e sustentabilidade;

Ciéncia em agdo; Escrever bem
que mal tem.

38. [Desenvolver o Plano de 02/23 | 12/23 |Equipe Plano do
Implementacéo Itinerério Pedagdgica PIIF
Formativo— PIIF Professores executado.

39. [Realizar o curso de 08/23 | 12/23 |Equipe Trilha de
Operador de computador, parceria Pedagdgica aprofunda
com a IFTO — Campus Lagoa da mento
Confusdo executada.

40. [Realizar um intercadmbio 02/23 | 12/23 |Equipe IntercAmbi
Amistoso Futsal em Cristalandia Pedagdgica 0 amistoso

Professores de futsal
em
Cristalandi
a executado

41. |Realizar o Plano de Ac¢do de 02/23 | 12/23 |Equipe Plano de
Implantacéo da Sala de Recursos Pedagogica implantaca
Multifuncionais, estudantes com 0 sala de
necessidades especiais e recursos
acompanhamento de especialistas multifuncio
nas modalidades especiais. nais

executado.

42. |Realizar reunides pedagdgicas 02/23 | 12/23 |Equipe Reunides
mensais, planejamento de metas Pedagogica pedagdgica
com intervengdes pedagdgicas e S
devolutivas, visando melhoria no quinzenais
processo educacional. executadas.

43. |Desenvolver acBes do Projeto de | 02/23 | 12/23 |Equipe Projeto de
Vida no Ensino Fundamental e Pedagogica vida
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Ensino Médio com objetivo do Professores executado

estudante conhecer a si mesmo no Ensino
Fundament
al e Ensino
Médio.

44 |Elaborar o Plano de A¢éo 02/04 | 12/23 |Equipe Plano de
Proposta de Trabalho da Unidade Multiprofissi Acao
Técnica Executiva de Orientacéo onal Equipe
Educacional/NUcleo Gestor Multiprofis
Multiprofissional. sional.

Fonte: PPP do Colégio Estadual Lagoa da Confusao (adaptado pela autora)



APENDICE B - Corpo Docente e Administrativo do Colégio Estadual Lagoa da

Confuséo
Equipe Docente do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo
SERVIDOR FORMACAO AREA DE ATUACAO Carga Situagao
Horéria Funcional
e e v
de Melo (Extensédo Pedagogia 9 » LIng glesa, ' 180 Contrato
. N Projeto de vida, Reforco escolar —
Indigena Catanjé) .
Lingua Portuguesa.
Apa Pa}ula Historia Historia 51 Contrato
Vicentim
Arquimedes - .
Marconi Ferreira Matematica Matematica, Trilhas de 90 Contrato
aprofundamento 1 e II.
Gomes
Charles Mendes Quimica Fisica 51 Contrato
do Nascimento
g;f:izr: E/ls;ﬂzs Historia, Geografia, Filosofia,
x Pedagogia Sociologia, Eletivas, Trilhas de 90 Contrato
(Extenséo do
aprofundamento 111, VI, 1V, V, VII.
Campo Loroty)
Cleidson Geografia, Eletivas, Trilhas de
Rodriques da Silva Geografia aprofundamento |1, II, 11, V, VI, 180 Contrato
g VII, VIII, Filosofia, Sociologia.
Davane Guimaries Matematica, Eletivas, Trilhas de
Y Matematica aprofundamento II, IV, V, VI, 180 Contrato
Alves -
Reforco Escolar — Matemaética.
Edivania Biologia, Educacéo Fisica,
- Filosofia, Fisica, Histéria, Trilhas
Nascimento da de aprofundamento IlI, 1V, V, VI
Costa (Extensao Quimica P . SRS 180 Contrato
. VI, Matematica, Quimica,
Indigena .
Horotory) Eletlvas,_ Reforgq Escolar_ -
Matematica, Ciéncias, Geografia.
'J:;\Zg |(_I|Eexr':2r?srgo Ciéncias, Saberes e Fazeres
Indigena Ensino Médio Indigenas,  Lingua  Indigena, 180 Contrato
g Ensino Religioso ou Cosmologia.
Horotory)
Gerusa Martins da " .
Silva (Extenséo do Pedagogia Matematica, Trilhas de 90 Contrato
aprofundamento II, IV. V, VI, VII.
Campo Loroty)
Hugo Leonardo X i Educacdo Fisica, Trilhas de
Valadares Saraiva Educagdo Fisica Aprofundamento 109 Contrato
lessamim Barbosa . Quimica, Projeto de Vida, Eletivas
Machado Quimica e Trilhas de Aprofundamento 180 Contrato
Matematica, Trilhas de
Idnair Quirino de -~ aprofundamento I, I1, 111, IV, V, VI,
Azevedo Matematica Reforco Escolar — Matematica, 180 Contrato
Quimica, Eletivas, Ciéncias.
Lingua  Portuguesa,  Historia,
Jayne Pereira Ensino Médio Gf:ografla, Arte, Reforgo escolar — 180 Contrato
Souza Lingua Portuguesa, Arte,
cosmologia.
Jakson Sogiro de Matematica, Projeto de Vida,
Matematica Eletivas e Trilhas de 139 Contrato

Oliveira

Aprofundamento
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Jéssica da Silva

Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa

Queiroz Letras-Inglés e Trilhas de Aprofundamento 180 Contrato
Geografia, Trilhas de
Laene Campos . aprofundamento I, Il, Lingua
Veras Silva Pedagogia Portuguesa, Reforco Escolar - 180 Contrato
Lingua Portuguesa.
L‘?'Z?‘ Krikwoyj Matematica, Lingua  Inglesa,
Ribeiro Costa Fisica, Quimica, Projeto de vida
Kraho6 Kanela Matemética S ' ) ' 180 Contrato
x Filosofia, Reforco Escolar -
(Extensdo o
. A ia Matematica.
Indigena Catanjé)
Lingua  Portuguesa, Historia,
Letlc_la Hirari Ensino Médio Gfaografla, Arte, Reforgo escqle_lr — 180 Contrato
Karaja Lingua Portuguesa, Ed. Fisica,
cosmologia,
Leonilda Ferreira Filosofia, Sociologia
Geografia Eletivas, Trilhas de 180 Contrato
Costa
aprofundamento |, 111, V.
. Educacdo Fisica, Fisica, Quimica,
Luciana Bezerra - A . .
Biologia, Sociologia, Saberes e
da Mota Pessoa . . ;
~ Pedagogia Faz. Campos, Projeto de vida, 180 Contrato
(Extensdo do Eleti | Trilh q
Campo Loroty) etivas , rilhas e
aprofundamento I, I1, 111, V, V1.
Lohan Pereira dos -, Fisica, Eletivas, Trilhas de
- Fisica Contrato
Reis Aprofundamento
Lourival Farias da A Lingua Inglesa, Eletivas, Trilhas de
Silva Junior Letras-Inglés aprofundamento I, 111, VI, IX, XI. 180 Contrato
Lucineide . - Lingua Indigena, Cosmologia e
Rohtikwj Kraho Ensino Médio Lingua Indigena. 180 Contrato
Lingua  Portuguesa, Reforco
Maanélia Gomes Escolar — Lingua Portuguesa,
da Igocha Letras-Portugués | Eletivas, Trilhas de 180 Contrato
aprofundamento I, II, III, IV, V,
VII, VIII.
Maita Soares Lingua  Portuguesa, Eletivas,
Letras-Portugués | Projeto de vida, Refor¢o Escolar — 90 Contrato
Coelho .
Lingua Portuguesa.
Lingua  Portuguesa, Eletivas,
Maria do Socorro . Trilhas de aprofundamento I, IV,
Alves Rocha Letras-Inglés V, Reforco Escolar — Lingua 180 Contrato
Portuguesa.
Ensino Religioso ou
Acompanhamento da
Maria Elizabete . Aprendizagem, Projeto de vida,
Chefer Faustino Pedagogia Eletivas, Trilhas de 180 Contrato
aprofundamento V, VIII, IX, X, XI,
XII.
Marta Maria Biologia, Eletivas, Trilhas de
: Biologia aprofundamento I, 11, VIII, IX, 180 Contrato
Brandolt Migotto X1
Marilene
Aparecida de Letras-Inglés Lingua Portuguesa, Arte 51 Contrato
Rezende
. Lingua  Portuguesa, Ciéncias,
0/l Rlze Pedagogia Historia, Biologia, Filosofia, 180 Contrato
Costa . . :
Sociologia e Eletivas
Paloma Pereira da ) Geografia, Projeto de vida,
Silva Geografia Eletivas, Trilhas de 180 Contrato
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aprofundamento I, III, IV, V, VI,
VII, X, XI.
Il\?Aafagl Gomes Quimica Quimica, Eletivas, Ciéncias. 180 Contrato
artins
s o Lingua Portuguesa, Eletivas,
Selma Soraia Silva Letras-Inglés Trilhas de aprofundamento I, V. 180 Contrato
Shirle Matematica, Eletivas, Reforco
°y " Escolar — Matematica, Projeto de
Domingues da Matematica Vi ith . 180 Contrato
Cunha ida, Trilhas de aprofundamento
VI, VI, X, X,
;m'asa Dutra da Matematica Matematica. 51 Contrato
. Lingua  Portuguesa, Lingua
Valdilene Gomes Inglesa, Arte, Redacdo, Eletivas,
da Costa - ; .
. Projeto de vida, Trilhas de
Damacena Letras-Inglés 180 Contrato
~ Aprofundamento I, II, IV, VI, VII,
(Extenséo do :
Reforco  Escolar —  Lingua
Campo Loroty)
Portuguesa.
Stella Nivea - . . .
Valadares dos Historia H'Stfma' Projeto de Vida, Eletivas 180 Contrato
e Trilhas de Aprofundamento
Santos
Washington Educacdo Fisica, Treinamento
Gongalves de Educacéo Fisica | Esportivo, Trilhas de 180 Efetivo
Franca aprofundamento I, 11, X, XII.
Fonte: PPP do Colégio Estadual Lagoa da Confuséo (adaptado pela autora)
Equipe Pedagdgica do Colégio Estadual Lagoa da Confuséao
x AREA DE Carga Situagao
SERVIDOR FORMAGAO ATUACAO | Horéria Funcional
Ana Paula Vicentim Historia CPA2 129 Contrato
Charles Mendes do Nascimento Quimica CPA2 129 Contrato
Diva Alves de S& Pedagogia CPP 180 Efetivo
Ester Braga Bernardi Pedagogia CP 180 Efetivo
Eldina Viana Silva Siriano Letras-Portugués CAP 180 Efetivo
Luciane Balbuena Bene Pedagogia CP 180 Efetivo
Marilene Aparecida Rezende Silva Letras-Espanhol CPA2 129 Contrato
Valquiria Lima B. Barros Geografia CAP 180 Efetivo
Thaisa Dutra da Silva Matematica CPA2 129 Contrato

* CPA2 (Coordenador Pedagdgico de Area 2); CPP (Coordenador de Programas e Projetos); CP (Coordenador
Pedagdgico); CAP (Coordenador de Apoio Pedagdgico)
Fonte: PPP do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo (adaptado pela autora)

Equipe Multiprofissional do Colégio Estadual Lagoa da Confuséao

x AREA DE Carga Situacdo

SERVIDOR FORMAGAO ATUACAO Horégria Funcignal

Marcia Pereira Pinto Pedagogia OE 129 Contrato
Hugo Alves Azevedo Psicologia Psicologo 129 Contrato
Raimunda Nonata Orlando Soares | Assisténcia Social | Assistente Social 180 Efetivo

* OE (Orientador Educacional)

Fonte: PPP do Colégio Estadual Lagoa da Confusdo (adaptado pela autora)




Equipe Administrativa do Colégio Estadual Lagoa da Confuséo
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= AREA DE Carga Situacao
SERVIDOR FORMAGAO ATUACAO Horégria Funcignal
Normal Superior
Elvania Pereira de Brito Pés-Graduada em Lingua DR 180 efetivo
Portuguesa e Literatura Brasileira

Lazaro Silva Nonato Pedagogo CAF 180 Contrato

Ana Lucia Ferreira Rosal Normal Superior AAl 180 Efetivo
Ana Lucia Pacheco Dias Ensino Médio MAE 180 Contrato
Ana Andréia Oliveira Xavier Ensino Fundamental MAE 180 Contrato
Clemilta Lima Martins Ensino Fundamental AHE 180 Contrato

Elisa de Sena Vieira Ensino Médio AHE 180 Efetivo
Joelma de Jesus Pinheiro Ensino Médio AHE 180 Contrato
Juliana Alves Pereira da Silva Ensino Médio MAE 180 Contrato
Luiza Pinheiro Campos Ensino Fundamental incompleto AHE 180 Contrato
Manoel Soares Bezerra Ensino Fundamental AMPE 180 Contrato
FI\,/‘L ?gi?ada Conceigao Aratjo Silva Ensino Fundamental AHE 180 Contrato
Maria Deusamar Ribeiro da Silva Ensino Médio MAE 180 Contrato
Maria Dilga Rodrigues Valadares Ensino Fundamental AHE 180 Contrato
Olimpio Gomes de Oliveira Ensino Fundamental incompleto AMPE 180 Contrato
Rosangela Braga de Araljo Ensino Médio MAE 180 Contrato
Renata Pereira Dias dos Santos Ensino Médio AHE 180 Contrato

Valdirene Paes de Sousa Ensino Médio AAE 180 Efetivo

* DR (Diretora);

CAF (Coordenador de Apoio Financeiro); AAl (Assistente Administrativo); MAE

(Manipuladora de Alimentos); AHE (Auxiliar de Higiene Escolar); AAE (Assistente Auxiliar Escolar); AMPE
(Auxiliar de Monitoramento do Patrimdnio Escolar)

Fonte: PPP do Colégio Estadual Lagoa da Confuséo (adaptado pela autora)




