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RESUMO

As metodologias ativas destacam-se como abordagens educacionais que posicionam o aluno no
cerne do processo de aprendizado, fomentando a participacdo ativa, a colaboracdo e o
pensamento critico. Embora reconhecidas como eficazes para envolver os alunos e promover
uma compreensdo aprofundada dos conteidos, ndo ha uma solucgéo Unica para todos os desafios
educacionais. Esta pesquisa tem por objetivo identificar e analisar as concepc¢des dos
professores de Geografia da rede estadual, Ensino Fundamental — Anos Finais em Palmas (TO),
sobre o uso das metodologias ativas. Por meio de formularios com questdes semiestruturadas,
caracterizamos esses profissionais de forma anonimizada, procuramos compreender as causas
associadas as dificuldades na utilizacdo das metodologias ativas em suas praticas, e analisamos
as informacdes levantadas a luz dos resultados dos questionarios e dos referenciais tedricos. Os
resultados indicam que a maioria reconhece as potencialidades das metodologias ativas,
percebendo-as como ferramentas poderosas para tornar o ensino mais relevante e significativo.
Indicam diversas dificuldades para implementacéo efetiva na sala de aula. Entendemos que a
falta de formacéo especifica pode restringir a eficacia das abordagens ativas, tornando mais
dificil a criagdo de ambientes de aprendizagem dindmicos e envolventes para os alunos. Torna-
se, entdo, fundamental investir em curso de capacitacdo sobre metodologias ativas para apoiar

o0s educadores nesse processo.

Palavras-chave: Ensino de Geografia. Formacdo de professores. Metodologias ativas.
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ABSTRACT

Active methodologies stand out as educational approaches that position the student at the heart
of the learning process, encouraging active participation, collaboration and critical thinking.
Although recognized as effective in engaging students and promoting in-depth understanding
of content, there is no single solution to all educational challenges. This research aims to
identify and analyze the conceptions of Geography teachers from the state network, Elementary
School — Final Years in Palmas (TO), about the use of active methodologies. Using forms with
semi-structured questions, we characterized these professionals anonymously, sought to
understand the causes associated with difficulties in using active methodologies in their
practices, and analyzed the information collected in light of the results of the questionnaires and
theoretical references. The results indicate that the majority recognizes the potential of active
methodologies, perceiving them as powerful tools to make teaching more relevant and
meaningful. They indicate several difficulties for effective implementation in the classroom.
We understand that the lack of specific training can restrict the effectiveness of active
approaches, making it more difficult to create dynamic and engaging learning environments for
students. It is therefore essential to invest in a training course on active methodologies to

support educators in this process.

Keywords Geography teaching. Teacher training. Active metodologias. Tocantins Curriculum

Documento.
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1 INTRODUCAO

Os grandes avancos tecnoldgicos tém provocado constantes alteracdes na sociedade. No
ambito escolar, essas alteracdes tém impactado a didatica dos professores. Alguns
pesquisadores enfatizam a necessidade de se pensar em uma pratica escolar que permita ao
individuo acompanhar e, a0 mesmo tempo, ser um critico dessas mudancas, ampliando assim o
pensamento critico e a criatividade (Freire,1996; Giglio; Wechsler; Bragotto, 2018).

Ao abordar a importancia de fomentar estudantes com pensamento critico, pesquisas
tém destacado as metodologias ativas como uma abordagem viavel. No cenario educacional
brasileiro, essa discussdo teve inicio com a influéncia da Escola Nova durante os primeiros anos
do século XX.

O que exatamente caracteriza as metodologias ativas?

Elas representam a solucéo definitiva para os desafios educacionais contemporaneos?

Essas abordagens educacionais colocam o aluno como protagonista do processo de
aprendizagem, fomentando sua participacao ativa, o trabalho colaborativo e o desenvolvimento
do pensamento critico. Embora sejam extremamente conhecidas como uma forma eficaz de
envolver os alunos e promover uma compreensdo mais profunda dos contetdos, entende se que
nédo existe uma solucdo Unica para todos os problemas educacionais. No entanto, conjectura-se
que as metodologias ativas podem ser uma parte importante da resposta para muitos desafios
na educagéo.

Essas metodologias sdo projetadas para engajar os alunos de maneira proativa,
utilizando estratégias e recursos adequados em busca dos objetivos definidos. A ideia
subjacente é que a aprendizagem seja um processo interativo, no qual os alunos desempenham
um papel ativo e sdo considerados agentes fundamentais da propria aprendizagem (Castellar;
Moraes, 2016).

Com a mesma percepcdo das autoras, entende-se que as metodologias ativas visam
proporcionar a aprendizagem por meio de descobertas, nas quais 0s estudantes constroem
conhecimentos juntos em um ambiente de aprendizagem flexivel, colaborativa, com materiais
pedagdgicos contextualizados e envolventes.

Estdo enraizadas em trés grandes objetivos: em primeiro lugar, presume-se que a
aprendizagem ativa conduz a uma aprendizagem efetiva e significativa por meio do
envolvimento dos alunos com sua aprendizagem; em segundo lugar, acredita-se que a
aprendizagem ativa esta positivamente relacionada ao desenvolvimento de um conjunto de

habilidades e competéncias consideradas cruciais para o enriquecimento dos conhecimentos
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cobrados nas atividades das economias globalizadas contemporaneas; e terceiro, a
aprendizagem ativa também esta relacionada ao empoderamento dos alunos, tornando as salas
de aula e o aprendizado mais democraticos e promovendo principios, habilidades e praticas que
sustentem atitudes de cidadania ativa (Altinyelken, Hoeksma, 2021).

As metodologias ativas levam os estudantes a realizarem atividades que auxiliam no
estabelecimento de relagcbes com o contexto, com o desenvolvimento de estratégias cognitivas
e 0 processo de construcdo de conhecimento (Moraes; Castellar, 2018). No entanto, faz-se
preciso que os docentes desenvolvam alguns saberes que sdo importantes para a efetiva
aplicacdo de métodos ativos, como os saberes profissionais, curriculares, disciplinares e
experienciais (Tardif, 2012), sendo um dos principais nucleos de debate em educacdo
atualmente. (Robles; Parra-Gonzalez; Gallardo-Vigil, 2020).

E importante destacar a contribui¢io de alguns tedricos que desempenharam um papel
significativo na disseminacdo dos métodos ativos, conforme descrito por Diesel, Baldez e
Martins (2017):

Dewey (1958), defende que, para uma pratica se qualificar como aprendizagem ativa,
é imprescindivel que o professor e o estudante estejam cognitivamente envolvidos e que ndo
haja separacao entre e educacdo e a vida, para ele, quando o aluno est4 no ambiente escolar ja
estd vivendo experiéncias da vida, ou seja, toda aprendizagem deve ser integrada a vida e ser
experienciada;

Ausubel (1968), ressalta a importancia da aprendizagem significativa, que sé acontece
quando a nova informacdo € relacionada de maneira democréatica a um aspecto relevante da
estrutura cognitiva;

Freire (1996), enfatiza a aprendizagem construtivista, destaca a importancia da
problematizacdo ao considerar que somente quando existe uma troca matua de conhecimento
entre professores e alunos, por meio do dialogo, da discordancia, do respeito as diferencas,
construcdo de consciéncia critica, o conhecimento € construido, proporcionando ao aluno
autonomia e liberdade para construgdo de novos conhecimentos e intervencdo na sociedade;

Vygotsky (1998), enfatiza que a interacdo social é indispensavel para o
desenvolvimento cognitivo do individuo, devido as frequentes aprendizagens por meio de
solucdo de problemas sob a orientacdo de alguém mais experiente, defende que a aprendizagem
ocorre dentro da zona de desenvolvimento proximal que consiste na distancia da capacidade de
resolver problemas e capacidade de resolucéo de problemas sob orientacdo de outra pessoa. O

professor devera levar em consideracdo o que o aluno ja conhece e, com base nisso, incitar
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novas aprendizagens, as quais quando apropriadas impulsionam o desenvolvimento e
concretizam outras novas aprendizagens (Diesel; Baldez; Martins, 2017).

As discussdes sobre o uso das metodologias ativas no ensino de Geografia comegaram
a ganhar forca apenas nos ultimos anos, momento em que 0 pensamento espacial e o raciocinio
geogréfico foram incorporados aos principios a serem estudados na educacdo geogréfica
brasileira, levando a uma enorme responsabilidade tedrica e metodologica (Castellar, 2020).

O processo de ensino e aprendizagem da Geografia, na escola, consiste em formar
cidaddos do mundo, criticos, responsaveis que saibam viver em sociedade e tenham condicGes
de promover mudangas sustentaveis com o olhar para o futuro.

Esse contexto nos remete para o debate da reformulacdo curricular que esta na pauta
governamental por meio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em dezembro
de 2017 para a Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e atualmente estd em fase de
implementacéo pelas escolas.

Este documento normativo, que ja estava previsto desde a Constituicdo de 1988,
posteriormente reforcado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Lei
9.394/96), nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Béasica e no Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014/2024), atribuiu metas especificas para a elaboragdo de um curriculo que
assegure aos estudantes as aprendizagens fundamentais para desenvolverem as competéncias
gerais ao longo da Educacéo Basica.

A Geografia, componente curricular da area de Ciéncias Humanas, presente na BNCC,
tem o propdsito de desenvolver, a partir das habilidades, competéncias basicas e especificas da
area, dos temas integradores e contemporaneos que afetam a vida em escala local e global do
ser humano, implementar estratégias metodoldgicas que oportunizem ao estudante entender o
mundo e a vida cotidiana, tendo como principio, o raciocinio geogréafico (Brasil, 2018).

Diante desse propoésito, o planejamento educacional e todo o processo de ensino e
aprendizagem, tanto aqueles que séo especificos da educacdo basica, como daqueles que se
destinam a formacéo profissional, devem ser pautados em alternativas que tornem o ensino da
Geografia voltado as demandas atuais para alcancar esses ideais de autonomia e liberdade
(Callai, 2010).

A apropriacdo das metodologias ativas pelos professores é indispensavel na
implementacdo do Documento Curricular do Tocantins (DCT) de Geografia. Acredita-se que
quanto mais os docentes ofertarem condi¢des diversificadas com métodos ativos, mais 0s
estudantes terdo oportunidades de aprendizagens, de tornarem-se aprendizes ativos, criticos e

participativos, potencializando o desenvolvimento de habilidades necessarias para enfrentar 0s
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desafios da sociedade contemporanea e, assim, desenvolverem os quatro pilares da educacéo,
propostos pela UNESCO: aprender a conhecer, a fazer, a ser e a conviver (Delors, 2003).

Implementar o DCT de Geografia com a visdo dos métodos ativos requer planejamento,
discussdo, estudo coletivo e empenho, uma vez que requer mudanga de paradigmas na forma
como a educacdo é trabalhada, exigindo formacdo adequada e apoio institucional. Além disso,
a relacdo entre essas metodologias e 0s objetivos especificos do DCT de Geografia precisa ser
explorada de maneira que os professores consigam trabalhar os contetdos previstos e alcangar
0s objetivos do curriculo, garantindo que ambos estejam alinhados.

Considerando que a apropriacéo, pelos professores, dessas metodologias ndo acontece
sO por forca da normatizacdo e, ainda, por considerar que a sua utilizacdo possui potencialidade
e desafios, tem-se como problema desta pesquisa: Como os professores de Geografia dos Anos
Finais do Ensino Fundamental da rede estadual na zona urbana em Palmas percebem e aplicam
as metodologias ativas em suas praticas pedagdgicas? Quais sdo os principais desafios e
beneficios associados a essa percep¢do?

Assim, para conduzir a presente pesquisa de forma direcionada e estruturada, levantou-

se as hipoteses descritas a seguir.

1.1 Hipdteses

Os professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais da rede estadual de
Palmas (TO) ndo conhecem o que sdo as metodologias ativas.

Os professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais da rede estadual de
Palmas (TO), ndo participaram das discussdes sobre a revisdo do DCT que ocorreram no
municipio, por isso ndo se sentem parte do processo de implementacdo curricular em relagéo as
metodologias ativas e tém resisténcias as mudancas.

A falta de formacdo especifica em metodologias ativas pode ser um desafio
significativo, uma vez que o0s professores ndo se sentem preparados para implementar

efetivamente essas metodologias em suas salas de aula.

1.2 Justificativa

A utilizacdo das metodologias ativas tem sido discutida no contexto educacional desde

a Escola Nova, movimento de renovacdo do ensino que obteve forte destaque na Europa, na
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América e no Brasil, na primeira metade do século XX, com a influéncia de Dewey defendendo
uma aprendizagem a partir da acao dos estudantes (Dewey, 1978).

Atualmente, o Brasil estd neste caminho que liderado pelo Ministério da Educacao
(MEC), Unido Nacional dos Dirigentes Estaduais de Educacdo (CONSED), Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME) e representantes da sociedade civil
organizada, vem reformulando politicas para atender a essa demanda. Nesta visdo, elaboraram
a BNCC com o objetivo de promover melhorias no processo de ensino e aprendizagem, na
formacdo de professores e na elaboracdo de materiais didaticos para todos os componentes
curriculares (Brasil, 2018).

O estado do Tocantins ja possuia uma diretriz curricular prépria, no entanto foi
necessario adequé-la as orientagGes previstas na BNCC. O DCT do Ensino Fundamental,
encontra-se em fase de implementacéo pelas escolas da rede publica estadual e municipal desde
2018, para as equipes pedagogicas construirem seus Projetos Politicos Pedagdgicos e fazerem
emergir as especificidades presentes em cada territério (Veiga, 2004). Assim, o curriculo
escolar de Geografia, idealizado e subsidiado pelo DCT, serd concretizado na escola e, em
especial, pelos docentes, o que requer qualificacdo para entender e se apropriar da concepcao
do documento visando a concretizagcdo em todo o contexto escolar.

Esse olhar implica também conhecer, apreender e aplicar os métodos ativos de
aprendizagens, abordagens dinamicas ja comprovadas como estratégias metodologicas bem
sucedidas na sala de aula, e que precisam ser utilizadas pelos docentes (Moran, 2015).

Segundo a BNCC, o componente curricular de Geografia traz, como contribui¢éo aos
estudantes da Educacdo Basica, promover o desenvolvimento do pensamento espacial,
incentivando o raciocinio geografico como meio de entender e dar sentido a0 mundo em
constante evolucdo, estabelecendo conexdes entre elementos da sociedade e da natureza
(Brasil, 2018), o que implica no uso das metodologias ativas, estratégias de ensino que
incentivam os alunos a se envolverem ativamente no processo de aprendizagem, realizando
atividades préticas, projetos, simulacdes, resolucdo de problemas do mundo real e que
estimulem o pensamento critico, a participacao ativa e a aplicacao pratica do conhecimento nas
situacGes do cotidiano.

Isso significa que os alunos devem ser incentivados a questionar, investigar e relacionar
0s conceitos geograficos com o mundo real, a compreender as interacBes entre sociedade e
natureza em diferentes locais e momentos, e a refletir sobre 0 mundo e sua constante

transformacéo. 1sso ndo apenas melhora a compreensdo dos conceitos geograficos, mas também
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os prepara para enfrentar os desafios do mundo moderno, onde a analise critica e a aplicacao
do conhecimento sdo essenciais.

A investigacdo sobre as concepcdes dos professores de Geografia da rede estadual,
Ensino Fundamental - Anos Finais, na zona urbana de Palmas — TO, conforme descreve esta
pesquisa podera sinalizar aos 6rgdos gestores da educacdo municipal, estadual, nacional e
Instituicdes de Ensino Superior que ofertam cursos de formacéo de professores, a necessidade
de continuidade dessa pesquisa em maior escala e nas diversas etapas e modalidades de ensino,
de forma que possam aprimorar suas politicas institucionais para implementacao do curriculo

escolar e a formacdo de professores, além ativar outras intervengdes necessarias.

1.3 Estrutura da dissertacdo

Essa dissertacdo esta dividida sete partes: primeira, a Introdugdo, em que se
contextualiza o tema do estudo, metodologias ativas e 0 ensino de Geografia, a implementacéo
do DCT com uma abordagem baseada em métodos ativos; as hipdteses levantadas sobre a
pesquisa e a justificativa para o estudo quando se refere a importancia de uma abordagem
pedagdgica para o ensino Geografia alinhada as demandas educacionais contemporaneas, nesse
sentido a adog@o de metodologias ativas no curriculo escolar de Geografia se apresenta como
uma proposta enriquecedora e necessaria.

Na segunda parte delineia se 0s objetivos geral e especificos que orientaram esta
investigacao.

Na terceira, traz-se a metodologia, e procedimentos desta pesquisa, que tem abordagem
qualitativa e utiliza o estudo de caso como método de investigacdo. Ao fazer isso, busca-se
entender as preferéncias selecionadas de maneira aprofundada e tragcada, considerando suas
interacdes e 0 contexto em que Se insere.

Na parte quatro, Metodologias Ativas: um caminho necessario, explora-se uma
perspectiva histdrica das abordagens ativas de ensino, bem como as teorias e pensadores que
fundamentaram sua aplicacdo no processo educativo. Num segundo momento, aborda-se a
necessidade de inovagcfes no processo ensino-aprendizagem para atender as demandas da
sociedade contemporanea. Também sdo apresentadas diversas metodologias ativas.

Na parte cinco, As Metodologias Ativas e o ensino de Geografia, aborda o processo de
instrucdo do componente curricular Geografia por meio da aplicagédo de abordagens ativas.
Essas abordagens viabilizam a conexd@o entre o conteldo e a realidade tangivel, ao mesmo

tempo em que fomentam o crescimento critico-social dos alunos.



19

Na parte seis, Professores de Geografia do Tocantins e as Metodologias Ativas, etapa
crucial do processo metodoldgico com a tabulacdo dos dados e a subsequente andlise das
informac0es coletadas, examinandas a luz dos teoricos que embasaram este estudo. Fase de
sintese e de interpretacdo, momento culminante da pesquisa, em que revela a visdo dos
professores de Geografia de Palmas/TO sobre as praticas pedagdgicas e suas perspectivas em
relacdo ao uso e implementacdo das metodologias ativas.

Por fim, traca-se as Consideragdes Finais sobre as concepc¢des dos professores sobre o
ensino de Geografia utilizando as metodologias ativas como potencial ferramenta para
promover uma aprendizagem significativa, bem como os obstaculos e possibilidades para

implementar essas metodologias previstas também no DCT.
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2 OBJETIVO

2.1 Objetivo geral

Identificar e analisar as concepcOes dos professores de Geografia da rede estadual,

Ensino Fundamental — Anos Finais em Palmas (TO), sobre a utilizagdo das metodologias ativas.

2.2 Objetivos especificos

Identificar as potencialidades das metodologias ativas para o ensino de Geografia.

Compreender as causas associadas as dificuldades dos professores de Geografia na
utilizacdo das metodologias ativas em suas praticas.

Investigar, por meio de um questionario semiestruturado, a compreensdo dos
professores de Geografia acerca dos limites e possibilidades da utilizacdo das metodologias
ativas em suas praticas.

Analisar as informacGes levantadas & luz dos resultados dos questionarios e dos

referenciais teoricos.
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3 METODOLOGIA

A pesquisa de mestrado aqui apresentada € de abordagem qualitativa, com foco no
estudo de caso. Essa abordagem se fundamenta na perspectiva que concebe o conhecimento
como um processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas intera¢es enquanto atuam
na realidade, transformando-a e por ela sendo transformados. O estudo de caso tem a intencéo
de focalizar em um fenémeno particular, levando em consideragédo seu contexto e suas diversas
dimensdes, valorizando o aspecto unitario, mas destacando a importancia da anélise situada e
em profundidade (André, 2013).

A investigacdo para identificar e analisar as concepgbes dos professores de Geografia
da rede estadual, Ensino Fundamental — Anos Finais em Palmas (TO), sobre a utilizacdo das
metodologias ativas teve como sujeitos da pesquisa dezesseis professores que ministram aulas
de Geografia que responderam ao questionario e devolveram a pesquisadora e foram nominados
com termos relacionados de alguma forma a Geografia.

Importa mencionar que foram convidados a participar da pesquisa o0s trinta professores
lotados nas treze escolas estadual que oferecem o Ensino Fundamental - Anos Finais, no
momento da coleta dos dados, conforme informacGes repassadas pela Geréncia de Lotagéo e
Movimentacdo da Secretaria Estadual de Educacéo (SEDUC).

3.1 Procedimentos

As informacgdes para a pesquisa foram coletadas por meio de aplicacdo de um
questionario enviado aos professores no més de marco de 2023, por meio de formularios Google
Forms com questdes semiestruturadas, cujo intuito foi de levantar informacdes para a
caracterizacdo desses profissionais de forma anonimizada e de questdes relacionadas a
metodologias ativas, conforme Apéndice 1.

O questionario foi desenvolvido com perguntas abertas que permitiram aos professores
expressarem suas opinides de forma livre, e perguntas fechadas que ofereceram opcdes para
escolha da resposta.

As questdes de numeros trés, quatro e sete possuem desdobramentos que buscam
aprofundar as respostas dos participantes.

Para amparar as discussdes nesta dissertagcdo, foram realizadas buscas em portais de
periddicos nacionais e internacionais, na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) e

na base de dados Education Resources Information Center (ERIC).
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Na realizacdo do estado da arte sobre a historia das metodologias ativas, os tedricos
precursores e o surgimento das metodologias ativas, presente na parte 4, escolheu-se as
palavras-chave: histéria das metodologias ativas, historico de métodos ativos, precursores dos
métodos ativos, legado de Jonhn Dewey, linhas tedricas das metodologias ativas, iniciou-se a
pesquisa na BDTD por meio da busca avancada, porque € possivel acrescentar campos e
comtemplar os varios termos a serem pesquisados, para refinar a busca, marcou-se como tipo
de documento, dissertagcdes. O portal utiliza os operadores booleanos, e optou-se por “qualquer
termo”, que tem o significado de “or”, e marcou-se “titulo”, para que 0s termos aparecessem
no titulo dos documentos. Nessa rodada, o resultado foi trinta e duas dissertacdes, para
delimitar ainda mais, estipulou-se o lapso temporal de dez anos, entre 2012 a 2022, quando
foram descartados quinze trabalhos, restando dezessete dissertacdes.

Ja na plataforma ERIC, a pesquisa ocorreu em inglés. Iniciou-se marcando que se queria
selecionar os textos revisados por pares e textos completos disponiveis no ERIC. Nesta
plataforma também é preciso usar os elementos booleanos, os termos pesquisados como
palavras-chave foram “history” AND “active methodologies; “precursors” AND “active
methods”, “legacy” AND “John Dewey”, "theoretical lines” AND “active methodologies”.
Usou-se como filtros: descritor: métodos de ensino; fonte: revista de educagdo; tipo de
publicagdo: artigo; publico: professor, o que resultou na apresentacao de cinquenta e sete artigos
cientificos. Ainda, como critério para analise dos trabalhos, marcou-se um lapso temporal de
publicacdes realizadas de 2012 a 2022. Neste quesito foram descartados vinte e um artigos
cientificos, porque a publicacdo se deu fora do recorte temporal estabelecido nesta pesquisa,
restando um total de trinta e seis artigos.

No portal de periodos da Capes, buscou-se a base de dados da Scielo org., 0s termos
pesquisados foram “historia” and “metodologias ativas”, “historico” and “métodos ativos”,
“precursores” and “métodos ativos”, “legado” and “Jonhn Dewey”, “linhas tedricas” and
“metodologias ativas”, também Se utilizou os operadores booleanos para que os termos fossem
especificos, limitou-se a pesquisa marcando tipo de leitura: artigo; area: Ciéncias Humanas;
area tematica: educacgdo, o que resultouem oito artigos , no entanto quando se marcou o lapso
temporal de 2012 a 2022, restaram apenas cinco artigos.

Em outra etapa, verificou-se, por meio da leitura dos sumarios e resumos dos cinquenta
e oito documentos, as obras que tratavam da historia das metodologias ativas, dos teéricos que
iniciaram as discussdes sobre essas metodologias no processo ensino-aprendizagem, quando se

desconsiderou-se vinte e um trabalhos (9 dissertacfes e 12 artigos).
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Como ultimo critério, leu-se na integra todas as trinta e sete produgdes (8 dissertacdes e
29 artigos), foram descartadas vinte e seis producdes (3 dissertacfes e 23 artigos) que ndo
discutiam o tema proposto, apenas traziam uma ou duas linhas apresentando o teérico Dewey
como precursor das metodologias ativas, ou seja, ndo apresentavam uma discussdo
fundamentada sobre o histérico dessas metodologias. Ao final do processo, selecionou-se onze
producdes (5 dissertacdes e 6 artigos) que se considera atenderem a discussao do subcapitulo.

Apbs o processo de analise, observou-se que as produgdes, na grande maioria, trazem
de forma bem resumida o trajeto histérico das metodologias ativas, como os tedricos que
desenvolveram discussfes sobre a necessidade de 0s processos ensino- aprendizagem serem
ativos, em que a aprendizagem ¢é fruto da atividade, da experiéncia dos estudantes, portanto o
aluno precisa, ao contrario da metodologia tradicional, ser protagonista neste processo.

O estado da arte apresentada na parte 5 sobre as metodologias ativas nas aulas de
Geografia foi fundamentada com trabalhos da Biblioteca Digital de Teses e DissertacOes
(BDTD), foram escolhidas as palavras-chave ensino de Geografia e metodologias ativas.
Utilizou-se o operador booleano AND, o que resultou em setecentos e vinte dois trabalhos (557
dissertacdes e 165 teses). Como o foco do trabalho sdo os Anos finais do Ensino Fundamental,
realizou-se uma nova rodada, agora com as seguintes palavras-chave: ensino de Geografia AND
metodologias ativas AND Anos Finais Ensino Fundamental, resultando em trezentos e vinte e
um trabalhos. Ainda com o proposito de limitar ainda mais, marcou-se o lapso temporal de 2016
a 2023, resultando em cento e noventa e seis trabalhos. Desses, todos os titulos foram lidos e
selecionados trinta e nove para leitura do resumo.

Apdbs analisar 0s resumos, nota-se que uma minoria abordou o ensino presencial,
enguanto a maioria concentrou-se no ensino a distancia ou remoto. Do total de trinta e nove
trabalhos, apenas doze trataram da Educacdo Basica, especificamente do ensino médio. Com
base nisso, foram selecionados treze estudos, sendo doze dissertagdes e uma tese, para sustentar
a discussdo sobre a necessidade de reformular as préaticas de ensino de Geografia. O objetivo é
proporcionar aos alunos experiéncias de aprendizagem inovadoras dentro do ambiente escolar.

Por fim, realizou-se a tabulacdo dos dados colhidos por meio das respostas dos
professores, para tal se organizou a analise das informacdes coletadas a luz dos referenciais
tedricos, por categorias, uma vez que as categorias nos ajudam a organizar, separar, unir,
classificar e validar as respostas encontradas pelos nossos instrumentos de coleta de dados,
conforme Gomes (2004) quando afirma que termo “categoria”, de forma geral, diz respeito a
um conceito que engloba elementos ou aspectos com caracteristicas compartilhadas ou

interconectadas. Esse termo esta associado a nocao de classe ou sequéncia.
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Destaca-se que, para garantir o anonimato dos respondentes, atribuiu-se codinomes
utilizando termos geograficos: Altitude, Atmosfera, Terra, Geografico, Estratosfera,
Ecossistema, Geotérmico, Hemisfério, Longitude, Latitude, Ecologico, Outeiro, Orografia,

Planalto, Delta, Cartografia.
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4 METODOLOGIAS ATIVAS: UM CAMINHO NECESSARIO!

Neste capitulo, discute-se a historica das metodologias ativas, as teorias e 0s teoricos
que embasaram 0 seu uso no processo de ensino e aprendizagem por meio de um estado da arte.

No segundo momento, traz-se uma discussdo sobre a necessidade de avangos no
processo de ensino e aprendizagem em busca de atender as demandas educacionais impostas
pela sociedade contemporanea. Apresenta-se também algumas metodologias ativas como
possiblidades para o desenvolvimento do conhecimento cientifico mediante contetdos
interligados, de modo a favorecer a reflexdo, a experiéncia, a proatividade, a colaboracéo, a

autonomia, o saber fazer, estar e ser do aluno.

4.1 Concepgdes teodricas e novos processos de ensino-aprendizagem: o aprender a

aprender

As metodologias ativas ndo sao novidades que emergiram na contemporaneidade, pode-
se voltar muito no tempo, no séc. V a.C, quando Socrates, com seu método de ensino
interrogativo, ndo apresentava respostas prontas, os discipulos eram colocados como
protagonistas na busca pelo saber, pela resposta, conjectura-se que o filésofo acreditava que,
para aprender, é necessaria uma postura ativa do discente, no pensar, no aprender.

No entanto, as primeiras discussdes sobre teorias e concepc¢des de metodologias ativas
de aprendizagem remontam ao final do século X1X e inicio do século XX, durante o Movimento
Escola Nova. Teoricos como John Dewey (1859-1952), que defendia a aprendizagem pela
experiéncia ao sustentar que o fazer, vivenciar e experimentar sdo fundamentais para a
construgdo do conhecimento; Lev Vygotsky (1896-1934), que propunha a aprendizagem pela
interacdo social; e David Ausubel (1918-2008), que enfatizava a aprendizagem significativa, na
qual o conhecimento é construido quando os contelddos sdo relevantes para o aluno e estdo
relacionados aos seus conhecimentos prévios (Paiva, 2020; Castellar; Moraes, 2016).

A teoria histérico-social de Lev S. Vygotsky associa a aprendizagem, ao
desenvolvimento cognitivo as interacGes sociais mediada pela linguagem, sendo a linguagem
prépria do pensamento, dado que quanto se confluem, de acordo ao estagio de desenvolvimento,

estabelecem conexdes entre as multiplas manifestacdes concretas, permitindo a reflexao,

! Este capitulo foi reconstruido e publicado em forma de artigo, conforme referéncia: TERRA, Elisabete Chaves
dos Santos; MORAES, Jerusa Vilhena. Metodologias ativas: um caminho necessario. Anais do XV ENANPEGE...
Campina Grande: Realize Editora, 2023. Disponivel em: <https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/93828>.
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formulacdo de hipdéteses, as generalizages que originam o desenvolvimento de funcGes
superiores, entdo, a linguagem apresenta duas funcdes bésicas, a de intercambio social e a de
pensamento generalizante (Vygotsky, 2007).

Vygotsky defende que a fala segue a agéo, dessa forma, na medida da complexidade do
problema, maior a necessidade de falar durante a operacdo, necessidade de interacdo para
resolucdo deste. E entfo nas acdes mediadas, no processo continuo entre palavra e pensamento
que o individuo é capaz de imaginar, planejar, construir relaces entre eventos e fatos, logo o
pensamento existe por meio das palavras, assim, o pensamento “ndo & sd expressao que
encontra na fala; encontra sua realidade ¢ forma” (\Vygotsky, 2003, p. 158). Importa ter claro
que as palavras “expressam relagdes complexas que os homens, ao longo de sua historia, foram
estabelecendo entre os elementos do mundo, no seu esfor¢co para conhecé-los e explica-los”
(Fontana Cruz, 1997, p. 76).

E, por interacdes dindmicas e acbes compartilhadas de forma ativa que acorrem
aprendizagens ao longo da vida, dado que o sujeito é ativo, age sobre 0 meio e o conhecimento
se da nas relacOes interativas, pois o sujeito € primeiro social, s6 depois se individualiza
(Vygotsky, 2007).

A linha tedrica de John Dewey enfatiza a importancia da experiéncia para o
desenvolvimento motor e cognitivo da crianga quando menciona que:

O aspecto ativo precede ao passivo no desenvolvimento da natureza da crianca; a
expressdo tem lugar antes que a impresséo consciente; o desenvolvimento muscular
precede ao sensorial; 0s movimentos se produzem antes que as sensacdes conscientes.

Creio que 0 estado de consciéncia (conciousness) € essencialmente motor e impulsivo;
que os estados conscientes tendem a projetar-se em aces (Dewey, 1978, p. 62).

E fato que, com seus estudos e pesquisas, Dewey, juntamente com outros estudiosos da
educacdo, estimulou e promoveu discussdes sobre como ocorre a aprendizagem em criangas,
jovens e adultos. Eles concluiram que a aprendizagem é resultado da atividade e da experiéncia,
sendo influenciada pelo que motiva o aprendiz em dire¢do ao conhecimento. Em outras
palavras, a aprendizagem se da de forma ativa, envolvendo a participagdo, a busca e o
pensamento por parte do aluno.

A teoria de aprendizagem significativa de Ausubel (1968) tem como base a articulacéo
da nova informacdo com os conceitos e conhecimentos ja existentes na estrutura cognitiva do
estudante, nessa perspectiva hé a construcdo de novos saberes que tenham significado para o
estudante. Ratifica Luiz (2021) quando afirma que, na teoria da aprendizagem significativa de
Ausubel (2003), o foco € no conhecimento ja existente, conhecimento prévio que, por meio

da interacdo com o conhecimento novo, resulta em um novo conhecimento e aperfeicoa o
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conhecimento prévio. Destaca o autor que esse conhecimento predecessor pode se configurar

em uma imagem, uma visdo de mundo, uma proposi¢do, um conceito, recebendo o nome de
subsuncor ou ideia-ancora.
Vale esclarecer que

o conhecimento subsungor? pode ter maior ou menor estabilidade cognitiva, pode estar

mais ou menos diferenciado, ou seja, mais ou menos elaborado em termos de

significados. Contudo, como 0 processo € interativo, quando serve de ideia- ancora

para um novo conhecimento ele prdprio se modifica adquirindo novos significados,
corroborando significados ja existentes (Moreira, 2021, p. 2).

Com o autor, compreende-se que 0 processo € interativo, o que reforca a natureza
dindmica da aprendizagem. A interacdo entre o conhecimento prévio e as novas informacoes
ndo é um processo unilateral, mas sim uma troca constante. O conceito subsuncor nao é estéatico,
ele se modifica a medida que novos conhecimentos sdo incorporados, adquirindo novos
significados e contribuindo para a evolugdo da estrutura cognitiva.

Como na metodologia ativa, a teoria da aprendizagem significativa se fundamenta na
construcdo do conhecimento pelos alunos, mediados pelo professor, tendo como ponto de
partida, ideias e conhecimentos relevantes que ja possuem (Luiz, 2021, p. 49).

Concorda-se com o autor, e ressalta-se que, na concepcao da aprendizagem significativa,
aprender € um processo em que se precisa construir significados, portanto € uma construcéo
pessoal, processo em que o aluno mobiliza o que ja sabe para conhecer, refletir e construir novos
conhecimentos. Nessa direcdo, segundo Ausubel (1968), o conteudo deve ser organizado e
estruturado de forma especifica, ou seja, 0 aluno compreende e apreende da parte para o todo,
de modo que progressivamente atribui significado.

Converge-se com 0s pressupostos dos autores que embasam essa pesquisa, quando
dispdem que os trés teoricos, Ausubel, Dewey e Vygotsky, baseiam os estudos sobre
metodologias ativas que depreendem que o aluno é o protagonista do processo de
aprendizagem. Isso implica que a aprendizagem ocorre principalmente pela agdo do aluno, que
se envolve em atividades como reflexdo, criacdo, comparagdo, discussdo, reviséo,
questionamento e articulacdo do proprio pensamento. Ao considerar e incorporar solucdes
alternativas, o aluno expande sua compreensdo do conhecimento abordado na situacdo de

aprendizagem, resultando na aquisigao efetiva do contetdo.

2 Subsuncor, segundo Ausubel, é o que entendemos como conhecimento prévio. Esse conceito representa uma
estrutura de conhecimentos especificos j& presentes na estrutura cognitiva do aprendiz (Moreira, 2021)
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As concepcdes educacionais tiveram como modificador a Revolugéo Industrial, em
1870, dado que, segundo Souza (2016, p. 144),
as profundas alteracfes provocadas nas concepcdes politicas, nas praticas econdmicas

e nas agOes sociais dos paises europeus, decorrentes desta revolugao, impulsionaram
também os avangos na area cientifica, como no pensamento experimental e analitico.

Nesse novo contexto, ha a reestruturacdo epistemologica na pedagogia, o aluno é
colocado no centro, busca a experimentacao, ja que ninguém aprende por ninguém, é preciso
aprender a aprender, é do fazer que surge a teoria, assim os estudos apresentam o conhecimento
como fruto de uma acdo continua permeada de descobertas pelo aluno, o que compreende
também a relacdo entre 0s sujeitos e acdo desses sobre 0 mundo.

Com essa mesma concepg¢do, € possivel identificar que alguns dos professores de
Geografia que fizeram parte da pesquisa compreenderam tacitamente a importancia de permitir
a participagdo e interacdo dos alunos no processo de ensino. Isso fica evidenciado nas
declaracbes dos professores Planalto e Altitude. Planalto enfatiza que uma abordagem
pedagogica baseada em métodos ativos viabiliza a interacdo dos estudantes, o que possibilita
inferir que ele considera uma boa forma de engajamento com os alunos. Por sua vez, o professor
Altitude destaca o carater interessante das metodologias ativas, ressaltando que elas ndo apenas
despertam o interesse dos alunos, mas também promovem sua participacdo ativa no
aprendizado.

Nessa concepcdo, ha o afastamento da educacdo com base na acumulacdo do
conhecimento para a educagdo da experimentacdo que amplia as habilidades de conhecer e
saber aplicar esse conhecimento no cotidiano, o foco é no fazer do aluno que se torna
responsavel pelo seu aprendizado. Segundo a autora,

nas Ultimas décadas do século XIX ocorreu uma reestruturacdo epistemoldgica na
pedagogia por meio da contribuicdo de médicos e psicélogos (como Edouard
Claparede, Ovide Decolo e Maria Montessori), psicofisicos (Stanley Hall, Alfred
Binet) e sociélogos (em especial, Emilie Durkheim) atentos a educagdo popular.
Todos contribuiram com seus estudos para a construcdo de uma representacdo da

escola nova como simbolo do ensino pela a¢do, do rompimento com o ensino verbal
do professor em favor da aprendizagem ativa do aluno (Souza, 2016, p.145).

Destaca, ainda, a autora, que a Escola Nova ndo era um unico sistema escolar, mas sim
um conjunto de teorias que apontam para um ponto comum na busca de rever e abordar a
educagdo, com principios que reconhecem o estudante como ativo, “o afastamento gradativo de
uma educacdo que privilegiava a acumulacdo de conhecimentos para uma que enfatiza as
capacidades de aplicacdo dos conhecimentos as situagdes da vida cotidiana” (Souza, 2016, p.

146).
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Sob o olhar da autora, as mudancas nas teorias educacionais surgem da aplicagéo dos
conhecimentos biologicos e psicologicos sobre o desenvolvimento das criangas.

Nos Estados Unidos - pais que adquiriu notavel expansdo e desenvolvimento nos

finais do século XIX e inicio do século XX - 0 experimento ativista mais ilustre foi

promovido por Dewey em Chicagol...]. Suas teoriza¢fes apresentavam profundo rigor
filosdfico que influenciaram educadores em todo o mundo (Souza, 2016, p. 148).

A autora também aponta a contribuicdo do pedagogo norte-americano William H.
Kilpatrick, sucessor de Dewey, para a consolidacdo das concepcdes escolanovistas, com seu
método de projetos, na segunda metade do século XX, que valorizava o interesse e as
experiéncias concretas das criangas para a aprendizagem.

No entender de Souza (2016, p.151), “o pensamento de Dewey, em suas diversas
interpretacdes, ressignificacbes e ressonancias — pode-se dizer, entdo, nas suas apropriacdes -,
é considerado, de modo geral, pelos historiadores da educacdo como referéncia maior do
movimento da Escola Nova no mundo.” Os estudos de Dewey trazem para a educagdo a
perspectiva de experiéncia e atividade, criando, assim, sua teoria educacional que é
“comprometida com alguma espécie de filosofia empirica e experimental” (Dewey, 1971, p.
13).

Na visdo de Dewey, conforme Souza (2016, p. 154), “experiéncia é aprendizagem, é
transformagao, ¢ vida, ndo sendo possivel separar tais elementos”. Destaca ainda que Dewey
assinala ser imprescindivel que o professor busque saber os reais interesses da crianca no
processo de ensino, pois somente assim a experiéncia teria valor educativo e ndo mero
artificialismo (Souza, 2016). Afirma Dewey (1971, p. 14) que “a crenca que toda educacédo
genuina se consuma através de experiéncia ndo quer dizer que todas as experiéncias sdo
genuinas e igualmente educativas. Experiéncia e educacdo ndo sdo termos que se equivalem.
Algumas experiéncias sdo deseducativas.” Cabe, entdo, ao professor escolher experiéncias
agradaveis que influenciassem novas experiéncias e possibilitassem a aprendizagem.

Com essa concepc¢do, a autora em sua pesquisa direciona aos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, buscando contribuir com reflexdes e criar desestabilizacGes, ou
seja, desnaturalizar algumas praticas de ensino de matematica cotidianas tradicionais, e
oportunizar a compreensdo de que 0 conhecimento ndo se constréi do nada, € uma
transformacéo a partir do conhecimento previo.

E bem verdade que os fundamentos das mudangas nas teorias e praticas pedagogicas, ao
contrério das teorias tradicionais, esta a pedagogia de Dewey que compreende a educagdo como

um processo capaz de formar cidaddo competentes e criativos. Na educagéo ativa, concepcéo
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escolanovista, ndo hd como conceber o processo passivo, uma vez que, segundo Dewey (1958,
p. 99), “tal processo de adaptagao ndo ¢é passivo, pois [...] ndo é simples moldagem ao meio,
dado que onde ha vida, hd movimento, ha atividade.”

Simon et al (2014) destaca que as metodologias ativas sdo processos pedagogicos em

que o sujeito é ativo, e

Esta concepcdo pedagogica é construtivista, j& que ha uma reconstrucdo do
conhecimento a partir da vivéncia do educando. Ela entende a educagdo como praxis
transformadora, assumindo como sua finalidade o desenvolvimento de individuos
capazes de viver de forma produtiva e criativa na sociedade democratica, escolhendo
bem seus governantes, por exemplo. [...] A pedagogia de Dewey é o apice de uma
série de pedagogias do lluminismo, muito influentes até hoje (Simon et al, 2014, p.
1356).

Com essa mesma concepcao, reforca Branco (2014) quando em seu trabalho traz uma
discusséo sobre o desenvolvimento da educacdo progressiva, as propostas atuais e a relacdo
com o pensamento fundador de John Dewey, que objetivava a promogdo de uma sociedade
mais democratica e justa.

Encontra-se na teoria de Dewey a perspectiva de que o conhecimento esta relacionado
com a experiéncia, nesse processo “as ideias sdo hipoteses de agdo e sdo verdadeiras a medida
que funcionam como orientadora das agdes. Portanto, tém valor instrumental para resolver os
problemas colocados pela experiéncia humana” (Aranha, 2000, p. 171).

Ainda sob esse prisma, Branco (2014) firma que a proposta de Dewey, em que o foco
da educacéo se relaciona a expansdo da experiéncia, adapta-se aos tempos atuais, favorece um
processo de ensino-aprendizagem com

0 compromisso com a integracdo social e o pluralismo, além da concepcdo da
aprendizagem como ampliacdo de uma experiéncia partilhada, favorecedora da

promocédo do capital social e do estabelecimento das bases de uma aprendizagem
permanente (Branco, 2014, p. 783).

E relevante notar que a autora destaca que, segundo a visdo de Dewey, a educagio
proporciona o crescimento dos estudantes. Nesse sentido, € fundamental reconsiderar o
processo educacional de maneira a reorganizar e possibilitar continuas a¢cdes que oportunizem
experiéncias aos individuos, valorizando as variagdes individuais, as pluralidades, as
diversidades do fazer e do pensar (Branco, 2014), o que vai ao encontro do modelo de educacéo
para sociedade contemporanea, no qual as metodologias ativas aparecem como ferramentas
facilitadoras de um processo ensino-aprendizagem que se constitui em um processo dindmico
e criativo, em que o foco é fazer, aprender, refletir, e refazer, quando necessario, de modo a ser

capaz de refletir e agir diante dos problemas e desafios da realidade.
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Com esse ponto de vista, Branco (2014), em seu trabalho, debate o desenvolvimento da
educagao progressiva e como apreenderam do pensamento de John Dewey. Para a autora, “os
inicios do movimento progressivo foram, por conseguinte, marcados por uma atitude de
abertura @ mudanca, sendo essa, portanto, a sua caracteristica mais saliente ¢ consensual”
(Branco, 2014, p. 786).

Segundo Branco (2014), Dewey desvela em sua obra preocupagdo com a justica social
e econdmica, e que a solucéo para uma reforma social seria a educacao, a escolarizacéo, assim
foca seu trabalho na elaboracdo de uma filosofia da experiéncia. Demonstra seu pensamento
em que ha estreita relacdo da democracia com a educacdo, assim Dewey

foi um firme apoiante das escolas publicas, acreditando que a educagdo era um fator
crucial para atingir um consenso no seio da diversidade. A frequéncia dessas escolas

permitiria a constituicdo de comunidades fortes, ajudando os individuos a ultrapassar
0s preconceitos trazidos do seu ambiente social (Branco, 2014, p.786).

Destaca, ainda, Branco (2014), que o pensamento de Dewey se constitui

na equivaléncia estabelecida entre viver, aprender e crescer. Para o autor, viver é
crescer sem um fim predeterminado que ndo seja mais crescimento, sendo igualmente
esse 0 objetivo da educacdo. A educacdo deve, desse modo, possibilitar uma
reorganizacdo e reconstrucdo continuas da experiéncia dos individuos e das
comunidades, possibilitando o seu crescimento (p. 787).

Nesse sentido, para que uma experiéncia educativa tenha efetividade é necessario que o
ambiente, a atividade seja estruturada de modo a “envolver a pessoa em atividades especificas
que tenham um objetivo ou propdsito de momento ou se revistam de interesse para ela” (Dewey,
1997a, p. 132). Entende-se que o estudante deve atribuir sentido a atividade para que possa
progredir e realizar tarefas sucessivas de maior complexidade.

Corrobora, com a concepcdo de Dewey e da autora, Hansem (2009, p.106) quando
afirma que a educagdo deve ocorrer “no sentido da criatividade, da expressividade, do habitar
o mundo de forma mais plena, isto €, de forma reflexiva e apreciativa.”

Nessa mesma direcdo, percebe-se os professores de Geografia participantes dessa
pesquisa, quando o professor Terra enfatiza que a integragdo das tecnologias na pratica
pedagdgica € importante para enriguecer o processo de aprendizagem de maneira envolvente,
porgue ndo apenas torna a aprendizagem mais ludica, mas também desperta nos alunos a sede
pelo conhecimento; o professor Atmosfera ressalta que essas abordagens representam uma
forma educacional inovadora. “Ela capacita os estudantes a explorarem o conhecimento em
maior profundidade por meio de leituras, debates e pesquisas, promovendo assim uma

compreensdo mais completa e autbnoma”.
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Branco (2014) ratifica as ideias de Souza (2016) quando afirma que nesse processo ativo

os professores tém papel relevante para um processo educacional eficiente,
Antes de mais, tm de conhecer os seus estudantes de forma profunda a fim de
identificar as atitudes que esto a ser criadas, distinguindo entre as que Ihes permitirdo

crescer e as que os impedirdo de avancar. Em segundo lugar, e tendo em conta esse
dado, deverdo criar um ambiente adequado a ocorréncia de experiéncias educativas.

(p.7).

Assim, a escola deve oportunizar uma educagdo que favoreca o desenvolvimento
integral, fundamental ao exercicio de uma cidadania responsavel, logo deve promover
atividades, experiéncias que favorecam o desenvolvimento do pensamento critico, da
capacidade de resolucdo de problemas, o autoconhecimento, a comunicacdo efetiva, a
flexibilidade, a criatividade genuina, a consciéncia social.

Com o mesmo consenso Owens; Sadller; Barlow; Smith-Walters (2017) trazem em seu
trabalho que o ensino deve ser ativo e oportunizar a investigagcdo para agucar e satisfazer a
curiosidade dos alunos, citam como referéncia a teoria do ensino ativo por investigacdo, por
meio de observagdes pessoais e interacbes com fendbmenos naturais, Piaget (1970). Ainda
discorrem que Dewey (1959); Novak (1964) e Colburn (2000) s&o tedricos que discutiram a
investigacgao para satisfazer uma curiosidade, como meio de desenvolver a habilidade de pensar
dos alunos. E apontam Lemke (1990) e Vygotsky (1978) como responsaveis pela discussao da
aprendizagem ativa por interacdes sociais e discurso com pares.

Segundo Souza (2019), um avanco significativo é representado pelas concepcdes de
Dewey, que influenciaram a pedagogia contemporanea ao introduzir a concepcdo de
aprendizagem através da acdo. A autora destaca o surgimento da metodologia ativa, guiada pela
Escola Nova, na qual os educadores assumem um papel secundario enquanto os alunos se
tornam os atores principais no processo de aprendizagem (Souza, 2019).

Nessa linha de raciocinio, Souza (2019), afirma que Freire (1996) endossa essa
perspectiva progressista ao defender as metodologias ativas. Ele argumenta que a resolugéo de
problemas e a utilizacdo do conhecimento prévio sdo fundamentais para a assimilacdo de novos
conceitos. Além disso, destaca que superar desafios € um estimulo para a aprendizagem.

Compartilha-se com as ideias da autora de que no processo em que o aprendiz é visto
como sujeito que traz conhecimentos prévios e que diante de informacGes novas, que
apresentam sentido para ele, age e reflete, assim o conhecimento novo é consequéncia de um
processo de ampliacdo, diversificacdo e aprofundamento do conhecimento que o aprendiz
detinha.
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Para Cunha et al (2022), o inicio das discuss@es sobre ensino e aprendizagem ativos se
deu ao final do século XIX, quando tedricos como Willian James, John Dewey, Adolphe
Ferriere e Edouard Claparéde discutem sobre a importancia da educacdo que propicia

aprendizagens ativas. Cunha lembra que

estudos de Vygotsky, Wallon e Gardner complementam tais teorias, trazendo a
reflexdo de um processo de ensino aprendizagem participativo e social, ancorado na
construgdo do conhecimento. Outras teorias, como a de Ausubel, nos permitem refletir
sobre a aprendizagem significativa, ou como para Piaget (considerado construtivista)
com a ideia de que o aprendizado se d& por fases de desenvolvimento cognitivo do ser
humano e que o conhecimento é construido pelo aprendiz (Cunha et al, 2022, s/p).

A énfase das teorias da aprendizagem ativa institui uma relacdo reciproca e simultanea
entre a teoria e a pratica, um processo que prepara o aluno para viver em uma sociedade em
constante mutacdo. Percebe-se, entdo, que em todas as teorias, sejam as do século XIX ou as
do século XX, o protagonismo do estudante é fundamental. Com essa percep¢do, como em
outros trabalhos aqui ja discutidos, o professor € o mediador no processo de aprendizagem,
coadjuvante, os alunos sdo 0s atores principais, sdo eles os responsaveis pelo proprio
aprendizado.

Nesse mesmo contexto, Nusser (2020) discute a questdo da Escola Laboratdrio, quando
Dewey passou da filosofia para a educacdo, percebendo que a aprendizagem ndo é um processo
descontinuo, ao contrario, a aprendizagem ocorre por meio da experiéncia seguida de reflexao,

esse era o ideal de crescimento. Assim,

Na Dewey School, as criangas aprendiam fazendo, experimentando ocupacfes e
problemas que ocorreram ao longo da historia, e através da ciéncia como método de
interpretacdo dos mundos ao seu redor. Na Dewey School, o curriculo consistia em
trés disciplinas: Histdria, Ciéncia e Arte. A tipica énfase educativa de leitura, escrita
e aritmética viria de encontrar problemas que eles precisavam para poder usar essas
habilidades para investigar. Seu desejo e necessidade por essas habilidades
estimulariam seu desenvolvimento, apesar do inicio 'tardio’ para as criangas que estdo
aprendendo essas habilidades. Encontrando problemas cooperativamente, os alunos
poderiam desenvolver conhecimento coletivamente por meio da negociagdo
cuidadosa de problemas de seu interesse. Esses problemas foram intencionalmente
planejados por seus professores para serem adequados ao seu método de ensino
(Nusser, 2020, p. 16).

Nesse pensamento, parte-se a realidade social e a solugdo de problemas praticos que
surgem da experiéncia cotidiana. O aluno testa os fundamentos tedricos, concentrando-se na
resolucdo dos problemas apresentados, mobilizando conhecimentos de forma interdisciplinar,
em contraste com as metodologias tradicionais, que os abordam separadamente. Segundo

Dewey (1959), a experiéncia é, primariamente, uma acao ativo-passiva; ndo &, primariamente,
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cognitiva. Mas, a medida do valor de uma experiéncia reside na percepcao das relacdes ou
continuidades a que nos conduz.

Importa salientar que o professor ndo deve sistematizar o conhecimento necessario para
resolver os problemas, o aluno deve ser autbnomo, e ao professor cabe intervir com
informacdes, de modo a estabelecer conex&o entre os conhecimentos prévios do aluno e o novo
a ser aprendido. Ora, concorda-se com a concepcdo de Dewey que essa metodologia promove
uma aprendizagem integrada e contextualizada, de modo a promover a religacdo dos saberes, a
aquisicdo de conhecimentos transdisciplinares, o desenvolvimento de habilidades, de
competéncias e atitudes.

Ratifica Paiva (2020) em seu trabalho no qual buscou examinar a proposta das
Metodologias Ativas de Ensino a luz da Ontologia Marxiana-Lukacsana, que ao recursar 0
ensino tradicional, a conhecida transferéncia de conhecimentos, abre-se espago para as “[...]
possibilidades para a sua propria produgdo ou a sua constru¢ao” (Freire, 2008, p. 21). Assim,
na contemporaneidade, surgem, inspiradas pelos movimentos de reforma do século X1X e pelo
guestionamento contundente do modelo tradicional de ensino, as chamadas metodologias ativas
de ensino-aprendizagem. Estas se apresentam como uma abordagem estratégica para promover
um ensino mais significativo, visando estimular o desenvolvimento e a autonomia do educando.
O objetivo é capacita-lo a se tornar um agente mais preparado para influenciar a transformacao
do mundo e sua propria realidade. Desta forma, busca-se facilitar a expansdo das oportunidades
de expressdo e interacdo do educando como sujeito ativo no processo de educagdo e
aprendizado (Paiva, 2020).

A autora ainda afirma que as metodologias ativas trazem ganhos para a aprendizagem
que envolve integracdo, teoria e pratica, pois oportuniza ao aluno uma formacdo mais sélida,
consequentemente uma aprendizagem mais significativa e permanente, destaca também que a
proposta educacional com as metodologias ativas requer uma transformacéo no sistema de
educacédo e propde novas posturas ao estudante e ao educador, estimulando cada vez mais a
atuacdo em detrimento a passividade (Paiva, 2020).

Nesse mesmo sentido, o professor Geografo afirma “é uma abordagem inovadora que
tem ganhado destaque, € aquela que coloca o estudante no centro do processo de aprendizagem,
capacitando-o a buscar um conhecimento mais profundo e significativo através de leituras,
pesquisas, debates e exploracdes independentes”. E fato que esse professor, mesmo sem ser
explicitamente, compreende que a pratica pedagogica por meio de métodos ativos ndo apenas
fomenta uma compreensdo mais completa dos topicos estudados, mas também desenvolve

habilidades essenciais para a vida, como pensamento critico, autonomia e autodisciplina.
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Sem davida, ha consonancia entre os estudos aqui discutidos sobre serem as ideias de
John Dewey de que vida, experiéncia e aprendizagem estdo inter-relacionadas, ao
conhecimento, portanto, ndo se separam.

Vieira (2020) discorre que “um centro de referéncia importante na disseminagdo das
metodologias da escola ativa foi o Instituto Jean Jacques Rousseau, em Genebra” (Vieira, 2020,
p.50). Ainda discorre que o “termo escola ativa, como também era chamada a Escola Nova,
havia sido usado na Europa por Kant, referindo-se a ele para explicar que o melhor modo de
compreender algo é executando, tendo sua prdpria experimentacao.

Também destaca a autora que

quatro nomes marcaram 0 movimento escolanovista no Brasil. Anisio Teixeira,
nascido em 1900, na Bahia, foi aluno de John Dewey nos Estados Unidos em 1929;
[...]. Manuel Lourengo Filho, nascido em 1897, foi o responsavel pela reforma de
ensino no Ceara na década de 1920, e também organizou o Instituto Nacional de
Estudos Pedagdgicos, em 1938. O mineiro Francisco Campos foi responsavel pelas

reformas educacionais em Minas Gerais na década de 1920, e foi o primeiro-ministro
da Educacdo e Saude de Getulio Vargas (Vieira, 2020, p. 50).

Destaca-se que o Manifesto dos pioneiros da educacdo nova, publicado em 1932, no
qual surgem discussdes e reflexdes sobre o distanciamento da educacdo da realidade, das
relacGes sociais, e dos aspectos importantes para o pais, foi base de mudancas, de propostas de
uma educacgdo mais inovadora, segundo Vieira (2020), o Manifesto dos pioneiros da educacao
nova, redigido por Fernando de Azevedo e endossado por educadores, artistas e intelectuais,
marcou o surgimento dos "reformadores da educacdo”. Seu objetivo era apresentar ao governo
brasileiro e a populacdo abordagens inovadoras para o0 processo de ensino e aprendizagem.
Essas propostas refletiam as transformag6es em curso no ambito das ciéncias em escala global,
bem como as mudancas no modelo de producdo do pais, impulsionadas pela industrializacédo
via substituicdo de importacdes.

O principal alicerce desse manifesto era o conceito de Escola Nova, movimento
educacional que tinha como objetivo buscar uma escola mais realista, que deixasse de ter o foco
no professor que planejava uma pratica com o foco na memorizacao dos contetidos, para uma
escola em que o aluno fosse o centro do processo, protagonista de sua aprendizagem e que se
adequasse as constantes mudancas do mundo.

Vieira (2020), como os outros autores aqui analisados, destaca que 0 movimento da
Escola Nova incorporou abordagens de ensino inspiradas nas ideias pedagogicas de John
Dewey e das escolas progressistas. Além disso, sua estrutura central girava em torno da

promogdo da escola publica, universal e gratuita, defendendo que o setor publico tinha a
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responsabilidade de garantir acesso a educagdo para todos, visando a formacgdo do cidadéao
(Vieira, 2020)

O movimento escola nova compreende a educagdo como elemento fundamental para a
construcdo de uma sociedade democratica, educacdo que leva em consideracao as diversidades,
respeitando a individualidade do sujeito, em que as escolas s&o espacos permanentes de
aprendizagem, deixando de ser locais de apenas transmissdo de conhecimento, mas pequenas
comunidades de aprendizagens e que deveria ficar a cargo do Estado e das demais instituicdes
sociais.

As propostas do Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova estavam alinhadas as
mudanc¢as na estrutura de trabalho, economia e organizacdo social vigentes no pais. A
historicidade brasileira retrata que, no inicio do século XX, o Brasil era predominantemente
rural, o principal produto de exportacdo era o Café, com o acontecimento da primeira guerra
mundial (1914 a 1918), as importa¢cdes de produtos basicos pelo Brasil foram prejudicadas,
acelerando assim o processo de industrializa¢do do Brasil, ja tardia com relacdo a varios outros
paises.

Na dissertacao de Vieira (2020), a autora esclarece que, em razéo da industrializacao ser
responsavel pela rapida urbanizagdo no pais, demandou novos caminhos para uma educacdo
que fosse capaz de contribuir com conhecimentos utilizados na vida pratica, para atender as
necessidades de conhecimentos advindas das transformag6es do processo produtivo que vinha
ocorrendo no Brasil.

A instituicdo de uma nova ordem socioecondmica (capitalista) e as mudancgas nas
representacOes das relagbes sociais instituiram uma nova concepcdo de educagdo, uma nova
concepcao de infancia e criangas, associados ao processo de escolarizacdo, quando o regime
republicano se viu responsavel por um novo arranjo, das escolas normais que deveriam ser
organizadas de modo a possibilitar aos professores conhecimentos, técnicas, um saber
especializado, as normas e os valores préprios da profissdéo docente para atender as
transformac0es da sociedade e a garantia de educacao para todos (Vieira, 2020; Villela, 2008;
Novoa, 1986).

Apoiada nos fundamentos pedagdgicos de John Dewey, a nova concepcdo educacional
foi chamada de Escola Nova para diferencia-la das escolas tradicionais, que ja existiam e que
davam énfase ao ensino passivo, centrado no professor e na transmissdo de conhecimento,
valorizando mais o ensino do que a aprendizagem que se dava por meio de repeticdo dos

conteudos decorados.
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No entendimento de Luiz (2021) “desde o final do século XIX, e principalmente no
século XX, ha um esfor¢o mais sistematizado para buscar respostas em relacdo aos modelos de
educacéo, o papel do aluno, a fungéo da escola, o papel do professor e os métodos de educacéo
tém sido trazidos a tona” (Luiz, 2021, p.15).

Importa ressaltar, segundo Luiz (2021, p. 47), que a “Escola Nova ¢ um marco divisorio
na historia da educacdo, redefinindo o campo da educacgéo no Brasil, no inicio do século XX.
A partir dela, novos conceitos e concepgodes foram construidos”. Destaca o autor alguns teoricos
importantes para as inovagfes no processo ensino-aprendizagem, como Dewey (1976), Leite
(2001), Castellar e Moraes (2016), Berbel (2011) e Ausubel (2003) oferecem valiosas
contribuicbes neste campo, fornecendo compreensdes fundamentais sobre conceitos-chave,
como experiéncia, aprendizagem por resolucdo de problemas, mediacdo, autonomia e
aprendizagem significativa (Luiz, 2021).

A concepcao do autor também aponta Dewey como um dos precursores da Escola Nova,
com sua teoria da experiéncia, que, de acordo Luiz (2021, p. 15), “a partir de uma atividade
vivenciada ha um processo de reflexdo sobre a experiéncia vivida, a qual se transforma em
conhecimento que utilizamos, ou ndo, ao longo da vida.”

Na concepcdo de Vieira (2020), a Escola Nova trouxe praticas educativas que
renovaram a pratica pedagdgica e estabeleceu rupturas na estrutura da escola tradicional e,
conforme a teoria da experiéncia de Dewey,

a experiéncia educativa que faz parte das experiéncias refletidas e ligadas aos anseios,
depende do interesse despertado nos alunos, mas também da intencéo do professor em
relacdo aos objetivos de aprendizagem que deseja desenvolver. Para isso, é importante
que identifique o interesse que pode ser despertado para que ele queira aprender, ou

entdo o processo de aprendizagem poderd estar comprometido por ndo haver
identificacdo com o que se esta tentando ensinar (Vieira, 2020, p. 63).

A Escola Nova traz como caracteristicas: educacao integral (intelectual, moral, fisica);
educacdo ativa; educacdo pratica, sendo obrigatérios os trabalhos manuais; exercicio de
autonomia; coeducacéo; ensino individualizado (Aranha, 2000, p.172).

Pho et al (2021), na pesquisa para demonstrar eficacia do método da estacdo de
aprendizagem para melhorar as competéncias dos alunos nas escolas primarias no Vietnd,
destacam ser uma metodologia ativa em que “os alunos sdo mais proativos e independentes na
resolucdo de problemas, aprimorando suas competéncias de trabalho em grupo” (Pho et al,
2021, p. 1). Para os autores, 0 método estacdo de aprendizagem foi muito empregado nas

décadas de 1960 e 1970, fundado nas ideias de Montessori do inicio dos anos 1900.
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Restruturado sob influéncia da teoria educacional de Dewey e, posteriormente, moldado com
base nas teorias construtivistas Piaget e Vygotsky.

Piaget trouxe a concepcdo de que o conhecimento ndo ocorre de fora para dentro do
cérebro humano, ao contrério, pois s6 se avan¢a de um conhecimento menos elaborado para um
mais elaborado, quando o aluno mobiliza o que sabe para encontrar a solu¢do do problema
proposto. Entdo, na ldgica do aprendiz, s6 é possivel aprender quando se dominar
conhecimentos de diferentes naturezas, conhecimentos prévios, e ter autonomia para construcao
do novo conhecimento.

Entende-se que as ideias de Freire (2001) coadunam com as dos autores aqui discutidos,
revelam que, para um processo ensino-aprendizagem significativo, o professor deve ser o
mediador do processo, deve oportunizar um espaco de significacdes e interacdes para que 0S
sujeitos aprendentes possam se influenciar reciprocamente de modo a favorecer a ampliacéo
da capacidade de autoaprendizagem e aprendizagem colaborativa para, assim, possibilitar aos
estudantes desenvolver a habilidade para “aprender a aprender”, como também transformar os
conhecimentos, mobilizando-os quando necessario em situagdes praticas do cotidiano e, ainda,
formar pessoas capazes de lidar e acompanhar a continua e acelerada transformacao social.

No entanto, como toda inovacgdo, para sua efetivacdo, sdo necessarias mudangas, entao
se apreende que o contexto educacional deve mudar, enquadrar-se as novas necessidades
sociais, compreender as transformacdes de ordem técnica, econdmica, estética e cultural que
alteraram as condicdes de producéo, recepcao e armazenamento de bens culturais. Desse modo,
na educacdo, ndo ha espaco para a dicotomia entre conhecimento geral e especifico, deve-se
pautar na producdo continua de conhecimentos.

Os autores que embasaram essa discussao, Simon; Jezine; Vasconcelos (2014); Branco
(2014); Souza (2016); Owens, Sadller, Barlow, Smith-Walter (2017); Souza (2019); Vieira
(2020); Paiva (2020). Nusser (2020), Luiz (2021); Pho, et al (2021); Cunha (2022), pactuam
que Dewey foi precursor da nova pedagogia, em que 0 ensino centra na vida, na atividade, a
teoria aliada a préatica, bem como que o centro do processo educacional é o aluno que participa
ativamente de seu processo de aprendizagem.

Os autores apresentados até 0 momento, que ancoram a pesquisa realizada para este
subcapitulo, bem como as concepc¢es tedricas adotadas, reforcam a ideia de as praticas
metodoldgica de ensino também evoluirem, pois temos nova sociedade, novos desafios.
Porquanto, entende-se que as concepgdes tedricas servem como alicerces que sustentam as
abordagens e estratégias de ensino. A medida que novas teorias educacionais surgem ou as

concepgdes existentes sdo revisadas, as metodologias de ensino também devem mudar para
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atender as demandas da nova realidade, de alunos que evoluiram na forma de aprender, cenario
em que 0s métodos tradicionais ndo mais se encaixam, € preciso compreender que as
metodologias de ensino devem promover o aprendizado construido a partir das experiéncias e
interesses dos estudantes.

Assim, entende-se que a sala de aula deve ser um espaco ativo de simulagdes por parte
dos docentes, destes auxiliarem os alunos a formularem hipéteses, fazerem comparaces, entre
outras habilidades. E importante, portanto, que as discussdes acerca do uso das metodologias
ativas sejam realizadas nos espacos escolares a fim de formar alunos autbnomos, sujeitos de
conhecimentos que permitam a emancipacdo, a utilizacdo desse conhecimento em proprio
beneficio, bem como para transformar a realidade social a que pertence.

Na secdo seguinte, discute-se sobre aprendizagem ativa, em que o conhecimento é
resultado da experiéncia, da autonomia, da interacdo, do construir e reconstruir para melhorar,
é um processo em que o aluno é ativo, sujeito de sua aprendizagem. E, para isso, as
metodologias devem ser ativas, como se discute, apresentando alguns exemplos de
metodologias ativas de ensino, discutidas nos artigos e obras a que se teve acesso e que podem

ser trabalhadas no ensino fundamental com ou sem o uso e tecnologias digitais.

4.2 Exemplos de metodologias ativas de aprendizagem: desafios e possibilidades de

aprendizagem

Em tempo de globalizacdo, varios aspectos em esfera mundial delineiam novos
significados para individuos e sociedade, a relacdo individuo-sociedade, modos de vida e
formas de cultura, redimensiona espaco e tempo, provocam mudancgas nas condi¢cdes de vida
(lanni, 1999). Cenério no qual as transformacgdes produtivas, 0s avangos tecnoldgicos da
informac&o e da informatica retratam uma revolugdo técnico-cientifica, que também provoca
mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem, dado que o ensino deve estar
atrelado ao contexto social.

Se a sociedade mudou, as necessidades de aprendizagem também mudaram, provocando
demandas de reformas educacionais que venham a implicar na funcdo social da escola, no
curriculo escolar e na préatica pedagogica dos professores, na perspectiva de desenvolvimento
das potencialidades fisicas, cognitivas e afetivas dos estudantes, proporcionando-lhes melhores
condicBes para contribuir com a sociedade em que vivem. Entdo, & preciso inovar 0 processo
educacional, ofertar uma educagdo com novas praticas em que 0 ensino aconte¢a por meio do

experimentar, testar, ajustar para melhorar, para que o estudante tenha papel ativo no
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gerenciamento da sua aprendizagem, ou seja, escolha os caminhos que vai percorrer para
construir e se apossar do conhecimento, para tal é necessario uma maior interacdo do estudante
no processo de construcao do proprio conhecimento, o que exige do estudante executar agdes e
construgdes mentais variadas, uma aprendizagem ativa.

A aprendizagem ativa é aquela em as ac6es planejadas pelos professores fomentam a
motivacdo dos alunos a participar, interagir, processar, aplicar e partilhnarem as experiéncias
(Instruction, 2010), o que demanda novas praticas pedagogicas, com metodologias ativas, essa

é a nossa discussdo no proximo subcapitulo.

4.2.1 Aprendizagem ativa

O contexto da Sociedade do Conhecimento revela uma nova realidade, traz inegaveis
implicacBes quanto a utilizacdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicagao, bem como a
oferta de uma educacdo que coloque o ser humano no centro de todos os processos. Assim, 0
estudante € o protagonista do seu processo de aprendizagem, para tanto as metodologias
aplicadas, que objetivam uma aprendizagem ativa, devem proporcionar momentos e modos de
sistematizacdo do saber para aprender com o professor, sendo este um agente provocador que
estimula a aprendizagem e a criatividade individual; aprender com a pesquisa, quando o
estudante aprende a partir da propria investigacdo e descobre o saber; aprender com as
experiéncias provocadas pelos diversos espacos de aprendizagem; aprender com 0 outro,
quando ha momentos de discussdo, debates e trocas de conhecimentos e experiéncias de
maneira ndo hierarquizada. Faz-se, entdo, importante que o professor adote procedimentos que
invoquem uma pratica pedagdgica inovadora, sempre tendo o estudante como protagonista do
seu processo de aprendizagem, uma aprendizagem ativa.

Active learning, Aprendizagem ativa, é a forma de aprendizagem em que ocorre 0
envolvimento direto do aluno no processo. Segundo Seman; Hausmann; Bezerra (2017), é
quando o processo pedagoOgico utiliza metodologias em que os alunos ndo sdo simples
espectadores, ao contrario, participam, experimentam e percebem 0 Seu percurso N0 processo
de aprendizagem. Dewey (1979) ressalta a necessidade de suplantar a educacao tradicional e
ter como objetivo a aprendizagem que tem como foco o aluno, que dialoga, envolve, reflete,
discute, participa, é motivado a aprender. O autor defende que a aprendizagem acontece pela

acdo do estudante, € um processo ativo e ndo passivo.
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Seguindo a percepcdo do autor, no processo de ensino-aprendizagem, o professor faz a
mediacdo entre o aluno e o conhecimento, e como o aluno € o protagonista no processo, 0
espaco de aprendizagem deve possibilitar que o aluno simule, experimente, formule hipoteses,
compare resultados com os colegas, e seja autbnomo na busca por solu¢es. Nessa pratica,
revela-se a concepgdo do ensino e aprendizagem como um processo de acdo reflexiva que
conduz a construcao do conhecimento.

Nota-se que aprendizagem ativa € a que promove o envolvimento dos alunos no proprio
processo de aprendizagem, assim, para aprender, os alunos ndo podem ser apenas ouvintes,
serem passivos, devem fazer, pois, ao agir, ao experenciar mobilizam fungfes cognitivas de
ordem superior para, de forma eficaz, construir o conhecimento (Carvalho; Bauters, 2021).
Ainda conforme os autores, a aprendizagem ativa segue as concepg¢des construtivistas que
abordam ser por meio do fazer que se constri a compreensdo sobre o conteido/assunto,
atribuindo significado as informacdes recebidas, mobilizando o ja aprendido para dar sentido a
novas ideias, a experiéncia para formar um novo conhecimento ou aprimorar o ja existente
(Carvalho, Bauters, 2021).

Freire (2009) defende que o que impulsiona a aprendizagem ¢ a superacao de desafios,
a resolugéo de problemas e a construgdo do conhecimento novo a partir de conhecimentos e
experiéncias prévias dos individuos. Reforgam Castellar; Moraes (2016, p.71) quando afirmam
que

aprendizagem ativa engloba experiéncia concreta (um evento) e experimentacéo ativa
(planejamento de uma experiéncia). Ao mesmo tempo exige reflexdo, observacao
(pensar sobre o que ocorreu) e abstracdo de um conceito (pensar sobre o que aprendeu
e estabelecer relagdo com o que ja foi aprendido).

Seguindo a concepgdo das autoras, acredita-se que, para uma aprendizagem ativa, é
preciso o envolvimento do aluno que ocorre a partir de uma maior interacdo no processo de
construcdo do préprio conhecimento, o que requer do estudante executar acdes e construcdes
mentais variadas, conforme dito por Souza; lglesias; Pazin-Filho (2014), como leitura,
pesquisa, comparac¢do, observacao, imaginacdo, obtencdo e organizacdo dos dados, elaboracao
e confirmacdo de hipdteses, classificacdo, interpretacdo, critica, busca de solucdes, sintese,
analise e tomadas de decisfes. Com a mesma concepcao, Berbel (2011) afirma que desenvolver
a autonomia € fundamental, pois o comprometimento do aluno com as novas aprendizagens, a
compreensdo, a busca, o interesse e a escolha favorecem ao estudante ser protagonista, exercer
a liberdade e a autonomia para tomar as decisdes nos varios momentos do processo de
aprendizagem que esta vivenciando, 0 que, consequentemente, 0 esta preparando para a vida

social e profissional.
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William Glasser (1925-2013), psicologo americano, pesquisador de salde mental,
comportamento humano e educacéo, elaborou a teoria sobre a forma de aprender e sintetizou
isso na Pirdmide de Aprendizagem (Sistema Educacional Brasileiro, 2020). A base da teoria é
que a aprendizagem e assimilagdo resultam de como o conhecimento foi construido, isso pode
ser vislumbrado quando explicita por meio de uma pirdmide como ocorre a aprendizagem, e
evidencia que os alunos aprendem efetivamente ao colocar em pratica o contetdo, ao fazer, ao

experimentar.

Figura 1 - Piramide de aprendizagem de Willian Glasser

APRENDIZADO
PASSIVO

50%

70% Z Discutir \
APRENDIZADO
ATIVO .
>/ 80% Praticar \

90% / Ensinar a outros \

Fonte: https://www.estrategiaconcursos.com.br/blog/saiba-piramide-aprendizagem/ (2021).

Analisando a piramide, percebe-se que quase ndo se aprende s6 ouvindo, aprende-se por
meio de formas interativas e ativas, destituindo modalidades de ensino mais marcadas pela
passividade do discente, assim a piramide revela que a aprendizagem depende de metodologias
que propiciem as conexdes intelectuais, individuais e coletivas. Nesse processo, 0
conhecimento do aluno € associado ao dos outros, possibilitando criar conexdes além das que
ja tem ou teria individualmente, dado que sdo espacos cooperativos, de trocas interativas de
multiplos saberes.

A aprendizagem ativa apresenta caracteristicas como: aprendizagem colaborativa, pois
ha o envolvimento e troca de saberes pelo grupo no processo de construcdo de conhecimento;
as atividades sdo propostas em progressividade de complexidade, da mais simples para a mais
complexas, exige que os alunos acionem mais as fung¢des cognitivas; aprendizagem individual,

ocorre quando o aluno sistematiza o aprendizado do grupo, assim desenvolve o seu
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conhecimento; o professor é o orientador no processo de realizacdo e condugédo das atividades
de aprendizagem (Castellar; Moraes, 2016).

Destaca-se, entdo, que o0 processo ativo de aprendizagem deve se valer de metodologias
ativas, dado que se concebe o conhecimento como ele € construido individual e coletivamente
a partir da interacdo do sujeito com a realidade, com outras pessoas como nos ambientes
socioculturais. Logo, nesse processo € necessario escolher como abordar o contetdo, a escolha
das metodologias deve possibilitar ao aluno contemplar, analisar, interpretar e aplicar seus
conhecimentos ja adquiridos. Entdo, um ensino significativo € aguele em que aos contetdos sdo
atribuidos sentidos, e o conhecimento € tratado como ele se faz, na interacdo de varios saberes
que se juntam e formam novos saberes.

A escola precisa compreender que a sociedade mudou, as pessoas mudaram, os alunos
sdo nativos digitais que veem por meio da tecnologia 0 mundo. Com a abundancia de
informac@es disponiveis a qualquer momento e a constante atualizagdo de conceitos e teorias,
é essencial que o ambiente educacional esteja aberto a participacao e interacdo dos alunos. Deve
ser um espaco que os auxilie na aprendizagem, os desafie para estimular seu desenvolvimento
e promova o compartilhamento de conhecimento para evolucéo coletiva. Nesse contexto, todas
as formas de saberes sdo valorizadas nas atividades, seja para resolver desafios, problemas,
jogos ou outras atividades, com o intuito de fomentar o desenvolvimento da autonomia e atender
as necessidades individuais de aprendizagem de cada estudante. Para permitir que o aluno
desempenhe um papel ativo no processo de ensino e aprendizagem, varias metodologias ativas

estdo disponiveis como suporte, tema que sera explorado na discussdo a seguir.

4.2.2 Metodologias ativas de aprendizagem nos processos de ensino e aprendizagem

As metodologias ativas fundamentam na pedagogia problematizadora, 0s processos de
aprendizagem ocorrem por meio de experiéncias, desafios reais ou simulados, em que o aluno
é responsavel por mobilizar conhecimentos prévios, de analise, pesquisar e decidir coletiva ou
individualmente, situa¢Ges que serdo vivenciadas posteriormente na vida profissional (Bastos,
2006; Berbel, 2011; Paiva et al., 2016; Moran, 2015).

Na analise das concepcBes dos professores de Geografia desta pesquisa, ao questiona-
los sobre as suas percepcBes em relagdo as metodologias ativas, observou-se que a maioria das
respostas desvelam conhecimento sobre metodologias ativas, como a resposta do professor
Delta que defende que “as metodologias ativas ndo apenas preparam os alunos para a vida

profissional, mas também os capacitam a se tornarem cidaddos socialmente conscientes e
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responsaveis. Elas promovem a igualdade de oportunidades e valorizam a diversidade, tornando
a educacdo mais inclusiva e justa.”

Importa destacar que as concepg¢des da maioria desses professores validam a ideia de
Mitre et al (2008) quando afirmam que um dos maiores desafios dos docentes consiste em
compreender as acOes pedagdgicas e 0 papel que assumem no processo de ensino e
aprendizagem, porque nao demonstram compreender que as metodologias ativas sao
abordagens que favorecem a construcdo de conhecimento de forma contextualizada,
relacionada com a vida real e com o mundo ao redor dos estudantes, e que favorecem a
participar ativamente nas atividades de aprendizagem, por meio de discussdes, trabalhos em
grupo, projetos, pesquisas, resolucao de problemas, entre outros, e que o papel do docente é de
facilitador, que orienta e apoia os alunos, promovedor de um ambiente propicio para o
desenvolvimento de habilidades como colaboracdo, comunicacdo, pensamento critico e
criatividade.

Na&o foi evidenciada nas respostas da maioria dos professores a percepc¢do de que essas
intervengdes pedagogicas, as quais incentivam os alunos a participarem ativamente e se
engajarem no processo de construcdo do conhecimento por meio da reflex&o, estabelecimento
de relacgdes, descobertas e criagdo de conexdes para compreender os conteidos estudados, sao
préaticas fundamentadas em metodologias ativas. (Castellar; Moraes, 2016). E, entdo, diante
dessa reflexdo que se concorda com quintas (2022) ao discorrer que “observa-se uma
dificuldade dos professores em implementar essa concepcdo de metodologia ativa em sua
pratica pedagogica” (Quintas, 2022, p.17). Surge, dai a urgéncia da promocdo de formacoes
que visem aprofundar a compreensdo desses profissionais sobre o uso efetivo dessas
abordagens, de modo a promover uma integracdo mais eficaz das metodologias ativas no
contexto educacional.

Na pratica pedagdgica com metodologias ativas, cria-se situacGes de aprendizagem em
que os aprendizes executam acdes, pensam sobre o que fazem, conceituam e constroem
conhecimentos sobre 0s conteudos inclusos e mobilizados nas atividades propostas, o que
desenvolve a capacidade critica de refletir sobre as praticas realizadas, sobre suas acoes,
aprende a fornecer e receber feedbacks, exercita a habilidade de interagir, ja que ha a interacdo
com colegas e professor, ainda, séo situacdes de aprendizagem que exploram atitudes e valores
pessoais (Valente, 2018).

A esséncia das metodologias ativas é o estudante no centro do processo que estimula a
autoaprendizagem e favorece a educacdo continuada, dado que incita a curiosidade do aluno

que busca saber mais, desenvolve capacidade de analise, porque para resolver os problemas
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propostos, analisa as situacdes com base nas condi¢Ges loco-regionais e com o perfil
psicossocial da comunidade na qual esta inserido (Bastos, 2006).

Essa abordagem de ensino objetiva desenvolvimento de competéncias como
pensamento critico, autoconfianca, cooperacao, lideranca, curiosidade, autonomia para escolher
técnicas de estudo e pesquisas, entre outras. Sao estratégias de aprendizagem que objetivam
instigar o aluno a descobrir um fenémeno, compreender e apreender seus conceitos e conseguir
relacionar o saber adquirido aos seus saberes ja existentes. Nesse processo, em que o aluno é
ativo, desenvolve habilidade de trabalhar em equipe de forma colaborativa, desenvolve a
habilidade de relacionar-se com grupos buscando um proposito comum, resolver situacgoes-
problema.

Portanto para formar alunos proativos, autdnomos € preciso que as situacdes de
aprendizagem os envolvam em atividades mais complexas, em que precisem analisar, tomar
decisOes e avaliar os resultados, e para serem proativos e criativos, precisam criar, experimentar
varias novas possibilidade de mostrar sua iniciativa.

Vé-se as metodologias ativas como ferramentas que possibilitam ao estudante avancar
nos processos de reflexdo, de integracdo cognitiva, de elaboragéo e reelaboracdo da pratica.
Acredita-se que se aprende por meio de situagfes concretas, em que sdo testadas teorias,
conhecimentos, “[...] ndo apenas para nos adaptarmos a realidade, mas, sobretudo, para
transformar, para nela intervir, recriando-a” (Freire, 1996, p. 28).

Sao vérias as metodologias ativas de ensino como, por exemplo, Sala de Aula Invertida,
Gamificacdo, Aprendizagem Baseada em Problemas, Problematizacgéo, Aprendizagem Baseada
em Projetos, Aprendizagem por Pares, Microlearning, Estudo de casos, Rotacdo por estacdes
de aprendizagem, Ensino hibrido e outras. Neste texto, vai-se fazer uma breve apresentacdo de
apenas quatro metodologias ativas, sala de aula invertida e Metodologia da Problematizacéo,
Estudo de caso e Rotagdo por estacdes. Esclarece-se que a escolha para a discussdo dessas

quatro partiu do fato de poderem ser aplicadas com a inser¢do ou ndo das tecnologias digitais.

Sala de Aula Invertida

Na sala de aula invertida, o aluno faz em casa o0 que era para ser realizado na sala de
aula, ou seja, 1é o conteudo, analisa, pesquisa sobre o assunto em outras fontes e, na sala de
aula, faz o que faria em casa, atividades, tira davidas, participa de discussdes, aprofunda os
conhecimentos (Bergman; Sams, 2016). Entende-se que nessa metodologia ha completa

inversdo da sistematica adotada no modelo tradicional em que conceitos, teorias, contetdos
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eram abordados em sala pelo professor e atividades, problemas, experiéncia aconteciam em
casa, quando ndo era possivel discutir com o grupo sobre suas perspectivas sobre 0 que esta
sendo abordado, expor suas ideias, levantar suas hipoteses, refutd-las ou confirma-la. Vale
destacar que o momento da curiosidade, do querer saber se sua resposta estava certa, se sua
hipétese foi confirmada, ficava para o dia da aula do professor, ora aquele momento de
curiosidade ja havia passado e, segundo Freire; Faundez (1985), quando se restringe a
curiosidade do aluno, limitando sua expressividade, inibe-se ndo apenas a busca pelo
conhecimento, mas também a capacidade do professor de questionar e refletir. A restricdo da
curiosidade do estudante impede a abertura para perspectivas alternativas e novas abordagens.

Contexto em que apreende ser a curiosidade a mola propulsora da busca do
conhecimento, assim estratégias bem elaboradas conseguem despertar e motivar os alunos a
participarem das aulas, a querer saber mais sobre o tema abordado e ir além para buscar
respostas as questdes levantadas por eles. Pode-se afirmar que o professor, na sala de aula, deve
interferir sempre que necessario, despertando a curiosidade do aluno, levando-o a levantar
hipdteses e auxilid-lo a encontrar as pistas, tecer relagées do conteido que esta sendo abordado
com outros ja vistos, com seus conhecimentos ja& adquiridos em experiéncias anteriores.
Fundamenta-se essa concepcdo em Freire (1996, p.45), quando afirma que “o exercicio da
curiosidade convoca a imaginacdo a intuicdo, as emocoes, a capacidade de conjecturar, de
comparar, na busca da perfei¢cdo do objeto ou achado de sua razdo de ser”.

Uma das importéancia da sala de aula invertida esta na possibilidade do aluno investigar,
buscar em varias fontes de aprendizagem, explicacGes diferentes de modo a compreender e
apreender o assunto abordado, ele cria seus caminhos, personaliza de acordo as suas
necessidades, faz leituras diversas, assiste videos, ou seja langa mao de varias fontes de
informacdo para construir e reconstruir significados, e quando chega no espaco da sala de aula,
pode interagir, cooperar, trocar saberes de modo que desenvolva a aprendizagem colaborativa.
Reforca Horn; Staker (2015) quando afirmam que a sala de aula invertida oportuniza ao aluno
retroceder ou avancar, seguir o ritmo da sua compreensao.

Pode-se, entdo, ressaltar que essa metodologia € um recurso efetivo para favorecer o
desenvolvimento da autonomia, porque permite ao estudante buscar em fontes distintas
apresentacdes e explicacbes sobre conceitos e teorias, e cabe a ele disponibilizar o tempo
necessario para compreender o que foi explicado, fazer suas anotagdes em seu tempo, por
exemplo, assistir um video com a explica¢do sobre 0 assunto, quantas vezes achar necessario,

0 que ndo seria possivel em uma aula tradicional. Ainda, o aluno tem voz, quando pode
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socializar o seu aprendizado, pode discutir seus conhecimentos e posicionamentos, bem como
esclarecer suas duvidas (Bergmann; Sams, 2016).

Nessa metodologia, segundo FLN (2014), passa da perspectiva da aprendizagem grupal
para a perspectiva da aprendizagem individual, e sala de aula torna-se um espago de
aprendizagem dinamico e interativo, em que o professor norteia os estudantes para debates,
reflexdo e aplicacdo dos conceitos.

A sala de aula com esse ambiente, segundo Santos; Oliveira; Alves (2016), da voz e vez
aos alunos que, ao invés de serem meros ouvintes, tornam-se agentes ativos do processo, e cabe
ao professor apresentar e discutir as analises sobre o contetdo.

Destaca-se a importdncia de ser o hordrio da sala de aula utilizado para
aprofundamentos, questionamentos e reflexdes, favorecendo a construcéo do conhecimento de
forma dialdgica e colaborativa com base nas palavras Bachelard (1996) ao afirmar que todo
conhecimento se desenvolve através da superacdo do conhecimento prévio pelo sujeito. Da mesma
forma, a aprendizagem ocorre quando o sujeito transcende um conhecimento anterior por meio de um
processo de reflexdo subjetiva, no qual ele identifica suas falhas e aceita 0 novo conhecimento como a
melhor solucdo para um determinado problema.

Ratifica a concepcao supracitada Gannod; Helmick (2008) ao enfatizarem que, na sala
de aula invertida, as pesquisas sao realizadas fora da sala de aula e o valioso tempo presencial
é utilizado com atividades de aprofundamento da aprendizagem, com engajamento entre alunos
versus professor, alunos versus alunos. Importa ressaltar que essa metodologia possibilita que
0 conhecimento seja construido de forma mais dindmica em que ha participagdo, interacdo e
trocas, pois 0s estudantes ja conhecem o conteldo e agora por meio da cooperacdo vao
aprofunda-lo.

A sala de aula invertida potencializa também habilidades socioemocionais, dado que
desenvolve a autonomia, autocontrole de tempo e espago, a comunicacgdo, colaboracéo,
criatividade, bem como a motivacéo para aprender. Similarmente, a Aprendizagem Baseada em
Problemas que ¢ “uma técnica de ensino que educa apresentando aos alunos uma situacao que
leva a um problema que tem de ser resolvido” (Delisle, 2000, p. 5), metodologia essa

apresentada a seguir.

Aprendizagem Baseada em Problemas

A Aprendizagem baseada em Problemas ou, em inglés, Problem Based Learning (PBL),

segundo Ribeiro; Mizukami (2004), é uma metodologia que utiliza de um problema real para
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incitar o desenvolvimento do pensamento critico, para explicacdo, reformulacdo e solucdo de
problemas e a aquisicdo de conceitos fundamentais para compreensdo do que estd sendo
abordado. A metodologia foi sistematizada no curso de medicina da Universidade McMaster,
no Canada, em 1969, ainda é utilizada no curso atualmente (Lopes et al, 2016).

A metodologia foi desenvolvida, com base nos conceitos de John Dewey, no inicio de
1900, tem como proposta a investigacao, a experimentagdo, que apresenta pontos que devem
ser considerados na aplicacdo, i) que seja uma verdadeira situacdo de experiéncia, que a
atividade possa interessar ao aluno; ii) que um verdadeiro problema seja apresentado de modo
a estimular o pensar; iii) que seja observado os conhecimentos do aluno, se sdo necessarios para
possibilitar a observacao e o agir na situacdo; iv ocorram sugestdes para a solucao e que caiba
ao aluno desenvolvé-las de modo bem ordenado; v) que seja possibilitado a ele colocar suas
ideias em prova, aplicando-as, tornando-lhes clara a significagdo, reconhecendo se é valida ou
néo (Dewey, 1979).

Percebe-se que, nessa metodologia, o aluno testa as bases teoricas, desenvolve a
habilidade de aprender a aprender, busca as estratégias, aciona seus conhecimentos para
resolver os problemas postos. Importa ressaltar que o conhecimento é mobilizado de forma
interdisciplinar e ndo separado como nas metodologias tradicionais. Com a aplicacdo da ABP,
ou melhor, de metodologias ativas consegue-se 0 que se busca hd muito tempo, derrubar as
caixinhas que separam as disciplinas, pois para propor solucdes para um problema, para
resolver situacOes reais, o aluno mobiliza conhecimentos de diversas areas, dos diversos
componentes curriculares.

Salienta-se que o ponto de partida dessa metodologia ativa é a realidade social, entdo, a
reflexdo sobre a experiéncia humana no cotidiano propicia a aprendizagem e favorece a
resolucdo de problemas praticos revelados na prépria experiéncia cotidiana. Na educacao,
Dewey (1979) destaca a natureza dindmica e holistica da experiéncia, enfatizando seu valor ndo
apenas na aquisicdo de conhecimento, mas na percepgdo das relagcdes e continuidades que
moldam nossa compreenséo do mundo.

A estratégia da aprendizagem baseada em problemas tem como cerne um problema do
mundo real em que professores e alunos véo investigar, analisar, procurar entender e propor
solucdes para resolver a problematica. Importa salientar que a situacdo € um cenério desenhado,
com cenas do cotidiano, para envolver o estudante, de modo a possibilitar ao aluno o
desenvolvimento de competéncias inscritas no curriculo escolar (Lopes et al, 2016). S&o trés
caracteristicas basicas da ABP: i) o aluno é envolvido como parte interessada em uma situagédo-

problema; ii) o curriculo € organizado em torno de problemas holisticos, existentes no mundo
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real, de modo que o aluno possa aprender de uma forma significativa e articulada; e iii) no
ambiente de aprendizagem, professores orientam o pensamento e guiam a pesquisa dos alunos,
facilitando niveis profundos de entendimento da situacdo - problema proposta (Torp; Sage,
2002).

Para Berbel (1998), na PBL, 0 aluno aciona os conhecimentos que j& construiu para
aprender a pensar sobre ele e com ele criar solucBes para o problema em estudo, desse modo 0s
conteddos sdo tratados de forma integrada, favorecendo o agir, o ensinar e o aprender.

De acordo Carvalho (2009), os modelos curriculares da Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP) sdo, por natureza, transdisciplinares e construtivistas, pois proporcionam aos
alunos a oportunidade de construir o conhecimento. Dessa forma, a ABP emerge como um
modelo didatico que facilita uma aprendizagem integrada e contextualizada, visando a
interconexao dos conhecimentos, ao desenvolvimento de habilidades, competéncias e atitudes
ao longo do processo de aprendizagem. Além disso, ela favorece a aplicacao de seus principios
em diferentes contextos da vida dos alunos.

Dessa forma, o aluno é desafiado a testar os fundamentos teoricos, focando no
desenvolvimento da habilidade de aprender e resolver problemas. A pratica de ensino adota
uma abordagem que incentiva a reflexdo e a experimentagdo, permitindo que os alunos
investiguem e explorem para encontrar respostas para suas perguntas. Eles sdo incentivados a
relacionar e aplicar conceitos aprendidos em diversas areas do conhecimento, o que facilita a
aquisicdo e retencdo do aprendizado, além de facilitar novas aprendizagens.

A Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) é uma metodologia que promove a
aprendizagem por meio da prética, favorecendo o desenvolvimento de individuos ativos e
capazes de resolver problemas do cotidiano. Isso estimula o desenvolvimento da autonomia,
visdo complexa da realidade, responsabilidade e habilidades para resolver problemas de forma
criativa. Os alunos também sdo incentivados a dialogar e compartilhar ideias em grupo,
argumentando sistematicamente para alcancar solugdes satisfatorias e eficazes (Lambros,
2004).

Nesse contexto, € fundamental que o professor compreenda que seu papel ndo é mais o
de um mero transmissor de conhecimento, mas sim o de um mediador que guia os alunos na
busca pelo conhecimento. Isso acontece em um ambiente estimulador, onde os alunos tém a
liberdade de pensar, criar, comparar, discutir, revisar, questionar e articular seu préprio
pensamento. Essa abordagem permite que os estudantes desenvolvam nao apenas o aprendizado

conceitual e procedimental, mas também atitudinal.
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Aprendizagem Baseada em Projeto

A Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) é uma abordagem de aprendizagem ativa
que visa a construgdo de conhecimento e habilidades por meio de um processo de investigacao.
Esse processo € organizado em torno de questfes complexas e auténticas, com tarefas e
produtos planejados.

Buck Institute for Education (BIE), (2008). Reforca Bender (2014) quando discorre que
a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) pode ser descrita como 0 emprego de projetos
auténticos e realistas, fundamentados em uma questéo, tarefa ou problema altamente motivador
e envolvente. Essa abordagem visa ensinar conteddos académicos aos alunos por meio do
trabalho cooperativo para resolver problemas.

A metodologia € orientada pelo aluno e tem o professor como facilitador, pois € ele que
define de forma clara os projetos em torno dos quais a aprendizagem vai acontecer, é de base
construtivista, dado que a compreensao ocorre por meio de questdes significativas do mundo
real, os objetivos sdo atingidos por meio de interacBes sociais e compartilhamento de
conhecimentos (Bender, 2014; Behrens, 2001).

Cocco (2006), ao mencionar a Aprendizagem Baseada em Projeto, fundamenta-se em
trés principios construtivistas: i) o aprendizado é especifico do contexto; ii) 0s estudantes sdo
envolvidos ativamente no processo de aprendizagem; iii) a aprendizagem ocorre por meio de
interacOes sociais e compartilhamento de conhecimento e compreenséo.

Considera-se que o trabalho com projetos desvela uma metodologia que favorece o
modo colaborativo de aprender, em razdo de todos os participantes contribuirem para alcangar
um resultado compartilhado, também ha a experimentacdo dos elementos de aprendizagem com
reflexdo ativa e envolvimentos conscientes dos alunos (Helle et al, 2006). Nesse processo 0s
alunos podem descartar opinides que ndo interessam para responder ao campo de interesse,
podem questionar, desenvolver teorias, valer-se de habilidades ja desenvolvidas no contexto
real (Katz; Chard, 2009). “No trabalho por projetos, as pessoas se envolvem para descobrir ou
produzir algo novo, procurando respostas a questdes ou problemas reais” (Prado, 2005, p. 8).
Assim, nesse processo de aprendizagem, por meio de uma tarefa desafiadora e complexa, pode-
se proporcionar aos estudantes investigaces além dos limites da sala de aula, o que desperta
motivacdo e favorece o engajamento na busca de caminhos para desenvolver as atividades
planejadas (Bender, 2014).

Apreende-se que, nessa metodologia, um dos fatores importantes é o trabalho de forma

colaborativa, pois os estudantes desenvolvem habilidades comunicativas ao apresentarem suas
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concepgoes e sugestdes na busca, em conjunto, por uma solugdo para a problematica, ainda, é
significativo as varias proposicdes, dado que cada grupo tem suas proprias ideias, entdo, a
metodologia também desenvolve habilidade de convivéncia social, quando o estudante nas
relagbes com o seu grupo e com todas outras equipes exerce seus direitos e deveres de forma
critica e consciente (Cavalcante Filho, 2021).

Vai, na mesma direcdo de Cavalcante Filho (2021), o professor Ecossistema quando
afirma que “essas metodologias inovadoras tém a capacidade de estimular os estudantes a
adquirirem conhecimento de maneira autbnoma e participativa, capacitando-os a enfrentar
diversas situacdes no seu ambiente de convivio social de forma criativa e eficaz.”

Importa ressaltar que a metodologia desenvolve a autonomia, pois o aluno é o centro do
seu processo de aprendizagem, quando formula principios, saberes por meio da pratica.

Também com essa perspectiva, 0 Buck Institute for Education (2008), aponta oito
pontos positivos da metodologia, a saber: i) desfaz a separagdo entre conhecimento e
pensamento, quando sabem e fazem; ii) desenvolve habilidade de resolver problemas,
comunicar e fazer a autogestdo da aprendizagem; iii) favorece a criacdo de habitos mentais
relacionados a aprendizagem continua, a responsabilidade civica e o sucesso pessoal ou
profissional; iv) engloba &reas curriculares, orientagdes de temas e questdes comunitarios; v) a
avaliacdo ocorre em relagdo ao conteudo e as habilidades, como ocorre na vida profissional;
vi) desenvolve a comunicacdo positiva e relagbes cooperativas entre diferentes grupos; vii)
responde as diferentes necessidades dos estudantes em relacdo as habilidades e diferentes
formas de aprendizagem; viii) motiva os estudantes a participacao.

Identifica-se, entdo, que a metodologia ativa da aprendizagem propicia ao aluno através
de projetos construir conhecimentos por meio da préatica, mobilizar e desenvolver habilidades
que serdo utilizadas nas situac@es da vida cotidiana. E certo, entdo, que a funcéo do professor
é ser mediador, como em todas as metodologias ativas, é acompanhar e orientar no
desenvolvimento do projeto, com o propdsito de detectar falhas no processo e motivar os
estudantes a buscarem novos caminhos para desenvolver as atividades planejadas, ou seja,
acompanhar as participac@es para fomentar a integracao do aluno no processo de aprendizagem.

A adocdo das metodologias ativas favorece o desenvolvimento da capacidade de
instituir relagdes inteligentes entre os dados, as informac@es e 0s conhecimentos ja construidos,
conforme Bastos (2006), estimula a autoaprendizagem e propicia a educagdo continuada porque
desperta a curiosidade do aluno. Com base nessa percepgédo discute-se a seguir a metodologia

ativa Aprendizagem baseada em equipes.
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Aprendizagem Baseada em Equipe ou Team Based Learning — TBL

A metodologia Aprendizagem Baseada em Equipes (ABE), em inglés, Team-Base
Learning (TBL), originou-se no final da década de 1970, na Oklahoma University Business
School, quando Larry K. Michaelsen, assumiu uma turma grande, cem alunos, e com o objetivo
de tornar a aula mais ativa, dividiu a turma em pequenos grupos e prop0s atividades sequenciais,
ao final do ano letivo observou que os alunos assumiam a responsabilidade pelo propria
aprendizagem e pela dos colegas do grupo, ainda, detectou que todos apresentaram bom
aproveitamento (Albuquerque; Caldato; Botelho, 2021).

Essa metodologia ativa também se funda no construtivismo, porque a aprendizagem,
acontece por meio do dialogo e da interacdo dos alunos, no espaco de aprendizagem, ndo ha
autoritarismo, institui uma relagéo horizontal entre alunos e professor (Bollela et al. 2014). Ao
colocar um conjunto de tarefas a serem realizadas, o aluno torna-se responsavel por adquirir
conhecimentos, realizar as atividades, ainda desenvolve outras competéncias como tomada de
decisdo, trabalho colaborativo em equipe, raciocinio critico, entre outras (Krug et al., 2016).

A aplicacédo dessa metodologia estrutura-se em etapas: i) o preparo e a abordagem dos
conceitos; garantia do preparo e a aplicacdo dos conceitos, em que o contetdo a ser abordado
pelos alunos, séo estudados previamente, antes da aplicagdo da atividade; ii) avaliagdo
individual e em equipe quanto a concepgdo e solucao proposta, em caso de divergéncias quanto
a resposta, € papel do professor intervir com feedback; e iii) a aplicacdo dos conceitos em que
se executa atividades em equipe para tomada de decisdes e resolugdes dos problemas propostos
pelo professor, conforme Figura 2.

Figura 2 — Principais fases de cada modulo do TBL
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Fonte: Oliveira (2016, p. 17).
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Na aplicacdo da TBL, o componente curricular é dividido em modulos, que se subdivide
em fases com atividades na sala de aula e extraclasse. Na preparacdo, atividade extraclasse, que
é 0 estudo do tema/contetdo, o material de estudo, videos, simula¢Ges computacionais dentre
outros € entregue ao aluno com antecedéncia. A seguir, em sala de aula, é executada uma
avaliacdo conceitual individual sobre o assunto estudado. Esse texto é recolhido pelo docente
gue, em sequéncia, aplica 0 mesmo teste em equipe, quando ¢é dado a liberdade aos alunos de
dialogarem, discutir com a equipe, para juntos, chegarem em um consenso e definirem qual a
alternativa que responde corretamente a questao.

Se caso a equipe errar a resposta, podem tentar novamente, ou seja, discutir e em
consenso escolher outra resposta para a questdo. Cabe destacar, se caso encontrarem alguma
divergéncia, a equipe pode entrar com recurso que deve ser analisado e respondido pelo
professor julgando procedente ou nao.

Nesse processo, apos a discussdo sobre os contetdos do moddulo, vdo aplicar 0s
conceitos em tarefas em que o grau de complexidade vai aumentando progressivamente. Nessa
metodologia, 0s grupos sdo permanentes, pois o trabalho em conjunto seréa a longo prazo, o que
favorece a ampliacdo das capacidades sociais e intelectuais (Michaelsen; Sweet, 2011, Oliveira,
2016). Os autores ressaltam que as atividades de aplicacdo sdo problemas que, ap6s resolucéo,
cada equipe socializa com toda a turma e professor, 0 que propicia novas discussoes.

Percebe-se, que mudancas no campo educacional estdo acontecendo e ndo ha como
fugir delas, o que remonta a necessidade de os docentes assumirem em suas préaticas
pedagdgicas as metodologias ativas de aprendizagem, o que vai na dire¢do da concepcao de
Cordeiro (2020, p. 05), quando afirma que “utilizacdo das tecnologias embasadas em
metodologias ativas pode favorecer o processo de ensino e aprendizagem de forma mais eficaz
e autbnoma, com foco no desenvolvimento humano em todas as suas vertentes e voltado
principalmente para a realidade na qual vivenciamos.” Assim, € reforcando o pensamento do
autor que se apresenta outra metodologia ativa de aprendizagem, Rotagdo por estacdes de

aprendizagem.

Rotacao por estacdes de aprendizagem

O acesso ao conhecimento mudou, a rede informatizada oferece as informag6es quase
que instantaneamente, o aluno ja ndo pensa mais linearmente, as mudancas aconteceram nos
aspectos cognitivos e psicoldgicos, uma vez que, com base em estudos da neurociéncia,

segundo Marc Prensky (2001) citado por Salles (2007) a forma de pensar, e mesmo a estrutura
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fisica do cérebro do nativo digital é diferente, o que desvela a necessidade de buscar
metodologias que atendam as necessidades desse aluno que tem um novo perfil.

Nessa metodologia, 0 assunto é trabalhado em diferentes formatos, como por exemplo,
texto, video, jogos e atividades na mesma aula, de modo a possibilitar ao aluno a exercitar
diferentes habilidades e inteligéncias, ainda atende as diversidades de estilos de aprendizagem,
dado que os alunos sdo diferentes, cada um tem uma forma predominante que facilita a
aprendizagem, assim mobilizam distintas estratégias para solucionar problemas, elaborar
conclusdes e aprender os contetdos, alguns aprendem melhor por meio do sentido visual,
outros, auditivo, tatil como também tem aqueles que para aprender precisam da mistura
equilibrada dos trés sentidos (Saldanha; Zamproni; Batista, 2016). Para utilizacdo dessa
estratégia, cria-se um circulo e separa a turma em grupos de cinco a sete alunos que fazem um
rodizio nas estacdes, todos os grupos passam por todas as estacdes, e iniciam por estacdes
diferentes.

Importa destacar que esse modelo de ensino é hibrido, as estacGes oferecem 0 mesmo
conteddo, mas abordado com recursos e atividades de praticas multiplas como demonstrado na

Figura 3, o trajeto ndo precisa ser sequencial, pode ser aleatério diferentemente (Valente, 2014).

Figura 3 — Sala estruturada para aplicagdo da metodologia Rotacéo por estagoes

Fonte: https://www.clipescola.com/rotacao-por-estacoes/ (2023).

A aplicacdo da metodologia ativa Rotagdo por esta¢fes apresenta varios aspectos como,
o trabalho com grupos menores de alunos, ha possibilidade de feedbacks em tempo Util, a
aprendizagem ocorre tanto individual quanto colaborativa, (Souza; Andrade, 2016), posto que
0 aluno se movimenta de tempos em tempos, dialoga com os pares, fazendo perguntas e sendo
questionado, ocorre, entdo, um processo de reflexdo continua em que ha a ressignificacdo do

conhecimento ja existente. E, pois, um processo dindmico, em que o aluno tem autonomia para


https://www.clipescola.com/rotacao-por-estacoes/
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interagir com os pares, para levantar hipoteses, expor suas ideias e apresentar conclusdes sobre
0 assunto em quest&o.

Morais (2019) afirma, que a metodologia Rotacdo por estacGes e facilitadora de
aprendizagem com fundamento na Neurociéncia Cognitiva, dado que na aplicacdo da
metodologia os alunos mantiveram o foco na tarefa e mobilizaram a atencéo seletiva quando a
eles foi dado um tempo pré-determinado para concluirem as atividades e passarem para outras
estacdes. Reforca se a concepgdo dessa metodologia ser facilitadora de aprendizagem quando
oportuniza aos alunos a aprendizagem colaborativa, pois em grupos ha trocas de experiéncias,
informac0es e, ainda, aprendem a trabalhar em equipe (Barcelos, 2019). Também encorpa essa
concepcao Araujo (2019) quando enfatiza que a aplicacdo da metodologia proporciona maior
engajamento dos estudantes para realizar as tarefas, oportuniza uma aprendizagem significativa
e proativa, propicia ainda, desenvolver a autonomia para enfrentar desafios.

Desse modo o processo de aprendizagem deve ser dindmico, fomentar a instigagéo
cognitiva, de modo a levar o aluno a assumir uma postura ativa, pois “o principal objetivo da
educacdo € criar homens que sejam capazes de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o
que as outras gerac0es fizeram" (Piaget, 1970, p. 53).

Acredita-se que o0 processo de ensino e aprendizagem pode favorecer ao estudante estar
apto a viver, conviver, conhecer e produzir na sociedade, como sera discutido no capitulo a
seguir sobre o ensino de Geografia e como as praticas pedagdgicas devem oportunizam uma
aprendizagem ativa que permita aos alunos reflexdes criticas sobre as complexidades sociais,
sobre o ser humano no mundo, conhecimentos fundamentais para a vida cotidiana no plano

individual e coletivo.
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5 AS METODOLOGIAS ATIVAS E O ENSINO DE GEOGRAFIA?

A discussao desse capitulo é sobre o ensino de Geografia por meio de metodologias
ativas que possibilitam aproximar os contetdos do mundo real e favorecem o
desenvolvimento critico social, dado que se entende que “viver para 0 homem é produzir
espaco. Como 0 homem nao vive sem trabalho, o processo de vida € um processo de criacdo
do espago geografico. Por isso a Geografia estuda a agdo do homem™ (Santos, 1988, p. 88).

Assim, com a compreenséo de que o ensino de Geografia deve objetivar formar cidaddo
participes ativos e conscientes da e na construcdo da sociedade, divide-se esse capitulo em dois
subcapitulos. O primeiro apresenta o Estado da arte sobre os trabalhos com metodologias ativas
no ensino de Geografia disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes —
BDTD. O segundo subcapitulo traz uma discussdo sobre Orientagdes Curriculares e as
metodologias ativas no ensino de Geografia, como essas metodologias podem auxiliar nos dois

eixos propostos pela BNCC e pelo DCT, autonomia do aluno e raciocinio geografico.

5.1 Estado da arte na BDTD sobre as metodologias ativas no ensino de Geografia

Com a mesma concepgéo de Santos (2006) de que ensinar Geografia no mundo atual
requer um pensar holistico, que possibilite aos alunos compreenderem o mundo de uma forma
integrada, mesmo com todas as contradi¢fes existentes no espaco geografico, em que ha
complexas relagdes e a¢des entre sujeitos e objetos; ainda, com a mesma percepc¢do de Callai
(2010), de que o processo ensino-aprendizagem de Geografia deve ser voltado para as
demandas atuais, para oportunizar ao estudante entender as transformacgdes do mundo no tempo
e no espaco, de modo a favorecer a aprendizagem pratica com inten¢do emancipatoria, realizou-
se uma pesquisa do tipo Estado da Arte no Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) sobre as metodologias ativas nas aulas de Geografia.

Apenas no final do século XX, a concepgdo tradicional de Geografia e suas repercussoes
no curriculo escolar comegam a perder forca no cenario educacional brasileiro (Silva, 1996). E
quando as discussdes sobre o uso das metodologias ativas no ensino de Geografia comegaram

a ganhar forca, momento em que o pensamento espacial e o raciocinio geografico foram

3 Este capitulo foi reconstruido e pulicado em forma de artigo, conforme referéncia: TERRA, Elisabete Chaves
dos Santos; MORAES, Jerusa Vilhena de Moraes Abordagens Dindmicas: revolucionando o ensino de Geografia.
Revista Humanidades & Inovacgdo. v. 10 n. 12. Edi¢do Especial: Praticas docentes e curriculares: desafios para a
educacdo tocantinense. 2023.

https://revista.unitins.br/index.php/humanidadeseinovacao/issue/view/210
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incorporados como principios a serem estudados na educacao geogréfica brasileira, levando a
uma enorme responsabilidade tedrica e metodoldgica (Castellar, 2020).

Importa notar que a categoria cientifica do espaco transcende as fronteiras da Geografia
e se estende por diversos campos do conhecimento e da ciéncia. O espago € uma nocao
multifacetada que permeia uma variedade de disciplinas. Embora seja altamente maleéavel
devido a sua presenca generalizada e a sua ligacdo intrinseca com objetos e a vida humana, as
abordagens relacionadas ao espaco podem ser complexas e evasivas, exigindo muita abstracéo
para compreendé-lo, juntamente com suas propriedades e interconexdes. Em esséncia, 0 espacgo
é uma realidade preexistente a condicdo humana, e pode ser concebido tanto pela l6gica formal,
gue o enxerga como um plano abstrato, quanto pela l6gica dialética, que o encara como uma
dimensao espaco-temporal em constante processo de producéo e reproducéo (Castellar; Pereira;
De Paula, 2022).

Os mesmos autores afirmam que ha uma distingdo significativa entre o conceito de
espaco quando aplicado em diferentes contextos de conhecimento. Por exemplo, o espaco é
abordado de maneira distinta na Filosofia, Matematica, Fisica, Biologia e Engenharias, em
comparagdo com sua compreensdo na Geografia moderna. Essa discrepancia fundamental
reside na presenca de uma tradicdo consolidada, um status epistemoldgico distinto, que permeia
0 conjunto de categorias, conceitos e teorias inerentes a Geografia e & educacéo geografica. E
imperativo reconhecer que essas perspectivas geograficas e os individuos envolvidos nesse
campo de conhecimento mantém uma relacdo intrincada na qual constroem, simultaneamente,
essas concepcoes e teorias relacionadas ao espaco (Castellar, Pereira; De Paula, 2022).

E, entdo, o espaco geografico uma construcio complexa que combina elementos
absolutos, relativos e relacionais. Os elementos absolutos referem-se as caracteristicas fisicas
e mensuraveis do espaco geografico, como regides geograficas (latitude e longitude), altitude,
clima, relevancia, recursos naturais, e assim por diante (Castellar, Pereira; De Paula, 2022).

Os elementos relativos dizem respeito as relacfes espaciais entre diferentes locais e
caracteristicas geogréaficas. Isso inclui fatores como distancias relativas, especificas,
acessibilidade, como estradas, ferrovias, rios, densidade populacional, concentracdo de
atividades econémicas, e assim por diante. Esses elementos destacam como os lugares estéo
interconectados e como as relacGes espaciais afetam a dindmica das caracteristicas geogréaficas
(Castellar, Pereira; De Paula, 2022).

Os elementos relacionais concentram-se nas interagdes e conexdes entre 0S seres
humanos e 0 meio ambiente, bem como entre diferentes grupos de pessoas, isso abrange

aspectos sociais, culturais, econdémicos e politicos do espaco geografico, como padrbes de
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assentamento humano, migracdo, comércio, conflitos territoriais e redes de comunicacao
(Castellar; Pereira; De Paula, 2022).

Esses elementos realcam como as atividades humanas moldam e sdo moldadas pelo
ambiente geografico, e como as relagdes entre diferentes atores desempenham um papel
fundamental na compreensao das caracteristicas geograficas. Desse modo, entende-se que para
explorar simultaneamente os conceitos de espaco e lugar, os professores que ministram o
componente curricular de Geografia devem criar experiéncias pedagdgicas que oportunizem 0s
alunos a adquirir uma compreenséo mais profunda das dindmicas sociais dentro do contexto de
seu ambiente (Hrchorovitch, 2019). A génese das manifestagcdes mais elevadas de
comportamento consciente reside nas interacdes sociais condicionais pelo individuo com o
mundo que o cerca. Contudo, 0 ser humano ndo é meramente um resultado passivo do seu
entorno; ele também desempenha um papel ativo na construcdo desse contexto (Vygotsky,
2003).

Essa concepcdo apresentada pelos autores deveria ser base para o planejamento do
processo ensino e aprendizagem da Geografia, na escola, uma vez que consiste em formar
cidadaos do mundo, criticos, responsaveis que saibam viver em sociedade e tenham condicGes
de promover mudancas sustentaveis com o olhar para o futuro. No entanto, conforme Silva
(2019), destacou em seu trabalho, a percepg¢éo dos alunos sobre a Geografia ensinada é de um
componente curricular desligado da realidade, longe do discurso geogréafico e da realidade
vivenciada pelos alunos. Para mudar essa realidade, Callai (2001) assevera que a Geografia
pode ser trabalhada de forma mais ativa e reflexiva, de modo a levar o estudante a compreender
que os espagos ndo séo meras descri¢des de lugares, mas espagos de vivéncia reais, entendidos
em suas contradi¢Oes e na sua subordinacdo a uma ordem social complexa e globalizante, e que
estd em constante mudanca, nao é predeterminado.

Com a mesma concepcéo, Silva (2019) aplicou nas aulas de Geografia a Metodologia
da Investigacdo na escola, pois acredita que a pesquisa favorece ao aluno a escolha de temas
que tenham significado para ele, o que proporcionara a percepcdo de que a Geografia tem
estreita relacdo com a sua vida, com o seu mundo. Ainda, por permitir, a partir de um tema
comum, pesquisas diferentes, contribui para o entendimento de como os diferentes aspectos e
visdes de mundo se relacionam no todo para formar a realidade percebida (Silva, 2019).
Outro ponto positivo da metodologia é que, ao empreender a aprendizagem por meio da
pesquisa, coletando dados, reestruturando mentalmente as convicgOes, percepgbes e
confirmando ou refutando suas hipéteses, o estudante percebe que a aprendizagem independe

de memorizag&o.
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E papel do professor e da escola dar conta dos interesses do aluno, deixar de apresentar
o0s contetidos de forma fragmentada, assim é responsabilidade do professor de Geografia evitar
as praticas de memorizagdo, buscando um ensino ativo em que o aprendizado seja mais
significativo, interessante e relevante. Argumenta o autor que ao buscar resolver 0s
problemas, os alunos contrapdem suas ‘verdades’ com as encontradas nas pesquisas, ainda,
para expor suas ideias, necessitara praticar uma selecdo de informacdes. SituacGes estas que
desvelam um processo coletivo de investigacao reflexiva, natural e cooperativa na escola,
desenvolvendo um processo de evolugdo gradual e constante de professores e alunos (Silva,
2019).

Essa mesma concepcao percebe-se na resposta do professor Longitude ao afirmar que:

nas aulas em que utilizei métodos mais ativos, como a pesquisa e discussdes em
pequenos grupos e socializagdo com o grupdo, o resultado foram colocagBes
interessantes, hipéteses levantadas conectando os conceitos abordados a problemas
atuais, foi perceptivel como estavam determinados a buscar respostas para as
complexidades do mundo local e global e as relagcdes entre os dois mundos. Gosteli
muito dos resultados, quero planejar mais aulas assim (2023).

E importante mencionar que mesmo reconhecendo os beneficios das abordagens ativas,
com resultados positivos, a resposta revela que as metodologias ativas ndo sdo praticas
constantes nas aulas do professor Longitude. Ora se o resultado € positivo quais sdo 0s
obstaculos da adocdo de abordagens ativas de ensino nas aulas de Geografia. Pode-se inferir,
que um dos problemas seja a falta de acesso a oportunidades de capacitagcbes para
desenvolvimento profissional, também pode ser entrave a questdo tempo, uma vez que novas
estratégias exigem tempo e esforco para aprender e implementa-las.

Em relacdo a capacitacdo sobre metodologias ativas, na busca de conhecer melhor a
formacéo dos professores corpus desta pesquisa, foi questionado sobre a sua participagdo em
formacgdes sobre a utilizacdo das metodologias ativas, os resultados mostram que 62,5% ja
participaram de alguma formacdo e que 37,5% ainda ndo participaram, conforme evidenciado
no Grafico 1.

Esses numeros vao na contramao do que se espera quanto a formagdo pedagogica dos
professores, das condi¢des técnicas que todos eles precisam para o ensino da Geografia capaz
de proporcionar o desenvolvimento de habilidades e competéncias esperadas dos estudantes do
século XXI.



60

Grafico 1 - Participacdo dos professores em formacao sobre a utilizagdo das
metodologias ativas

6(37,5%)

® sSim

Organizacéo: Terra (2023)

A concepcdo de Silva (2019) vai na mesma direcdo de Freire (1996), que a pratica, por
meio da Metodologia da Investigacdo, € um ensino ativo que possibilita o despertar de uma
curiosidade mais rigorosa metodologicamente, e quanto mais se exercita, mais se aprende a
aprender, dai a importancia de “estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria
pergunta, 0 que se pretende com esta ou com aquela pergunta em face das explicagdes
discursivas do professor, espécies de resposta a perguntas que nao foram feitas” (Freire,
1996, p. 34).

Quanto a organizacao de aula com base nas metodologias ativas 81,3% dos professores
afirmaram que j& utilizaram metodologias ativas nas suas aulas de Geografia. 18,8%

mencionaram que ainda néo utilizaram, conforme demonstra o Gréfico 2 a seguir.

Gréfico 2 - Professores que ja organizaram ou ndo alguma aula com base nas
metodologias ativas

® sim
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Organizacéo: Terra (2023)
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O resultado apresentado no grafico demonstra que treze professores de Geografia ja
empregaram metodologias ativas na organizacéo de suas aulas. Essa parcela significativa indica
uma tendéncia positiva em direcdo a adocdo de praticas pedagogicas mais dindmicas e
participativas. No entanto, é relevante notar que trés docentes mencionaram ainda ndo terem
utilizado essas metodologias. Essa constatacdo sugere a existéncia de uma oportunidade de
busca por desenvolvimento profissional e incentivo para que esses educadores explorem e
incorporem essas abordagens em suas praticas de ensino, visando aprimorar a qualidade da
educacdo em Geografia e promover uma aprendizagem mais significativa para os alunos.

Todos os professores que afirmaram ter participado de formagGes sobre metodologias
ativas disseram que os conhecimentos adquiridos fizeram diferenca em suas praticas em sala
de aula. Importa mencionar que dois desses professores mesmo diante dessa afirmacéo disseram
que ndo se sentem seguros quanto a sua aplicacdo. Compreende-se que a inseguranca dos
professores em relacdo ao uso das metodologias ativas é um desafio comum que muitos
educadores enfrentam por varios motivos, como: a mudanca do papel do professor, até entdo,
acostumado com o ensino tradicional em que era o detentor do saber e que cabia, assim,
transmitir o conhecimento aos alunos.

Sustenta-se que 0 modo como o professor ensina, em muitos casos, é a reproducao de
como foi ensinado, dai entender a necessidade de mudar também valores, cultura em relacdo a
transferéncia do papel de professor palestrante para professor facilitador (Addis et al., 2013;
Turpen et al., 2016).

Ja o professor Geotérmico afirmou néo ter aplicado metodologias ativas em suas aulas
por haver na escola em que trabalha, somente Ensino Fundamental. Justificativa inqualificada,
pois o proprio DCT (2019) para o Ensino Fundamental defende que:

¢ importante utilizar-se de diversas metodologias que favoregam a apreensdo do
conhecimento através de distintas linguagens, tais como: leitura de obras historicas,
didaticas, paradidaticas, de divulgacdo, académicas, imagens, textos, linguagem
corporal, musicas, esculturas, pinturas, fotografias, mapas, tabelas, graficos, historias
em quadrinhos (HQ), videos, infograficos, filmes, documentérios, entrevistas, etc. Ou
seja, lancar méo de diferentes olhares e instrumentos, sempre na perspectiva de se
formar o conhecimento historico necessario a reflexdo dos estudantes. Embora o
estudo de alguns personagens e datas seja imprescindivel em determinados contextos,

o0 educador nao deve deixar de vincula-los a temas significativos para a compreensao
do processo histérico do estudante (Tocantins, 2019, p.55-56).

Defende-se que, na mesma dire¢do, a BNCC (2017) reforca que o estudante no Ensino
Fundamental deve ser capaz de se reconhecer em seu contexto histérico e cultural, comunicar-
se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente,

produtivo e responsavel. Ainda, propde a superacdo da fragmentacdo disciplinar do
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conhecimento, estimulando sua aplicacdo na vida real. Além disso, destaca a importancia do
contexto para dar sentido ao que se aprende e enfatiza o protagonismo do aluno em sua
aprendizagem e na construcdo de seu projeto de vida, assim um ensino que va além de
oportunizar o simples acimulo de informagdes, requer o uso de metodologias ativas (Brasil,
2017).

Pensando nas aulas de Geografia, é preciso buscar sentido para o conhecimento e,
segundo Moreira (2005), os conceitos cientificos trabalhados devem dar conta dos desafios
concernentes a realidade, necessitam transmutarem-se em “conceitos em a¢do”. Nessa seara,
segundo Paula (2018), as aulas de Geografia por meio de rotagOes por estagfes de aprendizagem
podem favorecer os discursos geograficos possiveis sobre a realidade, desenvolver o raciocinio
geografico para compreensao de que 0 espaco nao se transforma, como assevera Martins (2016),
0 espago, concretamente, ndo existe nem se transforma. O que existe e se transforma e carece
de reflexdo, e ndo de descricdo, é a fabrica, a avenida, a estrada vicinal, a cidade, o bairro, a
floresta, o rio etc. Surge entdo, o contraste e ineficiéncia das aulas que buscam descrever o
espaco, reforca Santos (2000), quando afirma que os gedgrafos ndo sdo proprietarios da
descricdo dos espacos, pois 0 mundo chega para nds, com todos os detalhes, fora da aula de
Geografia, por meio das TVs, tablets, computadores, smartfones etc.

Nesse cenario, aumenta cada vez mais a exigéncia de saber ler de forma critica o mundo,
saber pensar o espaco,

Quanto mais estdo disponiveis informacdes, em maltiplas escalas, sobre os eventos
que marcam a superficie terrestre, quanto mais conectados e articulados pessoas e
territorios estdo, quanto mais o conhecimento humano, sobre si, sobre o outro, sobre
sua natureza e seu entorno especializa-se, quanto mais acessivel o proximo e distante,
mais carregado de representacéo e mais exigente de um dominio conceitual torna-se
a leitura do mundo, mais é preciso um conhecer que favoreca a apreensdo do mundo

objetivo por meio de codigos, saberes e estratégias de pensamento (Santana Filho
2010, p. 37).

Assim, quanto mais as representacdes geograficas sdo heterogéneas e descontinuas mais
carecem de um ensino de Geografia que seja significativo, eficiente, capaz de articular as
multiplas representacfes geograficas, diferenciando suas configuracOes, escalas, sujeitos e
interesses de classe, de género e de raca. E a pratica do conceito em agio de Moreira (2005),
que efetiva sua funcdo social de viabilizar o raciocinio geografico sobre os problemas reais
vivenciados pelas pessoas (Paula, 2018). Ainda, defende a autora, que o ensino ativo permite
ao aluno refletir sobre estar no mundo, sua condi¢do nesse mundo e suas relagcbes com outros
lugares.

O ensino de Geografia deve ter como base para trabalhar conceitos e conteudos, 0s
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fendomenos geograficos, o mundo real, dado que se entende como “ponto de partida e de chegada
da metodologia do ensino e da didatica da Geografia, a investigacdo e a problematizacéo da
praxis socioespacial podem servir ao ensino mais articulado com a realidade dos alunos, mas
também sinalizar conteddos/conceitos que a questionem” (Couto 2014, p. 267). Entdo, €
preciso, na percepcao de Paula (2018), olhar e enxergar o pais, a sociedade, os fendbmenos, as
polémicas por uma perspectiva de raciocinio geografico, para compreender e aprender a
singularidade e a globalidade da Geografia das coisas que nos cercam, do meio que em vivemos,
0 caminhar na dire¢cdo de uma nova escola, com uma nova configuragdo de curriculo e com
praticas de ensino por meio de metodologias ativas como afirma Moran (2015).

Faz-se preciso eliminar as praticas de ensino tradicionais. Adotar novas praticas
pedagogicas com metodologias ativas, em que o0s alunos se envolvam no processo de
aprendizagem, é fundamental no ensino de Geografia para que o aluno se compreenda situado
no mundo, como esse espaco é organizado e como a sociedade intervém na natureza,
construindo saberes para que possa agir de forma consciente nos contextos de sua vida social,
politica e cultural e, ainda, adquirir autonomia e autoconfianca, desenvolvendo atitudes
positivas em favor da justica social.

Com esse pensamento, Rosa (2017), em sua pesquisa, aplicou a metodologia ativa
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), em que os alunos se envolvem com problemas
reais da sociedade, buscando alternativas para o desenvolvimento de solugdes. O problema
aqui apresentado aos alunos foi o desperdicio de agua, e juntos com o pesquisador buscaram
solucéo para o problema, o reuso desse recurso no ambiente escolar (Rosa, 2017).

Como exposto no trabalho de Rosa (2017), metodologia ativa ABP propicia o
desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa, ha nas aulas uma maior
proximidade entre professor e alunos, a realidade e as necessidades atuais, locais e da populagéo
(Brunel; Viesc, 2014). Segundo o autor, 0 método favorece o desenvolvimento de habilidades
interpessoais e necessarias para o trabalho em equipe. Nesse processo, segundo a autora, sai da
zona de conforto do ensino tradicional, dado que o foco do processo ndo é mais o professor e,
sim, 0 aluno, que busca o conhecimento por meios variados de divulgacdo, o que permite que
0 estudante atualize as informacdes, desenvolva agilidade para resolver problemas e
criatividade (Rosa, 2017).

Com essa mesma concepcdo o professor Delta abordou o tema “O cerrado, a caixa
d'agua do Brasil" na aula de Geografia de forma ativa, fazendo também uso das tecnologias,

como relatado por ele:
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O cerrado a caixa d agua do Brasil.

Esse tema foi trabalhado nas trilhas da aprendizagem, Sementes do Cerrado, foi
apresentado em forma de documentario nas smart tv, prendendo a atencao dos alunos
em sala de aula. Gostei de ter trabalhado, e farei uso com mais constancia das
tecnologias (2023).

A abordagem das trilhas de aprendizagem, como no caso das "Sementes do Cerrado”,
fazendo uso de tecnologias, pode enriquecer o processo de ensino-aprendizagem, tornando as
aulas mais dinamicas e acessiveis. Além disso, estimula o interesse dos alunos, proporcionando
uma experiéncia mais significativa.

Também buscando um ensino de Geografia que auxilie os alunos na compreensao
multidimensional do espago geogréafico e de favorecer a interacao, participacdo e colaboracdo
dos alunos no processo ensino e aprendizagem, Knuth (2016) aplicou a metodologia ativa Sala
de Aula Invertida em que os alunos estudavam os temas previamente, por meio da internet, a
organizacdo do espaco mundial, a geografia politica, o continente Europeu em seus aspectos
fisico-historico-social. Houve interacdo, socializacdo com os pares, com o professor, trocando
ideias, colaborando e a0 mesmo tempo recebendo ajuda nas atividades em sala de aula.

Com essa mesma concep¢do da importancia do ensino significativo, Hrchorovitch
(2019), em sua pesquisa, oportunizou aos alunos aulas de Geografia fora da escola, em trabalhos
de campo, desenvolvendo uma préatica pedagogica investigativa com a participacao ativa dos
estudantes como pesquisadores e atuantes no lugar em que vivem. Segundo a autora, foi
trabalhado agbes no campo e os resultados compartilhados na escola, na familia, nacomunidade
local, no poder publico, o que essas atividades possibilitaram, a ampliacdo do desenvolvimento
do sentimento de pertencimento dos alunos com o lugar vivido (Hrchorovitch, 2019).

Destaca a autora a importancia de abordar a Geografia recorrendo ao estudo do lugar,
uma vez que é uma das principais categorias geograficas para a formacao cidada, visto que se
entende o espago como resultado de uma constru¢do em que o homem é autor atuante, logo a
cidade é um lugar de pertencimento para instituir e desenvolver cidadania. (Hrchorovitch,
2019). E mister entender que o ensino de Geografia deve possibilitar ao estudante a
compreensdo de que “a esséncia do espaco é social”. Nesse caso, 0 espa¢co ndo pode ser apenas
formado pelas coisas, 0s objetos geogréaficos, artificiais e naturais, cujo conjunto nos da a
Natureza. O espaco € tudo isso, mais a sociedade: cada fracdo da natureza abriga uma fragao
da sociedade (Santos, 2014, p. 12).

As acdes e discussdes mediadas pelo professor desvelam o espago como uma realidade
objetiva, um processo social em constante transformacédo, assim, quando a sociedade muda,

novas funcdes sdo atribuidas as formas e objetos geograficos, criando organizacdo social
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(Santos, 2014).

As acdes do trabalho de campo realizado nas aulas de Geografia buscaram possibilitar
aos alunos a compreensdo de que o estudo do espaco envolve estudar sua relacdo com a
sociedade. Segundo Santos (2014), a sociedade deve ser definida, por meio do espacgo, que é
uma producdo historica. O espago e formado também por elementos que sdo 0s homens, na
qualidade de fornecedores de trabalho (Santos, 2014). Assim, as atividades no campo
objetivaram aos estudantes entenderem as relagcdes sociais no contexto, 0s elementos nas
relacBes, nas interacOes constituidas por eles, no processo de mediacao (Hrchorovitch, 2019).

Para a autora, o trabalho em campo com a participacédo efetiva do estudante favorece a
aprendizagem por meio da realidade vivida, as analises e interpretacdo do sujeito pela
participacao na sociedade é que desenvolve a capacidade de relacionar com o outro e modificar
a realidade do lugar (Hrchorovitch, 2019).

Conjectura-se que o professor Ecossistema harmoniza suas ideias com as de Santos
(2014) e Hrchorovitch (2019), quando afirma que trabalha a Geografia com aula campo, uma
vez que acredita que a aprendizagem préatica em campo pode ser uma experiéncia valiosa para
os alunos, conectando o que eles aprendem em sala de aula com o mundo real.

Entdo, de acordo Hrchorovitch (2019), a escola deve proporcionar ao aluno a leitura de
mundo, aprender a enxergar e ver a sua volta para que ele possa exercitar a cidadania, e essa
leitura é aprendida por meio de estimulos para que o espaco vivido seja lido, pois “ao ler o
espaco, a crianca estara lendo a sua propria historia, representada concretamente pelo que
resulta das forgas sociais e, particularmente, pela vivéncia de seus antepassados e dos grupos
com os quais convive atualmente” (Callai, 2005, p. 238). Vale ressaltar que é a capacidade de
pensar, agir e se posicionar no mundo que possibilita ao ser humano analisar as diferentes
relacdes que compreendem a vida em sociedade, o trabalho, as decisbes, fazer escolhas, e
interagir com outros seres humanos, agir de forma a cada situacéo, estabelecendo parametros
culturais, simbolicos, que Ihe atribuam significacdo a vida. (Oliveira; Copatti; Callai, 2018).

O que evidencia ser 0 uso de metodologias ativas fundamental, pois, de acordo Dos
Santos e Moura (2021), “as metodologias ativas no ensino de Geografia sdo relevantes pela
possibilidade do movimento do/no pensamento, posto que s&o um meio de unidade teoria e
pratica em sala de aula, favorecendo a autonomia dos estudantes”.

Com o entendimento de que o ensino de Geografia deve possibilitar ao aluno
compreender o lugar em que vive, viver em uma sociedade cada vez mais complexa e dindmica,
segundo Campelo (2019) o ensino de Geografia é crucial para os debates no @mbito politico-

pedagdgico, ajudando a compreender a diversidade cultural e o intrincado espaco da rede socio-
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politico-econémica e cultural que envolve as escolas. Manifesta-se como uma contribuicao
inestimavel para conferir significado a producdo de conhecimento, valores e competéncias
essenciais para a formagdo humana.

No entanto, € necessario um processo educativo em que haja a participagdo ativa dos
sujeitos para ampliar conceitos e desenvolver visdes novas sobre o que é 0 mundo e a sociedade,
0 que € ser e estar no mundo, 0 que € ser e estar na sociedade.

Segundo Campelo (2019), as aulas de Geografia precisam revelar conteddos do dia a
dia dos alunos, ja que a Geografia € um componente curricular que consegue apresentar o
porqué dos acontecimentos diarios, como interferem na ocupacéo do solo, como as chuvas que
provocam enchentes nas cidades, a violéncia diaria que, muitas vezes, esta no bairro do aluno,
a crise econémica que afeta as familias, o relevo e a vegetacdo que influenciam na ocupacdo do
espaco. Entdo, na perspectiva de Callai e Moraes (2017), as aulas de Geografia devem
oportunizar conhecimentos que favorecam a interpretacdo de mundo, o reconhecimento e
compreensdo dos fendmenos sociais. Dado que € preciso “ser um cidaddo que conhece a
sua cidade, que compreende os fendmenos ali presentes e que interpreta a realidade de
seu cotidiano de modo a problematizar as questdes produzindo o seu conhecimento é
0 que se pretende” (Callai; Moraes, 2017, p. 94).

Ressalta, Campelo (2019), que a mudanca na pratica pedagdgica com métodos mais
ativos, com intervencbes mais significativas, como o uso da técnica de mapeamento
conceitual pode contribuir para uma aprendizagem significativa de Geografia, quando
oportuniza o aluno a investigar, elucidar detalhes e evoluir na apropriacdo do saber de forma
continua.

Apreende-se que os professores, corpus desta pesquisa, defendem a ideia de Campelo
(2019) de transformacdo na abordagem pedagogica por meio da adocdo de métodos mais
dindmicos e de intervencdes mais substanciais que podem enriquecer 0 processo de
aprendizagem em Geografia. 1sso ocorre por proporcionar ao aluno a oportunidade de
exploracdo, e de forma progressiva e continua apropriar-se do conhecimento, tornando-o mais
significativo. Dado que quando questionados sobre o que foi trabalhado em sala de aula com
metodologias ativas (Qual o tema e como foi trabalhado), os professores responderam:

O professor Cartografia relatou que “varios temas dentro da matriz séo trabalhados,
utilizando metodologias ativas como apresentacdo de seminarios, discussdes e debates em
grupos.” Essa diversidade de abordagem sugere uma preocupagdo em adaptar a metodologia de

acordo com a natureza do contetdo. Ainda, o uso de apresentacfes de seminarios e debates em
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grupo demonstra a preocupagdo do professor em incentivar a participagdo dos alunos e
promover a troca de ideias.

O professor Hemisfério mencionou “a abordagem de diversos temas, utilizando
metodologias ativas como seminarios e juri simulado.” Destaca-se que a inclusdo de juri
simulado adiciona simulagdo pratica, o que pode ser eficaz para conectar a teoria a pratica e
promover a analise critica.

O professor Ecologico apresentou a "Geo-histdria do Tocantins™ como tema trabalhado
com metodologias ativas. Essa abordagem pode proporcionar uma conexao mais profunda entre
a geografia e a histdria local, tornando o contetido mais relevante para os alunos.

O professor Outeiro citou que trabalhou Educacdo Financeira, poder de compra com
trabalho. Entende-se que ao trabalhar Educacéo Financeira, especialmente ao vincular o poder
de compra com o trabalho, é uma abordagem préatica. Uma vez que ao integrar conceitos de
Geografia com aspectos financeiros, busca proporcionar aos alunos uma compreensao mais
abrangente e aplicada do tema, quando ndo apenas fornece conhecimento sobre Geografia
econbmica, mas também equipa os alunos com habilidades praticas para compreenderem e
gerenciarem suas financas pessoais. 1sso € particularmente valioso, pois prepara os estudantes
para desafios do mundo real, promovendo a responsabilidade financeira e a tomada de decisfes
informadas. Essa abordagem por meio de metodologia ativa demonstra uma integracgao eficaz
entre conceitos geograficos e aspectos praticos da vida, enriquecendo a experiéncia de
aprendizado dos alunos e preparando-os para questdes relevantes e Uteis ao longo de suas vidas.

O professor Latitude afirmou que trabalhou o tema Acordo de paz para os paises do
Oriente Médio com metodologia ativa, cada grupo pesquisou as principais causas das guerras
entre judeus e palestinos, na culminancia cada grupo apresentou uma proposta da possivel
pacificacdo entre esses dois povos que estdo em guerra desde os anos 40 e continuam em
conflito atualmente. Entende-se, assim que esse docente ja se apropriou da metodologia ativa
Sala de aula invertida, em que as pesquisas sdo realizadas por meio de videoaulas, videos curtos,
palestras e textos preparados, em casa, com objetivo de participar de uma experiéncia de
aprendizagem ativa na sala de aula.

Defende Fulton (2012) sobre os beneficios dessa metodologia, pois oportuniza
atividades individuais e em grupo que envolvem o dominio do contetido, desenvolvimento do
pensamento critico, desenvolve habilidades interpessoais e de resolucéo de problemas.

As respostas revelaram que esses professores demonstram uma abordagem pedagogica
ativa, incorporando diferentes metodologias para engajar os alunos. A utilizacdo de seminarios,

debates, juris simulados e a exploracéo de temas locais indicam uma preocupagdo em tornar as



68

aulas mais dinamicas, praticas e relevantes. Essa diversidade de abordagens pode contribuir
para atender as diferentes necessidades de aprendizado dos alunos.

Reforcando a concepcdo de que as metodologias ativas de aprendizagem favorecem o
desenvolvimento do aluno mesmo ante as diversidades, Minervino (2020) assevera a
importancia das ciéncias humanas por meio de métodos ativos, pois focam na formacéo critica
e autdbnoma do estudante como agente da producdo e da transformacéo da realidade em que
vive. Ainda ressalta que o ensino-aprendizagem de Geografia se da na escala do global pela sua
realizacdo na escala do lugar, o que possibilita a compreensdo de outras escalas geograficas,
como a do nacional e do regional. Na perspectiva, multiescalar, na concepg¢éo do autor, o aluno
desenvolve o raciocinio geografico, o pensamento espacial, ou seja, o estudante aprende “0S
principios de extensdo, analogia, conexao, causalidade e atividade, para o entendimento do
espago vivido e das relagcdes deste com outros espagos de diferentes escalas geograficas”
Minervino (2020, p.9).

Aponta Minervino (2020) que, na sociedade da informacéo e da comunicacao, a escola
enfrenta o desafio de ofertar metodologias mais dinamicas, se possivel com Tecnologias da
Informacédo e Comunicacdo (TIC), uma vez que o uso € cobrado pelos estudantes com a visdo
de que elas possibilitam aprendizagem dindmica e interativa. Também refor¢a o autor que as
aulas de Geografia ndo podem ocorrer com o0 entendimento fragmentado de espaco,
fundamentado na descricdo e memorizacdo. O ensino de Geografia deve ser dindmico e
conectado com a realidade. (Minervino, 2020).

O ensino de Geografia, nesse mundo globalizado e conectado deve ser efetivado por
meio de problematizagdo, para conferir protagonismo ao aluno, de modo a favorecer a
compreensdo da dindmica do espaco, o conhecimento dos problemas e potencialidades do lugar,
enquanto agente social de transformacéo. Nesse processo ensino e aprendizagem, ha espaco
para reflexes sobre 0 mundo, a nacao e a regido ligadas ao lugar e, também, analises acerca
desta escala geogréfica, levando em conta a sua historia, economia e cultura. Os problemas que
existem no espaco vivido, e possiveis solucdes para estes (Minervino, 2020).

Nessa percepcao, para as aulas de Geografia com foco no estudante e sua aprendizagem,
as metodologias ativas de ensino sdo estratégias que fomentam a autonomia e a formagéo
significativa, como no caso do trabalho do autor, a Sala de Aula Invertida (SAI). O autor afirma
que essas metodologias propiciam a realizacdo de ensino e aprendizagem dindmico, interativo,
critico e contextualizado com os conceitos programados com a dindmica do espaco vivido e

deste com outras dinamicas espaciais, e isso € fundamental para o desenvolvimento do
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raciocinio geografico no sentido da producdo de conhecimentos e da definigdo de conceitos
(Minervino, 2020).

Ensinar e aprender Geografia torna-se mais efetivo se seus temas séo contextualizados
no cotidiano dos alunos (Silva, 2020). Na percepcdo do autor, para essa contextualizagdo, o
professor deve criar elos entre os elementos do componente curricular e os fendbmenos
existentes no tempo e no espaco em que ele e os seus alunos vivem, afirma, também, serem as
aulas em campo fundamentais para que o discente possa observar os espacos geograficos, a
sociedade e a sua construcéo a partir das relagGes sociais entre os grupos e o lugar (Silva, 2020).
O que vai na mesma direcdo da BNCC quando dispbe que “estudar Geografia é uma
oportunidade para compreender 0 mundo em gese vive, na medida em que esse componente
curricular aborda as agfes humanas construidas nas distintas sociedades existentes nas diversas
regides do planeta” (Brasil, 2018). Assim, 0 ensino de Geografia precisa ocorrer por meio de
uma pratica que va além do carater meramente descritivo até, entdo, atribuido a disciplina,
sua abordagem deve considerar observacdes e experiéncias dos sujeitos.

Sustenta Silva (2020) que a postura didatico-pedagogica deve ter o curriculo ndo apenas
como simples escolha de conteudos, mas também as formas como serdo trabalhados, o que
requer planejamento para cada contetdo e metodologia com vistas a competéncia e habilidade
a ser adquirida ou aprimorada.

Também com o objetivo de aproximar o contetdo de Geografia a realidade do alunos,
Martins-Netto (2020) apresenta 0os Geocenarios Digitais como estratégia de fazer transposicao
didatica de temas da Geografia escolar, dado que considera que o recurso oferece uma visdo
mais abrangente dos conteidos do ensino da Geografia, pois possibilita observar um mesmo
contedo geografico em diferentes escalas, articulando aos  diferentes contextos
socioecondmicos, ambiental, social, entre outros (Martins-Netto, 2020). Entéo, o ensino de
Geografia deve ocorrer por meio de praticas metodoldgicas que estimulem a curiosidade dos
estudantes a refletir criticamente sobre os fatos que acontecem no espaco ao longo do tempo e
na contemporaneidade e o seu papel na sociedade de hoje e do futuro.

Com a percepcéo da necessidade de inovar os recursos didaticos nas aulas de Geografia,
Martins-Netto (2020) argumenta que, no processo de ensino-aprendizagem, as geotecnologias
sdo um recurso efetivo para dinamizar, enriquecer e personalizar ambientes de aprendizagem
realizando a transposicao dos contetdos geograficos proximos a vivéncia dos alunos.

Em relacdo as metodologias ativas, Mendonca (2022) defende que essa metodologia faz
0 caminho inverso do tradicional, os alunos assumem uma postura ativa no processo de

aprendizagem, por meio da reflexdo, experimentacdo e opinides, 0 que permite o
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desenvolvimento de falar, escrever, pensar, aprender a aprender. Na mesma dire¢do da
concepcdao de Moran (2018), quando expde que aprendizagem por questionamento e
experimentacdo tem maior relevancia, dado que possibilita uma compreensdo mais ampla e
profunda.

A autora, com foco na Educagdo em solo no ambiente escolar, argumenta sobre a
necessidade de préaticas pedagdgicas ativas que facilitem e tornem prazerosa a producdo do
conhecimento sobre o tema, resultando em uma aprendizagem significativa (Mendonga, 2022).
Destaca, ainda, que as metodologias ativas potencializam a constru¢cdo do conhecimento
cientifico, em paralelo a uma aula interessante e prazerosa.

Segundo Mendonca (2022), o uso dos jogos auxilia a compreensdo e apreensao dos
contedos, desenvolve o raciocinio logico, a argumentacdo e a participacdo ativa dos
estudantes. Reforca que os jogos possibilitam articular a teoria e a pratica em um processo de
ensino e aprendizagem estimulante com resultados significativos. Com o mesmo entendimento,
Alves e Bianchin (2010) relatam sobre a importancia dos jogos no processo de desenvolvimento
e aprendizagem da crianca, pois, por meio dele, € possivel testar hipéteses, fazer descobertas,
explorar espontaneidade criativa, desenvolver e enriquecer a personalidade, entdo, podem ser
considerados instrumentos pedagdgicos capazes de estimular, conduzir e avaliar a
aprendizagem. Ainda, desenvolvem o raciocinio e enriquecem o desenvolvimento intelectual,
dado que no jogar o aluno constr6i um espaco de experimentacdo, de transi¢do entre 0 mundo
interno e externo (Alves; Bianchin, 2010).

Mendonga (2022) defende que a Educagdo em Solo deve acontecer por meio de
metodologias ativas, ja que sdo vistas como um caminho possivel para o desenvolvimento social
e mental dos alunos. E os jogos sdo ferramentas didaticas poderosas para, de maneira ludica,
instigante e desafiadora, levar aos estudantes o conhecimento cientifico para a compreenséo de
toda a dindmica do solo.

Como os outros autores ja mencionados, Gongalves (2021) reforca a concepgao de que
as metodologias ativas contrastam com as metodologias tradicionais, quando no lugar de aulas
monotonas oportunizam aos estudantes experiéncias de aprendizagem significativas que
ocorrem por descobertas, investigacdo ou resolucdo de problemas. Nesse limiar, destaca a
autora que “o Unico caminho direto para o aperfeigoamento duradouro dos métodos de ensino
consiste em centraliza-los nas condi¢Bes que estimulam, promovem e pdem em prova a reflexao
e 0 pensamento” (Gongalves, 2021, p.20).

As metodologias ativas sdo estimulantes de processos construtivos de agdo-reflexao-

acao, nos quais o estudante assume uma postura ativa em relagdo a sua aprendizagem em uma
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situacdo pratica de experiéncias, por meio de problemas propostos pelo professor e que lhe
permitam pesquisar e descobrir solugdes, aplicaveis a realidade (Gemignani, 2012). No mesmo
sentido, Goncalves (2021) defende que tém como base estrategias de ensino fundamentadas na
concecdo pedagdgica critico-reflexiva, possibilitando que o aluno faca uma leitura e a
intervencéo sobre a realidade, o que auxilia a interacdo e valorizacdo da construgéo.

No que concerne as metodologias ativas para o ensino de Geografia, problematizar
significa analisar a realidade como forma de obter consciéncia dela. No entanto, cabe ao
professor conhecer os problemas para poder relacionar os conteidos a serem ensinados a
situacdo-problema, confirma Medeiros (2014) quando afirma que o método implica na criacdo
de situacBes de ensino que estimulem uma abordagem critica do aluno em relagéo a realidade;
a escolha de problemas que despertem curiosidade e representem desafios; o fornecimento de
recursos para investigar problemas e suas solugdes; além da identificacdo das solugdes
hipotéticas mais apropriadas para a situacao e a aplicacao pratica dessas solucdes.

A metodologia possibilita a descoberta da solugdo do problema por meio de um processo
planificado, baseado em conhecimento que o aluno ja detinha e novos construidos nas atividades
de observacdo, analise, e reflexdo critica, necessarios para resolugdo do problema proposto e,
também, para o desenvolvimento da sua autonomia, por parte do como intervir na realidade
(Berbel, 2011).

Gongcalves (2021) enfatiza que a escola, diante das rapidas transformacdes sociais,
resultado do avanco das tecnologias, exige novas formas de ensinar, novas metodologias que
atendam as expectativas dos alunos, da sociedade e do mercado de trabalho e que também
favorecam o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo, dos valores éticos, do trabalho
em equipe, autonomia e protagonismo do aluno, em razdo da sociedade na contemporaneidade
exigir individuos capazes de pensar (Gongalves, 2021).

Ainda com a mesma compreensao dos autores que fundamentam esse subcapitulo, de
que o uso de metodologias ativas auxiliam a pratica de ensino de Geografia e resulta em uma
aprendizagem significativa, visto que essas metodologias na sala de aula possibilitam ao aluno
se tornar sujeito ativo de sua aprendizagem, e favorece construcdo da formacédo critica,
reflexiva, criativa, entre outras habilidades, Ferreira (2022) investigou em sua pesquisa a
aplicacdo da metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP) em turmas do
Ensino Fundamental 11 para construcdo de conhecimentos geograficos. Ressalta que a ABP no
ensino de Geografia propicia aos discentes que transformem os conhecimentos prévios em
conhecimentos cientificos, bem como aplica-los no cotidiano, uma vez que o0s conhecimentos

adquiridos devem ser mobilizados em resolucdo de problemas do cotidiano de vida,
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consequentemente se pode mencionar a formagdo de cidaddos criticos/reflexivos (Ferreira,
2022).

Comenta a autora, serem 0s conhecimentos geograficos fundamentais para que o
individuo possa compreender o espaco geogréfico, analisando-o criticamente, observando e
compreendendo as transformacgfes socioespaciais no decorrer dos tempos, de modo a atuar
com mais autonomia na sociedade. Entdo, ndo ha mais espaco para aulas descritivas sem
oportunizar a reflexdo, dai surge a necessidade de postura dos professores quanto a pratica,
buscar tornar a aprendizagem mais significativa para o aluno, o que pode ocorrer quando a
aula é espago de metodologias ativas que desenvolvem a autonomia do sujeito. Cenario esse em
que hé a participacdo efetiva do aluno na construcdo do conhecimento (Moran, 2018) e atende
ao que dispdes Freire (1996) quando afirma que para ensinar é preciso criar possibilidades para
prépria producdo ou a sua construcdo do conhecimento.

Na busca por um ensino mais problematizador da realidade, em que os conhecimentos
construidos possibilitem ao aluno compreender o mundo de forma mais contextualizada, a
autora utiliza, na sala de aula, Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), “modelo de ensino
gue consiste em permitir que os alunos confrontem as questdes e os problemas do mundo real
que considerem significativos, determinando como aborda-los e, entdo, agindo de forma
cooperativa em busca de solucdes” (Bender, 2014, p. 9). O que pode auxiliar a escola a romper
com o Vviés produtivista e desempenhar seu verdadeiro papel como um instrumento de libertacédo
é, sem duvida, um chamado importante para repensar o sistema educacional (Ferreira, 2020).
Atendendo “a missdo da Geografia escolar [que] € a de formar os alunos para a vida, pois estes
devem saber se posicionar de forma critica e reflexiva perante os problemas enfrentados em
familia e no convivio em sociedade” (Manfio et al. 2015, p.67).

Em relacdo a aplicacdo da ABP na sala de aula, Ferreira (2020) menciona que promoveu
a autonomia quando as atividades eram de investigacdo e individuais e, quando as tarefas foram
realizadas em grupo, desvelaram a cooperagdo. Percebe-se, entdo, que a metodologia
desenvolve a criticidade, fomenta a criatividade e colaboracdo, aspectos basilares para o
ensino, ainda essas habilidades sdo consideradas necessarias no mundo contemporaneo. A
autora destaca que, durante a pesquisa na pratica com uso da ABP, verificou nas turmas a
promocao de educacdo geografica, uma vez que fomentou o pensamento espacial, estimulando
o raciocinio geogréafico (Ferreira, 2020).

A escola, segundo Heusser (2022), deve ser um espago para que 0s estudantes pensem
por conta propria, com essa concepcao, o professor precisa evoluir na pratica pedagdgica para

que a escola possa “formar cidadaos plenos, pessoas que desenvolvam as suas potencialidades,
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que aprendam a (con)viver numa sociedade democratica” (Vesentini, 2009, p. 22). Destaca que
os alunos da escola atual sdo da geracédo nativos digitais, e 0s avangos tecnoldgicos modificaram
o0 modo de ser, agir e pensar da sociedade. Assim, a educacao deve ser pensada e organizada de
forma a tornar os alunos agentes ativos nos processos de ensino e de aprendizagem (Vesentini,
2009).

E o ensino de Geografia, ndo é diferente, o uso de metodologias ativas pode fomentar
0s processos de ensino e de aprendizagem na educacgéo geografica escolar, pois, segundo Santos
(1988, p.88), “o homem ¢ ativo. A agdo que realiza sobre o meio que o rodeia, para suprir as
condicBes necessarias @ manutencdo da espécie, chama-se agdo humana. Toda a¢do humana é
trabalho, e todo trabalho ¢é trabalho geografico.” Ainda, em relagdo ao ensino, o autor cita que
a “Geografia é uma ciéncia que requer uma abordagem metodologicamente ativa para sua total
compreensdo” (Santos, 1988, p.88). Refor¢a Heusser (2022, p.30), quando afirma que, “as
metodologias ativas associadas a ferramentas digitais, como a internet, podem exercer um papel
renovador nos processos de ensino e de aprendizagem na educagdo geografica.”

Heusser (2022) salienta que o ensino de Geografia deve instrumentalizar os estudantes
para lidarem com a espacialidade e com suas multiplas aproximacdes: eles devem saber operar
0 espaco, assim é possivel compreender a vida social constituida sobre os diferentes sujeitos,
esses que sdo os agentes responsaveis pelas transformacdes. De forma que possa observar
identificar e compreender as contradi¢Ges e os conflitos sociais, bem como consiga avaliar as
formas de apropriacdo e de organizacgdo instituida pelos diferentes grupos sociais e, quando
achar preciso intervir no meio de forma critica e responsavel (Heusser, 2022).

No cenario da realidade como ponto de partida, Hausser (2022) considera
Aprendizagem Baseada em Problemas como uma metodologia que favorece aos alunos
trabalharem em grupos ou individualmente para solucionar problemas auténticos, que devem
ser indicados pelo professor. Enfatiza, ainda, como maior beneficio dessa metodologia, o
estudante precisar ser autor da aquisi¢do de conhecimentos e competéncias, a0 mesmo tempo
em que dominam as habilidades de resolucdo fundamentais no mercado de trabalho atual. Isso
ressalta que as competéncias desenvolvidas para enfrentar situacfes e contextos variaveis
auxiliam na preparacao do individuo para atuar na sociedade (Hausser, 2022).

A sala de aula de Geografia na atualidade é um espago propicio para o protagonismo
estudantil, quando o processo de ensino e aprendizagem se da por meio de metodologias ativas,
gue potencializam a curiosidade, as opinides sdo valorizadas, desenvolve o engajamento social
guando conhecem e buscam solucdes para os problemas comunitarios, ainda, proporcionam o

desenvolvimento do sentimento de pertencimento ao lugar em que vivem. Ha nesse processo
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uma aprendizagem mais significativa e sélida (Heusser, 2020).

Com a concepcdo de gque os contetidos de Geografia devem levar os alunos a pensarem
criticamente o espaco como produto e produtor das relagbes sociais e da sua forma de
organizacao, o proximo subcapitulo apresenta uma discussdo sobre Orienta¢es Curriculares e

as metodologias ativas no ensino de Geografia.

5.2 Orientagdes Curriculares e as metodologias ativas no ensino de Geografia

O cerne da ciéncia geografica reside em acompanhar as mudancas globais e interpreta-
las para o beneficio da coletividade, oferecendo a oportunidade de reflexdo sobre o0 mundo que
nos rodeia, nessa senda descrever o mundo ndo é suficiente; € necessario compreendé-lo em
todas as suas complexidades, desafios, conflitos e lutas. I1sso ocorre em meio a uma constante
guerra social e desigualdade humana, em que se busca pensamentos e reflexdes que possam
responder as nossas duvidas e nos ajudar a compreender em que tipo de mundo se vive
(Barboza; Rodini,2021).

Nessa senda, Santos (2003) reforca que o espaco geografico ndo é uma mera
representacdo fisica ou cartografica, mas sim um produto social, resultado das relacfes entre a
sociedade e a natureza. Ele argumentava que o espaco € construido por meio das atividades
humanas, das relagdes sociais, das praticas culturais e das dindmicas econdmicas. Ainda,
destaca as relacbes de poder na configuracdo do espago geografico. Ele analisou as
desigualdades sociais e espaciais, destacando como certos grupos tém acesso privilegiado aos
recursos e as oportunidades, enquanto outros sdo marginalizados. Na concepc¢do do autor,
"territério” vai além da nocdo tradicional de espaco delimitado por fronteiras politicas, o
compreende como uma construcdo social e politica, onde diferentes atores disputam poder e
recursos. Ele ressaltava a importancia de compreender as relacbes de poder presentes nos
territérios, bem como as lutas e resisténcias dos grupos subalternos.

Assim se desenha um cendrio de renovacdo de conceitos, teorias inovadoras, de
abordagem que passa a ser plural no ensino de Geografia, bem como novas metodologias para
trazer para o debate geogréfico temas como, espaco-tempo no contexto da globalizacéo e das
novas tecnologias, as relaces sociais, culturais, econdmicas e politicas que ocorrem em
determinado lugar, a producdo do espaco urbano, as questdes ambientais globais, a importancia
do lugar e do cotidiano na explicacdo do mundo, a interacdo entre o ambiente natural e as
atividades humanas, a formagéo de identidades locais e a distribuicdo desigual de recursos e

poder, entre outros.
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Cenério esse em que as escolas devem construir seu curriculo levando em consideracao
tanto as evolugbes do pensamento geografico quanto as transformacbes das diferentes
sociedades ao longo do tempo. Ao desenhar o curriculo de Geografia, a escola deve procurar
equilibrar os conhecimentos conceituais e tedricos com a aplicacdo pratica desses
conhecimentos no mundo real. O que torna importante a interdisciplinaridade, dado que
estabelecer conexdes com outros componentes, como Historia, Sociologia, Economia, Ciéncias
Ambientais, dentre outras, que podem facilitar para a compreensdo mais completa dos
processos socioespaciais.

Nessa seara, as OrientacGes Curriculares sdo documentos que fornecem diretrizes e
orientacdes para a elaboracdo dos curriculos escolares, delineando os objetivos, conteldos,
metodologias e critérios de avaliacdo para cada componente. No caso do ensino de Geografia,
essas orientacdes, geralmente, ttm como objetivo principal levar o estudante a desenvolver o
pensamento geogréfico, promovendo a compreensao do espaco e das relagdes entre sociedade
e ambiente.

E as metodologias ttm o compromisso de buscar a qualidade cognitiva dos alunos,
promovendo o despertar do pensamento critico, 0 que torna relevante o uso, nas aulas de
Geografia, de metodologias ativas que podem auxiliar os alunos a se tornarem sujeitos
reflexivos e criticos, capacitados a lidar com conceitos e argumentar, busca formar individuo
ciente do periodo historico em gue vive, para que seja capaz de compreender o mundo. Reforca
essa concepcao o geografo Milton Santos quando afirma que:

para ter eficacia, o processo de aprendizagem deve, em primeiro lugar, partir da
consciéncia da época em que vivemos. Isto significa saber o que o0 mundo é e como
ele se define e funciona, de modo a reconhecer o lugar de cada pais no conjunto do
planeta e o de cada pessoa no conjunto da sociedade humana. desse modo que se pode

formar cidaddos conscientes, capazes de atuar no presente e de ajudar a construir o
futuro (Santos, 2008, p. 115).

Essa perspectiva intenciona tornar o ensino de Geografia mais relevante, envolvente e
conectado com a realidade dos estudantes, capacitando-os a entender e agir no mundo em que
vivem. Nesse sentido, e com a concepcdo de que a BNCC e o DCT sdo os instrumentos
normativos atuais e obrigatdrios para os curriculos escolares e propostas pedagdgicas no
contexto escolar do Tocantins, vai-se embasar a discussdo desse subcapitulo.

Importa ressaltar que as metodologias ativas no ensino de Geografia sdo abordagens
pedagdgicas que envolvem a participacdo ativa dos estudantes no processo de aprendizagem.
Essas metodologias visam estimular o protagonismo dos alunos, sua capacidade de investigagédo
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e reflexdo, incentivando o desenvolvimento de habilidades e competéncias necessarias para

compreender e atuar no mundo contemporaneo.

A BNCC é um documento que estabelece as diretrizes para a educagdo no Brasil,

incluindo o ensino de Geografia. No caso dos Anos Finais do Ensino Fundamental, que

compreendem do 6° ao 9° ano, a BNCC (2018) dispbe que a Geografia desempenha um papel

fundamental na Educacdo Basica, fornecendo uma compreensdo abrangente do mundo em que

vivemos. Reforca que esse componente curricular deve ajudar os estudantes a desenvolverem

habilidades de observacao, analise critica e interpretacdo do espago geogréfico, contribuindo

para sua formagdo como cidadaos conscientes e engajados. Com esse proposito, o curriculo de

Geografia deve contribuir para:

i)

i)

Compreensdo do espaco: 0 que permite que os alunos entendam a organizacao e a
distribuicdo dos fendmenos fisicos, sociais, culturais e econdmicos em diferentes
escalas. Eles aprendem sobre os conceitos de lugar, regido, territorio, paisagem e
ambiente, desenvolvendo uma apreciacdo pela diversidade e complexidade do
mundo ao seu redor;

Desenvolvimento de habilidades de pesquisa: 0 que incentiva os estudantes a
realizarem pesquisas, coletar dados, analisar informacdes geograficas e apresentar
seus resultados de forma clara e organizada. Isso fortalece suas habilidades de
pensamento critico, resolucdo de problemas e tomada de decis6es informadas;
Conscientizagdo ambiental: o que fornece aos estudantes conhecimentos sobre os
desafios ambientais globais, como mudancas climaticas, poluicdo, desmatamento e
escassez de recursos. Essa compreensdo 0s capacita a adotar atitudes e praticas
sustentaveis, contribuindo para a preservacdo do meio ambiente;

Compreensdo das relagdes sociedade-natureza: o que ajuda os alunos a
compreenderem as interagdes complexas entre as sociedades humanas e o meio
ambiente natural. Eles aprendem sobre as formas como as atividades humanas
impactam o ambiente e como o ambiente influencia as atividades humanas. 1sso
promove uma compreensdo mais ampla das questdes sociais, econémicas e
ambientais em diferentes partes do mundo;

Conhecimento sobre diversidade cultural: o que explora as diferentes culturas,
identidades e modos de vida presentes no mundo. Os estudantes aprendem sobre a
diversidade cultural, os padrdes de assentamento humano, as migracdes e as relagoes
entre grupos étnicos, desenvolvendo uma maior tolerdncia e respeito pela

pluralidade de culturas existentes;
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Vi) Anélise de mapas e representagdes graficas: ensinaa interpretarem mapas, graficos,
imagens de satélite e outras representacfes geograficas. Isso ajuda a desenvolver
habilidades de leitura espacial e visualizacdo, permitindo que os estudantes analisem
e compreendam melhor as informagdes geograficas.

Ent&o, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), a Geografia
desempenha um papel fundamental na Educacdo Basica ao promover o desenvolvimento do
pensamento espacial e do raciocinio geografico. Essas habilidades permitem que os estudantes
compreendam, representem e interpretem o mundo em constante transformacao ao seu redor.

Entende-se que pensar geograficamente envolve uma abordagem analitica e holistica
para compreender a complexidade do espaco e dos lugares, reconhecendo a interacdo entre 0s
sistemas naturais e sociais, e considerando as implicacGes espaciais dos fendbmenos e processos
que ocorrem em nosso mundo.

Cabe destacar que o estudo dessas unidades teméticas converge para o desenvolvimento
e progressdo de uma série de habilidades que, por sua vez, irdo contribuir para a construcéo das
sete competéncias do Componente Curricular de Geografia. Essas competéncias articulam-se
com as sete competéncias da area de conhecimento. Com essa concepc¢édo, a BNCC apresenta-
se como uma diretriz de aprendizagens fundamentais, construida como um compromisso do
Estado brasileiro para possibilitar as aprendizagens de todos os estudantes, portanto, o MEC a

define como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos
de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educagdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a
educacdo escolar (Brasil, 2018, p. 7).

Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), um documento diretriz para que as redes
publicas e privadas de ensino, nos &mbitos municipais, estaduais e federais possam elaborar
seus curriculos. No caso da Geografia, as unidades educacionais de Educacdo Béasica devem
construir o seu curriculo para que o aluno comece a pensar geograficamente, tanto em relacao
a sua escala imediata (seu lugar), para, a partir dai, poder ampliar sua visdo de mundo por meio
de abstracdes e generaliza¢Ges cognitivas mais complexas (Mustafa, 2019). Cenério que requer
do professor instrumental geografico, pedagdgico e metodoldgico necessario para a despertar a
percepcao do aluno para a Geografia (Callai, 2017). Ainda a autora reforca que a dimensao
pedagdgica na formacdo do gedgrafo deve habilita-lo para transformar a “Geografia em algo
vivo, que diga respeito a vida, ao mundo real, que ndo sejam questbes estranhas e distantes no

sentido de ndo se perceber que sejam da vida, da sociedade concreta” (Callai, 2017, p.110).
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Assim, com base nas disposi¢oes da BNCC, em um esfor¢o conjunto com seus 139
municipios, o Estado do Tocantins estabeleceu uma parceria colaborativa para a consolidacdo
do DCT. Esse documento foi aprovado e homologado pelo Conselho Estadual de Educacéo do
Tocantins através da Resolugdo n° 24, datada de 14 de margo de 2019.

De acordo o DCT (2019), em Geografia, as habilidades estdo distribuidas em cinco
grandes unidades tematicas: Sujeito e seu lugar no mundo, Conexdes e escalas, Mundo do
trabalho, Formas de representacdo e pensamento espacial e Natureza, ambiente e qualidade de
vida.

Sujeito e seu lugar no mundo, nessa unidade deve-se explorar diferentes recursos
geograficos, como mapas, globos e imagens de satélite, para entender melhor a localizacdo dos
lugares e a relacdo entre eles, para que o estudante aprenda sobre a geografia fisica e humana
do lugar onde vocé vive, identificando caracteristicas naturais, como rios, montanhas e clima,
bem como aspectos culturais e sociais da sua comunidade;

Conexoes e escalas, unidade em que se estuda as interacGes entre diferentes lugares e
regides, considerando fatores como migragdo, comércio, turismo e comunicagao, para que 0
estudante compreenda as escalas geograficas, desde as caracteristicas locais até as globais, e
como os processos em diferentes escalas estdo interconectados;

Mundo do trabalho, possibilita a analise e compreensdo das atividades econémicas, de
como sao em diferentes regides, entendendo como 0s recursos naturais, o capital humano e a
infraestrutura influenciam a distribuicdo dessas atividades. Ainda a compreensdo de como as
mudancas no mercado de trabalho, como a globalizacdo, a automacéo e as novas tecnologias,
impactam as diferentes regides e grupos sociais;

Formas de representacdo e pensamento espacial, unidade em que o estudante deve
aprender a interpretar e utilizar diferentes tipos de representacGes geograficas, como mapas
tematicos, graficos e diagramas, o que desenvolve habilidades de pensamento espacial, como a
capacidade de visualizar e compreender relagdes espaciais, como distancias, direcGes e padrdes;

Natureza, ambiente e qualidade de vida: unidade em que se estuda as interagdes entre
sociedade e meio ambiente, investigando questdes como desmatamento, poluicdo, mudancas
climaticas e conservacao da biodiversidade, analisa-se também os impactos das atividades
humanas no meio ambiente e sobre medidas sustentaveis para garantir a qualidade de vida das
geracoes futuras.

Ao se analisar essas unidades tematicas no estudo da Geografia, é evidente sua
dimensdo, relevancia, abrangéncia e a forma como estdo intrinsecamente interligadas na

construcdo do conhecimento geografico. No entanto, para uma melhor compreensdo e
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organizacdo didatica, o DCT optou por dividi-las em bimestres, agrupando os objetos de
conhecimento que Ihes sdo inerentes.

E importante ressaltar que o estudo dessas unidades tematicas tem como objetivo o
desenvolvimento e a progresséo de diversas habilidades, que, por sua vez, contribuirdo para a
construcdo das sete competéncias do Documento Curricular de Geografia. Essas competéncias
estdo diretamente relacionadas as sete competéncias da area de conhecimento e, por
consequéncia, estdo alinhadas com as dez competéncias gerais estabelecidas pela BNCC (DCT,
2019).

Esse documento prop6e uma Geografia que problematize a dicotomia entre geografia
escolar e geografia da vida; que busque as explicacdes ndo nos muros, nas ruas, mas sim nas
relacdes que as produzem, com a mesma concepcao, Lacoste (1993) afirma que a atualidade é
constituida de uma sucessdo de acontecimentos ocorridos nos quatro cantos do mundo e sua
evolucdo obriga a relaciona-los aos paises que os produziram, o que revela a necessidade de um
raciocinio geografico para melhor compreender esse processo.

Importa destacar que o pensar geograficamente é abordar questbes e problemas do
mundo com uma perspectiva geografica. Envolve uma maneira de pensar e analisar o espaco e
os lugares em termos de suas interagdes, processos e padrdes. E procurar compreender a relagio
complexa entre as pessoas e 0 ambiente em que vivem. O que envolve considerar a interconexao
entre os elementos fisicos, como relevo, clima, recursos naturais e ecossistemas, e 0s aspectos
humanos, como populacao, cultura, economia e politica. A Geografia permite examinar como
os lugares e as paisagens sdo moldados por fatores naturais e sociais, € COmo as pessoas
interagem e transformam esses lugares. Ainda, constitui a analise de padrdes espaciais e
processos, como migracdo, urbanizacdo, globalizacdo, desigualdades socioecondmicas e
mudancas ambientais.

Entdo, se ha renovacdo da Geografia, ha a necessidade de se renovar as metodologias
de ensino, porque o modelo convencional ndo atende ao disposto do DTC, dai revela-se a
necessidade de um ensino que envolve o estudante em atividades praticas ou experimentais, em
que seja responsavel por sua aprendizagem (Moran, 2018).

Assim, o curriculo escolar de Geografia deve abordar o pensar geograficamente, dado
que é fundamental para se entender os desafios e oportunidades que se enfrenta em nosso mundo
globalizado. Ajuda a responder perguntas sobre por que certos fendmenos ocorrem em
determinados lugares, como as interag0es espaciais influenciam as sociedades e como podemos
abordar problemas como mudangas climaticas, planejamento urbano, gestdo de recursos

naturais e desenvolvimento sustentavel.
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Conforme Moran (2018), adquire-se conhecimento de maneira ativa ao longo de nossa
vida, desde 0 momento em que se nasce. Enfrenta-se desafios de diferentes niveis de
complexidade, combinados com situagOes cotidianas em todas as esferas da vida, incluindo o
ambito pessoal, profissional e social. Dentro dessa perspectiva, compreende-se que uma das
principais metas das propostas curriculares atuais € demarcar a aprendizagem por meio do
conhecimento cientifico. Essas propostas buscam possibilitar aos estudantes o desenvolvimento
de habilidades, destacando que o foco ndo reside apenas na quantidade de conhecimento
acumulado, mas sim na contextualizacéo e na aplicacdo dos conhecimentos adquiridos na vida
diaria (Morais; Ascencéo, 2022).

Isso esté explicito quando o DCT (2019), que traz, conforme Quadro 1. as competéncias

especificas para o Ensino Fundamental no Ensino de Geografia.

Quadro 1 - Competéncias especificas no Ensino Fundamental para o Ensino de Geografia
1. | Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacdo sociedade/ natureza e exercitar o interesse
e 0 espirito de investigacdo e de resolucdo de problemas.

2. | Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento geografico, reconhecendo a importancia dos
objetos técnicos para a compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da historia.

3. | Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e aplicacdo do raciocinio geogréafico na analise
da ocupacdo humana e producédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao, diferenciacéo,
distribuicdo, extensdo, localizacdo e ordem.

4. | Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens cartograficas e iconograficas, de
diferentes géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo de problemas que envolvam informagdes
geograficas.

5. | Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de investigacdo para compreender o0 mundo
natural, social, econdmico, politico e 0 meio técnico-cientifico e informacional, avaliar agGes e propor
perguntas e soluc@es (inclusive tecnoldgicas) para questdes que requerem conhecimentos cientificos da
Geografia.

6. | Construir argumentos com base em informagdes geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista
gue respeitem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

7 | Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacéo, propondo acdes sobre as questdes socioambientais, com base em principios éticos,
democréticos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: DCT (2019).

Destaca-se a importancia de utilizar os conhecimentos geograficos para compreender a
interacdo entre sociedade e natureza, bem como exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao
e resolucdo de problemas. O desenvolvimento dessa competéncia permite aos alunos
compreenderem como as atividades humanas estdo relacionadas com o ambiente em que se
vive e despertar a curiosidade e estimular a investigacao e a resolugdo de problemas. Essencial
para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes do seu papel no mundo. A Geografia cumpre

seu papel de proporcionar uma visdo ampla e contextualizada das dindmicas sociais e naturais,
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possibilitando uma compreensdo mais abrangente das questdes contemporaneas.

A competéncia de estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos na compreensdo do uso dos
recursos naturais ao longo da histdria, é fundamental para que os alunos compreendam como
as sociedades se apropriam dos recursos naturais ao longo do tempo, os impactos dessa
apropriacdo e as transformacdes que ocorrem no espaco geografico. Além disso, a abordagem
interdisciplinar contribui para uma visdo mais integrada do conhecimento.

Ressalta-se a importancia de ter desenvolvido habilidades cognitivas e criticas na
andlise da ocupacdo humana e produgdo do espaco, dado que ao aplicar principios
fundamentais, como analogia, conexao, diferenciacdo, distribuicdo, extensdo, localizacdo e
ordem, é possivel compreender de forma mais ampla e profundamente os processos espaciais e
da relacdo entre sociedade e espaco geografico.

Importa salientar a importancia do pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das geotecnologias. Essa
competéncia desenvolvida permite aos alunos interpretarem e representarem 0 espaco
geografico de forma grafica e textual, utilizando ferramentas e tecnologias especificas. A
capacidade de analise e resolucdo de problemas utilizando informacdes geogréficas é
fundamental para a compreensdo e atuacao efetiva na sociedade contemporanea. Além disso, 0
uso de geotecnologias, como Sistemas de Informacdo Geografica (SIG), contribui para a
resolucéo de problemas complexos e 0 entendimento das relacdes entre os elementos espaciais.

O desenvolvimento de processos, praticas e procedimentos de investigacdo para
compreender o mundo natural, social, econémico, politico, o meio técnico-cientifico e
informacional, é competéncia que possibilita ao aluno a capacidade de pesquisa e analise,
utilizando o conhecimento geografico para compreender e propor solucdes para questfes
complexas. A interdisciplinaridade e a aplicacdo dos conhecimentos cientificos da Geografia
sdo essenciais para a compreensdo dos desafios socioambientais contemporaneos.

A construcdo de argumentos com base em informagdes geogréficas é fundamental para
um debate fundamentado e embasado em fatos. A Geografia oferece uma perspectiva ampla e
integrada, permitindo entender as relagbes entre os fendmenos sociais, ambientais e
econdmicos. Ao utilizar dados geograficos, como mapas, estatisticas e analises espaciais,
podemos embasar nossos argumentos de forma mais sélida e coerente, fortalecendo assim a
qualidade do debate.

No contexto da consciéncia socioambiental e do respeito a biodiversidade e ao outro, é

essencial promover uma visdo holistica que leve em consideracdo ndo apenas 0s aspectos
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econdmicos, mas também os sociais e ambientais. E necessario reconhecer que somos parte de
um sistema interconectado e interdependente, no qual a preservacdo da biodiversidade e o
respeito as diferentes formas de vida s@o fundamentais para a sustentabilidade do planeta.

A diversidade humana e a diversidade bioldgica sdo elementos essenciais para a
manutencdo da vida e do equilibrio socioambiental. Deve-se promover 0 respeito e a
valorizacéo das diferencas, reconhecendo a importancia de garantir igualdade de oportunidades
e direitos para todas as pessoas, independentemente de sua origem étnica, género, orientacdo
sexual, classe social, entre outros aspectos.

No que diz respeito a acdo pessoal e coletiva, deve-se agir com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo. A conscientizacdo socioambiental
deve ser traduzida em acdes concretas, tanto no ambito individual quanto no coletivo. Deve-se
buscar solucbes sustentaveis e solidarias para os desafios socioambientais, levando em
consideracao os principios éticos e democréticos.

E fundamental que cada um de nds se sinta responsavel pela promoc&o de um mundo
mais justo, equitativo e sustentavel. Pode-se propor acdes em diferentes escalas, desde pequenas
mudancas em nossos habitos diarios até o engajamento em projetos e iniciativas que promovam
a conscientizacdo e a preservagao socioambiental. A¢des como reduzir o consumo de recursos
naturais, adotar praticas sustentiveis, apoiar projetos de conservacdo e participar de
movimentos sociais sdo algumas das formas de contribuir para um futuro melhor.

Entdo, construir argumentos com base em informacdes geograficas e agir com respeito,
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo sdo pilares essenciais
para promover a consciéncia socioambiental e o respeito & biodiversidade e ao outro. E
necessario que cada individuo se engaje ativamente nesses principios, buscando acdes e
solucdes sustentaveis e solidarias, a fim de construir um futuro mais justo e equilibrado para as
geracoes.

Entende-se que a apropriacdo das metodologias ativas pelos professores é indispensavel
na implementacdo do DCT de Geografia. Acredita-se que quanto mais 0s docentes ofertarem
condi¢des diversificadas com métodos ativos, mais 0s estudantes terdo oportunidades de
desempenharem melhor suas aprendizagens, e, assim, desenvolverem os quatro pilares da
educacéo, proposto pela UNESCO: aprender a conhecer, a fazer, a ser e a conviver (Delors,
2003).

Na Geografia, as metodologias ativas sao especialmente relevantes, uma vez que esse
componente esta voltado para o estudo e compreensdo do espaco geografico, das relacbes entre

sociedade e natureza e das dinamicas espaciais. O uso de metodologias ativas permite que 0s
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alunos tenham uma vivéncia mais proxima da realidade geogréafica, desenvolvendo habilidades
de observacao, analise e interpretacdo dos fendmenos geograficos. Entdo, como discorrem
Berbel (2011) e Souza; Iglesias; Pazin-Filho (2014), sdo necessarios novos caminhos que
promovam a autonomia e o exercicio de atitudes criticas e construtivas, o que € fundamental
para enfrentar os desafios presentes e futuros. Ao investir nesses novos caminhos, esta-se
preparando as gera¢es futuras para serem cidadaos engajados, capazes de enfrentar os desafios
e construir um futuro melhor, reforca Berbel (2011) quando afirma que o envolvimento do
aluno em novas aprendizagens, através da compreensao, escolha e interesse, € um requisito
fundamental para ampliar suas oportunidades de exercer liberdade e autonomia na tomada de
decisbes ao longo do processo educacional. Isso o prepara para futuras atividades profissionais.

Com essa mesma concepcao, apos essa discussao sobre as competéncias, é visivel que
ndo ha como desenvolvé-las com uma pratica tradicional em que o aluno € passivo, nao
argumenta, ndo analisa, recebe o conhecimento pronto, ndo o aplica em situagdes reais. O DCT
traz, nas unidades tematicas do Anos Finais do Ensino Fundamental, o desenvolvimento da
habilidade de analisar. Ora a habilidade de analisar esta relacionada a capacidade de examinar,
compreender e interpretar informacdes de maneira sistematica e detalhada, a decompor um
problema, uma situacdo ou um conjunto de dados complexos em partes menores e analisa-los
de forma critica, identificando padr@es, relacGes e insights. Envolve vérias etapas, incluindo a
coleta e organizacao de dados relevantes, a identificacdo de padrbes ou tendéncias, a avaliacdo
de informagGes em termos de relevancia e confiabilidade, a identificacdo de pontos fortes e
fracos, a formulacdo de hipdteses, a geracdo de conclusBes logicas e a apresentacdo de
recomendac0es ou solugdes embasadas.

Além disso, a analise envolve o uso de ferramentas e técnicas apropriadas para ajudar a
processar e interpretar informac6es, como gréaficos, tabelas, estatisticas, modelos matematicos
e métodos de visualizacdo de dados. A capacidade de pensar criticamente, ter um pensamento
I6gico e ter uma mente aberta para diferentes perspectivas também é fundamental para a analise
eficaz.

Entdo, a habilidade de analise é imperativa para desvendar informacdes relevantes e
significativas a partir de conjuntos de dados complexos ou de situacdes problematicas,
permitindo uma compreensdo mais profunda e embasada para tomar decisdes informadas e
encontrar solugdes eficazes. E uma competéncia valiosa em uma variedade de campos, como
negocios, ciéncia, tecnologia, finangas, pesquisas e muitos outros.

Nessa senda, as aulas de Geografia devem disponibilizar atividades que desenvolvam a

capacidade de lidar com situacGes novas, ao invés de exigirem excessivamente uma eficiéncia
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mecanica, com repeticdo de exercicios, muitas vezes, sem sentido. Essas préaticas ja hd muito
criticadas por Dewey (1968), quando afirma que para uma aprendizagem integrada a vida, é
necessario que as experiéncias de vida dos alunos sejam trazidas para dentro da sala de aula e
que o ensino leve em consideracdo essas experiéncias. Além dos conhecimentos disciplinares
especificos, o professor tem a funcdo de orientar, guiar e estimular os alunos por meio de sua
experiéncia e do conhecimento ja adquirido como adulto. Assim, para uma implementacao
efetiva do DCT, o ensino deve proporcionar saberes que de fato contribuam com uma
experiéncia que favorecam ndo apenas o plano cognitivo, mas também estimule desde cedo o
aprendizado emocional, contribuindo com a formacéo integral do individuo enquanto pessoa e
membro da sociedade, ultrapassando a visdo puramente instrumental da educacdo (Carvalho,
2017; Delors, 2003).

Destarte que, para atender o que propde o DCT de Geografia, deve-se ter a escola como
espaco de experimentacdo, conforme  prople Freire (1996), para melhorar e despertar a
curiosidade do aluno, permitindo que ele se conscientize da realidade, questione-a e,
consequentemente, construa conhecimento transformador. Nesse cenério, faz-se importante a
contextualizacdo significativa, quando se conecta os conteudos a situagdes reais e relevantes
para os alunos. Isso ajudara a despertar sua curiosidade e interesse, pois entenderdo como o
conhecimento esta relacionado ao mundo ao seu redor. Também é importante incentivar os
alunos a explorarem as causas e consequéncias dos fendmenos, a buscar diferentes perspectivas
e a refletir sobre as implicages éticas e sociais.

A criacdo de estratégias pedagogicas orientadas por metodologias ativas requer uma
variedade de ac¢Oes e processos mentais, tais como leitura, pesquisa, comparagédo, observagéo,
imaginacdo, coleta e organizacdo de dados, formulacdo e confirmacdo de hipoteses,
classificacdo, interpretacdo, critica, busca por suposicdes, sintese e aplicacdo de fatos e
principios em novas situacGes, planejamento de projetos e pesquisas, analise e tomada de
decisdes. Essas atividades contribuem para a formagao desse novo perfil de aprendiz (Souza,
Iglesias; Pazin-filho; 2014), é um estudante que se envolve em discussdes e trocas de ideias
com outros alunos e com o professor.

Importante se faz compreender que o curriculo deve ser contextualizado nas realidades
local, social, escolar e do aluno. Reforca essa concepgdo Cury, Reis, Zanardi (2018, p.46)
guando afirmam que:

A educacdo basica tem por finalidade precipua e fundamental a formagdo de uma
pessoa para multiplos aspectos da vida social como a consciéncia de si como sujeito,

a consciéncia do outro como igual e diferente tanto por meio do dominio de
conhecimentos, com rigor cientifico, e o desenvolvimento de competéncias que
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incorporem um método permanente de aprendizagem e abertura para novas
possibilidades.

Arroyo (2007) também afirma que criar um curriculo significativo é questionar quais
aspectos da dindmica social, politica e cultural levam as indaga¢cdes mais urgentes para o
conhecimento, o curriculo e as praticas educativas. Portanto, discutir o curriculo é discutir a
sociedade na qual os estudantes estdo inseridos. O objetivo é que o curriculo seja uma
ferramenta de resisténcia contra as formas de dominacdo politica, econémica e ideoldgica, a
fim de promover a emancipac¢do humana e a libertagdo do processo de alienagao (Arroyo, 2007).

Entende-se que € o DCT de Geografia uma busca pela qualidade da Educacdo Basica
em todas etapas e modalidades de ensino, buscando promover a cidadania e o conhecimento
para a vida e com a vida. Reforca Fernandes; Freitas (2007, p. 23) quando afirmam que:

a escola, portanto, ndo é apenas um local onde se aprende um determinado contetido
escolar, mas um espago onde se aprende a construir relagdes com as “coisas” (mundo
natural) e com as “pessoas” (mundo social). Essas relagdes devem propiciar a inclusao

de todos e o desenvolvimento da autonomia e autodirecao dos estudantes, com vistas
a que participem como construtores de uma nova vida social.

Os curriculos devem ser projetados de maneira a incentivar a participacdo ativa dos
estudantes, estimulando a curiosidade, a criatividade e o pensamento independente. Além disso,
é importante criar espacgos de dialogo e debate, nos quais as diferentes opinides e perspectivas
sejam valorizadas. 1sso promove um ambiente de aprendizado inclusivo e diversificado, onde
os alunos aprendem a ouvir, respeitar e considerar diferentes pontos de vista, a0 mesmo tempo
em que expressam suas proprias opinides de maneira respeitosa. Ainda, destaca-se que 0
exercicio de atitudes criticas e construtivas ¢ fundamental para enfrentar os desafios complexos
do futuro. Isso implica em desenvolver habilidades de pensamento critico, questionar
suposicdes, analisar informacOes de forma objetiva e avaliar diferentes perspectivas. Ao
cultivar atitudes construtivas, como empatia, colaboracéo e resolucdo de problemas, pode-se
encontrar solucdes inovadoras e sustentaveis para 0s problemas que se apresentam.

E importante que os alunos percebam a conexao entre a ciéncia geografica estudada na
escola e os eventos do dia a dia, e que eles prdprios sejam encorajados a propor solugdes para
os problemas identificados. A abordagem dos contetdos geogréaficos deve ser feita por meio de
guestionamentos, perguntas, problematizacdo e investigacdo do contexto vivido. Essa
abordagem difere da simples apresentacdo e descri¢do de caracteristicas de um objeto de forma
descontextualizada. Destarte a necessidade de os alunos serem motivados a desenvolver
habilidades de leitura geogréfica para compreender os fendmenos presentes em suas vidas. Eles

devem ser incentivados a buscar solugGes e a questionar as desigualdades sociais que existem
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em seu bairro, cidade ou regido, ou seja, devem ser capazes de identificar e reconhecer as
desigualdades socioespaciais que 0s cercam.

Vale destacar que pensar geograficamente implica pensar espacialmente, ou seja,
compreender o mundo em termos de relacGes e interacfes espaciais. A linguagem cartogréafica
desempenha um papel fundamental nesse processo, pois permite representar 0 espaco
geografico por meio de mapas e outras representacfes visuais. Ainda, facilita a leitura e a
interpretacdo da realidade, desde os arranjos locais até os globais. Ela ajuda a compreender a
distribuicéo de fenémenos geograficos, como relevo, clima, vegetagdo, populaco, entre outros,
em diferentes escalas. Ao desenvolver habilidades de leitura e interpretacdo de mapas, os alunos
podem compreender melhor as caracteristicas do espa¢o em que vivem e do mundo como um
todo (Cavalcante, 2012).

E essencial ensinar aos alunos a lerem o espago geografico e a utilizar a linguagem
cartografica como parte integrante da educacdo geografica na Educacdo Basica. Promover a
alfabetizacdo e o letramento geografico dos alunos significa capacita-los a interpretar e criar
representacdes cartograficas, compreendendo as relacdes espaciais e as dindmicas do mundo
em que vivem (Duarte, 2017).

A linguagem cartogréafica ndo se restringe apenas aos mapas convencionais, mas
também inclui outras formas de representacdo, como gréficos, diagramas, fotografias aéreas e
imagens de satélite. Ao aprender a utilizar essas ferramentas, os alunos podem adquirir uma
compreensdo mais aprofundada e desenvolver habilidades importantes para a vida cotidiana,
como a interpretacdo de rotas, a localizacdo de lugares e a compreensdo de noticias e
informagdes baseadas em representagdes espaciais (Cavalcante, 2012).

Portanto, o desenvolvimento do pensamento espacial e da habilidade de utilizar a
linguagem cartografica sdo objetivos tedrico-metodologicos essenciais para a didatica da
Geografia. Ao promover o letramento geografico, esta-se capacitando os estudantes a
compreenderem e se envolverem ativamente com o mundo em que vivem, contribuindo para
sua formacdo como cidad&os criticos e conscientes das complexidades e interdependéncias do
espaco geografico.

Segundo Moran (2007), para que os alunos sejam proativos e tenham uma aprendizagem
significativa, é necessario adotar metodologias que os incentivem a tomar decisdes e avaliar 0s
resultados, utilizando materiais relevantes como apoio. Além disso, para que sejam criativos, é
fundamental que experimentem diversas novas possibilidades para demonstrar sua iniciativa.
Cenario em que a abordagem da aprendizagem ativa coloca o aluno como protagonista,

envolvendo-o diretamente e de forma participativa e reflexiva em todas as etapas do processo.
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Nessa abordagem, os alunos tém a oportunidade de experimentar, desenhar e criar, com a
orientacdo do professor. Ja a aprendizagem hibrida enfatiza a flexibilidade, a combinacéo e o
compartilhamento de espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias, que
compdem esse processo ativo (Moran, 2017).

Assim, para efetividade dos DCT (2019), os educadores tém o papel fundamental na
conducdo do processo de ensino-aprendizagem, sendo os mediadores do conhecimento,
buscando metodologias que impulsionem os educandos a investigacdo, pesquisa e construcédo
do seu saber (Smolareck; Luiz, 2020).

O proximo capitulo apresenta a analise dos dados levantados nesta pesquisa sobre 0s
professores de Geografia e 0 uso de metodologias ativas nas salas de aula, pratica docente que
objetiva uma educacdo geografica relevante para os alunos, posto que 0s prepara para

compreender e enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.
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6 PROFESSORES DE GEOGRAFIA DO TOCANTINS E AS METODOLOGIAS
ATIVAS

A educacdo € um processo dindmico que envolve uma intricada interacdo entre
diferentes elementos, incluindo os espacos onde o conhecimento é sistematizado, os sujeitos de
aprendizagem envolvidos e a abordagem pedagdgica adotada pelos educadores. Este capitulo
se concentra na anélise da realidade educacional quanto a utilizacdo das metodologias ativas no
ensino de Geografia nas escolas estaduais da zona urbana de Palmas para os alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental.

A discussdo desdobra-se em trés dimensfes essenciais: 0s campos educacionais
presentes nesse cenario, a formagdo académica dos docentes envolvidos e a pratica pedagdgica
nas aulas de Geografia. Entender os diferentes campos que convergem na experiéncia
educacional proporciona uma visdo holistica do ambiente de aprendizagem.

A formacdo académica dos docentes serd examinada para compreender como suas
trajetorias educacionais podem influenciar na abordagem pedagdgica adotada nas salas de aula
de Geografia.

Por fim, discute-se a pratica pedagdgica nas aulas de Geografia, as metodologias ativas
de ensino utilizadas, os desafios enfrentados para efetivar mudancas e a concepcdo destes
educadores sobre a necessidade de transformaces significativas nas praticas de ensino para
promover um ensino mais dinamico e participativo, capaz de envolver os alunos de maneira
mais efetiva em seu processo de aprendizagem.

Esta analise critica visa contribuir para a compreensdo aprofundada da dinamica
educacional no ensino de Geografia nas escolas estaduais da zona urbana de Palmas, acredita-
se que os resultados sdo subsidios valiosos para a melhoria continua do sistema educacional e,
consequentemente, para o desenvolvimento dos estudantes envolvidos no processo de ensino e

aprendizagem de Geografia.

6.1 O Campo e 0s sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com professores de Geografia das escolas estaduais que ofertam
0s Anos Finais do Ensino Fundamental na zona urbana de Palmas.

Palmas ¢ a capital do estado do Tocantins, esta localizada na regido Norte do pais, de
acordo com a organizacdo regional do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Foi criada em 20 de janeiro de 1990. A cidade foi planejada para ocupar o centro geografico do
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Estado do Tocantins, conforme mapa a seguir e, assim, facilitar o acesso de todas as regides do

estado que, por muito tempo, sofreu o abandono do estado de Goias do qual fazia parte.

Mapa 1 - Estado do Tocantins — destaque capital Palmas
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Fonte: Base Cartografica Digital, IBGE 2019.
Organizacéo: Terra (2023)

O Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de Palmas esta passando por um
momento de municipalizacdo, considerando que a oferta dessa etapa de ensino €
prioritariamente obrigagéo do Sistema Municipal de Ensino, conforme preconiza a Constituigao

Federal quando dispde:

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboragéo seus sistemas de ensino.

§ 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na educacéo
infantil.

O artigo trata da organizacgdo dos sistemas de ensino no pais e estabelece o principio da
colaboracéo entre os diversos entes federativos, incluindo a Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios na promogéo de uma educacao de qualidade e acessivel a todos os brasileiros.

O parégrafo 2° estabelece diretriz especifica para os Municipios, indicando que sua
atuacdo prioritaria deve ser voltada para o Ensino Fundamental e a Educacdo Infantil.

Insta ressalta que atribuir aos municipios atuagdo prioritaria no Ensino Fundamental e

na Educacéo Infantil se justifica devido a proximidade do ente com a comunidade, o que facilita
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0 acompanhamento das necessidades locais e a implementacdo de politicas educacionais
adaptadas as realidades especificas do municipio. No entanto, é importante ressaltar que,
mesmo a legislacdo definindo esses niveis de ensino como prioridade para 0s municipios, a
educacao € uma area que exige colaboragdo e coordenacédo entre todos os entes federados.

O processo de municipalizagdo da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental no estado
do Tocantins foi grandemente impulsionado pelo Plano de Ag¢des Articuladas (PAR), uma
estratégia de assisténcia técnica e financeira iniciada pelo Plano de Metas do Compromisso
Todos pela Educacéo, instituido pelo Decreto n° 6.094, de 24 de abril de 2007, fundamentada
no Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE), que consiste em oferecer aos entes federados
um instrumento de diagndéstico e planejamento de politica educacional, disponibilizacdo e
financiamento de elementos estruturais e servicos, dentre 0s quais se destacam: materiais
didaticos e pedagdgicos, formacdo de profissionais, equipamentos e infraestrutura escolar,
concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a
melhoria do Sistema Nacional de Ensino por meio do fortalecimento dos Sistemas de Ensino
dos estados e municipios (Brasil, s/d).

De acordo com os ultimos dados oficiais disponibilizados pelo Censo Escolar/ 2022,
considerando a rede publica, o estado do Tocantins ja possui 100% das matriculas na
Educacao Infantil e 93,44% das matriculas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental ofertadas
pelos municipios, ja 0os Anos Finais dessa etapa de ensino ainda possuem 68,74% das
matriculas na rede estadual, com a alegacdo dos municipios da falta de estrutura fisica e de
incentivo do governo federal por meio de repasse financeiro para assumirem essa demanda.
Apenas 0s municipios de maiores porte vem assumindo essa etapa de ensino, como € o caso do
Municipio de Palmas que ja atende mais de 95% das matriculas do Ensino Fundamental, sendo
ofertada pela rede estadual apenas em localidades que ainda ndo possuem escolas municipais
para receber essa demanda (Brasil, s/d).

Atualmente o governo do estado do Tocantins por meio da lei 4.220, de 28 de agosto
de 2023, instituiu o Programa de Fortalecimento da Educagdo (PROFE) que tem como um dos
seus principios a governanca colaborativa entre estado e municipios, a fim de apoia-los na
melhoria do processo de acesso, permanecia e sucesso dos estudantes na aprendizagem, por
meio de oferta de formacdo continuada para os profissionais da educagdo e assessoria na
melhorias da infraestrutura das escolas para melhor atender a Educacéo Infantil e os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental.

Atualmente a rede estadual do municipio de Palmas, Tocantins, na zona urbana, sé

possui treze escolas que ofertam o Ensino Fundamental — Anos Finais.
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Para a realizacdo desta pesquisa, todos os trinta professores de Geografia foram
convidados a participar, seguindo critérios previamente estabelecidos. O objetivo era garantir
uma amostragem significativa de professores, de modo a permitir a identificagdo das
potencialidades das metodologias ativas para o ensino de Geografia, bem como analisar as
causas relacionadas as dificuldades enfrentadas por esses profissionais para utiliza-las.

Cabe mencionar que a Secretaria Estadual de Educa¢do demonstra compreender a
importancia de pesquisas educacionais para aprimorar 0 sistema de ensino e proporcionar
melhorias significativas no contexto educacional. Nesse sentido, contou-se com apoio do 6rgéo,
o que foi fundamental para garantir a qualidade e a eficacia desse estudo, bem como para
assegurar as escolas e aos professores envolvidos que os gestores da educacdo estadual
autorizaram o estudo e a participacdo voluntaria dos docentes.

No entanto, mesmo com a autorizacdo da SEDUC, o apoio da Superintendéncia
Regional de Ensino ¢ uma ateng¢do cuidadosa na elaboragdo do cabegalho do questionario de
pesquisa enviado as escolas, explicando de forma clara os objetivos e beneficios da pesquisa, e
como os resultados podem ser aplicados para melhorar as condigdes educacional para o ensino,
apesar dezesseis professores responderam ao questionario, correspondendo a 53,3% do total de
professores que se enquadravam no perfil estabelecido para esta pesquisa.

No que tange a relutdncia dos professores em participarem de pesquisas, percebe-se ser
uma questdo complexa que merece estudos especificos para uma anélise critica.

Conjectura-se que os professores possam ter varias razdes para ndo quererem participar
de uma pesquisa. Alguns motivos comuns podem incluir falta de tempo, preocupacdes com
privacidade ou simplesmente ndo se sentirem interessados ou engajados com o tema da
pesquisa. Embora a falta de tempo, preocupacdes com privacidade e desinteresse sejam razoes
plausiveis, também é necessario considerar outras variaveis que podem influenciar essa decisao.

Como no caso de as instituicdes educacionais ndo valorizarem os resultados da pesquisa
ou ndo fornecerem incentivos adequados, cenario em que os professores podem se sentir
desmotivados a se envolverem, ja que pode levar a inferir que é trabalho perdido e os resultados
serdo engavetados, ndo repercutindo de forma benéfica para o desenvolvimento profissional
dos professores ou, ainda, se ndo levam em consideracdo as opinides e necessidades dos
docentes, a relutancia em participar, com certeza se intensifica.

No entanto, entendendo que a adesdo a pesquisa era de forma voluntaria, ¢ importante
respeitar a decisdo de cada um deles.

Destaca-se que houve participagdo de professores de todas as escolas que ofertam essa

etapa de ensino, o que qualifica a amostra, devido a seu nivel de abrangéncia.
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6.2 Resultados e discussao

6.2.1 Formacdo académica

Ao analisar a formagado desses professores em nivel de graduagdo, percebe-se que doze
deles possuem formag¢do em Geografia, o que representa 75% do universo da amostra, ao
considerar a formagdo por area de conhecimento, esse numero sobe para 93,7%, conforme
demostra o Grafico 3. Os numeros por si s6 j& indicam uma forte presenca dessa area do

conhecimento na formacdo desses educadores.

Grafico 3 - Formacao dos professores em nivel de graduacao
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Organizacéo: Terra (2023)

Importa destacar que ¢ fundamental que o professor que ministra aulas de Geografia
tenha licenciatura em Geografia, dado que a formacdo do professor desempenha um papel
importante na construcdo e reconstrucao dos conhecimentos geograficos fundamentais e de seus
significados sociais. Nao € suficiente que o professor s6 domine o contetdo, é preciso ir além,
ter capacidade de pensar criticamente, desvendar os processos que permeiam a realidade social
e se posicionar como agente transformador dessa realidade, dai a necessidade de ser detentor
do conhecimento especializado, conhecimentos geograficos aprofundados para que, nas aulas
de Geografia, a aprendizagem seja construida baseada na realidade vivenciada no cotidiano. por
meio de praticas e metodologias adequadas que busquem estimular a questionamentos e

criticidade.
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Insta mencionar que cabe ao professor ndo apenas dominar o conhecimento da sua area
de atuacédo, reforca Callai (2013, p.75) que a
[...] Educagdo Geogréfica diz respeito a algo mais do que simplesmente ensinar e
aprender Geografia. Significa que o individuo pode construir as bases para sua
integracdo no mundo em que vive e compreender sua dindmica por meio do

entendimento de sua espacialidade. Educacdo Geogréfica, portanto, implica em ir
além da simples obtencéo de informac6es para promover aprendizagens significativas

[.]

Nessa concepgdo, a Educacdo Geografica deve proporcionar uma compreensao mais
profunda do mundo e da dindmica espacial que o permeia, o que requer um olhar cuidadoso,
pelos envolvidos no processo educacional, para a formacao desse sujeito-professor que vai
ministrar aulas de Geografia.

Quando questionados aos professores sobre em que momento participaram de
formacdes sobre as metodologias ativas, 40% deles responderam ter sido nas formacdes
continuadas, ofertadas pela Secretaria de Educacao e Diretorias Regionais de Ensino (DRE),
Apenas 13,3%, afirmaram ter sido na graduagao, e 20% na pos-graduagio, conforme explicito

no Gréfico 4 a seguir.

Grafico 4 - Momento em que os professores participaram de formagao sobre a
utilizacdo das metodologias ativas
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Organizacéo: Terra (2023)

Portanto as instituicdes de ensino superior devem reavaliar se seus curriculos, como
afirma Libaneo (2011), de maneira que favorecam o desenvolvimento de “novas atitudes
docentes.”

A mundializagdo da economia e a globalizacdo da informacdo e da comunicacgéo tém
gerado uma interconex&o global, o que afeta significativamente a forma de ensinar e aprender.
Ainda, o avanco da ciéncia também desafia os professores a manterem-se atualizados e a

incentivarem o pensamento critico e emancipatdrio em seus alunos.



94

Assim, os educadores, também devem ser sujeitos criticos, criativos e ativos no processo
de ensino e aprendizagem. Corrobora Gatti; Barreto (2009) quando afirmam que é fundamental
que a preparacdo de professores ndo seja concebida como uma mera extensdo das varias
disciplinas cientificas, mas sim como uma abordagem centrada na missdo social fundamental
da educacdo, que é, propagar os conhecimentos acumulados as geragdes mais jovens e
promover valores e praticas que estejam alinhados com a sociedade em que vivemos.

Entende-se, entdo, que a formacdo para o licenciado em Geografia deve envolve também
o0 desenvolvimento de um conjunto diversificado de habilidades e competéncias que permitam
ao professor abordar as diferentes dimensdes da docéncia, desenvolver a capacidade de se
adaptar as mudancas, estar disposto a questionar suas praticas, inovar em suas abordagens e se
engajar de forma reflexiva com as mudancas sociais, econdmicas, politicas, culturais e
ambientais. Concepcdo embasada pelas Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior que
dispdbem que a formacdo em curso de nivel superior deve oportunizar ao futuro professor
“dominar os contetidos especificos, e as abordagens tedrico metodoldgicas do seu ensino, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do desenvolvimento humano” (Brasil,
2015).

A formagdo docente deve atender ao que normatiza a BNCC quando orienta que, no
processo de ensino, sejam utilizadas estratégias pedagogicas que venham favorecer condigdes
do estudante exercer um papel de protagonista no processo de construcdo do seu proprio
conhecimento (Brasil, 2017). Portanto, as instituicoes de ensino que ofertam licenciatura em
Geografia devem reestruturar seus curriculos para que os futuros professores tenham
conhecimentos de metodologias ativas, estejam mais preparados para proporcionar uma
abordagem mais dindmica e participativa no processo de ensino e aprendizagem.

A Geografia possui grande abrangéncia, abordando temas que vao desde questdes
geopoliticas até aspectos relacionados a geografia fisica e humana. No entanto, muitas vezes,
os professores de Geografia ndo recebem a formacgédo adequada para abordar esses temas de
maneira eficaz em sala de aula. Isso pode resultar em aulas monétonas e desinteressantes, que
ndo estimulam o aprendizado e o interesse dos alunos pelo componente curricular.

Ressalta-se que a abordagem mais interativa e participativa favorece o desenvolvimento
de habilidades como pensamento critico, andlise espacial, resolugdo de problemas, tomada de
decisdes e trabalho em equipe. Além disso, permite que os estudantes percebam a Geografia
como viva e relevante, conectada com suas vivéncias ¢ com os desafios do mundo

contemporaneo.
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Segundo Gemignani (2012), a revisdo dos curriculos pode desempenha um papel crucial
na transicdo da disciplinaridade para a interdisciplinaridade. A autora destaca que se deve
habilitar educadores capazes de estabelecer conexdes entre teoria e pratica, estar aptos a
introduzir transformacdes significativas em suas abordagens pedagogicas, (Gemignani, 2012).

Além da escassa énfase dada a formacdo pedagdgica na estrutura curricular, as
disciplinas de natureza pedagdgica, como Didatica, Metodologia e Pratica de Ensino, muitas
vezes sao abordadas na academia de forma tedrica em detrimento da préatica. Para a autora, as
licenciaturas precisam repensar a formacéao do professor, transcender a formagéo ancorada na
racionalidade técnica (Gatti, 2013).Vez que, a base de conhecimento deve abranger tanto 0s
aspectos disciplinares como o0s contextos socio pedagdgicos, bem como as praticas pedagdgicas
em seus aspectos fundamentais e técnicos, porque uma educacdo verdadeiramente
transformadora e inovadora pode ser uma consequéncia direta de uma formacdo inicial
igualmente revolucionaria e pioneira durante o periodo de licenciatura (Ganzela, 2018).

Vale ressaltar que os dados levantados sobre o perfil dos professores de Geografia das
escolas estaduais de Palmas/TO, permitem afirmar que a pequena parte dos professores que nao
possui formagdo especifica em Geografia, devem ministrar essas aulas para complementar a
carga horaria, o que ndo ¢ o ideal para aprendizagem dos estudantes que precisa ser
fundamentada nos principios desse componente curricular.

Um pouco mais da metade dos professores, 62,5% tém conhecimento sobre
metodologias ativas, devido ja terem participado de formacdes sobre a tematica, o que € bom,
deduz-se que, com conhecimentos sobre essas metodologias a aplicabilidade pode ser uma
constante no ensino de Geografia.

Ressalta-se a importancia da formacéo continuada de professores, especialmente diante
das mudancas curriculares e metodoldgicas que ocorrem na Educacao Bésica, como a BNCC e
o DCT. Essas formagGes devem ser adaptadas para atender as necessidades da pratica educativa
que deve ser flexivel e alinhada com as mudangas na sociedade e consequentemente na
educacéo.

O investimento em programas de desenvolvimento profissional, oportuniza aprendizado
continuo, isso favorecera a vivéncia pratica porquanto a Geografia se beneficia amplamente da
exploracdo direta do ambiente fisico e humano, bem como das aulas de campo, atividades
praticas, projetos de pesquisa e outras experiéncias que permitem tanto aos alunos quanto aos
professores uma pratica no mundo geografico, o que é fundamental para um ensino de

Geografia eficaz.
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No proximo subcapitulo, discute-se a aplicabilidade dessas metodologias e a concepgao

dos professores sobre o uso das metodologias ativas nas aulas de Geografia.

6.2.2 Pratica Pedagogica dos professores de Geografia

A Geografia, para Santos (2006), ndo deve ser ensinada de forma isolada, mas sim em
didlogo com outras disciplinas, dado que a compreensdo dos fenémenos geograficos requer
uma abordagem interdisciplinar, que leve em consideracdo tanto os aspectos fisicos quanto os
aspectos sociais do espaco. Ainda, afirma que o ensino deve ser voltado para a formagéo de
cidadaos criticos e conscientes de sua relacdo com o espaco em que vivem. Ele defende a
importancia de conectar os contetdos geograficos com a realidade vivida pelos alunos,
estimulando a reflexdo sobre as desigualdades e os desafios socioespaciais presentes no mundo
contemporaneo. Nessa senda, 0 ensino pode promover uma compreensdo mais profunda do
espaco geogréafico e suas relacbes com a sociedade, incentivando os alunos a se tornarem
agentes de transformacéo (Santos, 1996).

Compreende-se que os professores de Geografia devem oportunizar aos alunos a
investigacdo, a experimentacdo para que busquem conexdes sobre critérios e hipdteses,
reconhecendo e legitimando suas descobertas. Investigar, experimentar, praticar e ensinar ndo
sdo atividades contraditorias, mas sim complementares, que contribuem para a construcdo do
conhecimento, por meio da investigacao, experimentacdo e do ensino, os alunos tém a chance
de prever, questionar, comprovar, analisar e apresentar resultados, 0 que promove a autonomia,
dado que, por meio do uso de metodologias ativas, ha a busca de conhecimento, aprende-se por
meio da pesquisa e da curiosidade, encontrando caminhos para alcancar respostas, analisa-las
criticamente e aprimorar o aprendizado. Concepc¢do embasada nas ideias de Dewey (1979),
quando afirma que:

A funcdo do conhecimento é tornar uma experiéncia livremente aproveitavel em
outras experiéncias. [...] Por outras palavras, o conhecimento é uma percepcdo das

conexdes de um objeto, que o torna aplicavel em dada situagdo. (Dewey, 1979, p.
373).

Explicando a concep¢do de Dewey, Placides; Costa (2021) discorrem que a relacdo
pedagdgica deve ser abordada como um processo de investigagdo. Isso implica que, de maneira
analoga a um cientista que busca resolver um problema e, a partir disso, desenvolve suas
hipdteses e teorias, € fundamental que o estudante seja incentivado a identificar a conexao

continua entre o conhecimento adquirido na sala de aula e sua vida cotidiana. Dessa forma, a
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educacdo se torna uma jornada de descoberta ativa, na qual o aluno ndo apenas absorve
informacdes, mas também desenvolve habilidades de pesquisa e compreende a importancia
pratica do que esta aprendendo em seu contexto pessoal e social.

Reforca Ponte (2003) quando afirma que concepcao de aprender é bem mais ampla e
complexa, é o desenvolvimento de competéncias e capacidades relacionadas a fatos especificos,
e capacidade de raciocinio e de mobilizar os conhecimentos em situacGes concretas para
solucionar problemas, de modo a enfrentar situagdes das mais diversas, de forma critica e
reflexiva. Assim, na mesma direcdo do autor, entende-se que o objetivo do ensino é que 0s
alunos atribuam significados a sua aprendizagem, para isso o professor deve tornar a sala de
aula um espaco aberto para pesquisa, experimentacdo, espaco de interacao ativa do aluno com
a realidade (Ponte, 2003).

Corroborando com essa mesma concepcao, buscou-se analisar os dados levantados nesta
pesquisa, nas respostas dos professores que ministram Geografia, quando questionados sobre a
a sua concepcao sobre as metodologias ativas, percebeu-se, nas respostas, algumas concepcoes
ja pré-concebidas, e algumas respostas mais curtas. Infere-se que 0 motivo para os professores
nédo terem discorrido mais sobre o questionado pode ser inseguranga quanto aos conceitos, as
concepcoes tedricas de metodologias ativas, o que € um desafio normal no cenario educacional
atual, pois embora elas tenham se tornado cada vez mais populares e eficazes no processo
ensino-aprendizagem, muitos professores foram ensinados a seguir abordagens tradicionais de
ensino. As metodologias ativas representam uma mudanca significativa nesse paradigma, e toda
mudanca provoca inseguranga, que pode ser superada com formacgéo adequada.

O professor Outeiro afirmou que “as metodologias ativas contribuem para o aprendizado
do aluno, onde as ferramentas de ensino elevem a estima do alunado.” Infere-se que o docente
entende que as metodologias ativas promovem a autoestima dos estudantes por meio de acoes
envolventes e colaborativas, quando as ferramentas de ensino sdo cuidadosamente selecionadas
para esse proposito. Concepg¢do que vai na mesma direcdo das ideias de Garofalo (2018) quando
aborda os beneficios do uso de metodologias ativas no processo de ensino-aprendizagem, e
destaca uma série de aspectos positivos que essas abordagens podem trazer, como o
desenvolvimento do senso critico, a construcdo da confianca, o cultivo da empatia, e 0 estimulo
a responsabilidade o que pode aumentar a autoestima do estudante.

Na concepcéo do professor Ecoldgico, “as metodologias ativas desempenham um papel
fundamental e equitativo na educagdo dos alunos, uma vez que eles sdo capacitados ndo apenas
para suas futuras carreiras, mas também para a vida social.” Pressupde-se das palavras do

professor que ha a compreensdo de que a abordagem educacional vai além dos contetdos
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disciplinares, € que o ensino, por meio de métodos ativos, pode auxiliar "aprendizagem
significativa". E interessante que os estudantes vejam o propdsito pratico do que estdo
aprendendo, a vida real, muitas vezes, ndo é tdo simples. H4 momentos em que a aprendizagem
de conceitos aparentemente abstratos é necesséria para desenvolver habilidades cognitivas e
preparar os alunos para um mundo em constante mudanga (Moran, 2018).

O professor Longitude compreende as metodologias ativas como “importante porque
cria espacos que contribuem bastante para o aprendizado do estudante.” Infere-se que o
professor coaduna com as ideias de Freire (2015), ao afirmar que o ato de ensinar transcende a
simples transferéncia de informacdes. Ele coloca em destaque o papel fundamental do professor
em criar as condi¢fes que permitam aos alunos ndo apenas absorverem o conhecimento, mas
também a construir. Isso implica em estimular os alunos ao didlogo, a curiosidade, capacidade
critica, autonomia e autoconsciéncia, ou seja, quando o professor emprega em sua pratica
pedagdgica metodologias ativas, transforma a experiéncia educativa em algo que vai além da
mera transmissdo de fatos. Ela se torna uma jornada em que os alunos s@o incentivados a
explorar, questionar e compreender o mundo ao seu redor a partir de suas préprias perspectivas,
interesses e experiéncias, assim adquirem novos conceitos de maneira significativa,
consolidando a construcdo do conhecimento. A aprendizagem se torna uma atividade agradavel,
estimulante e prazerosa, proporcionando uma base sélida para o desenvolvimento intelectual e
a formacéo de cidaddos criticos e independentes (Luiz, 2021).

Vale ressaltar que, algumas respostas como “importante”, e “as escolas menores tém
menos recursos para se adequar as metodologias”, leva a inferir que ou ndo compreenderam o
guestionamento ou esses professores ainda ndao tém claro a necessidade de a escola ultrapassar
0s métodos de treinamento estritamente técnicos e tradicionais, que € necessario promover uma
praxis pedagdgica eficaz que leve em consideracao a conscientizacao e o valor da abordagem
ativa no processo de ensino e aprendizagem desde os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Reforca Gemignani (2012) ao argumentar que uma nova perspectiva transformadora
demandard mudancas didaticas, isso ocorre porque a complexidade dos problemas atuais exige
competéncias adicionais além do conhecimento especifico, como colaboracdo, conhecimento
interdisciplinar, habilidade para inovacao, trabalho em grupo, educacéo para o desenvolvimento
sustentavel, regional e globalizado. Surge a necessidade de flexibilizacdo do curriculo e do
planejamento pedagdgico, sendo que o professor deve ter autonomia e responsabilidade nas
estratégias de ensino, avaliacdo, producdo de cendrios de aprendizagem e adocdo de métodos
inovadores (Gemignane, 2012).

O professor Estratosfera, ao responder sobre sua concepgéao sobre metodologias ativas,
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disse que “é bastante interessante, porque estimula o aluno a buscar novos entendimentos que
facilitam o aprendizado e estimula o professor a dinamizar também suas aulas”, percebe-se que
ha o entendimento de que as metodologias ativas dinamizam as aulas, estimulam os alunos a
busca do conhecimento, entdo, é evidente que ha a concepcdo de que o aluno tem papel ativo
no processo de aprendizagem, assim pressupde-se que ele estd na mesma direcao de Bes (2019,
p. 15) quando afirma que as metodologias ativas “envolvem experiéncias, pesquisas e solucdo
de problemas com base na ideia de aprender fazendo.” Ainda, que sempre que a experiéncia
for reflexiva e pudermos perceber amudanca que ocorre antes e depois desse processo, é natural
que ocorra a aquisi¢do de novos conhecimentos ou conhecimentos mais amplos do que antes
(Dewey, 1978).

Na concepcao do professor Cartografia, “metodologias ativas sdo estratégias que tém
por objetivo incentivar os estudantes aprenderem de forma autbnoma e participativa.” A
resposta permite conjecturar a compreensdo da docente de que sdo estratégias utilizadas pelo
professor na busca de criar um ambiente de aprendizagem dinamico, em que 0s estudantes sdo
incentivados a serem ativos, criticos e autbnomos em sua busca pelo conhecimento.

Quando questionados se 0s cursos sobre metodologias ativas que participaram
contribuiram para o aprendizado desses profissionais, a grande maioria, nove de dez

professores, responderam que contribuiu significativamente, conforme Gréfico 5.

Gréafico 5 — Avaliacdo dos cursos em relacdo a aprendizagem sobre metodologias ativas

1(10,0%)

@ Contribuiu significamente

Contribuiu pouco

Organizacéo: Terra (2023)
O grafico revela que apenas dez professores responderam a questdo, e isso se justifica
devido ao fato de seis terem respondido néo haver participado de nenhuma formacéo em relacéo

a metodologias ativas.
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No entanto, como a questdo foi fechada, trouxe respostas ja prontas, portanto ndo foi
possivel captar a concepcao desses docentes sobre “esse contribuiu significativamente”. Nao se
consegue desvelar se eles compreendem se a formacdo disponibilizada possibilitou a
compreensdo de que s6 conseguem modificar suas praticas quando sao capazes de refletir sobre
si mesmos e sobre sua formagéo, dado que, por meio de experiéncias, os professores foram
moldando e estruturando, conscientemente ou ndo, seus padrdes de pensamento e sentimentos
que, posteriormente, forneceram apoio para sua carreira docente, assim qualquer mudanga para
intervir nesse processo de internalizacdo profissional, é necessario um esforco sistematico de
reflex&o, baseado na desmontagem da experiéncia (Cunha, 2006).

Vale apontar que, quando da anélise das respostas, percebeu-se que essa questdo deveria
ser aberta, uma vez que “contribuiu significativamente” é questionavel, posto que o termo
"significativamente™ é abstrato e altamente subjetivo, pois sua interpretacdo pode variar de
pessoa para pessoa. A significancia de algo estd intrinsecamente ligada as experiéncias
individuais, valores, crencas e contextos de vida de cada individuo. O que pode ser
profundamente significativo para um pode ser completamente irrelevante para outo, e vice-
versa. 1sso se deve ao fato de que cada pessoa traz consigo uma bagagem Unica de experiéncias,
emocdes e perspectivas que moldam sua compreenséo e apreciacdo do mundo ao seu redor.

Assim, ndo foi possivel se perceber a compreensdo dos novos paradigmas da educagao
em relacdo ao ensino de Geografia, como se esperava. Na concep¢do de Sousa et al (2016), é
crucial reescrever a forma de ensinar Geografia para aborda-la de maneira critica e relacional,
com o objetivo de formar cidaddos conscientes e autbnomos.

Como a questdo foi proposta, ndo favoreceu uma resposta discursiva mais
argumentativa, que permitisse uma analise mais aprofundada de como as formacdes
contribuiram para a formacgéo desses professores.

Quanto a pergunta sobre se 0s conhecimentos adquiridos nas formacdes sobre
metodologias ativas fizeram diferenca na pratica pedagogica, as respostas dos dez professores
foram “sim”, o que significa que os conhecimentos adquiridos sobre essas metodologias
possibilitaram mudancas na pratica pedagogica desses professores.

No entanto, por ser também uma questdo fechada, o resultado nao traz consisténcia para
uma boa discussdo sobre quais mudancgas aconteceram na pratica de ensino e se possibilitaram
a compreensdo do professor em relagdo ao seu papel no processo de ensino-aprendizagem de
Geografia com metodologias ativas.

Argumenta-se que 0s conhecimentos devem embasar o entendimento desses professores

que metodologicamente devem planejar e propor a realizacdo de atividades participativas,
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estratégias que combinem trabalho individual e em grupo, como estudo do meio, exposi¢do
dialogada, utilizacdo de jogos, simulacGes, debates, entre outras formas que incentivem a
participacao ativa do aluno (Leite, 2001; Moraes, 2010).

N&o se visualiza na resposta dos professores, talvez porque algumas questdes nédo
possibilitaram respostas discursivas, que, conforme mencionado por Sousa et al (2016), o
ensino de Geografia na contemporaneidade busca proporcionar aos estudantes uma
compreensdo critica e contextualizada do espaco geografico, incentivando o desenvolvimento
de habilidades de analise e reflexdo. Com uma abordagem integrada, e a conscientizagcdo
ambiental, o componente curricular possibilita a analise espacial e a compreensdo dos processos
socioambientais. Os estudantes deverdo ser estimulados a refletir sobre as desigualdades
sociais, as transformacdes urbanas, as migracdes e outros temas relevantes para a compreensdo
da realidade em que vivem (Souza; lglesias; Pazin-filho, 2016).

Quando questionados sobre as dificuldades que se apresentam, em seu dia a dia, para a

utilizacdo das metodologias ativas, 0s resultados estdo expressos no Gréafico 6.

Gréfico 6 — As dificuldades que se apresentam no dia a dia do professor de Geografia
para utilizacdo das metodologias ativas.
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Organizacao: Terra (2023)

A maior parte dos professores, 43,8%, responderam que o0 maior problema encontrado
para que suas aulas ocorram por meio de metodologias ativas é a falta de equipamentos
tecnologicos. Ora, vale destacar que os métodos ativos ndo sdo novos e a aplicacdo de
metodologias ativas de aprendizagem ndo esta necessariamente condicionada ao uso de

tecnologias digitais.
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Portanto, é fundamental que os educadores compreendam os principios subjacentes das
metodologias ativas e saibam que a tecnologia é apenas uma ferramenta que, quando utilizada
com intencionalidade clara e coerente com o objetivo esperado, favorecem a implementagéo
dessas metodologias, mas ndo é um requisito absoluto.

Mais uma vez se ressalta a necessidade de formagao para esses professores quanto ao
conceito e aplicabilidade das metodologias ativas. Essa compreensdo permitird que 0s
professores explorem uma gama diversificada de abordagens pedagogicas que atendam as
necessidades dos alunos, independentemente dos recursos tecnolégicos. Pode se citar como
exemplos a utilizacdo de debates, simulagdes, jogos ndo digitais, aprendizagem por projetos,
entre outros, alguns destes citados por professores parte desta pesquisa.

Ainda um numero expressivo de professores, 37,5%, afirmaram ter como entrave para
aplicacdo das metodologias ativas a falta de interesse dos alunos.

Nesse sentido, inicia-se a discussao sobre as respostas dos docentes de Geografia com
0 questionamento sobre em que medida a escola e os professores alienam o aluno do seu proprio
espaco e da sua realidade vivida, de forma inconsciente. Sera que, dessa maneira, ndo estao
criando condicOes para negar a sua realidade e impedindo o questionamento das raizes de uma
organizacdo espacial discriminatoria, desumana ou até mesmo subumana? (Paganelli, 1987).

Ora, os alunos estédo acostumados a aulas expositivas e padronizadas, situagdes sem
flexibilidade, a resisténcia a novas praticas inovadoras e flexiveis é perfeitamente
compreensivel. Ressalta-se que o aluno estava acostumado a depender do professor para
fornecer todas as informagdes necessarias, j& com as metodologias ativas é dele a
responsabilidade pelo seu aprendizado, o que pode configurar no primeiro momento um
desafio. Ainda, essas metodologias podem exigir habilidades diferentes, como trabalho em
grupo, pensamento critico e resolucdo de problemas, aprendizagem colaborativa, o que, em
alguns casos, pode parecer mais complicado para os estudantes.

Entende-se ser o professor o responsavel pelo ambiente da sala de aula e dos
encaminhamentos do processo de ensino e aprendizagem, os quais séo atividades complexas.
Portanto, torna-se fundamental reconhecer que a resisténcia dos alunos ndo é necessariamente
um reflexo das metodologias ativas em si, mas pode estar relacionada a fatores individuais e
contextuais, como reforgcam Ribeiro; Pereira (2022), quando afirmam que “motivacdo pode ser
entendida como um estado ou condig&o interna que nos desperta para a a¢do, dirige e persiste o
nosso comportamento e nos envolve em certas atividades.”

Assim, é papel do professor criar um ambiente de apoio, comunicacdo clara e

oportunidades para os alunos entenderem os beneficios das metodologias ativas, bem como
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criar um espaco onde possam expressar suas preocupacdes e receber orientacdo adequadas para
superar quaisquer desafios que enfrentem.

No que tange a motivacdo na educacdo, Bohrer (2005) destaca a teoria de Abraham
Maslow, teoria da Escola Hierarquica das Necessidades Humanas de Maslow que oferece uma
estrutura para compreender como as necessidades humanas béasicas podem influenciar o
comportamento e a motivacdo das pessoas. As necessidades fisioldgicas estdo no nivel mais
basico da hierarquia; necessidades de seguranca, quando ha esse sentimento favorece o
envolvimento e a concentracdo no aprendizado; necessidades sociais, sentimentos de
necessidade de pertencimento e interacdo social é fundamental na vida de qualquer pessoa, na
escola a promocao de relacionamentos positivos e a criacdo de oportunidades para colaboracao
e interacdo social podem aumentar a motivacdo dos estudantes. Sentir-se parte de uma
comunidade de aprendizagem é uma fonte poderosa de motivacdo; necessidades de autoestima,
envolve o desejo de autoconfianca, respeito dos outros e a busca por reconhecimento e
realizacédo pessoal (Bohrer, 2005).

Entende-se, entdo, que € funcdo dos educadores auxiliar os estudantes a desenvolverem
alta autoestima, reconhecendo suas conquistas, incentivando a autonomia e oferecendo
oportunidades para que eles se destaquem e se sintam valorizados. Portanto, faz-se fundamental
que os professores entendam como adaptar esses conceitos a realidade dos estudantes e
reconhecer que a motivacdo € uma interacdo complexa de varios fatores individuais e
contextuais.

Quando se fala em préatica pedagdgica, normalmente, de inicio, faz-se a relacéo dela aos
aspectos cognitivo-intelectuais necessarios para que a aprendizagem aconteca de maneira
satisfatoria. Entretanto essa é uma visdo simplista e superficial. Rey (2006, p. 29) diz que ela
envolve “a compreensdao dos aspectos subjetivos e sociais que sdo parte do processo de
aprender”, ou seja, a relagdo pedagodgica ¢ essencialmente uma relagdo social. Assim, a
construcdo dessa atitude critica perpassa pela visao holistica de mundo que o professor precisa
ter para que consiga problematizar a consciéncia ingénua que os alunos tém sobre sua realidade.
Essa construcdo acontece por meio do didlogo que transversaliza as aulas dos professores de
todas as disciplinas. Dessa forma, é funcéo do professor levar o aluno a pensar o0 conhecimento
a servico da mudanca, da transformacéo e da sua aplicabilidade na melhoria das suas condi¢cfes
de vida, principalmente dos pertencentes as classes sociais excluidas e marginalizadas, é outro
desafio que se precisa assumir quando se compromete com uma educagdo na perspectiva
critico-emancipatoria.

Portanto, cabe ao professor mudar essa realidade de desestimulo, tornando a sala de um
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ambiente onde seja possivel ao aluno pensar, criar, comparar, discutir, rever, questionar, saber
explicitar o préprio pensamento, incorporar solucdes alternativas e, assim, ampliar a sua
compreensdo em relagdo ao conhecimento envolvido na situagao.

Entretanto € importante mencionar uma aparente contradicdo nas respostas dos
professores. Embora tenham identificado a falta de interesse dos alunos como um obstaculo
para a implementacdo de metodologias ativas nas aulas de Geografia, ao mesmo tempo,
enfatizaram a interacdo, participacao e interesse como aspectos positivos no emprego dessas
metodologias.

Ainda, 6,3% dos professores atribuiram como obstaculo para aplicabilidade das
metodologias ativas a falta de capacitacdo. Compreende-se que a educacdo contemporanea
apresenta diversos desafios e que os professores frequentemente se sentem inseguros diante
desses desafios. Nesse sentido, Freire (1991) ressalta que a formacédo continua do professor é
uma solucéo viavel para melhorar a qualidade do ensino. Ainda, conforme o autor, quando a
reflexdo permeia tanto a préatica docente quanto a pratica da vida, a formacéo continuada torna-
se uma exigéncia essencial para que o individuo se mantenha vivo, energizado e atuante em seu
contexto historico.

Freire (1991) defende que a formagdo do professor deve ser permanente e ndo se
restringir ao desenvolvimento profissional, mas também abrange o crescimento pessoal e a
responsabilidade como cidaddo, por isso o docente deve estar em processo de aprendizagem
continua e em reflexdo constante sobre a sua pratica, uma busca por aprimoramento e
conscientizacao de seu papel na sociedade. Nesse cenario, o autor enfatiza a responsabilidade
individual do docente por buscar continuamente o crescimento e aprimoramento em todas as
esferas da vida (Freire, 1991).

Em relacdo as facilidades que os professores encontram para trabalham com
metodologias ativas, 43,7% afirmaram ser o interesse dos alunos. O que vai na direcédo da
concepgéo de Berbel (2011) quando enfatiza a importancia do engajamento do aluno na busca
por novos conhecimentos, destacando a compreensao, a escolha e o interesse como fatores-
chave nesse processo.

Uma resposta interessante é a do professor Outeiro quando menciona como uma das
facilidades no uso de metodologia ativa “o interesse do estudante em produzir”. Quando 0s
alunos estdo engajados em produzir, eles desenvolvem habilidades importantes, como resolucéo
de problemas, pensamento critico, trabalho em equipe e comunicacao. Além disso, eles tém a
oportunidade de explorar topicos de interesse pessoal, 0 que pode aumentar ainda mais sua

motivacdo para aprender (Bollela et al 2014).
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O professor Delta acrescentou em sua reposta que além do interesse do aluno “o didlogo
constante € o que possibilita a inovacdo nas aulas dentro da unidade escolar”. A colocacédo do
professor evidencia a sua compreensdo sobre as metodologias ativas serem abordagem
pedagdgica que se baseiam no construtivismo, como reforca Bollela et al (2014), essas praticas
evitam o autoritarismo, favorecendo a formacdo de uma relacdo mais igualitaria e horizontal
entre os alunos e o professor.

Convém ponderar que o professor segue na direcdo de Freire (1987) que reconhece o
didlogo como um elemento central na interacdo entre professor e aluno, o que reside na
capacidade de promover o desenvolvimento pleno de todas as pessoas enquanto seres humanos.
Para o autor, o diadlogo é uma ferramenta que possibilita a iluminacgéo intelectual e emocional,
sendo um componente intrinseco a natureza histdrica dos seres humanos (Freire, 1987).

Um total de 12,5% dos professores afirmou ndo possuir nenhuma facilidade, em
trabalhar com metodologias ativas. Levando em consideracdo a resposta dos professores,
conjectura-se que ainda ha resisténcia por parte de alguns docentes em abandonar a préatica
tradicional. Entende-se que a resisténcia a mudanca € comum em qualquer area, e a educacéo
nédo é excegdo. Promover uma abordagem mais centrada no aluno pode ser um desafio, inverter
0s papeis dentro da sala de aula, uma vez que muitos desses profissionais foram formados com
aulas puramente expositivas, metodologias com as quais sentem-se mais confortaveis e a
mudanca para métodos ativos pode parecer desafiadora.

No entanto, a medida que a pesquisa continua a demonstrar os beneficios das
metodologias ativas na promocgao do aprendizado significativo e do engajamento dos alunos,
entende-se fundamental que os educadores estejam dispostos a superar essa resisténcia e abracar
novas abordagens que possam preparar melhor os alunos para 0 mundo em constante evolucgao.
E, segundo, Cunha (2006), os docentes s6 modificam suas abordagens quando conseguem
analisar a propria experiéncia.

Para Rosa (2007), é responsabilidade dos professores analisarem de maneira critica o
seu papel na educacdo e questionarem o propdsito da atividade educativa. Dessa forma, podem
desempenhar um papel crucial na quebra de paradigmas obsoletos, abandonar préaticas
educacionais dogmaticas, e substituir a autoridade excessiva por uma abordagem mais humilde
e uma disposicao para colaborar e ouvir (Rosa, 2007).

J& 18,8% dos professores parentaram como facilidades para utilizacdo das metodologias
ativas 0 acesso as tecnologias, espera-se que esses recursos sejam utilizados com o proposito

necessario, uma vez que 25% apontaram o conhecimento que possuem na area.
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Quanto ao questionamento sobre a participagcdo dos professores de Geografia nas
discussdes, no momento de revisdo ou implementacdo, do DCT de Geografia, para 0 Ensino

Fundamental - Anos Finais (DCT) o Gréafico 7 traz a resposta.

Gréfico 7 - Participacdo dos professores de Geografia nas discussfes, no momento de
revisdo ou implementacdo, do Documento Curricular do Tocantins (DCT) de
Geografia para o Ensino Fundamental- Anos Finais

2 (12,5%)

@® Nio

Sim

Organizacéo: Terra (2023)

Os dados revelam uma situagdo preocupante, a construcdo de um documento curricular
sem que os profissionais da area especifica fossem mobilizados para participar das discussoes.
Nesse sentido, independente dos motivos e circunstancias que levaram a essa exclusdo,
apreende-se que a participacdo dos professores € fundamental para garantir que os documentos
curriculares sejam relevantes, atualizados e adequados as necessidades e realidades dos alunos
no contexto em que estdo inseridos.

Apreendem-se que os professores sdo profissionais que possuem conhecimento préatico
e experiéncia de ensino, e suas contribui¢es sdo valiosas para o desenvolvimento de um
curriculo eficaz.

Enfatiza-se que o curriculo escolar deve focar em um processo educativo abrangente,
de modo a contribuir para uma educacdo que rompa com o modelo de escola reprodutora do
sistema hegem®onico de poder, centrado nas praticas capitalistas, para um modelo emancipatdrio
(Gadotti, 1997), contribuindo para a formacéo social do aluno.

Assim, pode-se identificar um processo que transitou na contraméo, pois é o professor,
com seu conhecimento sobre o objeto de estudo, que possui a capacidade de definir uma

proposta interdisciplinar na Geografia, junto com outros componentes curriculares, visando
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alcancar resultados bem-sucedidos. No entanto, é importante adotar uma visdo critica em
relacdo a essa afirmacao.

Primeiramente, € necessario questionar se a simples presenga do conhecimento do
professor sobre o objeto de estudo é suficiente para promover uma abordagem interdisciplinar
eficaz. Embora o conhecimento do professor seja importante, ele deve ser complementado por
uma abertura a colaboracdo e ao didlogo com outros professores de diferentes componentes
curriculares. A verdadeira interdisciplinaridade exige uma troca de conhecimentos e
perspectivas entre os educadores, a fim de desenvolver uma abordagem integrada e abrangente.

Além disso, Pontuschka et al. (2009) sugere que a interdisciplinaridade contribui para
que alunos e professores enriquecam suas representacfes sociais e seu conhecimento sobre as
multiplas dimensGes da realidade. Embora isso possa ser verdade até certo ponto, é importante
considerar que a aplicacdo da interdisciplinaridade na pratica nem sempre é facil ou eficaz.
Muitas vezes, a estrutura curricular e as restricdes impostas dificultam a implementacdo plena
dessas abordagens. Além disso, a falta de tempo e recursos também podem ser um obstaculo
significativo.

Portanto, € fundamental reconhecer que a interdisciplinaridade no ensino pode ser
desafiadora e que o conhecimento do professor sobre o objeto de estudo ndo é o Unico fator
determinante para o sucesso dessa abordagem. S&0 necessarias mudancas, estar aberto a
inovacdes, bem como com a concepcdo da necessidade de formagdo permanente.

Concorda-se com a visdo de Morin (2001) de que o conhecimento néo deve ser encarado
como compartimentos estanques, mas sim como uma trama de fios estendidos e transversos que
interligam diferentes areas de saber. Essa abordagem reconhece que a compreensdo da
totalidade e da complexidade da experiéncia humana sé é possivel quando se entende a conexao
e a interdependéncia entre os diferentes campos de conhecimento.

Foi perguntado aos professores que participaram das discussdes no momento de reviséo
ou implementacdo do DCT, o que eles consideram importante deste documento. O professor
Planalto enfatizou “a reestruturacdo do ensino ¢ o método dinamico utilizado”. Conjectura-se
que o docente tem claro a importancia de um documento curricular para delinear as estratégias
pedagogicas que norteardo a educacdo de Geografia. Ainda, menciona a importancia da
mudanga dos métodos tradicionais em detrimento de métodos ativos. Infere-se que o professor
comunga da ideia de Misseyanni et al (2018), quando mencionam que o aprendizado ativo surge
como um paradigma inovador na prestagdo de uma educacdo de qualidade, promovendo a

colaboracéo, envolvimento e motivacdo dos alunos. Ela se revela capaz de abordar eficazmente
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grande parte dos problemas enfrentados na pratica pedagdgica dos professores. Isso demonstra
que a educacdo ndo pode mais ser vista como uma pratica simplista e ultrapassada.

O professor Altitude destacou como importante no DCT “a unificacdo dos objetos de
conhecimento”. Entende-se que o professor considerou importante que em todas as unidades
escolares do estado serdo abordados os mesmos objetos de conhecimento nos determinados
anos ou etapa de ensino, assim, se 0 aluno necessitar se deslocar ndo terd prejuizo quanto a
sequéncia de seus estudos.

No tocante ao questionamento, na sua visao, o que foi discutido neste documento (DCT)
contribuiu para utilizagdo das metodologias ativas em sala de aula? Os dois professores Planalto
e Altitude responderam que sim.

Quanto a pergunta, vocé sentiu falta dessas discussdes para a materializacdo desse
documento (DCT) em sala de aula? Todos os professores que ndo participaram dessas
discussoes, responderam, que sim. O que nos leva inferir que esses professores tém a mesma
concepcao de curriculo de Sacristan (2000), quando enfatiza que o curriculo desempenha um
papel crucial no contexto educacional. Ele argumenta que o curriculo ndo é apenas um conjunto
de conteudo a serem ensinados, mas, mais profundamente, € um elemento que molda e
influencia todas as praticas pedagdgicas dentro das salas de aula e escolas. Logo, entende-se
que o professor ndo pode ficar fora das discussdes sobre o documento curricular que vai moldar
a maneira como o0 ensino sera conduzido e como os alunos devem aprender.

Vale ressaltar que, conforme implicito nas colocagdes dos docentes, o DCT de
Geografia apresenta-se imposto, ja que ndo houve a participacdo dos professores na sua
construcdo, aparece como um curriculo a ser seguido, 0 que acaba por ferir a autonomia e a
gestdo democratica das escolas.

Entende-se que os docentes deveriam ter participado dessas discussdes de forma a
garantir um carater democréatico e pluralista. Reforca Sancristan (2002) ao afirmar que o
curriculo deve ser concebido como a expressdo genuina da cultura resultante de uma série de
processos, em vez de ser visto como um objeto estatico e delimitado que pode ser planejado e
implementado de forma fixa.

Acredita-se que a construcdo de um documento curricular sem a presenca e a
participacdo ativa dos professores pode apresentar desafios significativos no processo
educacional, como a falta de contextualizagdo com a realidade da sala de aula; desconex&o entre
as diretrizes curriculares e as praticas pedagdgicas efetivamente utilizadas em sala de aula;
desmotivacdo dos professores, em razdo de serem mais propensos a se engajarem de forma

significativa e a implementar efetivamente um curriculo quando se sentem parte do processo



109

de criacdo; ainda, a auséncia da voz do professor pode ocasionar falta de atualizagdo e
flexibilidade para incorporar novas abordagens pedagdgicas, tecnologias e tendéncias
educacionais.

Para superar esses desafios, é fundamental promover uma abordagem colaborativa na
na revisdo curriculo. Incluir professores no processo, ouvir suas perspectivas, experiéncias e
opinides, isso contribui para um documento mais alinhado com a realidade da sala de aula e
mais eficaz na promocao do aprendizado dos alunos. O didlogo continuo entre os formuladores
de politicas educacionais e os educadores é essencial para garantir a relevancia e a eficacia dos
curriculos escolares.

N&o se pode perder de vista que, no processo de elaboracdo de um documento curricular,
com a participacdo dos docentes, sdo promovidas discussdes ricas, em que ha o compartilhar
de experiéncias, conhecimentos e praticas, enriquecendo uns aos outros com perspectivas
diversas. Isso fortalece a reflex&o sobre as metodologias de ensino, a avaliagdo da aprendizagem
e a adaptacdo as necessidades dos alunos. A colaboracédo entre os professores também ajuda a
desenvolver uma compreensdo mais profunda dos desafios e oportunidades presentes no “chao
da sala de aula™.

Conjectura-se que alguns gestores educacionais, ainda ndo compreenderam a relevancia
de ter a comunidade educacional constantemente se atualizando e aprimorando, buscando a
exceléncia no ensino. Bem como, ndo atinaram que construir curriculo é tarefa de todos
envolvidos com o processo ensino e aprendizagem, e que as discussdes entre os docentes no
processo de elaboracdo curricular sdo verdadeiros catalisadores para o enriquecimento mutuo e
aprimoramento das préaticas educacionais. A colaboracao ativa entre os professores ndo apenas
fortalece a qualidade do curriculo, mas também contribui para o desenvolvimento de
profissionais mais capacitados e conscientes, preparados para enfrentar os desafios de um

cenario educacional em constante evolucéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo alcancgou seu objetivo ao identificar e analisar as concepcdes dos professores
de Geografia do Ensino Fundamental — Anos Finais da rede estadual de Palmas (TO) em relagéo
a utilizacdo das metodologias ativas. Isso foi realizado ao apresentar a percepcdo dos
professores e suas experiéncias praticas, por meio das respostas do questionario, no uso dessas
metodologias durante as aulas de Geografia, promovendo assim uma participacdo mais ativa
dos alunos em seu préprio processo de aprendizagem.

Quanto aos objetivos especificos da pesquisa, ao longo do trabalho, acredita-se ter
alcancado todos eles. No que diz respeito a identificar as potencialidades das metodologias
ativas para o ensino de Geografia, foi possivel detectar que os professores, em grande maioria,
compreendem as potencialidades das metodologias ativas para o ensino de Geografia, quando
as percebem como ferramentas poderosas para tornar o ensino mais relevante e significativo,
permitindo que os estudantes se envolvam ativamente na analise e solucdo dos problemas reais
que afetam o espaco geografico em todas as suas complexidades. Nessa perspectiva, conjectura-
se que, na percepcéo dos docentes de Geografia, a abordagem ativa promove o desenvolvimento
do raciocinio geografico e capacita os alunos a compreenderem e atuarem de forma mais eficaz
em seu entorno. Ainda, apreende-se que esses docentes buscam efetivar a pratica do conceito
em acdo, dessa forma, efetiva a funcao social da disciplina, conforme a percepcao de Moreira
(2005).

No que tange ao objetivo de compreender as causas associadas as dificuldades dos
professores de Geografia na utilizacdo das metodologias ativas em suas praticas, a partir dos
dados levantados, identificou-se que a maior dificuldade para aplicar as metodologias ativas
reside na falta de formacéo adequada, tanto na graduacdo quanto em cursos de capacitacéo.
Muitos professores sdo formados em cursos tradicionais, nos quais o modelo de ensino
predominante é o da transmissdo de conhecimento de forma passiva, sem a énfase na
participacdo ativa dos alunos. Convém ponderar que capacitacdo pode ajudar os educadores a
compreenderem como integrar essas metodologias de forma eficaz em seus planos de ensino e
sentirem segurancga em aplica-las em sala de aula.

Ainda, encontra-se como desafio para a aplicabilidade dessas metodologias, a
concepcao pré-concebida de que essas abordagens s6 podem ser utilizadas se houver uma
estrutura tecnoldgica avancada na instituicdo escolar. Isso cria um obstaculo adicional, pois
muitas escolas podem nao ter acesso a recursos tecnoldgicos. No entanto, é importante destacar

que as metodologias ativas podem ser implementadas de maneira eficaz mesmo sem esses
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recursos. Elas se baseiam na participacgdo ativa dos alunos, na colaboracdo e na resolucéo de
problemas, elementos que podem ser integrados em diversos contextos, independentemente da
infraestrutura tecnoldgica.

Compreende-se que os desafios sdo superaveis, para tal é fundamental que as
instituicdes de ensino superior revisem seus curriculos de formacéo de professores, incluindo
conteddos relacionados as metodologias ativas. Além disso, é importante que sejam oferecidos
cursos de capacitacdo regulares para professores que desejam aprimorar suas praticas
pedagdgicas.

Pode-se inferir pelas atividades que os professores desempenham em sala de aula,
descritas no questionario, que é claro, para a maioria dos docentes pesquisados, que Geografia,
como componente curricular, lida com a compreensao das complexas relagdes entre 0 espaco,
o0 lugar e as pessoas, € 0s conceitos geograficos sdo as ferramentas que permitem que 0s
estudantes e 0s pesquisadores comuniquem suas ideias e interpretem o mundo ao seu redor de
maneira eficaz. Esses conceitos sdo, de fato, conforme Santana-Filho (2010), a linguagem
propria da Geografia e desempenham um papel fundamental na diferenciacao do conhecimento
geografico do senso comum.

Pressupde-se que os professores de Geografia de Palmas entendem que as aulas devem
ser espacos em que esses conceitos geograficos sdo introduzidos, discutidos e explorados. E
nesse ambiente que os alunos tém a oportunidade de se familiarizar com os termos, teorias e
métodos da Geografia, permitindo-lhes desenvolver uma compreensdo mais profunda e
informada do mundo que os rodeia. Ainda, essas aulas sdo espacos de problematizar o
conhecimento geogréafico. Isso significa que, ao usar esses conceitos como ferramentas de
analise e interpretacdo, os estudantes sdo incentivados a questionar, refletir e debater as questdes
de forma critica, o que leva a desenvolver habilidades que s@o essenciais para a compreensao
profunda das questdes espaciais e geograficas.

Em relacdo ao objetivo de investigar, por meio de um questionario semiestruturado, a
compreenséo dos professores de Geografia acerca dos limites e possibilidades da utilizacao das
metodologias ativas em suas praticas, infere-se, por meio das respostas, que limitam o trabalho
com metodologias ativas a falta de acesso a recursos tecnologicos, a motivacdo dos alunos e a
cursos de formacéo profissional sobre metodologias inovadoras.

Para resolver os problemas limitantes, acredita-se ser fundamental o apoio institucional
para que as abordagens ativas sejam adaptadas para atender as necessidades especificas do
componente curricular e dos alunos. Ainda, é necessario que os docentes saiam da zona de

conforto, e substituam as praticas de ensino tradicionais rotineiras por metodologias ativas, 0
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que pode tornar o processo de aprendizado mais dindmico e interessante, aumentando a
motivacdo dos alunos, uma vez que o uso dessas metodologias pode ser adaptado para atender
a uma variedade de estilos de aprendizado, promovendo a inclusdo e o sucesso de todos 0s
alunos.

Quanto a falta de formacdo em metodologias ativas, depreende-se necessérias politicas
de formacdo profissional sobre metodologias inovadoras centradas no professor e orientadas
para a pratica, de modo a capacitar os professores com as habilidades e conhecimentos
necessarios para enfrentar os desafios em constante evolucdo do ambiente educacional. No
contexto das metodologias inovadoras, essas politicas desempenham um papel significativo,
pois permitem que os educadores incorporem novas abordagens de ensino que promovam a
aprendizagem ativa, a criatividade e o pensamento critico dos alunos.

Ao investir na capacitacdo dos educadores e na promoc¢ao de uma cultura de inovagéo
na educacdo, pode-se preparar melhor os alunos para os desafios do século XXI e garantir um
futuro educacional mais equitativo e inclusivo.

Vale mencionar que os professores identificaram tanto facilidades quanto dificuldades
ao implementar metodologias ativas em suas préaticas educacionais. Entre as facilidades
destacadas estd o conhecimento que ja possuem sobre essas metodologias, e a participagdo e
interacdo dos alunos. No entanto, uma contradigéo surge, quando se observa que mencionam
também como dificuldade a falta de interesse dos alunos. Essa dualidade ressalta a necessidade
de um olhar mais aprofundado sobre as dindmicas de sala de aula e as estratégias pedagdgicas
com metodologias ativas no processo ensino e aprendizagem de Geografia.

Observou-se que 0s docentes de Geografia compreendem o qudo é enriquecedor
incorporar essas metodologias em suas aulas, porquanto os alunos podem desenvolver uma
compreensdo mais profunda dos contetdos, adquirir habilidades de pesquisa, pensamento
critico e autoaprendizagem, enquanto os educadores, devem utilizar recursos didaticos e
metodologias que cologquem os estudantes no centro do processo de aprendizagem, em vez de
adotar uma abordagem puramente instrucional e conteudista.

Quanto a hipdtese de que os professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos
Finais da rede estadual de Palmas (TO), ndo conhecem o que sdo as metodologias ativas, foi
refutada, devido as respostas apresentadas evidenciarem que os professores conhecem. Essas
evidéncias demonstram que, embora haja varia¢do no nivel de conhecimento entre os docentes,
muitos ja se apropriaram desse conceito e reconhecem sua relevancia para a pratica pedagogica

da disciplina de Geografia.
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Em relac&o a hipotese os professores de Geografia do Ensino Fundamental - Anos Finais
da rede estadual de Palmas (TO), ndo participaram das discussdes sobre a revisdo do DCT que
ocorreram no municipio, por isso ndo se sentem parte do processo de implementacao curricular
em relagdo as metodologias ativas e tém resisténcias as mudancas, foi confirmada.

Mais de 87% deles, informaram que ndo participaram, o que vai na contramé&o do ideal
para elaboracdo de uma proposta curricular.

Compreende-se a construcdo do documento curricular como um esforgo colaborativo
que leve em consideracdo uma variedade de perspectivas e experiéncias. Isso ajudara a criar um
curriculo mais eficaz e a promover o sucesso dos alunos. Excluir os professores desse processo
pode resultar em curriculos desarticulados e inadequados para as necessidades reais dos
estudantes. Assim, os gestores da educacédo do Estado deveriam compreender o qudo importante
é envolver os docentes ativamente no processo de construcdo do documento curricular, uma
vez que o envolvimento deles ajuda a garantir que o curriculo seja relevante, adaptado as
necessidades dos alunos. Ainda, como parte do processo, esses docentes poderiam se sentir
mais motivados e preparados para superar as barreiras que se apresentam no cotidiano da escola,
uma vez que eles estdo na linha de frente e ttm uma compreensao direta das dinamicas de ensino
e aprendizagem.

Entende-se que a auséncia dos professores nessas discussdes pode gerar
automaticamente uma resisténcia significativa no ambiente educacional e sentimento de
desvalorizacdo e desconsideracdo. A exclusdo de suas vozes pode minar a confianca e o
comprometimento desses profissionais com a implementacdo bem-sucedida do curriculo. A
resisténcia também pode surgir devido a falta de alinhamento entre as expectativas e realidades
do trabalho docente e as diretrizes curriculares impostas. Assim, infere-se que se houvesse a
colaboracdo ativa dos professores poderia promover um sentimento de propriedade e
responsabilidade em relacdo ao curriculo, aumentando o0 compromisso com a sua
implementacdo, adaptando-o as necessidades especificas de seus alunos e fazendo ajustes
conforme necessario para garantir uma melhor experiéncia de aprendizagem.

No que diz respeito a hipétese a falta de formacéo especifica em metodologias ativas
pode ser um desafio significativo, uma vez que os professores ndo se sentem preparados para
implementar efetivamente essas metodologias em suas salas de aula, foi confirmada. As
respostas evidenciaram que alguns professores enfrentam essas dificuldades devido a auséncia
de formac&o nessa tematica. Essa falta de preparacdo pode limitar a eficacia das metodologias

ativas e dificultar a criagdo de ambientes de aprendizagem mais dinamicos e envolventes para
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os alunos. Portanto, é importante investir em formacao adequadas para apoiar os educadores na
adocao bem-sucedida dessas abordagens pedagogicas ativa.

Ficou evidente também, nas respostas dos professores, que, embora a literatura indique
a necessidade da desvinculagdo entre processo de ensino e aprendizagem e recursos
tecnoldgicos disponiveis nas escolas, ainda existe, na préatica, a relacdo entre metodologias
ativas e dispositivos moveis. Esta constatacdo pode ser evidenciada quando alguns professores
indicaram ter dificuldade de utilizacdo de metodologias ativas, devido a falta de novas
tecnologias.

Como discutido e apresentado ao longo do capitulo 4, as metodologias ativas estdo
relacionadas a como se concebe o processo de ensino e de aprendizagem, sendo o aluno
organizador participante da sua aprendizagem e o professor estruturador de suas aulas
considerando quem € o sujeito que aprendera. Os recursos tecnolégicos tornam-se, nesta visao,
instrumentos que podem auxiliar, mas nunca v&o assumir o controle ou organizar o processo de
ensino e aprendizagem. Estas respostas encontradas no questionario refor¢cam, a necessidade de
uma ampla discussdo sobre o tema em cursos de formacéo.

Isso pode indicar uma incompreensao a respeito do processo de ensino e aprendizagem,
relegando a dispositivos o0 que seria de responsabilidade docente, como: 0 pensar e estruturar a
organizacéo da aula, que perguntas realizar em sala de aula, como avaliar etc.

Uma questdo relevante relacionada as respostas dos professores é a importancia dos
resultados obtidos. A consisténcia dos dados & um indicativo positivo, proporcionando uma
base sdlida para a elaboracao de argumentos e a formulacdo de conclusdes substanciais. Nesse
contexto, os resultados desta pesquisa tém o potencial de servir como ponto de partida para
investigacOes futuras mais detalhadas e abrangentes. Esses dados consistentes representam uma
valiosa contribuicdo para ampliar o conhecimento sobre o tema, orientando pesquisadores na
formulac&o de novos questionamentos e hipoteses. Portanto, mesmo considerando as limitagdes
de extens&o das respostas, esta pesquisa se destaca como um passo significativo na construcao
do entendimento sobre o uso das metodologias ativas nas aulas de Geografia nos Anos Finais

do Ensino Fundamental da rede estadual em Palmas- TO.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario de Pesquisa

[UF T}

e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS UNIVERSITARIO DE PORTO NACIONAL
MESTRADO EM GEOGRAFIA

QUESTIONARIO DE PESQUISA

Caros Colegas,

Sou professora da rede estadual de educagdo do Tocantins e aluna no mestrado em
Geografia. Este questionario é parte integrante do meu trabalho de pesquisa, cujo objetivo é
identificar as potencialidades e possiveis desafios enfrentados pelos professores de Geografia,
do Ensino Fundamental - Anos Finais, da rede estadual em Palmas (TQO), na utilizacdo das
metodologias ativas em suas aulas. Por gentiliza, contribua com essa pesquisa respondendo com
clareza e veracidade as questdes que seguem.

Agradeco a sua colaboragdo e me coloco a disposi¢do para responder a quaisquer
duvidas por meio do telefone (63) 984183160.

O questionario poderéa ser acessado em: https://forms.gle/KMgTVvKMCyzrCGKN7

1- Qual a sua formacdo em nivel de graduacao?

2- Qual a sua concepgéo sobre metodologias ativas?

3- Vocé ja participou de alguma formacao sobre a utilizacdo das metodologias ativas?
() Sim

( ) Nao

3.1- Se sua resposta foi positiva na questao anterior, responda:

a). Em que momento?

() Na graduacéo

() Na pos-graduacéo

() Nos estudos realizados na escola

() Na formacéo continuada ofertada pela SEDUC/Diretoria Regional de Ensino

() Outros


https://forms.gle/KMgTVvKMCyzrCGKN7
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b). Como avalia o curso que vocé participou em relacdo a sua aprendizagem?
() Contribuiu significativamente

() Contribuiu Pouco

() Nao contribuiu

c). Esse aprendizado fez diferenca em sua pratica pedagogica?

() Sim

( ) Nao

4 - Vocé ja organizou alguma aula com base nas metodologias ativas?

() Sim

( ) Nao

4.1- Se voceé respondeu sim, na questdo anterior, descreva o que realizou em sala de aula (qual
0 tema e como foi trabalhado).

4.2- Se voceé respondeu ndo, na questdo anterior explique 0s motivos.

5 - Quais as dificuldades que vocé tem, em seu dia a dia, para a utilizacdo das metodologias
ativas?

6- Quais as facilidades que vocé tem, em seu dia a dia, para a utilizacdo das metodologias
ativas?

7- Vocé participou das discussdes, no momento de revisdo ou implementacdo, do Documento
Curricular do Tocantins (DCT) de Geografia, para o Ensino Fundamental-Anos Finais?

() Sim

( ) Néao

7.1- Se vocé respondeu sim, na questdo anterior responda:

a). O que vocé considera importante deste documento (DCT)?

b). Na sua viséo, o que foi discutido neste documento (DCT) contribuiu para utilizacdo das
metodologias ativas em sala de aula?

7.2- Se vocé respondeu ndo, na questdo de nimero sete, vocé sentiu falta dessas discussdes para
a materializacdo desse documento (DCT) em sala de aula?

( )Sim
( ) Néao
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO UIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) St (a) para participar da Pesquisa Metodologias Ativas
Concep¢des dos Professores de Geografia da Rede Estadual, Ensino Fundamental -
Anos Finais, Palmas (T0O), Projeto de Pds-Graduagdo em Geografia — Mestrado da
Universidade Federal do Tocantins sob a responsabilidade da pesquisadora Elisabete
Chaves dos Santos Terra, orientada pela Prof Dr?. Jerusa Vilhena de Moraes, que
objetiva identificar e analisar as concepgdes dos professores de Geografia da zona
urbana, rede estadual, Ensino Fundamental — Anos Finais em Palmas (TO), sobre a
ublizagdo das metodologias ativas.

Sua participagdo € voluntaria e se dara em responder um questiondrio, sobre
metodologias ativas, que serd aplicado por meio de formuldrios Google Forms. A
metodologia de pesquisa € o estudo de caso de abordagem qualitatnva. Caso esse
procedimenta possa gerar algum tipo de constrangimento, vocé ndo precisa realizi-lo.

Se afa) senhor{a) aceitar participar, estard contribuindo para a produgdo
académica que pretence apresentar dados cientificos sobre a concep¢do dos
professores de Geografia, zona urbana, da rede estadual, Ensino Fundamental — Anos
Finais em Palmas (TO), sobre se aderem e aplicam as metodologias ativas nas aulas
de Geografia, seus limites e patencialidades na utiliza¢do dessas metodologias e ainda,
gue mudangas o5 professores de Geografia pensam ser necessdrias para
implementa¢3o do curriculo de Geografia nas escolas.

Entende-se, também como benefiuios da pesquisa oportunizar uma mudanca na
pritica pedagogica dos professores de Geografia, pois 0s dados levantados serdo um
feedback para a Secretaria de educagio do Estado do Tocantins (SEDUC) e para as
escolas que se dedicarem @ leituras da dissertagdo sobre o conhecimento e
apicabilidade das metodologias ativas nas aulas de Geogrzfia. Os resultados
levantados poderdo também fomentar discussdes sobre o conhecimento dos docentes
sobre o tema, tragar estratégias de analise sistemdtica das informag¢oes levantadas,
intansificar 3 discuss3o da SEDUC com os professores da rede sobre o5  desafios e
potencialidades das metodologias ativas para o alcance das habilidades e
competéncias previstas no Documento Curricular do Tocantins.

Mesmo conjecturanda que, nesta pesquisa, 0s riscos s3o0 minimas, lista-se alguns
possiveis riscos e os procedimentos para evita-los ou minimiza-los.

i)Desconforto quanto 3 publicidada das respostas ao questiondrio. Para evitar
esse risco, evidencia-se de forma clara e objetiva, que a identidade dos participantes
serd inominada, bem como nem mesmo o0 nome sera revelado. Se necessario usar-se-a
nomes ficticios;

i) Constrangimento, para Que esse risto Nao OCorra, 0 pesquisador garantra a
confidencialidade e a privacidade, também n3o havera nenhuma abwidade ou situagio
que possa causar constrangimento, os dados levantados ndo serdo utlizados em
prejuizo da sua pessoa, colegas ou instituigdo em que trabalha;

i) Os dacentes podem, em algum momento, sentir que sua privacidade esta
sendo invadida, assim, para minimizar esse risco, esclarece-se que pode interromper a
sua parbapacso da pesquisa quando desejar, sem danos € Prejuizos 4 pesquisa € a si
préprio.

v) Preocupagdo com a interferéncia na vida e na rotina docente, para
tranguiliz-lo, assegurar-se que o questiondrio serd enviado via internet, por meio de
formularios Google Forms e que poderd ser respondido no horanio de sua escolha e
disponibilidade, centro da lapso temporal de fevereiro a margo ;(

Ligilalizado com CamScanner
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ANEXQOS

ANEXO A — Parecer Consubstanciado do CEP

FUNDAGAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS - ‘%‘Wm S
UFT

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Trtulo da Pesquisa: METODOLOGIAS ATIVAS: CONCEPCOES DOS PROFESSORES DE GEOGRAFIA
DA REDE ESTADUAL, ENSING FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS, PALMAS (TO)

Pesquisador: ELISAEETE

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 65534922 8.0000.5519

Instituicao Proponemnte: Universidade Federal do Tocantins Campus Palmas
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.826.011

Apresentacao do Projeto:

7As metodologias ativas visam proporcionar a aprendizagem por meio de descobertas, nas quais os alunos
constroem conhecimentos juntos em um ambiente de aprendizagem flexivel, colaborativa, com materiais
pedagogicos contextualizados e envolventes. Estao enraizadas em treés grandes objetivos: em primeiro
lugar, presume-sa que a aprendizagem ativa

conduz a uma aprendizagem efetiva e significativa por meie do envolvimento dos alunos com sua
aprendizagem; em segundo lugar, acredita-se que a aprendizagem ativa esta positivamente relacionada ao
desenvolvimento de um conjunto de habilidades e competéncias consideradas cruciais para o
enriquecimanta dos conhacimentos cobrados nas atividades das economias globalizadas contempaoranaas;
@ terceiro, a aprendizagem ativa tambeém esta relacionada ao empoderamento dos alunos, reforgando sua
agencia individual e coletiva, tornando as salas de aula e o aprendizado mais democraticos e promovendo
principios, habilidades e praticas que sustentem atitudes de cidadania ativa (ALTINYELKEN, HOEKSMA
2021). As metodologias ativas levam os estudantes a realizaram atividades que awdliam no estabalecimento
de relagoes com o contexto, com o desenvolvimento de estratégias cognitivas e o processo de construgao
de conhecimento (MORAES; CASTELLAR, 2018).

Objetivo da Pesquisa:
Ohjetivo Primario:

Enderego:  Cuadra 109 More, Ay, Nis 15, ALCNO 14, Pradio da Reliona, 2° Pavimento, Saia 16,

Balmo:  Plang Diretor Norte CEF: 77001090
UF: TO Municipio:  PALMAS
Telefone: (53)3220.4023 E-mall: cap_ufdun eduby

Fagina 01 de 03
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ANEXO B - Parecer N° 89/ 2022/GFAP

o Pregd tes Gravdin Liplamada 035 Seuretan e, 3™
Padmas - Tecanting =CEP 77001 910

. t [gDIlII‘C'Térg TOCANT'NSI @ 1ol 45563 3238 14091419

AR 20 L

S0 20222700941 24608
PARECEIR N" RO 2022/GFAP

PROCESSO, 2022/2700001 2726
INTERESSADA: Elisalnete Chaves dos Santos Terra
ASSTUNTO: Autorizagho pura venlizar pesquisa na Rede Estadual de Ensino.

APRESENTACAO:

I. Seguindu os procedimentis. foi lamilade a esta Gerencia, via Sislemi de Geslio de
Documenlos-SGD, o Pracesss Digilal n” 2022727000/012726, que versa sobre 2 solicitacdo de
autorizagio mura pesquisa, lormal:zada pela requerente Elisabete Chaves dos Santos Terra,
mestranda do Cuno de Mestrndo em Ensine Geografia da Universidade Federal do Tocanting
- UFT.

2. A selicitegio desting-se # realizaggo de atividades de pesquisa relativas an
projeto * Meladologias Atives: concepgies dos professurces de geografia da rede estadual,
ensino fundamental — anus finais Palmas TO", sob orentagdo da Prof*, D, Jerusa Vilhena de
Morais.

3 0 projeto de pesquisa, em andlise, apresenta como objelive prncipal “Tdentificar
¢ analisar as concepgiies dos professores de Geogralia da rede estadual, Ensino Fundamental
~ Anos Finais em Palmas (TQ), sobre a utilizagZo de metodologias alivas™,

4, De acordo com a solicitante, 2 metedelogia scréd de cunhe qualitative com foco
no estudo de casn, mediante a aplicagdo de guestiondrio (Google Forms), com questdcs
semicatruturadas zas professores de geogrofia de tdas as eseolas da rede esladual que
afertam o Ensino Fundamental — Anes Finais em Paloas TO.

5. Conforme exigéneia da Instrugdn Nommativa n® 06, de 14 de julhe de 2020, Art
8 foram apresentados os documentos: requerimento, pré-prujelo de pesquisa {com seus
respectivos anexus), copias d ¢ documentos pessoais: RG ¢ CPF. cunprovante de enderego ¢
Propesta de Aplicabilidade.

b Na anilise, identilicamos que « temdlica da preposta apresentada convergze com
0s principios & objelivos do apoie & pesquisa du Educagio Disica, bem cama representa uma
das &reas de interesse definidas, atendendo os Artigos 6° ¢ 9° da referida Insirugdo Normativa.

7. Na Proposta de Aplicabilidude dos possiveis resulados a serem alcangados com
& pesquisa, a requerente informa gue pretende “gue o pesquisa realizada trard a cancepyio dos
professares envolvides sobre a metodologia stiva, suas potencialidades, © desafios
enfrentados pelos professores em suas praticas pedagogicas pard aphear essas metodologias
no ensino de Geografia,” bem como a apresentacion dis resuliados aleancados a SEDUC para
a equipe de eurriculo e formagdo conlinuada na implantugio dos Documentos Cuericulares da
Tocanlins - DCT de Geoprafia,

8. O pré-projelo apresenta eronograma especifico (s 14 ¢ 15) ¢, come envolve a
Unidage liscolar, prevé finalizagio dentro do pmiza detcrminado, conforme Calendlirio
Escolar Padrie SEDUC, atendendo o Arl. 10 da citada Nonmaliva,

.

| xl Sikeknank por GRISTISNE NIRELE BAZZO PE FXNA e 08 112022 105253
: A aukaricidado dran 2ocanents pede awi vodfoace n0 3 e Ingncbgdalin gev b feator, mb—-,-*-m verseador ABITFESIN2ZAREY
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