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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi refletir sobre o livro didatico de Lingua Portuguesa, do 42
ano, adotado pelas escolas municipais de Miracema, bem como analisar sua
estruturagcdo em relagdo ao conteudo nele apresentado. Tivemos a curiosidade de
identificar alguns pontos, quais sejam: como sdo apresentados os géneros textuais;
de que forma aparecem as questdes de ‘compreensao e interpretacao de textos’; se
estas conduzem os discentes a criticidade, ou se somente o levavam a fortalecer a
decodificagdo, algo bem usual nas aulas de leitura, infelizmente. Em suma,
analisamos as perguntas, com a finalidade de saber se elas levam a interagao critica
com o texto, dando margem para o uso da criatividade do aluno na hora da sua
interpretacéo, ou se apenas reforcavam o formato copista e decoreba que pleiteiam,
por vezes, a sala de aula. Ou seja, verificamos se 0 conjunto das atividades existentes
no livro formam leitores e se ha clareza de que os alunos realmente compreenderam
o que leram. Sabemos que a leitura e a interpretacéo de texto acompanham o discente
por toda sua jornada escolar, e até mesmo fora da escola, e que muitas vezes seu
baixo desempenho reflete as frageis aulas de leitura, respingando e comprometendo
sua capacidade de interpretacdo de texto. A metodologia utilizada para nortear a
pesquisa foi a qualitativa, uma vez que iremos analisar os dados coletados no corpus,
que é o livro didatico. Nosso estudo esta baseado na Linguistica Textual, observando
e fazendo a analise do corpus das perguntas do texto, da gramatica, bem como da
proposta de escrita, sob as perspectivas de autores como: Magda Soares (2001), Sirio
Possenti (1996), Paulo Freire (2001), Angela Kleiman (1998), dentre outros. O livro
didatico € um material pedagdgico de suma importancia para o ensino-aprendizagem,
pois ele ira acompanha o processo do conhecimento e a jornada escolar, em todas as
disciplinas, ndo se restringindo somente a Lingua Portuguesa. Ressaltamos, pois, a
sua importancia em estuda-lo, explora-lo de forma a tirar o maximo para
aproveitamento nas aulas. Focamos as analises apenas no primeiro capitulo, pois os
demais seguem a mesma estrutura. Detectamos que as perguntas sobre
compreensao e interpretacdo de texto, ainda conduzem ao copismo, sem a devida
liberdade do aluno para criar seus questionamentos. As atividades textuais de
producao textual solicitadas, aprecem com regras, rotulando a escrita do aluno, a fim
de que siga modelo ou manual, ndo dao condigdes do aluno se interessar pela leitura
e nem de produzir sua escrita de forma espontanea.

Palavras-chave: Livro Didatico. Leitura. Escrita. Gramatica. Ensino.



ABSTRACT

The objective of this work was to reflect on the Portuguese Language textbook, for the
4th year, adopted by municipal schools in Miracema, as well as to analyze its structure
in relation to the content presented in it. We were curious to identify some points,
namely: how textual genres are presented; how do questions of ‘understanding and
interpreting texts’ appear; if these lead students to criticality, or if they only led them to
strengthen decoding, something very common in reading classes, unfortunately. In
short, we analyzed the questions, with the aim of knowing whether they lead to critical
interaction with the text, giving room for the use of the student's creativity when
interpreting it, or whether they merely reinforced the copyist and memorizing format
that they claim, for sometimes the classroom. In other words, we check whether the
set of activities in the book form readers and whether it is clear that the students really
understood what they read. We know that reading and interpreting text accompanies
students throughout their school journey, and even outside of school, and that their low
performance often reflects fragile reading classes, impacting and compromising their
ability to interpret text. The methodology used to guide the research was qualitative,
since we will analyze the data collected in the corpus, which is the textbook. Our study
is based on Textual Linguistics, observing and analyzing the corpus of questions in the
text, grammar, as well as the writing proposal, from the perspectives of authors such
as: Magda Soares (2001), Sirio Possenti (1996), Paulo Freire (2001), Angela Kleiman
(1998), among others. The textbook is an extremely important pedagogical material for
teaching and learning, as it will accompany the knowledge process and the school day,
in all subjects, not restricted only to the Portuguese language. We therefore emphasize
its importance in studying it, exploring it in order to get the most out of it in classes. We
focused the analyzes only on the first chapter, as the others follow the same structure.
We detected that questions about understanding and interpreting text still lead to
copyism, without the student having the right freedom to create their questions. The
requested textual production activities come with rules, labeling the student's writing,
so that it follows a model or manual, and do not allow the student to be interested in

reading or to produce their writing spontaneously.

Kywords: Textbook. Reading. Writing. Grammar. Teaching.



1

2.1

2.2
2.3
2.4

SUMARIO

INTRODUGAO . ...ttt ettt este et e stesteste s e eree e 06
ABORDAGENS CONCEITUAIS: UM PERCURSO PELAS TEORIAS
LINGUISTICAS TEXTUAIS. ...t ettt 08
Nocbes sobre Linguagem: trajeto conceitual do ensino de
H Yo LU =Y (o 1= 1 ) PSSP 09
Concepcdes de leitura: uma abordagem CritiCa......ccceeveeveeeeeeeeeiieeeeeiiiiinnnns 13
Concepcdes acerca da producao de texto: algumas reflexdes................ 15
Acepcdes sobre gramatica: por que(ndo) ensind-las?........ccccccvvvvvvvvvennnen. 18
BREVE RELATO SOBRE O LIVRO DIDATICO......c.coviieveeeiieee e 21
ANALISE DO CORPUS......ooiueeeeee ettt ettt 23
CONSIDERAGOES FINAIS. ...ttt 29
REFERENCIAS.......cooiiietiee ettt 32

ANEXOS . 34



1 INTRODUCAO

Neste estudo, faremos a uma analise do livro didatico de Lingua Portuguesa,
do 4° ano, adotado pelas Escolas Municipais de Miracema do Tocantins, publicado
pela Editora Apis-com data de validade corresponde a 2019 até o ano de 2022, sendo
usado, pois, por 4 anos.

A escolha por trabalhar com essa série se deu a partir de conversas com a
professora orientadora, Maria Irenilce, na qual abordamos acerca das problematicas
do ensino de leitura, no geral, e em especial, nas séries iniciais, a fim de entendermos
como os livros didaticos adotados pelo Municipio de Miracema conduz essa pratica.
Mediante tais duvidas e questionamentos, decidimos pesquisar acerca do livro
didatico adotado nas escolas do Ensino Fundamental |, conforme destacado acima,
optando, assim, pelo da 42 série por ser uma etapa de transicdo entre o Ensino
Fundamental | para o Il. As questdes mais importantes apontadas por nés, dentro do
Livro Didatico, estdo localizadas em forma de anexo, na qual fazemos observacdes
sobre sua estrutura, relevancia no processo de ensino e aprendizagem e se 0 Livro
Didatico é capaz de formar leitores criticos e escritores qualificados.

Como sabemos, a partir da Etapa Il, ha o aumento quantitativo de disciplinas
nas séries do 6° ao 9° ano, exigindo, dos alunos, mais empenho e dedicac¢éo, ja que,
com isso, aumentam também o nimero de professores.

Compreendemos que essa € uma tematica importante, ja que a leitura se perfaz
nao somente dentro da escola, mas, principalmente, fora dela. E formar um leitor
critico € um desafio enorme, porém necessario para os enfrentamentos de sua
cidadania dentro da sociedade atual. Estamos vendo e vivendo o compartilhamento
cada vez mais rapido e espontaneo de informacdes, pelos avancos da tecnologia, 0
que pede uma boa compreenséo critica do que se ler. Isso se faz mais necessaria,
quando dentre tantas informacdes € preciso distinguir o que é real, fato, ou o que é
uma noticia falsa ou fake News, a fim de que néo se espalhe mentiras, muitas vezes,
perniciosas e danosas a sociedade.

Assim sendo, iremos analisar e refletir como, na referida obra, aparecem os
elementos que compdem a leitura, dentro da estrutura do livro, para a formacéo
desses pequenos leitores, se sua organizagdo conduz a torna-los criticos. Para tanto,
avaliaremos 0s seguintes pontos, a saber: i) o texto: observaremos a partir do género

discursivo que ele traz, bem como a parte de interpretacdo/compreensao, acerca de



como as perguntas sao elaboradas, se elas conduzem os alunos a se tornarem
leitores, ou apenas decodificadores; ii) a gramética: verificaremos sua apari¢ado, se 0s
topicos apresentados estédo vinculados ao texto inicial, qual a concepc¢ao, ou visédo de
gramatica utilizada etc; iii) e, por fim, a escrita/producao textual: analisaremos como o
livro chega a esta atividade, de que forma é solicitada a producéo textual, se ela se
caracteriza como redacdo, ou producdo textual, de acordo com as acepcdes
defendidas por Magda Soares (2001). Isto €, se essa atividade de escrita vem focada
na visao critica do aluno, ou somente na estruturacdo da atividade de repeticdo e
copia.

Buscamos entender, dentro do livro didatico, os elementos que, de modo
efetivo, tratem da formacé&o dos pequenos leitores e se sé com o uso do livro didatico
€ possivel alcancar esse objetivo. Durante o avancar dos capitulos, foram analisadas
algumas perguntas, com o intuito de observar de que natureza as questdes de
interpretagéo do texto vinham sendo conduzidas.

Para guiar as analises, propomos elaborar as seguintes perguntas: Em que
medida as questdes que aparecem no livro didatico levam/conduzem a compreensao
e interpretacdo de texto para o aluno? Qual(ais) beneficio(s) as atividades de cépia
trara(do) para o aprendizado das criancas em relacdo a leitura e interpretacdo de
texto? Quais os objetivos do docente com essa atividade?

E importante frisar aqui que a leitura ndo perpassa somente as aulas de Lingua
Portuguesa, ou tdo somente nos textos dos livros didaticos. Essa interacdo entre
Texto X Aluno estara presente deste a insercdo deste na escola, até sua saida e
durante toda sua trajetéria de vida, sendo ainda mais cedo se a familia do discente
contar com uma instru¢cdo académica escolarizada, bem como os professores das
demais disciplinas se ativerem com seus compromissos frente a atividade leitora.

Informamos que a metodologia usada foi a qualitativa, por compreender que
ela iluminard com propriedade nosso estudo, dentro daquilo que pretendemos

alcancar.



2 ABORDAGENS CONCEITUAIS: UM PERCURSO PELAS TEORIAS
LINGUISTICAS TEXTUAIS

Nesta parte do estudo, decidimos apresentar as perspectivas tedricas a partir
de estudos de autores, como: Magda Soares (2001), Sirio Possenti (1996), Paulo
Freire (2001), Travaglia (1996) dentre outros, os quais nortearéo este trabalho que se
propde analisar os pontos levantados acima acerca do corpus, , ou seja, faremos
analise e reflexdo sobre o Livro Didatico referido, observando e avaliando se ele
contribui para a formagéo de dos leitores criticos nas séries iniciais, a luz dos estudos
da Pedagogia/Educacéo e Linguistica Textual.!

Optamos por ter a Linguistica Textual para nortear nossos estudos por entender
gue ela tem aportes tedricos primordiais para sustentar o debate aqui proposto, uma
vez que seu objeto de estudo € o texto, contribuindo, assim, com o desenvolvimento
das habilidades necessérias ao discentes em relacéo a sua capacidade de aprimorar,
qualificar e desenvolver sua capacidade producdo textual assim como sua leitura, o
mesmo ocasionando ao estudo da gramatica.

Faremos uma investigagéo para a reflexdo sobre os elementos que no livro se
apresentam, a fim de verificar o que ele revela ao aluno para que os objetivos do
ensino de Lingua Portuguesa sejam alcancados, ou seja, garantir a leitura critica do
discente, a producéo textual com eficiéncia e 0 ensino da gramatica no que versa a
lingua padrdo. Buscaremos investigar se as perguntas dentro do Livro Didatico sédo
capazes de causar inquietacOes de forma a estimular os discentes a investigar e
tornarem-se leitores criticos, fazendo com que busquem construir seus proprios
guestionamento a partir da realidade que os cercam.

Como sabemos, o livro didatico € uma das ferramentas que auxilia o trabalho
do professor dentro da sala de aula. Ferramenta essa que, embora nao deva ser a
Unica, mas € essencial e necessaria para guiar o trabalho cotidiano do docente. Diante
disso, analisaremos se tais perguntas trazidas pela referida obra conseguem formar
leitores a partir, inclusive, das atividades que esta propoe.

A leitura de um texto vai muito além de responder perguntas, € preciso que 0

leitor, no caso o aluno, consiga compreender e interpretar o texto lido, e ndo apenas

LA Linguistica textual € o ramo da linguistica, na qual seu estudo baseado na observacgédo do texto, no
processo comunicativo entre texto e leitor. Aqui, observamos as perguntas dos textos.



fazer copia do material, sem a devida compreensdo, para ndo se tornar apenas
decodificagéo.

Ao nosso redor, existem diversidades de textos, curtos, longos, imagéticos,
hibridos, musicas etc, circulando em nosso meio social. Diante da evolucdo da
sociedade e da quantidade de informacdes que hoje nos rodeiam, faz-se necessario,
durante a formacgdo do aluno, cuidado minucioso na tarefa de entrega-lo uma
formacao de qualidade, em especial, na selecédo desses géneros discursivos.

Cada vez é mais importante fazer com que o aluno possa analisar o material
qgue recebe do professor, compreendé-lo e ndo apenas absorver de forma passiva.
Entender o que se ler & fundamental para o desenvolvimento intelectual e de sucesso
do aluno. Por isso, é essencial o professor esta atento as necessidades de uma boa
formacdo do discente, fazendo com que este ndo seja apenas consumidores de
contetdo sem criticidade, ou seja, que ndo se tornem decodificadores.

Portanto, como sabemos, as informacgcdes chegam no meio social quase que
instantaneamente e por todos os lados. Ha poucas décadas atras, nos informavamos
apenas por meio dos jornais, livros impressos, das revistas etc. Hoje, com o advento
da tecnoldgica e sua evolucdo instantanea, passamos do material impresso para o
digital, tornando, assim, sua divulgacdo mais rapida, chegando a todos os
seguimentos da sociedade, as vezes, até de forma invasiva, sem que se solicite, ou
acesse e sem opcao de escolha. Portanto, o professor tem a frente um dilema posto:
por um lado, ele deve compreender a importancia dos alunos terem acesso ao meio
tecnoldgico, a internet etc; por outro, ele também cumpre a missao de que, pelo menos
em sala de aula, esse material seja selecionado, passe por um crivo, a fim de o
discente vislumbre aqueles pertinentes para a sua aprendizagem e formacao.

No tépico a seguir, daremos mais detalhes acerca das teorias aqui utilizadas,

como suporte as reflexdes e andlises.
2.1 Nogdes sobre Linguagem: trajeto conceitual do ensino de lingua(gem)
De acordo com o Dicionario Aurélio de Lingua Portuguesa?, “linguagem é a

faculdade que tém as pessoas de se comunicarem umas com as outras, exprimindo

pensamentos e sentimentos por palavras, que podem ser escritas, quando

2 https://www.dicio.com.br/linguagem/ Acessado em: 20 maio 2023.
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necessario”. “Linguagem a capacidade de criar sistemas de representacdo, ou
sistemas simbodlicos, através dos quais se estabelece que determinado simbolo, ou
sinal, serd usado para significar determinada coisa” (VAL, 2005, p.9). Portanto, a
linguagem é a nossa capacidade de nos comunicarmos, expressarmos um com o
outro.

Essa capacidade de comunicacdo ndo € algo nato somente entre, nds, seres
humanos, ja que os animais também possuem sua linguagem propria, conforme sua
natureza. Todavia, nés, seres humanos, podemos nos comunicar através do som,
com a fala, e com os signos graficos, através da escrita. “A linguagem é um sistema
complexo e multifacetado que nos permite construir significados, estabelecer relacdes
sociais e compreender o mundo ao nosso redor”. (BAGNO, 2013, p.19).

A linguagem pode mudar de acordo com o contexto social, sendo utilizada formal
ou informalmente. O uso formal refere-se ao seu modo mais culta da lingua, em
determinados ambientes que exijam uma norma mais padrdo, mais regrada,
empregadas, geralmente, em apresentacbes de trabalho, perante reunides com
diretores de reparticbes, Seminarios, Congressos, dentre outros, e também com
textos de cunhos cientificos, académicos etc. Ja os informais, referem-se as
expressodes do dia-a-dia, ndo cultas, uma linguagem mais coloquial, falada entre as
pessoas em meio a situacdo de descontragao.

Como sabemos, a linguagem pode ser tanto verbal, ou ndo-verbal - a qual
denominamos também de imagética - ou mista/hibrida. Em resumo, a primeira, refere-
se ao tipo de linguagem que se expressa através das palavras com a escrita e até
mesmo com o uso da fala para transmissdo da mensagem. Ja a segunda, refere-se
ao uso de outras formas de comunicacdo como as imagens, gestos, sons, desenhos
etc. Enquanto a terceira é constituida por ambas, a primeira e segunda, uma vez que
ela é a juncdo da imagem com a palavra escrita.

Ainda em relagcdo as concepcdes de linguagem, elas permeiam as escolas,
sinalizando a postura politica dessas instituicbes ou de seus professores. Durante
épocas, as mais usadas no meio educacional foram as seguintes: i) linguagem como
expressdo do pensamento; ii) linguagem como instrumento de comunicagao e, por
fim, iii) linguagem como producgé&o e interagdo verbal. A primeira esta relacionada as

gramaticas normativos-prescritivas e que, segundo Travaglia,

As pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressao se
constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizacdo apenas uma traducao.
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A enunciagdo é um ato monolégico, individual, que nédo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciacéo acontece. (TRAVAGLIA,1996, p. 21).

Ao eleger essa concep¢do como sua orientacdo para as aulas de Lingua
Portuguesa, o professor compreende que ele é o centro do saber, do conhecimento.
Ou seja, a perspectiva que o professor concebe a linguagem respinga na forma e
estrutura do ensino da lingua. Segundo essa visdo, 0 modo como uma pessoa se
expressa retrata o que ela pensa. Assim, quem fala, por exemplo, “Nos foi pra festa”,
indica que esse falante ndo sabe se expressar. Para essa concepg¢éo, o aluno que
escreve ou fala dessa maneira, indica sua limitacao intelectual e cognitiva, sendo,
pois, fadado a reprovacao.

E importante frisar que, para essa acepgao, a enuncia¢éo € um ato monolégico,
desconsiderando os aspectos social, cultural e histérico envolvidos no contexto. Como
ela segue as regras e orientacdes da gramatica padrédo, associa-se a dicotomia,
“certo” e “errado” nalingua. Além disso, a forma como concebe o texto ndo tem ligagao
com “para quem se fala, em que situagao se fala (onde, como, quando) e para que se
fala” (TRAVAGLIA, 1996, p. 22).

Enquanto na concepc¢do de linguagem como instrumento de comunicacéo, a
lingua “é vista como um cdédigo, ou seja, um conjunto de signos que se combinam
segundo regras e que é capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um
emissor a um receptor’ (TRAVAGLIA, 1996, p. 22). Nessa concepgéao, a linguagem

se constitui como ferramenta de comunicacéo, isto €,

o falante tem em sua mente uma mensagem a transmitir a um ouvinte [...] ele
a coloca em um cddigo (cédigo) e a remete para o outro através de um canal
(ondas sonoras ou luminosas). O outro recebe os sinais codificados e os
transforma de novo em mensagem (informacdes). E a decodificacio
(TRAVAGLIA,1996, p. 22-23).

Embora os elementos de comunicacao considerem emissor e receptor, a lingua
€ entendida como cédigo virtual, ou seja, isolado da circunstancia de uso, néo levando
em consideracdo os interlocutores. Assim como a primeira concepg¢éo, temos uma
perspectiva monolégica da lingua, vista com seu aspecto formal.

J& a concepcéo de linguagem como interagdo compreende a linguagem como o
lugar de interac&o entre sujeitos. Assim, quando as pessoas usam a lingua elas estao

realizando
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acdes, agir, atuar sobre o interlocutor (ouvinte/leitor). A linguagem €&, pois, um
lugar de interacdo humana, de interacdo comunicativa, pela producdo de
efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situacéo de comunicacéo
e em um contexto socio-histérico e ideoldgico. (TRAVAGLIA, 1996, p. 23)

Nessa perspectiva, “0s sujeitos séo vistos como agentes sociais, pois é por meio
de dialogos entre os individuos que ocorrem as trocas de dialogos entre os individuos
gue ocorrem as trocas de experiéncias e conhecimentos”. (FUZA e col. 2011, p. 479).

Fuza e col. (2011) acrescentam que,

Nesta concepcao, a preocupacao basica do ensino da lingua materna é levar
o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramatica de sua lingua, mas,
sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira critica,

sobre 0 mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizagdo da lingua como
instrumento de interacdo social. (FUZA e col. 2011, p. 479)

A lingua refere-se a forma de comunicacdo humana a um grupo, ou entre
pessoas de uma mesma comunidade, com caracteristicas e regras proprias, sendo
um elemento importante para identidade cultural de um povo, pois € através dela que
podem ser transmitidos seus valores, ideias, pensamentos, fazendo com que, grupos
humanos diferenciem-se culturalmente um dos outros.

Devemos buscar uma noc¢do de educacdo que seja transformadora, pois é a
partir do conceito de lingua(gem) que o professor e a escola adotam, que faz toda
diferenca na formacdo de seus alunos como decodificadores ou leitores criticos.
Portanto, conforme vimos acima, é importante que os docentes demandem uma visao
reflexiva, para que o aluno possa usar a leitura como objetivo de transformacgéo e
mudancas socialis.

Em sintese, a lingua(gem) € o mecanismo que o0 ser humano usa para se
comunicar. Ela é essencial para a interagdo e para expressar os sentidos e valores
humanos, com sistemas e caracteristicas proprias para seu uso, expandindo a
capacidade criativa de cada um se expressar.

Frente ao que discutimos, é importante o professor adotar a concepcao de
linguagem enquanto interacdo verbal, a fim de que compreenda que o0 ensino-
aprendizagem perpasse pela relacéo professor x aluno, sem que haja sobreposicao
de entendimento, sem centralizacdo unilateral dos sujeitos em sala de aula, afim de
gue o conteldo apresentado pelo professor ndo descredencie e desconsidere o

contexto socio-cultural dos discentes.
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A seguir, daremos continuidade a esse debate, com o intuito de fomentar esse
debate sobre o ensino de lingua em sua conjuntura necesséria para a conducao do

ensino interativo.

2.2 Concepgdes de leitura: uma abordagem critica

A leitura € a habilidade que nos permite compreender textos de diversas
modalidades, géneros etc. Essa atividade € que nos conduz a capacidade de
compreender qualquer tipologia textual de forma critica, buscando construir seu
sentindo.

A concepcédo de leitura adotada neste trabalho, € leitura enquanto interacéo
social, por considerarmos que essa forma interativa incentiva os alunos a entenderem
e compreenderem o mundo em que os cerca, fazendo com que os discentes sejam
capazes de criarem e construirem questionamentos, tornando-se sujeitos ativos,
comunicativos e criticos as transformacdes sociais.

Concordamos com Paulo Freire (2001), ao afirmar que

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo posso prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcancada por sua leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre o
texto e o contexto. (FREIRE, 2001, p. 11).

Com isso, a leitura critica torna-se um mecanismo de linguagem muito essencial
para entendermos e conhecermos 0s processos que estdo ocorrendo no mundo, pois,
com ela, podemos adquirir conhecimentos, melhorar ainda nossa comunicacao,
aumentando nossa capacidade criativa, no intuito de conduzir nossa ascenséao social,
profissional, dentre outros.

Para tanto, a escola e o professor devem ter esse entendimento para criarem
metodologias mais atrativas e chamativa para que o aluno compreenda que a leitura
é fundamental em sua vida.

Nesse sentido, Kleiman (2007) adverte que,

[...] o contexto escolar ndo favorece a delineagéo de objetivos especificos em
relagdo a essa atividade. Nele, a atividade de leitura é difusa e confusa,
muitas vezes se constituindo apenas em um pretexto para copias, resumos,
andlise sintatica e outras tarefas do ensino de lingua. Assim, encontramos o
paradoxo: enquanto fora da escola o estudante é perfeitamente capaz de
planejar as acdes que o levardo a um objetivo predeterminado (por exemplo,
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elogiar alguém para conseguir um favor), quando se trata da leitura, de
interagdo a distancia através do texto, na maioria das vezes esse estudante
comeca a ler sem ter ideia de onde chegar, e, portanto, a questao de como
irA chegar la (isto é, das estratégias de leitura) nem sequer se pde.
(KLEIMAN, 2007, p. 30).

Para que esse processo de aquisicdo da leitura passe a ser efetivo, é preciso
gue seja bem planejado, prazeroso e cuidadoso, envolvendo o aluno com diversos
tipos e géneros textuais®. HA situacGes em que o aluno chega na escola e o livro
didatico é o seu primeiro e Unico contato com a leitura. J& em outros casos, alunos
com familias bem instruidas e com condi¢des financeiras melhores, chegam com um
nivel mais elevado na leitura, devido ao facil acesso aos livros.

E necessario fazer com que o aluno possa entender que a sua leitura e andlise
Sa0 necessarios perante sua jornada dentro e fora da escola. Esse € um trabalho que
exige do professor saber que tipo de aluno ele quer formar, isto €, um aluno mero
copiador de informacdes, ou um aluno critico capaz de analisar 0 que esta a sua volta,
e saber por qual caminho deve seguir, utilizando de sua prépria anélise e experiéncias.

Para Azambuja (1996),

Nota-se, no entanto, que, na escola, muitas das vezes, o texto é apresentado
como objeto pronto e acabado sem um minimo de explorac¢ées inteligentes e
palpéaveis, tornando-o distante da realidade do leitor, como se fosse um
caminho estreito e quase intransponivel. Todavia, o texto é um trajeto com
inimeras ramificacdes capazes de conduzir o leitor a uma multiplicidade de
leituras. (AZAMBUJA, 1996, p.11).

O aluno, ao se deparar com o texto, deve entender que este néo é algo ja pronto,
acabado. Para Freire (2001) a compreenséo do texto a ser alcancada por sua leitura
critica implica a percepcédo das relacfes entre o texto e o contexto. Nesse aspecto,

Azambuja (1998) ressalta que

O leitor, ao receber o texto, devera ter ativadas suas potencialidades, ou seja,
0 seu conhecimento de mundo, 0 seu universo cultural cognitivo, para criar e
recriar os sentidos do mesmo. No entanto, a escola, néo raro, contribui para
gue maus habitos (questBes confusas, complexas, ou outras que nao dao
margem a reflexdo e a criacdo de significados) proliferem-se, de modo a
castrar-lhes as potencialidades, em lugar de propor alternativas e estratégias
de leitura/producdo de sentidos que lhe propiciem um maior crescimento
intelectual e critico. (AZAMBUJA, 1996, p.11).

3 Os géneros textuais sdo classificagdes dadas aos textos a partir do objetivo e fungdo que o texto
exercera, exemplos de géneros textuais, sdo: bula de remédio, resenhas, monografias, editorial
jornalistico etc. Nés temos contatos diariamente com diversos tipos e géneros textuais.
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Concordamos que a leitura deve ser entendida como “um ato de liberdade, que
nos permite romper barreiras e explorar novas ideias, sentimentos e perspectivas,
enriquecendo nossa propria subjetividade” (ROCHA, 2012, p.13). E com a leitura e
através dela que conseguimos compreender, fazer analise, propor solucbes para
decifrar o mundo ao nosso redor. E com a leitura livre e critica que fazemos uma
sociedade mais justa e igualitaria, propiciando ao discente sua ascenséao intelectual,
profissional, cultural etc.

No topico abaixo prosseguiremos esse debate com mais enriquecimento de

informacgoes.

2.3 Concepcoes acerca da producéao de texto: algumas reflexdes

A escrita € uma forma de comunicacao através da representacdo da linguagem
oral, ou seja, a fala, com a sistematizacdo das ideias e pensamentos que passam a
tomar forma com a escrita por meio dos sinais graficos de forma bem mais estruturada,
com regras e até com propostas distintas.

A linguagem escrita tem papel primordial no compartilhamento de informacdes,
transmissao de conhecimentos, culturas, valores de uma geracao para outra etc. E é
essencial que o professor, ao propor uma atividade de producéo de texto, deixe que
o aluno crie, imagine, para que o discente possa dar a propria forma ao seu texto.
Para Azambuja (1996),

Escrever é muito mais que simplesmente tracar sinais graficos no papel,
segundo um titulo determinado pelo professor: escrever é expor ideias, €
colocar-se no papel, junto com as palavras. Para o iniciante, é algo t&o
constrangedor como desfilar nu em puablico. Porque escrever é um desnudar
de emocgdes, expor a olhos criticos aquilo que alguém sente e pensa.
(AZAMBUJA, 1996, p. 54).

Deparamo-nos com a escrita diariamente, e com 0 avango da tecnologia e as
novas formas de interagdes sociais, ela se faz ainda mais presente no dia a dia, seja
pelos aplicativos de mensagens instantaneas, com e-mails e as redes sociais, no
geral. O aplicativo mais usado, no Brasil, segundo a revista digital, ISTOE4, é o
mensageiro WhatsApp, no qual podemos conversar via mensagens de texto, audio e

enviar fotos e videos. Assim, por meio da escrita, conseguimos passar informacdes

4 WhatsApp é o app mais usado por brasileiros; veja lista - ISTOE DINHEIRO (istoedinheiro.com.br).
Acesso em: 5 set. 2023.


https://www.istoedinheiro.com.br/whatsapp-e-o-app-mais-usado-por-brasileiros-veja-lista/
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sobre nosso trabalho, conversar sobre variados assuntos em diferentes lugares e com
varias pessoas ao mesmo tempo.

De modo geral, a escrita é a transcricdo ou descricdo das nossas sensacoes,
inquietacbes e das nossas descobertas. Ela € uma forma de sistematizar nosso
pensamento, de forma que mais pessoas possam compartilhar dessas
informagdes. Conforme Azambuja (1996),

Para que nosso aluno goste de alguma coisa, nds também, professores,
temos que gostar de realiza-la. Nosso entusiasmo se transmite aos nossos
alunos pela conveniéncia. E esse gosto aumentara se ele tiver certeza de que
nés estamos realmente interessados naquilo que ele tem a dizer. Nao
estamos pedindo uma redag&o apenas para corrigir Seus erros, mas porque
gueremos ter o prazer de saber como ele pensa, 0 que tem a contar.
(AZAMBUJA, 1996, p. 54)

Sabendo disso, € importante o professor deixar o aluno criar seu texto, com
sua imaginacao e linguagem. Ao propor uma atividade de escrita que existam passos,
métodos, tipo um modelo de uma receita pronta para escrever, isso ndo é producao
textual que o docente esta solicitando e, sim, uma redac¢éo, na qual o aluno tem que
seguir a “bula” e “elaborar” o que o professor pretende, assim, tornando diminuta a
capacidade criativa do discente. Os “erros” que o discente cometer em sua escrita nao
devem ser avaliados a ponto de eliminar aquilo que produziu. O contetdo deve ser
considerado pelo docente, posto que se o discente “errou” em seu texto, foi com o
intuito de se soltar, a fim de expandir acerca da tematica debatida.

Nesse sentido, Magda Soares (2001) acrescenta que,

A crianga nao erra porque so “se atreve” a escrever palavras conhecidas,
certamente retiradas da cartilha e anteriormente “treinadas” [...] Chame-se a
atividade “expressado escrita”, “composi¢cao”, “redagdo”, a crianga apenas
imita, reproduz. Seu processo de construgdo do sistema de escrita, 0
levantamento de hipdteses sobre ele fica impedidos, ou, se ocorrem, ficam
submersos, ocultos; consequentemente, a professora ndo pode identifica-los
e, portanto, ndo pode orientar a crian¢ca em seu processo de construgdo do
conhecimento e na testagem de suas hip6teses. (SOARES, 2001, p 54)

Além disso, ndo h& espaco para a criacdo e expressao do aluno, apenas é
induzido a copia, feito uma receita que eles deverédo seguir de forma engessada e
direcionada pelo professor ou escola, caso ambos nédo proporcionem ao discente
solicitacdes de atividades que o permitam criar, libertar os modelos impregnados pela
instituicdo de ensino.

Para Magda Soares (2001), € importante opor-se
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a essas atividades “controladas” de escrita, as concepgdes psicogenética e
psicolinguistica sobre a aquisi¢do da escrita geraram as atividades de “escrita
espontanea”; o pressuposto € que nao € preciso esperar que a crianga tenha
aprendido a escrever para que escreva, mas que € escrevendo que ela
aprenderd a escrever. escrevendo espontaneamente, experimentando
solucdes para as grafias de que necessita. (SOARES, 2001, p. 55)

7

Na escrita espontanea € importante deixar a crianga livre para imaginar,

expressar-se. Caso ela ‘erre’, mas que o faga sem um modelo a ser seguido, apenas

sua imaginacado e sua vontade de criar seu texto com suas emocdes e sua vontade

de criar sua propria historia. Neste aspecto, para Magda Soares (2001) € essencial

compreender que

Nessa “escrita espontanea”, a crianga usa as palavras de que necessita, para
realizar sua intencao de narrar; “erra”, mas seus “erros” permitem conhecer o
processo pelo qual esta se apropriando do sistema de escrita, as hip6teses
gue esta, neste momento, formulando. (SOARES, 2001, p 55).

Assim sendo, ao corrigir um texto do aluno, o professor deve levar em

consideracdo sua criatividade e ndo apenas sua escrita, que se baseia na correcéo

gramatical, visando o “erro” na escrita. Quanto aos erros de gramatica considerados

nos textos dos discentes corrigidos pelo professor, Possenti (1996) alerta que

O conhecimento explicito de gramética ndo é tdo relevante nessas
circunstancias. Por vérias razdes: a) quem elabora provas de portugués séo,
em geral, professores de portugués — basta, portanto, que 0s especialistas
mudem de estratégia de avaliagdo; b) em muitos vestibulares e outras provas,
ha questbes de gramatica, é verdade. Mas ha também questbes de literatura
e de interpretagdo de textos. Por que, entdo, damos tanta énfase a gramatica,
ao invés de invertermos ou pelo menos equilibrarmos os critérios de
importancia, dando mais espaco em nossas aulas a literatura e a
interpretacdo de textos? c) em muitos testes, vestibulares incluidos, a
redacgéo é eliminatdria. Portanto, ndo é verdade que crucial para a aprovagao
€ a gramética; d) admitindo que a gramatica fosse importante, entdo,
deveriamos estar formando alunos que teriam notas proximas de dez em
provas de gramatica. Mas, o que se vé sdo alunos que, depois de uma década
de aulas de gramatica, tiram notas mais préximas de um do que de dez.
(POSSENTI, 1996, p 55).

Mas, antes disso, o professor deve analisar a sintese do texto e a capacidade

comunicativa que o discente tem, obedecendo a originalidade e criacdo da producéo

escrita do aluno, podendo, por assim dizer, avaliar a atividade de producgéo de texto.

Possenti (1996) destaca que

as Unicas pessoas em condi¢g8es de encarar um trabalho de modificagcao das
escolas sdo os professores. Qualquer projeto que ndo considere como
ingrediente prioritario os professores — desde que estes, por sua vez, facam
0 mesmo com os alunos — certamente fracassara. (POSSENTI, 1996, p 56)
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O professor tem papel fundamental na constru¢éo da caminhada do aluno diante
0 mundo da escrita e leitura, pois ambas andam juntas e para sua efetivacdo cabe
planejamento e bastante compromisso do professor com o discente.

Continuaremos esse relevante debate no proximo ponto, centrando as questdes

gramaticais envolvidas no ensino de lingua.

2.4 Acepcdes sobre gramética: por que (ndo) ensinéa-la?

A gramatica € um conjunto de regras estruturantes colocadas para padronizar
a linguagem escrita. S&o regras, as quais, dao estrutura e forma para os textos. Cada
lingua conta com seu sistema gramatical proprio, que manterdo uma linguagem
padronizada da escrita. A gramatica € um sistema complexo que investigara o uso da
lingua, dando forma e regras ao seu uso.

Quando usamos a linguagem escrita, ou seja, usamos de sinais graficos,
devemos nos atentar a certos cuidados a algumas regras que dardo forma ao
conteudo translineado. Tais regras sao direcionadas ao uso correto das palavras, nao
tdo somente ao seu uso, mas, sim, sua forma correta.

A gramatica subdividird em varios ramos, como: morfologia, sintaxe, ortografia
etc, dividindo-se ainda em trés tipos: i) Gramatica normativa; ii) descritiva; e iii)
internalizada. Cada ciéncia estudara determinada parte da linguagem escrita, que, no
final, com a sistematizacdo do pensamento, sera um texto finalizado.

A gramética normativa, em sua primeira definicdo, podemos dizer que esta
ligada ao ensino de Lingua Portuguesa na escola, sendo, pois, bastante conhecida
pelos professores, uma vez que se apresenta nos materiais didaticos pedagdgicos.

Segundo Possenti (1997, p. 64 apud FUZA e col. 2011, p. 479) gramaticas normativas

sdo todas aquelas gramaticas cujo conteddo corresponde a um conjunto
de regras que devem ser seguidas, e por isso, destinam-se a ensinar 0s
sujeitos a falarem e a escreverem corretamente, sendo 0s
transgressores de tais regras consideradas grosseiras, caipiras,

incapazes de aprender. (POSSENTI 1997, p. 64 apud FUZA e col. 2011,
p. 479)

Ela consiste em apresentar a norma padrdo da lingua, na qual se propde,
conforme Possenti (1996) ressalta a fazer com que seus leitores aprendam a "falar e
escrever corretamente”. Para tanto, apresentam um conjunto de regras, relativamente

explicitas que, se dominadas, poderéo produzir como efeito 0 emprego da variedade
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padrdo (escrita e/ou oral). Esse modelo de gramatica € o mais usado nas escolas,
como o intuito de levar os discentes a falarem e escreverem de forma “correta”. Porém,
como essa mentalidade de ensino, consideramos que 0 que a escola faz, na figura do
professor, € eliminar e desconsiderar o meio social, cultural, econédmico do aluno.

O segundo conceito é o da graméatica descritiva, o qual é o foco dos estudos
linguisticos, que buscam descrever e explicar como as linguas sao faladas e como
elas funcionam. Para Possenti (1996), neste tipo de trabalho, a preocupacéo central
é tornar conhecidas, de forma explicita, as regras de fato utilizadas pelos falantes —
dai a expressdo "regras que sdo seguidas". Nessa vertente, a gramatica parte do
conhecimento que o falante tem da lingua, do que ele traz consigo do meio social,
considerando todas as ocorréncias que o falante/escritor utiliza em seu contato com a
lingua.

O terceiro conceito € o da gramatica internalizada, que se refere ao que o
falante domina. Possenti (1996) destaca a hipotese sobre os conhecimentos que
habilitam o falante a produzir frases ou sequéncias de palavras de maneira tal que
sejam compreensiveis e reconhecidas como pertencendo a uma lingua.

Ao ensinar gramatica na sala de aula, o professor ndo deve somente ficar preso
ao uso da gramatica normativa, atentando-se, assim, para nao diminuir a capacidade
criativa do aluno e fazendo com que a escrita e interpretagcdo de texto ndo sigam
receitas prontas e preparadas.

E primordial que o aluno entenda que a linguagem escrita, o texto, e em
especial o seu texto, tem fungdo comunicativa. Ensinar o conjunto de regras, ante
ensinar o que se esté lendo, ensejara em alunos néo leitores no futuro.

Neste sentindo, Possenti (1996), pondera

Em que consistiria o dominio do portugués padrdo? Do ponto de vista da
escola, trata-se em especial (embora ndo sd) da aquisicdo de determinado
grau de dominio da escrita e da leitura. E evidentemente dificil fixar os limites
minimos satisfatérios que os alunos deveriam poder atingir. Mas, parece
razoavel imaginar, como projeto, que a escola se proponha como objetivo que
os alunos, aos 15 anos de vida e 8 de escola, escrevam, sem traumas,
diversos tipos de texto (narrativas, textos argumentativos, textos informativos,
atas, cartas de varios tipos etc.; pode-se excluir a produgéo de textos literarios
dos objetivos da escola, ja que literatos certamente ndo se fazem nos bancos
escolares; 0 maximo que se pode esperar é que eles ai ndo se percam) e
leiam produtivamente textos também variados: textos jornalisticos, como
colunas de economia, politica, educacdo, textos de divulgacdo cientifica em
varios campos, textos técnicos (ai incluido o manual de declaracdo do
imposto de renda, por exemplo) e, obviamente, e com muito destaque,
literatura. No final do segundo grau, deveriam conhecer a literatura
contemporénea e 0s principais classicos da lingua. (POSSENTI, 1996, p. 16)
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Esse dar sentido as atividades de escrita e leitura, fard com que os alunos
aprendam mais, solte sua criatividade e faca com que sua imaginagao e curiosidade

flutuem.

No uso da linguagem oral a crianga atende ao sentido ndo a forma das
palavras. Silabas e letras s&do elementos estranhos a mentalidade infantil (...)
O sentindo das palavras tera que exercer na leitura, como na linguagem oral,
os vocdabulos visuais da leitura terdo que ser relacionados as pessoas, € as
coisas de seu ambiente familiar. O mundo da linguagem e do pensamento
infantil é livre, como as atividades livres e criadoras. (MARINHO, 1987, p. 3)

Assim, ensinar gramatica em sala de aula é importante, mas ndo deve pular
etapas essenciais que fardo diferencas na aprendizagem do aluno, como a
compreensao do texto. Ensinar a ler e escrever, ou ensinar a ler, escrever e
compreender? A educacéo, a aula e o ensino devem ser criativos, chamativos para
sua efetivacdo. A compreensao de um texto € importante, e ter isso na pauta de ensino
do professor € essencial para a formacéo de novos leitores, e, principalmente, leitores
que sejam criticos, capazes de ler e interpretar aquilo que ler.

A proposta apontada por alguns estudiosos da lingua € que a escola néo
negligencie nenhum tipo de gramatica, porém ela ndo deve priorizar apenas um
modelo em detrimento do outro. Deve, sim, fazer com que o aluno tenha contato com
todos os trés tipos de gramatica, atendendo a ordem da gramética internalizada,
descritiva e normativa, priorizando, desse modo, 0 que o aluno leva para a sala de
aula, em termos de linguagem, seu meio sociocultural, bem como o contexto historico-

ideoldgico que cada um esté inserido.
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3 BREVE RELATO SOBRE O LIVRO DIDATICO

O Livro Didatico € um material de apoio pedagdgico para os professores e
alunos das escolas publicas e privadas, entregue pelo Governo Federal as escolas
através do Programa Nacional do Livro e Material Didatico (PNLD).

O Livro Didatico, no Brasil, por muito tempo foi colocado em discursao por sua
utilizagao e distribuicdo. Durante a Ditatura Militar, houve intensa censura por parte
dos militares e uma politica educacional tecnicista, voltada para o mercado de trabalho
e com uma valorizagao do nacionalismo. Neste periodo histérico, todo o conteudo do
livro didatico era feito analise antes da sua distribuicdo, sob a ética do Estado brasileiro
querer ter seu controle total do que se ensinava e o que era distribuido nas escolas.

Atualmente, esse processo de escolha e avaliagdo do livro didatico esta sob
responsabilidade do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Ele &
um material importante para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas
realizadas pelo professor. A entrega desse material é feita de forma gratuita para as
escolas, pelo Governo Federal, e o processo de distribuicao envolve responsabilidade
e analise criteriosa por parte de docentes que sao selecionados para tal avaliagédo. Ou
seja, as analises feitas ndo sdo mais para controle ou censura, mas, sim, visando a

qualidade pedagdgica, bem como suas metodologias.
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4 ANALISE DO CORPUS

Em nosso estudo escolhemos o livro didatico de Lingua Portuguesa, do 4°
ano, adotado pelas Escolas Municipais de Miracema do Tocantins, publicado pela
Editora atica, com sua data de validade correspondente de 2019 até o ano de 2022. O
livro divide-se em 8 unidades, e cada uma delas corresponde a um género literario,
quais sejam: Unidade | — fdbula, prosa e verso; Unidade Il — Noticia; Unidade Il —
Reportagem; Unidade VI - Carta de reclamacdo; Unidade V — Texto informativo;
Unidade VI — Conto de suspense; Unidade VII — Conto popular; Unidade VIII - Mapa
e roteiro de passeio.

Em cada Unidade o estudo proposto segue a mesma linha estrutural, isto €,
primeiro inicia-se com um texto de género literario, logo em seguida parte para a
interpretacdo de texto, o estudo sobre as palavras/gramatica e ao final, a producéo
textual. Pela mesma légica de estruturacéo dos demais capitulos, decidimos ficar com
primeiro para estudo.

Em sua Unidade 1, o livro analisado tem como titulo: “fabula em prosa e
verso”, que propde trabalhar a imaginacao e as diversas formas de brincar com as
palavras e produzir um texto. Ainda dentro da Unidade 1, nas primeiras paginas do
capitulo, ele traz uma imagem?® ilustrativa, ou seja, linguagem nao-verbal, que pode
assim ser considerada também como um texto, pois sua observagao gerara uma
interpretacdo de quem a ver/ler. Ainda seguindo na primeira pagina, o capitulo
apresenta também a proposta® que o livro didatico impde, o que ird acontecer, e ndo
os objetivos que s&o pretendidos ou a serem alcangados. Logo apés, traz algumas
perguntas’ que serdo respondidas através da observagdo da imagem, e podem ser
compreendidas facilmente pelas criangas, por serem induzidas pela observacao do
titulo do capitulo, e n&o por criarem uma interpretagao prépria, imaginativa e criativa
por elas. As perguntas sdo muito prontas e as respostas podem ser ainda mais.

Ao fazer essa introdugao, o livro didatico traz um desenho como forma de
apresentacao do capitulo que, aparentemente algumas criangas ficam induzidas a

produzir poemas. Logo em seguida, na pagina 16, abaixo do desenho, encontram-se

S VER ANEXO A
8 VER ANEXO B
"VER ANEXO C
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algumas questdes referentes a imagem de introdugéo do capitulo. As perguntas s&o
feitas, de acordo com a imagem de apresentacgéo do livro.

As questdes trazidas nao fazem referéncias ao género poema, € nem se o
aluno ja teve contato com algum texto de tal género. Sao apenas perguntas esparsas
com pouco objetivo de conduzir o aluno a compreender o texto. As respostas a serem
escritas por eles, podem nao os encaminhar para uma analise bem elaborada, porque
as perguntas exigem pouca criticidade e criatividade, sendo assim respostas curtas e
rapidas que néao terao impacto na curiosidade por parte do aluno em conhecer mais
sobre o referido Género Textual.

Na primeira pergunta, O que que as criangas estao fazendo? (p..17), a esta
apenas ira observar a imagem, sem muitos textos, ou algo que caracterize que ali as
criangas estarao escrevendo poemas. Elas apenas explicarao o que veem na imagem,
pois, para elas, certamente, serdo uma simples imagem sem muito sentido, ou que
concretize nela um sentimento de curiosidade para tentar descrever aquilo que esta
exposto.

Ao longo da analise, podemos perceber que o livro didatico vai se estruturando
da mesma forma em todos os capitulos. Apenas com outros géneros literarios, como:
Textos jornalisticos, noticias, cartas. O que é bom para o repertorio de leituras do
aluno, ter esse contato com diversos tipos de textos e géneros diversos. Depois de
apresentar o género literario a ser trabalhado no capitulo, parte para a interpretagao
do texto e segue para a estruturagado da gramatica e por ultimo a producgéo de texto,
sendo a parte criativa que o aluno devera “criar”

Portanto, para Magda Soares (2001)

A aprendizagem do uso da escrita, ha escola, torna-se, pois, a aprendizagem
de ser sujeito capaz de assumir a sua palavra na interagdo com interlocutores
gue reconhece e com quem deseja interagir, para atingir objetivos e satisfazer
desejos e necessidades de comunicacdo. (SOARES, 2001, p. 62).

Mas essa criacado dentro do livro € moldada, limitada, pois ha elementos que
deverao estar presentes nesta produgdo. Desta maneira, ndo ha producao textual,
uma interacao criativa interlocutora do aluno, mas, sim, uma redagcao, dando-se assim
uma receita para seguir, testando se o aluno sabe realmente escrever de forma
correta, gramaticalmente, limitando o saber que o discente pode escrever, sua criagao,
sua producao.

Para isso Magda Soares (2001) adverte, que
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redacdo é orientada pelo pressuposto de um modelo a ser seguido, a
producdo de texto é orientada pelo principio de que as condicfes em que
essa producdo ocorre determina o texto: o qué se tem a dizer (qual é o
assunto, o tema?), para que se quer dizer (qual é a funcéo do texto?), a quem
se pretender dizer (quem é o leitor ao qual se destina o texto?), em que
situacao se diz (quais sdo as relacdes entre quem escreve e quem |&? Quais
sdo as expectativas contextuais?) — todos esses fatores conduzem ao uso de
uma certa variedade de lingua, um certo registro, um “como” dizer. (SOARES,
2001, p. 64)

O professor, quando desenvolver sua estratégia de ensino da leitura, deve
saber o que pretende alcangar, como ira despertar o gosto e a curiosidade pela leitura
no aluno e quais os impactos que isso ira gerar nele. Aqui, o objetivo trata de despertar
a curiosidade no aluno para que ele tenha interesse em comecar seus passos no
mundo da leitura e escrita. Nesta hora, € importante que o professor tenha em mente
isso e tomar cuidado ao escolher os materiais que serdo usados em sala de aula,
visando, assim, por novas estratégias que auxiliem com metodologias educativas
voltadas para a leitura, processos que estimulem o gosto pela leitura por parte dos
alunos, desde cedo nas séries iniciais.

Para isso, € importante que ele trabalhe uma leitura que deva ser sem
imposicao e considere o conhecimento de mundo do discente, sua realidade
sociocultural etc, assim compreendendo que a ela ira acompanhar o aluno em toda
sua jornada dentro e fora da escola. Para tanto, a curiosidade € o primeiro passo para

captar a atencao dos alunos e formar conhecimento.

A escola, enquanto espaco de promocgado do saber, tem a funcdo de
proporcionar momentos de duvidas e descobertas. O educador, enquanto
mediador da aprendizagem, tem como uma de suas fungdes, instigar a
duvida, provocar o educando para a indagagdo do que anseia aprender e
mostrar-lhe que ha varias fontes de saber. (TAVARES, C. F. 1995, p. 112).

Quanto a parte que trabalha com o Género Textual, o livro didatico traz um
poema de apresentagdo da autora, Ney Ribeiro, retirado de um dos livros infantis
escrito pela autora, trazendo uma mesclagem de imagens com a escrita, ou seja, texto
hibrido.

Ja ao trabalhar com a fabula, intitulada, A cigarra e as formigas” o0 material em

estudo parte para a interpretacdo do texto e sua compreensao. A entdo atividade

proposta para a sua compreensdo sdo 8 perguntas® e uma delas referente ao texto

8 VER ANEXO D
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que inicia com “Copie™; copie um trecho da fala do narrador. (p.20). Isso mostra que
nao ha margem para que o aluno possa escrever sobre sua interpretacdo do texto,
mas, sim, a copia de parte do texto para assim saber se o leitor, no caso aqui o aluno,
conseguiu identificar a fala do narrador e ndo qual a mensagem que o narrador queria
transmitir.

A leitura para um espago de dialogo com o texto, a criatividade e ludicidade
deve estar presente na construgao coletiva, entre professor e aluno do conhecimento.

Como se sabe, a educagao exige respeito, responsabilidade, cuidado e planejamento.

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a
previsdo das atividades didaticas em termos da sua organizagdo e
coordenagdo em face dos objetivos propostos, quanto a sua revisdo e
adequacgao no decorrer do processo de ensino. O planejamento € um meio
para se programar as agbdes docentes, mas € também um momento de
pesquisa e reflexdo intimamente ligado & avaliagéo. (LIBANEO, 2001, p. 221).

Ao formar perguntas técnicas, por assim dizer, o texto supracitado acima — a
fabula — apresenta questdes que nao irdo fazer o aluno dialogar com o texto, com o
que realmente pretende transmitir, mas, sim, perguntas as quais apenas fazem com
que o aluno copie aquilo que ja esta escrito no texto, ou saber quantas estrofes ha no
texto, caso seja poesia, e quantos paragrafos, se for prosa. Isso sdo somente
perguntas técnicas, nada tendo como conduzir o discente a interagdo com o texto, ou
que o desperte sua curiosidade e criticidade com a leitura.

No livro didatico, a ludicidade também faz parte da leitura, em especial, nos
anos iniciais. Neste, o qual estamos analisando, por exemplo, logo apds o inicio do
capitulo sobre a compreenséo do texto, vem a seguinte pergunta com espago para
que o aluno possa escrever a sua resposta: Sublinhe, no poema, um verso que
corresponda a fala do narrador. (p. 23). Para responder tal questédo, ndo precisa que
o aluno o leia, pense, sinta 0 poema e o compreenda de maneira critica, mas apenas
passe os olhos e ndo se atente ao seu conteudo, grifando essa parte no texto.

Nas perguntas seguintes, o livro ndo quer saber se o aluno conseguiu
compreender a fabula. Apenas faz um recorte de partes e faz perguntas para que ele
possa tirar do texto e responder num exercicio de copiar e colar. Nao ha interacao
entre leitor e texto, apenas um exercicio para recortes. Com perguntas dessa

natureza, ndo dar para que o aluno dialogue com o texto, posto que isso néo o

9 EM ANEXO D, ver pergunta 3.
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conduzira a se tornar critico, tampouco lhe estimule a curiosidade. Assim, ele pensara
que a leitura é algo a ser obrigatorio apenas para fazer recortes e colocar em
respostas.

Nos dois ultimos subtitulos do Capitulo: Produgéo de texto (p, 33), Produgéo e
expressividade (p, 37), a obra em analise segue a mesma linha técnica de ensino.
Primeiro, pede que os alunos fagam uma produgédo textual, logo em seguida ele

introduz a gramatica, ensina as regras certas que os textos devem seguir.

Seguindo essas ideias, reservam-se 0s primeiros momentos do ensino para
que os alunos adquiram a mecanica da leitura e, posteriormente, uma vez
atingido o minimo desejado, facilita-se a eles a experiéncia de uso. Em outras
palavras: primeiro se ensina a ler e a escrever e depois a compreender a
redigir. Tal posicdo costuma ser interpretada, com maior ou menor justica,
como tradicional. (SANCHEZ, 2004, p. 91).

E importante que o professor compreenda o sentindo da linguagem escrita,
passando assim para seus alunos que a leitura ndo € s6 a mera decodificacdo de
palavras. Na sua metodologia, o docente devera fazer com que seus alunos tragam o

texto para sua realidade, integrando-se a ele, havendo situagdes comunicativas.

A posicéo contraria insiste em centrar todo o esforco em proporcionar os
alunos situagbes comunicativas nas quais o uso da linguagem escrita seja
relevante, assumindo que esse uso proporcionara, por si mesmo, a
experiéncia necessaria para adquirir as habilidades especificas. Trata-se,
entdo, de provar situagcbes em que os alunos tenham de se comunicar
(compreender e redigir) e em que se ponham em jogo e se exercitem as
habilidades para reconhecer e escrever palavras escritas. (SANCHEZ, 2004,

p. 91)

Na produgao textual, o livro didatico acaba ndao dando espago para as
atividades de escrita, porque pede para o aluno, quase como num manual de
instrucdo, o que e sobre o que escrever, limitando, desse modo, a sua capacidade
criativa imaginativa como se conduzisse a receita.

Ao trazer o ensino da gramatica ante a escrita, ele acaba por diminuir a
criatividade do aluno, pois este tera que se preocupar com as regras e sinais do texto,
diminuido ou inibindo sua capacidade criativa. Ao que parece, ndo € ensinado o
porqué da essencialidade da escrita e da leitura, seja ela na escola, na qual a
vivenciaremos maior parte do tempo, ou no seu cotidiano.

Durante toda a trilha dos textos, das atividades, ndo ha referéncia para que os
alunos possam entender o porqué de escrever? Sobre qual a funcao da leitura? Tudo

isso € deixado de lado para dar énfase em questdes meramente técnicas.
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Entdo o ensino da leitura e escrita, a longo prazo, acaba se tornando algo
meramente para o exercicio de atividades, desvinculando, de fato, da real
necessidade do uso que a leitura e escrita tém em nossas vidas.

A leitura e escrita sempre tiveram papeis fundamentais para nds, posto que,
além da funcdo de transmitir conhecimentos, ambas também cumprem papel
comunicativo muito forte dentro da nossa sociedade contemporanea. Estamos cada
vez mais rodeados de textos e informagdes e compreender isso € saber da
necessidade de estar formando um aluno capaz, ndo s6 de decodificar textos, porém,
de desenvolver a capacidade critica, de |1é-los e compreendé-los diante da demanda

demasiada de informagdes nas quais estamos imersos.

Deve-se defender que o essencial é que os alunos encontrem um verdadeiro
sentindo para seus encontros com o impresso e sejam participes das
possibilidades comunicativas que a linguagem escrita oferece, com todo seu
fundo emocional, cognitivo e social. (SANCHEZ, 2004, p. 91)

Nas primeiras fases dos anos iniciais, € fundamental que essa imersdo no
mundo da leitura pelo aluno seja repleta de cuidados para que no futuro esse aluno
possa se tornar um leitor fluente, critico e ndo apenas absorver aquela leitura, sem
sua real compreensio, somente porque foi-lhe imposta. Ndo basta decodificar o que
ler, & preciso dar sentindo aquilo, compreendo com criticidade as informagdes que o

cerca.

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir a continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensdo do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percepgao das relagdes entre texto
e o contexto. (FREIRE, 2001. p. 11).

A concepcédo de leitura adotada neste trabalho, € leitura enquanto interacao
social, por considerarmos que essa forma interativa incentiva os alunos a entenderem
e compreenderem o mundo em que os cerca, fazendo com que os discentes sejam
capazes de criarem e construirem gquestionamentos, tornando-se sujeitos ativos,
comunicativos e criticos as transformagdes sociais.

Todavia, essa disciplina é fundamental para a condugédo e explicagdo mais
precisa sobre as questdes atinentes a leitura e produgéo textuais, haja vista que parte
dela toda formagado para essa finalidade. Entendemos, que ela essencial para o

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula, e para o professor, que tera
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condigdes mais palpaveis de conduzi-las metodologica e pedagogicamente.
Ressaltamos, no entanto, que todas as disciplinas devem se ater ao viés critico e
formativo da leitura e escrita.

Como ja ressaltamos acima, o docente, enquanto agente mediador ndo deve
apenas se prender ao livro didatico em sala de aula, mas, sim, usa-lo de maneiras e
formas distintas, buscando com a sua interagdo com o aluno e com 0 meio, o contexto
social que o cerca, nao fazendo daquele uma realidade distante dos discentes.
Contudo, ndo podemos esquecer que o referido livro ndo pode ser usado de forma
singular, mas ser o elo entre o0 ambiente escolar e o espago social do aluno, sem ser,
contudo, o unico vinculo e experiéncia de leitura.

Apesar das criticas existentes, a escola ainda é a grande motivadora da leitura,
fazendo com que surjam novos leitores, esse € um processo que nao deveria ocorrer
apenas no contexto escolar, mas, sim, em outros ambientes também, inclusive em
casa. Essa nocéo deve ser entendida pelos professores que devem ser assistidos e
preparados para que desde a inser¢ao do aluno na escola, tais praticas devam ser
voltadas para que o aluno gere o gosto e a curiosidade pela leitura, e néo realize a
leitura por leitura, sem motivagao, simplesmente por fazer como atividade imposta.

Assim, os professores tém um papel imprescindivel no incentivo da leitura dos
seus alunos, agindo como mediador, incentivador para o processo de construgcao de
futuros leitores. Nesse sentido, o docente, no processo de ensino aprendizagem,
deve ter um planejamento concreto, com atividades bem elaboradas com o objetivo
de despertar o gosto pela leitura do aluno. Esse é um processo que gera tempo e
muito planejamento, tendo em vista que a leitura faz parte do desenvolvimento do
aluno em toda sua trajetéria escolar e até a sua vida fora da escola. Entdo esse
processo deve ser encarado de forma comprometida pelos profissionais da Educacao,
ja que em todas as areas se fara o uso da leitura.

No ambito geral, o livro didatico estudado estrutura-se de forma a valorizar um
conhecimento linear, deixando pouco ou quase nada de espaco para o aluno criar ou
interagir com o texto, trazendo questdes copie e cole que acabam por nao trazer uma
interacdo entre texto e leitor. Ele oferece, dessa forma, uma leitura mondétona, levando
o discente a mecanizacgao da atividade, como por exemplo, para achar elementos no
texto e transcrever como resposta para as questdes. Nada disso faz com que o aluno

crie, imagine, pense, leia para sentir curiosidade sobre o texto.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O livro didatico, muitas das vezes é o unico acesso do aluno com material
impresso, dai a sua importancia. O professor pode levar para a sala de aula outros
materiais didaticos, além de utilizar o acervo da biblioteca, para que essas sejam
alternativas para o discente ter contato com outras praticas de leituras e géneros
textuais diversos. Além de ser um material de apoio didatico para o professor, em sala
de aula, o livro didatico é um objeto de imersdo ao mundo da iniciagdo da leitura do
aluno.

As perguntas por nés elaboradas nos levaram a entender que € preciso o
cuidado com o uso do referido livro, e que, somente ele como instrumento de adesao
a leitura é muito pouco. Detectamos que as perguntas sobre compreenséo e
interpretacéo de texto, ainda conduzem ao copismo, sem a devida liberdade do aluno
para criar seus questionamentos. As atividades textuais de produgado textual
solicitadas, aprecem com regras, rotulando a escrita do aluno, a fim de que siga
modelo ou manual, ndo dao condi¢cdes do aluno se interessar pela leitura e nem de
produzir sua escrita de forma espontanea.

Focamos as analises apenas no primeiro capitulo, pois os demais seguem a
mesma estrutura. Os textos em si sdo bem informativos, as imagens também séo de
otima escolha. Consideramos de grande valia a proposta do livro ao trabalhar os
géneros literarios ao longo do livro, pois cada unidade, assim € denominada os
capitulos, traz consigo um tipo de género literario, todos com textos e imagens, e ao
final, antes da constru¢cdo da escrita € cobrada a gramatica, que por si s6, limita a
criatividade do discente, ja que ele deve se preocupar primeiro com a forma, ante
conteudo, sua criatividade n&o passa a ser levada em conta.

A educacgao € um processo que precisa de planejamento com base naquilo que
o professor pretende alcangar. Fazer o aluno encontrar o gosto pela leitura através do
livro didatico ndo € uma tarefa facil, leva tempo e planejamento estratégico com
atividades diversas para que o discente tome o livro como objeto de prazer, e ndo
apenas um mero instrumento avaliativo.

De acordo com Kleiman (1989),

A leitura é uma atividade cognitiva por exceléncia que envolve percepcéo,
processamento, memoria, inferéncia, dedugado. Mas a leitura ndo é apenas

isto. Ela € um ato social que estabelece a interagao entre leitor e autor.
(KLEIMAN, 1989, apud LOPES, 1996. p. 25).
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Sabemos das diferentes realidades sociais que cercam a escola e que, muitas
vezes, o livro didatico é o contato mais proximo que o aluno tem com uma obra
impressa. Essas sao questdes que pesam bastante na hora da internalizagdo da
leitura por parte do aluno. A atividade com o livro didatico € bastante importante, mas
somente ela sera insuficiente para que o aluno passa se transformar em leitor, €
preciso trazer atividades pedagogicas diversas, a fim de que as criangas explorem.

Portanto, cabe o planejamento multidisciplinar e a participacédo de todos os
professores com os objetivos alinhados para resignificar a ideia de que a leitura e
escrita vao além do que textos do livro de Lingua Portuguesa.

O que buscamos com esse trabalho € a autonomia do discente para que ele

possa, vir a ser um leitor critico capaz de

Assumir -se como ser social e histérico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz
de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como
objeto. (FREIRE, 2014, p. 24).

Através da leitura assumir seu papel como interlocutor, cidadao, ser ativo e
critico para propor e causar mudancgas sociais.

O professor quando desenvolver sua estratégia de ensino da leitura, deve saber
0 que pretende alcangar, como ira despertar o gosto e a curiosidade pela leitura e
quais os impactos que isso ira gerar no aluno, visando, assim, por novas estratégicas
que auxiliem para suas metodologias educativas voltadas para a leitura, processos
que estimulem o seu gosto desde as séries iniciais.

Neste sentindo para Freire (2014), O fundamental € que professor e alunos
saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, € dialégica, abeta, curiosa,
indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. (FREIRE, 2014, p.
83).

Trazer elementos externos que complementem a ideia do livro didatico, isto &,
utilizar outros materiais didaticos, apresentar os géneros discursivos em sala de aula
para os discentes, ocasionando melhor aproveitamento em relacdo ao ensino-
aprendizagem deles é um posicionamento politico que o docente deve adotar em sala
de aula. Desse modo, fazer com que o aluno entenda que a leitura estara lhe
acompanhando por toda sua vida académica, pessoal, profissional etc.

Trabalhar apenas o livro didatico como forma de incentivo a leitura € muito

pouco para construir o conhecimento do aluno e despertar de forma critica sua
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imersao na leitura. “De uma coisa qualquer texto necessita: que o leitor ou leitora a
ele se entregue de forma critica, crescentemente curiosa.” (FREIRE, 2014, p. 21).

E importante que o professor saiba que a pratica da leitura efetiva leva a
cidadania, e com isso, busca renovar suas praticas pedagdgicas, a fim de efetivar uma

educacao critica e libertadora para seus alunos.
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ANEXO A - Foto da pagina 17 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

estudar paragrafo e organizacéo do texto;
estudar pontuagao, entonagao e expressividade nos textos;

estudar a classificagéo das palavras quanto ao nimero
silabas;

e participar de atividades orais

discute”? O que ela quer dize
® Sord que ha leituras para todos o8
gostos?

ANEXO B - Foto da pagina 17 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

{

Nesta unidade voceé vai...

® ler e interpretar fabula em prosa e em verso;

® identificar os elementos da narrativa: personagens,
tempo, espaco e narrador;

® produzir desfecho para fabula (em prosa ou em verso);

® estudar paragrafo e organizacao do texto;

- estudar pontuagao, entonagédo e expressividade nos textos;

dar a classificagdo das palavras quanto ao nimero de

bar de atividades orais.
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ANEXO C - Foto da pagina 17 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

® O que as criancas estao fazendo na
cena?

® \océ ja ouviu a frase: “Gosto nao se
discute”? O que ela quer dizer?

® Ser4 que hé leituras para todos 0s
| gostos? :

ANEXO D - Foto da pagina 18 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

B

1: fabula em prosa

A cigarra e as formigas
m tendo o maior trabalho para secar
graos tinham ficado completame 3

Sy
o di , de inverno as formigas estava
i mpols de uma chuvarada, os

e uma cigarra:
s, me deem um pouco de trigo! Estou com uma fom

ar, coisa que era contra os principios delas, e per-

-ante o verao? Por acaso nao se lembrou de
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ANEXO E - Foto da pagina 19 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

i interpretacao do texto (’gs aets”

~o
(\\ Qcﬂg
Compreensao do texto  \ . - \e$ ;\f & §
Atividade oral e escrita 9. o ‘5 é ° A \;‘ P
% Qual foi sua primeira impressao ao Ier o texto? Converse com os colegas.

o Esgreva, em cada coluna, o que é solicitado sobre os elementos da fabula.

ANEXO F - Foto da péagina 20 do Livro Didatico de Lingua Portuguesa, 4° ano editora
atica 2022/2022.

as formigas.

era o grande trabalho <




