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RESUMO

A presente pesquisa aborda as questdes étnico-raciais e as praticas pedagdgicas, e tem por
objetivo geral: Analisar as préaticas pedagdgicas da escola Marcolina Pinto Rabelo e suas
contribui¢Ges para a afirmagdo de identidade dos alunos quilombolas dos anos iniciais do
ensino fundamental. Objetivando especificamente: estudar as politicas publicas em educacao
no que diz respeito a educacdo para relacGes étnico- raciais e a efetivacdo deste direito;
pesquisar o processo de formacdo dos professores da escola Marcolina Pinto Rabelo acerca
das questBes étnico-raciais e as praticas pedagdgicas; discutir sobre as praticas pedagdgicas
trabalhadas na escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo em Chapada da Natividade -TO.
Para alcancarmos 0s objetivos propostos, tivemos como questionamento: como se da as
praticas pedagdgicas desenvolvidas na Escola Marcolina Pinto Rabelo em Chapada de
Natividade — TO, a mesma tem contribuido para a formacgdo de Identidade dos alunos dos
anos iniciais do ensino fundamental? E uma investigacdo de natureza exploratoria
desenvolvida a partir de uma pesquisa bibliografica e documental para se ter consciéncia da
intensidade e natureza do problema e foi mediada por uma pesquisa de campo. Para tanto,
utilizou-se como metodologia a pesquisa bibliogréafica e de campo em duas etapas sendo a
primeira uma entrevista semiestruturada com o mestre Patricio, sobre a Sussia e cultura local,
a fim de compreender a relacdo da comunidade e a escola. J& na segunda etapa foi com o0s
professores e professoras na qual teve como instrumento de coleta de dados um questionario
no formato digital contendo sete questdes. Ressalta-se, que maioria dos professores e
professoras afirmaram que trabalham na escola pesquisada com as questdes étnicas-raciais de
forma interdisciplinar de acordo legislacdo e articulada com realidade vivenciada pela
comunidade remanescente de quilombo. Compreende-se, que a questdo étnico racial deve
estar nos curriculos das escolas de forma em atividades pedagdgicas interdisciplinar
promovendo o respeito a diversidade como também construindo praticas educativas

antirracistas.

Palavras-chave: Etnico-raciais. Praticas pedagdgicas. Quilombolas. Escola.



RESUMEN

La presente investigacion aborda cuestiones étnico-raciales y practicas pedagogicas, y tiene
como objetivo general: Analizar las practicas pedagdgicas de la escuela Marcolina Pinto
Rabelo y sus contribuciones a la afirmacion de la identidad de los estudiantes quilombolas en
los primeros afios de la escuela primaria. Con el objetivo especifico de: estudiar las politicas
publicas en educacion en lo que respecta a la educacion para las relaciones étnico-raciales y la
realizacion de este derecho; investigar el proceso de formacion de docentes de la escuela
Marcolina Pinto Rabelo en torno a cuestiones étnico-raciales y précticas pedagdgicas; discutir
las préacticas pedagogicas utilizadas en la Escuela Municipal Marcolina Pinto Rabelo de
Chapada da Natividade -TO. Para alcanzar los objetivos propuestos, tuvimos la siguiente
pregunta: ;como las practicas pedagdgicas desarrolladas en la Escuela Marcolina Pinto
Rabelo de Chapada de Natividade — TO contribuyeron a la formacion de la Identidad de los
estudiantes de los primeros afios de la escuela primaria? Es una investigacion exploratoria
desarrollada a partir de una investigacion bibliografica y documental para tomar conciencia de
la intensidad y naturaleza del problema y estuvo mediada por una investigacion de campo.
Para ello, se utiliz6 como metodologia una investigacion bibliogréafica y de campo en dos
etapas, siendo la primera una entrevista semiestructurada con el maestro Patricio, sobre Rusia
y la cultura local, con el fin de comprender la relacién entre la comunidad y la escuela. En la
segunda etapa fue con docentes, en la que el instrumento de recoleccion de datos fue un
cuestionario en formato digital que contenia siete preguntas. Se destaca que la mayoria de los
docentes afirmaron trabajar en la escuela investigada la problematica étnico-racial de manera
interdisciplinaria, de acuerdo con la legislacion y articulada con la realidad vivida por el resto
de la comunidad quilombo. Se entiende que la cuestion étnico-racial debe estar en los
curriculos escolares en actividades pedagogicas interdisciplinarias, promoviendo el respeto a

la diversidad asi como construyendo précticas educativas antirracistas.

Palabras clave: Etnico-racial. Précticas pedagdgicas. Quilombolas. Escuela.
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1 INTRODUCAO

A tematica estudada neste trabalho de conclusdo de curso (TCC), foi primeiramente
escolhida por ser quilombola e em toda minha trajetdria escolar na educacao basica ndo ter
deparado com préticas no cotidiano escolar que promovesse 0 debate das questbes étnico-
raciais. Outro motivo foi uma experiéncia vivenciada pelo meu filho em sala de aula. Em uma
aula de histdria, o professor de uma determinada escola de Miracema do Tocantins fazia uma
explanacdo sobre os quilombos historico do norte de Goids, atual estado do Tocantins.
Enquanto o professor fazia a explanacdo, meu filho levantou a mao e disse que era dessa
regido e que também era quilombola, e o professor apenas pediu para ele se sentar e ficar em
siléncio que ele gostaria de continuar a aula.

Diante desse relato, ficou evidente a importancia da discussao das questdes étnicas na
formacdo e nas praticas pedagogicas dos professores. Assim, a pesquisa teve como objetivo:
estudar as praticas pedagogicas na Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo e suas
contribuicdes para afirmacdo de identidade dos alunos quilombolas do Ensino Fundamental
dos anos iniciais. Ressalta-se que a escola pesquisada estd localizada no municipio da
Chapada de Natividade, portanto, um quilombo urbano.

Nos quilombos, algumas tradigbes permanecem no cotidiano das comunidades, em
Chapada da Natividade, pode ser destacada a Sussia, uma danca tradicional no Estado do
Tocantins, dancada em varias cidades e chegou a regido por meio de Negros e Negras, sendo
vista como uma forma de manutencdo da cultura herdada pelos mais velhos e a afirmacédo de
identidade como afirma o mestre Patricio entrevista concedida “A sussia € uma identidade
que a gente sente que é a forga da juventude dos velhos para os novos, entédo representa que
a gente ndo pode deixar acabar e sé futuro para geracdo nova né, eu acho muito importante
ter essa cultura na mao”. (ENTREVISTA, 2019?)

Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia Estatistica (IBGE), estima-se que no ano
de 2022, a populagdo declarada negra e parda serd de 56,1%. Nesse sentido, a historia do
negro no Brasil emerge a partir da didspora africana e a formacao social, politica e econdmica
da sociedade brasileira. Segundo Moura (1992) negros foram forgados a deixar seu continente
para a realizacdo do trabalho escravo, gerando lucros aos colonizadores, e as relacfes sociais
produzidas entres os grupos foram de dominacgéo e violéncias que perpetuam até os dias atuais
na forma de racismos, marginalizacdo e exclusdo da populacdo negra em VAarios espacos

considerados privilegiados.
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Pensar as relagdes étnico-raciais na sociedade brasileira é resgatar uma historia
excluida e oprimida, afirmacéo de identidade e valorizacdo da cultura africana na formacéo,
refletindo a formac&o da sociedade brasileira, historica e social. E importante destacar que ha
necessidade de formacao inicial e continuada que trabalhe com as questdes relacionadas a
diversidade cultural e étnico racial com criticidade para entender o desafio de ser negro,
quilombola e indigena no Brasil, ou seja, 0 cenario de violéncia e exclusdo social deve ser
abordado e questionado na sociedade em geral com énfase no contexto escolar, pois a escola é
um ambiente de formacdo integral do ser humano e a educacdo € um direito subjetivo do
sujeito sendo dever do Estado com a participacdo da familia previsto no art. 205 da
Constituicdo Federal (Brasil, 1988):

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, ser4d promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL 1988).

Além disso, politicas publicas como a Lei n.° 10639/2003, Brasil (2003) que altera a
Lei n.° 9.394/96 Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB) nos art. 26-A e 79-B,
estabelecendo em institui¢des de ensino fundamental e médio a obrigatoriedade do ensino da
Historia e Cultura Afro-Brasileira. Isto é, essa tematica deve estar inserida nos curriculos
escolares e nas praticas pedagogicas no cotidiano da escola.

Partindo do pressuposto de que as praticas pedagdgicas perpassam ambiente escolar, e
é artefato de reflexdo de sua producdo, e do planejamento e encaminhamento das acGes
pedagogicas, é pensar além da pratica docente. Conforme Libanio (2001, p. 5) “...
verificamos, assim, uma acdo pedagogica multipla na sociedade, em que o pedagdgico
perpassa toda a sociedade, extrapolando o ambito escolar formal, abrangendo esferas mais
amplas da educacéo informal e ndo-formal, criando formas de educagdo paralela, desfazendo
praticamente todos 0s nds que separavam escola e sociedade.”

A metodologia de estudo deste trabalho contou com revisdo bibliografica das obras de
Almeida (2021), Gomes (2018), Franco (2016), Moura (1992), Ribeiro (2019), Ribeiro
(1995), Ribeiro, Pinsky (2010), Veiga (2006), Libanio (2001) Silva (2015) na perspectiva
historica.

A analise documental consistiu na revisdo dos marcos legais vigentes que embasam a
pesquisa: Constituicdo Federal (1988), a Lei 9.394/96, Brasil (1996); Lei 10639/2003, Brasil
(2003); Base Comum Curricular Nacional (BNCC), Brasil (2017); Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo, Lei n. 13.005, de 25 de junho
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de 2014 Plano Nacional de Educacdo (PNE) Brasil (2014); Diretrizes Curricular Nacional
para Educacdo Bésica; Brasil (2013); Diretrizes Curriculares para Educacdo das Relagdes
Etnico Raciais, Brasil (2004). Como também a pesquisa de campo realizada através de um
questionario no google forms.

O trabalho de concluséo de curso (TCC) esta organizado da seguinte maneira: sendo a
segunda secdo trata-se da formacdo do povo brasileiro, e a questdo agraria e ao cesso a terra,
assim como a formacdo dos quilombos e os quilombos brasileiros. Onde refletiremos e
compreender os fatos historicos por meio a literatura citada anteriormente, e como tem
impactado na realidade da sociedade e na realidade educacional.

Ainda na segunda secdo foi abordada sobre as préaticas pedagdgicas e as questdes
étnicos raciais, na qual entendeu as praticas Pedagdgicas no contexto escolar, e compreender
por meio das relacBes étnicos raciais como essas praticas, tem construido uma educacéo
antirracista, a partir dessa compreensdo visamos entender os desafios dos Negros e negras
quilombolas tiveram para conquistar os direitos educacionais e a efetivagdo dos mesmos.
Apresenta-se da caracteriza¢do da escola, pesquisa e analise das praticas pedagogicas, bem
como apresenta o resultado da analise do PPP da escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo, e
a analise do resultado da pesquisa de campo.

Na Terceira e Ultima secdo as consideragdes finais acerca do que foi abordado no
trabalho Conclui-se que na instituicdo pesquisada trabalha as praticas pedagdgicas sdo
trabalhadas de forma interdisciplinar englobando o contexto escolar e as atividades culturais
presente na comunidade, promovendo uma educacdo antirracista como também efetivando

afirmacéo de identidade e pertencimento dos educandos
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2 FORMAGCAO DO POVO BRASILEIRO E A QUESTAO AGRARIA

Surgimos da confluéncia, do entrechoque e do caldeamento do invasor portugués
com indios silvicolas e capineiros e com 0s negros africanos, uns e outros aliciados
como escravos. Nessa confluéncia, que se da sob a regéncia dos portugueses, matriz
raciais dispares, tradicdes culturais distintas formacfes sociais defasadas se
enfrentam e se fundem para dar lugar a um povo novo (Ribeiro 1970), hum novo
modelo de estrutura societaria. (RIBEIRO, 1995, p. 19).

A formacéo do povo brasileiro surge da juncdo de diferentes povos, uns retirados do
seu continente sendo escravizados e outros tendo seus territorios invadidos, assim as culturas
distintas e organizacdo social estrutura-se como novo na sociedade, surgindo 0s povos
brasileiros.

Dessa forma, afirma Ribeiro (1995) “o povo brasileiro emerge da diversidade de
povos tendo como matrizes formadoras os portugueses invasores, 0s indio que habitavam o
territorio e africanos traficados pelos europeus, povos distintos com habitos e formacdes
societérias diferentes. Assim, caracterizando novos povos, como explica Ribeiro (1995, p. 19)
“novo porque surge etnia nacional, diferenciada culturalmente de suas matrizes formadoras,
fortemente mesticada, dinamizadas por uma cultura sincrética e singularizada pela redefinicdo
de tragos culturais delas oriundos”.

Essa formacdo de novos povos constitui-se a partir de 1500, com a invasao dos
portugueses aos territérios dos povos originarios e ao processo de colonizagdo e constitui¢do
da formacdo da sociedade nacional brasileira. De acordo, com Gomes (2018, p. 447), “as
colonizacBes nas Américas produziram encontros desiguais, fundamentalmente experiéncias
historicas, conflitos, protesto e confrontos que uniram, inventando Europa, América e Africa.”
Assim essas experiéncias se estruturaram os modos de produgdes e 0 modo de trabalho, com
objetivo de lucros ao colonizador e impulsionar a passagem do capitalismo.

Conforme Ribeiro (1992, p. 20). “Este tipo de dinamizagdo era necessario para
impulsionar a passagem do capitalismo mercantil ao capitalismo industrial. O principal fator
para garantir que ocorresse essa passagem, foi o0 modo de trabalho com o qual pudessem gerar

lucros sem ter custo de mao-de-obra, caracterizando o trabalho compulsorio.

Nas Américas, o trabalho compulsério constitui-se em fator social sequer
questionado no inicio para o desdobramento da colonizacdo e a producdo de
riquezas. "Negro da terra" "Negro de Guiné” (como eram chamado em termos gerais,
nos primeiros tempos a &rea de trafico africano) estas eram respectivamente, as
denominacBes para as populacBes indigenas e as populacBes africanas utilizadas
como escravo. Ja no final do século X VI, indios e africanos trabalhavam juntos como
escravos nas mesmas e péssimas condigdes nas unidades produtivas agucareiras do
nordeste colonial (GOMES, 2018, p. 447).
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A colonizacdo das Américas produziu o trabalho compulsério em diversas localidades
do continente americano, e essas relagdes socio histéricas aflorou uma cultura de dominacéo e
exploracdo da natureza e de povos.

No caso do Brasil tem a mesma configuracdo do processo de colonizacao do territério
americano, na qual produziu dindmicas sociais excludentes, por estampar a escraviddo como a
sua face mais perversa por um longo periodo e isso fez com que os impactos continuem
presente na estrutura social, como menciona Ribeiro (2019, p. 11), “no Brasil ha ideia de que a
escraviddo aqui foi mais branda do que em outros lugares, o que nos impede de entender como
0 sistema escravocrata ainda impacta como a sociedade se organiza.” Ou seja, esse
pensamento € um mito, e pode ser observado nas estruturas da sociedade, como nos espacos
de poder e decisdo, como também no sistema educacional, assim é refletida nos grupos étnicos
que foram vitimas desse sistema.

A escraviddo se caracteriza por sujeitar um homem ao outro, de forma completa: o
escravo ndo é apenas propriedade do senhor, mas também sua vontade esta sujeita a

autoridade do dono e seu trabalho pode ser obtido até pela forca (PINSKY, 2010 p.
8).

Visto que, o regime escravista no Brasil foi um processo longo que perdurou por quase
quatrocentos anos e foi esse modo de producdo dinamizado praticamente em todo
territorio.Dessa forma, Conforme Pinsky (2010, p. 10), “antes da escraviddo negra, a historia
do Brasil, ja em seu primeiro século, registra a utilizagdo do trabalho do indio”. Evidente aqui,
que os indigenas sofreram as mais diversas formas de violéncias e escraviddo. Isto é, um
processo de escraviddo que atendia 0s anseios da coroa portuguesa que era obtencdo de lucro
facil, e levando vérias epidemias para as populacdes indigenas, o desaparecimento de grupos
indigenas, devido a exaustdo e do ritmo de trabalho, como as doencas que os lusitanos
transmitiam. Nesse sentido, Moura, afirma que.

Os homens das S.J para o abastardamento cultural do indio, destruindo os seus
padrdes de valores. Esses padrdes eram fruto de experiéncia adquirida através de
longo processo de adaptacdo ao meio, processo que criava a cosmovisdo empirica

necessaria para que eles solucionassem os problemas surgidos na comunidade.
(MOURA, 1992, p. 24).

Ainda do ponto de vista de Moura (1992, p.7) “a historia do negro ndo foi a légica da
propria historia do Brasil como é escrito ou contada pela os agentes de dominacdo que
participaram desse movimento”. Pois o processo tem como pilares os avangos da colonizagao

e a logica de producdo para a exportacdo dos recursos para a metropole, as dindmicas sociais
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configuram a necessidade de méo de obra para a realiza¢do das atividades, pois as que tinham
ndo serviam e eram julgadas inadequada, no caso do Brasil a atividade principal era
agricultura.

Visto que, a chegada dos negros e negras que foram escravizados no territério vindo
do continente Africa da-se com autorizacdo de D. Jodo II, conforme explica Moura, (1992. p.
7), “se da por volta de 1549, quando o primeiro contingente ¢ desembarcado em S3o Vicente,
quando D. Jodo Il concedeu autorizacdo a fim de que cada colono importasse até 120
africanos para suas propriedades”.

Sendo que, para a realizacdo do trabalho nas terras dos colonos havia de ter méo de
obra a baixo custo, e os negros africanos foram coagidos para o trabalho escravo nas
producdes acucareira do litoral Nordestino. Ou seja, a manutencdo da empresa tem que
avangar e produzir lucros sem custos, com isso “a consolidacdo da economia colonial
intensificou o trafico de africanos para o Brasil, especialmente para o nordeste, onde um tipo
de agroindustria se concentrou e floresceu o cultivo de cana de agticar” (MOURA, 1992, p. 8).

Esse trabalho foi intensificado principalmente na regido Nordeste e ao logo do
processo foi expandindo para outras regides, no entanto, a mao de obra bracal tem cor da pele
negra. Assim, Gomes afirma (2018, p. 447), “que, ao longo dos séculos XVII e XVIII,

paulatinamente, a escravidao vira sindnimo de escraviddo africana.”

Havia um problema real, a auséncia de méo de obra em escala suficiente, obediente e
de baixo custo operacional, para que o projeto da grande lavoura se estabelecesse
adequadamente. Se essa mdo de obra fosse uma mercadoria em cima da qual os
mercadores pudessem ganhar, comprando barato e vendendo caro, melhor ainda. O
negro foi, portanto, trazido para exercer o papel de forca de trabalho compulsério
numa estrutura que estava se organizando em fungdo da grande lavoura. Aqui, ndo
havia muita preocupacéo em prover o sustento dos produtores, mas em produzir para
o mercado. Considerava-se a agricultura de subsisténcia um desperdicio de
investimento e mdo de obra que deveriam ser dirigidos a grande lavoura. Dessa
forma, a “racionalidade” e a eficiéncia da grande lavoura s6 poderiam ser avaliadas
na medida em que atingissem esses objetivos para 0s quais a mao de obra escrava era
fundamental (PINSKY, 2010, p. 13).

Nota-se que para além das forcas de trabalho exploradas os negros africanos, foram

povoadores e agentes dinamizadores deste territorio. Moura, descreve:

A distribuicdo nacional da populacdo negra, esta foi apesar da sua condicdo de
inferioridade econémica e social a grande povoadora do nosso territério. E ndo
apenas povoou, mas criou pequenas comunidades rurais em todo o territério nacional
através de quilombos, formando nlcleos populacionais, dos quais existem até hoje.
(MOURA, 1992, p. 11).
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Retirados do seu continente forcados para suprir a forca de trabalho que se constituia,
ou seja, toda e qualquer atividade econémica que necessitava da forca bracal era designada
aos negros africanos e seus descendentes, com intensas praticas de violéncia de toda natureza,
desde da violéncia psicologica; sexuais e fisica; que configura de extensas horas trabalhadas,
castigos fisicos, utilizacdo de objetos de metal ou ferro para a realizacdo dos castigos fisicos,
que vai de algemas, correntes, agoutes, sujeitando aos negros africanos condi¢des desumanas.

Para além do processo violento que levou a humilhacdo, a exploracdo e a morte de
milhares de negros (as) africanos e seus descendentes, esse ser, que foi escravizado e negado
como humano. Essa tatica imposta pelo sistema escravista, fez com que 0s negros
escravizados arquitetassem e desenvolvessem varios movimentos e levantes que contradiz
esses pensamentos redundantes de inferiorizacdo da sociedade negra.

Durante esse longo periodo da escravidao, os negros (as) foram sujeitos sociais que
lutaram contra o regime que se instalava naquele periodo da sociedade, resistindo das mais
diversas formas de violéncias, com 0s objetivos da liberdade para existéncias, nas quais
podem ser observados nas relagBes socio historicas, e nos levantes em diferente periodo
historico como forma de resisténcia, a cultura, nas dancas, os modos de vidas e a
religiosidades que sdo aspectos sociais presentes até dias atuais, focos de resisténcia foram os
quilombos, que na atualidade foram reconhecidos como comunidades remanescestes de
quilombos que mantém varias dessa praticas vivas.

Os quilombos foram uma das principais formas de resisténcia das populacdes negras
na formacdo historica. Ao fugir das fazendas para lugares de dificeis acessos para que ndo
fossem encontrados, essa acdo de oposicdo ao sistema escravista foi mencionada pelo
conselho ultramarino em 1740, como sendo quilombo.

Quilombo era toda habitacdo de negros fugidos que passem de cinco, em parte
despovoados ainda que ndo tenham ranchos levantados nem se achem pildes neles”

segundo resposta do rei de Portugal a consulta do conselho ultramarino datada de 2
de dezembro de 1740. (MOURA, 1986, p. 16).

Verifica-se neste trecho do texto citado, que houve movimentos de oposic¢éo ao regime
escravista, pois, ao dizer que aqueles negros escravizados fugiam e se organizavam
coletivamente para se proteger do sistema, como também, para atacar a estrutura, divergia do
paradigma imposto.

O Brasil foi o ultimo pais no mundo a abolir a escraviddo, sendo por presséo da
Inglaterra, que em 1888 com a Lei Aurea ocorreu abolicdo do trabalho escravo, sendo assim

substituido pelo trabalho assalariado.
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Visto que, essas populagdes negras e quilombolas ainda sofrem consequéncias, sendo 0s
reflexos desse sistema racista, que esta arraigado na sociedade brasileira a partir do marco da
invasdo. Todavia, h4 uma singularidade por parte dos negros (as) africanos presente neste
movimento, na qual um dos elementos a ser destacado, ou seja, a interacdo com diversas
culturas e povos distintos que estavam no mesmo estado de opressao.
Durante todo processo de formacdo socio histdrica, a politica escravista teve objetivo
de lucro, e alguns fatores foram construidos para que o éxito dessa missdo acontecesse. A
educacdo na qual tem o papel primordial na formacdo do sujeito na sociedade, no entanto,
nesse sentido atendeu exclusivamente os colonizadores.
Num contexto social com tais caracteristicas, a instru¢do, a educacao escolarizada
sO podia ser conveniente e interessar a esta camada dirigente (pequena nobreza e
seus descendentes) que, segundo o modelo de colonizacdo adotado, deveria servir

de articulagdo entre os interesses metropolitanos e as atividades coloniais
(RIBEIRO, 1992, p. 23).

Entdo, a educacdo para as populacdes negras no periodo colonial ndo existiu. A
educagdo neste periodo era de responsabilidade dos Jesuitas, na qual 2 ... “quatro padres e
dois irmdos jesuitas, chefiados por Manoel de NObrega em 1549, chegam ao Brasil”
(RIBEIRO, 1992, p. 19). Esse desembarque fazia parte da missdo, uma “nova politica ditada
entdo por D. Jodo Il (17-12-1548), referente a conversdo dos indigenas a fé catolica pela
catequese e pela instru¢dao” (RIBEIRO, 1992, p. 19).

Neste sentido, o lider religioso, Manuel de No6brega, elaborou um plano educacional
que visava atender aos interesses da coroa como também da igreja catolica, instruindo através
da catequese os nativos e a instrucdo intelectual restringiam apenas a nobreza (RIBEIRO,
1992, p. 22).

Ao analisar-se o primeiro plano educacional, elaborado pelo padre Manocel de
Nobrega, percebe-se a intencdo de catequizar e instruir os indigenas, como
determinavam os “Regimentos"; percebe-se, também, a necessidade de incluir os

filhos dos colonos, uma vez que, naquele instante, eram 0s jesuitas os Unicos
educadores de profissdo que contavam com significativo apoio real na col6nia.

(RIBEIRO, 1992, p. 22).

Entende-se que a educacdo no periodo colonial foi instrumento de dominagdo, uma
vez que se limitava aos interesses da classe dominante, formando apenas a elite para trabalho
intelectual. Esse processo produzido pela ordem religiosa atendia aos interesses da coroa

portuguesa e foi gestacional para a sistematizac¢ao da colonizacao.
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2.1 A Questdo agréria e 0 acesso a terra

Ao que se refere a questdo da terra, € um processo que vem modificando junto as
praticas sociais exercidos pelos homens ao longo da humanidade. Ou seja,s&o configuradas de
acordo com que os homens védo transformando essas praticas sociais sob a regéncia das
classes dominantes e, essas praticas levaram ao processo de exclusdo e a exploracdo de uns e
outros ao longo dessa trajetoria.

No Brasil, a questdo agraria tem inicio com invaséo portuguesa ao territorio brasileiro
em 1500, no entanto, “ha fortes indicios de que a sociedade brasileira foi sendo formada e
nosso territério comegou a ser habitado hd 50 mil anos” (STEDILE, 2011, p.18). Neste
periodo o Brasil era habitado por grupo familiar, étnico cultural e a subsisténcia era
basicamente a caca, pesca e o cultivo de algumas plantas.

Desde os primordios da nossa sociedade até o ano de 1.500 d.C., a Histdria
registrava que as populacfes que habitavam nosso territério viviam em
agrupamentos sociais, familias, tribos, clds, a maioria némade, dedicando-se

basicamente a caga, a pesca e a extragdo de frutas, dominando parcialmente a
agricultura (STEDILE, 2011, p. 18).

Desta forma, fica evidente que os primeiros habitantes ja utilizavam a terra como
instrumento de trabalho para sua sobrevivéncia, pois dominava parcialmente a agricultura,
cultivando algumas plantas frutiferas.

A invasdo dos portugueses ao Brasil em 1500, com apoderamento de todo territdrio
brasileiro impondo suas politicas. Segundo Stédile (2011.p. 19) “tatica dominagdo, cooptacao
e repressdo. E, assim, conseguiram dominar todo o territério e submeter os povos que aqui
viviam ao seu modo de produgao, as suas leis e a sua cultura.”

Dessa forma, todo territdrio passa a pertencer a coroa portuguesa, a partir desse marco
toda organizacdo social modificando-se para atender aos interesses europeus sendo o
capitalismo mercantil e tudo vira sindbnimo de lucros para acumulacdo e envio para metropole.

Visto que, a questdo da propriedade de terra adotada pelo portugués foi o monopdlio,
ndo havia propriedade privada e o controle da terra era todo da coroa portuguesa. Desse
modo, Stédile, afirma que.

Em relagdo a propriedade da terra, a forma adotada pelos europeus foi a do
monopdlio da propriedade de todo o territério pela monarquia, pela Coroa. Assim, 0
fato de a propriedade de todo o territorio ter sido exclusiva da Coroa, ndo havendo

propriedade privada da terra, determina que a propriedade da terra nao era capitalista
(STEDILE, 2011, p. 211).
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Entretanto, “para implantar o modelo agroexportador e estimular os capitalistas a
investirem seu capital na producdo das mercadorias necessarias para a exportacdo, a Coroa
optou pela “concessdo de uso” com direito a heranga.” (STEDILE, 2011, p.21). Assim, alguns
critérios foram estabelecidos para concessdao de uso da terra, sendo a disponibilidade de
capital, o compromisso de investir e produzir para exportacdo e era hereditaria, mas sem o
direito a venda ou compra.

Mediante a isto, parte das populacdes eram excluidas do acesso a terra. E a terra no
Brasil foi um dos principais instrumentos de dominacdo das populacbes que ja habitavam o
territorio e exploracdo da populacdo, que foram traficadas e designadas para o trabalho
escravo na manutencdo dos modos de implantado pelo sistema europeu.

Conforme Stédile (2011, p. 22), “em 1850, foi implementada a primeira lei de terra.
Lei n.° 601, “Sua caracteristica principal é, pela primeira vez, implantar no Brasil a
propriedade privada das terras.” Assim, para aquisi¢do da terra era mediante a compra, 0 que
era impossivel para a populacéo pobre. Ou seja, estabeleceu a propriedade privada no Brasil,
e, além disso, pressionados pelos ingleses para abolicdo da escravidao, a elite brasileira,
comecaram a construir mecanismo juridicos para no futuro manter a exclusdao dos ex-
escravizados, “a lei no 601, de 1850, foi entdo o batistério do latifundio no Brasil. Ela
regulamentou e consolidou o modelo da grande propriedade rural, a base legal, até os dias
atuais, para a estrutura injusta da propriedade de terras no Brasil” (STEDLE, 2011, p. 23).

Todo processo de formacdo social da sociedade brasileira baseou-se no trabalho
escravista e ao longo da trajetéria para alcancar éxito da missdo, foram construindo
mecanismo juridico, como: a lei de terra em 1850, tornando a terra uma mercadoria, sendo o
Unico meio de obtencéo a compra.

Em 1888 a aboligdo do trabalho escravo foi promulgada pela Lei Aurea “libertando”

centenas de negros e negras das grandes fazendas de producdes da época.

Com a libertagio dos trabalhadores escravizados — oficializada pela Lei Aurea, de
1888 — e, a0 mesmo tempo, com o impedimento de 0s mesmos se transformarem em
camponeses, quase dois milhGes de adultos ex-escravos saem das fazendas, das
senzalas, abandonando o trabalho agricola, e se dirigem para as cidades, em busca
de alguma alternativa de sobrevivéncia, agora vendendo “livremente” sua forga de
trabalho, (STEDILE, 2011, p. 24).

No entanto, percebe-se que a Lei Aurea foi um mecanismo de ataque da elite brasileira
especificamente aos negros. Ou seja, dando a “liberdade”, mas ndo teve nenhum tipo de

reparaco para aqueles que a vida toda exercia o trabalho forcado e com a Lei Aurea, estavam
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livres do trabalho, porém sem destino, sendo obrigados a migrar para os entornos das cidades

a procura de trabalhos bragal.

2.2 Formacao dos quilombos

Para a compreensdo da origem dos quilombos é necessario um olhar atento para a
historia do continente africano, para entender o pressuposto da origem e de como a esséncia
dos quilombos chegou ao Brasil através dos negros africanos retirados do continente e
forcados a forca de trabalho escravizado.

De acordo com Munanga (1996, p.58) “O quilombo ¢é seguramente uma palavra
originaria dos povos de lingua bantu (kilombo, aportuguesada: quilombo.). Sua presenca e seu
significado no Brasil tém a ver com alguns ramos desses povos bantu cujos membros foram
trazidos e escravizados nesta terra”. Entende-se que, o quilombo africano, no seu processo de
amadurecimento, tornou-se uma instituicdo politica militar transétnicas, centralizada, formada
por sujeitos masculinos submetido a um ritual de iniciagdo (MUNANGA, 1996, p. 63).

Diante do exposto aqui, percebe-se que o0s quilombos estdo relacionados com
movimentos de resisténcias como também instituicdo militar, tendo como objetivo organizar-
se para opor o sistema de opressao.

Dentre as varias e complexas experiéncias histéricas de agenciamentos politico nas
sociedades escravistas destaca-se a formacdo das comunidades de fugitivos. Assim
foi na Venezuela com os cumbes; na Colémbia com os palanques; no Caribe inglés e

no EUA com os marrons; no Caribe Francés com o marronage e em Cuba com o0s
cismarrones. No Brasil desde o periodo coldnia, que tais comunidades de fugitivos

receberam a denominago de quilombo e/ mocambos. (GOMES, 2018, p. 449).

Esse movimento de resisténcia aconteceu e em varios paises formaram comunidades
de fugitivos, e no Brasil aconteceu em varias regides. O Brasil foi um dos paises que mais
recebeu a populacdo traficada do continente africano, segundo Moura.

Mas o certo é que quase 40% do total de africanos retirados do continente negro
foram desembarcados no Brasil; o territorio brasileiro foi um dos que mais
receberam sujeito que foram retiradas a forca da Africa e escravizados pelos

colonizadores na producéo agricola como em outros oficios que produziam riquezas
e outras experiéncias. (MOURA 1992, p. 10).

Compreende-se que os negros foram grandes dinamizadores no Brasil e estiveram
presente em todas as frentes com a méo de obras forgadas, como também dinamizando as suas

culturas e seus modos de vida.
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2.3 Quilombos Brasileiros

Os quilombos brasileiros tiveram sua primeira definigdo como quilombo, pelo
conselho ultramarino que reportava ao rei em 1740, ainda no periodo colonial, pelo conselho
ultramarino, segundo Moura (1986, p.16) diz, “toda habita¢ao de negro fugido que passassem
de cinco, em parte despovoada, ainda que ndo tenham ranchos levantados nem achem pilGes
neles.”

No entanto, essa afirmacédo € contraditoria a esséncia da formacao dos quilombos, ou
seja, 0s quilombos brasileiros surgem com a concepc¢do de quilombo ja com a experiéncia na
Africa, e em movimentos de resisténcia a estruturacio do regime escravista constituido a
partir da colonizagdo sob o dominio dos europeus. Assim essa afirmac&o, desta maneira como
foi reportada ao conselho ultramarino ha uma generalizacdo em razdo do termo quilombos,

como nos diz Munanga:

Pelo contelido, o quilombo brasileiro é, sem ddvida, uma cdpia dos quilombos
africanos reconstruidos pelos escravizados para se opor a uma estrutura
escravocrata, pela implantacdo de uma outra estrutura politica na qual se encontram
todos os oprimidos. Escravizados, revoltados, organizaram-se para fugir das senzalas
e das plantacGes e ocuparam partes de territério brasileiro ndo-povoados, geralmente
de dificil acesso. Imitando o modelo africano, eles transformaram esses territdrios
em espago de iniciacdo a resisténcia, campos esses abertos a todos oprimidos da
sociedade (negros, indigenas e brancos), prefigurando um modelo de democracia
plurirracial que o Brasil ainda esta a buscar (MUNANGA, 1996, p. 63).

Os resultados dos estudos de Gomes (1992 p. 649) dao conta de que os quilombos
brasileiros se ddo no processo de oposi¢do ao regime escravista e foi umas das principais
formas de resisténcia ao sistema de exploragdo dos negros e negras africanos e seus
descendentes, que foram escravizados pelo regime que perpetuou por quase quatro séculos da
histéria do Brasil com a utilizacdo de trabalho escravo. Esses processos geraram aos negros
africanos diversos sofrimentos fisicos como também humilhacGes e nas mais devesas formas
desumanas de exploragéo.

Conforme Reis (1996, p. 16) “a propria existéncia do quilombo € sobretudo sua defesa
militar e incursdes em territorio inimigo podem ser consideradas revoltas”. Dessa forma, se ha
revolta contra o sistema, também ha uma contradicdo no movimento foi um processo
gigantesco intensamente no Brasil, estendendo-se por quase todo o territorio, ou seja, em
quase todos os Estados tém comunidades remanescentes de quilombo, atualmente.

Tendo em vista que, os quilombos brasileiros foram para além de um espaco de

acolhimento de negros fugitivos do sistema escravista vivenciado na época, configurando-se
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um contexto, de estruturas e organizagdes sociais, que dinamizavam e prop0s, atuacao
coletivamente para atender aos interesses das classes, um dos principais quilombos brasileiros
foi o Quilombo de Palmares situado na Serra da Barriga em Maceio.

O reconhecimento dos quilombos pelo Estado dar-se a partir da redemocratizacdo do
estado brasileiro, com a implementacdo da Constituicdo Federal, Brasil (1988), marcada por
avancgos, no sentido da garantia dos direitos aos cidad&dos, isso acontece mediante 0S
engajamentos dos movimentos sociais, e 0 movimento Negro que esteve presente nas lutas
por igualdade de oportunidades. O decreto n.° 4.887, de 20 de novembro de 2003, considera

comunidades remanescentes de quilombo conforme o art. 2°.

Art.2¢ Consideram-se remanescentes das comunidades dos quilombos, para os fins
deste Decreto, 0s grupos étnico-raciais, segundo critérios de auto-atribuicdo, com
trajetéria histdrica propria, dotados de relagBes territoriais especificas, com
presunc¢do de ancestralidade negra relacionada com a resisténcia a opresséo historica
sofrida (BRASIL, 2003, p. 1).

Apbs o reconhecimento das comunidades remanescentes de quilombo, questdo da
titulacdo das terras ocupadas pelos quilombolas que é estabelecida pela CF 1988, no art.68 do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias, estabelece: “Aos remanescentes das
comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras, é reconhecida a propriedade
definitiva, devendo o Estado emitir-lhes titulos respectivos” (BRASIL, 1988). A identificacdo
regularizacdo das terras é de responsabilidade do Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agréria, (INCRA) conforme o Decreto 4.887.

Art.32 Compete ao Ministério do Desenvolvimento Agrario, por meio do Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria - INCRA, a identificacdo,
reconhecimento, delimitacdo, demarcagdo e titulagdo das terras ocupadas pelos
remanescentes das comunidades dos quilombos, sem prejuizo da competéncia
concorrente dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios (BRASIL, 2003, p.
1).

Conforme a Fundacdo Palmares (2022) atualmente no Brasil tem 3.606 comunidades
remanescentes de quilombo certificada pela instituicdo, 2.989 com titulos. No Estado do
Tocantins tem 48 reconhecidas pela Fundagdo Palmares e 41 possui certiddes. Dentre essas
comunidades remanescentes de quilombo do Estado do Tocantins, em Chapada da Natividade
localiza-se, duas, a comunidade remanescentes de quilombo Sdo José e a comunidade de
Chapada da Natividade foram certificadas pela Fundagdo Palmares em 12 de dezembro de

2005, tendo sua publicagéo no diario oficial em, 20/01/2006. Conforme o Decreto n.° 4.887,
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de 20 de novembro de 2003, que estabelece que as comunidades tenham como entidades
representativas as associagoes.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS E AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS

Educacdo é um fenébmeno constituido por seres humanos, que visa 0 Seu
desenvolvimento pleno para conviver em sociedade com dignidade, na qual durante longo
periodo da humanidade foi modificando e se ajustando para 0s homens poderem conviver de
forma “civilizada.”

De acordo com Libanio (2001, p. 7) “A educagdo ¢, assim, uma pratica humana, uma
pratica social, que modifica os seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais,
culturais, que da uma configuragdo a nossa existéncia humana, individual e grupal.”

Para tanto, a educacgdo é processo de construcdo enquanto humanos, que permeia a
sociedade e apresentada em varios contextos, ou seja, em varios espagos acontecem algum
tipo de educacdo, sendo que todos os sujeitos e em todos os tipos de sociedades passam pelo

processo da educacdo, conforme explica Brandao,

Ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo
ou de muitos todos nds envolvemos pedacgos da vida com ela: para aprender, para
ensinar, para aprender e ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacdo. Com uma ou com Varias:
educagio? Educagdes. (BRANDAO, 2007, p. 3).

Assim, a educacdo € um processo que estar presente em todas as sociedades e atribui
significados diferentes a cada uma delas, ou seja, a educacdo de cada sociedade parte do
pressuposto de qual modelo de educacgéo cabe naquele contexto.

A educagdo se constitui como um importante meio de acesso aos bens culturais e um
caminho para a emancipacdo dos sujeitos, pois é através dela que adquirimos
conhecimentos necessarios para melhor participar, de modo autbnomo e consciente,
nos diferentes espagos sociais e politicos e também no mundo profissional. Nesse
sentido, a educagdo é imprescindivel para o exercicio da cidadania e dos demais
direitos dos cidadaos, nos diferentes espacos sociais. (SAVELI; TENREIRO, 2011,

p. 4).

Entende-se que o carater educativo é comunicativo, a interacdo com o outro, no
entanto, em algumas sociedades 0 modelo de educacdo sobrepde ao outro com o intuito da
dominacdo das populacdes, dos povos. Segundo Libanio (2001, p.8) “numa sociedade em que
essas relacdes se ddo entre grupos sociais antagénicos, com diferentes interesses, em relaces
de exploracdo de uns sobre outros, a educagdo sé pode ser critica, pois a humanizagdo plena
implica a transformacéo dessas relagdes”.

Compreende-se que, o0 ambiente escolar & percussor para a desconstrucdo de

hegemonia entre as relagdes sociais para pensar uma nova realidade, pois a escola tem por
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finalidade a construcdo e socializacdo de conhecimentos cientificos, bem como as relacbes
sociais entre os sujeitos. A LDB, em seu Art. 12, indica que, “0s estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - Elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

I1 - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

I11 - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - Velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - Prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - Articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integracao
da sociedade com a escola (BRASIL, 1996).

Ainda neste sentido, a LDB no Art.13, trata da elaboragdo das propostas pedagdgicas,
sendo responsabilidade dos docentes. Desse modo, o cotidiano escolar é pensado e planejado
coletivamente por equipes pedagogicas, resultantes nas praticas pedagdgicas no contexto
escolar. Ou seja, €, sobretudo, pensar o cotidiano escolar, as acdes a serem planejadas e
desenvolvidas nesses espacos, € um processo de ensinar, de aprender e também um ato
politico, que como vimos em Chapada da Natividade ou em qualquer outro espaco, envolve o
cotidiano das praticas vividas numa dada comunidade.

Neste sentido, segundo Franco (2016) destacam que, as praticas pedagdgicas sdo
concebidas em espacos sociais e carregadas de intencionalidades e objetivos que devem
respeitar a historicidade, o contexto social e cultural dos educandos, ou seja, compreende por
praticas pedagdgicas aces pensadas, planejadas e organizadas para serem desenvolvidas por
meio de préaticas educativas em contextos sociais, neste caso a escola.

Segundo Franco (2016) tendo em vista que os principios de uma préatica pedagdgica
estdo fundamentados na concepc¢do pedagdgica adotada pela instituicdo escolar, isto é, cada
acao pedagogica desenvolvida no contexto escolar deve assumir uma ideologia de homem,
sociedade e politica.A identidade é um processo de construcdo onde o individuo se constitui
ao longo das relagfes sociais entre si e como autodefinigdes de grupos de minoria, ou seja,
identidade € compreendida em perspectivas plurais.

Conforme Corsini (2006) “a identidade também deve ser sempre pensada em termos
plurais, como processo em construcdo, algo que vai se transformando através das relagGes e
dos encontros, ndo sendo um invariante que ja existe a priori.” Isto ¢, a identidade ¢
construida pelo o sujeito a partir da relacdo social na sociedade que estar inserida.

Em relacédo ao direito a Educacgéo, a Constituicdo Federal de 1988, versa em seu Art.
205 que: “A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e

incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
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seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. A CF de 1988
assegura o direito a educacdo a todos e a todos os cidaddos, para que esses sujeitos tenham

condicdes de viver com dignidade na sociedade.

3.1 Relagdes étnicos-raciais

Pensar as RelacBes Etnico-Raciais é sobretudo analisar as relagBes sociais na
sociedade e como as suas ac¢des sao disseminadas. A construcao histérica favoreceu para uma
realidade racista, que apresenta nas formas de desigualdades sociais, educacionais e
econdmicas, onde grupos étnicos séo classificados por fatores genéticos como: cor da pele,
pelo cabelo e estrutura corporal.

Entende-se a necessidade das questdes étnico raciais nos curriculos educacionais em
todas as etapas da Educacdo Basicas, pois 0 contexto escolar deve promover esta discussao e
consequentemente promover politicas antirracista.

O contexto escolar pode configurar-se em ambiente privilegiado na promogéo de
debates e reflexfes acerca da dindmica das relagdes sociais em uma sociedade
multicultural e pluriétnica. Sendo assim, torna-se urgente a necessidade de incluséo

de contelidos que tenham a diversidade étnico racial e cultural como principio de
ensino em todas as areas de conhecimento (BRITO; MACHADO, 2017, p. 106).

No que refere-se ao racismo no Brasil, tem relacdo com a construcdo histérica social
da sociedade escravocrata e suas consequéncias permeiam até a atualidade. E isso é
preocupante, pois ha um silenciamento entorno do racismo e suas manifestagdes sutis ou
agressivamente continuam presentes no cotidiano da sociedade.

Por muito tempo as populacbes negras foram alijadas das escolas e excluidas da
sociedade. Ou seja, por mecanismos legais como: a Lei n.° 1, de 1837, que estabelecia que 0s
negros fossem excluidos da instrugdo primaria. “Sao proibidos de frequentar as Escolas
Publicas: 1° Todas as pessoas que padecerem de moléstias contagiosas. 2° Os escravos, e 0S
pretos africanos, ainda que sejam livres ou libertos” (BRASIL, 1837).

Assim, as politicas publicas como a Lei n.° 1 de 1837, tornaram mecanismos de
exclusdo usados para que 0S negros e negras ndo tivessem acesso as escolas ou nelas nédo
permanecessem, demostra o qudo a sociedade brasileira € racista. Conforme Almeida.

e 0 racismo passou a ser parte das estruturas da sociedade que o “racismo ¢ uma

decorréncia da proépria estrutura social, ou seja, o modo “normal” com que se
constituem as relagcdes politicas, econémicas, juridicas e até familiares, ndo sendo
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uma patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo é estrutural.
(ALMEIDA, 20121, p. 50).

Neste sentido, compreende-se a necessidade de politicas urgentes que revertam o
racismo e busquem equidade na sociedade. E fundamental, que sejam construidas por meio de
lutas do movimento negro como também, com abertura ao didlogo entre o governo e
sociedade. Desse modo, a educacao é o principal dispositivo para a desconstru¢do do racismo,
como também o meio das praticas antirracista na sociedade, ao ser no contexto escolar que
deve promover debate acerca da tematica.

Em 20 de dezembro de 1996 foi instituida a Lei 9.394 (Brasil,1996) estabelecendo as
diretrizes e bases da educacdo nacional, no entanto, esse dispositivo legal pouco contemplou
as questdes étnico-raciais. Assim, em 2003, foi sancionada pelo entdo presidente da republica
a Lei 10639/2003, Brasil (2003) que acrescentando os Art.26 A, 79A e 79B da Lei.
9.394/1996, estabelece a obrigatoriedade do ensino da Historia africana e Cultura Afro-

Brasileira nos curriculos das institui¢cfes de ensino publico e privado do Brasil.

$1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Historia da Africa e dos africanos, a lutas dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmicas e politicas pertinentes a Histéria do Brasil.
(BRASIL, 2003, p. 1).

Para além dos curriculos oficiais nas intuicdes de ensino no Brasil, a Lei n.°
10.639/2003 é de grande relevancia para a sociedade, ou seja, sua efetivacdo € importante
para erradicacdo do racismo, discriminacdo racial e preconceitos que atingem as populacoes
negras. O movimento tem lutado arduamente no sentido de buscar, igualdade de
oportunidade, igualdade social e racial.

Avante, a partir das reivindicacbes do movimento negro ao longo século XX e
embasamento numa série de documentos normativos, fossem instituidas as diretrizes com
objetivo de orientar a formulacdo de projetos empenhados na valorizacdo da histéria e cultura
dos afro-brasileiros e dos africanos. (BRASIL, 2004, p 10).

Foi aprovada em 10 de marco de 2004, pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
CP 3/2004, estabelecendo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana. Este
documento oportunizou a criacdo de acdes e projetos voltados para o objetivo da reparacao
como também a valorizacdo da cultura afro-brasileira, ou seja, possibilitando a educacédo para

relagOes étnico-raciais. Como aponta o art.2 °, $ 1° e 2° das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africanas.

2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagfes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacgdo
democrética.

§ 1° A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacio e
producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem
cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de
negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e
valorizag&o de identidade, na busca da consolidacdo da democracia brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacéo brasileira, ao lado das indigenas, europeias, asiaticas. (BRASIL,
2004, p. 78).

Neste sentido, foi instituida pelo,0 parecer CNE/CEB N.° 16/2012 as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola que segue as orienta¢fes das
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Béasica. E dee acordo com as

Diretrizes, a Educacdo Escolar Quilombola.

A Educacéo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que
orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

(BRASIL 2012, p. 42).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola trazem a
garantia da efetivacao dos direitos das escolas localizadas em territérios quilombolas, ensinar
aos educandos a partir dos seus saberes e suas culturas a fim de afirmar o respeito pela
diversidade. Para além de requerer uma pedagogia propria, promover a formacdo de
profissionais especificos e diferenciados, valorizacdo da cultura e os modos de vida na
comunidade quilombola.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), “(Brasil, 2017), ¢ um documento de
caracter normativo que define 0 conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais
que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo

Basica”. Assim, a Proposta da BNCC ¢ que todos os alunos se desenvolvam em niveis
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homogéneos, no entanto, a sociedade brasileira faz parte de uma diversidade cultural,
religiosas e de grupos étnicos nas quais ndo se pode pensar a educagao sem essa percepcao.

Visto que, a Base Nacional Comum Curricular foi homologada em 2017, como
documento normativo e referencial para adequacgéo ou elaboracéo dos curriculos da educacao
bésica nas instituicbes escolares publicas e privadas no Brasil para que garantisse 0 éxito
desse direito.

Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Bésica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (PNE). Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacédo
escolar, tal como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n°® 9.394/1996)%, e esta orientado pelos principios
éticos, politicos e estéticos que visam a formacdo humana integral e a construcédo de
uma sociedade justa, democrética e inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagédo Basica (DCN) (BRASIL, 2017).

A construcdo da BNCC, iniciou em 2015, com uma ampla discussao ao nivel nacional
e participaram deste debate varios especialistas em educacdo como foi disponibilizado para
consultas populares. A homologac¢do do documento aconteceu em 2017, para as etapas da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental. E em 2018 foi homologada para etapa do Ensino
Médio, dessa forma toda Educacdo Basica dispde da Base Nacional Comum Curricular para
fundamentacéo dos curriculos.

Para a construcdo e homologagdo deste documento normativo que traz principios
pedagogicos e filoséficos estar amparado pelas seguintes legislagfes: Constituicdo federal,
Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional, Plano Nacional de Educacado e as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Instrumentos legais que subsidiam a Educacao
Béasica Nacional.

Visto que, a Carta Constitucional € conhecida como constituicdo cidada que marca o
fim de uma estrutura conservadora e o inicio da redemocratizacdo da sociedade, e um dos
seus preceitos € o direito a educacdo com participacdo da familia e sociedade e a
universalizacdo desse direito.

A BNCC, esta em consonancia com o art. 210, da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece a fixagdo de conteidos minimos para o Ensino Fundamental. Neste sentido, a CF/
1988, ja reconhece a necessidade de estratégias normativas educacionais que fixassem

contetdos minimos na educacao basica.
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Ja a LDB/96, no Art. 92, no inciso IV “estabelece, em colabora¢do com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de
modo a assegurar formagdo basica comum.” Assim, como também no Art. 26° que dispde
sobre os curriculos nas etapas da educacdo bésica, da educacdo Infantil e Ensino
Fundamental, e determina que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996).

Desta forma, a BNCC estar em consonancia com 0s principais marcos legais que
regem a educacdo no Pais, dentre eles, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Basica de 2010, que estabelece orientacdes para educacdo basicas, no art. 10° e PNE, Lei n.°
13. 005/2014, Brasil (2014), que determina metas, diretrizes e orientacdes para educacao
basica.

Dessa forma, a construcdo da BNCC, é uma das questdes curriculares da educacéao
basica nacional desenhada a partir da Carta Constitucional de 1988, estabelecendo a fixacéao
de contetidos minimos, a LDB traz os conceitos de competéncias e diretrizes e BNCC toda a
legislacdo que orienta a educacdo basica nacional.

Ao analisarmos estrutura da BNCC, fazendo um recorte da etapa do Ensino
Fundamental, no sentido de compreender como as Relagbes Etnicos Raciais estdo presente

neste documento, a partir dos pressupostos que a sociedade brasileira é multicultural.

3.2 Os desafios dos negros quilombolas pelos os direitos educacionais e sua efetivacao

No que se refere as politicas publicas e em especial as educacionais asseguradas pela
legislacdo brasileira, é fato recente na sociedade brasileira, as populacdes negras ficaram de
fora dos bancos escolares por um longo periodo. Direitos inicialmente negados a esses
sujeitos e depois impedidos por mecanismos para que esses povos fossem excluidos.

A formacdo de movimentos socais, em especial 0 movimento negro, tiveram papéis

fundamentais para os avangos e conquistas em toda a historia, mas com avangos significativos

a partir de 1970 comecaram a aparecer.
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Conforme Ribeiro (2019, p 9.) “Deve-se pensar como esse sistema vem beneficiando
economicamente por toda a sua histdria a populacdo branca, ao passo que a negra, tratada
como mercadoria, ndo teve acesso aos direitos basicos e a distribuigdo de riquezas”. Isto €,
durante o periodo historico, conforme a literatura aponta que as populacGes negras sdo
excluidas de politicas publicas como também do processo produtivos, ou seja, os lucros
produzidos.

Visto que, um dos meios para encontrar 0os caminhos para o enfrentamento e a
superacdo deste processo de exclusdo e desigualdades sociais, cuja raiz é historica, é a
educacdo. De acordo com Luke, in Cury (2021, p. 107), “o caminho que leva a construgdo
desta sociedade implica um processo gigantesco de educagdo, e ndo apenas a educagdo
entendida no sentido da transmissdo do conhecimento, mas no sentido da formacdo da
cidadania.”

Além do que, a educagdo estd para além do processo de mediacdo de conteudos
curriculares da educacdo formal, ou seja, a educagcdo implica em toda organizacdo da
sociedade, como também nas formas de conducéo do sujeito no seu meio.

Visto que, no Brasil o problema de exclusdo social e educacionais derivados das raizes
historicas escravocratas na qual perdurou por trés séculos, e as politicas publicas atendiam
apenas uma parcela da sociedade, ou seja, as politicas voltadas para educacdo restringiam a
minoria populacional que era a elite brasileira, dessa forma o quantitativo populacional que
restava, eram criados mecanismo de exclusdo destas populac6es por meios legais no territorio
nacional, como Ribeiro nos diz que:

A Constituicdo do Império de 1824 determina que a educacdo era um direito de
todos os cidaddos, a escola estava vetada para pessoas negras e escravizadas. A
cidadania se estendia a portugueses e aos nascidos em solo brasileiros, inclusive a

negros libertos. Mas esses direitos estavam condicionados a posses e rendimentos,
justamente para dificultar aos libertos o acesso a educacgdo (RIBEIRO, 2019, p. 8).

Conforme, Saveli (2010) “tratou-se apenas de uma declaracdo genericamente
proclamada, inserida no texto constitucional, como um reconhecimento formal de um direito
subjetivo dos cidadaos do que uma obrigacao efetiva do Estado”.

Dessa forma, nota-se que a omissao e a dualidade do Estado permitiram que politicas
publicas ndo alcancassem esses povos, como ja foi citado anteriormente. A primeira
Constituicdo do Império, dava a todos os cidaddos o direito a instrugdo escolar, todavia, cria

mecanismo para negar o acesso de populacfes negras e seus descendentes a esse direito.
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As lutas das populagGes negras tém sido incessantes no que diz respeito a garantia de
direitos educacionais e a cidadania. Para 0s negros e as negras ter acesso a essas politicas
publicas, sempre foi sinbnimo de lutas tensas contra um sistema gque o negava, como ser, e foi
por intensos debates e levantes destes povos que aos poucos durantes séculos, ao longo da
formagdo da atual sociedade vem sendo construidos dispositivos legais para atender as
demandas populacionais.

Entdo, esses debates e levantes aconteceram por meio de movimentos sociais, nos
quais buscaram organizar-se em grupos para dialogar e mostrar-se contrario ao sistema que se
estabeleceu na sociedade.

Desse modo, 0s movimentos sociais foram pecas fundamentais para as conquistas
educacionais atuais e contam com uma trajetoria repleta de desafios. Gohn (2011, p. 3) define
0Ss movimentos sociais, sendo preciso demarcar nosso entendimento sobre o que sdo
movimentos sociais. “Nos 0S encaramos como acdes sociais coletivas de carater sécio,
politico e cultural que viabilizam formas distintas de a populagdo se organizar e expressar
suas demandas”. (GOHN 2011, p. 3) Ou seja, sdo grupos de pessoas que tém interesses
comuns que se organizam para expressar e dialogar na busca de inclusdo e a participacao dos
sujeitos excluidos e marginalizados nas politicas e com garantia de direito e dignidade.

Como pode ser observado na literatura apresentada em todo texto, durante toda a
constituicdo da sociedade brasileira, 0s movimentos sociais estiveram presente com acoes
coletivas em periodos historicos distintos com objetivos de negar-se contra os paradigmas
instalados.

Gomes (2011, p. 140) cita as experiéncias coletivas dos quilombos, durante a
escravidao, presente ndo s6 no Brasil, como também em varios paises das américas, ainda
nesse sentido afirma Munanga ( 1996), que a formacdo dos quilombos sendo uns espacos de
resisténcia militar como também politico e, assim como na fase do Brasil Republica, que
houve diversas revoltas e manifestacbes no sentido das efetivacdes dos direitos e a
participacdo das populacbes marginalizadas na organizacdo das entidades, como Gomes
(2011, p. 140) “destaca, revolta da chibata no ano de 1910, movimento liderado por Jo&o
Candido Felisberto, marinheiro negro, no Rio de Janeiro, que se opds a maneira como eram
tratados os marujos da marinha brasileira, no inicio do século XX”.E clara a luta dessas
populacbes que seguiram clamando pela sua existéncia e mostrando suas contribuigdes no
meio social e educacional, 0 mesmo autor cita outros movimentos com objetivos semelhantes,
(Gomes 2011).
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A Frente Negra Brasileira (1931-1937) é também mais um exemplo. Essa associacéo
de carater politico, recreativo e beneficente surge, em Sao Paulo, no periodo pos-
abolicdo, com intengdes de se tornar uma articulacdo nacional. Composta por varios
departamentos, também promovia a educacdo e o entretenimento de seus membros,
além de criar escolas e cursos de alfabetizacdo de criangas, jovens e adultos. Em
1936, transformou-se em partido politico. Porém, o decreto de 1937 assinado por
Getllio Vargas, que colocava na ilegalidade todos os partidos politicos, acabou
ocasionando sua extin¢do. (GOMES, 2011, p. 8).

Avista disso em outros periodos com marcas historicas dos movimentos sociais
destacados por Gomes (2011, p. 140), imprensa negra paulista, e a experiéncia do Teatro
Experimental do Negro (TEN), (1944-1968), na cidade do Rio de Janeiro. Gomes (2011, p.
135), ressalta que o movimento negro contemporéaneo, enquanto movimento social, pode ser
compreendido como um novo sujeito coletivo e politico que, juntamente com outros

movimentos sociais, emergiu na década de 70 no cenario brasileiro.

No entanto, final da década 1970, com as pressfes pelo término da ditadura militar e
uma reorganizacdo dos movimentos sociais, 0 movimento negro também se destacou.
Em 1978, se organiza 0 Movimento Negro Unificado (MNU), em uma entidade em
nivel nacional que marcou a histéria do movimento negro contemporaneo e é
considerado como um dos principais protagonistas na luta antirracista brasileira.
(GOMES, 2011, p. 141).

Desse modo, fica evidente que o protagonismo dos movimentos sociais, em especial
0s movimentos negros, foram essenciais o0 desenvolvimento da federacdo em todos os
aspectos, com destaque para a educacdo, Gomes afirma,

A educagdo continua sendo um dos campos principais de lutas dos movimentos
sociais no Brasil.A articulacdo entre a educagdo escolar e 0s processos educativos
que se ddo fora da escola, nos movimentos sociais, nos processos politicos e nos
grupos culturais se configura, atualmente, mais do que antes, como bandeira de lutas
dos setores considerados progressistas. Além disso, quanto mais aumenta a
consciéncia da populagdo pelos seus direitos, mais a educacdo é tomada na sua
especificidade conquanto direito social. E mais, como um direito social, que deve
garantir nos processos, politicos e pratica educativas a vivéncia da igualdade social,

da equidade e da justica social aos diferentes grupos sociais e étnico-raciais
(GOMES 2011, p. 134).

Para tanto, conforme a CF 1988, a educacdo é dever Estado da familia com a
participacdo da sociedade. No Brasil houve uns avancos na implementacdo de politicas
publicas em educacéo especificamente a partir da redemocratizacdo em 1988.

Em 1996 é implementada a LDB, Lei 9.394/96, que regulamenta a educacdo em
espacos publicos e privados no Brasil, tendo como principio, “estabelecer as diretrizes e base
da educag@o nacional. “O Art. 1° define: “A educacdo abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢cdes de ensino
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e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacfes da sociedade civil e nas manifestacfes

culturais” (BRASIL, 1996). E ratifica o compromisso do estado e da familia para com

educacéo de todos os cidadaos brasileiros.

Outra pauta do movimento negro no sentido de combater o racismo e oferecer 0s

conhecimentos sobre a formacao social do Brasil, como também a cultura do povo negro que

foi tdo importante no dinamismo da sociedade, foi a criacdo e aprovacdo da Lel

10.639/2003(Brasil).

A sancdo dessa lei é fruto de luta histérica, cultural e determinantemente politicas
dos movimentos sociais e da populacdo negra do pais, que além de buscar mudancgas
no processo de formagdo — desde a reformulacdo dos curriculos a revisdo de
matérias didaticos- busca reconhecimento, reparacdo social e de direito negados por
séculoS. Lembrando que a inser¢do dessa tematicas no curriculo foi apresentada em
Congresso por meio de projeto de lei bem antes do ano de 2003, com o primeiro
registro do projeto de Lei 643 em 1979 (SILVA; MEIRA 2019, p. 7).

Para tanto, referida lei foi sancionada em 09 de janeiro de 2003, pelo ex-presidente
Luiz Inécio Lula da Silva, alterando a LDB Lei de n.° 9. 639/1996, o Art. 26-A, determina

que:". Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se

obrigatdrio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.”

§ 1° contetdo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileira. (BRASIL, 2003).

Reafirmamos aqui as contradi¢des presentes no processo de formacédo histdrica, pois,

mesmo com toda participacdo das populacfes negras na sociedade brasileira mencionada na

literatura e também, segundo o IBGE (2010), no Brasil, 56,1% da sua populacdo nacional é

negra, ainda houve a necessidade de debate neste sentido de construir uma legislacdo para que

essas populacbes fossem incluidas em espacos de formacdes.
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4 CARACTERIZAGCAO DA ESCOLA PESQUISADA E ANALISE DAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

A Imagem abaixo apresenta imagem das ruinas da Igreja de N. Sr. 2 do Rosério que foi
construida por negros escravizados nas minas de ouro no século XVIII, e fica localizada em
Chapada da Natividade, situada na regido Sudeste do Estado do Tocantins, a cerca de 220 km
de Palma, a capital do Estado do Tocantins.

Imagem 1: Ruinas da Igreja de N. Sra. do Rosario
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Fonte: Foto do dida or Katiane Santana (2022).

Conforme o IBGE, (2010) estima-se que a populacdo de Chapada da Natividade em
2022 atinge cerca de 3.331 habitantes. Chapada da Natividade teve sua emancipacgdo politica
concretizada a partir de lutas dos povos Chapadense para a criagdo do municipio e a
desmembragdo de Natividade, sendo efetivada em 28 de setembro de 1995 e o municipio
foi instalado em 1° de janeiro de 1997 (CHAPADA DA NATIVIDADE -TO).

O Arraial de Chapada, surge ainda no periodo colonial com a dindmica de
repovoamento do norte de Goias, (atual Tocantins) na primeira metade do século XVIII. tendo
inicio do seu povoamento em 1740, com a descoberta do metal precioso o ouro na regido.

A génese de Chapada da Natividade -TO, ndo difere do povoamento do Norte goiano
(atual Tocantins) no século XVIII. Essa dindmica dar-se com o descobrimento do ouro na
regido e vasta ocupacdo do territdrio, constituido varios arraias como descreve (LIRA, p. 147,
2011),
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O povoamento foi muito intenso durante a primeira metade do século XVII, um
periodo onde se ocorreria a noticia por toda coldnia da grande riqueza em ouro
encontrada na minas do Tocantins. Nesse periodo, nasceram e foram fundados um
grande numero de arraias dos quais se destacam: Natividade (1734), Sao Felix
(1736), Pontal (1738), Arraias (1740), (Chapada 1740), Conceicdo (1741), Carmo
(1746). Esse sistema de povoamento foi a primeira ocupacdo do Tocantins.
Considerando esse periodo como “populagdo do ouro” (LIRA, 2011, p. 147).

O povoamento de Chapada da Natividade constituiu-se, a partir do ciclo do ouro e
com o avanco da frente de expansdo demografica e desdobramento do norte goiano, todavia o
processo de povoamento aconteceu com a uma maior concentracdo da populacao africana e
Afro descendentes, pois eram designadas para o trabalho escravo nas minas de ouro e, em
oposicdo a situacdo de que se encontrava rebelavam e fugiam formando os quilombos,
instituicdo de resisténcia ao processo.

Visto que, os povos africanos e Afro-descendentes formaram os quilombos e
transformado em organizacdo social com intuito de lutar contra o sistema e seguir a vida em
liberdade com seus modos de vida, sua cultura e religiosidade e as tradi¢Ges trazida consigo
ao atravessar o Atlantico na qual eram passadas de geracdes para geracdes através dos mais
velhos e ainda atualmente continua viva essa tradicao.

Em Chapada da Natividade, ndo difere da configuracéo social destes povos e o0 modo
de vida que se instalava no territorio, nas quais duas comunidades remanescentes de
quilombos resistiram até os dias atuais, sendo uma comunidade rural, comunidade
remanescente do quilombo de Séo José, e a segunda as comunidades remanescentes quilombo
de Chapada da Natividade, que corresponde & area urbana da cidade.

A comunidade remanescente de quilombo, Chapada da Natividade e a de Sdo José
foram certificadas pela Fundacdo Palmares em 12 de dezembro de 2005, tendo sua publicacédo
no diario oficial em, 20/01/2006. Conforme o Decreto n.° 4.887, de 20 de novembro de 2003,
que estabelece que as comunidades tenham como entidades representativas as
associacBes.Assim, a Associacdo Comunitaria Quilombola Visdo de Aguia da cidade de
Chapada da Natividade -TO, iniciou suas atividades em 18 de julho de 2011.

Conforme a Fundacdo Palmares (2022) no Brasil tem cerca de 3.606 comunidades
remanescentes de quilombo reconhecidas. Sendo que 2989 possui certiddo. J& no Estado do
Tocantins encontra-se 48 comunidades, e destas 41 estar certificada pela Fundacdo Palmares.

Segundo APA-TO (2012) 38 destas sao certificadas, todas a partir de 2004. Acredita-
se que a partir do ano de 2003, o didlogo entre o Estado e a sociedade ficou mais claro e com
isso, a efetivacdo do art. 68 da Constituicdo Federal de 1988, houve um espaco/tempo entre a

promulgacéo e a pratica da mesma.
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Partindo do conceito de cultura de Laraia (2001, p. 14) e “tomado em seu amplo
sentido etnogréfico, é este todo complexo que inclui conhecimentos, crencas, arte, moral, leis,
costumes ou qualquer outra capacidade o u habitos adquiridos pelo homem como membro de
uma sociedade.” Ou seja, a cultura é uma atividade humana aprendida entre si.

Visto que, no que se refere a cultura dos povos Chapadenses e marcada pelas culturas
expressivas comotradi¢Ges religiosas, dancas, musicas e costumes, na maioria herdadas dos
colonizadores portugueses, dos povos, africanos e Afrodescendentes, que foi escravizado nas
minas de ouro, e essas tradicdes foram passadas de geracdo em geracdo se mantendo viva
como identidade desses povos até os dias atuais. Ao que concerne identidade.

O autor expressa que a afirmacéo de identidade tem origem na relagéo entre a medida
coercitiva do Estado sobre os individuos.

A imagem a seguir apresenta a Igreja de Nossa Senhora Sant’Ana, construida no
Século XVIII, este era um local de expressar a fé e a devogdo dos fiéis e também onde eram
rezadas as missas dos festejos e os batismos da populacéo.

Imagem 2: Igreja de Nossa Senhora de Santa’Ana
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Fonte: Foto do cedida por de Katiane Santana (2021).

O Divino Espirito Santo ou pentecoste € uma manifestacdo de cunho religioso do
catolicismo, que acontece em varios lugares do Brasil. Foi dinamizada no Brasil pelo
colonizadores. Segundo Souza e Ertzogue (2013, p. 4) “Essa festa chegou ao Brasil por meio

da colonizacdo dos portugueses no século VXIII, o na qual a sua origem foi na Europa”.
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As festas em celebragdo a Pentecostes ou festas do Divino Espirito Santo, tiveram
sua origem em Portugal com expansdo do seu culto por toda a Europa Ocidental,
durante o século XII, com grande influéncia fomentadora de ordens religiosas,
como os franciscanos;(SOUZA; ERTZOGUE, 2013, p. 4).

As festas do Divino Espirito Santo foram levadas para varias regides do Brasil com
religiosos adeptos ao catolicismo, e assim como na regido do Norte de Goias, hoje atual
Estado do Tocantins, a festa acontece na regido desde 1904, sendo que segundo Souza e
Ertozgue (2013, p. 5) “boa parte da cultura que encontramos hoje sendo repassada de geracdo
a geracdo, pela interferéncia familiar de migracGes ou pelo proprio processo de colonizacao
da entdo regido norte de Goids”. Ou seja, a cultura tocantinense foi constituida com a
formagéo do estado tem sido passado de geracdes para geracdes. No entanto, com identidade
prépria.

As comemoracdes em razdo aos festejos do Divino Espirito Santo podem ser
festejadas no Estado do Tocantins, segundo Souza e Ertzogue (2013, p.5) “nas cidades da
regido sudeste e central do Estado do Tocantins como Almas, Chapada da Natividade,
Natividade, Santa Rosa, Silvanopolis, Peixe, Concei¢cdo do Tocantins, Palmas, Porto
Nacional, Araguacema, Araguagu, com destaque para Monte do Carmo e Natividade.” Dessa
forma, as festas religiosas acontecem em varias cidades com datas diferentes.

Os festejos do Divino Espirito Santo em Chapada da Natividade-TO, acontecem no
més de junho e julho. O primeiro passo para realizacdo dos festejos acontece um ano antes,
gue é quando escolhe o imperador, a rainha e os capitdes do mastro por meio de sorteios no
dia 27 de julho durante a missa do imperador velho. Dessa forma um novo trabalho comeca
em torno da realizacdo, reunides, muito dialogo e além de tudo muita fé para que tudo ocorra
bem. O imperador € um dos principais agentes responsavel para realizacdo da festa, ao ser ele
com a populacdo que organizara o evento.

Visto que, no més de junho ocorrem as saidas das folias para o giro de 30 dias, ou seja,
grupos de pessoas saem com intuito de evangelizacdo e fazer o convite para as festas e
arrecadar donativos para auxiliar na realizacdo dos festejos. O giro é um percurso de casa em
casa na maioria das vezes na zona rural e os folibes percorrem montados em cavalos, pousam
a noite em determinada casa que é denominado de pouso. O pouso, além de ser ambiente para
os folides pernoitar € também um momento de fé e oracdes de socializacdo entre comunidade,
nesse momento apds o jantar, rezam benditos, cantam catiras, rodas e dangcam a Sussia

Assim, as chegadas das folias e o encontro das mesmas séo no dia 17 de julho, e 0

festejo realizam-se entre os dias 17 a 27 de julho, com 0s novenarios até o dia 24. Sendo que
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cada noite tem um responsavel pela novena, nos dias 25 e 26 acontece o levantamento dos
mastros de Sant’Ana ¢ do Divino Espirito Santo, no dia 27 de julho a missa do imperador,
sorteio dos novos imperadores.

Compreende-se que as festas do Divino Espirito Santo realizada pela comunidade
remanescente de Chapada da natividade-TO tem carater religioso como também social e de
afirmacdo de identidade. Uma vez que a festa religiosa relne devotos ao santo para um
momento de renovacgdo de fé e também momento de reencontro entre a populacdo que vive na
comunidade e as pessoas da comunidade que moram em outros lugares, mas fazem questao de
estarem presentes nesta data festiva.

Os Festejos de Santos Reis é uma tradicdo cultural do catolicismo e, é realizado entres
os dias 31 de dezembro a 06 de janeiro, que representa a visita dos reis magos a Jesus. As
folias saem com intuito de evangelizacdo, dentro dessa movimentacdo de cunho cultural e
religiosa acontece a Sussia, uma danca que chegou na regido por meio dos negros que foram

escravizados e mantém viva essa expressao cultural atualmente, como descreve Silva:

A sussia tem sua origem nos descendentes dos africanos que vieram trabalhar nas
minas de ouro no antigo norte da provincia de Goias, permanecendo até os dias de
hoje em algumas cidades do norte do Tocantins. Nas cidades de Natividade, Monte
do Carmo, Arraias, Parand, Santa Rosa do Tocantins, Conceic¢éo do Tocantins, Peixe
e Tocantindpolis, a sUssia se destaca nas festas religiosas do catolicismo popular,
como por exemplo, a Festa do Divino e Folia de Reis. Também ocorrem
apresentactes em eventos na capital Palmas, em escolas e comunidades nas cidades
do interior do estado e também em algumas regiGes no norte de Goids. Seus
praticantes chamam-na também de suca. Considerada uma danca afro-brasileira, a
sussia, que existe ha mais de cem anos, permanece até hoje principalmente nas
comunidades remanescentes de quilombolas (SILVA, 2018, p. 251).

A Sussia nos festejos € dancada durante o giro das folias, que pousam todos os dias em
casas diferentes, depois de jantar e rezar o bendito sai para o terreiro dancando e cantando a
Sussia e varias pessoas dancam, apds 0 momento de evangelizacdo acontece esse rito que é a
Sussia.

Conforme, Silva (2018), a “Sussia ¢ uma manifestacdo artistica cultural presente em
varias cidades do Estado do Tocantins”, no entanto o que percebe-se na literatura, € que ndo
destacada todas as cidades que essa danga acontece, como no caso de Chapada da Natividade
-TO, pois la essa manifestacdo continua viva fazendo parte do cotidiano da populagéo, seja
nos festejos ou nos grupos de Sussia existente, podendo ser destacado dois principais grupos
sendo o primeiro o grupo de Sussia do Mestre Patricio com a participacdo da sua neta e 0s
demais jovens que queiram participar, pois a Sussia como as demais tradi¢fes tem essa

caracteristica, o ensinamento dos mais velhos € passado para 0s mais novos, em que 0S
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participantes sdo homens e mulheres de todas as idades. Dessa forma o0 mestre expressa a

importancia na comunidade.

Olha é importante porque a gente tem o Estado todo ver que ndo pode ficar sem
manifestacdo, a gente tem que manifestar o Sussia é cultura do negro identidade do
negro sao quilombolas identidades dos antigos né, entdo igual Almas, Natividades,
Sdo Valério, Santa Rosa e Chapada de Natividade aqui € muito importante ter essa
cultura em méo (ENTREVISTA, 23/11/2020).

O grupo de Sussia mestre Patricio foi criado em 23 de novembro de 2020, o grupo foi
criado para apresentacoes e manutengdes da cultura com objetivos de ensinar 0os mais novos.
Como afirma o Mestre ao ser perguntado sobre como surgiu a ideia de resgatar a Sussia a
partir da criacdo do grupo de Sussia?

Olha a criacéo do grupo foi o seguinte, minha neta me convidou. vé vamos fazer o
nosso grupo de Sussia, que o do colégio estd acabando vamos fazer o nosso grupo?
Uai vamos! Se vocé ver que nds damos conta nds vamos, entdo nds resgatamos 0s
meninos, mexemos € viramos 0S meninos sem querer vim porque logo entrou a
pandemia ai ficou meio dificil, mas a gente conseguimos porque eu acho que €
muito importante a sussia para juventude (ENTREVISTA, 23/11/2020).

Como enfatiza Silva, (2018, p. 251), “a tradi¢do da danga ¢ passada de pai para filho
como forma de resisténcia cultural. As criancas participam da Sussia, tanto dancando quanto
tocando instrumentos. Os proprios adultos fazem questdo que elas participem, pois elas sdo o0s

propagadores da tradi¢do para as gera¢des vindouras.” Assim sendo, dar-Se continuagdo de

uma tradicdo, ao perguntar ao Mestre com quem ele aprendeu a dancar Sussia,

Olha é o seguinte, onde eu aprendi, aprendi com meus avds, minha avo ensinava a
gente tocar e dancar entdo sentiu que aquilo, veio aquela for¢a de vontade por dentro
de aprender sabe! Entdo essa forca de geracdo para geracdo, a gente vai trazendo,
venho trazendo desde da minha vé pra ¢4, venho ai aprendendo e ai ensinando 0s
meus netos. Sim. tem, porque tem aquela for¢a de vontade, a gente ndo tem o saber
velho, mas aquela identidade de saber que a sussia & uma cultura muito interessante,
entdo a gente consegue, conseguir fazer, € como se fosse hoje que era de
antigamente conseguir fazer essa abertura.(ENTREVISTA, 23/11/2020).

Entende-se que ato de aprender e ensinar dos mais velhos para 0s mais novos promove
afirmacdo de pertencimento, a valorizagdo cultural, e a identidade é construida nessa pratica
social, como se fosse uma forca de dentro como afirma o Mestre, [...] A Sussia é uma
identidade que a gente sente que é a forca da juventude dos velhos para os novos, entdo
representa que a gente ndo pode deixar acabar e s futuro para geracdo nova né, eu acho
muito importante ter essa cultura na mao. (ENTREVISTADO).
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Compreende-se na fala do mestre a importancia da pratica pedagdgica apresentada
pelo mestre sobre a danga Sussia na comunidade de Chapada da Natividade -TO. Apresenta
essa Arte, sendo percursora de valorizacdo de cultura e afirmacédo de identidade quilombola.

O segundo grupo, Dona Maria Custodio, no qual é representado pelas ancias da
cidade, no caso dona Generosa e 0 mestre Patricio que sdo pessoas que se comprometem em
manter essa identidade e ensinar a danca que aprendeu com familiares mais velhos.

Ao que se refere a economia local, segundo o IBGE (2010), a média salarial dos
trabalhadores € de 1,6 salarios minimo, o Produto Interno Bruto (PIB) em 2019 foi R$
20.639,26. A economia do municipio é gerada por varios segmentos como: Agricultura,
Pecuéria e Mineracdo, tendo a mineracdo como umas principais atividades econémicas pela
exploracdo dos minérios e acontece atualmente por meio da Mineradora Engegold, que opera
na cidade desde 14 de novembro de 2013, cuja principal atividade € a extracdo de minério e
materiais preciosos.

Todavia, as atividades de mineragdo tem o carater ambiguo, pois além da exploracdo
econémica, ha também degradacdo ambiental e social para a comunidade quilombola urbana,
uma vez que a extracdo do ouro acontece muito proximo da cidade, ou seja, 0 meio ambiente
é danificado com as detonacGes mediante a bombas de dinamite para retirada do minério e na
época de abril a outubro, periodo de estiagem, sem chuvas a comunidades sofrem muito com
a poeira com residuo de minério, gerando reclamac@es por parte da comunidade em relagdo ao
aumento de doencas respiratdrias como gripe e cansaco.(Relato de moradores, 23/07/2020).

Outro ponto importante a ser destacado é o servi¢o por parte da Mineradora que ndo
oferece um retorno a comunidade do que é explorado nem mesmo a recuperacdo de areas
degradadas pela mesma, negando 0s principios constitucionais, conforme a Constituicao

Federal de 1988 determina em seu Art. 224 que trata sobre meio ambiente, e versa que:

Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico
e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futura
geragdo (BRASIL, 1988).

Ratificada a Lei Federal n.° 9.985/2000, que regulamenta o art. 225, § 12, incisos I, II,
I11 e VII da Constituicdo Federal, institui o Sistema Nacional de Unidades de Conservacao da

Natureza e da outras providéncias.
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4.1 Resultado da Analise do PPP da Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo

Caracterizacdo da escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo E anélise do PPP

Imagem 3: Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo

Fonte: cedida por Amarilides Pinto de (2021).

A Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo estar localizado na Rua dos Cruzeiros
S/N° Centro, de Chapada da Natividade Tocantins, na comunidade remanescente de quilombo
Chapada da Natividade. A institui¢io existe desde de 16 de abril de 1999, regularizada pela a
Lei n.° 037/99 de 16 de abril de 1999. O funcionamento ocorreu no mesmo ano (PPP, 2019.)

Segundo o (PPP, 2019), a instituicdo recebeu esse nome em homenagem a senhoras
Marcolina Pinto Rabelo, moradora da comunidade que contribuiu muito com a educacgao
local. Disponibilizando até sua residéncia para que escola funcionasse no periodo da
construgdo da escola. A escola oferta o Ensino Fundamental Anos Iniciais, na modalidade
presencial. Atendendo criancas de 1° ao 5°, nos turno matutino e vespertino. Com base nos
marcos legais que rege a Educacdo brasileira, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional Lein® 9394/1996.

Segundo o (PPP, p. 6, 2019) “Nossos alunos sdo da zona urbana e rural sendo que
80% dependem de transporte escolar para frequentar as aulas durante o ano letivo.” Essa
guantitativo dar-se pelo motivo de ndo ter escola em funcionamento na zona rural do
municipio. Pois foram fecha as escolas com mais de 10 anos sem funcionamento pela Lei n.°

261/ 2019. Conforme o art. 1° A extingdo das escolas supracitadas, vez que, as mesmas
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deixaram de fazer parte da estrutura educacional do municipio em raz&o de estarem a mais de
10 anos paralisadas.

A estrutura fisica da instituicdo escolar Marcolina Pinto Rabelo conta com (19)
dependéncias. Segundo o (PPP, 2019).

Sendo (07) salas de aulas, 01 sala da coordenacéo pedagégica e apoio, (01) sala que
funciona a secretaria (01) sala da diretoria, (01) sala de recursos para os alunos
especiais, (01) depoésito onde armazena todo almoxarifado e outros, (01) depdsito da
Merenda Escolar; (01) cantina; (01) espaco para recreacdo; (01) sala para os
professores, (03) banheiros (02) banheiros para portadores de deficiéncias. Todas as
instalagBes da escola funcionam porem, precisam de reparos e ampliagcdes. Pois sdo
inadequados para o nimero de alunos. O mesmo acontece com os bens e mdveis que
sdo precarios. A escola esta sendo ampliada com (01) sala de aula, (01) biblioteca e
(01) sala para funcionamento da Secretaria Municipal de Educa¢do Cultura,
Desporto e Turismo. (PPP, 2019, p. 24).

O quadro de profissionais da educacdo que trabalha na escola municipal Marcolina
Pinto Rabelo séo 50 profissionais, deste a escolar conta 21 professores, sendo que 3 possui a
formacdo em Magistério, 1 em Normal superior, 16 formado em Pedagogia e trés possui P6s
Graduacdo. 12 profissionais fazem  da equipe pedagdgica, Coordenadores Pedagdgico,
coordenacdo de apoio, inspecdo escolar supervisdo escolar, diretor e o secretario e um auxiliar

de secretaria. Os 17 séo administrativos, porteiros, vigilantes e ASGs.

Imagem 4: Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo

Fonte: Foto de Amarilides Pinto Almeida (2022)
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Fez-se necessério a analise do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Municipal
Marcolina Pinto Rabelo em Chapada da Natividade -TO, o mesmo foi construido em 2019.
Para Veiga (1995), o PPP da escola € o documento que delibera a propria organizacao
pedagdgica da escola, Veiga, acrescenta ainda:

O projeto politico pedagdgico, tem a ver com a organizacdo do trabalho pedagogico
em dois niveis: como a organizacdo da escola como um todo e com a organizacgdo da
sala de aula incluido sua com o contexto social imediato, procurando preservar a
visdo de totalidade. Nesta caminhada sera importante ressaltar que o projeto politico

pedagdgico busca a organizacdo do trabalho pedagdgico da sua escola na sua
globalidade. (VEIGA, 1995, p. 14).

Entende-se que o PPP é um planejamento de agdes para o funcionamento da gestao
escolar em sua totalidade, sua construcdo deve ocorrer de forma democratica envolvendo 0s
docentes, profissionais da educacéo e toda equipe escolar. E um documento exigido pela a
LDB onde o Art.12 define que é: “Responsabilidade dos estabelecimentos de ensino,
respeitadas as normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de: Elaborar
e executar sua proposta pedagogica” (BRASIL,1996)

Diante do determinado pela LDB, o PPP da referida escola destaca em seu escopo uma
das suas metas: “Oferecer um ensino de qualidade aos educandos, preparando-os para
conquistar melhores indices nas avaliacbes internas e externas, acreditando na formacéo

b t)

presente e futura de cada cidadao” (PPP, 2019). Conforme apresentado no PPP, ¢ possivel
compreender-se que a missdo da Escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo com a sociedade €
de oferecer ensino de qualidade para os educandos, evidenciado a importancia do éxito na
realizacdo das provas internas e externas e acredita numa formacéo futura de cada cidad&o.

Outro ponto, que foi possivel verificar ao analisar o PPP, é a preocupacdo da equipe
escolar em ser reconhecido na sociedade pela qualidade de ensino oferecido, pela maneira
como atendem os discentes e pais, pelo compromisso e dedicacdo de toda equipe, formando
0s mesmos com competéncia e habilidades em leitura, escrita, matematica e conhecimentos
de valores éticos e morais (PPP, 2019).

O exposto no PPP, apresenta 0 compromisso da escola com efetivacdo de um ensino
publico de qualidade, e demostra estar em consonancia com os documentos normativos que
rege a educacao nacional.

Oferecera aos alunos métodos educacionais com base nos principios das emendas da
Constituicdo Federal e Estadual, da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional

Lei 9.394/1996 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente Lei 8.069/1990. A escola
atende criangas de todo municipio, zona urbana e zona rural. Cerca de 80% das
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criangas e adolescentes que moram na zona rural dependem do transporte escolar.
(PPP, 2019).

A partir da analise do PPP percebe-se que o publico atendido pela escola, s&o oriundos
de todo municipio de Chapada da Natividade-TO. Algumas criancas e adolescentes reside na
zona rural, sendo transportados para escola por meio do transporte escolar até a cidade devido
ndo ter escola em funcionamento na zona rural, todas foram fechadas pela Lei municipal de
n.° 261/2019 que dispGe sobre a extingdo de escolas paralisadas a mais de 10 anos.

Muitos desses educandos vém de familias vulneraveis, uma vez que o IBGE (2010),
apresenta como média salarial do municipio o valor de 1,6 salario minimo, e muitos dos
educandos vivem apenas com a mae.

Tendo como base os dados obtidos pela secretaria da escola no ano de 2022, a mesma
conta com 284 alunos matriculados, sendo do 1° ao 5° ano do ensino Fundamental Anos
Iniciais. Muitos desses educandos sdo quilombolas das duas comunidades remanescentes:
quilombo S&o José, situada na zona rural do municipio, e outro quantitativo sdao do quilombo
urbano Chapada da Natividade, sede do municipio de Chapada da Natividade-TO.

Segundo membros da Visdo de Aguia, associacdo da comunidade, atualmente a
comunidade quilombola de Chapada de Natividade conta com cerca de aproximadamente
5000 familias cadastrada na mencionada associa¢do, sendo que desse quantitativo 200
familias quilombolas vivem na comunidade quilombola Urbana e outros vivem em outros
municipios.

Percebe-se ao analisar o PPP que 0 mesmo explana que os anseios da escola estdo
voltados para oferecer aos educandos um ensino de qualidade, formacédo integral do sujeito,
nos principios ético, moral e critico.

O PPP evidenciou que Plano Municipal de Educacdo (PMEQ) do municipio de
Chapada da Natividade com vigéncia de 2015 a 2025 Foi aprovado pela Camara Municipal
por meio da Lei n.° 250/2018. O referido plano estabelece diretrizes, metas e estratégias, em
consonancia tanto com-PNE, quanto com o Plano Estadual de Educagéo (PEE).-

O Art. 3° do PME do Municipio de Chapada da Natividade, apresenta como principais
diretrizes:

| Erradicacdo do analfabetismo;

Universalizag8o do atendimento escolar

Il superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promocéo da cidadania,
e na erradicagdo de todas as formas de discriminacéo;

111 Melhoria da qualidade da educacéo;

IV formacdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais

éticos em que se fundamenta a sociedade;
V principios de gestdo democrética; (CHAPADA DA NATIVIDADE, PME, 2018).
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Confere-se que o PME é documento que apresenta meta, diretrizes, estratégias nas
quais devem ser realizados conjuntamente até 2025, assim elenca o compromisso do
municipio para com a educacdo e formacdo de sujeitos criticos para 0 mercado de trabalho

como para a cidadania.

4.2 Procedimentos metodoldgico

Essa pesquisa teve como foco o estudo das préticas Pedagdgicas na escola municipal
Marcolina Pinto Rabelo em Chapada da Natividade-TO. Para Gil (2008, p,17) “Pode-se
definir pesquisa como o procedimento racional e sistematico cujo objetivo € proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos”. Dessa forma, a pesquisa constituiu-se de
inquietacBes acerca de como as praticas pedagogicas desenvolvida na escola municipal
Marcolina Pinto Rabelo tem contribuido para afirmacao de identidade dos alunos quilombolas
do Ensino Fundamental da Escola mencionada. O pressuposto metodoldgico para chegar as
respostas desta pesquisa de conclusdo de curso (TCC) seguiu abordagem qualitativa, de
carater exploratdrias, da natureza documental, bibliografica e de campo.

Dessa forma, a pesquisa contou com leituras, textos de autores que abordam sobre as
tematicas RelacBes Etnico Raciais, e as praticas Pedagdgicas para entendimento sobre o
assunto, e assim também com estudo de documentos oficiais sobre as questdes educacionais
no Brasil, com intuito de conhecer como a legislacdo brasileira tem se preocupado que a
questdo étnica no pais. De modo a compreender o assunto e desenvolver a pesquisa de campo.
A pesquisa exploratoria compreende-se por ter familiaridade como o tema como aponta Gil
2008.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou
a descoberta de intuicfes. (GIL, 2008, p. 41).

Visto que, além das pesquisas bibliografica e documental, foi realizado uma entrevista
semiestruturada com o Sr. Patricio Carvalinho acerca da Sussia e dos processos sociais
culturais do local. Conforme Gil (208, p.15) “Entrevista, por sua vez, pode ser entendida
como a técnica que envolve duas pessoas numa situagdo “face a face” e em que uma delas
formula questdes e a outra responde.” A entrevista foi de grande valia para entender como a
Sussia é realizada e tambeém a socializacdo das tradi¢fes culturais na comunidade e que elas

representam para sociedade. Foi realizado com os profissionais da Educagdo da escola
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pesquisada um questionario com sete perguntas acerca das relacdes étnica-raciais e as préaticas
pedagogicas no cotidiano da escola, no Google forms, o link foi disponibilizado via e-mail, de
acordo com Gil (2008, p. 14) “questionario entende-se um conjunto de questdes respondidas
por escrito pelo pesquisado”

No processo de descri¢do e analise dos dados da pesquisa usou-se nomes ficticios para
preservar a identidade das professoras e professores que participaram, sendo: Begonia;

Caléndula; Anturio e Helena

4.3 Analise dos resultados

Neste subtdpico sera apresentado e analisado as respostas dos professores da Escola
Municipal Marcolina Pinto Rabelo, ao que se refere a pesquisa de campo que teve como
instrumento de coleta de dados um questionario contendo sete questionamentos abertos,
encaminhado por meio do google forms para dezessete professores sobre as questdes Etnico-
Raciais e as Préaticas Pedagogicas.

E relevante destacar que dos dezessete questionarios enviados, apenas quatro
professores responderam em tempo habil para a compilacdo, para tanto, a andlise sera
realizada tendo como referéncia as respostas desses quatro professores, que serdo aqui
nominadas pelos seguintes nomes ficticios, a saber: Beg6nia; Caléndula; Antario e Amarilis,
objetivando preservar a identidade dos mesmos. A denominagdo dos professores indicados
aqui, esta diferente da que foi informada acima.

O primeiro questionamento realizado foi: Ja participou de formacdes continuada
sobre a tematica das Relagdes Etnico- Raciais? O gréfico abaixo apresenta em porcentagem

0 quantitativo dos que participaram e dos que nao participaram.
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Gréficol: Porcentagem de docentes entrevistados que participaram de formacg&o continuada

Quantitativo de entrevistados que participaram ou ndo de
formacdo continuada.

Hsim M Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

O gréafico um, evidéncia que dos quatro professores que responderam a pesquisa,
apenas um afirmou que ndo participou de formacfes continuadas sobre a temaética das
Relacbes Etnico-Raciais, representando 20% dos entrevistados que responderam o
questionario. Trés, que representa 80% dos quatro entrevistados, afirmaram ter participado de
formacédo continuada acerca da tematica em questao.

Em relacdo a formacao continuada de professores, considerando o ponto de vista de
Passos (2011), ha registros, na histéria da formacdo docente, da necessidade de uma politica
de formacéo e valorizagcdo dos profissionais da educacdo que contemple, articuladamente, a
formacdo inicial, a formacdo continuada e as condicGes de trabalho, salario e carreira, e
integrando o ideéario das lutas pela educacao publica de qualidade no Brasil.

Sendo assim, é importante refletir que, a formacdo docente seja ela inicial ou
continuada deve oportunizar um trabalho pedagdgico que auxilie especialmente 0s
professores de forma que sua formagdo contribua e acrescente permanentemente para a
melhoria da qualidade das aulas e consequentemente da educacdo, tendo como finalidade a
formacédo de sujeitos para uma sociedade mais justa e igualitaria.

O segundo questionamento realizado foi: Diante da implementagdo da BNCC em
2017, como documento normativo para elaboracdo dos curriculos nas intuicGes escolares no
Brasil. Na sua opinido como foi o processo de elaboracdo ou adequacéo dos curriculos
para as praticas pedagogicas na escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo no que diz
respeito as relacbes étnico raciais? Diante do questionamento, para melhor organizar as

respostas, elaborou-se 0 quadro abaixo que apresenta as respostas de cada entrevistado.
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Quadro 1: Resposta dos entrevistados em relagdo implementacédo da BNCC em 2017.

Entrevistado (a) Resposta

Begbnia Ainda estd em fase de acabamento, mas, € trabalhado de maneira
transparente, com a participagdo de todos os servidores.

Caléndula Foi um processo de formacdo baseado na BNCC com estudo e analise
do documento adequando a realidade local.

Anturio O processo de adequacéo dos curriculos para as praticas pedagogicas na
escola foi de suma importancia para se trabalhar com contetdo
envolvendo as Culturas Afrobrasileira.

Helena Bom.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

O quadro acima apresenta que houve um processo de formacao continuada acerca da
BNCC, com momentos de reflexdes, analise e implementacdo. Ao que se refere a Analise do

da BNCC ¢ importante ressaltar que:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL 2017, p. 7).

As respostas dos entrevistados evidenciam que entendem a BNCC como um
documento normativo e necessario para a educacao brasileira, razdo pela qual 0s mesmos se
dispdem a participar do processo de formacdo. Ficou claro que a BNCC é um documento que
passou por diversas modificacBes e que apesar de ser pensando desde a constituicdo de 1988,
0 documento comeca ser elaborado apenas em 2014, sendo finalizado no ano de 2017, com a
participacdo de professores e demais membros que compdem o quadro de servidores da
educacdo brasileira.

A questdo trés do questionario aborda obrigatoriedade da lei: Visto que, desde 2003, é
obrigatorio ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira nas instituigdes de ensino
publico e privado no Brasil. Na sua opinido como essa discussdo tem sido contemplada
no contexto da escola e no planejamento das atividades pedagogicas? E quais sdo 0s
impasses e o0s desafios?

Objetivando melhor entendimento das respostas obtidas pelos leitores, organizou-se as

respostas no quadro abaixo.



51

Quadro 2: Opinido dos entrevistados sobre a obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura

Afro-brasileira nas instituicdes de ensino pablico e privado.

Entrevistado Resposta
(a)
Begonia Sim! Estd sendo nossa estrutura curricular, possui esta disciplina e sdo

trabalhadas em todas as turmas de maneira bem organizada, ndo vejo
impasse sobre o assunto.

Caléndula Essas discussbes tem sido amplo conhecimento nas atividades
pedagdgicas. Porém o desafio tem sido muitos, principalmente quando
relata 0s preconceitos, étnicas raciais, etc.

Antdrio Através dos conteudos de culturas quilombolas faz com que a crianca
tenha nogdo das suas raizes e aprenda desde cedo a lutar pelos seus
direitos.

Helena Como a cultura Afro-brasileira faz parte do nosso dia a dia ela também

faz parte do nosso contexto escolar.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

As respostas apresentadas no quadro dois ilustram que nas reivindicacbes do
movimento negro na luta pela implementacdo da lei 10.639/2003, alterada pela Lei
11.645/2008, h& a determinacdo de que nos estabelecimentos de ensino fundamental e de
ensino médio, publicos e privados, a obrigatoriedade do estudo da historia e cultura afro-

brasileira e indigena tem que ser concretizada.

O contetudo programatico incluira diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacédo da populagéo brasileira a partir desses dois grupos étnicos,
tais como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, as lutas dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢fes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes & histéria do Brasil (BRASIL, 2004).

Parafraseado Américo (2014), pode-se pensar a literatura evidencia e nos leva a refletir
que no decorrer de muito tempo, o tema da formacdo do povo brasileiro foi tratado de modo
cruel, associada a uma conotagao deturpada e exética da Africa e da populagio negra africana,
negando a infancia negra a compreensdo da contribui¢do do seu povo na produgéo cultural,
artistica e econémica do nosso pais. Razdes pelas quais é importante a comunidade escolar, a

comunidade académica e a sociedade, de maneira geral, ampliar o conhecimento para uma
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visdo histérica que aponte a resisténcia ao escravismo e 0 protagonismo da populagdo negra
nos diferentes segmentos da populacéo, na historia brasileira.

A questdo quatro teve como questionamento: Em uma comunidade remanescente de
quilombo, na qual a maioria da populacdo é negra, como sdo trabalhadas as Rela¢cfes
Etnicos-Raciais no contexto escolar como praticas pedagogicas? Assim com as questdes
dois e trés se encontram compiladas em quadros, a questao quatro ser& apresentada no mesmo

formato, o quadro abaixo apresenta as respostas de cada professor entrevistado.

Quadro 3: Forma de trabalhar as Relagdes Etnicos-Raciais no contexto escolar como praticas

pedagogicas.

Entrevistado Resposta
(@)
Begonia De maneira bem diversificada e interdisciplinar.
Caléndula Sdo trabalhadas através da culminancia de projetos, aula a campo,

palestras, relato de pessoas da comunidade, etc.

Anturio Possibilitar a crianca o reconhecer que ser negra ndo a faz diferente de
ninguém, tem que ter orgulho e aprender a lutar pelos seus direitos e
conhecer a populacgéo brasileira sobre a historia do Brasil.

Helena De forma natural, pois todos nos fazemos parte da obra e criacdo de Deus.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Considerando, as respostas obtidas por meio da questdo quatro, e de acordo com
Ameérico (2014), é importante entender que as contribuicdes da histéria, cultura e
conhecimentos produzidos pelos povos africanos e seus descendentes que habitaram e
habitam o Brasil, introduzidos no sistema escolar, fazem parte dos contetdos sistematizados
gue devem ser apropriados pelos alunos e seus professores.

Nessa perspectiva Saviani (2008), destaca a concepcdo de educacdo como trabalho, e o
trabalho educacional como principio educativo, e assim o conceitua:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade produzida coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a

descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2008,
p. 13).
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Desse modo, pode-se pensar que logo, no campo escolar e académico, as
Africanidades brasileiras sdo conteudos de estudos que se constituiram e convergem com 0
saber que diretamente interessa a educacéo.

O quinto questionamento foi: A dimensdo da diversidade cultural é trabalhada no
Projeto Politico Pedagdgico da escola? Ao realizar este questionamento, obtiveram-se as
seguintes respostas, apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 4: A dimenséo da diversidade e o PPP da escola

Entrevistado Resposta
(a)
Begbnia Sim! Esté inserido no Projeto Politico Pedagdgico, foi inserida da mesma

forma das outras disciplinas curriculares, contendo todos o0s eixos
norteados e no nNosso municipio trabalhamos no decorrer do ano e feito
sempre uma semana em horario aos quilombolas e na semana da
consciéncia negra e no dia 20 de novembro é feriado no municipio devido
0 mesmo ser uma comunidade Quilombola.

Caléndula, Sim.

Anturio e

Helena
Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

O quadro quatro deixa claro que a dimensdo da diversidade cultural é trabalhada no
Projeto Politico Pedagdgico da escola, todos os entrevistados fizeram esta afirmativa, com
destaque para as informacgdes fornecidas pela entrevistada Begonia, que afirma que foi
inserido igualmente as demais disciplinas.

Desse modo, é relevante destacar, conforme Vasconcellos (2000), que o PPP é o plano
Global da instituicdo e pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um
processo de Planejamento Participativo, que se aperfeigoa e se caracteriza na caminhada, que
define claramente o tipo de agdo educativa que se quer realizar. Desse modo, podemos pensar
gue o Projeto Politico Pedagdgico é o instrumento usado para definir as linhas gerais, 0s
anseios e 0s objetivos de uma Instituicdo, e que 0 mesmo, ndo € neutro, antes de ser
pedagdgico, &, sobretudo, essencialmente, politico e define a linha que a escola deseja seguir.

Ainda de acordo conforme o autor supramencionado, o PPP € politico por considerar a

escola como um espago de formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e criticos, que
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atuardo individual e coletivamente na sociedade, modificando os rumos que ela vai seguira. E
pedagogico porque define e organiza as atividades e 0s projetos educativos necessarios ao
processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, PPP deve se constituir na referéncia norteadora de todos os ambitos da
acdo educativa da escola. Por isso, sua elaboracdo requer, para ser expressao viva de um
projeto coletivo, a participacdo de todos os que compdem a comunidade escolar. Todavia,
articular e construir espacos participativos, produzir no coletivo um projeto que diga nédo
apenas 0 que a escola é hoje, mas também aponte para o que pretende ser, exige método,
organizacao e sistematizagéo.

O sexto e penlltimo questionamento foi: existe uma articulagdo entre o
conhecimento da comunidade quilombola como valorizacdo cultural e saberes e o0s
contetidos curriculares trabalhados na escola? As respostas adquiridas por meio deste

questionamento, encontram-se compiladas no quadro a seguir;

Quadro 5: Articulacdo entre o conhecimento da comunidade quilombola como valorizagéo

cultural.
Entrevistado Resposta
(a)

Begobnia Sim! Fazemos atividades envolvendo a culturas africanas, remédios, etc.

Caléndula Existe um trabalho politico pedagogico entre a instituicdo de ensino e as
associacOes quilombolas com base nos contetidos curriculares.

Anturio Sim. Apropriar - se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagdes proprias de mundo de trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio e seu projeto de vida.

Helena Sim.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

As respostas postas no quadro quinto ddo conta de que ha articulacdo entre o
conhecimento da comunidade quilombola como valorizagédo cultural e saberes e os conteudos
curriculares trabalhados na escola, a existéncia deste trabalho fica explicito na resposta da
entrevistada Caléndula, quando afirma que “existe um trabalho politico pedagdgico entre a
instituicdo de ensino e as associagdes quilombolas com base nos contetdos curriculares
(CALENDULA 2022).
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O sexto e ultimo questionamento realizado para 0s entrevistados teve a seguinte
indagacdo: Vocé tem dificuldade de trabalhar com esta temética? Se sim, descrever quais
sdo. Dos quatro entrevistados, todos responderam ndo ter dificuldades em trabalhar com a
temaética.

O que significa que trabalhar o ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira nas
instituicbes de ensino, para os entrevistados ndo é problema. Uma vez, que 0S mesmos
entendem que precisam tomar como ponto de partida da construcdo do conhecimento a
realidade vivenciada pelo educando. Entretanto, devido a pandemia ndo conseguimos fazer
observagdes da rotina da escola e das atividades pedagdgicas desenvolvidas pela instituicéo.

Aqui cabe reforcar-se os principios da Educacao das ralagdes étnico raciais, devido ao
baixo indice nos nimeros de respostas aos questionarios, e como ja foi citado anteriormente,
os marcos legais define orientacdes e torna obrigatorio, que seja incluido nos curriculos
oficiais a Educacio das Relacio Etnico Raciais, Unido, Estados, Distritos e Municipios. A Lei
n.> 10639/2003 BRASIL (2003) “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.”
Além de tornar-se obrigatério diz como deve ser trabalhado, segundo Brasil (2003, p 1) 0 $
2°” os contetidos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito
de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileiras.” Isto ¢ os contetidos devem trabalhados interdisciplinarmente, na qual
abrange a totalidade.

Assim, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e africana, no art. 2°
constitui-se de.

Art.2° constituem-se de orientaces, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliagdo Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidaddo
atuante e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil,

buscando rela¢bes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de uma nacdo
democrética. (BRASIL, 2004).

Visto que, os dispositivos mencionados apresentam orientacdes para uma educacgao
das populagBes negras, no entanto, a politica de inclusdo dessa tematica deve ir além dos
contetdos mencionados nos curriculos, a educagéo das relacdes étnicos raciais tem que educar
para o sujeito romper com todas as formas de racismo e discriminacao racial, e que construa
uma sociedade que valorize diversidade cultura nacional e além de tudo seja pautada no

respeito as diferencgas.
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J& as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola trazem
orientacOes para as instituicdes localizadas em comunidade renascente de quilombo rurais e
urbanas. Ou seja, essas orientacGes para que os educandos ndo percam ou desvalorize a
cultura e concepcao de vida passada de geracdo para geracdo. Assim define o art. $ 1°, 111, 1V,

V, da resolucéo n.° 8, de 20 de novembro de 2012.

111 - Destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas em suas
mais variadas formas de producéo cultural, social, politica e econémica;

IV - Deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em comunidades
reconhecidas pelos 6rgdos publicos responsaveis como quilombolas, rurais e
urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino préximos a essas comunidades e
que recebem parte significativa dos estudantes oriundos dos territorios quilombolas;
V - Deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizagdo e continuidade;( BRASIL, 2012, p. 3).

Entende-se que é a partir do processo educativo pautado na intencionalidade que
constroem uma sociedade antirracista que respeita as diversidades rompendo com todas as
formas de preconceitos, assim as instituicGes escolares devem cumprir seu papel social na
sociedade. Isto €, as escolas precisam planejar e desenvolver a¢Bes que envolva a realidade da
comunidade onde estar localizada, para ser uma instituicdo percussora de valorizacdo da
cultura, fazendo com os sujeitos afirmem suas identidades, e orgulhe-se de quem é, da sua
origem e pertencimento.

Conclui-se para acontecer uma educacao de qualidade, democratica e plural, deve-se
levar consideracdo a formac&o inicial e continuada do profissional da educagdo, como
também o planejamento e intencionalidades das praticas pedagdgicas no contexto escolar e a

realidade da comunidade vivenciada pelo educando.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que as questdes raciais no Brasil surgem da raiz historica do processo
de colonizagdo que produziu exclusdo social, exclusdo econdémica e 0 racismo que atingem
principalmente as popula¢Ges afrodescendentes, sdo necessarios cada vez mais que 0S
profissionais da educacdo trabalhem no contexto escolar préaticas pedagdgicas que contribuam
para os educandos reflitam sobre suas agdes na sociedade.

O fato de que no Brasil, por muito tempo os quilombos foram tratados como
esconderijo de negros fugidos e os negros terem sido excluidos dos bancos escolares por
longo periodo, torna-se complexa as relagdes entre o ensino e a sociedade, no qual distanciou
tema como questdes étnico-raciais do ensino escolar, produzindo manifestacdo de preconceito
e racismo. Assim os profissionais da educacdo precisaram que fossem estabelecidas leis que
tornasse obrigatorio o ensino de historia e cultura dos povos africanos para que as praticas
pedagogicas sobre as relacfes étnicos raciais fizessem parte do contexto escolar.

Justifica-se ao abordar sobre as rela¢des étnico raciais na escola pesquisada na qual
estar localizada em contexto que faz parte do passado que foi marginalizado pelo Estado
brasileiro. E interessante pensar como tem construido, e como as politicas publicas
educacionais foram efetivadas, como os sujeitos evidenciam sua identidade, e como essas
populagdes buscaram ressignificar seus sabres.

Ao longo da trajetéria deste estudo contou-se com leituras importantes sobre tematica
na qual possibilitou a construcdo de aprendizagem. Teve-se como base para realizacdo o
projeto, que definiu quais os pontos a seres explorados, assim foi realizado uma entrevista
semiestruturada com o Sr. Patricio, morador da comunidade, acerca da cultura local e a sUssia,
gue evidenciou que a sussia estar presente na cultura dos povos chapadenses e que tem
interacdo entre a comunidade e a escola, que também foi respondido pelos professores ao
perguntar se existe uma articulacdo entre o conhecimento da comunidade quilombola como
valorizacdo cultural e saberes e os contetdos curriculares trabalhados na escola responderam
positivamente.

Com os professores e professoras da escola pesquisada foi realizada uma coleta de
informagdo, usando um questionario via google forms que possibilitou ampliagcdo da viséo de
como hé interagdo entre acultura produzida na comunidade e a escola referida. Percebe-se ao
analisar as respostas do questionario que os professores e professoras estdo familiarizados

com as questdes étnicos raciais, enfatizaram que as questdes étnicos raciais estdo presentes na
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escola porque faz parte do meio social. Apontaram que as politicas publicas sdo debatidas na
formacao e todos que responderam ao questionario ja tiveram formacéo sobre a tematica.

Ao perguntar se encontrava dificuldade em trabalhar com a tematica, as respostas
foram ndo, ficando evidente que pensar e trabalhar o ensino da Histéria e Cultura Afro-
brasileira nas institui¢ces de ensino, para os entrevistados ndo é problema. Ou seja, que todos
tém conhecimento e experiéncias sobre as questbes étnicas e aplicados nas praticas
pedagdgicas no dia a dia na sala de aula.

Compreende-se que as relagdes étnicas raciais no Brasil ainda tém um percurso longo
a ser alcangado, ao ser um desafio que as politicas publicas educacionais sejam efetivadas. No
entanto, para a realidade pesquisada como demostrado nos quadros de respostas dos
professores e professoras que expressaram que nao tem dificuldade no trabalho pedagogico e
que consegue fazerem articulacdo entre a realidade da comunidade e as politicas publicas
instituidas. Contudo, espera-se que este estudo provoque reflexdo critica acerca da temaética,
para que cada vez professores e professoras promovam praticas pedagodgicas que seja
antirracista que os educandos empoderados reafirme suas identidades como sujeitos

pertencentes as comunidades remanescentes de quilombos.
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APENDICE A - Questionario aplicado aos sujeitos da pesquisa.

D3/01/2023 14:44 A5 questes Elnico-Raclals e as Praficas Pedagogicas.

As questdes Etnico-Raciais e as Praticas
Pedagdgicas.

Pesquisa de conclusdo do curso de licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal do Tocantins.

1.Ja participaram de formagdes continuada sobre a tematica das Relagfies Etnico-Raciais ?

2. Diante da implementacdo da BNCC em 2017, que consiste como documento normativo
para elaboragdo dos curriculos nas intuigbes escolares no Brasil. Ma sua opinido como foi o
processo de elaboragdo ou adequagdo dos curriculos para as praticas pedagogicas na
escola Municipal Marcolina Pinto Rabelo no que diz respeito as relagfes éinico raciais?

3. Visto que, desde 2003, & obrigatorio ensino da Historia e Cultura Afro-brasileira instituigGes
de ensino piblico e privado no Brasil. Na sua opinido como essas discussies tem sido
contemplada no contexto da escola e no planejamento das atividades pedagogicas? E quais
s30 0s impasses e o5 desafios?

4. Em uma comunidade remanescente de quilombo, na qual a maioria da populagao &
negra, como s3o frabalhadas as Relagfes Etnicos-Raciais no contexto escolar como praticas
pedagogicas?

hiipsFoacs. google. comdormsd 1 oo OS4HMNE GJADY SNLIRHey TAbeWIsQenTZ5E 7L QiediFresponses anz



D3/D1/2023 1444 A5 quesies Einlco-Raclals @ as Praficas Pedagogicas.

5. Adimens3o da diversidade cultural & trabalhada no Projeto Politico Pedagogico da escola?

6.Existe uma articulagdo entre o conhecimento da comunidade quilombola como valorizagdo
cultural e saberes e os contelidos curiculares trabalhados na escola?

7. Vocé tem dificuldade de trabalhar com esta tematica? Se sim, descrever quais so:

Este formulario foi criado em Universidede Federal do Tocantins.

Google Formularios

hiipsFoacs. google. comdormsd 1 oo OS4HMNE GJADY SNLIRHey TAbeWIsQenTZ5E 7L QiediFresponses

4M2
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE MIRACEMA i
CURSO DE PEDAGOGIA l' j .

Avenida Lourdes Solino, S/N, Setor Universitéario | 77650-000 |

(63)3366-8618 | www.uft.edu.br | pedmira@uft.edu.br

Miracema do Tocantins/TO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé estd sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: intitulada
“AS questdes étnicos-raciais e as praticas Pedagogicas. Apos receber os esclarecimentos e
as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, este documento devera ser
assinado em duas vias, sendo a primeira de guarda e confidencialidade do Pesquisadora
responsavel e a segunda ficara sob sua responsabilidade para quaisquer fins.

Em caso de recusa, vocé ndo sera penalizado (a) de forma alguma. Em caso de davida
sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato com a pesquisadora responsavel Leticia
Ferreira dos Santos através do telefone: (63) 98400-1867 ou através do e-mail
leticia.santos@mail.uft.edu.br.

A presente pesquisa é motivada pelo intuito de aprofundar os conhecimentos sobre a
tematica, na perspectiva de discuti-lo com a comunidade académica neste espaco de formacao
docente, bem como explanar para sociedade como estudo teodrico de relevancia social. O
objetivo dessa pesquisa é analisar as praticas pedagdgicas trabalhada na escola Marcolina
Pinto Rabelo e as contribui¢cfes para a afirmagdo de identidade dos alunos quilombolas do
Ensino Fundamental anos iniciais. Para a coleta de dados sera utilizado entrevista semi-
estruturada de forma oline, pelo o google forms.

Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer tempo e aspecto que desejar,
através dos meios citados acima. Vocé é livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento, sendo sua participacédo
voluntéria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e todos
0s dados coletados servirdo apenas para fins de pesquisa. Seu nome ou o0 material que indique
a sua participacdo ndo seré liberado sem a sua permissdo. Vocé ndo serd identificado (a) em

nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.
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Ciente e de acordo com o que foi anteriormente  exposto, eu
estou de acordo em participar da

pesquisa intitulada, As Questdes Etnicos-Raciais e as Praticas Pedagogicas”, de forma livre e
espontanea, podendo retirar a qualquer meu consentimento a qualquer momento.
, de de 20

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do participante



67

APENDICE C - Entrevista sobre a Sussia
Entrevista sobre a Sussia

1. Como surgiu a ideia de resgatar a Sussia a partir da criacdo do grupo de Sussia
mestre Patricio?

2. . Partindo do pressuposto que a Sussia € uma manifestacdo cultural que faz
parte da cultura do Tocantins e estd presente em varias cidades, como: Almas, Arraias,
Natividade, Santa Rosa, Monte do Carmo, e Chapada da Natividade, qual a importancia da
pratica Sussia para a afirmacdo de identidade?

3. Onde e com que o senhor aprendeu a dancar a Sussia? Uma vez que a Sussia é
uma cultura que passa de geragdo para geracdo, tem essa influéncia no seu grupo de Sussia
mestre Patricio?

4. O que a Sussia representa para o senhor?

5. . Logo que a Sussia faz parte do acervo cultural do Tocantins, o senhor vé a
necessidade desta préatica no cotidiano escolar?

6. Nos fale um pouco sobre as memorias que o senhor tem da nossa comunidade,

organizacg0es dos festejos, e da vivéncia do senhor em relacdo a Sussia em tempos histéricos?



