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RESUMO

O presente estudo, vinculado a linha de pesquisa Curriculo, Formacdo de Professores e
Saberes Docentes, do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal do
Tocantins (PPGE/UFT), propde dissertar sobre como é relacionado o etnoconhecimento
(saberes, tradicdes e culturas, passadas de geragcdo a geracdo em comunidades tradicionais) —
na perspectiva da educacdo do campo sob a epistemologia do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade — na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo, instituicdo publica
localizada na Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, em Arraias, Tocantins, Brasil.
Para fundamentar nossa investigagdo, embasamo-nos nos pressupostos do etnoconhecimento
elencados por Miranda (2007), Nascimento (2013) e Rocha (2014); da educacdo do campo de
Arroyo, Caldart e Molina (1998); do pensamento completo de Morin (1977, 2000, 2002,
2003, 2010, 2011, 2015); da transdisciplinaridade de Fazenda (1993), D’Ambrosio et al.
(1998), Melo (1999), Nicolescu (1999), Moraes (2008) e Santos (2008); dentre outros
elementos essenciais a discussdo proposta. A abordagem qualitativa e de natureza basica foi
possivel por meio da pesquisa exploratoria, bibliografica e documental, cuja técnica de
investigacdo corresponde a entrevista semiestruturada, a observacdo participante e a analise
de documentos, 0 que corresponde a triangulacdo metodoldgica propriamente dita. Como
resultados do trabalho, destacamos as percepc¢des dos profissionais quanto a integracdo dos
saberes e fazeres da comunidade e inseridos em conteldos escolares, bem como a necessidade
de pensar na totalidade para integrar os conhecimentos em varios niveis de realidade. No
entanto, a instituicdo observada apresentou caréncias quanto aos documentos que regem o
ensino em escolas rurais no referido municipio, como as Diretrizes para Educacdo do Campo
e Educacdo Quilombola; inexisténcia do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), relativo ao
curriculo e a formacéo docente para a atuacdo em escolas do campo; e lacunas concernentes a
estrutura fisica e pedagdgica nos estabelecimentos de ensino da comunidade
supramencionada. Assim, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir com o0s debates
relativos ao ensino emescolas nos ambientes rurais, em se tratando da necessidade de analisar
0 contexto que envolve essa modalidade sob a Otica do pensamento complexo e

transdisciplinar.

Palavras-chave: Etnoconhecimento; Educacdo do Campo; Educacdo Quilombola;

Pensamento Complexo; Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

This study, linked to the line of research Curriculum, Teacher Training and Teaching
Knowledge, of the Postgraduate Program in Education at Federal University of Tocantins
(PPGE/UFT), proposes to lecture about how ethnoknowledge (knowledge, traditions and
cultures, passed from generation to generation in traditional communities) — from the
perspective of Rural Education under the epistemology of complex thinking and
transdisciplinarity — at the Nossa Senhora da Concei¢do Municipal School, a public institution
located in the Kalunga do Mimoso Quilombola Community, in Arraias, Tocantins, Brazil. To
support our investigation, we are based on the assumptions of ethnoknowledge listed by
Miranda (2007), Nascimento (2013) and Rocha (2014); rural education by Arroyo, Caldart
and Molina (1998); the complete thought of Morin (1977, 2000, 2002, 2003, 2010, 2011,
2015); the transdisciplinarity of Fazenda (1993), D’ Ambrosio et al. (1998), Melo (1999),
Nicolescu (1999), Moraes (2008) and Santos (2008); among other essential elements to the
proposed discussion. The qualitative and basic approach was possible through exploratory,
bibliographic and documentary research, whose investigation technique corresponds to semi-
structured interviews, participant observation and document analysis, which corresponds to
methodological triangulation itself. As results of the work, we highlight the professionals’
perceptions regarding the integration of knowledge and practices from the community and
inserted into school content, as well as the need to think as a whole to integrate knowledge at
various levels of reality. However, the observed institution presented deficiencies in the
documents that govern teaching in rural schools in that municipality, such as the Guidelines
for Rural Education and Quilombola Education; non-existence of the Political-Pedagogical
Project (PPP), relating to the curriculum and teacher training for work in rural schools; and
gaps concerning the physical and pedagogical structure in educational establishments in the
aforementioned community. Thus, we believe that this research can contribute to debates
regarding teaching in schools in rural environments, when it comes to the need to analyze the
context surrounding this modality from the perspective of complex and transdisciplinary

thinking.

Keywords: Ethnoknowledge; Rural Education; Quilombola Education; Complex Thinking;

Transdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO

Nesta secdo, apresentamos o0s aspectos introdutorios da pesquisa. Inicialmente, ha o
memorial que narra, em poucas palavras, a trajetoria académica do autor, com a intengdo de
descrever os elementos fundamentais da tematica abordada, como 0s conceitos apresentados,
0 problema de pesquisa proposto, seus objetivos e a relevancia da investigagédo no meio social

e académico, bem como a organizacdo deste trabalho.

1.1 Memorial académico

Na caminhada da pds-graduacdo, rememorar 0S passos percorridos até aqui
corresponde a despertar um sentimento de felicidade e gratiddo. Ao ingressar na academia, em
maio de 2013, por meio do vestibular para o curso de Pedagogia na Universidade Federal do
Tocantins (UFT) — Campus Arraias, iniciaval ali os anseios quanto aos estudos no nivel
superior. Durante a graduacdo, as perspectivas se referiam a concluir o curso, ao que
aconteceria apds isso e a modalidade de ensino na qual me adaptaria de fato.

Um grande desafio durante a graduacdo se referia a conciliagdo com o trabalho. Pelo
fato de ser plantonista noturno em uma unidade hospitalar, saia no inicio da manhd daquele
local para seguir diretamente a universidade e, nos anos seguintes, diante da responsabilidade
por outros setores no mesmo ambiente laboral, o estudo se tornou mais desafiador, pois
demandava viagens aos municipios proximos e a capital do estado para reunides e cursos de
capacitacao.

Durante a graduacdo, havia responsabilidades como representante estudantil, ao atuar
na criacdo e gestdo do 1° Diretério Académico do Campus Arraias, bem como uma cadeira
representativa no Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONSEPE) da UFT. Nesse
contexto, foi possivel seguir até o final do curso sem reprovagdo em disciplinas, em grande
medida com o auxilio dos professores, que compreendiam as dificuldades e o papel
fundamental exercido por mim na comunidade académica aquela época.

Ao cursar Pedagogia, os conteldos relacionados as dificuldades de aprendizagem me
motivavam por estar diante dos contextos sociais, culturais e familiares da crianca. Por isso
extrai, das leituras das obras de Jean Piaget, Lev Semionovitch Vygotsky, Paulo Freire, entre

outros renomados autores, diversas teorias para a formacao de estudantes com dificuldades de

1 Utilizaremos a primeira pessoa do singular para falar sobre a trajetéria profissional/pessoal. Em outras partes
do texto, empregaremos predominantemente a primeira pessoado plural.
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aprendizagem e, assim, defender o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) intitulado “As
dificuldades do aluno no processo de aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental”,
para me tornar profissional licenciado em Pedagogia em novembro de 2017.

Em setembro de 2018, por meio de processo seletivo para contratacdo de professores
temporarios no mesmo campus, ingressei no trabalho docente e no colegiado do curso de
Pedagogia da UFT. Apos o encerramento do contrato de dois anos, em setembro de 2020,
experienciei novamente a docéncia até maio de 2021 como professor convidado.

Praticamente durante 0 mesmo periodo, entre 2017 e 2018, me tornei especialista em
Docéncia do Ensino Superior e, desde entdo, me dediquei a ampliar os conhecimentos por
meio de capacitagOes profissionais, grupos de ensino, pesquisa e extensdo, orientacOes de
pesquisas e participacbes em bancas de defesa de TCCs, além de aperfeicoamentos e
submissbes de trabalhos com vistas a publicacdes em livros e revistas cientificas.

E em 2019, ingressei como aluno especial do curso de mestrado académico em
Educacdo da UFT — Campus Universitario de Palmas e, em agosto de 2020, ao me classificar
na sexta colocacdo, iniciei os estudos no Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da referida
universidade. Por meio desse processo, mergulhei no mundo da pesquisa relacionada a area
educacional, pretendo me efetivar em concurso publico nesse campo do conhecimento,
seguirei os caminhos da formacdo docente e, assim, poderei contribuir com a formacao de

outros estudantes.

1.2 Tema de pesquisa

Em geral, a educacdo formal foi um privilégio das classes dominantes por varios anos,
pois, aos menos favorecidos, se pensava apenas na formagdo de méo de obra para atender as
perspectivas do capitalismo, situagdo que persistiu a posteriori, mas que, paulatinamente, tem
sido pensada e objetivada em relacdo ao acesso de direito a todos. Por essa razdo, grupos de
movimentos sociais se dedicam a disseminar a &rea educacional nas suas adversidades,
territorialidades, culturas e crencas de cidadaos do campo, de modo a garantir o aprendizado
no espacgo de convivéncia social e ancestral.

Diante isso, a presente tematica aborda uma discussdo do etnoconhecimento na
perspectiva da educacdo do campo sob a epistemologia do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade. Assim, atentamos a discussdo dos quatro conceitos para compreender as

relacdes étnicas e culturais de saberes tradicionais na formagdo de estudantes de comunidades
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ou populagdes do campo, com um olhar igualmente direcionado as diretrizes da educagdo

quilombola.

1.3 Problema de pesquisa

Esta pesquisa discorre sobre saberes, tradicOes, culturas e crengas de povos e
comunidades tradicionais que compreendem o etnoconhecimento. Alem disso, apresenta uma
discussdo atinente & educacdo do campo, a epistemologia do pensamento complexo e a
transdisciplinaridade, sobretudo quanto ao curriculo e & formacdo para a atuagcdo docente em
escolas localizadas no ambiente rural.

Assim, surgiu a seguinte inquietacdo: como € relacionado o etnoconhecimento na
perspectiva da educacdo do campo sob a epistemologia do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade na Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢do, situada na
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, no municipio de Arraias, Tocantins (TO)?

Dessa maneira, analisamos os documentos que fomentam as discussdes relativas ao
ensino em escolas do campo, ao compreendermos as problematicas e os desafios dessas
instituicdes, com foco na estrutura, no curriculo e na formacdo docente para a referida
modalidade de ensino, bem como nos documentos da escola pesquisada. Também realizamos
a observacdo participante in loco, consolidada pelas entrevistas semiestruturadas com

profissionais da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicéo.

1.4 Objetivos

Como dito anteriormente, esta pesquisa ocorreu na Escola Municipal Nossa Senhora
da Conceicédo, situada na Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, area rural da cidade
de Arraias, localizada na regido sudeste do estado do Tocantins, Brasil. Sendo assim, a

pesquisa atentou aos objetivos descritos a sequir.

1.4.1 Objetivo geral

Relacionar o etnoconhecimento na perspectiva da educacdo do campo, sob a
epistemologia do pensamento complexo e da transdisciplinaridade na Escola Municipal Nossa
Senhora da Conceicdo, com foco nas discussdes que permeiam o curriculo e a formacéao

docente para essa area de atuacéo.
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1.4.2 Objetivos especificos

e Relacionar o etnoconhecimento na perspectiva da educacdo do campo e quilombola;
e Contextualizar a epistemologia do pensamento complexo e da transdisciplinaridade;
e Fomentar sobre o curriculo e a formacdo docente para o0 ensino em escolas no campo;

e Dissertar acerca da historicidade do Territorio Kalunga e suas dimensdes.

1.5 Justificativa

O tema abordado consiste em um conhecimento tedrico e empirico atinente ao
etnoconhecimento na perspectiva da educacdo do campo e da educacdo quilombola. Assim
sendo, faz-se pertinente uma analise quanto ao curriculo e a formacdo docente nessa area de
atuacdo, mais especificamente acerca dos documentos oficiais do Ministério da Educacdo
(MEC) e de outras instituicdes que compreendem os saberes de povos tradicionais originarios
do campo na formacdo de estudantes de instituicdes de ensino localizadas no espaco rural.

Justificamos a realizacdo desta pesquisa acerca do etnoconhecimento, na perspectiva
da educacdo do campo sob a epistemologia do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade, como uma discussdo pertinente que relaciona o campo e a educagéo
formal como um conjunto de saberes e fazeres fundamentais a formacdo educacional da
Escola Municipal Nossa Senhora da Concei¢do, em Arraias (TO).

E importante destacar que a investigag&o foi iniciada em um periodo de crise sanitaria
mundial, devido a pandemia da coronavirus disease (doengca do novo coronavirus — COVID-
19). As aulas presenciais foram interrompidas em razdo da calamidade publica e, a partir do
segundo semestre de 2020 até o ano letivo de 2021, no estado do Tocantins, as aulas
ocorreram no formato ndo presencial. Com isso, 0 ensino presencial no municipio de Arraias
(TO) foi retomado em 2022 e, no segundo semestre do mesmo ano, apds deliberacdo e
aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFT, realizamos o
estudo in loco.

Especificamente, o modelo de ensino adotado em razdo da pandemia foi um grande
desafio para estudantes e profissionais da educacdo. Na sequéncia, tornou-se igualmente
complexa a retomada ao ensino presencial, afinal, envolve readaptacbes a novos pensamentos

e modelos de ensino em decorréncia dos contextos advindos desse evento sanitario.
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1.6 Organizacdo do trabalho

Esta dissertacdo, além da introducdo (secdo 1), é composta pelas seguintes partes:
secdo 2, com a apresentacdo dos caminhos metodolégicos do estudo e da analise dos
resultados; 3, que aborda o etnoconhecimento e 0s aspectos da educacdo do campo, alem de
diretrizes da educacao quilombola por meio de um breve historico da luta pelo ensino voltado
aos povos originarios; e 4, com 0s conceitos e as abordagens epistemoldgicas do pensamento
complexo e da transdisciplinaridade, de modo a compreender suas interlocugdes no ambito da
educacdo ao longo dos Gltimos anos.

Ademais, na secdo 5, discutimos a respeito do curriculo e da formacdo docente em
educacdo do campo, em que relemos os documentos oficiais da educacdo que compreendem
0s métodos de ensino e didatica utilizados em comunidades tradicionais, sobretudo em areas
rurais; na 6, dissertamos sobre a historicidade do Territorio Kalunga em Goids e Tocantins,
além dos contextos histéricos de Arraias (TO) e da escola ora pesquisada; na 7, descrevemos
e analisamos os resultados da investigacdo, bem como os seus achados e depoimentos de
participantes que colaboraram com a realizacdo da pesquisa por meio da entrevista
semiestruturada com professores e demais profissionais da educagdo que atuam na gestao
administrativa e pedagogica da instituicdo estudada; e na 8, indicamos as consideracdes que

envolvem os assuntos debatidos ao longo deste trabalho.
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2 CAMINHOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Destacamos nesta secdo os caminhos metodoldgicos propostos para a realizacdo da
pesquisa, tais como o0s aportes metodolégicos em que sdo apresentados os contextos da
abordagem utilizada, a natureza do estudo e seus objetivos, 0s instrumentos e as técnicas para
a analise dos resultados, alémda triangulacdo e das aproximagc6es metodoldgicas aplicadas na
investigacao.

Também elucidamos a identificacdo da escola, o perfil dos participantes entrevistados,
0s métodos de abordagem, as garantias étnicas, os metodos e procedimentos com 0s
instrumentos utilizados na analise dos resultados, os equipamentos e materiais necessarios,

bem como as etapas percorridas no trabalho.

2.1 Aportes metodoldgicos: tipo de pesquisa

Este estudo se fundamenta em uma abordagem qualitativa que, de acordo com
Goldenberg (1997, p. 34), “nao se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com
o0 aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo etc.”. A natureza
basica foi a mais adequada para esta pesquisa, por “gerar conhecimentos novos, Uteis para o
avanco da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista. Envolve verdades e interesses universais”
(Gerhaedt; Silveira, 2009, p. 34).

Optamos pela pesquisa exploratéria, que proporciona maior familiaridade com o
problema para o explicitar de fato. A maioria dessas investigacdes envolve: (a) levantamento
bibliografico; (b) entrevistas com pessoas gque apresentam experiéncias praticas com o
problema estudado; e (c) analise de exemplos que estimulam a compreensdo. Elas podem ser
classificadas como bibliografica e estudo de caso (Gil, 2007).

Para alcancar os objetivos propostos, utilizamos 0s aspectos da pesquisa bibliografica
como procedimentos metodoldgicos. Nesse sentido, Fonseca (2002, p. 32) explica que essa
investigacéo:

E feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos,
paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se
estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se
baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias

tedricas publicadas para recolher informacBGes ou conhecimentos prévios
sobre o problema a respeito do qual se procura a resposta.
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Sendo assim, a pesquisa bibliografica possibilita ao pesquisador conhecer o que foi
estudado sobre o assunto em questdo, pois, para Fonseca (2002), toda investigacdo se inicia
com um estudo bibliografico e justifica a construcdo tedrica de um trabalho cientifico.

Ademais, com a pesquisa documental, seguimos:

[...] os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, em que utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, como livros e artigos cientificos [...].
[No entanto], a pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, como tabelas, estatisticas, jornais,
revistas, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo etc.
Fonseca (2002, p. 32).
Adotamos também a técnica de observagdo participante que, nas palavras de Gerhaedt
e Silveira (2009, p. 75), ocorre pelo contato direto do pesquisador com o fenémeno

observado, ao obter informacBes sobre a realidade dos atores sociais nos proprios contextos:

[...] a observacdo participante permite captar uma variedade de situagdes ou
fendmenos que ndo sdo obtidos por meio de perguntas. Os fendmenos sdo
observados diretamente na propria realidade. A observacdo participante
apreende o que ha de mais imponderavel e evasivo na realidade.

Portanto, a observacdo participante € uma forma de obtencdo de resultados que
provém da pesquisa de campo e pode ser utilizada antes ou depois das entrevistas ou
isoladamente, em que “0 pesquisador é testemunha e co-autor” (Gerhaedt; Silveira, 2009, p.
103). Sendo assim, possibilita a interagcdo do pesquisador com o objeto pesquisado, como dito

anteriormente.

2.2 ldentificacdo da pesquisa

Além do problema proposto, a dissertacdo visa discutir a importancia do curriculo e da
formacdo docente para atuar em escolas do campo. Sendo assim consideramos 0 método e 0s
procedimentos de pesquisa relativos a andlise de documentos da escola pesquisada e a
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com profissionais atuantes na instituicéo.

Dessa maneira, realizamos entrevistas semiestruturadas com profissionais docentes, a
equipe pedagdgica e os gestores da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo —
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso em Arraias (TO), com o intuito de
compreender o etnoconhecimento na perspectiva da educacdo do campo, sob a epistemologia
do pensamento complexo e da transdisciplinaridade, conforme o curriculo e formacdo docente

em estabelecimentos de ensino do campo.
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2.3 ldentificacdo da escola pesquisada

A Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicéo se situa na Comunidade Quilombola
Kalunga do Mimoso e pertence a rede publica educacional de Arraias, cidade localizada na
regido sudeste do estado do Tocantins. Nessa instituicdo, a oferta de ensino compreende
turmas multisseriadas?, com duas etapas do Ensino Fundamental: 1° ao 5° ano (anos iniciais)
6° a0 9° ano (anos finais).

Em meédia, a escola atende anualmente 23 estudantes matriculados e pode chegar a 30
alunos (Secretaria Municipal de Educacgdo, 2023). Nesse cenario, € necessario que a didatica e
os métodos de ensino atendam a diversidade de saberes populares, sociais e culturais da

regido, além das demais pluralidades existentes nas comunidades tradicionais.

2.4 Perfil dos e das participantes da pesquisa

Para a anélise da pesquisa, foram realizadas entrevistas com os colaboradores da
gestdo educacional e pedagdgica, além de quatro docentes que lecionam na escola em questao
— duas licenciadas em Pedagogia e dois em Matematica. Participaram, ainda, o prefeito, a
secretaria de Educacéo e os assessores do curriculo de Educacdo Infantil, Matematica, Lingua
Portuguesa, Esporte e Lazer, além do supervisor e do inspetor educacional.

Os critérios para a definicho do quantitativo de participantes da pesquisa
contemplaram as seguintes nuances:

e Disponibilidade e interesse em participar da pesquisa para levantamento dos

resultados por meio da entrevista semiestruturada;

e Identificacdo de participantes com relagdo direta na area de gestdo da educacédo do

municipio, da equipe pedagdgica e de docentes que atuam na instituicdo pesquisada;

e Proposta de entrevista semiestruturada com a narracdo dos fatos de maneira

flexibilizada quanto aos aspectos da oralidade.

Na sequéncia, discorremos sobre questdes metodologicas preponderantes a realizacdo

deste estudo.

2 Turmas heterogéneas constituidas por alunos de séries e idades diferentes que dividem a mesma sala e,
geralmente, possuemo mesmo professor.
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2.5 Método de abordagem utilizado na pesquisa

Primeiramente, apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
aos participantes da pesquisa. Nesse documento, constam-se as informagdes quanto ao tema, a
problematica e aos objetivos propostos, a fim de explicitar a esses sujeitos a ética, 0s riscos e
os beneficios da realizacdo do estudo.

Além do TCLE solicitamos, por meio de oficio encaminhado a Secretaria Municipal
de Educacdo (SEMED) e a presidéncia da Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, o
consentimento e a liberacdo para realizar a pesquisa. Também informamos aos participantes,

o tema abordado e o objetivo geral, alem de assegurarmos a preservagdo da identidade.

2.5.1 Garantias éticas aos participantes da pesquisa

Como dito anteriormente, esta investigacdo foi submetida ao CEP/UFT, para assegurar
aos envolvidos o conforto e a ética na participacdo, bem como a preservacdo de suas
verdadeiras identidades. Assim, fundamentamo-nos na Resolugdo do Conselho Nacional de
Salde (CNS) n. 466 (Brasil, 2013a) e em outros aparatos legislativos necessarios para
cumprimentos legais, sobretudo do CNS quanto a participacdo de seres humanos em
pesquisas.

Vale destacar que, caso o participante se sentisse desconfortdvel em algum momento,
poderia recusar o envolvimento na entrevista, por ter liberdade de expressdo para responder
apenas as questdes mais confortdveis a ele. O intuito desta pesquisa ndo foi, em nenhum
momento, causar desconforto ou constrangimento aos participantes. Em caso de desisténcia,
ele poderia, a qualquer tempo, retirar o consentimento de colabora¢do no estudo.

Ressaltamos que uma cépia do TCLE foi entregue aos participantes e assinada por
ambas as partes, pois se trata de um documento que firma a parceria entre pesquisador e
entrevistado. Dessa maneira, 0 acesso aos resultados é irrestrito e na integra aos participantes,
ndo somente ao corpo docente e aos membros da equipe pedagdgica, como também aqueles
gue compBem a equipe de gestdo educacional da escola lécus do estudo, aos moradores e

remanescentes da comunidade onde se insere a instituic&o.

2.6 Métodos e técnicas para a analise dos resultados
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Utilizamos trés fatores elementares que viabilizaram as aproximacfes metodoldgicas
da pesquisa, cuja triangulacdo consiste na entrevista, observacdo e analise de documentos,
como ilustra a Figura 1. Esse conjunto de técnicas nos leva a reflexdo e compreensdo da
realidade investigada.

Salientamos a entrevista semiestruturada como uma das técnicas utilizadas para a
analise e as aproximagdes de resultados obtidos na pesquisa e que, para Gil (2010, p. 137),
“permite, a0 mesmo tempo, a liberdade de expressao do entrevistado e a manutencdo do foco
pelo entrevistador”. Assim, por meio das falas dos entrevistados, expressamos o0s fatos
contados por eles, cujo consentimento levou a gravacdo somente em audio e a transcricdo
neste trabalho.

Nesse sentido, detalnamos os fatos da escola pesquisada e as percepcbes de
profissionais da educagdo no que tange aos saberes populares de povos tradicionais e suas
contribuicBes no ensino e na aprendizagem de estudantes da comunidade. Tais aproximacoes

metodologicas podem ser compreendidas da seguinte forma:

Figura 1. Triangulagdo metodologica para andlise da pesquisa

OBSERVACAO

Reflexio e
compreensao

da realidade
pesquisada

ANALISES DE DOCUMENTOS

Fonte: Elaboragdo do autor (2021).

ENTREVISTAS

Sendo assim, a entrevista ndo ultrapassou 40 minutos e ocorreu individualmente,
conforme o interesse do entrevistado, que se sentiu a vontade para aprofundar as falas
relativas ao contetudo. O roteiro das entrevistas é formado por questionamentos quanto aos
eixos tematicos e objetivos discutidos neste trabalho (Apéndice 2), com cinco perguntas

direcionadas ao corpo docente, a coordenacdo pedagogica, & inspecdo pedagdgica, aos
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assessores de curriculos e a gestora municipal de educagdo. Com tais questdes, visamos
direcionar o foco do objeto proposto nesta pesquisa.

Diante dos pontos abordados durante a entrevista, destacamos: formagdo dos
profissionais de educagdo, &rea e ano/turmas, cargo/funcdo de atuacdo e percepcdo de tais
individuos em relacdo ao saber local na formacdo de estudantes da Comunidade Quilombola
Kalunga do Mimoso, em Arraias (TO).

A observacdo participante ocorreu durante as visitas na escola pesquisada e a
realizacdo da entrevista com as equipes docente e gestora. Verificamos os contetdos e as
didaticas utilizadas durante as aulas, para percebermos a relagdo do etnoconhecimento, ou
seja, dos saberes e fazeres do povo Kalunga com os elementos no ensino e na aprendizagem
de estudantes da Comunidade Mimoso em Arraias (TO).

Na analise documental, investigamos documentos da area da educacdo, planos de
aulas e propostas pedagogicas, com a intencdo de fomentarmos e possibilitarmos um curriculo

pensado na educacdo do campo no referido municipio.

2.6.1 Equipamentos e materiais

Para a gravagdo da entrevista, utilizamos um aparelho telefonico (celular) com
mecanismo de gravacdo de voz, a fim de registrarmos as narragdes dos entrevistados, além de
um notebook/laptop para digitacdo das informacgdes posteriormente nesta dissertacéo.

Na proxima secdo, discutiremos acerca do etnoconhecimento na perspectiva da

educacdo do campo, com a abordagem de autores que discorrem sobre a tematica.
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3 ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO

A presente secdo aborda o etnoconhecimento e os aspectos da educa¢do do campo,
com a pretensdo de apresentar um recorte histérico da trajetéria de luta por um ensino
pensado no saber de povos originarios do campo. Assim, salientamos algumas discussdes
acerca dessas tematicas com estudiosos da area, de modo a compreendermos suas relacdes e

aplicabilidade no ensino e na aprendizagem de estudantes campesinos.

3.1 Conceitos do etnoconhecimento

O etnoconhecimento esta relacionado a realidade social de diferentes grupos e/ou
comunidades onde a oralidade é uma forma de transmissdo de saberes compartilhados de
maneira coletiva. Consoante aos estudos de Nascimento (2013), tradicGes culturais sao
passadas de geracdo para geragdo em grupos tradicionais e aprendidas com a vida cotidiana e
a interacdo direta com 0 meio onde vivem e seus fendmenos naturais.

Por sua vez, o saber popular é acumulado pelas pessoas por toda a vida e, como
argumentam Lakatos e Marconi (2003, p. 75), é “transmitido de geragdo em geragdo por meio
da educagdo informal ¢ baseado em imitagdo e experi€ncia pessoal”. Complementarmente,

Miranda (2007, p. 2) sublinha que:

[...] “conhecimentos tradicionais” ou “etnoconhecimentos” sdo aqueles
conhecimentos produzidos por povos indigenas, afrodescendentes e
comunidades locais de etnias especificas transmitidos de geracdo em
geracgdo, ordinariamente de maneira oral e desenvolvidos & margem do
sistema social formal.

Sendo assim, os conhecimentos tradicionais, chamados tambem de Etnoconhecimento,
sdo, portanto, os saberes passados de geracdo a geragcdo, e assim, compreende-se que esses
saberes estdo relacionados aos aspectos culturais de um grupo em distintas comunidades.

Nesse sentido:

[...] s&o conhecimentos dindmicos que se encontram em constante processo
de adaptacdo, com base numa estrutura sélida de valores, formas de vida e
crengas miticas, profundamente enraizados na vida cotidiana dos povos.
Podendo, entdo, considerar etnoconhecimento o conhecimento produzido por
diferentes etnias em diferentes locais no globo terrestre a partir do saber
popular.
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Desse modo, o saber tradicional é compreendido por valores “enraizados” na vida
cotidiana dos povos, relacionados as experiéncias vividas pelos ancidos, guardados em suas
memorias e repassados em diversas geracdes do seu povo.

Ainda nas palavras de Miranda (2007, p. 1):

[...] a organizagdo do Etnoconhecimento deve ser realizada por meio de
sistemas de organizacdo dos conhecimentos colaborativos construidos por
metodologia participativa, promovendo uma nova ética para a representacao
do conhecimento de grupos em desvantagem.

E pertinente a participacdo ativa de estudiosos da area, professores e da sociedade
nesses espagos, uma vez que as discussbes correspondem aos saberes populares em
comunidades tradicionais sob diferentes perspectivas. Na “nova ética” de Miranda (2007),
essa forma representa o conhecimento de grupos em desvantagens que os envolvem e 0s
conectam a contextos sociais, culturais, politicos e da diversidade existente nesses contextos.

Ademais:

Etnoconhecimento é aqui compreendido no sentido de experiéncias e saberes
acumulados por um grupo humano sobre seus recursos naturais e
transmitidos de forma dindmica, mutavel e transgeracional, podendo passar
por transformacdes e adaptagbes ao longo do tempo, de acordo com uma
gama de conjecturas e interesses envolvidos (Rocha, 2014, p. 16).

Ainda de acordo com Rocha (2014), o etnoconhecimento imanente aos atores locais
deve ser reconhecido e valorizado por meio de novas formas de apoio & comunidade. Com
base nessa compreensdo conceitual, verificamos sua relevancia na valorizacdo dos saberes
populares de povos tradicionais, bem como no modo de vida de uma populagdo campesina
que ultrapassa geracdes.

Costa (2008) postula que os conhecimentos populares e empiricos sdao ferramentas
cognitivas ligadas intimamente ao mundo vivido por estudantes em suas comunidades
tradicionais. Ainda de acordo com o autor, a valorizacdo deve ser estimulada a medida que
pode facilitar a percepcdo de familiaridade com os conhecimentos curriculares cientificos, ao
vincular a realidade de estudantes do campo ao que lhe € apresentado cientificamente em sala
de aula.

Por seu turno, Bastos (2013) defende que as diferentes populagdes humanas
apresentam um arsenal de conhecimentos sobre o ambiente onde vivem. As propriedades
terapéuticas e medicinais de animais e plantas, a percepcdo dos fendmenos naturais, COmo as
estacdes do ano, o tempo para plantar e colher, a classificacdo de animais e plantas, a

organizacdo de calendarios, dicionarios, sazonalidade de animais e sua relacdo com elementos
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da natureza “sdo organizacGes que formam um cabedal de saberes que sdo comumente
chamados de conhecimentos tradicionais™ (ibidem, p. 6195).

Para Torres (2011), o etnoconhecimento deve ser compreendido como um acervo de
saberes muitas vezes extensos e ndo valoraveis das comunidades tradicionais. Assim, ha uma
interpretacdo na qual o saber da geracdo/localidade é, per se, um acervo de saberes, em que 0S
depoimentos dos que vivem nesses espacos sao ignorados e imperceptiveis aos olhos daqueles
que ignoram os chamados “saberes informais”.

Nesse prisma, Moreira (2007) discute que a (re)producdo do etnoconhecimento possui
multiplas dimensdes com destaques e pontos de vista distintos, ao sustentar uma correlacéo
entre as vidas econdmica e social do grupo, ou seja, constitui um elemento essencial para
manutencdo do modo de vida mantido por essas populagbes por geracbes. Com esse
entendimento, o etnoconhecimento esta diretamente relacionado ao modo de vida de
populacBes em qualquer ambito e perpassado por geracdes ao longo dos anos.

Assim, o etnoconhecimento € um tipo de aprendizado que se inicia quando as criangas
acompanham os adultos e se tornam parte de tarefas cotidianas. Uma vez aprendido,
dificilmente esquecem ou deixam de exercer, mesmo que sofra transformactes de forma
dindmica, como outras formas de conhecimento (Amorozo, 2007).

Nesses contextos, pontuamos que o0s saberes populares podem ser confundidos com o
senso comum, mas, para Chassot (2011) o segundo é disseminado em todo o tecido social,
enquanto 0s primeiros se associam as praticas cotidianas das classes destituidas de capital
cultural e econbmico. Ou seja, 0s saberes populares sdo vivéncias de uns com 0s outros,
contadas ordinariamente de maneira oral com tradi¢cGes e culturas transmitidas de geragéo
para geracgéo.

Diante da breve abordagem sobre o etnoconhecimento, salientamos a seguir 0s
contextos historicos da educagdo do campo. Aqui, torna-se pertinente a narracdo historica do

marco inicial de politicas publicas em prol da educacdo voltada ao povo do campo.

3.2 Contexto histdrico da educacdo do campo

Em meio as discussOes relacionadas a educacdo nas escolas situadas em areas rurais,
iniciamos uma breve compreensdo quanto a educacdo no (e do) campo. Embora haja uma
relacdo direta entre ambos os termos, eles possuem caracteristicas e compreensdes diferentes,

pois, no primeiro:
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Se entendermos que o processo educacional deve ocorrer no local onde as
pessoas residem, devemos falar de uma educacdo no campo e ai, ndo haveria
a necessidade de se pensar em uma educacdo especifica para o campo, dado
que o0s conhecimentos produzidos pela humanidade devem ser
disponibilizados para toda a sociedade (Bezerra Neto, 2010, p. 152).

Nesses termos, a educagdo no campo defende que o processo de formagdo de
estudantes de uma determinada comunidade rural ocorre na propria localidade, cujo processo
é idealizado a partir da realidade vivenciada pela populagéo.

Por um lado, Freire (2019) salienta que a educac¢do é um ato politico e transformador,
o qual deve contribuir para a formacédo de individuos criticos e conscientes de sua realidade —
nesse caso, 0 processo educacional deveria ser pautado pelo didlogo e pela participacao ativa
dos alunos, que devem ser sujeitos da propria aprendizagem. Por outro lado, Vygotsky (1984)
elucida que a educacdo deve ser entendida como um processo social e cultural que ocorre
meio da interacdo entre os sujeitos e 0 meio onde estdo inseridos; logo, o desenvolvimento
cognitivo acontece a partir da relacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento.

Pinheiro (2004) constata que a educacdo no campo ocorre no ambiente das populacGes
gue vivem em areas rurais, cuja abordagem pedagdgica é pensada para as particularidades
dessas regides e de sua populacdo. Nesse caso, tal modalidade deve empoderar as
comunidades rurais, ao contribuir com a formacdo de uma consciéncia critica sobre a
realidade vivida e auxiliar a transforma-la em uma conjuntura mais justa e igualitaria.
Compreende-se, ainda, que o processo educativo no campo é também uma ferramenta para o
desenvolvimento sustentivel e da cidadania.

Sob outro viés, a educacdo do campo consiste em politicas publicas promulgadas para

o desenvolvimento educacional em comunidades rurais:

Partindo deste pressuposto, teriamos que considerar a possibilidade de uma
educacdo para os assentados por programas de reforma agraria, outra para
imigrantes, outra para remanescentes de quilombolas e tantas outras quantas
sdo as diferentes realidades do campo (Bezerra Neto, 2010, p. 152).

Urge, pois, a necessidade de pensar e estabelecer politicas publicas que atendam as
diretrizes de uma educacdo voltada ao campo. Isso vai ao encontro dos pressupostos de Silva
(2006), que compreende uma abordagem direcionada ao atendimento das necessidades
especificas desses sujeitos.

Ainda conforme Silva (2006), a educacdo do campo deve ser compreendida para além
da escola, por envolver a comunidade em um processo de aprendizagem que valorize as

tradicdes, as praticas e os conhecimentos locais, ao reconhecer os saberes e fazeres do povo.
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Nesse sentido, tal politica pdblica visa reconhecer as diversidades das comunidades rurais e
contribuir para a construcdo de uma identidade camponesa mais forte e valorizada.

Depois disso, facamos uma importante reflexdo de que a educacdo no (e do) campo
sdo conceitos complementares, pois, segundo Saviani (2006), a primeira deve ser vista como
um processo que valoriza a realidade e a cultura das comunidades rurais, com vistas a
compreendé-las e transforma-las; e a segunda contribui para a emancipacdo dos sujeitos do
campo, para eles serem protagonistas das préprias historias e capazes de transformar a
realidade onde vivem, com politicas publicas que atendam as especificidades desse contexto.

O contexto histdrico das lutas e conquistas representa o recorte de um movimento que
reverbera em politicas publicas de atengdo as escolas campesinas. Em meados da década de
1990, por intermédio de movimentos sociais, nasceram as discussfes pautadas em uma
educacdo pensada a populagdo que vive em area rural, autodenominadas “Por uma Educagio
do Campo”, em que as bases epistemoldgicas discutiam e defendiam a concepg¢éo de vida a
partir de suas realidades.

Esse contexto de discussbes levou ao surgimento do 1° Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agréria (ENERA), ocorrido em Brasilia, Distrito
Federal (DF), em julho de 1997. Realizado por educadores e outros atores da reforma agraria
para 0 povo brasileiro, com apoio do Fundo das Nag¢6es Unidas para a Infancia (UNICEF) e
da Universidade de Brasilia (UnB), o evento estabeleceu, em documento final, as diretrizes do
ensino da educacdo do campo no Brasil.

Com base no referido encontro, houve a 1# Conferéncia Nacional por uma Educacédo
Béasica do Campo em julho de 1998, em Luziania, Goias (GO). Esse evento foi organizado
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), com as parcerias da UnB, do
Unicef, da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e da Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) (Arroyo; Caldart; Molina, 1998).
Naquela cidade, os debates se pautaram em politicas publicas de direito aos povos de
comunidades tradicionais localizadas em areas rurais, para haver uma politica de educacdo
para essa populacdo. Nesse processo de construcdo, entendemos tal modalidade de ensino
conforme as perspectivas dos povos originarios do campo, por ser estruturada na realidade e
nos conhecimentos do lugar.

Molina e Jesus (2004, p. 17-18) discorrem que:

[...] a Educacdo do Campo assume sua particularidade, o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a universalidade: (durante e depois) de tudo ela é
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educacdo, formacdo de seres humanos. Ou seja, a Educacéo do Campo faz o
didlogo com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos
camponeses, ou mais amplamente da classe trabalhadora do campo, e de
suas lutas [...].

Assim, a educagdo do campo deve ser pensada a partir da realidade camponesa, uma
vez que, na formacédo das pessoas que habitam no ambiente rural, devem ser considerados os
conhecimentos de seus ancestrais, atrelados aos formais e cientificos. Portanto, ndo devem ser
ignoradas as vivéncias e experiéncias de seus povos, e sim, pensar na articulacdo de saberes,
ou seja, no compartilhamento de conhecimentos.

De acordo com Munarim (2008, p. 3), a Conferéncia Nacional por uma Educacao
Bésica do Campo ndo foi um evento isolado, mas “um ‘momento’ processual amplo de
articulacdo politica e elaboracdo de ideias [...]”, ao ser precedida de intensos debates
preparatdrios nos seminarios estaduais, 0s quais resultaram em diversos desdobramentos. 1sso
reforca a importancia do encontro, ao sair de um espago fechado, alcancar outros lugares de
discussdo e debates e ocasionar avancos nas politicas pubicas para a educacdo do campo.

Umdesses avancos esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)

—Lei n. 9.394 — que, em seu Artigo 28, estabelece que:

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
proverdo as adaptacGes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da
vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - organizacao escolar prépria, incluindo a adequacéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

I11 - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestacdo do ¢rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada pela
Secretaria de Educacdo, a andlise do diagnostico do impacto da acdo e a
manifestacdo da comunidade escolar (Brasil, 1996, Art. 28).

Com o surgimento da referida lei, foi possivel reconhecer o ensino da educagdo do
campo no Brasil e, com ela, a responsabilidade das instituicbes de ensino quanto ao
calendario escolar e as condi¢6es climaticas. Alemdisso, a diversidade regional e a integragéo
dos saberes populares, socioculturais, religiosos e familiares campestres nos conteudos

curriculares contribuem para a qualidade dessa modalidade educacional.
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Por meio de lutas de movimentos sociais, surgiram trés conquistas importantes para

esse modelo de educacdo, apresentados a seguir por Guhur e Silva (2009, p. 136; 138):

I. PROGRAMA NACIONAL DE EDUCACAO NA REFORMA
AGRARIA (PRONERA). Nasceu a partir das discussdes durante o 1° Enera
entre 0s movimentos sociais e as universidades, criado, oficialmente, em
abril de 1998 pela Portaria 10/98, do entdo existente Ministério
Extraordinario de Politica Fundiaria. “O Pronera ¢ o executor das praticas e
das reflexdes tedricas da Educagdo do Campo (no ambito do INCRA).”

II. DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA NAS
ESCOLAS DO CAMPO. Criadas por Resolu¢cdo do Conselho Nacional de
Educacdo, Camara de Educacdo Bésica (Resolugdo CNE/CEB n. 01/2002), a
partir do Parecer CNE/CEB n. 36/2001, que se destinam a adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais, nas
diversas modalidades existentes (Educacdo Basica e Profissional de Nivel
Técnico).

[1l. A ESCOLA ITINERANTE. E aquela que “]...] acompanha o itinerario
do acampamento até 0 momento em que as familias acampadas chegam a
conquista da terra, ao assentamento.” Ela surgiu da necessidade de garantir
as criangas dos acampamentos o direito a escolarizagao.

Arroyo, Caldart e Molina (1998, p. 161-162) afirmam que a:

Educacdo do Campo tem compromisso com a vida, com a luta e com o
movimento social que esta buscando construir um espago onde possamos
viver com dignidade [...] a Escola, ao assumir a caminhada do povo do
campo, ajuda a interpretar os processos educativos que acontecem fora dela
e contribui para a insercéo de educadoras/educadores e educandas/educandos
na transformacdo da sociedade [..] a Escola é um dos espacos para
antecipar, pela vivéncia e pela correcdo fraterna, as relagdes humanas que
cultivem a cooperacgdo, a solidariedade, o sentido de justica e o zelo pela
natureza.

No espaco escolar, os estudantes, por meio de suas vivéncias, aprendema se relacionar
com o proximo e cultivam as a¢bes de bem ao outro, seja no convivio familiar, social e/ou
cultural. Assim, passamos a compreender alguns aspectos da educagdo do campo que, para

Caldart (2003, p. 81), se refere a educacao formal oferecida a populacdo, em que:
Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com um
projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas formas de desenvolvimento

no campo, baseadas na justica social, na cooperagdo agricola, no respeito ao
meio ambiente e na valorizagdo da cultura camponesa.

Mencionado por Caldart (2003), o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas do
campo deve apresentar novas formas de desenvolvimento. Sendo assim, o educar nesses

espacos abarca meios e técnicas educativas para trabalhar a identidade local juntamente ao
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fortalecimento do desenvolvimento do campo, o que valoriza sua cultura, tradi¢des, crencas e

saberes da comunidade.
Caldart (2004, p. 3) explica que:

A Educacdo do Campo assume sua particularidade, sendo o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem
deixar de considerar a dimensdo da universalidade: antes (durante e depois)
de tudo ela € educacéo, formacgdo de seres humanos. Ou seja, a Educacéo do
Campo faz o didlogo com a teoria pedagdgica desde a realidade particular
dos camponeses, mas preocupada com a educagao do conjunto da populacéo
trabalhadora do campo e, mais amplamente, com a formagdo humana. E,
sobretudo, trata de construir uma educagdo do povo do campo e ndo apenas
com ele, nem muito menos para ele.

A populacdo do campo deve ensinar evidéncias da prépria comunidade, povo, culturas

e tradigOes — trata-se, pois, de suas origens, historicidade de lutas e sobrevivéncia. No entanto,

deve-se proporcionar a universalizacdo de conhecimentos a essa populacdo, ao compartilhar

vivéncias e experiéncias com o proprio povo, outras comunidades campesinas e a populagdo

urbana (Caldart, 2004).

E relevante destacar os seguintes principios politicos e pedagdgicos do Programa

Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), explicitados por Ghedin (2012, p.

321):

¢ Inclusdo: indicagdo de demandas educativas, a forma de participacdo e
gestdo, cujos projetos devem ampliar o acesso & Educacdo como direito
social para a construcao da cidadania.

e Participagdo: a indicacdo das demandas educativas e feita pelas
comunidades das areas de reforma agraria que, os parceiros, tomam as
decisBes e acompanham a execucao dos projetos.

¢ Interacdo: sdo as agOes realizadas com as diversas parcerias, Orgaos
governamentais, instituicdes pulblicas de ensino e movimentos sociais nos
quais os sujeitos, por meio da educagédo continuada, da profissionalizagio do
campo, estabelecem uma permanente relagéo entre si.

e Multiplicag&o: é a ampliagdo ndo s6 do numero de pessoas alfabetizadas e
formadas em diferentes niveis de ensino, mas também do nimero de
educadores e de técnicos nas areas de reforma agraria.

Ghedin (2012, p. 322) também explana que o programa pretende:

[...] fortalecer a Educagdo nas areas de assentamento da reforma agraria,
estimulando, propondo, criando, desenvolvendo e condenando projetos
educacionais, utilizando metodologias voltadas para a especificidade do
campo, tendo em vista contribuir para a promogdo do desenvolvimento
sustentavel.
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A partir da criacdo do Pronera, houve avancos significativos, pois:

e Considera a diversidade cultural de cada regido e a organizacdo politica,
econbmica e social de cada assentamento, contribuindo para fortalecer
parcerias em regime de coparticipacdo, nas diversas fases do
desenvolvimento dos projetos;

e Propde e estimula a participagdo de diferentes sujeitos sociais como
protagonistas das praticas educativas;

¢ Colocou no &mbito do Estado a importancia de implementagéo de politicas
de educagdo articuladas com outras politicas de salde, do meio ambiente, do
trabalho, da cultura, entre outros; [e],

¢ Inseriu a Educacdo do Campo na agenda politica de alguns Estados
(Ghedin, 2012, p. 323).

Portanto, o Pronera se baseia na formacgdo humana como condicdo e possibilidade para
0s estudantes serem autores da préopria historia. Esse programa visa atender os jovens e
adultos que vivem em assentamentos e comunidades quilombolas que, por sua vez, sdo
reconhecidos pelo Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), com
profissionais da educacdo que exercem atividades que respondam as familias beneficiarias,
além das pessoas atendidas pelo Programa Nacional de Crédito Fundiario (PNCF).

Como politica educativa direcionada as pessoas do campo, o Programa de Apoio a
Formacdo Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo (PROCAMPO) auxilia na
implementacdo de cursos regulares de licenciatura em educagdo do campo nas instituicbes
publicas de ensino superior de todo o pais, voltados especificamente a formacdo de
educadores para a docéncia nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio das
escolas rurais (Brasil, 2009).

O Procampo foi criado em 2007, por intermédio do MEC, com a iniciativa da entdo
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD). Surgiu por meio
de parcerias com as instituicbes publicas de ensino superior, ao viabilizar a criacdo das
licenciaturas em educagdo do campo, a fim de promover a formacdo de professores da
educacdo bésica para lecionarem nas escolas localizadas em areas rurais (Brasil, 2009).

Conforme o inciso | do Artigo 1° da Resolucdo do Conselho Deliberativo do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (CD/FNDE) n. 6, de 17 de marco de 2009:

81° Os projetos educacionais a que se refere o caput desse artigo sdo aqueles,

particularmente, voltados & oferta de cursos de formacdo inicial ou
continuada de professores indigenas, professores de educacdo do campo e
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professores afro-descententes ou que atuem na educacdo para as relagGes
étnico-raciais, no ambito da educacéo basica (Brasil, 2009, Art. 1°).

Outra importante iniciativa é o Programa Nacional de Educacdo do Campo
(PRONACAMPO). Vinculado ao MEC Previsto pelo Decreto n. 7.352 e instituido por meio
da Portaria 86, de 1° de fevereiro de 2013, com o propdsito de oferecer apoio financeiro e
técnico para viabilizar politicas destinadas a educacdo do campo (Brasil, 2010c, 2013b).

Consideramos, assim, o Pronacampo um:

Conjunto de acdes articuladas que asseguram a melhoria do ensino nas redes
existentes, bem como, a formacgdo dos professores, producdo de material
didatico especifico, acesso e recuperacdo da infraestrutura e qualidade na
educacdo do campo em todas as etapas e modalidades (Decreto n°
7.352/2010).

Assim, o Pronacampo visa oferecer apoio técnico e financeiro aos estados, Distrito
Federal e municipios para implementar a politica de educacdo do campo. Oriunda da
mobilizacdo das organizacdes e movimentos sociais, essa politica publica evidencia que a luta
pela referida modalidade e pela reforma agréria transcende os embates pela terra, uma vez que
compreende a ocupacdo de outros espacos (Decreto n° 7.352/2010).

E imprescindivel discutir a educagdo do campo sem mencionar a educagio
quilombola, uma vez que ambas estdo correlacionadas por suas diretrizes e relevancia no
tocante a conhecimentos e vivéncias de populacbes remanescentes do campo e de
comunidades diversas.

Subsequentemente, passamos ao entendimento de conceitos que versam sobre a

educacdo quilombola.

3.3 Diretrizes da educacéao quilombola

Quando discorremos sobre quilombos, compreendemos inicialmente que sao
descendentes de negros escravizados e vivem em comunidades localizadas no campo,
cultivam a terra e mantém vivas as tradicOes deixadas pelos antepassados. Para melhor
compreensdo desse conceito, citamos um trecho da proposta pedagdgica do MEC para a

educacdo quilombola:

Quilombo derivaria de kilombo, sociedade iniciatica de jovens guerreiros
mbundu, adotada pelos invasores, jaga (ou imbangala), formados por gente
de varios grupos étnicos desenraizada de suas comunidades. Esta matriz
histérica dos quilombos foi retomada para se referir as comunidades rurais
negras no Brasil. O conceito de quilombo tem sido objeto de reflexdo
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histérica e politica desde os anos [19]70. O movimento negro contribuiu
significativamente para ressaltar a importancia do estudo dos quilombos na
histéria. Reificou o conceito, considerando agrupamentos quilombolas como
nichos culturais autbnomos, pedacos da Africa no Brasil (Moura, 2007, p.
11).

A mesma autora esclarece que:

Quilombos contemporaneos sdo comunidades negras rurais habitadas por
descendentes de escravos que mantém lagos de parentesco. A maioria vive
de culturas de subsisténcia em terra doada/comprada/secularmente ocupada.
Seus moradores valorizam tradi¢Ges culturais dos antepassados, religiosas
(ou ndo), recriando-as. Possuem histéria comum, normas de pertencimento
explicitas, consciéncia de sua identidade étnica (Moura, 2007, p. 10).

Nesses termos, Moura (2007) faz um recorte historico das primeiras compreensdes
guanto ao conceito de quilombo a partir dos anos 1970, com o intuito de nos apresentar a
mesma expressdo na atualidade como “quilombos contemporaneos”. A priori, eram
considerados apenas por pessoas de VArios grupos étnicos para, a posteriori, serem formados
em comunidades negras rurais, habitadas por descendentes de escravos que mantém
parentescos.

Arruti (2017, p. 109) declara que:

[...] a primeira definicdo de quilombo, no Brasil, da-se no corpo das
legislacdes colonial e imperial, sob uma forma calculadamente vaga e ampla,
que permitia que uma mesma norma de carater repressivo abarcasse o maior
ndmero de situacdes de interesse. Na Coldnia, bastava que cinco escravos
fugidos se reunissem, ocupassem ranchos permanentes e possuissem um
pildo para caracterizar a formacdo de um quilombo. No Império, porém,
esses critérios ficaram ainda mais largos, de forma que a reunido de trés
escravos fugidos, mesmo que ndo formassem ranchos permanentes, poderia
ser considerado um quilombo.

Conforme o autor, os quilombos se formavam na medida em que 0S negros
escravizados fugiam das fazendas para viverem livres em partes isoladas das matas. Cumpre
afirmar que as comunidades quilombolas, nos ultimos tempos, tém sido mapeadas e
reconhecidas pela Fundacdo Cultural Palmares.

Para compreendermos a educacdo quilombola, referimo-nos a LDBEN, que direciona
a reforma educacional ao compreender uma abordagem da cultura na (e da) escola, com
destaque a “formagdo do povo brasileiro”, uma vez que “o ensino da Historia do Brasil deve
considerar as contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo

brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (Brasil, 1996, Art. 26).
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Como estdo localizadas no campo, ha a necessidade de ter uma educacdo voltada para

quilombolas. Nesse sentido:

No campo das politicas publicas educacionais, contamos com dois marcos
legais importantes para a inclusdo da populacdo negra e, principalmente, a
sua permanéncia no sistema educacional brasileiro: o Artigo 26 da Lei de
Diretrizes Bases da Educagdo Nacional (LDB), que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira na Educacao
Basica; e a Resolugdo CNE n. 01/2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Botelho, 2007, p.
34).

Com base nesse fragmento e a partir das politicas publicas e de algumas leis,
notabilizamos que o governo brasileiro teve um novo olhar sobre a educacdo quilombola no
pais. “Desde 2003, a Lein. 10.639/2003, que altera a LDB estabelecendo a obrigatoriedade do
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira na Educacdo Basica, permite uma acdo mais
contundente para valorizagéo da cultura negra brasileira e africana” (Botelho, 2007, p. 38). De
fato, as especificidades da cultura negra e quilombola podem ser trabalhadas em sala de aula,
ao valorizarem direitos, principios, saberes e fazeres desse povo.

Arruti (2017, p. 115) reflete que:

Uma referéncia explicita as comunidades quilombolas, porém, s6 constaria
no texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (BRASIL, 2004). Porém, nesse caso, as Diretrizes concebiam as
comunidades negras mais como objeto de interesse do que como publico
especifico. A inflexdo final sé ocorreria em 2006, quando da publicagdo,
pela SECAD, do Guia de orientacGes e acdes para implementacdo da Lei
10.639/2003, no qual a educacgdo quilombola consta, finalmente, como um
item especifico, relativo tanto as escolas situadas em areas de remanescentes
de quilombos, quanto as escolas que atendem quilombolas.

Ainda de acordo com Arruti (2017), apenas dez anos ap0s a publicagdo do guia de
orientacdes e acOes para a implementacdo da Lei 10.639 (Brasil, 2003), que dispde sobre a
alteracdo da LDBEN (Brasil, 1996) para estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira na Educacdo Basica, foi consolidada uma lista com as principais aces
da educacdo em éareas de remanescentes de quilombos, como parte do Plano Nacional de
Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana (Brasil, 2004).

Isso pode ser visto no seguinte excerto:
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Finalmente, em 2012, foram aprovadas pela Camara de Educagédo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Escolar Quilombola (MEC, 2012), que devem orientar os sistemas
de ensino para que eles possam colocar em pratica a Educacdo Escolar
Quilombola em dialogo com a realidade sociocultural e politica das
comunidades e dos movimentos quilombolas (Arruti, 2017, p. 117).

Segundo o autor, trata-se de outra conquista que prioriza a educagao quilombola, com

a preparacdo do local e dos profissionais da educacdo. A partir disso, os sistemas de ensino

receberam orientacdes para lidar coma comunidade e estudantes, tendo em vista sua realidade

e saberes.

Na Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) realizada em Brasilia em 2001, onde

se debateu a diversidade do campo como politica educacional, foi estabelecida a inclusdo da

educacdo escolar quilombola como modalidade da Educacéo Basica. Com base no Parecer do

Conselho Nacional de Educagdo/Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB) n. 7 e na Resolucéo
CNE/CEB n. 4 (Brasil, 2010a, 2010b), que instituem as Diretrizes Curriculares Gerais para a

Educacdo Basica, fundamenta-se ainda que:

A Educacdo Escolar Quilombola é desenvolvida em unidades educacionais
inscritas em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formacao especifica
de seu quadro docente, observados os principios constitucionais, a base
nacional comum e os principios que orientam a Educacgdo Basica brasileira.
Na estruturacdo e no funcionamento das escolas quilombolas deve ser
reconhecida e valorizada sua diversidade cultural (Brasil, 2011, p. 21).

Sob responsabilidade dos governos federal, estadual e municipal, a educacdo

quilombola visa:

a) Garantir a elaboracdo de uma legislacdo especifica para a educacdo
quilombola, com a participacdo do movimento negro quilombola,
assegurando o direito a preservacdo de suas manifestacdes culturais e a
sustentabilidade de seu territorio tradicional;

b) Assegurar que a alimentacdo e a infraestrutura escolar quilombola
respeitem a cultura alimentar do grupo, observando o cuidado com o
meio ambiente e a geografia local;

c) Promover a formacdo especifica e diferenciada (inicial e continuada)
aos/as profissionais das escolas quilombolas, propiciando a elaboragéo
de materiais didaticos-pedagdgicos contextualizados com a identidade
étnico-racial do grupo;

d) Garantir a participacdo de representantes quilombolas na composicdo
dos conselhos referentes a educacdo, nos trés entes federados;

e) Instituir um programa especifico de licenciatura para quilombolas, para
garantir a valorizacdo e a preservacdo cultural dessas comunidades
étnicas;

f) Garantir aos professores/as quilombolas a sua formagdo em servico e,
quando for o caso, concomitantemente com a sua propria escolariza¢ao;
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g) Instituir o Plano Nacional de Educacdo Quilombola, visando a
valorizagdo plena das culturas das comunidades quilombolas, a
afirmacao e manutencdo de sua diversidade étnica;

h) Assegurar que a atividade docente nas escolas quilombolas seja exercida
preferencialmente por professoresfas oriundos/as das comunidades
quilombolas (Brasil, 2011, p. 9).

O MEC, fundamentado pelo Parecer CNE/CEB n. 16, de junho de 2012, e pela
Resolucéo n. 8, de 20 de novembro de 2012, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Escolar Quilombola (DCNEEQ) para assegurar aspectos fundamentais dessa
modalidade de ensino nos estados brasileiros. Isso pode ser exemplificado pelas politicas de
fomento as tradicbes e demais elementos que conformam o patrimdnio cultural das

comunidades quilombolas de todo o pais, ao considerar a territorialidade (Brasil, 2012a,
2012b).

No Artigo 1° da Resolugdo n. 8, é estabelecido que:

[.]

I11 - destina-se ao atendimento das populagdes quilombolas rurais e urbanas
em suas mais variadas formas de produgdo cultural, social, politica e
econdmica;

IV - deve ser ofertada por estabelecimentos de ensino localizados em
comunidades reconhecidas pelos O6rgdos publicos responsaveis como
quilombolas, rurais e urbanas, bem como por estabelecimentos de ensino
proximos a essas comunidades e recebem parte significativa dos estudantes
oriundos dos territérios quilombolas;

V - deve garantir aos estudantes o direito de se apropriar dos conhecimentos
tradicionais e das suas formas de producdo de modo a contribuir para o seu
reconhecimento, valorizacdo e continuidade;

VI - deve ser implementada como politica publica educacional e estabelecer
interface com a politica ja existente para os povos do campo e indigenas,
reconhecidos 0s seus pontos de interseccdo politica, historica, social,
educacional e econdmica, sem perder a especificidade (Brasil, 2012b, Art.
1°).

Cabe a Unido, aos estados, municipios e sistemas de ensino garantir:

I. apoio técnico-pedagdgico aos estudantes, professores e gestores em
atuacdo nas escolas quilombolas;

Il. recursos didaticos, pedagdgicos, tecnolégicos, culturais e literarios que
atendam as especificidades das comunidades quilombolas;

IIl. a construcdo de propostas de Educacdo Escolar Quilombola
contextualizadas (Brasil, 2012b, Art. 29).

Esse marco historico corresponde ao direito a uma educacdo que contempla a

especificidade quilombola na esfera nacional, “principalmente, a realidade sdcio-histérica,
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politica, econdmica e cultural desse povo. Uma realidade invisibilizada ao longo da historia
da politica educacional” (Brasil, 2012b, p. 13).

Nesse contexto, propiciar politicas publicas em educacdo para abarcar as populacdes
campesinas nos leva a compreender que os estudantes do campo tém, em suas vivéncias,
saberes populares da comunidade, costumes e culturas que, desde cedo, séo aprendidos com
os familiares. Na familia, inclusive, os educandos iniciam o processo de aprendizagem
propriamente dito.

No gue tange ao papel da familia na transmissdo dos conhecimentos, Chaui (1993, p.

144) descreve que:

E na familia que se constitui um destino comum, que se elabora um saber
sobre 0 espaco, 0 tempo, a memoria, a transmissdo de conhecimentos e de
informacBes, que se compensa a pouca escolarizagdo com outros
aprendizados transmitidos oralmente e por contato direto.

Chaui (1993) enfatiza a importancia da familia para o saber do individuo, por acreditar
na imprescindibilidade deste em relacdo ao espaco, tempo e memdria. A transmissdo de
conhecimentos e informagdes “compensa” a escassa escolarizacdo com outros aprendizados
transmitidos por contato direto, ou seja, hd uma valorizagdo do saber “informal” de povos do
campo.

A seguir, estudamos sobre a epistemologia do pensamento complexo e da

transdisciplinaridade.
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4 TEORIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Aqui, pretendemos contextualizar teoricamente os conceitos da epistemologia do
pensamento complexo e da transdisciplinaridade, na intencéo de conhecé-los e salienté-los em
relacdo a sua importancia para a formacdo de estudantes. Diante dos muros que nos limitam
com frequéncia, é necessario pensarmos em diversas possibilidades para integrar tais termos

em um mesmo campo de Visao.

4.1 Pensamento complexo: breves conceitos e abordagens

Iniciamos nossa discussdo com uma inquietacdo apontada por Morin (2015) no livro
“Introdugdo ao Pensamento Complexo”: como considerar a complexidade de modo néo
simplificador? Como ela ndo pode se impor imediatamente, ela deve provar sua legitimidade,
porque ndo traz em si uma nobre heranca filosofica, cientifica ou epistemoldgica.

Com essa compreensdo, 0 saber complexo ndo se resume em uma palavra-chave ou,
tampouco, pode ser reduzido a uma lei ou ideia simples. Por isso, ndo se resume a palavra
“complexidade™, se refere a uma lei ou se reduz a ideia do termo propriamente dito (Morin,
2015).

Morin (2015) indica que o pensar complexo nos leva a exercer um pensamento capaz
de lidar com o real para dialogar e negociar com ele. Trata-se, pois, de um conhecimento
incompleto, no sentido de que hd sempre algo a ser conhecido, descoberto ou aprendido.

Nesse interim;

A complexidade surge, é verdade, 14 onde o pensamento simplificador falha,
mas ela integra em si tudo o que pde ordem, clareza, distingcéo, precisdo no
conhecimento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a
complexidade do real, 0 pensamento complexo integra, 0 mais possivel, os
modos simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras,
redutoras, unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma simplificagéo
que se considera reflexo do que ha de real na realidade (Morin, 2015, p. 6).

Para Morin (2015), ndo podemos confundir “complexidade” e “completude”, dado que
0 pensamento complexo aspira ao conhecimento multidimensional. Entdo, o pensamento
complexo se difere do saber fragmentado e ndo é considerado completo; logo, no pensamento
complexo, o inexplicdvel também é exato, o que igualmente ocorre com 0 pensamento ndo

exato.
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Consideramos, ainda, que a inteligéncia cega destaca a importancia da tomada de
consciéncia, do modo de organizacdo de nosso saber, uma vez que erro, ignorancia e cegueira
progridem no mesmo tempo dos nossos conhecimentos. Equivocos, ignorancias, cegueiras e
perigos tém um cardter comum resultante do modo mutilador de organizacdo do

conhecimento, incapaz de reconhecer e apreender a complexidade do real (Morin, 2015).

Cumpre afirmar que os operadores cognitivos do pensamento complexo “sdo instrumentos ou
categorias de pensamento que nos ajudam a compreender a complexidade e a colocar em
pratica o Pensamento” (Moraes, 2008, p. 96-97).

Diante das caracteristicas iniciais, destacamos autores que classificam os principios
orientadores da ciéncia classica em trés concep¢des — a ordem, a separabilidade e a desordem

—, como pode ser verificado na Tabela 1:

Tabela 1. Principios da ciéncia classica

Ordem fisica: obedece as leis da natureza;

Ordem bioldgica: todo individuo obedece a lei da espécie;

Ordem social: o ser humano obedece a lei da cidade.

Principio cartesiano, cujas bases se fundamentam na
decomposicdo de um fendbmeno ou um problema em elementos
simples, com vistas a sua melhor compreensao.

Principio da incerteza;

Principio da desordem O incerto por ndo ter mais um algoritmo;

Morin (1999) N&o ha mais um principio determinista que permita conhecer as
consequéncias de tal fendmeno.

Principio da ordem
Morin (1977)

Principio da separabilidade
René Descartes (1596-1650)

Fonte: Elaboracdo do autor (2022).

Morin (2003) considera que pensar o mundo nos principios da ciéncia classica nos
leva a compreensdo da vida humana como maquina perfeita, em que o percurso natural é
linear e postulado de regras, fragmentacOes, limitagcdes e disjuncbes entre sujeito e objeto.
Nesse sentido, para Morin (2010, p. 202), o principio da ordem “seria um universo sem devir,
sem inovagdo, sem criagdo”. Compreende-Se, entdo, que ndo haveria possibilidades de
avancos e descobertas na sociedade.

Por um lado, a separabilidade, na visdo do francés René Descartes (1596-1650), é um
principio cartesiano que se fundamenta na decomposicdo de um fendmeno ou um problema
em elementos simples para ser compreendido de fato. Por outro lado, “este principio de
separacdo estava de alguma forma confirmado no desenvolvimento das ciéncias, pela
separacao das disciplinas umas em relacdo as outras” (Morin, 1999, p. 22).

O principio da desordem trouxe algumas descobertas, a exemplo da termodinamica,
uma vez que, na energia, hd& um poder polimorfo de transformacdo, seja ele mecanico,

elétrico, quimico etc. Morin (1977, p. 38) comenta que “este principio oferece ao universo
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fisico uma garantia de autossuficiéncia e de eternidade para todos os seus movimentos e
trabalhos”.

Aqui se sobressaem os principios da ordem e da desordem, por haver uma “luta entre
um principio de ordem e um principio de desordem, mas também uma espécie de cooperacdo
entre ambos, cooperacdo da qual nasce uma ideia ausente na fisica classica, a de organizacdo”
(Morin, 2002, p. 561). No entanto, é relevante destacar que o referido autor, orientado pelos
trés principios, apresenta o pensamento complexo sem o intuito de substituir ordem,
separabilidade e desordem, mas para unir os pensamentos fragmentados durante esses
periodos.

Nesse interim, sdo relacionados os principios do pensar complexo como guias
descritos por Morin (2000), ao colaborarem com o entendimento dos fenémenos educativos.

Ademais:

Ao fazer com que raciocinemos de outra maneira e religuemos os saberes
oriundos do pensamento linear e do pensamento ecossistémico. Tais
operadores facilitam a compreensdo dos processos de intervencgéo a partir do

desenvolvimento da pesquisa. Elas nos auxiliam a “pensar bem” (Moraes,
2008, p. 97).

Desse modo, Morin (2000), na obra “A inteligéncia da complexidade”, apresenta 0s
seguintes principios-guias para um pensar complexo:

e Principio sistémico-organizacional: nos ajuda a conectar o conhecimento das partes ao
do todo.

e Principio holograméatico: evidencia o paradoxo dos sistemas complexos, em que a
parte esta no todo e vice-versa (Morin, 2000). Em definicdo de Morin (2015, p. 74),
“nao apenas a parte esta no todo, mas o todo esta na parte” — tal principio integra, ao
mesmo tempo, os mundos bioldgico e sociélogo.

e Principio retroativo: rompe a causalidade linear, uma vez que, conforme descrito por
Moraes (2008), toda causa age sobre efeito e este retroage informalmente sobre a
causa em questdo, conforme 0s processos autorreguladores que acontecem no sistema.

e Principio recursivo: rompe com a cadeia linear, causa e efeito, produto e produtor e
fundamenta a ideia de causalidade recursiva. Nesse processo, “0s produtos e os efeitos
sdo, a0 mesmo tempo, causas ¢ produtores do que os produz” (Morin, 2015, p. 74).
Sendo assim, o ser humano se torna produto e produtor das ac¢des cotidianas ao mesmo

tempo.
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e Principio dial6gico: segundo Morin (2000), une dois aspectos ou nogcbes que, apesar
de aparentemente antagbnicas, sdo, na verdade, complementares e indissociaveis no
seio de uma organizacdo. Permite-nos, ainda, manter a dualidade no seio da unidade,
ao associar dois termos a0 mesmo tempo: complementares e antagbnicos (Morin,
2015).

e Principio da auto-eco-organizacdo: explica a relacdo entre autonomia e dependéncia.
pois, para Morin (2000), ha dependéncia porgue o sujeito pode ser autbnomo apenas a
partir de suas relagdes em determinado contexto onde vive e dos fluxos nutridores que
0 nutrem nesse caso.

e Principio da reintroducdo do sujeito cognoscente: resgata-se o sujeito, autor de sua
historia e coautor de construgdes coletivas, ao se reintegrar ao processo de construcdo
do conhecimento. A partir disso, “todo conhecimento é uma reconstrugdo/traducao por
parte de um espirito/cérebro numa cultura e num tempo determinado” (Morin, 2000, p.
212).

e Principio ecolégico da acédo: informa-nos que toda acéo é sempre ecologizada devido a
processos de inter/retroacdo e cooperacdo existentes. Ele também nos sugere a
construcdo de um mundo influenciado por acdes, ideias, pensamentos, sentimentos,
emoc0es e valores dos outros (Moraes, 2008).

e Principio da enacdo: percep¢do e acdo Sd0 inseparaveis nos processos cognitivos e
evoluem juntos, ou seja, na pesquisa, 0 sujeito pesquisador e a realidade investigada
(objeto) também emergem e evoluem de maneira conjunta (Moraes, 2008).

e Principio ético: acdo que deve estar sempre presente em todo ato educativo, ao se
constituir como esséncia da pratica de todo e qualquer educador (Moraes, 2008).
Evidentemente, a complexidade pode ser entendida como a incerteza da realidade.

Moraes (2008) enfatiza sobre viver em um mundo complexo, mutante, incerto e plural, sujeito
ao imprevisto, inesperado e situacdes emergenciais. Sob o viés globalizado, funciona de
maneira enredada e interdependente. “E um mundo povoado de redes de conhecimento, de
redes cientificas, econémicas, sociais, bem como, redes de solidariedade™ (ibidem, p. 177).
No tocante as discussbes qQue permeiam o pensamento complexo e a
transdisciplinaridade, é importante fomentar que, embora concebidas separadamente, ambas
se articulam entre si. Uma se torna principio da outra, posto que o primeiro foi sistematizado
por Morin (2015), e a segunda, por Nicolescu (1999). Ambos surgiram com o propdésito de

sugerir a superagdo do modo de pensar dicotdmico das dualidades (sujeito-objeto, parte-todo,
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razao-emogao etc.) provenientes da visdo disseminada por Descartes (1973), ao estimular um
modo de pensar marcado pela articulacdo.

Para se revelar, a complexidade dos fendmenos exige do observador uma postura
transdisciplinar, ou seja, para ser conhecido em sua dimensdo conectiva, o objeto demanda
conhecimentos e observadores transdisciplinares (Santos, 2008). Na subsecdo a seguir,

elencamos algumas aproximacdes relacionadas a transdisciplinaridade.

4.2 Transdisciplinaridade: algumas aproximacgdes

Aparentemente, os conceitos de transdisciplinaridade se iniciaram no teorema de
Godel, com uma proposta de distinguir varios niveis de realidade, e ndo apenas um, como

entende o dogma da l6gica classica (Mello, 1999). Nesse caso:

A transdisciplinaridade propde-se a transcender a logica classica, a ldgica do

(1744

“sim” ou “ndo”, do “é” ou “ndo ¢, segundo a qual ndo cabem definigdes
como “mais ou menos” ou “aproximadamente”, expressoes que ficam “entre
linhas divisorias” e “além das linhas divisorias”, considerando-se que ha um

(1344

terceiro termo no qual “¢” se une ao “ndo ¢’ (quanton). E o que parecia
contraditorio em um nivel da realidade, no outro, ndo é (Santos, 2008, p. 74).

Diante disso, destacamos as principais interpretacbes em relagdo a teoria da

transdisciplinaridade. Nicolescu (1999, p. 11) enuncia que:

A transdisciplinaridade, como o prefixo “trans” indica, diz respeito aquilo
que estd ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensédo do
mundo presente, para 0 qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento.

Consoante a compreensdo de Nicolescu (1999), a transdisciplinaridade estd entre,
através e para além dos sujeitos, quando transitar nos conceitos com o sentido de ser, no
aspecto semantico e ndo sintético. Ainda nas palavras do referido autor, em termos
matematicos, a lbgica classica se expressa em axiomas:

1. Identidade: A é A,

2. Ndo contradicdo: A ndo é ndo A;

3. Terceiro excluido: ndo hd um termo T que €, a0 mesmo tempo, A e ndo A.

Logo, passamos a compreender o terceiro termo incluido na percep¢do de Nicolescu
(1999, p. 29), 0 “termo T, que, a0 mesmo tempo, é A e ndo-A”. Considerada pelo referido

autor, a logica quéntica introduz inovacOes; logo, ao articularmos o terceiro incluido,



45

compreendemos outro nivel de realidade que difere do nivel anterior, ao considerar a lbgica
da ndo contradicdo, o que nos possibilita uma nova visdo da realidade dos fatos.

Assim sendo, a ldgica do terceiro incluido representa possibilidades sem fim, no
sentido de ndo haver uma verdade UGltima e absoluta; sdo elementos extras passiveis de
mudanca ao longo do tempo. Prontamente, a teoria da transdisciplinaridade propGe a logica da

nao contradicdo. Santos (2008, p. 71) arrazoa que:

[...] a transdisciplinaridade significa transgredir a légica da ndo-contradicéo,
articulando os contrérios: sujeito e objeto, subjetividade e objetividade,
matéria e consciéncia, simplicidade e complexidade, unidade e diversidade
(idem). Ao articular esses pares binarios, por meio da légica do terceiro
termo incluido, a compreensdo da realidade ascende a outro nivel, tomando
um significado mais abrangente e sempre em aberto para novos processos.

Isso nos remete ao fato de a transdisciplinaridade partir do conhecimento disciplinar e
suas dimensdes da realidade. No entanto, devem ser consideradas as maltiplas dimens6es da
realidade, uma vez que os conhecimentos (trans)disciplinares ndo devem ser antagonizados,
mas sim complementares as diversas multiplicidades desse contexto.

Quanto ao processo de ensino-aprendizagem, a transdisciplinaridade torna o aprender
uma atividade prazerosa, visto que nos apresenta o saber ndo fragmentado e amplia as praticas
pedagogicas para a pluralidade do saber. Ela deve ser vista como uma postura de democracia
cognitiva; afinal, “todos os saberes sdo igualmente importantes” (Santos, 2008, p. 76).

Nesse olhar transdisciplinar, desafiamo-nos a transitar nos diversos saberes e areas de

conhecimento, como indica Fazenda (1993, apud Santos, 2008, p.76):

Esse novo olhar da transdisciplinaridade traz ainda um desafio maior: o de
transitar pela diversidade dos conhecimentos (biologia, antropologia, fisica,
quimica, matematica, filosofia, economia, sociologia). Isso requer espirito
livre de preconceitos e de fronteiras epistemologicas rigidas. Esse é um dos
problemas que a prética da interdisciplinaridade tem enfrentado.

Portanto, professores enfrentam o desafio da transdisciplinaridade, ao passo que estéo

sujeitos a ambiguidades e contradicGes que, de acordo Santos (2008, p. 76):

[...] vdo sendo corrigidas e adequadas na medida do aprofundamento
conceitual e, principalmente, da autocritica entre os pares [...] essa mudanga
atitudinal condiciona-se & mudanca epistemoldgica: mudar um determinado
conceito exige, por sua vez, mudancas de outros correlacionados, dando
lugar a uma rede de conceitos (sistema).

Contextualizada por D’ Ambrosio et al. (1998, p. 80), “a Transdisciplinaridade repousa

sobre uma atitude mais aberta de respeito mutuo e mesmo de humildade em relagcdo aos
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mimos, religides, sistemas de explicacbes e de conhecimento, rejeitando qualquer tipo
arrogancia ou prepoténcia”. Por isso, €é:
[...] reconhecida como um principio epistemolégico que implica uma atitude
de abertura do espirito humano ao vivenciar um processo que envolve uma
l6gica diferente, uma maneira de pensar mais elaborada, uma capacidade de

percepcdo mais refinada e depurada da realidade para que ela se faca
presente (Moraes, 2008, p. 119-120).

Portanto, “a transdisciplinaridade pode ser compreendida como um principio
epistemoldgico que se apresenta em uma dindmica processual que tenta superar as fronteiras
do conhecimento disciplinar, mediante integracdo de conceitos, metodologias, etc.” (Moraes,
2008, p. 120). Em relagdo aos conceitos basicos da teoria do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade, remetemo-nos ao gquestionamento apontado pela autora citada sobre a
maneira de observar e compreender a realidade e as consequéncias metodoldgicas de praticas
docentes.

A autora discute que ndo estamos acostumados a pensar a educagdo em geral, “de
maneira sistémico-ecoldgica, com um enfoque organico, modular, estrutural, dialético,
interdisciplinar e transdisciplinar” (Moraes, 2008, p. 120). Logo, devemos pensar a formacao
com esses referenciais, pois, do contrario, continuaremos fragmentados ao saber, sobretudo o
ser humano (idem).

Na formacdo docente, compreendemos ambos 0S conceitos como teorias para a ndo
fragmentacdo do saber, ao passo que:

[...] para revelar-se, a complexidade dos fenémenos exige do observador
uma postura transdisciplinar, ou seja, para ser conhecido em toda a sua
dimensdo conectiva, 0 objeto exige conhecimentos e observadores
transdisciplinares (Santos, 2008, p. 75).

Diante disso, a transdisciplinaridade é a materializacdo do pensamento complexo, por
ser “importante reconhecer e observar que a complexidade exige que a formagao docente seja
pensada na totalidade, como um continuum, de modo integrado e articulado em relacdo aos
diferentes processos e dimensdes envolvidas” (Moraes, 2008, p. 214). Como destaca a autora,
isso vai ao encontro do principio sistémico-organizacional de Morin (2000), que nos ajuda a
conectar o conhecimento das partes ao do todo.

Como afirma Moraes (2008), o pensar € complexo e ndo fragmenta algo complexo e
relacional, ao passo que, na percepcdo de Morin (2000), tudo que isola o objeto destroi sua

realidade. Reforcamos o conhecimento multidimensional citado por Morin (2015), uma vez
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que ndo fragmentar o pensamento complexo leva a impossibilidade de um saber completo,
com Unica verdade ou maneira de ensinar e aprender.

Conforme os trés axiomas fundamentados por Nicolescu (1999) —identidade, ndo
contradicdo e terceiro excluido —, precisamos considerar um pensar complexo e
transdisciplinar, a realidade, a relagdo entre sujeito e objeto e a l6gica do terceiro incluido.

Quanto ao saber transdisciplinar, existe uma teoria tripolar de formacéo que, de acordo
com Pineau (2006) consiste nos seguintes eixos:

e Autoformacdo: apropriacdo do sujeito de sua formacao.

e Heteroformacéo: polo social de formacéo, em que 0s outros que se apropriam da acédo
educativo-formativa da pessoa.

e Ecoformagdo: dimensdo formativa do meio ambiente material € mais discreta e
silenciosa do que as outras.

Esses eixos complementares insere a formagdo docente a partir da
transdisciplinaridade, e “¢ da dindmica operacional entre esses trés elementos que nasce a
complexidade constitutiva da acdo docente formadora” (Moraes, 2008, p. 221). Aqui devemos
“entender a dimensdo dialdgica do erro, como produto intrinseco a propria dindmica da vida,
como condicdo que acompanha todo e qualquer processo de desenvolvimento, de
transformacdo e de evolucdo (ibidem, p. 226).

Como salientado nos tdpicos iniciais, visamos entender as principais caracteristicas do
etnoconhecimento, da educacdo do campo, do pensamento complexo e da
transdisciplinaridade. A seguir, discutimos sobre o curriculo e a formacdo docente para

atuacdo em escolas localizadas no campo.
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5 CURRICULO E FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO DO CAMPO

Apds a pormenorizagdo dos eixos conceituais neste trabalho, esta se¢do debate o
curriculo e a formacdo docente para atuagcdo em escolas do campo. Para tanto, relemos os
principais documentos oficiais da educacdo que discutem o curriculo e os aspectos formativos
de professores para atuarem nas referidas instituicbes, em relacdo a saberes de povos
tradicionais como contribuicdo essencial a formacdo de estudantes de estabelecimentos
educacionais localizados no espago rural.

Compreender o curriculo e a formacdo docente para a educacdo do campo é rever as
politicas educacionais, bem como a didatica elaborada e conteudo a ser trabalhado em sala de
aula. Devemos pensar em conteldos e materiais didaticos a serem incluidos nos aspectos
campesinos, sobretudo os saberes locais da comunidade.

Para Arroyo (2007, p. 158):

H& uma idealizagdo da cidade como o espaco civilizatorio por exceléncia, de
convivio, sociabilidade e socializagdo, da expressdo da dindmica politica,
cultural e educativa. A essa idealizacdo da cidade corresponde uma visao
negativa do campo como lugar do atraso, do tradicionalismo cultural. Essas
imagens gue se complementam inspiram as politicas publicas, educativas e
escolares e inspiram a maioria dos textos legais. O paradigma urbano é a
inspiragdo do direito a educagéao.

De acordo com Arroyo (2007), tais paradigmas necessitam ser rompidos, ao
interpretar que o conhecimento esta em diversos espacos, sejam eles urbanos ou rurais. Logo,
os saberes tradicionais de povos do campo devem ser reconhecidos também como ciéncia do
conhecimento, somados ao cientifico, pois toda ciéncia é reconhecida apds experimentos e
experiéncias.

Arroyo (2007) indica a existtncia de bases tedricas profundas, inspiradas nas
concepcdes da teoria pedagdgica mais sélida, cujos vinculos com os movimentos sociais do
campo defendem os direitos a educacdo, cultura, identidade e territério; por conseguinte, as
dimensBes esquecidas sdo recuperadas e enriquecidas pelos referidos movimentos. Nesse
sentido, a teoria pedagdgica, ao abrir novos horizontes as politicas de formacao de educadores
com base no territdrio, na terra, cultura e tradicdo do campo, fomenta a importancia das
relacGes campestres, sua cultura e tradicdo atreladas as formacdes docentes, com a perspectiva
da construcdo do conhecimento.

Em uma luta constante sobre a educacdo do campo, Arroyo (2007) descreve que 0S

movimentos sociais reivindicam a inclusdo do conhecimento do campo e das relacbes da
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terra, sua historia e tensdes entre o latifindio e a monocultura, do agronegdcio e da agricultura
familiar, das questdes da reforma agréria e expulsdo da terra, das lutas pela terra e agricultura
camponesa, dos territérios quilombolas e indigenas nos programas de formacdo docente.

Arroyo (2007) também salienta a importancia de conhecer a centralidade da terra e do
territrio, quanto a sua producdo de vida, cultura, identidades, tradicdo e conhecimentos. Se,
nos projetos educativos, ndo forem obtidos esses conhecimentos, o individuo estara fora do
lugar, ou seja, ndo sera um curriculo de educacdo do campo; entdo, esses saberes séo
essenciais no curriculo dos educadores do campo.

Dai a relevancia das reivindicagcbes dos movimentos sociais pela tradicdo camponesa,
comaspectos culturais, de valores, dos territorios, dos modos de producdo de bens para a vida
de seres humanos (Arroyo, 2007). Essas tradicGes sdo definidas como a ciéncia do campo e de
povos tradicionais, ao serem compartilhadas a cada geragdo, ou seja, a crianga convive desde
cedo com tais elementos para chegar a escola com o saber informal, ou seja, conhecimento
empirico. Tal autor representa suas inquietacdes e as dos movimentos de lutas sociais por uma
educacdo do campo, a realidade de ndo ter uma tradicdo educativa e de politicas publicas,
tampouco na pratica de formac&o de profissionais da educagdo, em atengdo ao curriculo para a
educacdo do campo.

Sob a perspectiva de Zanirato e Ribeiro (2007, p. 44), “a protegdo da cultura popular e
tradicional deveria ser equivalente a que protegia as criacdes definidas como propriedade
intelectual”. Assim sendo, reafirmamos a necessidade de reconhecer a ciéncia do saber do
campo e de povos tradicionais como politicas publicas nas quais se amplia cada vez mais a
sua inclusdo nos curriculos escolares e na formacdo de educadores do campo.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI) (Brasil, 1998),
estabelecido pelo MEC, defende uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatoria, sob a
perspectiva de subsidiar os sistemas educacionais, que assim o desejarem, na elaboragéo ou
implementagéo de programas e curriculos condizentes com suas realidades e singularidades;
portanto, devem se atentar as questdes que envolvem a territorialidade de povos originarios do
campo, suas tradicdes, crencas e culturas, a fim de fomentar a educagdo por meio dos saberes
de povos originarios. Seu carater ndo obrigatorio visa favorecer o didlogo com propostas e
curriculos construidos no cotidiano das instituicdes, sejam creches, pré-escolas ou grupos de
formacéo existentes nos diferentes sistemas.

Nesse prisma, MEC também definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil (DCNEI) (2010d), em que retne principios, fundamentos e procedimentos
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para orientar, politicas publicas, elaboracdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de propostas
pedagogicas e curriculares do referido nivel educacional.

Como consta na LDBEN (Brasil, 1996), a educacdo é dever do Estado, algo também
visto nas DCNEI (Brasil, 2010d, p. 12), para “garantir a oferta de Educacéo Infantil pdblica,
gratuita e de qualidade, sem requisito de selecdo”. Alémde ser um direito das criancas, devem
ser priorizadas as caracteristicas individuais delas, o que se aplica a localizacdo onde se
inserem, a exemplo das escolas do campo. Ressaltamos que as propostas pedagdgicas das
DCNElIs preveem “a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as caracteristicas
ambientais e socioculturais da comunidade” (ibidem, p. 24).

5.1 Plano Nacional de Educacdo (PNE)

Dentre as politicas publicas da educacdo, o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
propde:

Erradicacdo do analfabetismo; Universalizagdo do atendimento escolar;
Superagdo das desigualdades educacionais; Melhoria da qualidade do
ensino; Formagdo para o trabalho e para a cidadania; Promogédo do principio
da gestdo democratica da educacdo; Promogdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnologica do Pais; Estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educag¢do como propor¢do do produto interno bruto,
que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de
qualidade e equidade; Valorizacdo dos profissionais da educagdo e;
Promogdo dos principios do respeito aos direitos humanos e a
sustentabilidade socioambiental (Brasil, 2014, Art. 2°).

De acordo com as diretrizes estabelecidas no PNE, Santos (2018, p. 186) explica que:

Em junho de 2014, foi aprovado o PNE (BRASIL, 2014), o qual define a
politica nacional de educacdo do pais por uma década. As vinte metas ali
estabelecidas representam o compromisso do Estado brasileiro para com a
educacdo da populacdo. Nesse documento, encontram-se explicitas as
prioridades do Estado brasileiro com a educacdo nacional, no que diz
respeito a qualidade®, estrutura, investimentos financeiros, acesso,
permanéncia e sucesso dos estudantes. A andlise desse conjunto de metas
permite visualizar a negligéncia com relagcdo ao campo.

Trata-se de 20 metas definidas em prol da educacdo no ambito nacional. I1sso posto, o
PNE (Brasil, 2014) estabelece um compromisso do Estado brasileiro com a qualidade do
ensino, ao envolver melhorias nas estruturas das escolas, investimentos financeiros e,

sobretudo, estratégias e acOes de acesso e permanéncia de estudantes nas escolas (Figura 2):
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Figura 2. 20 metas estabelecidas no PNE

certa

9w 10 EE 11 8= 12 e

—
N

17 "hiee 18 "™ ome 19 comdmane () "ris

Fonte: Elaboracdo do autor, com base em Brasil (2014).

Com essa apresentacdo, Santos (2018, p. 187) esclarece que:

A Educagdo do Campo nasceu tomando/precisando tomar posicdo no
confronto de projetos de campo: contra a légica do campo como lugar de
negdcio, que expulsa as familias, que ndo precisa de educagdo nem de
escolas porque precisa cada vez menos de gente, a afirmacdo da logica da
producdo para a sustentacdo da vida em suas diferentes dimensdes,
necessidades.

Por muito tempo, a educacdo do campo foi vista apenas como espaco de negdcio,
vendas de terras e producdes de alimentos. Entretanto, ao longo dos anos, as politicas
educativas para 0 campo assumiram o0 compromisso de ampliar tais perspectivas, ao
fomentarem o acesso a essa modalidade para ndo serem mais negligenciados e os individuos
serem vistos como sao de fato, ou seja, pertencentes a sociedade brasileira.

Torna-se necessario estabelecer diretrizes para orientar profissionais da educacdo que
atuam nesses espacos, para a historicidade da populacdo campesina e suas tradicdes, culturas
e saberes ndo serem invisibilizadas. Com isso, tais povos terdo condicbes humanas de
sobrevivéncia, o que dignifica o trabalho no campo e, sobretudo, promove 0 acesso a
educacéo.

No tocante a educacdo do campo preconizada nas diretrizes do PNE (LEI N° 13.005,
DE 25 DE JUNHO DE 2014.), citamos, in verbis, que elas correspondem a:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument
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[...] exigéncias imediatas para as instancias federativas (Unido, estados e
municipios), a exemplo da cria¢éo do Sistema Nacional de Educagdo em até
dois anos de vigéncia do plano. Outra imposicdo imediata diz respeito a
elaboracdo dos planos estaduais e municipais de educacdo. Diferentemente
dos planos anteriores, esse obriga estados e municipios a elaborarem seus
respectivos planos em até um ano de sua vigéncia. A Educacdo do Campo
compde o conjunto de exigéncias para os Estados e Municipios na
elaboracéo dos planos, conforme artigo oitavo (Fragmentos da Lei n° 13.005,
de 25 de junho de 2014).

Assim, o PNE (Brasil, 2014) se atenta a educacdo do campo para ampliar o0 acesso as
escolas a populacdo e, ao longo do tempo, alfabetizar as pessoas desses espacos de
convivéncia. Embora ndo se deva romantizar essa probleméatica, deparamo-nos a estatisticas

de analfabetismo, evasdo escolar e falta de estrutura adequada para tais instituicfes, bem

como a formagdo e o curriculo para o ensino nesse contexto.

5.2 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Em busca de um ensino que assegura e atenda as etapas e modalidades da Educacéao
Béasica para todos os estudantes, em abril de 2018 o MEC entregou, ao CNE, a verséo final da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018, p. 7) que, em sua introducdo, se

denomina como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, conforme o que preceitua o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) [...]. Este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacao
escolar, tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB, Lei n.° 9.394/1996), e esta orientado pelos
principios éticos, politicos e estéticos que visam & formagao humana integral
e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica
(DCN).

Em vista disso, a BNCC integra a politica nacional da Educacdo Bésica e contribui
para o alinhamento de outras politicas e agdes nas esferas federal, estadual e municipal,
referentes a formacao de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos educacionais e
aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada ao pleno desenvolvimento da educagéo
(Brasil, 2018).
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Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas no referido
documento devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais

que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e desenvolvimento :

Na BNCC, competéncia € definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho
(Brasil, 2018, p. 8).

Na definicdo dessas competéncias, a BNCC (Brasil, 2018, p. 8) reconhece que a
educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que contribuam com a transformacéo da

sociedade, para a tornar mais humana, socialmente justa e voltada a preservacdo da natureza:

E imprescindivel destacar que as competéncias gerais da Educacio Bésica,
apresentadas a seguir, inter-relacionam-se e desdobram-se no tratamento
didatico proposto para as trés etapas da Educacdo Basica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio), articulando-se na construcdo de
conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na formacdo de
atitudes e valores, nos termos da LDB.

Para melhor compreensdo de tais elementos, se sobressaem as seguintes competéncias

gerais:



Figura 3. Competéncias gerais da Educacdo Bésica estabelecidas na BNCC

COMPETENCIAS GERAIS DA EDUCACAQO BASICA

9.

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre
o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcao de urma
sociedade justa, dermocratica e inclusiva.

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a8 abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexao, a analise critica, a
imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solucdes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestactes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e tambeém participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural.

Utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital -, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levern ao entendimento mdtuo.

Compreender, utilizar & criar tecnologias digitais de informacao e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se Ccomunicar, acessar
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se
de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitern entender as
relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas
a0 exercicio da cidadania e ao seu projeto de wvida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitemn e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socicambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua sadude fisica e emocional, com-
preendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucao de conflitos e a cooperacao,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
hurmanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e
de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualguer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,

flexibilidade, resiliencia & determinacao, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: BNCC (Brasil, 2018).
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Diante das competéncias apresentadas, a BNCC (Brasil, 2018, p. 15-16) fomenta que:

Particularmente, um plane jamento com foco na equidade também exige um
claro compromisso de reverter a situacdo de exclusdo historica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as populacGes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes —
e as pessoas que ndo puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade propria. lgualmente, requer o compromisso com o0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e
de diferenciagdo curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de
Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n.° 13.146/2015).

Com essa compreensdo, 0s planejamentos pedagdgicos e planos de ensino devem
conter propostas que atendam as especificidades do referido documento com equidade e o
compromisso de reverter a exclusdo historica de povos origindrios e populacdes de
comunidades campesinas. Os contextos onde eles se inserem, suas Vvivéncias e experiéncias
fazem parte da historicidade e refletem diretamente em seu aprendizado que, por sua vez,

perpetuard em grupos/comunidades por anos, cujos conhecimentos da localidade séo

apresentados aos familiares. Ademais:

[...] a BNCC e curriculos tém papéis complementares para assegurar as
aprendizagens essenciais definidas para cada etapa da Educacédo Béasica, uma
vez que tais aprendizagens s6 se materializam mediante o conjunto de
decisdes que caracterizam o curriculo em acéo. Sao essas decisdes que vao
adequar as proposicbes da BNCC a realidade local, considerando a
autonomia dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicbes escolares,
como também o contexto e as caracteristicas dos alunos (Brasil, 2018, p. 16).

Séo, portanto, decisdes resultantes de um processo de envolvimento e participacdo das

familias e da comunidade e que:

[...] precisam, igualmente, ser consideradas na organizacao de curriculos e
propostas adequados as diferentes modalidades de ensino (Educacdo
Especial, Educacéo de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo, Educacdo
Escolar Indigena, Educacdo Escolar Quilombola, Educacdo a Distancia),
atendendo-se as orientagGes das Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2018, p. 17).

Compreendemos que, no referido documento, estudantes precisam identificar a
presenca e a sociodiversidade de culturas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ciganas e
demais povos e comunidades tradicionais, para verificar as caracteristicas socioculturais e
suas territorialidades (Brasil, 2018).

Conforme a BNCC (Brasil, 2018, p. 377), uma das habilidades descrita na disciplina

de Geografia do 4° ano do Ensino Fundamental é: ‘“(EFO4GEO6) Identificar e descrever
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territorios étnico-culturais existentes no Brasil, tais como terras indigenas e de comunidades
remanescentes de quilombos, reconhecendo a legitimidade da demarcacdo desses territorios”.

Ainda na referida disciplina, mas no 7° ano do Ensino Fundamental, é preciso:

(EFO7GEO03) Selecionar argumentos que reconhegam as territorialidades dos
povos indigenas originarios, das comunidades remanescentes de quilombos,
de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caicaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas
comunidades (Brasil, 2018, p. 387).

Por seu turno, na disciplina de Historia para o 9° ano do Ensino Fundamental, indica
que é preciso “(EF09HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas
como forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura” (Brasil, 2018, p. 431).

Além das habilidades estabelecidas alhures, a BNCC (Brasil, 2018, p. 574) apresenta

as sequintes caracteristicas da competéncia especifica 3:

Analisar e avaliar criticamente as relacdes de diferentes grupos, povos e
sociedades com a natureza (producdo, distribuicdo e consumo) e seus
impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de
alternativas que respeitem e promovam a consciéncia, a ética socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global.

[...]

Analisar os paradigmas que refletem pensamentos e saberes de diferentes
grupos, povos e sociedades (incluindo-se os indigenas, quilombolas e demais
povos e populagdes tradicionais), considerando suas formas de apropriacao
da natureza, extragdo, transformacdo e comercializagcéo de recursos naturais,
suas formas de organizacdo social e politica, as relagdes de trabalho, os
significados da producdo de sua cultura material e imaterial e suas
linguagens.

Por isso, torna-se imprescindivel, de acordo com a BNCC (Brasil, 2018, p. 575):

(EM13CHS302) Analisar e avaliar criticamente os impactos econémicos e
socioambientais de cadeias produtivas ligadas a exploragdo de recursos
naturais e as atividades agropecuarias em diferentes ambientes e escalas de
analise, considerando 0 modo de vida das populagdes locais — entre elas as
indigenas, quilombolas e demais comunidades tradicionais —, suas praticas
agroextrativistas e 0 compromisso com a sustentabilidade.

No referido documento, a competéncia especifica 6 possui estas nuances:

(EM13CHS601) Identificar e analisar as demandas e os protagonismos
politicos, sociais e culturais dos povos indigenas e das populagbes
afrodescendentes (incluindo as quilombolas) no Brasil contemporaneo,
considerando a histéria das Américas e o contexto de exclusdo e incluséo
precaria desses grupos na ordem social e econbmica atual, promovendo
acOes para a reducdo das desigualdades étnico-raciais no pais (Brasil, 2018,
p. 579).
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Dessa maneira, a BNCC (Brasil, 2018) descreve nas habilidades alguns segmentos
estabelecidos com o proposito de disponibilizar a Educacdo Basica aos estudantes de todas as
comunidades, sejam eles de povos originarios, indigenas, afro-brasileiros, quilombolas,

ciganos, dentre outras pessoas e comunidades tradicionais.

5.3 Documento Curricular do Tocantins (DCT)

Na releitura do Documento Curricular do Tocantins (DCT), constatamos que ele se
organiza em quatro cadernos, destinados as duas primeiras etapas da Educacdo Basica: um da
Educacdo Infantil, organizado em cinco capitulos (Educacdo Infantil como politica,
diversidade e identidade cultural do Tocantins, os profissionais e a formacdo docente,
organizacdo do trabalho pedagdgico, os direitos de aprendizagem e as experiéncias
cotidianas); e outros direcionados ao Ensino Fundamental, estruturados por competéncias e
habilidades e organizados por area de conhecimento (Linguagens, Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso, Ciéncias da Natureza e Matematica) (Tocantins, 2019).

No DCT da Educacdo Infantil consta o compromisso de contemplar e respeitar a
diversidade cultural brasileira, com propostas de trabalho para criangas indigenas,
quilombolas, moradoras de areas rurais e ribeirinhas, além de explicitar a importancia da
inclusdo de criancas com deficiéncias nas instituicbes de Educacgdo Infantil (Tocantins, 2019).
Tal documento apresenta a identidade cultural do estado, com a plurietnicidade e pluralidade
cultural das criancas assentadas, a exemplo dos agricultores, ribeirinhos, pescadores,
extrativistas, geraizeiros, negros, indigenas, quilombolas e outros que residem no campo.

Com o documento supramencionado, visa-se assegurar a esses povos 0S marcos legais
desde a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (CRFB) (Brasil, 1988). Ao longo dos
anos, tais aspectos foram reafirmados em outros instrumentos legais especificos como o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no qual “a crianga e o adolescente t€ém direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de desenvolvimento
e como sujeito de direitos civis, humanos e sociais garantidos na Constituicdo e nas leis”
(Brasil, 1990, Art. 15).

Sendo assim, devemos entender o espaco propicio para fortalecer integralmente a
crianga quilombola como sujeito historico, “social, critico, reflexivo e, acima de tudo, cidadéo
pensante, que expresse em suas acdes contemporaneas, a ressignificacdo da memoria dos seus

ancestrais em contexto com o quilombo” (Tocantins, 2019, p. 29).
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Enfatizamos, ainda, que as criancas quilombolas:

[...] séo criadas de maneira livre e crescem recebendo orientagOes e saberes
dos pais, das matriarcas e dos patriarcas, sendo os ancidos da comunidade,
pessoas respeitadas por todos, pelo fato de ter muita experiéncia de vida.
Desde a antiguidade, os quilombolas utilizavam da oralidade para ensinar, e
mesmo fragilizada, a pratica continua presente na maioria das comunidades,
onde as criancas aprendem muito com os patriarcas e matriarcas, também
conhecidos em algumas comunidades como grio. [...] observa-se que essa
interagcdo acontece com muita frequéncia no cotidiano, as criangas aprendem
fazendo: as dangas, as musicas, 0s ritos, os costumes, a culinaria, os festejos,
os remédios naturais, o plantio, a colheita, entre outros conhecimentos
repassados de geracdo em geracdo. Os ensinamentos adquiridos na relacdo
entre criangas e adultos, criangas e idosos, criangas e criangas, crianca com o
meio e a natureza, fortalecem a ancestralidade e a cultura dos quilombolas
(Tocantins, 2019, p. 29).

O documento discute a importancia de que os professores estejam atentos em relagao

as “contradicdes e entraves, a partir de um modelo eurocentrizado, com pensamentos

excludentes e discriminatorios ao povo negro/ quilombola” (Tocantins, 2019, p. 29). Os

fendmenos apresentam a crianga 0 ndo lugar no proprio espago de convivéncia, ou seja, sem

ser inserida na comunidade, para representar a inexisténcia de uma educacdo gque atenda as

expectativas das pessoas das comunidades quilombolas.

A Tabela 2 apresenta recortes do DCT — Educagdo Infantil (Tocantins, 2019), com

destaques e sugestdes orientadoras de acordo a idade da crianca:

Tabela 2. Documento Curricular do Tocantins (DCT) — Educacdo Infantil
IDADE INDICADA SUGESTOES DE EXPERIENCIA

Bebés (zero aumano e seis

meses)

“Experimentar pinturas corporais inspiradas nas culturas
indigenas, africanas, quilombolas, entre outras” (Tocantins, 2019,
p. 73).

“Explorar chocalhos de diferentes materiais. Utilizar diferentes
instrumentos  musicais, ritmos, velocidades, intensidades,

Criangas bem pequenas (um | sequéncia de melodia e timbres em suas brincadeiras, nas dancas
ano e sete meses atrésanose | ou interagdo em duplas, trios ou pequenos grupos, € que possam

11 meses)

Criangas pequenas (quatro
anos acinco anos e 11 meses)

também demonstrar sua preferéncia por determinadas masicas
instrumentais e diferentes culturas tocantinenses como: indigenas,
quilombolas, campesinos e assentado” (Tocantins, 2019, p. 74).
“Construir brinquedos, potes, cestos ou adornos inspirados no
artesanato dos indigenas, quilombolas, campesinos e assentados.
Conhecer e experimentar desenho, pintura, colagem, dobradura e
escultura dos diversos povos tradicionais do Tocantins. Construir
brinquedos, potes, cestos ou adornos inspirados no artesanato dos
indigenas, quilombolas, campesinos, assentados e demais
culturas” (Tocantins, 2019, p. 76).

Fonte: Elaboracdo doautor, com base em Tocantins (2019).
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Em continuidade as experiéncias vivenciadas na Educacdo Infantil, as linguagens, no
Ensino Fundamental, apresentam a formacdo da populacéo tocantinense, com povos indigenas
— Karaja, Xambioa, Javaé, Xerente, Krah6, Krahd Kanela, Apinajé e Ava Canoeiros —,
comunidades remanescentes quilombolas, comunidades tradicionais ribeirinhas, quebradeiras
de coco, dentre outros, 0 que caracteriza e torna significativa a diversidade linguistica e
cultural no estado (Tocantins, 2019).

Logo:

As comunidades quilombolas e os povos indigenas tocantinenses apresentam
suas caracteristicas proprias relacionadas as lutas, a danca, aos jogos, as
brincadeiras e aos esportes. As atividades vivenciadas no dia a dia das
aldeias e comunidades, como o cultivo de alimentos, a colheita de frutos da
mata, a pesca, a caga, o banho no rio, as dangas, os rituais sagrados e festivos

devem ser valorizados como linguagens que expressam e integram as
pessoas (Tocantins, 2019, p. 15).

Dessa maneira, destacamos a seguir um recorte das habilidades e sugestfes

pedagogicas (Tabela 3):
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Tabela 3. Organizador curricular: Ensino Fundamental — Anos Iniciais

DCT — LINGUAGENS

Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educacdo Fisica
ARTE -5° ANO - 1°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

ARTES VISUAIS

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas manifestacdes
artisticas das culturas locais, regionais e
nacionais.

Matrizes estéticas e culturais
reconhecer os elementos da cultura
das comunidades quilombolas do
Tocantins, que influenciaram nas
producdes visuais locais e regionais.

Desenvolvimento dessa habilidade contribui para o
estudante percebera diversidade cultural na
formacdo brasileira, presente na identidade cultural
local. Ha aqui oportunidade para desenvolversenso
de identidade individual e cultural e também valores
como respeito as diferencas. E possivel desmembrar
essahabilidade em outras, progressivamente mais
complexas, anoa ano.

ARTE —5° ANO - 2°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

ARTES VISUAIS

(EF15AR03) Reconhecer e analisar a
influéncia de distintas matrizes estéticas e
culturais das artes visuais nas manifestacdes
artisticas das culturas locais, regionais e
nacionais.

Matrizes estéticas e culturais
reconhecer os elementos da cultura
das comunidades quilombolas do
Tocantins, que influenciaram nas
producdes visuais locais e regionais.

Desenvolvimento dessa habilidade contribui para o
estudante percebera diversidade cultural na
formacdo brasileira, presente na identidade cultural
local. Ha aqui oportunidade para desenvolversenso
de identidade individual e cultural e também valores
como respeito as diferencas. E possivel desmembrar
essahabilidade em outras, progressivamente mais
complexas, anoa ano.

EDUCACAO FISICA —1°ANO - 3° BIMESTRE

corporal. (EF12EF12) Identificar os
elementos constitutivos (ritmo, espago,
gestos)das dancgas do contexto comunitario,
valorizando e respeitando as manifestacdes
de diferentes culturas.

expressivas.

UNIDADES ~ i
TEMATICAS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
(EF12EF11) BExperimentar e fruir diferentes
dangas do contexto comunitario (rodas As atividades devem valorizar as dancas do meio
cantadas, brincadeiras ritmicas e - - ne i
expressivas), e recrid-las, respeitando as o . famlll_ar eda comu.nld'ade onde_ as criancgas _estao
diferencas individuais e de desempenho Dancas do contexto comunitario. Ex.: inseridas (campo, indigena, quilombola e cidade),
DANCAS rodas cantadas, brincadeiras ritmicas e | partindo especialmente das proposicdes dos préprios

estudantes. Também é importante valorizar as rodas
cantadas, brincadeiras ritmicas e expressivas que
fazem parte do folclore.
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~________________ DCT-CIENCIAS DANATUREZA EMATEMATICA

CIENCIAS DA NATUREZA —5° ANO - 3°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

CIENCIA, TECNOLOGIA
E SOCIEDADE

TERRA E UNIVERSO

(EFO5CI10) Identificar algumas
constelagGes no céu, com o apoio de
recursos (como mapas celestes e aplicativos
digitais, entre outros), e os periodos do ano
em que elas sdo visiveis no inicio da noite.

Instrumentos dpticos; dia e noite;
astronomia.

- Valorizar o conhecimento de culturas diferentes,
compreendendo que a observagao do céu permitiu a
diversos povos reconhecere prever os ciclos da
natureza.

- Investigarqual é o olhar dos povos tradicionais,
como indigenas, quilombolas, ribeirinhos,
pescadores, dentre outros, sob o céu brasileiro.

CIENCIAS DA NATUREZA -9° ANO —4°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

CIENCIA, TECNOLOGIA
E SOCIEDADE

VIDA E EVOLUCAO

(EF09CI13) Propor iniciativas individuais e
coletivas para a solucdo de problemas
ambientais da cidade ou da comunidade,
com base na anélise de a¢8es de consumo
consciente e de sustentabilidade bem-
sucedidas.

Preservagéo da biodiversidade:
sustentabilidade; estilo de vida;
reservas florestais; leis de
preservagdo; consumo sustentavel.

GEOGRAFIA - 3°ANO - 1°BIMESTRE

- Catalogar as reservas florestais, parques
localizados no estado/regido e associaras leis de
preservacgdo, inferindo a necessidade de sua
preservacgdo para a subsisténciado ser humano
(quebradeiras de coco, indigenas, quilombolas,
ribeirinhos, etc.) e outros seres vivos.

- Utilizar midias digitais para localizar as reservas
florestais do pais, identificar danos ocasionados pela
acdo humana (desmatamento, queimadas,
inundacdes).

- Reconhecer a importancia da classificagdo
biolégica para a organizacdo e compreenséo da
enorme diversidade de seres vivos.

- Propor agdes para combater a biopirataria na
regido.

~_________ DCT-CIENCIAS HUMANAS EENSINO RELIGIOSO

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

SUJEITO E SEU LUGAR
NO MUNDO

(EFO3GEOQ1) Identificar e comparar aspectos
culturais dos grupos sociais de seus lugares
de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.
(EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de
vivéncia, marcas de contribuicdo cultural e

Cidade e 0 campo: aproximacdes e
diferencas A diversidade social
existente em suacomunidade; Os
aspectos culturais dos grupos sociais;
Os povos indigenas, quilombolas,

O professorpodera iniciar os trabalhos dessa
habilidade fazendo aos estudantes os seguintes
questionamentos: Quem s&o os quilombolas e como
vivem? Quais sdo os grupos indigenas que
habitavam/habitam a regido em que vocés vivem?
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econdmica de grupos de diferentes origens.
(EFO3GEOQ3) Reconhecer os diferentes
modos de vida de povos e comunidades
tradicionais em distintos lugares.

ribeirinhos e ciganos; A importancia
dos diferentes grupos sociais para a
formagéo socio-cultural-econdmica da
regido; A origem das comunidades
tradicionais; A importancia dessas
comunidades na formagao de sua
regido.

Quais sdo as caracteristicas de moradias desses
diferentes povos? Em seguida o professorpodera
apresentar os diferentes modos de vida dessas
comunidades e como elas contribuem para o
desenvolvimento da regido e do pais. Essa
habilidade permite trabalhar com o respeito a
diversidade cultural e promove a consciéncia
multicultural indicada pela competéncia geral 3 da
BNCC.

GEOGRAFIA —4° ANO - 2°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

CONEXOES E ESCALAS

(EFO4AGEOQ6) Identificar e descrever
territérios étnico-culturais existentes no
Brasil, tais como, terras indigenas e de
comunidades remanescentes de quilombos,
reconhecendo a legitimidade da demarcacéo
desses territorios.

Unidades politico-administrativas do
Brasil A estruturapolitica do Brasil —
divisfes do IBGE; o papel do poder
executivo, legislativo e judiciario.
Territérios étnico-culturais. Os
territérios indigenas e quilombolas no
Brasil; O processo histérico e
geografico na formacdo dos
quilombolas no Brasil e no Tocantins;
Comunidades quilombolas no
Tocantins; Comunidades indigenas.

Professor poderainiciar os trabalhos com essa
teméatica fazendo um mapeamento e os seguintes
questionamentos: O que sdo territorios quilombolas?
O que sdo territorios indigenas? Onde estdo
localizados esses territorios no Brasil e no
Tocantins? Quem s&o os seus moradores? E
relevante que os estudantes saibamidentificar,
justificar e avaliar a importancia da preservacao
cultural desses territorios étnicos como simbolo de
resisténcia para poder reconhecera legitimidade da
demarcacdo de terras. Possibilidade interdisciplinar
(EF15AR25).

GEOGRAFIA —5°ANO - 1°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

SUJEITO E SEU LUGAR
NO MUNDO

(EFO5GEQ2) Identificar diferencas étnico-
raciais e étnico-culturais e desigualdades
sociais entre grupos em diferentes
territorios.

Diferencas étnico-raciais e étnico-
culturais e desigualdades sociais Os
diferentes grupos étnico-raciais e
étnico-culturais; As condicdes de
educacdo, salde, producdo e acessoa
bens e servigos dos grupos
quilombolas, indigenas e comunidades
tradicionais; Politicas publicas
voltadas para as questdes étnicas e
culturais no estado do Tocantins;
Respeito e tolerancia quanto as
diferencas étnicas, raciais e culturais.

Essa habilidade complementa a (EFOSGEOQ1) que
estuda populagdo, migracdo e grupos étnico-raciais e
étnico-culturais existentes em seu territério. Para
tanto, o professorpode destacaras causas das
migragdes e sua relacdo com as desigualdades
socioterritoriais. E possivelainda identificar
diferengas étnico-culturais e desigualdades sociais
entre grupos nos diferentes territorios, regides e
municipios, utilizando diferentes mapas
demograficos.
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GEOGRAFIA —7°ANO - 1°BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

CONEXOES E ESCALAS

(EFO7GEOQ3) Selecionar argumentos que
reconhecam as territorialidades dos povos
indigenas originarios, das comunidades
remanescentes de quilombos, de povos das
florestas e do cerrado, de ribeirinhos e
caigaras, entre outros grupos sociais do
campo e da cidade, como direitos legais
dessas comunidades.

As comunidades indigenas e
quilombolas do Estado do Tocantins.

Para o desenvolvimento dessahabilidade é
importante que o professorinicie os trabalhos
conceituando territério, como uma dimenséo de
poder exercido por um grupo em um dado espago
geografico. Nesse caso, trazer para discussao os
territorios constituidos pelas comunidades
remanescentes de quilombolas, ribeirinhas e
caicaras, cuja identidade étnica os distingue do
restante do povo brasileiro, mas que tem o seu valor
cultural. Ressaltar a necessidade dessaidentidade e
reforcar a importancia do reconhecimento dos
direitos legais que cada comunidade exerce sobrea
terra ou &rea ocupada. Propor aos estudantes que
identifiguem as principais comunidades
quilombolas, ribeirinhas e caicaras existentes no
Brasil e no estado do Tocantins, reconhecendo as
principais caracteristicas de cada um e qual a sua
contribuigdo para a formagdo social e territorial do
Brasil e do estado do Tocantins. Representar
cartograficamente por intermédio de mapas
teméticos as diversas comunidades, mostrando suas
caracteristicas e etnias. Possibilidades
interdisciplinares (EFO7HI10) e (EFO7HIL11).

HISTORIA —1° ANO —3° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

MUNDO PESSOAL: EU,
MEU GRUPO SOCIAL E
MEU TEMPO

(EFO1HI04) Identificar as diferengas entre
0s variados ambientes em que vive
(doméstico, escolar e da comunidade),
reconhecendo as especificidades dos habitos
e das regras que os regem. (EFO1HI04aT O)
Observar e participar dos cuidados com o
meio ambiente relacionados a casa, & escola,
a comunidade. (EFO1HIO05) Identificar
semelhancas e diferengas entre jogos e
brincadeiras atuais e de outras épocas e

Histdria e brincadeiras quilombolas e
indigenas;

a oportunidade de envolver a participacdo da familia
e da comunidade na indicagdo de jogos e
brincadeiras antigas ou mesmo de ensinar aos
estudantes suasregras e execucio. E possivel,
também, a criagcdo de oficina de brinquedos de
sucata, que remetem a brinquedos do passado
(peteca, telefone sem fio, boneca, carrinho, bola de
meia e outros). Identificar a relagdo entre suas
histérias e as historias de sua familia e de sua
comunidade e de mitos e lendas indigenas e
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lugares. A vida em familia: diferentes
configuracdes e vinculos.

africanas, contos populares locais ou regionais que
permitam estabelecer relacdes com a histdria
popular local.

HISTORIA —2° ANO — 1° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

COMUNIDADE E SEUS

(2H102) Identificar e descrever préaticas e
papéis sociais que as pessoas exercem em

Comparacdo e distingdo do que fazem
as pessoas emdiversos espagos, cComo

Se possivelplanejar a visita a uma comunidade
diferente daquela que vive o estudante —
comunidade indigena, quilombola, ribeirinha, etc. —

REGISTROS diferentes comunidades. Z?c] papéis profissionais, familiares, para identificar e descrevero que fazem as pessoas
' desses locais.
HISTORIA -2°ANO - 4° BIMESTRE
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
TEMATICAS

COMUNIDADE E SEUS

(EFO2HI106) Identificar e organizar,
temporalmente, fatos da vida cotidiana,

Historia dos quilombolas no

Pode ser desenvolvidapor meio de jogos, narragbes
orais feitas pelos estudantes sobre seu dia a dia,
cenas ilustradas do cotidiano que devem ser
colocadas em uma linha do tempo, etc., além disso,
é possivelcomplementar a habilidade inserindo no

REGISTROS usando nogdes relacionadas ao tempo (antes, | Tocantins; aprendizado contos populares, indigenas, africanos
durante, ao mesmo tempo, e depois). . ; )
ou de outras origens, visto que o conto é uma
histéria completa, que sedesenrolade forma linear,
cronoldgica, com um comeco, meio e fim.
HISTORIA -3°ANO - 1° BIMESTRE
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
TEMATICAS

AS PESSOAS E OS
GRUPOS QUE
COMPOEM A CIDADE E
O MUNICIPIO

(EFO3HI01) Identificar os grupos
populacionais que formam a cidade, o
municipio e aregido, as relacbes
estabelecidas entre eles e 0s eventos que
marcam a formacdo da cidade, como
fendmenos migrat6rios (vida rural/ vida
urbana), desmatamentos, estabelecimento de
grandes empresas, etc. (EFO3HI02)
Selecionar, por meio da consultade fontes
de diferentes naturezas, e registrar
acontecimentos ocorridos ao longo do
tempo na cidade ou regido em que vive.

Povos indigenas, africanos,
quilombolas e migrantes no estado.

Observar os grupos populacionais que constituema
sociedade formada em suaregido; Conhecera
histéria da cidade; Pesquisar eventos importantes de
suaregido, coletar opinifes sobre eles e comparar
pontos de vistas.
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HISTORIA —4° ANO — 4° BIMESTRE

A HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
Essa habilidade consiste em identificar as causas que
(EFO4HI109) Identificar as motivagGes dos I:J'%Tﬁgi t%ﬂég%ssgggg?}?ﬁ?ﬁﬂgnr:rg?:icd:s:g:
processos migratorios em diferentes tempos efeitos provocados nas regides onde se fixam.
e espacos e avaliar o papel desempenhado . . - .
3 ela migracio nas regides de destino. Quﬂp_mbola§ no Tocantins a_ltualmente Co_mplementar a hablllda}de com mitos que tratam da
AS QUESTOES pEF04H|10 Analisar diferentes fl (Politicas publicas, economia, origem do homem, refletindo sobre seus significados
HISTORICAS ( : ) Analisar drierentes Tuxos sociedade e cultura). para 0S povos que os criaram.
A populacionais e suas contribuicdes paraa i L . -
RELATIVAS AS formaco da sociedade brasileira Se possivel, visitar um sitio qrqueologlco, um
MIGRACOES EFO4HI1D) Analisar na sociedéde em aue As rebelies, fugas e formacéo de quilombo, uma comunidade indigena, uma colbnia
\(/ive a exis)téncia ou r’1é0 de mudancas q quilombos. de imigrantes europeus ou um museu etnoldgico
associadas a migracio (intema e (usando as tecnologias) para queos _est_ucjantes
internacional) possam reconhecer e avaI|a~r a contrlt_)um;ao de
: diferentes povos naformacdo da sociedade
brasileira.
HISTORIA —5°ANO — 1° BIMESTRE
oA IS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS

POVOS E CULTURAS:
MEU LUGAR NO
MUNDO E MEU GRUPO

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e
das religi6es na composi¢do identitaria dos
povos antigos.

Festas e rituais, mitos, arte, educagao
e moradia nas comunidades
quilombolas e povos indigenas;

Considerar a possibilidade de aprofundar o tema
relacionando-o com o debate contemporaneo sobre o
Estado laico e o Estado confessional. Exemplificar
com formas de governo atuais cujo sistema politico

SOCIAL e juridico esta submetido a religido
HISTORIA -5°ANO -2°BIMESTRE
UN"?ADES HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
TEMATICAS

POVOS E CULTURAS:
MEU LUGAR NO
MUNDO E MEU GRUPO

(EFO5HI04) Associara nogdo de cidadania
com os principios de respeito a diversidade,
a pluralidade e aos direitos humanos.

Histdria dos quilombolas no Tocantins
(mapeando a historia de cada
comunidade).

BExemplificar com situagdes concretas e proximas as
experiéncias sociais dos estudantes

SOCIAL
HISTORIA —5° ANO — 3° BIMESTRE
UNIDADES ~ .
TEMATICAS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
REGISTROS DA (EFO5HI07) Identificar os processos de Importancia do patriménio étnico- Reconhecer a importancia de outras fontes e marcos
HISTORIA: producdo, hierarquizacdo e difusdo dos cultural e artistico (comunidades histéricos, como registros de memoria de povos sem

LINGUAGENS E

marcos de memdria e discutir a presenca

indigenas e quilombolas); As tradi¢cdes

escrita (como as comunidades indigenas) ou sem
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CULTURAS e/ou a ausénciade diferentes grupos que orais e a valorizacdo da memaria acesso adocumentos escritos (como 0s
compBem a sociedade na nomeacdo desses Relatos orais dos diversos povos que quilombolas), destacando nessescasos, a
marcos de memoria. compdem nossa Histéria. (Brasil, importancia do patrimdnio étnico-cultural e artistico
Tocantins) para a preservagdo das memdrias e das identidades
nacionais.
HISTORIA -5°ANO - 4° BIMESTRE
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
TEMATICAS
REGISTROS DA (EFO5HI08) Identificar formas de marcacéo Verificar a possibilidade de a turma conhecer uma
HISTORIA: da passagemdo tempo em distintas Sociedades industriais, indigenas ou comunidade indigena ou quilombola para verificar
LINGUAGENS E sociedades, incluindo os povos indigenas quilombolas como o ritmo da natureza interfere no modo de vida
CULTURAS originarios e os povos africanos das pessoas.
HISTORIA —6° ANO — 3° BIMESTRE
UNIDADES = <
TEMATICAS HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
(EF06HI10) Bxplicar a formacdo da Grécia
':‘am;?:r’] Cfc:) Tnfan?:e nghftoi(r;r;agagccii; pé)lls € As nogdes de cidadania e politica na
s trans Goes p S, SOCIals Grécia e em Roma. Dominios e
culturais. (EFO6HI11) Caracterizar o ex0ansio das culturas areaa e romana
processo de formacdo da Roma Antigae xpar greg .o | Asdesigualdades sociais no mundo antigo, 0s
- suas configuragdes sociais e politicas nos Slgmf:lc?dos do conceito de 1Tperio conflitos, guerras. Os conflitos por terra, direitos
LOGICAS DE P A ; e as logicas de conquista, conflito e L ) x '
ORGANIZACAO periodos monarquico e republicano. negociacio dessa forma de sociais, estabelecer uma conexdo com o mundo
IZAG (EFO6HI12) Associaro conceitode gociaga e X atual: os sem-terra, sem tetos, povos indigenas,
POLITICA - ; A - x organizacdo politica. As diferentes - RO
cidadania a dindmicas de incluséo e o x o quilombolas, as mulheres e minorias; e temas
x . . formas de organizacdo politica na . N .
exclusdo na Grécia e Roma antigas. K L . relativos a cidadania
. o Africa: reinos, impérios, cidades-
(EFO6HI13) Conceituar “império” no . - .
. - s estados e sociedades linhageiras ou
mundo antigo, com vistas a analise das ;
. o aldeias.
diferentes formas de equilibrio e
desequilibrio entre as partes envolvidas.
HISTORIA -9°ANO - 3° BIMESTRE
UNIDADES HABILIDADES OBJETOS DE CONHECIMENTO SUGESTOES PEDAGOGICAS
TEMATICAS

MODERNIZACAO,
DITADURA CIVIL-
MILITAR E
REDEMOCRATIZACAO:
O BRASIL APOS 1946

(EF09HI21) Identificar e relacionar as
demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestagdo ao modelo
desenvolvimentista da ditadura.

As questdes indigenae negrae a
ditadura.

Considerar a pesquisasobre o impacto do
desenvolvimentismo para as etnias e como
comunidades quilombolas foram afetadas.
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HISTORIA —9° ANO — 4° BIMESTRE

UNIDADES
TEMATICAS

HABILIDADES

OBJETOS DE CONHECIMENTO

SUGESTOES PEDAGOGICAS

A HISTORIA RECENTE

(09HI04TO) Reconhecer as diferentes
formas de organizacdo social entre 0s povos
indigenas e comunidades remanescentes de
quilombos no Tocantins e valorizar as
diferencas culturais de cada povo.

Povos Indigenas e comunidades
remanescentes de quilombos no
Tocantins.

Pesquisaros eventos tocantinenses envolvendo
povos indigenas, comunidades remanescentes de
quilombos e outros que enfocam a cultura dos
tocantinenses.

Fonte: Tocantins (2019).
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Conforme o recorte apresentado na tabela anterior, demonstramos uma organizagao
pensada para as escolas rurais no estado do Tocantins. Com isso, tais instituicdes passaram a
se organizar por meio dessas diretrizes fundamentadas na BNCC (Brasil, 2018). No DCT
(Tocantins, 2019), dentre as brincadeiras e 0s jogos estdo as de matrizes indigena e africana
que, no Tocantins, devido a forte tradicdo de povos indigenas e comunidades quilombolas e
ribeirinhas, se tornam significativas nos estabelecimentos de ensino. Trata-se, pois, de
fomentar a historicidade da ancestralidade a qual pertencem os brasileiros tocantinenses.

No DCT - Ensino Médio (Tocantins, 2019), os itinerarios formativos foram pensados
para 0 novo curriculo, cujas unidades curriculares se referem ao projeto de vida, as eletivas e
as trilhas de aprofundamento. Elas pretendem aumentar e aprofundar os conhecimentos
adquiridos pela Formacdo Geral Basica (FGB), seja pela adi¢cdo de novos conhecimentos
académicos ou pela aplicacdo destes por meio de pesquisa cientifica, processos criativos,
mediacdo/intervencdo sociocultural e empreendedorismo (pessoal ou social).

As acdes do projeto de vida, das eletivas e das trilhas de aprofundamento, segundo o
DCT (Tocantins, 2019), devem ser oferecidas aos estudantes de forma desafiadora e
inspiradora. Essas metodologias podem ser interdisciplinares/transdisciplinares/culturalistas,
com vistas a formacdo integral e cidadad do alunado.

E importante salientar que o DCT (Tocantins, 2019) é um composto de orientacdes
gue se atentam as areas tematicas, ao atribuir suas habilidades para se direcionar aos
conhecimentos nas areas estabelecidas e apresentar propostas e sugestdes pedagdgicas que

fomentem todas as areas do conhecimento.
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6 TERRITORIO KALUNGA EM DUAS DIMENSOES

A territorialidade do Povo Kalunga estd situada nos estados de Goias e Tocantins.
Desde a divisdo de ambos em 1989, as comunidades Kalunga de Goias pertencem aos
municipios de Cavalcante, Teresina e Monte Alegre, como Vdo do Moleque, Véao da
Contenda e Vao de Almas. No territorio Kalunga de Tocantins se insere a comunidade

Mimoso, pertencente aos municipios de Arraias e Parand (Figura 4):

idades Kalunga de Goias e Kalunga de Tocantins

ey 4TSN

Figura 4. Comun
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Fonte: Incra, 2000 (Org.: Alves; Santos, 2017) — Tese de Doutorado (Alves, 2020).

De acordo com Alves (2020, p. 41- 42):

Esse processo separatista contribuiu para que o reconhecimento desses
territérios, como remanescentes de quilombos, acontecesse em momentos
diferentes, em processos juridicos completamente diferentes. O fato fez com
gue uma comunidade fosse dividida em duas, assim como aconteceu com 0s
estados. Isso provocou um distanciamento entre varias parcelas habitacionais
e incidiu, em alguns momentos, no entendimento identitario da Comunidade
como um todo.
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Nesse contexto, a autora esclarece que, apds a criacdo do Tocantins em 1991, os
Kalunga de Goias receberam o titulo de comunidade remanescente de quilombo e o
reconhecimento como Sitio Histérico e Patrimdnio Cultural por meio da Lei Ordinaria n.
11.409 (Goias, 1991; Alves, 2020). Nesse caso:

Com a divisdo do estado de Goias e a criacdo de Tocantins, os Kalunga
pertencentes a este Ultimo estado foram excluidos desse processo especifico
de reconhecimento. Esse processo foi desenvolvido pela Associagdo de
Moradores Kalunga, em parceria com o estado de Goias, ONGs e as
prefeituras dos 03 municipios ora citados (Alves, 2020, p. 42).

Os trés municipios do Goias citados pela autora sdo Cavalcante, Teresina e Monte
Alegre (GO). A comunidade Kalunga de Goias recebeu a titulacdo pela Fundacdo Cultural
Palmares (FCP) em 2020 e, antes, em 2003, as terras do territorio foram regularizadas pelo
Incra. Enquanto isso, em 2009, foi reconhecida em ambito nacional por meio de um decreto
presidencial.

Tais municipios foram contemplados com a sabedoria das senhoras Procépia dos
Santos e Santina da Costa Serafim (in memoriam), que constituiram a primeira associacédo da
comunidade, em 1989, intitulada como “Mae Kalunga” (Alves, 2020). Naquela época, se
direcionaram a busca de reconhecimento e melhorias em prol do Povo Kalunga e, em cada
municipio da comunidade Kalunga de Goias, havia uma associagdo para auxiliar a Mée
Kalunga. Sendo assim, tais grupos eram cuidadosamente zelados por uma gestdo comunitaria.

Com a apresentacdo desse contexto histdrico, visamos ndo fomentar a separacdo de
ambos os estados e de suas comunidades quilombolas, mas sim destacar a maneira organizada
das comunidades Kalunga de Goias e Tocantins, onde prevalece o fortalecimento da histéria
do povo por meio dos direitos adquiridos ao longo das Ultimas décadas. Cumpre afirmar que
tais populagbes constituem a mesma ascendéncia, pois “viveram 0 mesmo processo de
ocupacdo e resisténcia, praticam o mesmo estilo de vida, cultuam as mesmas tradices
religiosas e culturais e descendem de troncos familiares comuns” (O liveira, 2006, p. 15). Ou
seja, possuem a mesma origem historica, caracteristicas similares e se organizam em
associacoes especificas, com vistas a lutarem por direitos.

No Tocantins, os Kalunga do Mimoso foram reconhecidos como comunidade
remanescente de quilombo em 11 de junho de 2005 pela FCP, adquirida ap6s 17 anos em
comparacdo as comunidades quilombolas de Goiads (Alves, 2020). Anos depois, em 2014,
ocorreu a expedicao da certiddo de remanescentes de quilombo, juntamente com as demais

comunidades quilombolas mapeadas e reconhecidas pela FCP em Arraias e Parand (Figura 5):



Figura 5. Certid&do de autorreconhecimento de comunidade quilombola
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CERTIDOES EXPEDIDAS AS COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBOS (CRQs) ATUALIZADA ATE A PORTARIA N2- 104/2016,

PUBLICADA NO DOU DE 20/05,/2016.

CODIGO DO ™ DATA DA ETAPA ATUAL
REGIAD UF MUNICIPIO IBGE DENOMINACAD DA COMUNIDADE UILOMBOLA N® PROCESSO NA FCP ABERTURA PROCESS0
o DO PROCESSO FCP
NORTE TO ARRAIAS 1702406 FAZENDA LAGOA DOS PATOS 2.400 01420.000745/2014-02 | 20/01/2014 Certificada
NORTE TO ARRALAS 1702406 FAZENDAS KAAGADOS 2.399 01420.000745/2014-02 | 20/01/2014 Certificada
NORTE TO ARRAIAS 1702406 LAGOA DA PEDRA 1.198 01420.000389/2004-47 | 24,/06/2004 Certificada
1702406
NORTE TO ARRAIAS | PARANA 1?152[)3' KALUNGA DO MIMOSO 150 01420.001226/2005-62 | 08/06,/2005 Certificada

Fonte: Adaptado pelo autor (2023). Disponivel em: https://www.palmares.gov.br/wp-
content/uploads/2016/06/ COMUNIDADES-CERTIFICADAS.pdf. Acesso em: 6 nov. 2023.

A comunidade Kalunga do Mimoso (TO) se encontra em quatro povoados — trés em

Arraias (Mimoso, referente & sede da comunidade; Matas, conhecida como “regido das

matas”; e Aparecida) e uma em Parand (povoado Albino). Organizada pela Associagédo

Kalunga do Mimoso Tocantins (AKMT), também recebe o nome de “Comunidade
Quilombola Kalunga do Mimoso”.

Para chegar a Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, localizada a 120 km da

cidade de Arraias (TO), sdo utilizadas estradas vicinais. Nesse local, ha 250 familias® em

média, distribuidas em todo o territério Kalunga tocantinense (Figura 6):

Figura 6. Limites territoriais da Comunidade Kalunga do Mimoso (TO)
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Fonte: Alves e Santos (2020).

3 Informacgdes obtidas durante a realizacdo da pesquisade mestrado de 2020 a 2022 no PPGE/UFT.
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Apds compreender o contexto historico da territorialidade do Povo Kalunga em Goias
e Tocantins, passamos a conhecer Arraias (TO), municipio brasileiro pertencente ao estado do
Tocantins e localizado a 426 km da capital, Palmas. Geograficamente, corresponde a ultima
cidade do estado e € considerada o portal do antigo norte goiano, por onde passaram
aventureiros com negros escravizados, em busca do ouro nas minas de Cuiabd e Goias em
1719, além de tropeiros que transportavam produtos para abastecer os trabalhadores daqueles
lugares.

Arraias (TO) também foi a rota escolhida para a passagem dos vaqueiros, oriundos do
litoral, que conduziam o gado “curraleiro” em busca de novos campos, 0 que contribuiu
sobremaneira a implantacdo da pecuaria, caracterizada como a principal atividade na regido.
Também foi entrada para o maior movimento politico-social, a Coluna Prestes, chegar ao
coracdo do territdrio brasileiro e inserir o norte goiano, onde atualmente é o estado do
Tocantins, na historia nacional.

Nesse interim, enfatizamos a chegada das irmas dominicanas em 1957, para dirigir o
Instituto Nossa Senhora de Lourdes inaugurado no inicio do ano seguinte, em 11 de fevereiro
de 1958. Eram trés freiras, irmas de sangue e de fé que, a época, vieram a convite e empenho
do prefeito para dirigir o instituto e formalizar a Educacdo Basica em Arraias (TO). Hoje, o
instituto recebe o nome de Colégio Estadual Professora Joana Batista Cordeiro, considerado
um marco para a sociedade arraiana e avanco na historia da educacdo municipal.

Conhecida como cidade das colinas, Arraias (TO) possui rico potencial turistico
formado por trilhas. Como exemplo disso, ha a Gruta da Lapa com quatro grandes saldes que
medem aproximadamente 40 metros de comprimento por 20 metros de altura; e as ruinas na
Chapada dos Negros, com casas, muros e galerias construidas com grandes blocos de pedras.
O municipio conserva ainda o tracado original da ruas, o que a diferencia das demais
localidades do estado.

Arraias (TO) mantém a vocacgdo como eixo articulador da regido central com o Norte,
passagem para quem carrega sonhos de novas oportunidades e que é vista como guardid da
memdria por preservar sua cultura e manter vivas as tradicdes, com a heranca deixada pela
convivéncia de cidaddos que marcaram a terra com o suor da forca do trabalho. Seu
desenvolvimento é visivel no crescimento da cidade e da populacéo, o que leva a expansao do
conhecimento e das fronteiras econbmicas promovida pela presenca de escolas e da UFT.

Nessa conjuntura, a economia de Arraias (TO) sofreu diversas transformacdes no

decorrer da historia, desde o ciclo do minério a atual mineracdo de fosfato. A origem do
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municipio estd ligada diretamente a exploracdo das minas de ouro na regido, como a Chapada
dos Negros, com base na exploracdo da mao de obra escrava.

De fato, a producdo de ouro era significativa. Por isso, Dom Luis de Mascarenhas,
governador da capitania de Sao Paulo, pretendia enfrentar uma longa viagem para tomar
posse dos veios auriferos em Arraias (TO), em 1740. Auxiliado pelo capitdo Felipe Antonio
Cardoso, mudou o arraial para o local onde hoje estd localizada a cidade. Apds definir o
tracado das ruas, deu-lhe o nome de arraial de Nossa Senhora dos Remédios de Arraias.

Com a criagdo da Comarca do Norte em 18 de margo de 1809, possibilitou-se a
elevacédo do arraial em 1° de abril de 1833 a categoria de vila. Todavia, o éxodo da populagéo
para a area rural, devido ao declinio da atividade mineradora, fez Arraias perder a condigéo de
vila no século XI1X e voltar a categoria de arraial em 31 de julho de 1861 — posteriormente, a
cidade foi emancipada em 1° de agosto de 1914 e instalada em 19 de setembro do mesmo ano.
Em 1° de agosto de 2023, Arraias (TO) completard 284 anos de historias de lutas, tradicoes e
culturas.

E importante mencionar que as informagdes apresentadas nos paragrafos anteriores, as
quais narram elementos dos contextos historico, social e cultural de Arraias (TO), foram
extraidas dos painéis informativos disponiveis no Museu Histérico e Cultural de Arraias
(MHCA) (Arraias, 2022).

6.1 Conhecendo a Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigao

Desde a inauguracdo, a Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo passou por
algumas mudangas na estrutura e localizacdo. Em 1984, Arraias pertencia a0 governo de
Goias e inaugurava a Escola Municipal Fazenda Mimoso, posteriormente nomeada como
Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigéo (Figura 7). Vale relembrar que, em 1988, com
a promulgacdo da CRFB (Brasil, 1988), foi criado o estado do Tocantins — antes, as terras,

que atualmente correspondem ao territdrio tocantinense, faziam parte do estado de Goiés.
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Figura 7. Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo (1984-2022)
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Fonte: Acervo do autor (2022).

Desde entdo, a Fazenda Mimoso sediava a Escola Municipal Nossa Senhora da
Conceicdo, onde iniciamos as primeiras observacdes desta pesquisa. Entdo, no primeiro
bimestre de 2022, por meio de um termo de cooperacdo entre Arraias (TO) e o0 governo do
Tocantins, a sede da instituicdo estudada passou a pertencer & Secretaria de Estado de
Educacdo do Tocantins (SEDUC-TO) e se tornou uma extensdo da Escola Estadual Girassol
de Tempo Integral Agricola David Aires Franga.

Dessa maneira, as atividades da Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigédo
passaram a funcionar no prédio da Escola Municipal Eveny de Paula e Souza, localizada na
Fazenda Aparecida, aproximadamente a 20 km da Fazenda Mimoso e, com ela, passaram a
acontecer as atividades da Escola Municipal Matas (Fazenda Matas). Vejamos as instalacfes

da escola que recebeu mais duas unidades escolares (Figura 8):
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Figura 8. Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo (2022-2023)

Fonte: Fotos cedidas pelos moradores da comunidade. Acessoem: 6 nov. 2023.

Ao questionarmos a secretéria de educagdo do municipio a época, ela informou que se
tratava de uma medida provisoria para construir a escola-modelo que, posteriormente, se
tornard apenas uma unidade de ensino na regido. Apelidada popularmente pela comunidade
como escola-polo, tal instituicdo tem sido construida desde 2012 na regido das Matas, mas
ocorreram diversas paralisagdes durante esse processo?.

Nos ultimos anos, as obras foram paralisadas devido a questdes relacionadas a
prestacdo de contas do municipio ao FNDE e correspondente ao periodo de 2017 a 2020. Com
isso, 0 governo federal ndo repassou os recursos para a finalizacdo dos trabalhos, ou seja, por
ndo haver a prestacdo de contas dos investimentos destinados a essa finalidade. Por isso,
Arraias (TO) assumiu os custos financeiros da construcdo da escola-polo para, finalmente, ser
concluida e inaugurada de fato.

Na entrevista realizada em 13 de dezembro de 2022 com secretéaria de Educagdo do
municipio de Arraias (TO), foi relatado que a escola-polo ainda ndo foi denominada, mas
haverd um processo de consulta eleitoral com o envolvimento da populagdo da Comunidade

Mimoso para a escolha desse nome de registro:

[...] com o funcionamento da escola-polo, as escolas Nossa Senhora da
Conceicdo (Fazenda Mimoso), Eveny de Paula e Souza (Fazenda
Aparecida), Matas (Fazenda Matas) serdo unificadas, o que chamam de

4 Informacédo concedida pela secretaria municipal de Educacdo em 30 de novembro de 2022. F
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nucleacdo de escolas, ou seja, sendo uma Unica unidade escolar que atendera
toda a Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso. Padrdo estabelecido
pelo FNDE, a escola-polo ja é intitulada como escola-modelo, ao possuir
uma estrutura ampla e moderna para atender as demandas da comunidade®.

Além das trés instituicOes citadas, pertencentes igualmente a trés povoados/fazendas

da Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, ha a Escola Albino (Fazenda Albino), que

faz parte da comunidade e fica localizada em Parand (TO). Ela também fard parte dessa

nucleacdo, ou seja, 0s quatro estabelecimentos de ensino, que constituem as quatro regides da

comunidade, serdo sediados na escola-polo a ser construida na regido da Fazenda Matas.

Quando indagamos o gestor municipal sobre a continuidade das obras na escola-polo,

foi relatado que:

Diante da nédo prestagdo de contas das gestdes anteriores, o0 Governo Federal
ndo repassou mais verbas para a construgcdo da referida escola. Assim,
tivemos que devolver o saldo remanescente de pouco mais que R$ 24 mil,
por ser insuficiente para a retomada das obras — foi uma medida tratada e
orientada, & época, pelo Mistério da Educacao e érgdos juridicos. Agora,
estamos dando andamento nas tramitac@es para continuar a obra com recurso
proprio, ja temos a empresa ganhadora no processo licitatério e planejamos
finalizar a obra até setembro deste ano [2023]°.

Apbs os esclarecimentos dos referidos atores pertencentes a gestdo municipal,

entendemos que, na regido das Matas, a escola-polo contemplara a Comunidade Quilombola

Kalunga do Mimoso. Com isso, as instituicbes de ensino Nossa Senhora da Conceigdo, a

Eveny de Paula e Souza e Matas serdo unificadas de maneira oficial. Na Figura 9, ha o

andamento das obras da escola-polo (Figura 9):

5 ldem.

6 Informacéo concedida pelo prefeito de Arraias (TO) em 12 de maio de 2023.
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Figura 9. Escola-polo — Fazenda Matas (2023)

Fonte: Acervo do autor(02).

Reiteramos que, na Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, ocorre 0 ensino em
turmas multisseriadas, realidade vivenciada ndo apenas nessa comunidade, mas também em
outras instituicGes localizadas em areas rurais de Arraias (TO). Essa modalidade educacional
acontece de maneira simultanea para estudantes de diferentes idades e séries na mesma sala
de aula (Ensino Fundamental I e I1). Ainda ndo sabemos se, com a existéncia da escola-polo,
havera reformulacdo nesse aspecto, visto que tal estabelecimento educacional possui um
numero maior de salas e espacos amplos.

Foco desta discussdo, a Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo € formada por

quatro docentes, além de assessores de curriculos das diversas areas, inspetores e supervisores
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em educagdo. N&o possui diretoria; assim, as atividades sdo distribuidas entre o gestor da
secretaria, sua equipe pedagdgica e outros profissionais que atuam em sala de aula. Até o
momento, ndo foi verificada uma lacuna na legislacdo para tal situacdo; no entanto, mesmo
com a falta de diretoria, a gestdo se organiza para gerir a escola de maneira coletiva.

Apds esses esclarecimentos, em 19 de maio de 2023, as aulas da Escola Municipal
Nossa Senhora da Conceicdo e das outras duas instituicdes que funcionavam conjuntamente
na mesma sede (Escolas Municipais Eveny de Paula e Souza; e Matas) passaram a funcionar
na escola-polo, apesar de ndo ter sido finalizada. Sem duvidas, tal estabelecimento de ensino
esta em melhores condicOes para atender a populacdo da comunidade, pois, como Visto nas
figuras elencadas nesta secdo, a escola em processo de finalizacdo estd razoavelmente
disponivel para funcionamento, em comparacdo aos lugares onde ocorriam as aulas em
periodos anteriores.

A sequir, discorremos sobre nossas percepcdes atinentes ao estudo realizado.
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7 OBSERVACOES E PERCEPCOES DA PESQUISA

Esta secdo objetiva salientar as discussdes e observacfes da realidade da escola

pesquisada e fundamentadas nas entrevistas com profissionais da educagéo do ambiente-foco

deste estudo. Por meio da entrevista e da observacdo participante, visamos identificar a

compreensdo de tais sujeitos quanto aos aspectos citados na presente investigacéo, sobretudo

narrativas que discutem a educacdo em escolas do campo em uma comunidade quilombola.

Esses dialogos foram fundamentais quanto aos saberes tradicionais na escola e

comunidade pesquisada. Ressaltamos que as respostas elencadas no Quadro 1 sdo de

exclusividade dos entrevistados e figis quanto aos discursos proferidos por eles:

Quadro 1. Percepcoes sobre o etnoconhecimento na formacdo de estudantes’

Professor(a) 1

“E muito importante, a0 possibilitar mostrar para o aluno que coisas corrigueiras
do cotidiano ou historias que eles ouvem das pessoas mais velhas também estdo
ou podem ser associadas aos conteidos que estudam em sala de aula. Acredito
que, trabalhando dessa forma, os alunos podem ver mais significado no que &,
porgue estdo estudando alguns conteldos”.

Professor(a) 2

“A minha percepcao [...] € que esta voltado para os saberes e fazeres do campo, as
tradicdes, a cultura repassada de geragdo para geragdo, onde pessoas de diferentes
idades se comportam no mesmo ritmo, ou seja, em um s6 modo de viver em
comunidade”.

Professor(a) 3

“O etnoconhecimento é um termo criado para compreender melhor os saberes de
uma comunidade, seja ela indigena, quilombola e outras comunidades tradicionais.
Ter a percep¢do desse termo é saber que o conhecimento esta inserido em todas as
partes e localidades e merece reconhecido, admirado e valorizado. O
entnoconhecimento da a oportunidade de conhecermos uma realidade da qual ndo
fazemos parte, e isso se torna algo positivo enquanto nos permitimos a enxergar
essas realidades que, na maioria, séo desprezadas e desvalorizadas. Temos muito a
aprender com esses povos de comunidades tradicionais, eles tém muito a
compartilhar, e a grande parte dos povos que se dizem modernos (sem valor
algum), os desprezam e ndo sabem a riqueza de conhecimentos que possuem esses
povos. Falar de etnoconhecimento € ir muito além daquilo que ja sabemos, é beber
de outras fontes e navegar em conhecimentos puros e historias belissimas. Por fim,
é um termo muito importante; porém, precisa se tornar algo mais popular no meio
educacional”.

Professor(a) 4

“Conhecimento que vem do cotidiano das popula¢des”.

Gestor(a) em
educacéo

“Primeiramente, cabe ressaltar que € de suma importancia considerar o saber local
para a formacdo de estudantes, uma vez que esses saberes prévios sdo essenciais
para o0 desenvolvimento de outros posteriormente. Ademais, os saberes locais
fazem parte da cultura e tradicdo desses estudantes, os quais sdo parte dos valores
e costumes herdados por seus antepassados, sendo difundidos ao longo dos anos
pelas geracdes mais novas. Dessa forma, minha percepcéo é que agrega muito no
ensino considerar a riqueza dos saberes locais da comunidade em foco, pois, aléem
de valoriza-los, permite ao estudante manter viva sua historia e o legado dos seus
povos, transcendendo geracdes e, a0 mesmo tempo, adquirindo novos”.

Assessor(a) de

“A escola tem em vista desenvolver atividades transdisciplinares que promovem o

" Informacgdes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022. .
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curriculo 1

didlogo entre as diferentes areas do conhecimento ¢ permitem que o individuo
construa um pensamento critico sobre a realidade com percepgdes no contexto em
vive com meios de producdo assistencialistas para um angulo maior de mundo.
Tem em vista trabalhar o conhecimento local, como formas tradicionais de plantio,
producdo dos alimentos, crengas, linguagens, vestimentas, dancas e convivio
social, politico, cultural, religioso, econdmico, conforme os artigos 23, 26 ¢ 28 da
LDBEN (Brasil, 1996), com a perspectiva de levar o aluno a adquirir novos
conhecimentos que venham fortalecer sua cultura”.

Assessor(a) de
curriculo 2

“E fundamental levar o conhecimento produzido culturalmente na comunidade
para 0s espacos escolares, uma vez que a cultura quilombola é muito rica e traz
consigo um historico de lutas e conquistas desses povos pela sua firmagdo na
sociedade. A exemplo disso, podemos citar os festejos, as dangas, a
etnomatematica e a cultura local que compdem um vasto acervo cultural da regido
e que tendem a se perder com o tempo”.

Assessor(a) de
curriculo 3

“Considerando o alto grau de importancia da valorizagdo do saber local frente ao
ensino e a aprendizagem, é de extrema importancia que a comunidade (intra e
extra) escolar se sinta pertencente a esse ensino e também a aprendizagem, uma
vez que os saberes locais sdo adquiridos de pais para filhos ou mesmo por outras
pessoas moradoras no proprio local onde as criangas estdo inseridas. Os docentes
precisam saber relacionar os saberes escolares com os saberes locais frente aos
estudantes, pois ndo tem como ensinar teorias sem considerar a pratica dos
mesmos [sic]. Eles precisam envolver os discentes em atividades préaticas voltadas
para a sua realidade, para que realmente possam fazer sentido, dar significado ao
conhecimento e a aprendizagem dos alunos ou alunas”.

Supervisor(a)
pedagogico

“A percepgao no contexto familiar é o primeiro contato que ela desenvolvera.
Além da memodria natural, a memoéria mediada que futuramente serd mais
explorada no ambiente escolar. E no ambiente familiar que a crianca inicia o seu
processo de aprendizagem. E o relacionamento professor-aluno, aluno-professor; é
a partir disso que a crianga ira aprimorar para viver em sociedade”.

Inspetor(a)
pedagogico

“Para conceber os saberes locais, ¢ preciso primordialmente ter referenciais fortes
construidos historicamente e/ou oportunizar, incitar a constru¢ao de parametros de
autoconhecimento mediado pela observacdo, valorizacdo e preservacdo do
patrimonio socioecondmico e cultural do local em que se vive. Logo, os saberes
locais e o conhecimento de si valem tanto quanto o conhecimento do outro e sdo
de suma relevancia na formacdo de individuos plenos. Sem essa construgéo,
perdem-se os tragos culturais, modificamos 0s espacos de forma desconexas da
realidade, fugimos do padrdo da regionalidade etc.”.

Assessor(a)
pedagdgico

“Na minha percepgao, quanto a0 saber local na formacao dos estudantes, a Rede
Municipal de Ensino ja oferta na parte diversificada um componente curricular,
Saberes e Fazeres Quilombolas, visando aprofundar conhecimentos voltados a
regionalidade local, tendo em vista que se trata da Comunidade Quilombola
Kalunga do Mimoso. Porém, é perceptivel a necessidade de investimentos em
materiais didaticos pedagogicos voltados para atender a comunidade escolar da
regido, ofertando assim, cada vez mais, um ensino de qualidade e aprendizagem
significativa”.

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).

Conforme os entrevistados, os saberes locais se referem as associacdes do que é

vivenciado e dito por ancidos aos estudantes da comunidade, com a perspectiva de agregar

conhecimentos ao ensino e aprendizado dos alunos, pois estamos diante de aspectos

tradicionais e culturais onde é imprescindivel a interatividade com os contetudos e as

atividades discutidas no ambiente escolar. Nesse contexto de transdisciplinaridade,
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D’Ambrosio (1997, p. 32) salienta que: “Cultura é o subsidio de conhecimento, de
saberes/fazeres e do comportamento resultante, compartilhado por um grupo, comunidade ou
povo”.

Nesse entremeio, Borges, Britto e Bautista (2008) informam que a sociedade
contemporanea busca resgatar, nas comunidades tradicionais, saberes que podem direcionar o
futuro, entendimento do passado e das relagdes e percepcdes de tais povos sobre o meio
ambiente e a cultura. Para os profissionais entrevistados, ha uma interacdo dos saberes e
fazeres do campo de modo compartilhado entre moradores da comunidade e de idades
variadas, ao se comportarem em um mesmo ritmo. Isso reflete as atividades culturais e de fé
religiosas como as dangas, rezas e folias, quando apresentam os principios da interatividade
entre grupos de uma mesma comunidade, mas de idades e géneros distintos.

Japiassu (1991, p. 15) noticia um significado epistemoldgico no saber, com “um
conjunto de conhecimentos metodicamente adquiridos, mais ou menos sistematicamente
organizados e suscetiveis de serem transmitidos por um processo pedagdgico de ensino”. No
entanto, os saberes adquiridos na academia (formais) sdo antecedidos pelos tradicionais
(populares ou ndo formais), cujos valores sdo incomensuraveis por transitarem entre as
populacBes de geracdo para geracdo (Diegues, 2001).

Sob a 6tica do pensamento complexo, Boaventura (2008) e Moraes (1997) indicam as
demandas existentes por uma transicdo para um novo paradigma emergente, com a intencdo
de entender as complexidades nos contextos de vida humana e, sobretudo, para as praticas de
ensino nos espacos escolares de comunidades campesinas. Nas entrevistas, notamos uma
compreensao cientifica mais apurada quanto ao etnoconhecimento, visto que, na fala de um
dos professores, foi fomentado que, no referido termo, o conhecimento esta inserido em todos
0s ambientes, independentemente de sua localidade, e merece ter reconhecimento em relacao
a culturas, tradicGes, saberes e, sobretudo a existéncia desses saberes.

Notoriamente, (re)conhecer o etnoconhecimento nos leva a “oportunidade de
conhecermos uma realidade da qual ndo fazemos parte”, 0 que “nos permite a enxergarmos
essas realidades” que, em sua maioria, ainda sdo invisibilizadas e desvalorizadas por ndo
serem (re)conhecidas como uma ciéncia do campo?®. As tradicdes de uma comunidade
envolvem oralidade e expressdes, ao constituirema forca de povos originarios de determinada
area e sua ancestralidade; portanto, devem ser considerados aspectos como localidade/regido,

natureza e demais fatores que, por sua vez, envolvem:

8 Informagdes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022.
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[...] historias desde os mais remotos tempos. Quando ainda ndo havia a
escrita, havia a palavra. E havia a memoria. E as historias eram guardadas
como verdadeiros presentes, relicarios feitos de ar, lembrancas, emocoes;
objetos para encantar o outro, seduzir o outro, ensinar ao outro, abrandar o
outro, comprometer o outro com seu passado, sua gente e seu tempo (Sisto,
2012, p. 1).

Como visto anteriormente, o saber do campo deve ser reconhecido de fato, pois,
guando ndo havia escrita, existiam palavras e as memdrias se referiam a registros, lembrancas
e emocdes. Isso perpetua no comprometimento em preservar a historia e a sabedoria do outro,
ao compartilhar as memarias comsua gente e tempo, ou seja, ao passar de um para o outro, de
geracao para geracao.

Na dindmica do pensar complexo, Suanno (2013) discute propostas pedagdgicas nos
espacos escolares que fomentam a integracdo dos conhecimentos/saberes a préaticas
educativas. Aqui podemos articular as praticas de ensino nas escolas dos espacos rurais, a
partir do conhecimento/saber local, conforme as perspectivas do pensamento complexo, uma
vez que devemos emergir a partir dos contextos de um ambiente, espaco e/ou comunidade.

Para os participantes desta pesquisa, 0os saberes e fazeres locais estdo relacionados
aqueles adquiridos, compartilhados e preservados pelas populagcbes de determinada
comunidade; logo, sdo conhecimentos, memarias, culturas e crencas de povos originarios do
campo ou de grupos sociais. Na escola, formaremos cidaddos que valorizam seus saberes e
tradicdes, o que contribui para a ciéncia e o desenvolvimento de pensamentos e atitudes que
fomentam uma sociedade com equidade social (Vasconcellos, 2010). Entendemos que a
escola atua diretamente no resgate e na preservacdo da importancia de saberes das
comunidades tradicionais.

Nesse entremeio, a gestora municipal de Educacdo® considera o saber local para o
ensino e o aprendizado de estudantes da comunidade, visto que 0s saberes prévios sdo
essenciais para o desenvolvimento e a ampliacdo de conhecimentos. Assim, salientamos a
importancia de:

[...] estudar historias de um grupo, averiguar as maneiras pelas quais surgem
e emergem os discursos sobre esse grupo e suas fundamentaces estéticas e
filosoficas. Especificamente no que se refere a historia dos africanos e de

seus descendentes, sua proposta nos auxilia a compreender as maneiras pelas
quais alguns grupos foram lidos e teorizados (Santos; Cruz, 2012, p. 197).

Nesse sentido, as DCNEEQ (Brasil, 2012a, 2012b) instituem que o estabelecimento de

ensino quilombola deve se apresentar como a escola do lugar, e ndo apenas no lugar, ou seja,

9 Informacdo concedida pela secretaria municipal de Educacdo em 30 de novembro de 2022.
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precisa participar da cultura local e a trazer para 0 seu interior, para 0s estudantes ndo se
sentirem invisiveis e desconexos da propria realidade.

Para um dos assessores de curriculo, os saberes e fazeres locais de povos originarios
constituem-se em sua cultura, tradicdo e costumes, conhecimentos do campo, sdo crengas e
valores herdados por seus genitores e progenitores'®. Concomitantemente, Oliveira (2003, p.
84) defende que “a identidade se constrdi com relacdo a alteridade. Com aquilo que ndo sou
eu. E diante da diferenca do outro que a minha diferenca aparece”. Assim, durante a
entrevista, os participantes salientaram a imprescindibilidade de relacionar o conhecimento
local da comunidade aos espacos escolares, para incentivar a historia de conquistas de povos
que ha anos lutam por meio de politicas afirmativas pelo direito e pela inser¢do total na
sociedade. Além disso, as manifestacfes culturais de crencas e fé, como as cantigas e dancas
de roda de folias, fazem parte dos movimentos de luta e representatividade.

A possibilidade do dialogo entre os conhecimentos da realidade de uma comunidade
local se refere a fomentar o trabalho, a cultura, a oralidade, a memdria, as lutas por terras e
territorialidade, bem como o desenvolvimento sustentavel de tais comunidades. Isso requer
um didlogo transdisciplinar dos que ali vivem, de acordo com as questfes socio- historicas de
conhecimentos e aprendizagens do povo no fazer quilombola (Brasil, 2011).

Trabalhar contetdos locais no espaco formal escolar e desenvolver a interacdo e a
integracdo de saberes e fazeres do Povo Kalunga corresponde a atrelar o saber transdisciplinar
como interdisciplinar, uma vez que o saber deve ser compartilhado. Portanto, o ato de ensinar
é naturalmente compreendido como um aprendizado mutuo e partilhado, sobretudo quando se
trata de historias e saberes pertencentes a determinada regido e/ou comunidade, onde ha
pessoas que diariamente buscam reconhecimento por suas historias de luta e resisténcia.

Isso coaduna o pensamento de Freire (1992), visto que, ao se descobrirem como
produtores de cultura, os seres humanos se veem como sujeitos, e ndo como objetos da
aprendizagem. Isso igualmente acontece com a populagdo do campo, uma vez que a “leitura
do mundo precede a leitura da palavra” (ibidem, 1992, p. 10), ou seja, a realidade vivida é a
base para a construcdo de conhecimento.

Nesse sentido, abarcamos a participacdo coletiva, posto que 0 processo de
aprendizagem envolve a percepcdo no contexto familiar relacionado ao saber local e a ser
explorado no ambiente escolar. Neste, por sua vez, a relagcdo entre professores e alunos se

fundamenta em um aprimoramento quanto aos contextos sociais da comunidade. Tais

10 InformagGes concedidas pelo assessor de curriculo de lingua portuguesa em 30 de novembro de 2022.
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elementos nos remetem a Habermas (1990), ao exemplificar que a participagdo acontece por
meio da contribui¢cdo de todos os envolvidos nesse processo. A efetiva participacdo ocorre
quando os varios segmentos da comunidade escolar se comprometem com o projeto da escola
e partilham as agdes com responsabilidade coletiva.

Esse pensamento vai ao encontro de D’Ambrosio (2018, p. 22):

O cotidiano esta impregnado dos saberes e fazeres préprios da cultura de um
grupo. A todo o instante, os individuos estdo comparando, classificando,
quantificando, medindo, explicando, generalizando, inferindo e, de algum
modo, avaliando, usando os instrumentos materiais e intelectuais que sdo
proprios a sua cultura [...]. Conhecimentos compartilhados e
comportamentos compatibilizados possibilitam a continuidade das
sociedades organizadas (grupos de interesse comum, familias, tribos,
comunidades, nacdes). Esses conhecimentos e comportamentos Séo
registrados, oral ou graficamente, e difundidos e passados de geragdo para
geragéo.

Para o referido autor, a dinamica de observacao, interacdo e experimentacdo continua
na vida do homem, vai além da sobrevivéncia da espécie, diante dos desafios enfrentados até
entdo, sendo o processo do saber cumulativo, advindo das interacbes entre os individuos,
grupos ou nacdes (D’Ambrosio, 2018).

Nessa conjuntura, consideramos a insercdo do componente curricular “Saberes e
Fazeres Quilombolas”, que visa fomentar firmemente as discussdes voltadas a existéncia de
conhecimentos regionais e locais da comunidade, apesar da necessidade de investimentos em
materiais didatico-pedagdgicos para as referidas tematicas. Diante do exposto, é fundamental
a articulacdo entre saberes populares e formais por meio de préaticas pedagdgicas para 0
ensino e a aprendizagem, para elevar de diversas formas o conhecimento, pois, a medida que
um determinado saber é apresentado e explorado, podemos discutir diferentes visdes de
mundo: ‘“Ndo ha saber mais ou saber menos, ha saberes diferentes” (Freire, 1987, p. 68).

Em uma parafrase a Freire (1987), o ser humano é um ser de raizes espago-temporais.
A medida que se integra no proprio contexto e cultura, reflete sobre ambos e se compromete,
constrdi a si e chega a ser sujeito que esta no (e com o) mundo, onde age e reflete sobre a sua
realidade que o enraiza, que o faz um ser “situado ¢ datado™, isto &, um ser historico que se
projetard, saira de si e se transcendera de fato.

Para fundamentar as discussdes, Silva Junior e Suanno (2017) lecionam que a prética
pedagdgica transdisciplinar surge coma esperanca de caracterizar novos caminhos em direcéo
a rupturas e reorganizacdes do processo de ensino-aprendizagem. A transdisciplinaridade nos

provoca a compreender o conhecimento de forma plural, e ndo somente sob a perspectiva de
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que cada disciplina foi pensada nesse contexto; logo, ha a integracdo entre disciplinas para
pensar no todo a partir de um pressuposto. Sob esse viés, € preciso abordar o pensamento
complexo, por se tratar da necessidade de refletir sobre as proprias acGes, pensamentos e
perspectivas, o que reflete em nossas préaticas e didaticas de ensino.

Diante das apresentacdes e discussdes sobre o etnoconhecimento (saberes locais),
passamos a compreensdo dos didlogos quanto a educacdo do campo nas perspectivas dos

profissionais de educacdo da escola pesquisada no municipio de Arraias (TO) (Quadro 2):

Quadro 2. Entendimentos quanto aos aspectos da educagéo do campo!!

“Vejo a educagdo do campo como fator fundamental para ofertar 0 acesso a
educacdo aqueles que moram no campo e, assim, nao precisem sair das suas
origens, do local onde estdo acostumados desde pequenos para irem para a cidade
Professor(a) 1 | frequentar a escola. Destaco que a educagdo do campo é muito importante, pois, se
ndo fosse ofertado o ensino no campo, muitos teriam que ir para a cidade, ficar na
casa de outras pessoas e estudando em uma realidade da &rea urbana que podem
nao estar acostumados”.

“A educac¢do do campo ¢ considerada a educagao formal do povo que vive no
campo, onde serdo atribuidos os valores, crencas e cultura da comunidade local.
Professor(a) 2 | Entendemos que é uma educacdo formal onde as pessoas que vivem na
comunidade se enxergam dentro dela, pois o educador tem que se adaptar a
realidade e as vivéncias da comunidade”.

“A educacdo do campo ¢ uma modalidade de ensino-aprendizagem condizente
com os valores e praticas tradicionais do campo. Faz saber o direito a escola, em
que todos devem ter acesso. S&o propostas que apresentam um conjunto de agdes
voltadas a educacdo e a cultura local. A educacdo é para todos, e a populacao rural
tem total direito. Sabemos que ainda precisa melhorar muita coisa, a pratica ainda
nao estd adaptada com a teoria. Novos desafios aparecem conforme se desenvolve
a sociedade, e outros pensamentos precisam estar presentes a partir de entdo. A
educacdo do campo é muito complexa e sempre nos deixa algumas perguntas,
como: qual é a interferéncia das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDICs) em populagfes tradicionais do campo? Como promover
formacao especifica para a populagdo? Sao perguntas que vao suscitando cada vez
mais reflexbes sobre as propostas de educagdo do campo e instigando estes
conhecimentos complexos para relacionar com as demandas da realidade rural. E a
educacdo do campo precisa entrar mais no contexto do campo e promover uma
melhor qualidade de educacdo que, por sua vez, precisa de reconhecimento e
valorizagdo”.

“Uma educacdo de grande valor para as comunidades que necessitam desse
Professor(a) 4 | segmento do ensino e uma grande oportunidade para os profissionais da area
aprenderem com novas experiéncias”.

A educacdo do campo enfrenta diversos desafios, desde a dificuldade em garantir
o direito a educacdo devido a caréncia de professores para essas localidades, bem
como a falta de alunos para manter vivas as escolas que ainda resistem. Tais
Gestor(a) em situacoes exemplificadas se dao em razao da migracdo das pessoas do campo para
educacéo as cidades; consequentemente, o baixo quantitativo de estudantes reflete na
paralisacdo das escolas do campo ou mesmo na desativacdo das mesmas [sic], ao
ficar impossivel manté-las por falta de politicas pulblicas para sustentar as
despesas. Apesar disso, a educacao do campo € muito importante para os que dela

Professor(a) 3

11 Informacgdes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022.
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necessitam, pois assegura a permanéncia na escola e, consequentemente. a
transformacdo de vidas por meio da educacdo; para tanto, sd0 necessarios o
incentivo e a garantia de condigbes aos estudantes para ser cumprido esse direito
maior que é um direito social estabelecido na CRFB (Brasil, 1988)”.

Assessor(a) de
curriculo 1

“A educacdo do campo € uma proposta que abrange uma visao a formacdo do
homem do campo e também a valorizacdo e inclusdo do mesmo [sic], no que diz
respeito ao espago, tempo e modelo de curriculo que mobilize as atividades
campesinas de forma a abranger toda a familia, bem como as estratégias para o
desenvolvimento sustentavel. A educacdo destinada ao meio rural ndo pode ser
orientada de forma a gerar um distanciamento do campo, mas sim a melhoria das
condicdes de vida com dignidade. Assegura a valorizac¢do e inclusdo da identidade
e a cultura dos povos do campo, em uma perspectiva de formacdo humana e de
desenvolvimento local sustentavel”.

Assessor(a) de
curriculo 2

“Preocupante, principalmente se pensarmos que o numero de alunos ¢ decrescente,
incidindo no fechamento de escolas. Apesar de algumas ja estarem melhor
estruturadas fisica e tecnologicamente, ainda temos espacos educacionais
funcionando em instalagcdes inadequadas, fato somado as extensas rotas do
transporte escolar, estradas intransitaveis em determinadas partes do ano devido as
questdes climaticas e varios outros fatores que contribuem negativamente para o
desenvolvimento da educacgao local”.

Assessor(a) de
curriculo 3

“Quando se fala em educacao do campo, vem logo a mente que € uma educacao
voltada para aqueles estudantes que moram no campo. Mas, na verdade, essa
educacdo do campo sé faz jus ao nome quando considera todos os aspectos em
torno daqueles que precisam dessa modalidade de ensino, como toda a estrutura
do curriculo didatico, pedagogico, humano e materiais voltados para essa area de
atuacdo. Para que esse ensino tenha significado, é preciso repensar a prética, a
sele¢do dos livros escolhidos, 0s recursos humanos e materiais, o transporte
escolar, a merenda escolar, as estradas para melhor acesso de locomogéo, o
tratamento, tanto da clientela que precisa dessa aprendizagem como da prépria
comunidade e todos os processos legais como as estruturas curriculares,
calendarios, diérios, as propostas pedagogicas e os PPPs”.

Supervisor(a)
pedagdgico

“Veijo que a educacdo do campo € a inclusdo e o conhecimento dos sujeitos do
campo como cidaddos do processo educacional e de sua prépria identidade. Sua
esséncia pedagogica deve ser especifica para pessoas do campo em seus espacos
culturais, sem renunciar a sua pluralidade com fonte de conhecimento em diversas
areas”.

Inspetor(a)
pedagogico

“A educacdo do campo se concebe na oferta curricular voltada para a construgao
de saberes tanto locais quanto da vivéncia da educagdo permeada com o curriculo
comum, de modo a conservar a cultura, a economia e a historia do estudante no
espaco em que ele vive. Desse modo, 0 estudante consegue sua formacéo, e essa
tende a leva-los conhecer o mundo e, ao mesmo tempo, valorizar os espagos de
sua comunidade”.

Assessor(a)
pedagogico

“Quanto a educacao do campo, como profissional da Rede Municipal de Ensino,
vejo ser uma oportunidade que visa formar pessoas na propria comunidade, sem
perder de vista 0s costumes, a cultura, os saberes formal e informal, valorizando a
regionalidade sem que os estudantes necessitem se deslocar para a area urbana
com o objetivo de estudar”.

Fonte: Elaboracdo do autor (2023).

Claramente, entender o conceito de educacdo do campo € reconhecer que uma

populacdo tem direito a educacdo formal no espaco onde se insere, sem ser obrigada a sair

dessa localidade para ter acesso ao ensino escolar. Também ndo permite que uma populagdo
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abdique de seus espacos e origens para ter elementos do ensino urbano que anulam o saber de
sua comunidade, territorialidade e ancestralidade.

Aeducacdo do campoé o ensino formal oferecido a populagdo campesina e
compreendido como fendmeno social constituido por aspectos culturais, politicos e
econdbmicos (Caldart, 2004). Por meio dos movimentos sociais, surgiu com o propdsito de
consolidar valores, principios e modos de ser e viver daqueles que remanescem do campo.

Se pensarmos a partir do principio da ordem definido por Morin (2010), limitamo-nos
a compreender para além do que nos é possibilitado, pois, como define o autor, ndo ha
possibilidades de “avangos ¢ descobertas”. Isso nos leva ao principio da separabilidade, uma
vez que a divisdo de disciplinas nos leva a pensar individualmente, o que também, sob a
perspectiva do pensar complexo, nos permite a refletir a partir dessa individualidade e, com
ISS0, a pensar no todo.

Na visdo dos profissionais, os educadores devem se adaptar a realidade e as vivéncias
da comunidade, de modo a relacionar os conteudos curriculares com a origem daquele povo e
os associar as disciplinas ofertadas. Assim, debatemos acerca da pedagogia da alternancia,
relativa a “uma formagdo com periodos alternados de vivéncia e estudo na Escola e na
familia” (Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo, s.d.). Tal método visa a
interacdo de estudantes que vivem em comunidades campesinas, conforme a sua realidade e
vivéncia cotidiana, para integrar o viver, o trabalhar e o estudar no proprio ambiente de
origem.

Diante da necessidade do pensar complexo e transdisciplinar, ponderamos a partir dos
pensamentos de Freire (2004, p. 28), quando nos instiga a pensar 0 sujeito e sua

realidade/contexto social, pois:

[...] como professor, preciso me mover com clareza na minha pratica.
Preciso conhecer as diferentes dimensdes que caracterizam a esséncia da
pratica, o que pode me tornar mais seguro no meu proprio desempenho [...].
A nossa capacidade de aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou,
mais do que isso, implica a nossa habilidade de apreender a substantividade
do objeto aprendido.

Como pontuado pelo professor 312, entender a educacdo do campo e seus conceitos
nos leva a discutir um saber complexo, ou seja, ainda em desenvolvimento e ndo
finalizado/absoluto. Aqui, torna-se importante fortalecer as ideias de Morin (2010) sobre ndo
substituir a ordem, a separabilidade e a desordem, e sim nos provocar a raciocinar no todo a

partir dos pensamentos inicialmente fragmentados.

12 InformagGes concedidas pelo professor licenciado em matematica em 21 de novembro de 2022.
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Nesse caso, sdo citadas as inser¢es das TDICs como ferramentas de comunica¢do na
comunidade, pois, no ambito educacional, ndo se trata de apenas qualificar os professores que
atuam naquele local, como também oportunizar capacitagdes sobre tais tecnologias'3. Afinal,
como poderemos tramitar nesses meios? Precisamos, portanto, entender os diversos contextos
inseridos na comunidade.

A0 observarmos esses contextos, Freire (2004) enfatiza a tarefa dos educadores que
atuam democraticamente por uma educagdo como direito de todos e se responsabilizam por
reforcar nos educandos a capacidade critica, curiosidade e insubmissdo — isso requer uma
preparacdo de tais profissionais, sob o ponto de vista tedrico- metodologico. Cumpre afirmar
que, além das compreensdes mencionadas, a educa¢do do campo surge como modalidade de
ensino que também proporciona aos docentes a oportunidade de novas formacgdes para atuar
nesse segmento, como a inser¢cdo de disciplinas que envolvem planejamento, didatica e
métodos para atuar nas referidas instituicdes, bem como a implantacdo de cursos de
licenciatura dessa area nas universidades brasileiras, como proposta de acéo direta nas escolas
do campo.

Para Caldart (2004, p. 16), pensar na formacdo de educadores para 0 campo:

Nao se trata de ‘inventar’ um ideario para a Educagdo do Campo; isso ndo
repercutiria na realidade concreta. O grande desafio é abstrair das
experiéncias e dos debates, um conjunto de ideias que orientem o pensar
sobre a préatica de educacdo da classe trabalhadora do campo; e, sobretudo,
que possam orientar e projetar outras praticas e politicas de educagéo.

Ainda segundo a referida autora:

Defendemos com tanta insisténcia a necessidade de politica e projetos de
formacdo das educadoras e dos educadores do campo. Também porque
sabemos que boa parte deste ideario que estamos construindo é algo novo
em nossa propria cultura. E que ha uma nova identidade de educador que
pode ser cultivada desde este movimento por uma educagcdo do campo
(Caldart, 2004, p. 25).

Nesse aspecto, & necessario reconhecer a importancia das politicas de a¢do por uma
educacédo do campo, sob a perspectiva de promover o ensino formal nesses espacos e ampliar
0s conhecimentos daqueles que ali residem. N&o se pode, contudo, desmitificar a
originalidade de uma terra que tem em seu povo a autopreservacgao e valorizacdo de tradigdes,

culturas, saberes e crencas.

13 1dem.
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Diante dos relatos descritos anteriormente, sdo apresentadas as percepcgdes acerca da
educacdo do campo. Foi narrado que tal modalidade de ensino tem enfrentado dificuldades
que permeiam a garantia desse direito aos moradores do campo, por se tratar da caréncia de
profissionais para exercer a docéncia nesse contexto, da evasdo escolar de estudantes que
frequentemente ocorre pelas condicdes inadequadas das rodovias vicinais, sobretudo em
determinadas épocas do ano como os periodos chuvosos, atreladas as condicdes dos veiculos
escolares e a falta desse tipo de transporte, das longas distdncias de casa para 0S
estabelecimentos de ensino e das condicdes fisicas no espa¢o educacional e de materiais
didaticos para lecionar no campo.

Para a equipe gestora que colaborou com esta pesquisa, 0 educar no campo se refere
ao espaco onde 0 homem esta inserido enquanto sujeito e a suas origens ancestrais, culturais e
de crencas. A vida campesina apresenta subsidios para o desenvolvimento sustentavel, mas os
entrevistados indicaram certa preocupacdo no tocante a diminuicdo na quantidade de
estudantes nas escolas do campo, o que resulta nos fechamentos de escolas e/ou no
funcionamento em instalacdes inadequadas.

Os participantes da pesquisa destacaram que a educagdo do campo envolve questdes
de estrutura fisica e do curriculo didatico e pedagdgico. Portanto, é preciso um planejamento
para envolver a selecdo de livros didaticos, recursos e materiais, transporte e merenda escolar
gue atendam as expectativas de uma educacdo pensada para o campo. Ademais, devemos
pensar na manutencgdo das estradas vicinais e dos transportes escolares, para os estudantes do
campo terem acessibilidade ao espaco educativo. Isso  nos  remete ao  principio
hologramatico de Morin (2000), pois pensar em todas as questdes que envolvem o ensino no
campo é pensar no todo; logo, a parte que esta situada nessa completude e vice-versa.

Um dos colaboradores mencionou que a educagdo do campo corresponde a inclusao
dos sujeitos no processo educacional e da prépria identidade, o que requer o ensino em um
espaco pensado na pluralidade de conhecimentos das pessoas remanescentes do ambito
campesino. Assim, tal modalidade se justifica pela oferta curricular que atende as expectativas
e a realidade do lugar, o que inclui as origens, a historia de seu povo, a cultura, as crengas e
tradicOes.

Nesse sentido, Costa (2008, p. 165) questiona que, “se os saberes etnologicos sao
desprestigiados na academia, e, portanto, na formacdo docente, como esperar que o professor
insira esse conhecimento em sua pratica cotidiana?”. Para o autor, trata-se do reconhecimento,

por parte de professores(as) e da academia, sobre o valor dos saberes populares no processo
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de ensino-aprendizagem, “os quais serdo acessados pelo contato com a realidade social dos
alunos” (idem).

A terceira pergunta direcionada aos participantes da pesquisa teve o intuito de verificar
a existéncia, em sua didatica, de conteudos relacionados aos saberes locais e regionais na

comunidade (Quadro 3):

Quadro 3. Didatica e contetdos relacionados aos saberes locais e regionais®

Professor(a) 1

“Sim, busco sempre relacionar os conteludos a situacoes cotidianas dos alunos,
instigando a observacdo e comparacdo dos mesmos [sic]. Dessa forma, ndo s6 0s
alunos aprendem, mas também ensinam mutualmente através da troca de saberes,
e nos, engquanto professores também aprendemos com eles”.

Professor(a) 2

“Sim, na minha didatica de ensino, procuro sempre relacionar os conteudos a
serem trabalhados com a realidade, saberes e fazeres da comunidade, até porque
hoje, na matriz comum curricular, ha a disciplina de Cultura Quilombola, que nos
proporciona trabalhar os diversos aspectos relacionados a comunidade”.

Professor(a) 3

“Sim! Os saberes locais sdo associados perfeitamente ao conteudo. E € muito
importante trazer esses saberes e torna-los reconhecidos e valorizados, e a
valorizagdo comeca pelos de casa”.

Professor(a) 4

“Sim, como etnomatematica’®, resolucdo de problemas e matematica aplicada a
resolucdo de problemas no cotidiano”.

Gestor(a) em
educacéo

“As atividades tedricas e praticas no aspecto do saber local da comunidade sao
elaboradas considerando a realidade em que os estudantes estao inseridos, sendo
realizadas formacdes e planejamentos continuos para alinhar os objetos de
conhecimento aos saberes locais. Quanto aos recursos utilizados, busca-se prezar
por uso de livros didaticos, pesquisas escritas e orais acerca da comunidade e,
ainda, atividades com uso de materiais concretos de cunho regional, além de
outros”.

Assessor(a) de
curriculo

“E fundamental que escola assuma 0 espago de incluséo, de aprendizagem e de
socializagéo; e ser um lugar atraente e seguro, com espago e tempo estimuladores
de aprendizagem integralmente do aluno. No acompanhamento pedagdgico, sdo
discutidas pela equipe gestora as atividades que os professores precisam melhorar
em praticas metodologicas e, partindo desses apontamentos, sdo ofertadas
formagbes bimestralmente. Os componentes curriculares séo reorganizados
trazendo, para dentro desses componentes, o saber local”.

Assessor(a) de
curriculo 1

“As atividades tedricas e praticas que consideram o saber local sdo desenvolvidas
no componente curricular Saberes e Fazeres Quilombolas, da parte diversificada,
onde sdo abordados temas como as dangas, a musica, as festas, a agricultura, suas
préaticas sociais, dentre outros”.

Assessor(a) de

“Quanto as atividades elaboradas teoricamente, sdo feitos manuseios de diferentes
livros didaticos, de acordo o conteldo selecionado voltado para a realidade do
aluno, atividades impressas, aulas expositivas, apresentacées em videos e em
grupos de trabalho e outras. Quanto as atividades praticas, sdo feitas entrevistas

curriculo 2 oralmente ou por escrito, as pessoas residentes na propria comunidade, pesquisas e
manuseio de produtos ou materiais concretos relacionados aos conteudos
trabalhados”.

Supervisor(a) | “O primeiro passo € iniciar uma ida ao local antes da realizacdo do trabalho. Fazer

14 Informacdes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022.

15 A etnomatematica surgiu na década de 1970 como contraproposta ao ensino tradicional de Mateméatica. E um
método de pesquisa e de ensino que cria condi¢des para o pesquisador reconhecer e compreender 0 modo como
um saber matematico foi gerado, organizado e difundido em determinados grupos culturais.
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pedagogico um levantamento antecipado do lugar”.

“No que se refere a oferta de atividades tanto praticas como as tedricas, 0s
Inspetor(a) profissionais seguem apenas na parte geral basica e, na diversificada, o que
pedagogico determina o plano cultural local, construido com base na BNCC e no DCT (Brasil,

2018; Tocantins, 2019)”.
“As atividades tedricas e praticas sdo claboradas e desenvolvidas criteriosamente
seguindo o documento-referéncia (matrizes de objetos de conhecimentos e
habilidades) da parte diversificada do curriculo, fazendo conex@o entre 0 mundo
académico e as praticas sociais, ampliando e diversificando o repertério de
experiéncias e conhecimentos”.

Fonte: Elaboracdo do autor (2023).

Assessor(a)
pedagogico

No momento em que indagamos sobre 0s assuntos acima citados, alguns profissionais
apresentaram os planos de aula, com o intuito de demonstrar o planejamento dos conteudos
voltados aos saberes e fazeres na comunidade. Nesse caso, um dos participantes enfatizou
conteldos relacionados a producdo agricola e a historia da regional e local, sob o titulo
“conhecendo a sua comunidade”.

Diante dessa demonstracdo, salientamos a importancia de relacionar os contetdos das
disciplinas com as situacdes cotidianas vivenciadas pelos estudantes, com vistas a promover o
saber compartilhado entre os estudantes e destes com os docentes. Tal fato nos remete ao
principio sistémico-organizacional, que leva a conhecer as partes a partir do todo, pois ndo
podemos ignorar a teoria de que: “Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao
aprender” (Freire, 1997, p. 23).

Foi observado que os professores trabalham de acordo a “matriz comum curricular”, o
que demonstra a existéncia de um regimento que estabelece elementos a serem discutidos e
aplicados durante as aulas nas comunidades quilombolas do municipio de Arraias (TO). O
documento em questdo é uma proposta pedagogica elaborada em 2021 pela equipe atual, cujo
objetivo, conforme a secretaria de Educacédo', é direcionar a construgdo do PPP para atender
as escolas do municipio e as especificidades de cada uma delas para, obviamente, incluir as
instituicdes das comunidades quilombolas.

Conforme o documento mencionado:

A acdo primordial nesse caminhar é a participacéo e atuagdo de apoio efetivo
do coordenador na sala de aula. Pois 0 mesmo tem o importante papel de
dialogar com o professor para melhorar sua pratica e marca, com visitas de
observacdes e intervencdes periddicas semanalmente nas salas de aulas nas
escolas da area urbana e quinzenalmente nas escolas da area rural, a fim de
gerenciar os objetivos e metas tracadas pelo planejamento da Intervencéo
bem como no planejamento de aulas emsi (Arraias, 2021, [s.d.]).

16 Informacdo concedida pela secretaria municipal de Educagdo em 30 de novembro de 2022,
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Diante desse recorte, identificamos a proposta de participacdo ativa do coordenador
quinzenalmente nas escolas da area rural de Arraias (TO). Isso requer intervencbes e
aprimoramentos nas atividades didaticas nas instituicdes, mediante observacGes realizadas
nesses espacos, de modo a cumprirem as metas estabelecidas pelo projeto de intervencao.
Mesmo com a apresentacdo de tal proposta, ndo identificamos, em toda a redagédo do projeto,
um plano de acdo pensado diretamente as escolas do campo, como materiais didaticos e
metodologias compostas nos planos de ensino.

Os profissionais citaram a associagdo/integracdo entre os conteldos das aulas com o
saber local, elemento importante para a valorizagdo da comunidade, pelo fato de iniciar por
aqueles que vivem em tais localidades. Em vista disso, a “educacdo popular valoriza o
conhecimento enquanto instrumento de acdo sobre a realidade em transformacéo e enquanto
resultado deste mesmo processo” (Streck, 2005, p. 74).

Aqui detectamos o principio dialégico que, conforme Morin (2015), nos permite
associar dois termos ao mesmo tempo: o saber local e o ensino formal em uma comunidade
quilombola. Ha, pois, a presenca da transdisciplinaridade na didatica do professor, por buscar
a interacdo entre conteudos, disciplinas e outros conceitos da ciéncia. Tal nuance é
compreendida além de elementos que conversam entre si e mediante um conhecimento
comum, por se referir a uma forma de pensar os conteldos e lhes proporcionar
complementarmente uma unidade, um elemento integrador (Rodrigues, 2016).

Nesse aspecto, os governos federal, estadual e municipal se responsabilizam pela
educacdo quilombola. Visa-se, assim, “assegurar que a atividade docente nas escolas
quilombolas seja exercida preferencialmente por professores/as oriundos/as das comunidades
quilombolas” (Brasil, 2011, p. 9). Por isso, é preciso vivenciar a comunidade para ampliar os
contedos em sala de aula e conhecer a realidade dos que vivem no lugar, visto que Varios
muitos profissionais atuantes desconhecem per se a histdria completa desse povo. Como
fundamenta Freire (2006, p. 25), “quanto mais enraizado na minha localidade, tanto mais
possibilidades tenho de me espraiar, me mundializar. Ninguém se torna local a partir do
universal”.

Ha discussGes variadas a respeito dos saberes locais no ensino de estudantes do
campo, no qual é importante a participacdo da comunidade nos espacos escolares para o
fomento das atividades que fortifiquem o conhecimento transdisciplinar que envolve os
saberes populares do lugar e o saber cientifico formal. Assim, salientamos os “mecanismos

significativos de representatividade e da participacdo politica, fundamentadas na transparéncia



93

das decisdes e na real possibilidade de interferéncia no processo de tomada de decisdes”
(Schneckenenberg, 2009, p. 122).

Em se tratando das especificidades dos livros didaticos inseridos no espaco rural, o
MEC (Brasil, 2012d), por meio da cole¢do “Girassol — saberes ¢ fazeres do campo”, pondera
sobre as caracteristicas de tais obras. Elas devem abordar ilustracbes e temas que
contextualizam as atividades que, em geral, ttm como eixo orientador o cotidiano em
comunidades rurais.

Os materiais utilizados nas escolas rurais sdo, muitas vezes, 0s mesmos da &rea
urbana; por conseguinte, o livro didatico inserido no campo pode distanciar o estudante em
relagdo a propria realidade, pois, como explica Coracini (2003, p. 40-41):

[...] nos livros didaticos ha a visdo de um professor que ndo tem autonomia,
um reprodutor de conteldos, despolitizado e ideologicamente neutro, mero

executor de tarefas, despreparado até mesmo para aquelas que pretende ou
precisa ensinar.

Uma importante consideracdo relativa ao material elaborado para o ensino no campo.
Cabe discutir a importancia em relacionar teoria e pratica, uma vez que esse exercicio podera
evitar repeticGes na construcdo do banco dos resultados pelos educandos. Como define Nunes
(2003, p. 37), isso “pode levar o aluno a uma atividade mecanizada de leitura, asfixiado nas
malhas administrativas, inserido na repeticdo da construcdo do banco dos resultados”.

Ao questionarmos sobre o suporte aos docentes em relagdo a formacdes pedagogicas e
materiais didaticos que proporcionam a educacdo do campo na comunidade, obtivemos estas

respostas (Quadro 4):

Quadro 4. Suporte, materiais e formacOes para a educacdo do campol’

“Recebi orientacGes através das coordenadoras, sugestdes e materiais didaticos
para trabalhar, principalmente a disciplina de Cultura Quilombola
interdisciplinarmente. Também buscava trabalhar as disciplinas de Historia,
Geografia e Ensino Religioso”.

“Em todas as formacOes e bem explanada essa questao da educacao do campo,
sendo ofertados meios que facilitem o nosso trabalho nas comunidades”.
“Infelizmente, é uma situagdo muito triste! Se, hoje, a educacdo estd sendo de
pessima qualidade no campo, grande parte se deve a secretaria de educagao.
Acontece muito desprezo aos educadores do campo e ndo temos vozes. Desde a
formacdo até os materiais didaticos ndo sdo ofertados com qualidade e ndo temos
suporte como almejamos. A gente que vive a realidade de perto, vemos muitas
coisas em desordem e, para 0s outros saberem dessas desordens, precisam viver
também a realidade. Poderia destacar aqui muitas situaces que interferem
diretamente no ensino-aprendizagem da educagdo do campo, mas a secretaria de

Professor(a) 1

Professor(a) 2

Professor(a) 3

17 Informacgdes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022.
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educacdo precisa valorizar mais os docentes e buscar atender os apelos que
enfrentamos na realidade escolar. N&o basta somente cobrar; € preciso valorizar,
disponibilizar materiais e oferecer formagGes de qualidade. Chega de burocracia
para as escolas do campo!”.

Professor(a) 4

“Continuamente, a Semed de Arrailas (TO) fornece formagbes para 0
aperfeicoamento dos professores e suporte pedagdgico em todas as nossas
atuagdes docentes™.

Gestor(a) em
educagéo

“Apesar das dificuldades financeiras por falta de politicas publicas
governamentais no ambito federal voltadas para melhoria do ensino e da
aprendizagem dos estudantes do campo, sobretudo, proporciona aos docentes
incentivo e subsidio para a educacdo do campo, tais como formacdes continuadas,
moradia, alimentacdo, transporte, acesso a internet e outros incentivos, além de
contemplar, no calendario e na estrutura curricular, as especificidades da area
rural. Ainda podemos citar os investimentos na estrutura fisica dos prédios de tais
escolas, as quais muitas vezes sdo usadas como moradias para 0s professores que
ndo sdo da regido. Ha fornecimento de livros didaticos por meio do Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), mas, além desse, a Semed
adquiriu de livros integrados consumiveis para facilitar o processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes de toda a rede municipal, além de obras literarias,
revistas e outras fontes de conhecimento que proporcionam o saber de povos do
campo”.

Assessor(a) de
curriculo 1

“Muito pouco. Na escola, nao ha moradia para os professores e nao recebem
gratificagdo para o exercicio com dificil acesso. Nao ha banheiros para os alunos,
muito menos para os professores [..]. Vivem em condicdes sub-humanas na
escola. Entram gestdes e gestdes e fingem que ndo veem as condigdes fisicas da
unidade escolar. E triste dizer que uma escola com caracteristicas supracitadas ndo
tem condicdes de ofertar um ensino de qualidade. A escola, por si s, revela ndo
haver condigdes de formar cidaddos na sua integralidade. Ndo s6 depende da
Semed. Os meios que a ela competem sao ofertados conforme as bases legais”.

Assessor(a) de
curriculo 2

“Ha um artigo no plano de carreira, ao qual ndo me recordo o nimero, que prevé o
incentivo financeiro aos professores que trabalham nas localidades de dificil
acesso; porém, ndo conhec¢o registros de pagamento desse incentivo. Todas as
escolas participam do PNLD, recebendo, a cada ciclo, os livros escolhidos pelas
proprias escolas em reunido para este fim. Mas vale ressaltar que os livros
didaticos que vém para escola carecem de conteldos relacionados a cultura local,
ou seja, com uma abordagem muito aquém da realidade desses povos”.

Assessor(a) de
curriculo 3

“Sim. Nas possibilidades, tem fornecido incentivo e subsidio aos docentes que
atendem os estudantes moradores nas comunidades do campo, como formacdes
voltadas para essa area de atuacdo, calendarios escolares alternados de acordo
cada realidade escolar, adequacao das estruturas escolares, oferta de moradias para
os professores que ndo sdo da propria comunidade, além de alguns outros
subsidios. Vejo que o municipio ainda precisa se adequar mais, melhorar a oferta e
0 atendimento, mas estamos caminhando a passos lentos para uma educagdo mais
propicia e de qualidade”.

Supervisor(a)
pedagdgico

“Sim, com a formacdo de professores. O educador que atua no campo deve
compreender que a sua atuacdo docente ocorre em um contexto ndo homogéneo,
em escolas pequenas e com turmas multisseriadas. Nao temos um livro exclusivo
do aluno voltado para a educacdo do campo, mas ha a selecdo de conteldos
voltados para essa modalidade, utilizando diversos livros didaticos, além da
pesquisa de artigos e revistas que tragam a continuidade da aprendizagem na
oferta no ensino”.

Inspetor(a)
pedagdgico

“Apesar de, em algumas escolas rurais, a educacdo municipal ja tenha tentado
ofertar o curriculo com componentes curriculares de natureza local, ndo conseguiu
conceber, ratificar a educacdo propria para 0 povo campesino, e a oferta tem
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caracteristica de educacdo urbana, seguindo as diretrizes comuns, ou seja,
basicamente a mesma base curricular para campo e para a cidade. N&o hé oferta
especifica de materiais especificos para estudantes campesinos”.

“Quanto ao Incentivo aos docentes, a Semed, por meio da equipe gestora e
pedagdgica, proporciona formagOes pedagdgicas continuadas visando o0
aperfeicoamento da pratica docente, acompanhamentos pedagdgicos mensais,
visitas in loco para acompanhamento do ensino e aprendizagem. No que se refere
ao subsidio aos docentes, a Semed, em parceria com a prefeitura, realiza
investimentos em equipamentos industriais, materiais pedagdgicos e infraestrutura
Assessor(a) no prédio da escola-polo. Vale ressaltar que, hoje, as escolas Eveny de Paula e
pedagogico Souza, Matas e Nossa Senhora da Conceigcdo estdo funcionando em um Unico
prédio na Fazenda Beira Rio, enquanto o prédio da escola-polo, na Fazenda
Matas, se encontra em fase de finalizacao para atender a comunidade escolar. No
meu conhecimento, ndo ha livros didaticos especificos para a Comunidade
Quilombola Kalunga; no entanto, a equipe pedagogica da Semed elaborou
material de apoio ao docente, disponibiliza links e recursos digitais para o
professor poder aperfeigoar sua pratica educacional focado nos saberes regionais.

Fonte: Elaboracdo do autor (2023).

Notamos, pois, a existéncia de orientacdes pedagdgicas quanto aos materiais didaticos
a serem utilizados nas escolas do campo, principalmente em relacéo as diretrizes da educacgéo
quilombola. Outro destaque é a interacdo entre as disciplinas no que denominamos como

interdisciplinaridade, a qual ndo as dilui de fato, por manter a individualidade:

[...] mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das maltiplas causas
ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunicacdo e negociacao
de significados e registro sistematico dos resultados (Brasil, 1999, p. 89).

De fato, a discussdo que permeia a interdisciplinaridade ndo se limita apenas a
trabalhar duas ou mais disciplinas no mesmo contetdo, e sim as diversas linguagens que as
envolvem, ao ampliar para a realidade na qual se insere, com o intuito de gerar significado na
representacdo de conceitos e na ampliacdo de conhecimentos de determinada area. Aqui esta
presente o0 principio ecoldgico da acdo que, nas palavras de Moraes (2008), considera a
construcdo de mundo a partir das acGes, ideias, pensamentos, sentimentos, emocdes e valores
de outros seres humanos.

Enfatizamos a educacdo do campo e seus respectivos fundamentos, mas, para o(a)
professor(a) 218, inexiste a apresentacdo de documentos para detalhar as ofertas de meios
facilitadores do trabalho docente nas escolas rurais de Arraias (TO). Desse modo, surge uma
preocupacdo sobre como o processo é realizado e quais métodos sdo adotados para educar no

campo, conforme o0s pardmetros educacionais estabelecidos pelos Orgdos brasileiros

18 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 2 em 30 de novembro de 2022.
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relacionados as politicas publicas para/por uma educacdo do campo que atenda as
necessidades e expectativas de povos inseridos nas comunidades rurais.

Esse importante depoimento nos apresenta outra realidade dos fatos narrados quanto
ao suporte, as formacOes pedagogicas e aos materiais didaticos disponiveis para a educagéo
do campo na comunidade pesquisada. Falta o comprometimento da Semed para haver o
processo educacional nas escolas do campo, em que se questiona a desvalorizacdo dos
profissionais de educacdo que atuam nesses locais. Ha uma critica do(a) professor(a) 3 quanto
aos materiais didaticos utilizados na rede de ensino e entregues as instituicdes educacionais da
comunidade, ao enfatizar lacunas no suporte almejado e se referir a uma “desordem”
ocasionada pela necessidade de conhecer integralmente tais escolas e atender as necessidades
de acordo a realidade onde estéo inseridas®®.

Deparamo-nos com realidades distintas apresentadas pelos colaboradores, que nos
levam a deduzir que ha um descontentamento, por parte de alguns professores, quanto ao
suporte, formagdes e capacitacdes para atuar nas escolas do campo de Arraias (TO), uma vez
qgue apresentam depoimentos discrepantes quanto a esse quesito. Ha, pois, diversas
inquietacOes por serem depoimentos diferentes, mas necessarios neste levantamento para a
obtencdo de resultados relativos a questdo-problema desta investigacao.

Assim, séo citados incentivos e subsidios aos profissionais em educacédo, a exemplo de
diarias para incremento de despesas como alimentacdo, hospedagem e transporte para
participar de formacbes continuadas no municipio e em outras instituicbes educativas, em
parceria com a Seduc-TO. Também fomenta e contempla no calendario escolar do municipio,
por meio da estrutura curricular, as especificidades do ensino em escolas da area rural. Ha
investimentos para melhorias nas instalagcGes fisicas das escolas rurais, uma vez que algumas
delas também sdo a propria residéncia de professores que ndo sdo moradores da
comunidade?°.

Nesse sentido, o artigo citado pelo(a) assessor(a) de curriculo 22! compreende a Lei
Complementar (LC) n. 3, de 12 de novembro de 2007, que disciplina o Regime Juridico dos
Profissionais Magistério Pdblico Municipal e, no inciso Il do Artigo 36, prevé, ipsis litteris:
“Il — gratificacdo de dedicacdo exclusiva ou para o exercicio com dificil acesso no valor
correspondente a 50% do vencimento do professor, sera fixado mediante decreto do Chefe do
Poder Executivo” (Arraias, 2007, Art. 36).

19 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 3 em 30 de novembro de 2022.
20 InformagGes concedidas pelo(a) gestor(a) em educagdo em 30 de novembro de 2022.
21 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a) de curriculo 2 em 30 de novembro de 2022.
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Todavia, de acordo com o(a) colaborador(a), ndo ha registros de pagamento do
incentivo aos docentes do municipio que exercem suas funcbes nas escolas rurais de Arraias
(TO). Em contato com o departamento pessoal do municipio, foi comprovado que nao
existem tais gratificagBes, apesar de a Lei n. 546 e a LC citada indicarem tal obrigatoriedade
(Arraias, 1998, 2007); logo, ambos os dispositivos legislativos sdo aplicados ao quadro
efetivo de professores de Arraias (TO). Ressaltamos que, durante a realizacdo desta pesquisa,
o0s quatro docentes colaboradores trabalham em regime de contrato temporério e contemplam
exatamente o numero de vagas disponiveis na instituicdo onde lecionam nas fases do Ensino
Fundamental 1e Il em salas multisseriadas??.

Para Castilho (2011), a falta de recursos pedagogicos especificos desestimula a
criatividade de professores e “empobrece” 0 curriculo educacional. Isso resulta na
apresentacao de contetdo sem nexo com a realidade dos estudantes da comunidade e gera um
curriculo euro e urbanocéntrico. Tais caracteristicas corroboram a explicacéo de Freire (2016,
p. 105) sobre a “educacdo bancaria”, em que o professor se torna apenas um transferidor de
contetido “alheio e estranho™.

Isso também nos remete a seguinte indagacdo apontada por Arroyo (2003): como
transformar a educagdo em ferramenta de luta por dignidade para a liberdade, a participagédo
ativa e a desalienacdo com os mesmos materiais pedagdgicos, livros e métodos com os quais
se ensinaram a ignorancia e a subalternizagdo? Nesse sentido, é fundamental a constancia na
realizacdo de formagdes continuadas voltadas a atuacdo de professores em areas rurais.

E notério que os saberes populares “invadem” a escola, mas sio comumente
desconsiderados, pois o conhecimento cientifico € visto como hegemdnico e superior
(Chassot, 2011); desse modo, o educador deve pensar para além do contexto homogéneo?s.

Ha, pois, a preocupante insercdo do curriculo urbano nas escolas rurais, uma vez que:

[...] é preciso estruturar um curriculo para: formar professores(as); formar
gestores(as) publicos sensiveis as tematicas voltadas para as especificidades
dos grupos, tidos como minoritarios; construir estratégias para conhecer,
difundir e valorizar os conhecimentos que foram ao longo da historia
diminuidos por ndo serem oriundos dos grupos dominantes; construir canais
de interligacGes entre os saberes acumulados pelas ciéncias e os saberes
tradicionais; investir fortemente em pesquisas que possam revelar
positivamente as formas de vida e a organizacdo das comunidades
quilombolas; e dotar a educacdo das condicdes necessarias para desenvolver
atividades que venham fortalecer a presenca positiva dos quilombolas nos

22 |dem.
23 InformagGes concedidas pelo(a) supervisor(a) pedagdgico em 30 de novembro de 2022.
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espacos educacionais [...]. [E preciso] formar professores/as capazes de
refletir e conduzir os processos de ensino-aprendizagem, valorizando as
diversidades existentes na sociedade, ndo € apenas uma obrigagéo legal, mas
sim, um eixo estruturador da educacdo de uma sociedade, j& que se
reconhece como diversa.

Para o(a) colaborador(a)?* ha, por parte da Semed, o incentivo aos docentes para
participarem em formacdes pedagogicas que visem ao aperfeicoamento das praticas docentes
emsala de aula; por isso, € necessario pensar em uma pedagogia sem ser oprimida, em que as
formacdes continuadas e demais capacitagcbes ampliam determinado saber. Especificamente
em relacdo ao saber no campo, na concepgdo de Freire (2016, p. 34), a pedagogia deve
possibilitar ao educando “aprender a escrever a sua historia como autor e como testemunha,
isto € biografar-se, existenciar-se, historicizar-se”, o que talvez corresponde ao sentido mais
exato da alfabetizacéo.

Discutir a educagdo do campo é se fundamentar em uma docéncia direcionada aos
estudantes e moradores do lugar, além de associar conteddos e materiais didaticos com a
realidade vivenciada diariamente por eles. Nesse contexto, os educadores estdo em constante
movimento para aplicar uma educacéo especifica do campo (Caldart, 1997), o que nos leva a
estar munidos de conhecimentos para atuar na area.

Conforme o relato de um(a) dos(as) entrevistados(as), h& a distribuicdo de materiais
como livros didaticos nas escolas rurais, 0s quais sdo escolhidos pela propria escola, mas sem
esclarecimentos sobre quais sujeitos exatamente selecionam tais obras, como os profissionais
da instituicdo, juntamente com a participacdo dos familiares e alunos. No entanto, 0(a)
colaborador(a) confidencia que, ainda assim, os materiais disponibilizados para os docentes e
discentes estdo distantes da realidade dos povos da comunidade local?®.

Na composicdo de contexto escolar, devemos incluir:

Planejamento, monitoramento e avaliagdo dos programas e projetos;
organizagdo do trabalho escolar compativel com os objetivos educativos
estabelecidos pela instituicdo, tendo em vista a garantia da aprendizagem dos
alunos; mecanismos adequados de informacgéo e de comunicacgéo entre todos
0os segmentos da escola; gestio democratico participativa, incluindo
condicdes administrativas, financeiras e pedagogicas; mecanismos de
integracéo e de participacdo dos diferentes grupos e pessoas nas atividades e
espacos escolares (Dourado; Oliveira, 2009, p. 209).

Trata-se da constancia no acompanhamento e na avaliacdo de questdes pedagdgicas

relacionadas ao ensino e a aprendizagem. Assim, a equipe escolar pode garantir uma gestao

24 |dem.
25 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a) de curriculo 2 em 30 de novembro de 2022.
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democratica e participativa, em que todos os envolvidos (docentes, discentes, familiares e
comunidade) podem contribuir com a formacdo de estudantes do campo.

Evidenciamos a insercdo de livros ndo especificos para educar no campo; logo, a
alternativa mais utilizada pelos profissionais da area para viabilizar o planejamento tem
correspondido aos livros didaticos, mas eles ndo se atentam, “com clareza, para as
implicacBes curriculares dessa atitude, uma vez que esses manuais didaticos impdem a
definicdo de um curriculo deslocado da realidade e da cultura das populacdes do campo da
regido” (Haje, 2008, p. 2). Por essa razdo, € pontual fomentar a realidade local por meio da
elaboracdo de materiais didaticos ou documentos que permeiam as especificacdes regionais.

Esses ultimos depoimentos nos apresentam uma forte preocupacdo quanto aos
conteldos apresentados aos discentes do campo, uma vez que nos levam a um curriculo de
escolas urbanas inseridas nas rurais e, consequentemente, em instituicbes educacionais de
comunidades tradicionais. Diante disso, Nufiez et al. (2003) preconizam que a selecdo dos
livros didaticos ndo deve privar os professores como construtores ativos de saberes
especificos de cada area — aqui discutimos o dominio de saberes diversos, que envolve uma
responsabilidade ética e profissional em selecionar obras em consondncia ao campo de
atuacéo.

Como visto, alguns colegas entrevistados mencionam a inexisténcia de um material
especifico voltado ao ensino em escolas do campo. No entanto, reafirmam a elaboracdo de um
documento definido como material de apoio?®, relativo aos contelidos a serem administrados
nos estabelecimentos escolares do meio rural de Arraias (TO). Diante dessa realidade, na
compreensao de Silva Janior e Suanno (2017, p. 194), a transdisciplinaridade e o pensamento
complexo “ndo negam a logica classica, nem a racionalidade, pelo contrario, a incorporam em
um contexto, buscando romper com as fronteiras disciplinares visando superar o
reducionismo do conhecimento cartesiano”.

Na sequéncia, discorremos sobre a Ultima pergunta direcionada aos profissionais de
educacdo da escola pesquisada, com o proposito de salientar quanto ao curriculo e a formagéo

docente para a atuacdo de profissionais em escolas situadas no campo (Quadro 5):

Quadro 5. Curriculo e formacdo docente para atuacdo em escolas do campo?’

“O curriculo é fundamental; me recordo de disciplinas e aulas voltadas para a
educacdo do campo que tive na faculdade e que foram muito importantes para que
eu ndo tivesse muita dificuldade de atuar nessa modalidade de ensino como
primeira experiéncia profissional na area”.

Professor(a) 1

26 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a) pedagdgico em 30 de novembro de 2022.
21 InformagGes concedidas pelos sujeitos entrevistados em 30 de novembro de 2022.
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Professor(a) 2

“Os fatores que influenciam para o ensino em comunidades do campo ¢ [sic] 0
compartilhnamento de ideias, conhecimentos e companheirismo. Para mim, foi uma
experiéncia linda que jamais imaginaria; a todo tempo, estamos lidando com
pessoas humildes de um coragéo gigantesco e, além de tudo, 0 momento que esses
alunos estdo ali na escola realmente é pensando no futuro e para o
compartilnamento de conhecimentos, como eles aprendem e nos professores
também.

Professor(a) 3

“Penso que, para determinada localidade da area rural, o fator curriculo ndo
influencia em nada. A acdo politica sobressai muitas vezes nessas decisdes. O
educador acaba fazendo parte de um circulo vicioso e perverso, em que Sdo
vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o seu trabalho. E, para o outro
lado, o ensino em comunidade do campo, é preciso um educador auténtico,
professor de uma boa formacdo que consiga desenvolver pedagogias contra
hegemonias e, assim, fomentar conhecimentos as escolas do campo”.

Professor(a) 4

“Disciplinas como didatica, didatica da Matematica, laboratério de ensino,
resolucdo de problemas e também atividades de campo relacionadas ao ensino e a
Matematica aplicada”.

Gestor(a) em
educacdo

“Conforme o novo Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica
e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo (FUNDEB), o qual visa garantir
avancos e mudancas no cenario educacional brasileiro, a exigéncia para atuar nas
escolas municipais de Arraias (TO) como professor é que sejam habilitados ao
nivel superior para a docéncia nas escolas da rede, além de priorizar profissionais
da prdpria comunidade que atendam a esse critério”.

Assessor(a) de
curriculo

“Com formagdo, no minimo, de licenciatura plena em Pedagogia e nas areas
especificas”.

Assessor(a) de
curriculo

“Atualmente, melhorou bastante nesse critério. Os professores contratados para as
escolas do campo devem ter formag¢do minima superior, como prevé o Plano de
Carreira do Municipio. No nosso caso, € facilitado pela existéncia da UFT no
municipio, com cursos de licenciatura em Pedagogia, Matematica, Educacdo do
Campo, Biologia, Turismo e Direito. Ha ainda a oferta do Plano Nacional de
Formacdo de Professores da Educagdo Basica (PARFOR), em parceria com a
UFT, sendo a graduacdo desses profissionais que atuam fora de sua &rea de
formacao”.

Assessor(a) de

“Os critérios exigidos quanto a formacdo do professor para atuar na educacdo do
campo sdo, primeiramente, a formacéo ao nivel superior do professor, o curriculo

curriculo Lattes, a disponibilidade para residir no local onde a escola esta inserida”.

“Exige um vinculo ideolégico muito especifico com o conhecimento ¢ com
Supervisor(a) | pessoas com quem ele é compartilhado. N&o se trata apenas de ensinar; precisa ter
pedagogico paciéncia, boa adaptagéo, facilidade na comunicacéo, saber motivar o aluno, ter

empatia e conseguir aprender com seus alunos”.
Inspetor(a) A exigéncia é de for[nggéo de nive I~superic,>r em Pedagogia e de é}rea em Ll’ng_ua

- Portuguesa e Matematica. A formacao por area é quando a oferta é para o Ensino

pedagogico ,

Fundamental 11"

“Os critérios exigidos sao: formagao de nivel superior (licenciatura) na area de

atuacdo, preferencialmente pessoas da propria comunidade e, caso contrario, que
Assessor(a) tenham disponibilidade de residir na comunidade, considerando a distancia do
pedagogico percurso entre comunidade e cidade. Também, sabe-se que o profissional

envolvido na comunidade se sente pertencente e se apropria dos saberes culturais,
sociais e religiosos”.

Fonte: Elaboragdo do autor (2023).
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Um dos profissionais demonstra satisfacdo ao mencionar as disciplinas estudadas
durante a formacdo académica, voltadas ao ensino no campo?28. Evidentemente, exercemos a
pratica docente a partir do campo tedrico de um determinado assunto; no entanto, a realidade
desses fatos, o dia a dia em sala de aula e os desafios enfrentados no campo da docéncia nos
moldam enquanto professores. Tal profissional relaciona ainda a vivéncia dos estudantes com
0s gestos de generosidade apresentados em sala de aula, o que fortalece o compartilhamento
de conhecimentos e proporciona o aprendizado mutuo no ambiente escolar, ndo apenas entre
estudantes, mas também entre estes e os docentes.

Aqui notamos uma critica quanto a contratacdo de pessoas para atuarem nas escolas do
campo, por ocorrerem em razdo de fatores politicos, ou seja, indicagdes que, muitas vezes,
interferem sobremaneira no ensino e aprendizado dos estudantes. Isso porque ignoram 0s
critérios técnicos que naturalmente deveriam acontecer por processos seletivos, com vistas a
uma andlise criteriosa quanto a formacdo dos profissionais para a atuagdo no campo.

Em outro relato, o(a) docente mencionou os contetdos curriculares ministrados em
sala de aula para demonstrar a existéncia de atividades de campo relacionadas com conteudos
didaticos citados no plano de ensino 2°. Diante das relagdes educativas direcionadas a
educacdo do campo, é pertinente adequar os parametros curriculares atinentes as
particularidades desse contexto. Nesse sentido, “considera a sustentabilidade ambiental,
agricola, agraria, econdmica, social, politica e cultural, bem como a equidade de género,
étnico-racial, intergeracional e a diversidade sexual” (Brasil, 2002, p. 13).

Isso pressupde que o profissional atuante nas escolas rurais do municipio,
especificamente na escola pesquisada neste trabalho, deve ter formacdo minima em
Pedagogia. No entanto, precisamos considerar as especificagcbes locais para aplicacdo dos
conteldos escolares, pois, de acordo com a proposta da Pedagogia da Terra do MST, € preciso

haver um:

[...] Ensino que leve a aprendizagem significativa para os alunos e ao
conhecimento cientifico da realidade [...]; uma praxis educativa que dé conta
das diversas esferas da vida humana que o modo de produgdo capitalista
prima por separar. [...] uma educacdo como processo permanente de
formacdo e transformagdo humana (Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, 2005, p. 163).

Assim sendo, para a execucdo da proposta supracitada, precisa haver formacGes

docentes voltadas as politicas de reconhecimento e valorizagdo do movimento em prol da

28 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 1 em 30 de novembro de 2022.
29 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 4 em 30 de novembro de 2022.
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educacdo do campo, conforme a legitimidade dos conhecimentos regionais de um
determinado grupo e/ou comunidade.

No que diz respeito & formacdo minima em nivel superior para atuar nas escolas do
campo, o(a) entrevistado(a) se refere a Lei n. 546 e a LC n. 3 supramencionadas (Arraias,
1998, 2007). Na ocasido, destaca-se a importancia dos cursos superiores de licenciatura e
bacharelado da UFT disponiveis no Campus Universitario de Arraias (TO)30. Além da
formacdo em nivel superior e da analise curricular (Curriculo Lattes) do profissional para
lecionar em estabelecimentos de ensino rurais ho municipio, é considerada a disponibilidade
em residir na regido onde a escola estd localizada ou, até mesmo, residir na prépria escola,
como Visto nos relatos anteriores.

Nesse sentido, Faleiro e Puentes (2016) argumentam sobre a necessidade de 0s
professores compreenderem a realidade dos alunos, devido ao compromisso por
transformacbes sociais para construir uma sociedade justa e democratica. As discussdes
acerca da educacdo do campo permeiam a formacdo de sujeitos por meio da defesa de
interesses, da politica, da cultura e da economia da agricultura camponesa, “que construa
conhecimentos e tecnologias na direcdo do desenvolvimento social e econdomico dessa
populacdo” (Fernandes, 2000, p. 65). Como as pessoas desses contextos se educam e se
formam de modo coletivo, sustentam que as experiéncias da praxis politica de cada
movimento poderiam gestar as escolas das comunidades sob o pressuposto de um espaco de
formacdo humana (Carvalho, 2011).

Aqui, devemos nos atentar As diretrizes estabelecidas para a atuacdo de professores

em escolas do campo no ambito da Educacdo Basica, cuja responsabilidade é de:

Formar educadores para atua¢do na educacao basica em escolas do campo
aptos a fazer a gestdo de processos educativos e a desenvolver estratégias
pedagogicas que visem & formagdo de sujeitos humanos autbnomos e
criativos capazes de produzir solugBes para questdes inerentes a sua
realidade (Brasil, 2006, f. 2).

Concomitantemente a essa citacdo, salientamos a concepcéo critica de educacdo sob a
perspectiva da formagdo humana, conforme a propria realidade, por meio de politicas voltadas
a qualidade no ensino em escolas do campo. Dessa forma, pretende-se proporcionar a
representatividade de histérias, do povo e da comunidade a esses individuos.

Além da formacdo superior para atuar na area da educacdo do campo, ha preferéncia

por profissionais remanescentes da prépria comunidade ou que, pelo menos, tenham

30 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a)de curriculo em 30 de novembro de 2022.
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disponibilidade em residir no lugar3!. E um importante requisito, pois, o profissional que néo
convive diariamente naquele local pode estar alheio a acontecimentos diversos, mesmo que
esteja em contato por um periodo semanal — ainda assim, poderd ndo participar de algum
momento singular. Esse argumento se concretiza por meio da concepcao de Frigotto (2010, p.
3), “j& que ndo é o tempo cronoldégico que define uma conjuntura, mas a natureza dos
acontecimentos e dos fatos e as for¢as sociais que os produzem”.

Diante do que foi apresentado pelos profissionais da Escola Municipal Nossa Senhora
da Conceicdo, o pensar complexo e transdisciplinar se faz presente em diversos contextos,
uma vez que surge com ideia de refletir conjuntamente sobre as realidades dialdgicas,
polildgicas e, a0 mesmo tempo, entrelacadas (Santos, 2010). Assim, 0 pensamento complexo
é compreendido a partir dos fendmenos, das partes, suas integracdes e interacdes, por meio do
modo de pensar e agir em niveis de realidades/ambientes variados.

Na escola, a transdisciplinaridade é essencial, por estar ligada a diferentes realidades e
devido & necessidade de ser otimizada. Nicolescu (1999) aduz que tal termo se refere a
combinacdo de opostos, como pessoas e objetos, subjetividade e objetividade, matéria e
consciéncia, simplicidade e complexidade, unidade e diversidade. Nesse sentido, 0
pensamento complexo e a interdisciplinaridade auxiliam os professores a aprender sobre

diferentes realidades por meio de abordagens mlltiplas para refletir sobre (e perceber) o todo.

31 |dem.
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8 ALGUMAS CONSIDERACOES

Nesta ultima se¢do, tecemos algumas consideracdes dos achados durante a realizacdo
desta pesquisa. Constatamos a intencdo dos profissionais da Escola Nossa Senhora da
Conceicdo em relacionar os contetdos disciplinares aos saberes e fazeres da populacdo na
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, bem como na organizacdo do pensamento, no
modo de dialogar entre si e na reflexdo acerca das diferentes possibilidades em uma mesma
realidade.

Por conseguinte, apresentamos as diretrizes educacionais que permeiamo curriculo e a
formacdo docente para a educagdo em escolas localizadas no ambiente rural, bem como em
comunidades quilombolas; desse modo, promove-se a educacdo com foco na realidade local,
ao prevalecerem os saberes e fazeres da populacdo do campo. Foi possivel identificar que a
Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigdo funcionou, durante o 1° bimestre do ano letivo
de 2022 até meados de maio de 2023, na sede da Escola Municipal Eveny de Paula,
juntamente com outra unidade escolar, a Escola Municipal Matas, o que indica uma caréncia
de estrutura fisica para sediar as trés instituicGes educacionais.

Em didlogo com a secretaria de Educacdo de Arraias (TO)32 a época, foi informado
que tal realidade perduraria pouco tempo, pois, conforme apresentado nas discussdes deste
trabalho, estdo sendo finalizadas as obras da escola-polo na regido das Matas, que
contemplara a Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso. Como informado
anteriormente, nessas unidades escolares sdo ofertadas turmas em turmas multisseriadas para
abarcar as duas etapas do Ensino Fundamental (1° ao 5° e 6° ao 9° ano). A Escola Municipal
Nossa Senhora da Conceigdo, foco desta pesquisa, atende atualmente 23 estudantes
matriculados e, em média, pode chegar a 30 alunos, mas funciona juntamente com outras duas
unidades escolares no mesmo prédio, o que totaliza a média de 64 educandos no mesmo
espaco.

Em relacdo as turmas multisseriadas da escola pesquisada, destacamos que o pensar
complexo e transdisciplinar deve estar presente nesses ambientes, pois 0s estudantes sdo
instigados a olhar além da disciplina “X” ou do conteudo especifico. Logo, podem visualizar
elementos aléem do que estd explicito e, com um olhar transdisciplinar, o conteudo trabalhado
pode ser expandido, relacionado e associado a outras disciplinas, contetdos, conforme a

realidade do alunado para, enfim, praticar a reforma do pensamento.

32 Informacgdo concedida pela secretaria municipal de Educacdo em 30 de novembro de 2022,
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Sob a perspectiva dos professores que participaram da investigacdo, o
etnoconhecimento, isto é, o0s conhecimentos tradicionais em comunidades populares,
corresponde a aspectos fundamentais no &mbito da formacdo de estudantes inseridos nesses
espacos. Tais conhecimentos, naturalizados como informais, estdo relacionados com o
contexto historico tradicional e cultural que envolve saberes, crencas e vivéncias dos
ancestrais, bem como o modo de vida e de sobrevivéncia de sujeitos do campo.

Quanto aos saberes “informais” de moradores da comunidade, Valaddo e Cerqueira

(2018, p. 60) descrevem que:

[...] pretender a compreensdo de uma cidade de 277 anos de existéncia
(atualmente 283 anos), € langar-se a inimeras possibilidades de interpretacdo
dos acontecimentos guardados nas memorias coletivas, onde os saberes
expressam alteridade de sujeitos muitas vezes invisibilizados.

Nessa compreensdo, uma regido que amplifica o saber local por meio de
conhecimentos transmitidos entre as geracGes, alémda continuagdo da histdria e da existéncia
de seus povos, contribui para 0 modelo educacional que vislumbra saberes e fazeres no
campo.

Para os profissionais entrevistados, a educa¢do do campo surge como regulamentacéo
para fomentar o ensino nesse contexto, de acordo a realidade dos que vivem no lugar, sem a
necessidade de sairem das proprias localidades, de suas origens, para terem direito a
escolarizacdo. Portanto, essa modalidade educacional apresenta, em suas diretrizes, propostas
para atender as populacdes campesinas e fortalecer a educacao e a cultura local. No entanto,
os docentes relataram que ela precisa sair da esfera tedrica e prevalecer na pratica, ao se tornar
de fato uma educacdo pensada nas populacdes do campo, conforme os propdsitos e as
regulamentacdes estabelecidas para esse modelo de ensino.

Conforme as possibilidades de tais profissionais, busca-se inserir, em seus
planejamentos, contetdos especificos voltados a educacdo do campo na Escola Municipal
Nossa Senhora da Conceigéo, principalmente para se relacionarem com a rotina cotidiana na
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso, regido onde a instituicdo supracitada esta
localizada.

Diante do exposto, os depoimentos dos profissionais em educacdo abordaram o
suporte, as formacbes pedagdgicas e 0s materiais didaticos que possibilitam o trabalho
docente na escola pesquisada. Aqui nos deparamos com discursos distintos, pois, para alguns
deles, a Semed disponibiliza materiais e orienta um planejamento didatico para o ensino e a

aprendizagem sob a perspectiva dos estudantes do campo e de maneira interdisciplinar, ou
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seja, ao se conectar com outras disciplinas, além do fornecer formacGes e aperfeicoamentos
para a atuacdo docente em escolas rurais. No entanto, para um dos colaboradores, a educacao
padece de qualidade nesse contexto, o que, em grande medida, se deve a Semed, por haver
“muito desprezo” com os educadores, pelo fato de ndo terem voz ativa, materiais didaticos e
suporte adequados33. Nesse depoimento, tal profissional clama pela valorizacéo docente, por
haver cobrancgas sem a disponibilidade de materiais e formacdes de qualidade para a oferta da
educacdo do campo nos estabelecimentos de ensino da comunidade.

Quanto ao curriculo e & formacdo docente para atuacdo em escolas do campo, foi
citada, por um dos entrevistados a importancia das aulas de voltadas para a educacdo do
campo durante a graduacdo, ao auxiliar na atuacdo na &rea com menos dificuldade, o que
correspondeu a primeira experiéncia na modalidade de ensino 3*. Outro(a) profissional
relacionou a sua experiéncia a didatica no ensino de Matemética, em que o laboratério de
ensino e de resolucdo de problemas de acordo aos exemplos e as situagdes cotidianas na
comunidade®®.

Por sua vez, um dos profissionais discorreu que o curriculo ndo tem influenciado na
selecdo de professores para lecionarem na comunidade, uma vez que a agdo politica
frequentemente sobressai nessas decisdes: “O educador acaba fazendo parte de um circulo
vicioso e perverso, em que sdo vitimas de um sistema educacional que desvaloriza o seu
trabalho36. Também destaca a autenticidade por parte dos educadores, para desenvolverem
pedagogias contra-hegembnicas e fomentarem conhecimentos nas escolas do campo.

De acordo com os depoimentos e as percepcOes relatadas por colaboradores da Semed
de Arraias (TO), evidenciar e relacionar saberes locais da Comunidade Quilombola Kalunga
do Mimoso se torna significativo no ensino de estudantes daquele lugar, pois os
conhecimentos prévios fazem parte da histdria, cultura e tradicdo desses povos. Nesse sentido,
alguns entrevistados destacaram que a escola visa desenvolver atividades transdisciplinares
para promover o dialogo entre a teoria e a realidade de estudantes do campo, em especial na
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso. Com isso, os estudantes podem desenvolver
um pensamento critico da realidade vivida, desde a forma tradicional de plantio até a
producdo de alimentos, suas linguagens, crencgas e culturas religiosas, dangas e vestimentas e

0 convivio social e politico.

33 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 3 em 30 de novembro de 2022.
34 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 1 em 30 de novembro de 2022.
35 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 4 em 30 de novembro de 2022.
36 InformagGes concedidas pelo(a) professor(a) 3 em 30 de novembro de 2022.
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Quando atrelamos o conhecimento prévio de populacbes tradicionais aos espagos
escolares, tornamos possivel a disseminacgdo da rica cultura da comunidade, da autenticidade e
do reconhecimento da historia desses povos, por meio de demonstracGes de fé e cultura em
dancas tradicionais. Para os profissionais da Semed de Arraias (TO), a comunidade “intra e
extra” escolar deve se sentir como pertencente a esse processo de ensino-aprendizagem,
conforme a realidade dos fatos, pois séo saberes adquiridos entre as geragdes. Destacam ainda
que ndo se consegue ensinar teorias sem considerar a pratica vivenciada por tais moradores®’.

De acordo com os colaboradores da investigacdo, o estudante chega a escola com os
conhecimentos prévios adquiridos no convivio familiar. Enquanto isso, no ambiente escolar,
tais saberes devem ser mediados e explorados para, a partir disso, o estudante aprimorar o
préprio conhecimento — afinal, os saberes prévios de uma comunidade também s&o
conhecimentos. Ademais, a oferta da disciplina “Saberes ¢ Fazeres Quilombolas” como
componente curricular visa fomentar conhecimentos locais e regionais da Comunidade
Kalunga do Mimoso. No entanto, foi pontuado que as escolas no meio rural ainda detém
instalagdes adequadas para o funcionamento, ndo apenas no tocante ao aspecto pedagogico,
mas, principalmente, quanto a estrutura fisica32.

Mesmo diante das dificuldades financeiras que envolvem as politicas publicas
governamentais no ambito federal, a Semed de Arraias (TO) proporciona aos docentes
condicBes possiveis para atuarem no campo, como traslado, moradia, alimentacéo e acesso a
internet. Em contrapartida a essa declaracdo, um(a) dos(as) entrevistados(as) denunciou a falta
de moradia para os docentes e de pagamento de incentivo para o exercicio docente em dificil
acesso, como prevé o inciso Il do Artigo 36 da LC n. 3 (Arraias, 2007), que disciplina o
regime juridico dos profissionais do magistério publico municipal3®.

Para outro(a) entrevistado(a), existem subsidios aos docentes que envolvem formacdes
para atuacdo em escolas campesinas e ofertas de moradias no campo. Isso demonstra uma
incompatibilidade em mais de uma declaracdo quanto as condicbes dos estabelecimentos de
ensino e do trabalho docente. No entanto, ressaltamos que, em contato informal com o setor
de recursos humanos do municipio, foi constatada a inexisténcia de proventos de incentivos
aos profissionais que atuam em areas de dificil acesso.

Um importante depoimento quanto ao curriculo nas escolas do campo demonstrou a

intencdo de ofertar componentes curriculares de natureza local e caracteristica do povo

37 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a) de curriculo 2 em 30 de novembro de 2022.
38 InformacgGes concedidas pelo(a) assessor(a) pedagdgico em 30 de novembro de 2022,
39 InformagGes concedidas pelo(a) assessor(a) de curriculo 2 em 30 de novembro de 2022.
40 Informagdes concedidas pelo(a) gestor(a) em educacdo em 30 de novembro de 2022.
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campesino. No entanto, tal disponibilizacdo temsido caracteristica do curriculo de instituicdes
no meio urbano, as quais seguem as “diretrizes comuns” e a mesma base curricular para o
campo e a cidade*!.

Proporcionar componentes curriculares de natureza local é pertinente, pois, ao serem
reconectados a qualquer contetudo escolar, havera a associacdo entre teoria e pratica na
prépria realidade, como da producdo agricola local aos conteudos de Ciéncia, Historia,
Geografia, entre outras areas direcionadas ao ensino e a aprendizagem aos estudantes da
comunidade. Isso pode ser feito com projetos que envolvam potencialidades/necessidades do
lugar e promovam solugdes mediante a articulagdo entre os contetdos curriculares e o que
contextual e globalmente apresenta sentido de fato.

Durante a pesquisa, ndo verificamos a existéncia de livros didaticos (ou similares) com
conteudos especificos as escolas do campo, principalmente para contemplar os estudantes da
Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso. Reafirmamos que, até a conclusdo deste
trabalho, a instituicdo pesquisada ndo havia elaborado o PPP, documento que regeria o
curriculo e a formacdo docente para a atuacdo nas referidas escolas. Ao longo da entrevista,
citou-se uma proposta pedagdgica*? para esse modelo de ensino na comunidade; porém, ao
nos depararmos com tal documento, ndo observamos a destinacdo dos conteldos, e sim
apenas um trecho que menciona a obrigatoriedade de coordenadores pedagdgicos visitarem as
escolas rurais a cada 15 dias para supervisionar as atividades de ensino.

Reiteramos que, em marco de 2023, as trés escolas que até entdo funcionavam no
mesmo prédio receberam a vistoria da Defensoria Publica Estadual (DPE) apds denuncias
divulgadas em rede nacional e, consequentemente, o ajuizamento de acdo publica civil pelo
Ministério Publico Estadual (MPE). Ao dialogarmos com o prefeito, foi informado que a
finalizacdo da obra na escola-polo estd prevista para setembro do referido ano*3. Uma semana
apos essa conversa e apesar de ndo té-la concluido, as aulas das trés escolas da Comunidade
Quilombola Kalunga do Mimoso, que aconteciam em um mesmo prédio, passaram a ocorrer
na escola-polo em 19 de maio.

A compreensdo da transdisciplinaridade no contexto da educacdo no campo ndo
corresponde a uma ‘receita pronta” ou apenas uma verdade sobre o desenvolvimento do
ensino — por isso, a transdisciplinaridade representa um conceito avancado em termos de

organizagdo disciplinar. Evidentemente, a forma como associamos as disciplinas é basica em

41 InformagGes concedidas pelo(a) inspetor(a) pedagdgico(a) em 30 de novembro de 2022,
42 Informagdo concedida pela secretaria municipal de Educacdo em 30 de novembro de 2022.
43 Informagdo concedida pelo prefeito de Arraias (TO) em 12 de maio de 2023.
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relagdo a esse termo; portanto, o pensamento complexo indica uma amplitude maior em
comparacdo ao pensamento simples.

Ambos 0s conceitos se somam ao ensino em escolas de localidades tradicionais como
as comunidades quilombolas. O pensamento complexo nos possibilita compreender o local e
o0 global, ao passo que a transdisciplinaridade propde a aproximacao do contetdo curricular a
cultura local. Nesse sentido, o objetivo principal da complexidade e da transdisciplinaridade
ndo é se opor aos principios cartesianos de fragmentacdo do conhecimento (Descartes, 1973),
mas sim adiciona-los, se agregar a eles, ao criar um pensamento complexo que, de acordo
com Morin (2011), torna o conhecimento relevante.

Com o entendimento dos autores citados acima, 0 conhecimento pertinente nos
provoca uma didatica para estudar, em sala de aula, contetdos relacionados ao ambiente de
determinada comunidade, a exemplo do solo. Para aprofundar tal assunto, podemos associar
essa teoria a realidade dos estudantes, apresentar a matéria-prima, ou seja, o0 proprio solo, o
“chdo” da comunidade, a fim de provocar reflexdes a respeito de solucGes para a vida deles; e
também é possivel abordar a producdo agricola e relacionar o pensar complexo e a
transdisciplinaridade no sentido de estudar Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica, dentre
outras areas do conhecimento para alcancar um objetivo e relacionar os contetdos tedricos a
propria realidade, com seus costumes, saberes e fazeres.

Diante deste estudo, estimamos que (re)conhecer, respeitar, valorizar e preservar
saberes de comunidades tradicionais é dever social, académico, publico, entre outros. Tais
fatores sdo necessarios para compreender, por geracdes, a historicidade de lutas de
determinada comunidade, as rela¢Ges entre o ser humano e o ambiente onde vive, a cultura, a
crenca e as tradicoes do povo. Sendo assim, a escola tem um papel fundamental no processo
por meio do resgate da oralidade de sujeitos, cujos conhecimentos foram adquiridos de
geracdo em geragao.

A pesquisa aqui apresentada pode contribuir com reflexdes quanto aos saberes de
povos tradicionais e suas complexidades voltadas ao desenvolvimento do ensino e da
aprendizagem no campo, sobretudo em comunidades quilombolas. Podera gerar aportes para
investigacdes futuras, que envolvam os eixos tematicos ora apresentados e discutidos, além de
gerar subsidios para o Grupo de Pesquisas da Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC).

Destarte, esperamos que esta pesquisa possa resultar em material de investigacéo
cientifica no acervo bibliotecario da UFT para futuros estudos no a&mbito de discussdes a
respeito de saberes e fazeres, culturas e tradices da populacdo do campo. Ela pode contribuir

com a formacdo de professores quanto aos conhecimentos que versam sobre
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etnoconhecimento, educacdo do campo, educacdo quilombola, pensamento complexo e
transdisciplinaridade e, ainda, com o ensino em escolas da Comunidade Quilombola Kalunga

do Mimoso e em outras instituicdes localizadas no espaco rural de Arraias (TO).
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APENDICES
Apéndice 1. Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TITULO DA PESQUISA: O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO DO CAMPO SOB A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO
COMPLEXO E DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Identificacéo

Professora Orientadora Responsavel: Dra. Maria José de Pinho - (63) 981314305
mjpgon@mail.uft.edu.br

Mestrando: Hugo Junio F. de Sousa Matricula: 2020233970

(62) 99989-4388 hugosousa@uft.edu.br

Nome do(a) voluntario(a):
Sexo: () Masc. () Fem.
Endereco:
Data de nascimento: / / RG ou CPF

Sobre o projeto:

O(a) Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa que discutira “o saber
local no processo de ensino e aprendizagem de estudantes da Comunidade Quilombola
Kalunga do Mimoso”, de responsabilidade do pesquisador Hugo Junio Ferreira de Sousa.
Este projeto de pesquisa tem como objetivo compreender os saberes do campo, passados de
geracdo a geracdo, e suas contribuicbes na formacdo de estudantes de comunidades
tradicionais do campo.

Desse modo, convidamos o(a) Sr.(a) a participar de uma entrevista para que possa nos relatar
as experiéncias vividas por vocé na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceigcdo. Caso
esteja de acordo em colaborar com essa pesquisa, pedimos sua autorizacdo para 0 uso de um
aparelho celular, com a intencdo de gravar os fatos narrados por vossa senhoria, pois a
gravacdo serd utilizada para descrever, em Word, as experiéncias que gentilmente nos
compartilhar.

Vossa senhoria tera acesso ao texto, com as informacgdes prestadas a nés durante a entrevista.
Para esclarecimento de quaisquer dividas sobre seus relatos e caso queira retirar alguma parte
do texto, ser-lhe-a concedido esse direito, podendo nos contactar nos seguintes enderecos:
Comité de Etica em Pesquisa — CEP

Avenida NS 15, 109 Norte — Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16, Plano Diretor Norte,
Universidade Federal do Tocantins, CEP: 77.001-090, Palmas (TO), telefone: (63) 3229-
4023, e-mail: cep uft@uft.edu.br

Pesquisador responsavel: Hugo Junio Ferreira de Sousa, CEP: 77.330-00, CEP: 77.001-090,
Arraias (TO), telefone: (63) 98502-0996, e-mail: hugosousa@ uft.edu.br

Professora orientadora responsavel: Dra. Maria José de Pinho — (63) 98131-4305,
mjpgon@mail.uft.edu.br

Declaro ter sido informado(a) e concordo em participar, como voluntario(a), do projeto de
pesquisa acima descrito.

Arraias (TO), de de

Assinatura do/a entrevistado/a
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Apéndice 2. Roteiro de entrevista semiestruturada

O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO SOB
A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE

Identificacdo dos entrevistados:
Nome completo:
Idade:

Formacao:
Cargo/fungdo/ano/série de atuacao:

1. Quanto a percepcdo relacionada ao saber local na formacdo de estudantes.

2. Quanto a percepg¢ao sobre a educagdo do campo.

3. Quanto aos contetidos ¢ a didatica relacionados ao ensino na escola da comunidade.

4. Sobre o suporte, as capacitacdes e formacdes pedagdgicas de fomento a educagdo do
campo, bem como materiais didaticos, incentivos e subsidios que possibilitam a atuagdo
docente no campo.

5. Quanto aos critérios, curriculo e formagdo docente para atuagdo em escolas do campo.
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ANEXOS

Anexo 1. Carta de apresentacio ao Conselho de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Tocantins (CEP/UFT)

Prezados(as) Senhores(as),

Eu, Hugo Junio Ferreira de Sousa, CPF n. 021.631.681-23, aluno regular do Curso
de Mestrado Académico em Educacdo e pesquisador responsdvel pelo projeto de pesquisa
intitulado O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO
CAMPO SOB A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, informo a este Comité de Etica que a pesquisa tem a
orientacdo da Profa. Dra. Maria José de Pinho.

O objetivo € compreender a ciéncia do etnoconhecimento e suas interlocucbes para o
curriculo e a formacdo docente na educagdo do campo, considerando a epistemologia do
pensamento complexo e transdisciplinar. Como campo de pesquisa, temos a Escola Municipal
Nossa Senhora da Conceigdo, localizada na Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso,
Arraias (TO).

Para a realizacdo desta pesquisa, assumo o compromisso de efetivar as determinacdes
previstas pelo referido conselho. Os resultados do projeto de pesquisa subsidiardo a producéo
da dissertacdo de mestrado.

Palmas, de de 2022.

Hugo Junio Ferreira de Sousa Dra. Maria José de Pinho
Pesquisador responsavel Orientadora
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Anexo 2. Declaragdo — informacbes da pesquisa

Eu, Hugo Junio Ferreira de Sousa, CPF n. 021.631.681-23, aluno regular do Curso de
Mestrado Académico em Educacdo, do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo (PPGE) da
Universidade Federal do Tocantins (UFT), Campus de Palmas e pesquisador responsavel pelo
projeto de pesquisa intitulado O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO DO CAMPO SOB A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO
COMPLEXO E DA TRANSDISCIPLINARIDADE, que tem como objetivo compreender
a ciéncia do etnoconhecimento e suas interlocugdes para o curriculo e a formacgdo docente na
educacdo do campo, considerando a epistemologia do pensamento complexo e
transdisciplinar, declaro que, somente apos a aprovagdo do projeto de pesquisa pelo Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) da UFT, as informacdes serdo adquiridas.
Por ser verdade, firmo a presente.

Palmas, de de 2022.

Hugo Junio Ferreira de Sousa Dra. Maria José de Pinho
Pesquisador responsavel Orientadora
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Anexo 3. Declaracdo de conhecimento da orientadora

Eu, Maria José de Pinho, professora doutora no Programa de Mestrado Académico em
Educacdo (PPGE) da Universidade Federal do Tocantins, Campus de Palmas, orientadora do
mestrando Hugo Junio Ferreira de Sousa, que desenvolve a pesquisa intitulada O
ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO SOB A
EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, declaro, para os devidos, fins que tenho conhecimento da
presente pesquisa e estou ciente que sera submetida ao Comité de Etica.

Por ser verdade, firmo e assino a presente declaragdo.

Palmas, de de 2022.

Maria José de Pinho
Orientadora
Profa. Dra. do PPGE/UFT — Palmas
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Anexo 4. Oficio encaminhado a secretaria de Educacdo de Arraias (TO)

Oficio n. 001/2022
Palmas, 5 de janeiro de 2022.

A senhora
Carla Araujo dos Santos Martins Cordeiro
Secretaria Municipal de Educacdo — Semed/Arraias (TO)

Assunto: autorizacdo para pesquisa in loco na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicéao
- Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso — Arraias (TO)

Senhora Secretaria,

Apds cumprimentéd-la cordialmente, solicito & Vossa Senhoria autorizacdo para
realizar a pesquisa de mestrado na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo, intitulada
O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO CAMPO SOB
A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE, segundo os requisitos da Resolucdo CNS n. 466/2012 e sua
atualizacdo CNS n. 510/2016.

O objetivo neste estudo € compreender o etnoconhecimento e suas interlocugdes para
o curriculo e a formacdo docente na educa¢do do campo, considerando a epistemologia do
pensamento complexo e transdisciplinar.

A pesquisa faz parte do Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins (PPGE/UFT) e é orientada pela professora adjunta e pds-doutora Maria
José de Pinho. A referida pesquisa integra a linha de pesquisa Curriculo, Formagdo de
Professores e Saberes Docentes, sendo requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo no PPGE/UFT.

Os resultados serdo por intermédio de pesquisa documental, observacGes diretas,
diario de campo e entrevista semiestruturada. Em tempo, ressaltamos que a entrevista nao ira
acarretar transtornos nas rotinas de aulas, os/as participantes da pesquisa — professores(as)
atuando em sala de aula e estudantes — serdo convidados a participar, tdo logo recebamos
aval da senhora secretaria.

Certos de que poderemos contar com seu importante apoio, nos colocamos a
disposicdo para mais detalhes da realizacdo da pesquisa.

Atenciosamente,

Hugo Junio Ferreira de Sousa Dra. Maria José de Pinho
Pesquisador responsavel Orientadora
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Anexo 5. Oficio encaminhado a Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso/Arraias (TO)

Oficio n. 002/2022
Palmas, 5 de janeiro de 2022.

Ao Senhor

Edir Soares de Sousa

Presidente da Associacdo

Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso — Arraias (TO)

Assunto: autorizagdo para pesquisa in loco na Escola Municipal Nossa Senhora da Aparecida
— Comunidade Quilombola Kalunga do Mimoso — Arraias (TO)

Senhor Presidente,

Apds cumprimentd-lo cordialmente, solicito & Vossa Senhoria autoriza¢do para
realizar a pesquisa de mestrado na Escola Municipal Nossa Senhora da Conceicdo desta
comunidade, intitulada O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO DO CAMPO SOB A EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO
COMPLEXO E DA TRANSDISCIPLINARIDADE, segundo os requisitos da Resolucédo
CNS 466/2012 e sua atualizagdo CNS 510/2016.

O objetivo neste estudo € compreender o etnoconhecimento e suas interlocugdes para
o curriculo e a formacdo docente na educacdo do campo, considerando a epistemologia do
pensamento complexo e transdisciplinar.

A pesquisa faz parte do Programa de Po0s-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins (PPGE/UFT) e ¢ orientada pela professora adjunta e pds-doutora Maria
José de Pinho. A referida pesquisa integra a linha de pesquisa Curriculo, Formacgdo de
Professores e Saberes Docentes, sendo requisito para obtencdo do titulo de Mestre em
Educacdo no PPGE/UFT.

Os resultados serdo por intermédio de pesquisa documental, observacbes diretas,
diario de campo e entrevista semiestruturada. Em tempo, ressaltamos que a entrevista nao ira
acarretar transtornos nas rotinas de aulas; os/as participantes da pesquisa — professores(as)
atuando em sala de aula e estudantes — serdo convidados a participar, tdo logo recebamos
aval da secretaria municipal de Educacao.

Certos de que poderemos contar com seu importante apoio, nos colocamos a
disposicdo para mais detalhes da realizagdo da pesquisa.

Atenciosamente,

Hugo Junio Ferreira de Sousa Dra. Maria José de Pinho
Pesquisador responsavel Orientadora
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Anexo 6. Parecer consubstanciado do CEP

FUNDAGAO UNIVERSIDADE Plataforma
FEDERAL DO TOCANTINS %oﬂl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O ETNOCONHECIMENTO NA PERSPECTIVA DA EDUCAGAO DO CAMPO SOB A
EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA TRANSDISCIPLINARIDADE

Pesquisador: HUGO JUNIO FERREIRA DE SOUSA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 57154622.7.0000.5519

Instituicao Proponente: Fundagdo Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.687.089

Apresentagao do Projeto:

O presente projeto visa pesquisar o etnoconhecimento na perspectiva da educagdo do campo, considerando
a epistemologia do pensamento complexo e da transdisciplinaridade. Neste aspecto, salientara em relagcao
ao curriculo e a formagéo docente para a Educagdo do Campo. A pesquisa em questdo ocorrera na
escola publica municipal Nossa Senhora da Conceigéo, situada na Comunidade Quilombola Kalunga do
Mimoso, area rural da cidade de Arraias, regido sudeste do estado do Tocantins, Brasil. Neste sentido,
ocorrera sobre os tramites legais do Comité de Etica em Pesquisa — CEP para a realizagéo do estudo de
caso, considerando os aspectos da etnografia.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral

Compreender o etnoconhecimento e suas interlocugdes para o curriculo e a formagéao docente na educacéo
do campo, considerando a epistemologia do pensamento complexo e da transdisciplinaridade.

Objetivos especificos
+ Descrever o etnoconhecimento e sua importancia no curriculo de escolas do campo;
+ Contextualizar a epistemologia do pensamento complexo e da transdisciplinaridade;

« Discutir a importancia do curriculo e a formagao docente para a educagao do campo.

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3229-4023 E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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Continuagdo do Parecer: 5.687.089

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Possiveis riscos

Os riscos referem-se as acdes rememoradas aos participantes e, isso podera despertar no/a entrevistado/a

algum sentimento emotivo durante a realizagdo da entrevista. Caso isso venha ocorrer, a entrevista sera

suspensa e, ou, adiada, conforme conforto e disponibilidade dos/as participantes da pesquisa.

Beneficios da pesquisa

A pesquisa aqui proposta, podera contribuir com reflexdes quanto aos saberes de povos tradicionais e suas

complexidades voltadas ao desenvolvimento do ensino e aprendizagem no campo, sobretudo, em

comunidades quilombolas, uma vez que, podera gerar apostes para pesquisas futuras, envolvendo os eixos

tematicos aqui apresentados e discutidos, além de, gerar subsidios para o Grupo de Pesquisas da Rede

Internacional de Escolas Criativas — RIEC.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa possui relevancia social.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Os termos foram apresentados conforme exigidos pelo CEP.

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

O pesquisador contemplou as exigéncias do CEP.

Consideracoes Finais a critério do CEP:
Reitera-se que, conforme Resolugdo CNS 466/2012, itens X.1.- 3.b. e XI.2.d, e Resolugdo CNS 510/2016,

Art. 28, inc. V, os pesquisadores responsaveis deverao apresentar relatérios parcial semestral e final do

projeto de pesquisa, contados a partir da data de aprovagdo do protocolo de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 11/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO_1809459.pdf 23:56:16
Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADO_| 11/07/2022 |HUGO JUNIO Aceito

CEP_5465412.pdf 23:55:41 | FERREIRA DE
Projeto Detalhado / |ProjetodepesquisaemandamentoPPGE. | 11/07/2022 |HUGO JUNIO Aceito
Brochura pdf 23:45:57 | FERREIRA DE

Endereco: Avenida NS 15, 109 Norte Prédio da Reitoria, 2° Andar, Sala 16.

Bairro: Plano Diretor Norte

UF: TO Municipio: PALMAS

Telefone: (63)3229-4023

CEP: 77.001-090
E-mail: cep_uft@uft.edu.br
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FUNDAGCAO UNIVERSIDADE
FEDERAL DO TOCANTINS

Qo ™

Continuagdo do Parecer: 5.687.089

Investigador ProjetodepesquisaemandamentoPPGE. | 11/07/2022 |HUGO JUNIO Aceito
pdf 23:45:57 |FERREIRA DE

TCLE / Termos de | TCLEeroteiroparaentrevista.pdf 11/07/2022 |HUGO JUNIO Aceito

Assentimento / 23:43:19 |FERREIRA DE

Justificativa de SOUSA

Auséncia

Cronograma Tabelalcronograma.pdf 11/07/2022 |HUGO JUNIO Aceito

23:39:25 |FERREIRA DE
Qutros RoteirodeEntrevistaDocente.pdf 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito
11:34:01 |FERREIRA DE

Qutros Oficio2AutorizacaoparapesquisanaEscol| 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito
aNossaSenhoradaConceicao.pdf 11:32:25 |FERREIRA DE

Solicitagdo Assinada | Oficio1AutorizacaoparapesquisanaEscol| 19/03/2022 [HUGO JUNIO Aceito

pelo Pesquisador aNossaSenhoradaConceicaoSEMED.pd 11:30:17 |FERREIRA DE

Responsavel f SOUSA

Qutros AutorizacaoParaPesquisaCientificaCom | 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito
unidadeKalunga.pdf 11:20:16 | FERREIRA DE

Outros AutorizacaoParaPesquisaCientificaSecr | 19/03/2022 | HUGO JUNIO Aceito
etariadeEducacao.pdf 11:19:20 |FERREIRA DE

Solicitagédo CartadeApresentacaoaoConselhodeEtic| 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito

registrada pelo CEP | a.pdf 11:15:36 | FERREIRA DE

Qutros TermodeAutorizacaoodeRealizacaodeP | 19/03/2022 [HUGO JUNIO Aceito
esquisaCientifica.pdf 11:06:09 | FERREIRA DE

Orgcamento DetalhamentodoOrcamentoFinanceiro.p | 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito
df 10:57:57 |FERREIRA DE

Declaragéo de Declaradecaoconhecimentodaorientador| 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito

concordancia a.pdf 10:56:42 |FERREIRA DE

Declaragéo de Declaracaocoletadedados.pdf 19/03/2022 |HUGO JUNIO Aceito

Pesquisadores 10:54:.28 |FERREIRA DE

Folha de Rosto FolhaderostoHugoJunioFerreiradeSousa| 31/01/2022 | HUGO JUNIO Aceito
.pdf 17:28:55 |FERREIRA DE
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Assinado por:
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Anexo 7. Fotos da escola-polo — Fazenda Matas (em construgéo)

Fonte: Semed de Arraias (TO), dez. 2022.
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