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RESUMO

Este trabalho tem como objeto de pesquisa A avaliacdo da Aprendizagem no Ensino Médio, o
qual surgiu por meio da problematica: Como a avaliagdo da aprendizagem estad sendo
intencionada com o Novo Ensino Médio?. Desta forma, o trabalho tem como objetivo geral,
investigar como as orientagdes para a avaliacdo da aprendizagem estéo sendo intencionadas em
acordo a proposta da BNCC com o Novo Ensino Médio. Por meio da revisdo bibliografica, foi
possivel identificar as concepgdes de avaliacdo defendidas por renomados autores. Ja a pesquisa
documental, de abordagem qualitativa, possibilitou averiguar as orientacbes referentes a
concepcao da avaliagdo da aprendizagem defendidas pela BNCC neste novo contexto do Ensino
Médio e também pela LDBEN, n.9.394/96, bem como conhecer a concepcao de avaliacdo da
aprendizagem desenvolvida em uma escola de Ensino Médio de Miracema do Tocantins. Como
Produto Final desta pesquisa, foi confeccionado, além do relatorio de pesquisa, um Guia de
OrientacBes Pedagdgicas, com o intuito de fortalecer as préaticas pedagogicas dos professores
no que se refere a avaliagcdo formativa, a qual contempla 0 acompanhamento e monitoramento
do processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. A vista disso, consideramos que ainda ha
um caminho longo para se trilhar em relacdo a disseminacdo e ao fortalecimento da avaliacéo
formativa, haja vista haver um documento orientador para as escolas estaduais que propaga trés
concepcdes de avaliacdo da aprendizagem, sendo elas: diagnoéstica, formativa e somativa.
Pesquisas, estudos, debates e reflexes sdo necessarios para que se fortalecam as praticas de

avaliacdo formativa.

Palavras-chaves: Avaliacdo da Aprendizagem. BNCC. Novo Ensino Médio.



ABSTRACT

This work has as research object The evaluation of Learning in High School, which
arose through the problematic: How is the evaluation of learning being - intentional with the
New High School?. In this way, the work has as its general objective, to investigate how the
guidelines for the evaluation of learning are being intended in accordance with the proposal of
the BNCC with the New Secondary School. Through the bibliographic review, it was possible
to identify the conceptions of evaluation defended by renowned authors. The documentary
research, with a qualitative approach, made it possible to verify the guidelines regarding the
conception of learning assessment advocated by the BNCC in this new context of High School
and also by LDBEN, n.9.394/96, as well as to know the concept of learning assessment
developed in a high school in Miracema do Tocantins. As a Final Product of this research, in
addition to the research report, a Pedagogical Guidelines Guide was made, with the aim of
strengthening the pedagogical practices of teachers with regard to formative evaluation, which
includes the follow-up and monitoring of the teaching process -student learning. In view of this,
we consider that there is still a long way to go in relation to the dissemination and strengthening
of formative assessment, given that there is a guiding document for state schools that propagates
three concepts of learning assessment, namely: diagnostic, formative and summative. Research,

studies, debates and reflections are needed to strengthen formative assessment practices.

Key-words: Learning Assessment. BNCC. New High School.



SUMARIO

Memorial 09
Cartografia introdutéria da pesquisa 18
Categoria de pesquisa 20

1. A BNCC E O NOVO ENSINO MEDIO 22
2. AVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A BNCC 45
3. APRATICA AVALIATIVA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO 64

4. PRODUTO FINAL
GUIA DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS 76

5. CONSIDERACOES 77

REFERENCIAS 80
APENDICES 84



Memorial

“As memdrias ndo sdo apenas sobre o passado, elas determinam o nosso futuro”.
(The Giver).

A escrita deste memorial parte da minha vivéncia de estudante e também da minha
experiéncia profissional, regadas por dificuldades e alegrias, mas de coracdo grato por chegar
onde cheguei, e a jornada ainda é longa.

Nasci no seio de uma familia muito pobre. Meu pai estudou até o oitavo ano, minha
mée até o quinto ano. Meu pai trabalhava em roca, servi¢o pesado, de sol a sol para sustentar a
familia. Minha mée era dona de casa, as vezes tinha a oportunidade de trabalhar como
empregada doméstica na casa dos patrdes, 0 que ajudava a ter um dinheirinho a mais para
contribuir no sustento. Meus pais escolheram ter apenas duas filhas e um dos motivos era o
medo de ndo conseguir sustentar mais filhos, devido a pobreza em que viviamos. Minha irma
nasceu gquando eu ja tinha seis anos de idade, e por ironia do destino, nasceu no meu primeiro
dia de aula, o que fez com que meu pai me levasse para a escola sem a companhia de minha
mae.

Por alguns anos continuamos morando numa fazenda, na cidade de Bela Vista de
Goias, minha cidade natal, ficando distante a 4km da escola onde fui matriculada. Enquanto
moravamos na fazenda, meu pai me levava e buscava todos os dias para escola, de bicicleta,
independente de chuva ou sol. Naquele tempo nédo havia transporte escolar. Lembro-me muito
bem que meus pais foram os meus maiores incentivadores para estudar, falavam que se eu
quiser ser “alguém” na vida, teria de estudar. Isto me marcou muito. Gostava muito de estudar,
0 que desde pequena despertou o desejo de ser professora. Brincava de escolinha com meus
pais e minha irmd. Minha mae me conta que quando iamos ao supermercado e tinha um dinheiro
sobrando para comprar uma bolacha ou chocolate eu sempre ia a prateleira de materiais
escolares.

Naquele tempo em que iniciei meus estudos, aos seis anos de idade, década de 1988,
iniciavamos o ensino fundamental no pré, finalizando esta primeira etapa no quarto ano. Por
cinco anos estudei na mesma escola, “Escola Estadual José Pontes de Oliveira”, uma escola de
periferia, onde me lembro que todos eram de classe social baixa. Ninguém tinha roupas ou

sapatos bonitos. iamos de chinela havaiana para escola, e naquela época, chinela havaiana era
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somente para pobre. A escola era pequena, possuia apenas cinco salas de aula e funcionava no
turno matutino e vespertino.

Minha professora do pré, Ana Lducia, era muito carinhosa e dedicada a nos ensinar
muito bem, finalizei o ano alfabetizada, sabendo ler e escrever, felicidade para mim e meus
pais. Conclui a educacdo basica sem nenhuma reprovacdo e nenhuma recuperacao, sempre fui
dedicada aos estudos, quando encontrava dificuldade estudava em casa, perguntava aos
professores, pois meus pais ndo conseguiam me ensinar alguns contetdos, 0 que ndo o0s impedia
de me estimular sempre aos estudos.

Buscando em minha memoria, apesar de muitas lembrancas vagas, lembro-me que as
professoras, diretora e demais servidores daquela escola nos acolhiam muito bem, eram
prestativos, tinham o compromisso de ensinar a todos. Ndo me lembro de presenciar nenhum
momento de exclusdo devido a classe social, comigo mesma, nunca aconteceu. Naquele tempo,
havia alguns meninos bem danados, que eram castigados, sem recreio ou alguns minutos depois
do término da aula. Também ficava sem recreio quem ndo acertava a tabuada, eu nunca fiquei,
mas sempre que chamava meu nome 0 coracdo acelerava, as mdos suavam, eu sabia por que
estudava, mas tinha medo de errar, ficava nervosa, quando passava minha vez era um alivio.

Duas das professoras que me ensinaram, uma na terceira e outra na quarta série, depois
gue me formei, entre os anos de 2009 a junho de 2011 foram minhas colegas de trabalho em
outra escola. Senti-me muito orgulhosa de poder trabalhar junto delas, pois foram essenciais na
minha formacao académica.

Ao concluir a primeira etapa do ensino fundamental, tive que mudar de escolar, ir para
uma maior, onde ofertava a segunda fase do fundamental e o ensino médio. Uma grande
mudancga para mim, pois deixar de ter uma professora e ter mais professores ministrando as
disciplinas era algo bem diferente. Outro fator foi sair da escola de periferia e ir para uma escola
localizada no centro da cidade, ali podia-se ver as diferencas sociais claramente.

Sempre gostei de estudar no turno vespertino, ndo gostava de acordar cedo. Ao ir para
0 novo colégio, todos os meus colegas foram estudar de manha e fiquei sozinha a tarde. Era
muito timida, demorei a fazer amigos. Muitas vezes sentia vergonha de minhas roupas em
relagcdo a de outras colegas. Meus pais nédo tinham condi¢do de comprar um uniforme novo,
entdo compraram uma camiseta usada, com uns furinhos na frente, usei esta camiseta por uns
dois anos. Nunca me revoltei, sabia que meus pais queriam o melhor para mim e as palavras

deles sempre se repetiam em suas bocas e em minha mente: estudar para ter uma vida melhor.
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Como o colégio era muito grande, havia uma diversidade bem diferente da pequena
escolinha da qual eu vim. Algumas meninas com corpos mais bonitos, roupas melhores, cabelos
mais bem cuidados me deixavam constrangidas, ndo por palavras, mas por olhares. Sempre
soube identificar quando alguma me olhava com um olhar de do6 ou de desprezo, de coitadinha.
Tenho certeza que ndo fui a Unica. Também tinham meninos bem humildes. E com o passar dos
anos, gracgas a Deus e ao trabalho de meus pais, fomos melhorando um pouco mais de vida, as
coisas foram se tornando um pouco mais faceis. Nesse tempo ja estivamos morando na cidade,
mas meu pai ainda continuava trabalhando na mesma fazenda, indo e voltando todos os dias de
bicicleta.

Estudei do quinto ao nono ano neste colégio, no periodo vespertino. Continuava com
0 sonho de ser professora e estudar mais, podendo ingressar numa universidade para ter uma
carreira profissional de sucesso, pois tinha a esperanca de que os estudos me dariam uma vida
melhor. Muitos de meus colegas concluiram o ensino fundamental e ndo prosseguiram mais
com os estudos. Algumas meninas se casaram muito nova, tiveram filhos e ndo ingressaram no
ensino médio. Talvez estes jovens ndo foram incentivados como eu a estudar, ndo tiveram a
oportunidade de sonhar com uma vida melhor por meio dos estudos. Fico pensando em como
alguns destes estdo hoje. Ha muitos anos ndo nos vemos. Minha mée continua morando no
mesmo bairro, inclusive um bairro periférico da cidade, que cresceu e melhorou muito, porém
foi por muito tempo deixado a margem, o que talvez fez com que alguns jovens ingressassem
no mundo das drogas e do crime. A escola néo foi prioridade na vida deles.

Paro para refletir sobre a condicdo humana, condicdo esta que muitas vezes oprime e
mata o ser humano. Dai vem a reflexdo em como a educagdo pode mudar a vida de uma pessoa
ou da familia que esta a margem da sociedade burguesa, a qual tem o minimo de condi¢des para
sobreviver, as vezes ndao tem nem condicdes de sonhar em ter uma vida melhor, ndo é
incentivado a estudar para buscar uma oportunidade melhor, ou, as vezes € deixado de lado na
sala de aula por professores e colegas. Sei que a educacao proposta em nossa sociedade é uma
educacdo bancaria, que de acordo com Paulo Freire (1987) é uma educacao que privilegia a
transmissdo do conhecimento; é o ato de depositar, em que 0s educandos sdo 0s depositarios e
o0 educador o depositante, ou seja, 0 aluno € passivo. Este modelo ndo quer dar lugar a maioria,
quer gue a minoria, “burguesia”, continue tomando conta de tudo. Precisamos mudar este
cenario, e é por meio da educacao libertadora proposta por Paulo Freire, que privilegia o didlogo
para que o aprendizado seja assimilado, o aluno participa ativamente do processo de

aprendizagem.
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Voltando a minha vida académica, ao ingressar no ensino médio cursei 0 Técnico em
Magistério, para realizar o meu sonho em ser professora, o sonho de ensinar. Foram trés anos
de estudos, com estagios e experiéncias muito gratificantes. Neste periodo ja comeco a trabalhar
para ajudar no sustento em casa. Trabalho durante o dia e estudo a noite. A vida agora esta mais
facil, o destino proporcionou um ganho financeiro melhor aos meus pais, conseguimos até
comprar um fusca, e assim, a vida segue. Conclui meu ensino médio no ano de 1999 e com ele
prosseguiu 0 sonho de ingressar em uma universidade. Tinha uma meta em minha vida: casaria
apenas quando ja tivesse concluido a universidade.

Fazer o Técnico em Magistério foi muito bom, pois tive a certeza de que realmente eu
queria ser professora, porém tive alguns déficits de aprendizagem em relacdo a disciplina de
exatas e as de ciéncias da natureza, pois a estrutura curricular era bem diferente de quem
cursava o “colegial”, isso atrapalhou-me no vestibular, sem falar da diferenca do ensino das
escolas particulares, pois a estrutura curricular que ofertavam para o ensino médio era integral,
0 que possibilitava aos seus estudantes um conhecimento mais aprofundado das disciplinas,
diferente da rede publica que ofertava apenas em tempo parcial.

Terminei 0 ano com a inscri¢do para o vestibular da UFG, no curso de Letras. Toda
empolgada, comprei o livro de resumos das obras literarias e ia estudando nos tempos vagos, o
que era pouco, pois trabalhava o dia todo e estudava a noite, mesmo assim estava muito
empolgada e com boas expectativas. Para se ingressar na UFG vocé precisava fazer o vestibular
que era composto de duas fases: a primeira era a prova objetiva, 0 que ja seleciona, pois
precisaria obter uma nota minima para fazer a prova da segunda fase, que era toda
argumentativa, abordando todas as disciplinas. Eram dois dias de provas em cada fase. Chegou
o0 dia e eu toda empolgada, pensando estar preparada. Lembro-me como se fosse ontem, como
foi dificil, o nivel das perguntas, os conteidos gque eu ndo conseguia correlacionar ao que eu
havia estudado, foi frustrante, mas voltei no segundo dia, ndo sou de desistir facil. O segundo
dia foi mais dificil ainda, pois foi neste dia que vi o déficit de aprendizagem que eu tinha em
matematica e nas disciplinas de ciéncias da natureza. VVoltei para casa triste, mas mesmo assim
continuei sonhando que talvez ainda pudesse conseguir ser aprovada para a segunda fase, tinha
dado o meu melhor. O resultado veio e eu ndo consegui. Fiquei triste, porém nao fiquei
frustrada, busquei forcas para continuar tentando. No ano seguinte, tentei hovamente, mas
também ndo consegui, 0 que me desanimou e fiquei um ano sem estudar nada. O sonho de
ingressar em uma universidade e de poder dar uma vida melhor aos meus pais me impulsionou

a tentar outra vez. Desta vez, me inscrevi em cursinhos pré-vestibulares, fiz o ano todo de
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cursinho, um investimento financeiro para alcangcar o meu sonho e também o sonho de meus
pais, ver sua filha formada. Para minha alegria consegui passar na primeira fase do vestibular,
mas infelizmente ndo consegui passar na segunda, mais uma decepcéo.

Fico pensando em como muitas pessoas lidam com as decepgdes, algumas desistem e
seguem outros caminhos, outras as usam para prosseguir e alcancar o seu objetivo, foi o que
fiz. Quando olho para a histéria vejo o qudo dificil era ingressar em uma universidade federal
naquele tempo, era s6 para a burguesia, pobre ndo tinha oportunidade, isso devido a qualidade
da educacéo ofertada na rede publica, uma vez que as condi¢des ofertadas para a rede publica
e privada eram desiguais. Enquanto a rede publica ofertava a etapa do ensino médio em tempo
parcial, a rede particular ofertava em tempo integral, com foco em aprovagdo nos vestibulares.
Assim, ingressar na Universidade Federal era uma concorréncia desleal para os estudantes da
rede publica, pois a aprovacgéo estava mais favoravel para a classe burguesa, pois os estudantes
desta classe desempenhavam um desenvolvimento académico melhor. Era o inicio do ENEM,
mas ele ndo tinha o objetivo que tem hoje, era apenas um medidor de aprendizagem. N&o havia
tantas politicas publicas para o crescimento das universidades, para possibilitar o ingresso de
mais pessoas ao ensino superior. Estava nas maos da burguesia, pois estudavam nas melhores
escolas particulares e na hora do vestibular estavam mais bem preparados do que nos, das
escolas publicas, uma estrutura curricular bem diferente.

Depois de trés tentativas para ingressar na UFG vejo que a concorréncia é desleal para
mim, tiro um tempo para descansar e pensar no que fazer, mas o sonho continua vivo. No ano
de 2004 presto vestibular em uma universidade particular e para minha alegria consigo ser
aprovada. Tenho a oportunidade de cursar Letras — Lingua Portuguesa e Literatura, o curso de
licenciatura que eu queria. Um misto de sentimentos, alegria por ter conseguido passar e a
preocupacao em saber se conseguiria pagar. Ja na matricula, participo de uma selecéo e ganho
um desconto de 30% na mensalidade para o primeiro semestre, foi uma imensa alegria. Como
a vida ndo é feita so de alegrias, tive que sair da loja onde eu trabalhava h& 3 anos, pois meu
curso era no turno matutino, mas ainda bem que encontrei uma vaga de trabalho em um
supermercado, no qual trabalhei por 18 meses, das 13h30 as 21h. Precisava trabalhar, pois havia
as despesas da mensalidade da universidade, transporte, eu iria estudar em Goiania, ir e voltar
todos os dias, além de livros e fotocOpia de textos por meio da xerox.

Eu acordava a 5h da manha, para pegar o 6nibus as 5h30, chegava em casa por volta
das 13h, tinha que almocar e correr para o trabalho. Foi muito cansativo, porém muita

aprendizagem. Gostaria de ter me dedicado mais aos meus estudos neste periodo, mas
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infelizmente nao pude, porém sempre dei 0 meu melhor. Consegui uma bolsa do governo do
estado para custear 50% da minha mensalidade, outra grande conquista para mim, assim eu
conseguia obter a fotocopia do material que precisava para estudar, pois nem sempre havia
livros na biblioteca em quantidade suficiente para todos os estudantes. Concluo a graduagdo em
dezembro de 2006 e no ano seguinte ja dou inicio a Especializacdo em Lingua Portuguesa,
concluindo em 2008.

Ao iniciar o quarto periodo do curso consigo assumir uma vaga de professora, minha
primeira experiéncia profissional. Iniciei como professora do Telecurso 2000, contratada pela
prefeitura, ministrando aulas no ensino fundamental e médio, o dificil foi que assumi disciplinas
que ndo eram da minha area de formacdo, mas eu ndo podia perder a chance de iniciar a
docéncia.

Foram dois anos dedicados aos estudantes do Telecurso 2000. Lembro-me que 90%
deles eram mais velhos do que eu, inclusive minha mée, que havia voltado a estudar, foi minha
aluna. Foi uma experiéncia maravilhosa. Os estudantes eram interessados, sedentos pelo
conhecimento, queriam recuperar o tempo perdido, cada um com um sonho e uma expectativa
de vida diferente. Foi a minha primeira experiéncia como professora regente. Tive a
oportunidade de contribuir com a aprendizagem e conhecimento daqueles estudantes. Hoje,
quando retorno a minha cidade, encontro com alguns deles. O carinho e o respeito por mim é
algo indiscutivel, sdo tdo agradecidos. Alguns ingressaram na universidade, outros em cursos
técnicos, um deles se tornou vereador da cidade. Como é gratificante ver como suas vidas
mudaram, e eu sempre 0s incentivava a crescer, a buscar por seus sonhos.

Encerra-se o contrato do Telecurso 2000 com a prefeitura. Tentamos manter, porém
ndo foi possivel. Foi dificil ver sonhos sendo interrompidos, olhares tristes por ndo conseguirem
concluir uma etapa do ensino. Incentivei que eles continuassem seus estudos cursando a EJA,
mas para alguns era dificil, pois o deslocamento para outra escola que ofertava esta modalidade
ficava muito distante para aquele publico. Havia também as mulheres que ndo poderiam ir,
devido os maridos ndo permitirem, dentre outras dificuldades, mas mesmo assim, alguns foram,
outros depois de algum tempo, e outros desistiram.

No inicio do ano seguinte consegui um contrato do Estado para ser professora do
ensino fundamental, primeira fase, uma turma de quinto ano. Mais um desafio pela frente, pois
meu curso foi de area especifica e ndo pedagogia, mas ndo me neguei, estava aberta a novas
aprendizagens. Também foi uma experiéncia enriquecedora: como € diferente trabalhar com

criancas da primeira fase, sdo tdo carinhosas e amorosas. A turma que assumi era de uma escola
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de periferia, alunos carentes, de familias bem humildes. Mais uma vez fortaleco o sonho
daquelas criancas em estudarem para terem uma vida melhor, assim como eu fui incentivada.
Tive a oportunidade de ficar um ano e meio nesta escola, ou seja, terminei com uma turma e no
segundo ano, por questdes de contratacdo, ndo pude concluir 0 ano. Ndo consigo reconhecer
todos estes estudantes hoje em dia, pois cresceram, suas fisionomias mudaram, muitos
mudaram da cidade, tenho noticias de alguns. Parece-me que poucos ingressaram na
universidade, a grande maioria casou-se e constituiu familia.

No segundo semestre consigo aulas como “carta branca”, eu sou professora regente,
mas recebo em nome de outros professores, pois o estado tinha uma nova estrutura de
contratagdo, para ser contratada novamente sé depois de dois anos sem vinculo, seguindo a
legislacdo do Estado para a contragcdo de professores temporarios. A partir deste momento,
comeco a trabalhar em uma escola localizada no centro da cidade, de ensino fundamental,
segunda fase. Minha carga horaria era uma salada mista, pegava as aulas que sobravam, tipo
numa turma matematica, noutra ciéncias, noutra geografia, o que eu menos tinha eram aulas de
lingua portuguesa, mas precisava trabalhar. Assim foram por trés anos. No decorrer do tempo,
também consigo aulas em uma escola particular, 1a sim, somente de lingua portuguesa, como
foi bom para iniciar um trabalho em minha area de formacéo.

Faco um recorte do periodo em que ministrei aulas no ensino fundamental, segunda
fase, na rede puablica e na rede particular, como os contextos eram divergentes. Esta experiéncia
possibilitou-me perceber varias diferencas como: as realidades sociais, o nivel de ensino, o
interesse e 0 envolvimento do estudante com o processo de ensino aprendizagem. Ver um
estudante da rede particular se debrucar sob os livros, ter a oportunidade de ler véarios livros
literarios, de ter um material de qualidade, de ir para a escola com a barriga cheia, de serem
preparados para a universidade, pois os pais cobravam isso deles, era como uma obrigacdo. Ao
chegar a rede publica me deparava com uma realidade de alunos com condicBes de extrema
pobreza, mesmo a escola sendo localizada no centro da cidade. Estudantes com histérias de
violéncia doméstica, sexual, psicoldgica, que ndo tinham o que comer em casa. Muitos, tristes
e incertos de seu futuro. Os estudantes da rede particular ingressaram na universidade, fizeram
cursos técnicos, muitos tém sua empresa, consultérios. Analisando estas duas realidades de
educacdo, cabe refletir sobre o papel da educacéo basica, de acordo a LDB n. 9.394/96, em seu
Art. 22 “A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para

progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Desta forma, a educacdo ndo deve estar



16

centrada apenas em preparar para o vestibular, como traz o Art. 1° LDB n. 9.394/96 “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e
organizacOes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais”.

Naquele tempo eu ndo tinha a visdo que tenho hoje, ndo analisava esta situagcdo como
analiso hoje. Os estudantes da rede publica, nem todos conseguiram ingressar na universidade,
alguns casaram, outros nem concluiram o ensino médio. Dai vem a pergunta: “A educacdo pode
mudar a vida de uma pessoa?”. Acredito ter varias respostas, varios pontos de vista para esta
pergunta. VVou responder a partir da minha vivéncia. A educagdo sim me proporcionou uma
vida melhor, porém as oportunidades que foram surgindo encaminharam-me para que eu
pudesse chegar onde cheguei hoje. Nem todas as pessoas tém as mesmas oportunidades e/ou
condicdes que eu tive, as vezes algumas pessoas tém medo de dar o primeiro passo, de enfrentar,
como eu fiz ao me matricular em uma universidade particular, sem ter a certeza se conseguiria
pagar, até mesmo sem saber se conseguiria terminar o curso.

O que falta muito nas escolas é saber o seu verdadeiro papel, o papel de desalienar os
estudantes, de fazé-los sonhar e acreditarem que podem alcancgar seus sonhos, facil, com certeza
ndo €, mas precisamos acreditar em nossos estudantes e fazé-los acreditarem em si préprios.

Tenho orgulho de voltar a minha cidade e ver meus ex-alunos, trabalhando, com suas
familias, de ver o carinho e a gratiddo estampados em seus rostos. Sei que muitos tém uma vida
dificil, porém, como eu disse, ndo tiveram as mesmas oportunidades e/ou condi¢Ges que outros
colegas.

No percurso de nossa vida ha muitas mudancas e em minha vida ndo foi diferente.
Prestei o concurso para professora regente aqui no estado do Tocantins, em 2009, e fui
aprovada. Mais uma vitoria alcangada. Em julho de 2011 fui chamada para assumir minha vaga,
em Miracema do Tocantins. Tive que criar coragem para deixar para trds minha familia, minhas
conquistas profissionais e comecar uma vida em um lugar totalmente desconhecido. Eu e meu
esposo, também professor, viemos. Mudo-me para Miracema em 25 de agosto de 2011, uma
nova etapa inicia-se.

Nestes dez anos de educagéo no Tocantins aprendi muito, pude conhecer realidades de
estudantes diferentes. Continuei meu trabalho em incentiva-los a estudar, a buscarem um futuro
melhor, a serem profissionais de exceléncia, trazendo orgulho para suas familias e podendo

contribuir com a sociedade, tentando torna-la mais justa e igualitaria.
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Estive como professora regente de agosto de 2011 a dezembro de 2015. No ano de
2016 recebi o convite para ser Técnica do Ensino Fundamental, na area de Linguagens, na
Diretoria Regional de Educacdo de Miracema, funcdo a qual fiquei até outubro de 2017,
momento em que tenho a oportunidade de ser gestora de uma escola de Ensino Médio em tempo
integral, a qual fiquei até dezembro de 2021. Minha saida da gestdo foi para dedicar-me
exclusivamente ao Mestrado.

Sinto muito orgulho em ver varios de meus ex-alunos formados, trabalhando e fazendo
0 que gostam. Muitos tiveram a oportunidade de ingressarem na universidade, 0 que nao
podemos deixar de citar que de um tempo para ca as politicas de ingresso nas universidades
publicas melhoraram muito, 0 que pdde oportunizar o ingresso do pobre a varios cursos. E
muito bom ver as familias de classe baixa sendo representadas dentro da universidade. E
gratificante para os pais verem seu filho sendo o Unico a ter a oportunidade de estar no ensino
superior.

A experiéncia de gestora trouxe muito conhecimento e amadurecimento para minha
vida profissional. Estar como gestora foi um desafio diario, aceitei esta funcéo por acreditar na
educacéo e por querer deixar minhas contribuicdes. Vejo que nosso sistema educacional publico
precisa de muitas coisas para atingir um nivel de qualidade. Temos excelentes professores, que
tém compromisso com o processo de ensino aprendizagem, que querem mudar o cenario de
nossa sociedade, mas que sdo podados por burocracias impostas pelas hierarquias superiores.
Sentimo-nos desvalorizados, desrespeitados, ndo temos voz como gostariamos, mas mesmo
assim, continuamos lutando para que nossos estudantes possam alcancar seus sonhos.

Aquela menina, l& do interior de Goias, sonhou e alcan¢ou muitos de seus sonhos. O
sonho de ser professora foi alcancado e ela esta tendo a oportunidade de fazer com que outros
jovens possam sonhar e acreditar em seus sonhos. Nao sei se por ironia do destino, mas a escola
em que fui gestora tem como carro chefe o “Projeto de Vida” dos estudantes. Toda equipe tem
a oportunidade de sonhar e fazer com que nossos estudantes sonhem, mais do que isso, fazer
com que eles acreditem que podem alcancar este sonho, fazer com que eles sejam os autores de
sua vida, podendo contribuir com a nossa sociedade, quebrando as barreiras da desigualdade
social e ocupando espagos ainda ndo ocupados.

E eu, continuei e continuo sonhando. Miracema deu-me a oportunidade de fazer uma
segunda graduacdo. Ingressei como portadora de diploma no curso de Pedagogia, na UFT,
campus de Miracema, defendendo meu TCC em dezembro de 2020. Foi no curso de Pedagogia

que despertei o interesse pela temética da Avaliacdo da Aprendizagem Escolar. Conheci autores
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que abordavam a tematica de uma forma diferente do que eu conhecia e aplicava. Fui me
apaixonando pelas leituras e meu TCC foi permeado pela pesquisa sobre Avaliacdo da
Aprendizagem Escolar. Foi muito gratificante escrever e aprender, uma vez que tive a
oportunidade de rever as minhas praticas avaliativas e levar para a escola onde eu trabalhava.
O titulo do meu TCC foi: “A avalia¢dao da aprendizagem ¢ a BNCC: possiveis articulagdes na
construgéo de habilidades e competéncias no decorrer do processo de ensino e aprendizagem”.
E ndo parou por ai. Escrevi meu projeto para ingressar no Mestrado Profissional em Educagéo
para dar continuidade a pesquisa desta tematica tdo relevante em nossas escolas. Participei do
processo seletivo em dezembro de 2020.

Em 2021 ingresso no Mestrado Profissional em Educacdo, na UFT, campus de Palmas,
0 que me oportunizou esta escrita para compor parte de minha dissertacdo. As leituras e
reflexdes sobre a Avaliacdo da Aprendizagem Escolar perpassam o meu dia a dia e contribuem
significativamente para 0 meu profissionalismo e para a melhoria da educagédo do Tocantins.

Continuo sonhando e acreditando na educacgéo, que ela pode contribuir e mudar vidas,
nada romantizado, claro, pois ha obstéaculos e dificuldades na vida de todos.

Cartografia introdutoéria da pesquisa

A avaliacdo da aprendizagem tem sido objeto de estudo h& algum tempo por varios
estudiosos e pesquisadores, porém sabemos que no contexto da educacéo brasileira é necessario
que estudos e reflexdes sobre esta tematica seja ampliada, para que o conceito e a finalidade da
avaliacdo na educacdo seja desenvolvida de forma a contemplar as aprendizagens dos
estudantes, sendo emancipatdria, mediadora e formativa no processo de ensino-aprendizagem,

e ndo como um instrumento de classificacao.

[..] podemos entender a avaliacdo da aprendizagem escolar como um ato amoroso, na
medida em que a avaliacdo tem por objetivo diagnosticar e incluir o educando, pelos
mais variados meios, no curso da aprendizagem satisfatoria, que integre todas as suas
experiéncias de vida. (LUCKESI, 2011, p. 206)

Assim, compreendemos que a avaliacdo da aprendizagem se constitui de um ato
acolhedor e inclusivo, diferentemente da classificagdo e do julgamento, que ndo dao
oportunidades, preocupando-se apenas com o certo e o0 errado. O verdadeiro papel da avaliagéo

visa a inclusdo e ndo a exclusédo.
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O presente trabalho esta fundamentado na pesquisa qualitativa a qual preocupa-
se “com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizagdo”
(GERHARDT e SILVEIRA, 2009, p. 31). Esta abordagem preocupa-se com aspectos da
realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da
dindmica das relagdes sociais. De acordo com Minayo (2001), a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que
corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendmenos que néo
podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Desta forma, buscamos compreender,
por meio da pesquisa qualitativa, as praticas de avaliacdo da aprendizagem que estdo sendo
intencionadas em uma escola de Ensino Médio, segundo a proposta do Novo Ensino Médio e
da BNCC.

Quanto aos objetivos da pesquisa, utilizou-se a pesquisa exploratoria a qual tem como
objetivo proporcionar uma maior aproximacao com o tema pesquisado, com vistas a torna-lo
mais explicito ou a construir hipdteses, apresentando as concepgdes identificadas no processo
de investigagéo acerca do tema.

Aprofundar os estudos sobre o tema da avaliacdo da aprendizagem de acordo a nova
proposta do Ensino Médio em consonancia com a BNCC, fez-se necessario a escolha dos
procedimentos de pesquisa que fossem mais assertivos para um resultado satisfatdrio. Assim,
escolheu-se a pesquisa bibliografica e a analise documental. De acordo com Lakatos e Marconi
(2003, p. 183), a pesquisa bibliografica tem “a finalidade colocar o pesquisador em contato
direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assuntol...]”. Assim, foi
de extrema importéncia aprofundar os conhecimentos sobre a avaliagdo da aprendizagem por
meio da abordagem de varios autores que se debrugam sobre esta tematica. Para Lakatos e
Marconi (2003, p. 174), “a caracteristica da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de
dados esté restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se denomina de fontes
primarias”. Por meio desta pesquisa, pdde-se identificar a concepcédo de avaliacdo desenvolvida
na escola pesquisada, bem como conhecer as orientag0es e encaminhamentos recebidos pela
escola via Seduc/DRE.

A dissertagdo se estrutura em torno do seu objeto de pesquisa: “Avaliagdo da
Aprendizagem no Ensino Médio”. Esta tematica surge por meio de algumas questdes
norteadoras, como: “Como avaliar os estudantes por area de conhecimento? Como a avaliagao
pode fazer parte do processo de construcdo do conhecimento de acordo as competéncias e

habilidades propostas na BNCC?” Por meio dos questionamentos apresentados, surge a



20

problematica: “Como a avaliagdo da aprendizagem esta sendo intencionada a partir da proposta
do Novo Ensino Médio?”. Assim, buscou-se compreender, nesta nova proposta do Ensino
Médio, as préaticas avaliativas da aprendizagem, por meio de uma analise documental, realizada
em uma escola, na cidade de Miracema do Tocantins.

Além de conhecer, estudar e pesquisar sobre as préaticas de avaliacdo da aprendizagem
no Novo Ensino Médio em consonancia com a BNCC, produzimos, como produto final, um
Guia de Orientacdes Pedagogicas para contemplar as préticas pedagdgicas dos professores
desta unidade escolar, com o intuito de fortalecer a avaliacdo da aprendizagem formativa.
Espera-se gque este material contribua positivamente com toda equipe pedagogica, fortalecendo

as préticas pedagogicas e o envolvimento dos estudantes com a avaliacdo de sua aprendizagem.

Categorias de Pesquisa

Escolher a teméatica da Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino Médio foi algo
desafiador, principalmente mediante as mudancas que estdo ocorrendo no cenério da educacao
brasileira, tendo a implementacdo da BNCC junto ao Novo Ensino Médio. Diante disso, faz-se
necessario que estudos e pesquisas sejam efetivados com o objetivo de contribuir com o
processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Assim, neste trabalho, tracou-se como
objetivo geral: averiguar como as orientacbes para 0 desenvolvimento da avaliacdo da
aprendizagem estdo sendo intencionadas de acordo a proposta da BNCC com o Novo Ensino
Médio. Para o alcance deste objetivo geral, tivemos como objetivos especificos: compreender
a proposta de avaliacdo da aprendizagem apresentada pela BNCC a ser desenvolvida no Novo
Ensino Médio; identificar quais concepcdes de avaliacdo estdo presentes no Documento
Curricular do Territorio do Tocantins - TO, na etapa do Ensino Médio; mapear os documentos,
direcionados as escolas, que norteiam a pratica da avaliacdo da aprendizagem no Novo Ensino
Medio; evidenciar como a escola pesquisada vem realizando a avaliacdo da aprendizagem;
propor praticas de avaliagdo que contribuam com a construcdo do conhecimento dos estudantes
neste Novo Ensino Médio, por meio de um Guia de Orientacdes Pedagogicas. Assim, as
categorias de pesquisa sdo: avaliacdo da aprendizagem, avaliacdo formativa, BNCC e Novo
Ensino Médio.

O trabalho apresenta um recorte da trajetdria dos estudos e pesquisas sobre a avaliagéo

da aprendizagem, bem como reflexdes sobre o seu verdadeiro papel no processo de ensino
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aprendizagem, abordando os principais documentos que norteiam a educacao brasileira e como
estes orientam a avaliagdo da aprendizagem no contexto escolar.

O Relatdrio de Trabalho Final esta estruturado em trés capitulos, sendo que o primeiro
aborda a BNCC e o Novo Ensino Meédio, com seus contextos historicos e de implementacéo,
bem como as orientacdes sobre a avaliacdo da aprendizagem. O segundo capitulo trata da
avaliacdo da aprendizagem e a BNCC com uma abordagem historica, apresentando algumas
concepcOes de avaliacdo da aprendizagem, segundo alguns pesquisadores e estudiosos, com o
intuito de refletir sobre o seu verdadeiro papel na aprendizagem dos estudantes. O terceiro
capitulo apresenta como a avaliacdo da aprendizagem vem sendo desenvolvida em uma escola
de Ensino Médio, bem como aborda alguns documentos que foram encaminhados a unidade
escolar para o desenvolvimento do Novo Ensino Médio, encerrando-se com a proposta do
Produto Final, sendo este um Guia de Orienta¢cdes Pedagogicas, com o intuito de fortalecer as
praticas pedagogicas por meio da avaliacao formativa.

Nas consideragdes provisoérias, buscamos apresentar uma reflexdo da avaliacdo da
aprendizagem na educacdo basica, mais especificamente no Ensino Médio, por meio dos trés
capitulos que foram desenvolvidos, atraves da pesquisa bibliografica e documental. Também,
foi tecido uma reflexdo acerca das orientagdes contidas no DCT — TO, Caderno 1, no que se
refere a avaliacdo da aprendizagem. Necessario se faz, estudos e pesquisas sobre este objeto de
estudo, pois ainda h& muito desentendimento do verdadeiro papel da avaliacdo da

aprendizagem.
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1. ABNCC E O NOVO ENSINO MEDIO

Este capitulo tem como objetivo apresentar o contexto histérico da implementacédo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do Novo Ensino Médio (NEM). A Lei n°
13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) estabelecendo
uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, que define uma nova organizacgéo curricular, mais
flexivel que contemple a BNCC, com a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos
estudantes, os itinerarios formativos, os quais tém foco nas areas de conhecimento e na
formacdo técnica e profissional e ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800
horas para 1.000 horas anuais (até 2022). Para tanto, este capitulo esta dividido em dois tdpicos:
0 primeiro, o contexto historico e a implementacdo da BNCC; e o segundo, a implementacéo

do Novo Ensino Médio.

1.1 O contexto histdrico e a implementacdo da BNCC

O historico da educacdo em nosso pais é perpassado pela desigualdade de
oportunidades onde todos possam ingressar, permanecer e aprender na escola. A busca pela
equidade da aprendizagem e do desenvolvimento, com o acolhimento a diversidade
apresentava-se comprometido. Diversos documentos apontam a necessidade da adoc¢ao de uma
base nacional comum para a educagdo. Assim, compreendemos que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tem o fim de atender os dispositivos legais no sentido de indicar com
precisao quais sdo as competéncias que os estudantes devem desenvolver e quais habilidades
sdo essenciais para o pleno desenvolvimento do cidaddo. Para tanto, é necesséria a adequacao
do curriculo nas redes e sistemas de ensino em conformidade a BNCC, levando em
consideracdo as necessidades e as possibilidades de seus estudantes. Assim, escolas e
professores terdo clareza do que os seus alunos devem aprender e 0 que devem ser capazes de
fazer com o seu aprendizado.

O artigo 205 da Constituicdo Federal define:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 2012, pg.121).



23

Este mesmo preceito expresso no art. 205 da Constituicdo Federal, também esta
reafirmado no art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), de 1996,

nos seguintes termos:

A educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(BRASIL 2018, p.8).

Outro documento em que estava prevista a elaboracdo da BNCC é a LDB, n° 9.394/96,

em seu artigo 26:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e dos educandos (BRASIL, 2018, p.19).(grifo nosso)

Além da Constituicdo Federal e da LDB, a BNCC esté citada diretamente no Plano
Nacional de Educagéo (PNE) 2014-2024, aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014,

como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7.

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de
6 (seis) a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por
cento) dos alunos concluam essa etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de
vigéncia deste PNE (BRASIL, 2014, pg.51).

De acordo a Unicef (2018), no Brasil, mais de 7 milhdes de estudantes da educacéo
basica estdo em situacdo de distorcdo idade-sériet, ou seja, tem dois ou mais anos de atraso
escolar. Esta distor¢ao idade-série paralisa milhdes de meninas e meninos brasileiros, deixando-
0s presos ao ciclo do fracasso escolar. As camadas mais vulneraveis da populagdo sao as mais
atingidas, pois passam por risco de exclusao, estando mais propensos a abandonar a escola para
ingressar no mercado de trabalho prematuramente, deixando de concluir os estudos. Estas
criancas e adolescentes s@o privadas dos direitos constitucionais, que ndo sao assegurados 0s
direitos de aprender e de se desenvolver na idade certa.

1 Sd0 descritos em situacdo de distorgdo idade-série todos os alunos que possuem idade superior a recomendada
para a série frequentada — a idade de 6 anos é considerada ideal/recomendada para ingresso no 1° ano do ensino
fundamental.
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Grafico 01 — Taxa de distorc¢ado idade-série, por etapas dos ensinos fundamental
e médio segundo o sexo — Brasil — 2021

30,6

B Masculino @ Feminino

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacao
Basica
Ao analisar o gréfico 01, relacionado ao percentual de matriculas com distorcdo idade-
série no ensino fundamental, percebe-se um crescimento a partir do 2°ano até o 8° ano. A
distor¢do idade-série alcanca 21,0% das matriculas dos anos finais do ensino fundamental.
Outro fator que chama a atencgdo € a proporcao de alunos do sexo masculino com defasagem de
idade em relacdo a etapa que cursam € maior do que a do sexo feminino em todas as etapas de
ensino. A maior diferenga entre 0s sexos € observada no 7° ano do ensino fundamental, em que
a taxa de distorcao idade-série é de 27,0% para 0 sexo masculino e de 16,6% para o feminino.
A meta 3, expressa em seu texto no PNE:

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 (quinze)
a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa
liquida de matriculas no ensino médio para 85% (oitenta e cinco por cento) (BRASIL,
2014, p.53).

Segundo dados do Censo Escolar da Educacgédo Basica 2021, o ensino publico brasileiro
apresentou um aumento nas matriculas no ensino médio e no ensino integral.

Gréfico 02 — Evolugdo das matriculas no ensino médio por dependéncia
administrativa — Brasil 2017-2021
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2021

Segundo o Censo 2021, 92,5% da populacao de 15 a 17 anos frequentam a escola. De
acordo com os dados, foram registrados 7,77 milhdes de matriculas no ensino médio, o que
apresenta um crescimento de 2,9% no Gltimo ano, estabelecendo uma tendéncia de aumento nas
matriculas observadas nos Gltimos dois anos. Outros dados apresentados na divulgacdo dos
resultados do Censo 2021: 84,4% dos alunos do ensino medio estudam no turno diurno; 1,2
milhdo (15,5%) de alunos estudam no periodo noturno; 94,6% dos alunos frequentam escolas
urbanas. A rede privada, que possui cerca de 935 mil alunos, tem uma participagéo de 12% na
matricula do ensino médio. Com 6,6 milhdes de alunos, a rede estadual tem uma participacéo
de 84,5% no total de matriculas e concentra 96% dos alunos da rede publica. A rede federal tem
uma participacdo substancial no ensino medio, 229 mil alunos ou 3% do total; 44,1% das
escolas de ensino médio atendem mais de 500 alunos.

De acordo o PNE, a meta 7 tem por objetivo:

Fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as etapas e modalidades, com
melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem, de modo a atingir as seguintes médias
nacionais para o IDEB: 6,0 nos anos iniciais do ensino fundamental; 5,5 nos anos
finais do ensino fundamental; 5,2 no ensino médio (BRASIL, 2014, p.61).

Na perspectiva de melhorar a qualidade do ensino na tltima Etapa da Educacdo Bésica,
surge a Reforma do Ensino Médio com a flexibilizacdo curricular e 0 aumento da carga horéria.
A proposta em tornar o curriculo mais flexivel, € para que o estudante se sinta atraido ao
contexto escolar, ou seja, um curriculo que oferte objetos do conhecimento que estdo
relacionados ao seu projeto de vida serd mais atrativo. O aumento da carga horéria e 0s
Itinerarios Formativos possibilitardo, aos estudantes, ampliar e aprofundar os conhecimentos,

0 que pode impactar os indices de aprendizagem.
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Assim, como produto das analises e discussdes, em 20 de dezembro de 2017, o
Ministro da Educagdo, Mendoncga Filho, homologa a BNCC por meio da portaria n°1.750,
aprovando o parecer CNE/CP n° 15/2017 do Conselho Pleno do Conselho Nacional de
Educacdo, aprovado na Sessdo Publica de 15 de dezembro de 2017, que, junto ao Projeto de
Resolucdo a ele anexo, instituem e orientam a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC.

O processo de discussdo sobre a elaboragdo da BNCC foi realizado por meio de
audiéncias publicas, pelo Conselho Nacional de Educacgédo (CNE). Em 2017, houve a discussédo
sobre o documento para as etapas da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental e, em 2018 as
discussdes sobre o documento para a etapa do Ensino Médio. O CNE colheu contribuicbes
publicas enviadas por pessoas e instituicdes de todo o pais, que apresentavam sugestdes de

aprimoramento ao texto da Base, as quais foram analisadas e geradas alteracbes no documento.

Figura 01 — Linha do tempo- Marcos da Elaboracdo da BNCC

‘ ‘ Implementagdo BNCC
‘ 32 Verséo BNCC
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rrrr

Constltu\;ao Federal

Fonte: Autoria propria da pesquisadora

A Base foi elaborada em cumprimento as leis educacionais vigentes no Pais e contou
com a participagdo de variadas entidades, representativas dos diferentes segmentos
envolvidos com a Educacdo Basica nas esferas federal, estadual e municipal, das
universidades, escolas, instituices do terceiro setor, professores e especialistas em
educacao brasileiros e estrangeiros. Sua primeira versao, disponibilizada para consulta
publica entre 0os meses de outubro de 2015 e marco de 2016, recebeu mais de 12
milhGes de contribuicBes dos diversos setores interessados. Em maio de 2016, uma
segunda versdo, incorporando o debate anterior, foi publicada e novamente discutida
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com cerca de 9 mil professores em semindrios organizados por Consed (Conselho
Nacional de Secretarios de Educacdo) e Undime (Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacdo), em todas as unidades da federacéo, entre 23 de junho e 10
de agosto de 2016. Os resultados desses seminarios foram sistematizados pela UnB
(Universidade de Brasilia) e subsidiaram a produgdo de um relatorio expressando o
posicionamento conjunto de Consed e Undime. Esse relatorio foi a principal
referéncia para a elaboragdo da verséo final, que também foi revista por especialistas
e gestores do MEC com base nos diversos pareceres criticos recebidos e que foi
colocada em consulta publica, a partir da qual recebeu-se mais de 44 mil contribuigdes
(BNCC, 2018, online).

Importante citar que mesmo apresentando a participacdo de varias entidades e
instituicOes, tivemos de outro lado uma participagdo como oposi¢do a implementacdo da
BNCC?2. Dentre alguns apontamentos, temos a perspectiva da formacdo do estudante por meio
de competéncias, pois compreende-se que “a formagao por competéncias esta fortemente
voltada para o atendimento das demandas originarias do setor empresarial, produtivo, que vé
neste tipo de enfoque algo que atende aos seus interesses” (CARLOS FERRETI3, 2018, online).

Outro fator muito discutido é de apenas as disciplinas de matematica e lingua
portuguesa se tornarem obrigatorias para os trés anos do ensino médio, o que esta intimamente
ligado com a aprovacdo do Novo Ensino Médio. O enfoque nestas disciplinas esta relacionado
a valorizacdo das avaliagdes de larga escala como o Pisa— Programa Internacional de Avaliagéo
de Estudantes, causando, assim, uma desvalorizagdo aos demais campos de conhecimento.

Conforme esta vertente de contraponto a BNCC, os Itinerarios Formativos voltados
para a educacéo profissional estdo totalmente direcionados aos interesses empresariais, gerando
uma qualificagdo profissional de baixo nivel, de carater instrumental, o que favorecerd o setor
privado em detrimento do setor publico. Vale pdr em evidéncia que a falta de estrutura fisica
das escolas, para receber a educacao profissional contribui com a baixa qualidade do ensino,
além de, também, contar com a falta de profissionais preparados para a oferta dos Itinerarios
Formativos Profissionais.

De acordo com Branco et al (2018):

A Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPED)
promoveu duras criticas, principalmente, com relacdo a metodologia de construgdo,
além do modo duvidoso da consulta utilizada como meio de legitimar a participacdo
popular nesse processo, uma vez que 0s especialistas, intelectuais, associacbes da
sociedade civil e professores, que inicialmente ocuparam esse espaco, foram sendo

2 Para maior aprofundamento da contraposi¢do a implementacgdo da BNCC, sugerimos: AGUIAR, Marcia Angela
da S.; DOURADQ, Luiz Fernandes (Orgs). A BNCC na contramdo do PNE 2014-2024: avaliacdo e perspectivas.
ANPAE: Recife. 2018; DOURADO, Luiz Fernandes; SIQUEIRA, Romilson Martins. A arte do disfarce: BNCC como
gestdo e regulagdo do curriculo. RBPAE, v. 35, n. 2, p. 291-306, maio/ago. 2019

3 Carlos Ferreti, pesquisador aposentado da Fundagéo Carlos Chagas e ex-professor da Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUC-SP).
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substituidos, e a dltima versdo culmina com a presenca macica do MEC e das
Fundagdes, representantes de empresas e grupos privados. Dessa forma, a versdo final
da BNCC culmina num texto que, inclusive pelas omissdes que apresenta, se torna
um documento que ndo reflete a diversidade do didlogo estabelecido em muitas
contribuices recebidas (BRANCO, 2018, p. 58).

Entretanto, a versdo final da BNCC é homologada apresentando um compromisso
com a formacdo humana integral e a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, definindo competéncias gerais a serem desenvolvidas por todos os alunos ao longo
da escolarizacdo, estabelecendo as aprendizagens essenciais de cada area e componente
curricular a serem asseguradas para o desenvolvimento de tais competéncias.

Por meio da BNCC os sistemas de ensino e as redes escolares formulardo os seus
curriculos, indicando as competéncias e as habilidades que se deseja que todos o0s estudantes
desenvolvam ao longo de sua escolaridade. O documento esta estruturado em quatro partes:

> Textos introdutorios (geral, por etapa e por area);

> Competéncias gerais que os alunos devem desenvolver ao longo de todas as etapas da
educacdo basica;

> Competéncias especificas de cada area do conhecimento e dos componentes
curriculares;

> Direitos de aprendizagem ou habilidades relativas a diversos objetos de conhecimento
(conteudos, conceitos e processos) que os alunos devem desenvolver em cada etapa da
Educacdo Basica — da Educacdo Infantil ao Ensino Médio.

A BNCC define competéncia como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho. Séo dez as competéncias gerais e devem ser trabalhadas de forma transdisciplinar,
estando presentes em todas as areas do conhecimento e etapas da educacéo, desde a Educacéo
Infantil até o Ensino Médio; elas ndo devem ser entendidas como um componente curricular.
As competéncias gerais foram embasadas nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Basica, uma vez que foram definidas por meio dos direitos éticos, estéticos e
politicos.

As dez competéncias gerais da BNCC:

1. Conhecimento: Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,
democrética e inclusiva.
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2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo: Exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a
andlise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Repertdrio Cultural: Valorizar e fruir as diversas manifestacdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da
producdo artistico-cultural.

4. Comunicacdo: Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matemaética e cientifica, para se expressar e partilhar
informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura Digital: Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer
protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

6. Trabalho e Projeto de Vida: Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que Ihe possibilitem entender
as relacbes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade.

7. Argumentacdo: Argumentar com base em fatos, dados e informagdes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisfes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental
e 0 consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento
ético em relacéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e Autocuidado: Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo
suas emocdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Empatia e Cooperacgdo: Exercitar a empatia, o didlogo, a resolugdo de conflitos
e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza.

10. Responsabilidade e Cidadania: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.
(BRASIL, 2018, p.9-10).

Desta forma, por meio das dez competéncias gerais da BNCC, busca-se desenvolver o
compromisso com a educacao integral, reconhecendo, assim, que a Educacdo Basica deve visar
a formacdo e ao desenvolvimento humano global, compreendendo a complexidade e ndo a
linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a
dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensao afetiva.

A educacédo integral proposta pela BNCC é independente da duracdo da jornada
escolar, seu compromisso esta relacionado a construcao intencional de processos educativos
que promovam aprendizagens sincronizadas as necessidades, as possibilidades e aos interesses

dos estudantes, bem como aos desafios da sociedade contemporanea.
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Ao longo da Educacéo Bésica — na Educacdo Infantil, no Ensino Fundamental e o
Ensino Médio -, os alunos devem desenvolver as dez competéncias gerais da
Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu processo de
aprendizagem e desenvolvimento, uma formacgdo humana integral que vise a
construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva (Brasil, 2018, p. 25).

Base Nacional Comum Curricular - BNCC

Formacao Formacao
Humana Integral

Competénci

Habilidades
as

IEIGEGE Equidade

Fonte: Autoria propria da pesquisadora

As premissas da igualdade e da equidade educacional, apresentadas pela BNCC,
objetivam garantir a todas as criancas e jovens o direito de uma educacdo de qualidade,
independente de raca, género ou classe social, com o proposito de diminuir a desigualdade
existente no Brasil, garantindo, assim, oportunidades equivalentes para todos. Unica e
exclusivamente a partir de tais premissas sera possivel reverter a condigdo de exclus&o histdrica
que marginaliza uma grande parte dos grupos sociais em nosso pais.

Ao analisarmos a regulamentacéo e a implementacdo da BNNC, que ““ ¢ um documento
de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagido Basica” (Brasil,
2018, p.07), destacamos o objetivo de balizar a qualidade da educacgdo no pais por meio do
estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a que todos os estudantes
tém direito e identificamos o seu proposito em assegurar a formacdo basica comum com
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais, observando-se 0

desenvolvimento dos estudantes para a sociedade do século XXI.
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Compreendemos, assim, que com a implementacdo da BNCC, propiciara ao estudante
organizar seu projeto de vida e sair da escola apto para concretiza-lo, o que impulsionara a
qualidade da educacéo, formando cidaddos como sujeitos ativos, que contribuirdo ativamente
para o desenvolvimento da sociedade. Cabe ressaltar que ha muitas criticas em relagdo aos
objetivos da BNCC, uma vez que esta abandona a estrutura do ensino por disciplinas, o que
pode desqualificar a formacdo dos jovens na Etapa do Ensino Médio, isto para atender aos
processos de desenvolvimento econdémico e ao mercado de trabalho.

A Educacao Basica tem o acompanhamento de sua qualidade, por meio do Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que consiste num conjunto de avaliacfes externas em
larga escala permitindo ao Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) realizar um diagndstico da educacao basica brasileira e de fatores que podem
interferir no desempenho do estudante. Realizado a cada dois anos na rede publica e em uma
amostra da rede privada, por meio de testes e questionarios, o Saeb reflete os niveis de
aprendizagem demonstrados pelos estudantes avaliados, explicando esses resultados a partir de
uma série de informacgdes contextuais. Assim, € por meio do Saeb que é realizado o
acompanhamento da Meta 7 do PNE, ou seja, a cada dois anos € realizado 0 monitoramento da
qualidade da educacéo, verificando os avancos da melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem.

A edigdo do Ideb de 2019 marca o inicio de um periodo de transicdo entre as matrizes
de referéncia utilizadas desde 2001 e as novas matrizes elaboradas em conformidade com a
BNCC, que se inicia com a incluséo de novas séries avaliadas. De acordo INEP, em 2019 houve
a inclusdo da avaliacdo no 2° ano do ensino fundamental (Lingua Portuguesa e Matematica) e
das éreas de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza (9° ano do Ensino Fundamental). Em
2021, a Educacdo Infantil também passou a ser avaliada por meio de questionarios destinados
aos professores e auxiliares, diretores escolares e Secretarios Municipais de Educacdo. O
cronograma de transicdo prevé que, em 2023, sejam implementados testes de Linguagens e
Matematica para os 5° e 9° anos do ensino fundamental alinhados 8 BNCC, bem como testes de
Ciéncias Humanas e de Ciéncias da Natureza para o 5° ano do ensino fundamental, também em
conformidade com o novo referencial curricular. O processo se encerra em 2025, com a
aplicacdo de testes para o ensino médio alinhados 8 BNCC.

Cabe lembrar que as discussdes quanto a formulacdo e implementacdo da BNCC foram
desenvolvidas em momento de profundo conflito social e politico, uma vez que ideias e

sugestdes ndo foram aceitas, cabendo mencionar a transicdo de um governo via golpe com viés
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neoliberal, 0 que gerou grandes divergéncias entre 0s grupos que participavam do processo,

divergéncias essas que refletem no documento.

1.2 A Implementacéo do Novo Ensino Médio

Como discorrido anteriormente, a nossa Constituicdo Federal de 1988 e a LDB
9.394/96, afirmam que a educacdo é um direito de todos, devendo o estado e a familia promové-
la. De acordo com Melo e Leonardo (2019, p.06), a educagdo basica exerce a fun¢ao que “se
vincula a verdadeira funcdo da escola, que é a transmissdo, as novas geracdes, do saber
produzido pela humanidade ao longo de sua historia”. A Educacao Basica esté dividida em trés
etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (primeira e segunda fase) e Ensino Médio.

A etapa do Ensino Médio esté garantida na LDB 9.394/96 da seguinte forma:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de trés
anos, tera como finalidades:

I - a consolidagcdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢Ges
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 2018, p. 24).

A BNCC e o Ensino Médio
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Fonte: Autoria prépria da pesquisadora

O conceito de Ensino Médio foi criado pela LDB, de 1996, em substituicdo ao antigo
Segundo Grau. A educacdo profissional de nivel técnico, por sua vez, passou a ter organizacao
curricular independente do Ensino Médio. Apresentaremos, a seguir, programas, leis e
propostas de mudancas e fortalecimento ao Ensino Médio até se concretizar com a proposta do
Novo Ensino Médio.

No ano de 2000, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM), séo consolidados em quatro partes, com o objetivo de cumprir o duplo papel de
difundir os principios da reforma curricular e orientar o professor na busca de novas abordagens
e metodologias.

O Programa Ensino Médio Inovador — PROEMI foi instituido pela Portaria n® 971, de
9 de outubro de 2009, no contexto da implementagdo das agOes voltadas ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE. No ano de 2016, a edi¢cdo do Programa esta alinhada as
diretrizes e metas do Plano Nacional de Educacdo 2014-2024 e a reforma do Ensino Médio
proposta pela Medida Proviséria 746/2016. Seu objetivo apoiar e fortalecer propostas
curriculares inovadoras nas escolas de Ensino Médio, disponibilizando apoio técnico e
financeiro, consoante a disseminacdo da cultura de um curriculo dindmico, flexivel, que atenda
as expectativas e necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade atual. Deste modo,

busca promover a formacao integral dos estudantes e fortalecer o protagonismo juvenil com a


http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf
http://educacaointegral.mec.gov.br/images/pdf/port_971_09102009.pdf
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oferta de atividades que promovam a educacéo cientifica e humanistica, a valorizacao da leitura,
da cultura, o aprimoramento da relacdo teoria e pratica, da utilizacdo de novas tecnologias e o
desenvolvimento de metodologias criativas e emancipadoras.

A Resolucgéo n. 2, de 30 de janeiro de 2012 — CNE/CEB, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -DCNs, definem competéncias e diretrizes para o
Ensino Médio, embasando a elaboracdo dos curriculos e dos contedos minimos para garantir
uma formagdo comum, apresentando como objetivo assegurar a autonomia da escola e da

proposta pedagogica.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio articulam-se com
as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica e relinem
principios, fundamentos e procedimentos, definidos pelo Conselho Nacional de
Educac&o, para orientar as politicas publicas educacionais da Unido, dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios na elaboracdo, planejamento, implementagdo e
avaliacdo das propostas curriculares das unidades escolares pablicas e particulares que
oferecem o Ensino Médio.(RESOLUCAO Ne 2, de 30 de Janeiro 2012).

Na busca pela melhoria e para potencializar o Ensino Médio, € instituido pela Portaria
n° 1.140, de 22 de novembro de 2013, o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
tendo como objetivo promover a valorizacdo da formagdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no Ensino Médio publico, nas &reas rurais e urbanas.

Com o objetivo de fortalecer a qualidade da Educacdo Basica, 0 PNE 2014-2024,
assume o compromisso com o esfor¢o continuo de eliminacéo das desigualdades em nosso pais,
que sdo historicas. As metas tragadas no plano sdo orientadas “para enfrentar as barreiras para
0 acesso e a permanéncia; as desigualdades educacionais em cada territério com foco nas
especificidades de sua populagéo; a formacao para o trabalho, identificando as potencialidades
das dinamicas locais; e o exercicio da cidadania” (Brasil, 2014, p.9).

Ao que se refere ao acesso e permanéncias, 0 PNE define: a meta 3 “Universalizar, até
2016, o atendimento escolar para toda a populacdo de 15 a 17 anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio para 85%
(BRASIL, 2014, p.9), e a meta 7 “Fomentar a qualidade da educagdo basica em todas as etapas
e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir as médias
nacionais para o Ideb” (BRASIL, 2014, p. 10), foram estabelecidas para potencializar o Ensino
Médio, esta Gltima etapa da Educacéo Basica.

Como apresentado nos paragrafos anteriores, a reformulacdo do Ensino Médio
brasileiro vem ocorrendo ha algum tempo, pois percebemos, ao longo da histéria, que desde
meados dos anos 90 ha muitas mudangas no campo curricular nesta etapa da Educacao Basica.
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Esta € uma etapa do ensino com o menor desempenho, conhecida por altas taxas de evaséo e

por baixos indices de aprendizagem, em relagdo as demais etapas.

Grafico 06 —Ensino Médio em nUmeros

Ensino Médio em numeros

IDEB 2005 a 2017 Estagnacaoentre 34 e 3,8

IDEB 2019 Elevagao para 4,2 (0,4 de
crescimento)

Meta IDEB para 2019 5,0 (0,8 acima do alcangado)

Estudantes com nivel adequado Lingua Portuguesa: 29,1%

de proficiéncia no 3° ano Matematica: 9,1%

Estudantes que concluem a etapa

[o)
até os 19 anos 65,1%

Fonte: Inep Apud Anuério Brasileiro de Educacao Basica (2020)

O Censo Escolar revelou uma alta taxa de evaséo no Ensino Médio entre 2014 e 2015,
apresentando 12,7% na primeira série, 12,1% na segunda série, seguida de 6,7% na terceira
série, 0 que corresponde a 11% do total de alunos nessa etapa de ensino.

Segundo a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — 2019 (Pnad),
garantir que os jovens brasileiros permanegcam na escola nos anos finais do Ensino Médio é o
principal desafio para que o Brasil consiga universalizar 0 acesso a educacao basica. A pesquisa
realizada em 2019, revela que 629.531 mil jovens na faixa etéria dos 15 a 17 anos estavam fora

da escola.

Gréfico 07 — Populacéo de 4 a 17 anos fora da escola- Brasil, 2019
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Universalizar o atendimento no Ensino Meédio, garantir a permanéncia e as
aprendizagens dos estudantes, respondendo as suas aspira¢fes presentes e futuras, sdo grandes

desafios que estdo imbuidos nesta fase da Educagéo Basica.

Com a perspectiva de um imenso contingente de adolescentes, jovens e adultos que
se diferenciam por condicOes de existéncia e perspectivas de futuro desiguais, é que o
Ensino Médio deve trabalhar. Estd em jogo a recriagdo da escola que, embora nédo
possa por si sO resolver as desigualdades sociais, pode ampliar as condigdes de
inclusdo social, ao possibilitar 0 acesso a ciéncia, a tecnologia, a cultura e ao trabalho.
(BRASIL, 2011, p. 167).

Mediante o0 cenario marcado pelas rapidas transformacbes decorrentes do
desenvolvimento tecnoldgico, a BNCC do Ensino Médio surge com o objetivo de elevar a
qualidade do ensino no pais, por meio de uma referéncia comum obrigatdria para todas as
escolas de Educacdo Basica, respeitando a autonomia assegurada pela Constituicdo aos entes
federados e as escolas. A BNCC vem para atender aos anseios e necessidades da juventude, que
ndo estavam sendo contemplados no Ensino Médio, tornando-se, assim, um instrumento que
contribuira na insercdo dos jovens no mundo do trabalho e para que se tornem cidadéos plenos,
preparados para os desafios do Século 21.

A Lei n° 13.415/2017 que ficou conhecida como a Reforma do Ensino Médio, alterou
a LDB e estabeleceu uma mudanca na estrutura do Ensino Médio, elevando a carga horéria e
apresentando um curriculo mais flexivel. A BNCC do Ensino Médio, aprovada em 2018, define
as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nesta Ultima etapa da Educacdo Basica,
estabelecendo, assim, o Novo Ensino Medio.

Art. 36 O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverdo ser organizados por meio da oferta
de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I — linguagens e suas tecnologias;

Il — matematica e suas tecnologias;

111 — ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas;
V - formacdo técnica e profissional (BRASIL, 2018, p. 26).

A construcdo da BNCC do Ensino Medio foi aprovada em sua terceira versdo, sendo
que a primeira foi divulgada pelo MEC em setembro de 2015, a qual contou com 12 milhdes
de contribui¢cbes. Uma segunda versao, foi lancada em maio de 2016. A terceira versao foi
elaborada apds novos debates e com a participacdo de nove mil professores em seminarios
promovidos pelo Conselho Nacional de Educacdo (Consed) e pela Unido Nacional dos

Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime), realizados em todas as unidades da federagéo,
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para, assim, 0 MEC encaminhar ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em abril de 2017.
No decorrer desse mesmo ano, 0 CNE promoveu cinco audiéncias publicas regionais para
colher sugestdes. Ainda em dezembro de 2017, o CNE aprovou o documento e o devolveu ao
ministério, que 0 homologou naquele mesmo més, para entrada em vigor (BNCC, online)*.

A BNCC homologada continha as orientaces gerais para toda a Educacdo Basica e
especificas para a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. No caso do Ensino Médio, o
Ministério da Educacdo optou por aprofundar o debate. Além das contribuicdes recebidas
anteriormente, foram promovidas novas audiéncias e consultas publicas online especificas, bem
como encontros com redes de ensino, representantes da area educacional, gestores, professores,
especialistas e interessados na temética da educacéao para o Ensino Médio. Em agosto de 2018,
0 Conselho Nacional de Secretéarios de Educacdo (Consed), com o apoio do Ministério da
Educacdo, entre outras institui¢oes, realizou uma mobilizacao para que os professores e gestores
educacionais discutissem e opinassem sobre a BNCC — Etapa Ensino Médio. Todas as 28,5 mil
escolas de Educacdo Bésica do pais que atendem esta etapa do ensino foram convidadas a
participar dos debates, a maioria deles realizados em 2 de agosto, Dia D da BNCC. A acdo
resultou na participacdo de 21,5% das escolas publicas e privadas que ofertam o Ensino Médio
no Brasil. Apo6s esse amplo ciclo de debates e discussdes, 0 CNE revisou o documento para
envia-lo ao MEC, para que pudesse ser homologado e entrasse em vigor (BNCC, online)®.

Além das competéncias gerais da Educacdo Basica, a BNCC do Ensino Médio esta
organizada por areas do conhecimento, com a finalidade de integrar dois ou mais componentes
(disciplinas) do curriculo, para melhor compreender e transformar uma realidade complexa. As
areas do conhecimento definidas sdo: Linguagens e suas Tecnologias (Arte, Educacéo Fisica,
Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

(Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia).

Essa estrutura adota a flexibilidade como principio de organizagdo curricular, o que
permite a construcdo de curriculos e propostas pedagogicas que atendam mais
adequadamente as especificidades locais e a multiplicidade de interesses dos
estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo juvenil e fortalecendo o
desenvolvimento de seus projetos de vida (BRASIL, 2018, p.468).

4 Histdrico. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>
Acesso em: 15 out. 2022.
5 Histdrico. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/a-base>
Acesso em: 15 out. 2022.
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Em consonancia as competéncias gerais, a BNCC descreve competéncias especificas
para cada area do conhecimento, as quais estdo relacionadas a habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da etapa. Estas competéncias especificas e as habilidades para o Ensino
Médio, tem como objetivo consolidar, aprofundar e ampliar o conhecimento adquirido no
Ensino Fundamental, trazendo assim, a formacdo integral dos estudantes, para que eles possam

construir e realizar o seu projeto de vida, em sintonia com os principios da justica e da cidadania.

No Ensino Médio, o foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacdo
da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes linguagens; na
identificacdo e na critica aos diferentes usos das linguagens, explicitando seu poder
no estabelecimento de relagbes; na apreciacdo e na participacdo em diversas
manifestacdes artisticas e culturais; e no uso criativo das diversas midias.

No Ensino Médio, na area de Matematica e suas Tecnologias, 0s estudantes devem
consolidar os conhecimentos desenvolvidos na etapa anterior e agregar novos,
ampliando o leque de recursos para resolver problemas mais complexos, que exijam
maior reflexdo e abstragdo. Também devem construir uma visdo mais integrada da
Matematica, da Matematica com outras areas do conhecimento e da aplicacdo da
Matematica a realidade.

No Ensino Médio, a area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias oportuniza o
aprofundamento e a ampliagdo dos conhecimentos explorados na etapa anterior. Trata
a investigacdo como forma de engajamento dos estudantes na aprendizagem de
processos, praticas e procedimentos cientificos e tecnoldgicos, e promove o dominio
de linguagens especificas, 0 que permite aos estudantes analisar fenémenos e
processos, utilizando modelos e fazendo previsdes. Dessa maneira, possibilita aos
estudantes ampliar sua compreensao sobre a vida, 0 nosso planeta e o universo, bem
como sua capacidade de refletir, argumentar, propor solucBes e enfrentar desafios
pessoais e coletivos, locais e globais.

No Ensino Médio, com a incorporagdo da Filosofia e da Sociologia, a area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas propde o aprofundamento e a ampliacdo da base
conceitual e dos modos de construgao da argumentacao e sistematizagdo do raciocinio,
operacionalizados com base em procedimentos analiticos e interpretativos. Nessa
etapa, como os estudantes e suas experiéncias como jovens cidaddos representam o
foco do aprendizado, deve-se estimular uma leitura de mundo sustentada em uma
visao critica e contextualizada da realidade, no dominio conceitual e na elaboracéo e
aplicacéo de interpretacdes sobre as relagdes, 0s processos e as maltiplas dimensdes
da existéncia humana (MEC, 2018, p. 471-472).

Cabe ressaltar que que nesta etapa da Educacdo Bésica, a BNCC levou em
consideracdo as juventudes, uma vez que implica organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e
aos seus direitos, garantindo aos estudantes serem protagonistas de seu préprio processo de
escolarizacdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Assim, deve-se assegurar-lhes uma formagdo que, em sintonia com seus
percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao
estudo e ao trabalho, como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,

sustentaveis e éticos.
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A partir da BNCC — Etapa Ensino Médio, as secretarias de educacdo e as escolas
poderao elaborar seus curriculos e projetos pedagdgicos com autonomia, aplicando técnicas de
ensino a partir da interdisciplinaridade e flexibilidade, respeitando a diversidade e as realidades
locais, a fim de possibilitar que o préprio aluno escolha em quais areas do conhecimento quer
se aprofundar, garantindo também a opcdo por uma formacao técnica e profissional que lhe
auxilie na inclusdo no mercado de trabalho. “A renovacao curricular, a formagdo integral, o
atendimento das necessidades individuais e sociais dos estudantes, séo algumas das propostas
para o novo Ensino Médio” (DO VALE, 2021, p. 16).

A proposta do Novo Ensino Médio na BNCC é permeada pelo conceito de Projeto de
Vida, o qual destaca a importancia em discutir com os estudantes e incentivar o seu
protagonismo para que eles tenham a oportunidade de descobrir seus talentos, buscando
informacdes e oportunidades em vislumbrar um projeto de vida, que abrira portas futuras apos

o término do Ensino Médio.

Ao se orientar para a construcao do projeto de vida, a escola que acolhe as juventudes
assume o compromisso com a formacao integral dos estudantes [...]

[...]Jo projeto de vida é o que os estudantes almejam, projetam e redefinem para si ao
longo de sua trajet6ria, uma construgdo que acompanha o desenvolvimento da(s)
identidade(s), em contextos atravessados por uma cultura e por demandas sociais que
se articulam, ora para promover, ora para constranger seus desejos (MEC, 2018, p.
472-473).

O Projeto de Vida tem por objetivo oportunizar aos estudantes a vivéncia de situagdes
de aprendizagem e experiéncias que reflitam seus interesses e Ihes permitam fortalecer a
autonomia, desenvolver o protagonismo e a responsabilidade sobre suas escolhas presentes e
futuras, articulado nas dimensdes pessoal, social e profissional (DCT- TO, 2022, p.23).

Para Costa (2000), o protagonismo torna o jovem elemento central da pratica
educativa, pois ele participara ativamente de todo o seu processo de construcdo da
aprendizagem. O objetivo é fazer com que o jovem tenha uma legitima participagéo social,
contribuindo ndo somente com a escola, mas também com a comunidade em que esta
inserido. Assim, o protagonismo juvenil forma jovens autdnomos, solidarios e
competentes, 0s quais contribuirdo com a formacao de um futuro mais justo.

Como mencionado anteriormente, o Artigo 36, da LDB 9.394/96, traz em seu texto
a proposta da Formacgdo Geral Basica e por Itinerarios Formativos, os quais deverdo ser
reorientados no curriculo e nas propostas pedagogicas. A Formacdo Geral Basica deve
garantir as aprendizagens essenciais definidas pela BNCC, contemplando as areas do
conhecimento como preconiza as DCNEM/2018. Ja a parte dos Itinerarios Formativos,

possibilitam a opcdo de escolha dos estudantes, sendo estruturados com foco em uma area
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do conhecimento, na formacao técnica e profissional ou, também, na mobilizacdo de
competéncias e habilidades de diferentes areas, compondo itinerarios integrados, nos seguintes
termos das DCNEM/2018:

I — linguagens e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes,
design, linguagens digitais, corporeidade, artes cénicas, roteiros, produgdes literarias,
dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino;

Il — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas
e andlises complexas, funcionais e ndo-lineares, andlise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robética, automacdo, inteligéncia artificial,
programagédo, jogos digitais, sistemas dindmicos, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino;

Il — ciéncias da natureza e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
organizando arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
fisica geral, classica, molecular, quantica e mecanica, instrumentacao, 6tica, acUstica,
guimica dos produtos naturais, analise de fendmenos fisicos e quimicos, meteorologia
e climatologia, microbiologia, imunologia e parasitologia, ecologia, nutrigdo,
zoologia, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de oferta
pelos sistemas de ensino;

IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de conhecimentos
estruturantes para aplicacéo de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em relagGes sociais, modelos
econdmicos, processos politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do
homem e natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino;

V — formagdo técnica e profissional: desenvolvimento de programas educacionais
inovadores e atualizados que promovam efetivamente a qualificacdo profissional dos
estudantes para o mundo do trabalho, objetivando sua habilitagdo profissional tanto
para o desenvolvimento de vida e carreira quanto para adaptar-se as novas condi¢des
ocupacionais e as exigéncias do mundo do trabalho contemporéneo e suas continuas
transformacdes, em condicBes de competitividade, produtividade e inovacao,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino
(Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12).

Desta forma, ao ofertar diferentes Itinerarios Formativos, as escolas devem levar em
consideracdo a sua realidade local, os anseios da comunidade escolar e os recursos fisicos,
materiais e humanos das redes e instituicGes escolares, de forma a propiciar aos estudantes,
possibilidades efetivas para construir e desenvolver seus projetos de vida e se integrar de forma
consciente e autbnoma na vida cidadd e no mundo do trabalho.

Ademais, os Itinerarios devem garantir a apropriacdo de procedimentos cognitivos e 0
uso de metodologias que favoregam o protagonismo juvenil, e organizar-se em torno de um ou

mais dos seguintes eixos estruturantes:



41

I — investigacdo cientifica: supbe o aprofundamento de conceitos fundantes das
ciéncias para a interpretacdo de ideias, fendmenos e processos para serem utilizados
em procedimentos de investigacdo voltados ao enfrentamento de situacdes cotidianas
e demandas locais e coletivas, e a proposi¢cdo de intervencdes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;

11 — processos criativos: supdem o uso e o aprofundamento do conhecimento cientifico
na construgdo e criacdo de experimentos, modelos, protétipos para a criagcdo de
processos ou produtos que atendam a demandas para a resolugdo de problemas
identificados na sociedade;

Il — mediacdo e intervencdo sociocultural: supdem a mobilizagdo de conhecimentos
de uma ou mais areas para mediar conflitos, promover entendimento e implementar
solucBes para questdes e problemas identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supde a mobilizacdo de conhecimentos de diferentes areas
para a formacéo de organiza¢Ges com variadas missdes voltadas ao desenvolvimento
de produtos ou prestacdo de servigcos inovadores com o uso das tecnologias
(Resolugdo CNE/CEB n° 3/2018, Art. 12, § 29).

Para que a organizacéo curricular adotada pela escola assegure as aprendizagens dos
estudantes, possibilitando-os acompanhar e participar dos debates que a cidadania exige,
entendendo e questionando os argumentos que apoiam as diferentes posicoes, é fundamental
que a flexibilidade seja tomada como principio obrigatorio, ou seja, € necessario “romper com
a centralidade das disciplinas nos curriculos e substitui-las por aspectos mais globalizadores e
que abranjam a complexidade das relagdes existentes entre os ramos da ciéncia no mundo real”
(Parecer CNE/CEB n° 5/2011). E para que isso aconteca, € imprescindivel o estimulo ao
protagonismo dos estudantes.

Cada escola deve oferecer no minimo dois Itinerdrios Formativos, além da
possibilidade de um Itinerério Técnico-profissional. Apesar da reforma ter sido aprovada em
2017, e em 2018 haver as alteragdes na LDB 9.394/96, somente no ano de 2022 é que 0 Novo
Ensino Médio € implementado, de forma gradual, nas primeiras séries, com um ano de atraso
devido a pandemia da COVID-19. Como a implementacdo acontece de forma gradual, os alunos
da segunda e terceira série continuam, no ano de 2022, no formato antigo (MEC, online)®. Sendo
assim, a implementacdo em todas as séries, do Novo Ensino Médio, sé ocorrera no ano de 2024.

Dentre as principais mudancas do Novo Ensino Médio temos o aumento da carga
horéria, que passard de 2400 horas para 3 mil horas. Destas 3 mil horas, 1800 horas serdo
destinadas paras as disciplinas obrigatérias da BNCC e 1200 horas para os Itinerarios
Formativos; além da adogdo de uma Base Comum Curricular e a escolha dos Itineréarios

Formativos pelos estudantes. Ao final do Ensino Médio Regular, o aluno também recebera o

Shttp://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/40361-novo-ensino-medio-duvidas>
Acesso em: 25 de out. de 2022.
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certificado do curso técnico ou profissionalizante que cursou. Como abordado anteriormente, a
Lei n° 13.415/2017, que institui as alteraces no Novo Ensino Médio, estabelece maior
integracéo e flexibilidade curricular e a oferta de Itinerarios Formativos.

A proposta implementada pela BNCC é que as disciplinas serdo ministradas por area
de conhecimento, areas estas que abordardo todas as materias trabalhadas em sala de aula, ou
seja, 0s contelidos serdo ministrados de forma interdisciplinar. De todas as disciplinas, apenas
Matematica e Lingua Portuguesa serdo obrigatorias em todos os trés anos, ficando assegurada
as comunidades indigenas, tambem a utilizacdo das respectivas linguas maternas (LDB
9.394/96, Art. 35-A, 8§3°). A LDB inclui, no ensino médio, obrigatoriamente, estudos e praticas
de educacdo fisica, arte, sociologia e filosofia (LDB 9.394/96, Art. 35-A, § 2°). Assim, fica 0
desafio para as escolas desenvolverem formagdes continuadas objetivando fortalecer as praticas
pedagdgicas dos professores, com intuito de fomentar o trabalho interdisciplinar, haja vista este
ser uma possibilidade de potencializar o processo de ensino aprendizagem, porém é uma
metodologia pouco utilizada pelos professores.

O Novo Ensino Médio é implantado para reformular esta ultima etapa da Educacéo
Basica que apresentava indices baixos e ndo vinha atendendo as necessidades dos estudantes e
dos problemas do mundo contemporaneo. Este novo modelo de aprendizagem esta focado na
formacéo de cidadéos e no desenvolvimento de competéncias e habilidades.

Contudo, em 08 de marc¢o de 2023, foi publicada, pelo MEC, a Portaria n. 399, que
dispde por nova consulta publica para avaliacdo e reestruturacdo da politica nacional de Ensino
Médio. A consulta tem o objetivo de abrir o didlogo com a sociedade civil, a comunidade
escolar, os profissionais do magistério, as equipes técnicas dos sistemas de ensino, 0s
estudantes, o0s pesquisadores e os especialistas do campo da educacédo para a coleta de subsidios
para a tomada de decisdo do Ministério da Educacdo - MEC acerca dos atos normativos que
regulamentam o Novo Ensino Médio. Esta consulta nasce por meio da insatisfacdo de
estudantes, profissionais da educagdo e pesquisadores que ndo tiveram a oportunidade de
participar das discussoes e elaboracdo da estrutura para 0 Novo Ensino Médio.

A consulta publica serd coordenada pelo MEC e acontecera por meio dos seguintes
instrumentos: audiéncias publicas, oficinas de trabalho, seminarios e pesquisas nacionais com

estudantes, professores e gestores escolares sobre a experiéncia de implementacdo do Novo
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Ensino Médio nas 27 (vinte e sete) Unidades da Federacdo, com o prazo de duracdo de 90
(noventa) dias, sendo admitida a prorrogacéo’ (MEC, online).

Até o presente momento ja houve quatro Webnérios, organizados pelo MEC, de forma
online, com a presenca de especialistas e gestores, 0s quais tiveram a oportunidade de apresentar
um contexto historico do Ensino Médio brasileiro, as mudancas que ocorreram com a Lei n.
13.415/2017 e apresentar proposi¢oes quanto a reforma. Dentre os participantes, alguns deixam
claro que o modelo como esta ndo pode continuar, pois estd limitando o conhecimento dos
estudantes, criando uma grande diferenca entre a educacéo publica e privada, como também,
ndo pode continuar como estava. E a etapa que apresenta um maior nimero de evasdo e
reprovacdo da Educagéo bésica.

Assim, urge alteragdes, principalmente na parte da Formacdo Geral Bésica, a qual
diminui quantidade de horas, prejudicando a aprendizagem. Para outros, ndo ha o que discutir,
€ necessario revogar esta lei e comecar a pensar em uma outra politica que atenda aos estudantes
da rede publica, sem exclusdo, respeitando as diferencas regionais e as diversidades nas/das
escolas. Uma grande preocupacao, com este novo modelo, é com as fragilidades e 0 aumento
da desigualdade social. Outro ponto bastante frisado séo os itinerarios formativos, pois nem
todos vao ao encontro do gque os estudantes querem para o seu futuro, sendo que a escola ndo
tem a obrigatoriedade de ofertar os itinerarios das quatro areas do conhecimento, ou seja, ela
ofertara de acordo a quantidade de turmas existentes. Frisam que o foco é a profissionalizacdo
dos jovens, empobrecendo o0 pensamento dos estudantes, limitando-os a interpretar e
argumentar, sem deixar de mencionar a vulnerabilidade da formacéo de professores, além da
falta de estrutura fisica das escolas para a oferta destes Itinerarios (Webinarios, online)2.

Ocorreu um Seminario mediado pela ANPED, presencial na Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (UESB), em Vitoria da Conquista (BA), com transmissao ao vivo pelo canal
da ANPED e retransmissdo pelo MEC, o qual possibilitou que os pesquisadores pudessem
expor suas opinides, a partir de suas pesquisas, desta reforma. Percebe-se nas falas que esta
reforma ndo contempla de forma satisfatoria a aprendizagem. O que € proposto ndo se pode
cumprir. Ha a dificuldade em cumprir o que foi apresentado aos estudantes: “que eles poderiam
escolher os itinerarios formativos que quisessem”. Esta ndo ¢ uma realidade, pois ha escolas
que ofertam apenas dois itinerarios, por falta de espaco, quantidade pequena de turmas de

ensino médio, formacé&o profissional, dentre outras.

" https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacao/participacaosocial/audiencias-e-consultas-publicas/ensino-
medio.
8 MEC. Consulta pablica ensino médio. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=nZ3KXE4mfiw>
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Os participantes que acompanharam o seminario online, mostravam a insatisfacdo
com esta reforma e pediam a revogacdo. Outro ponto é tornar todas as escolas em
tempo integral sem conhecer as especificidades locais, de estrutura fisica e recurso
financeiro para investir, dentre outros pontos também importantes (Informacéo via
chat)®.

Estid aberta, no site “participa+brasil”® uma pesquisa contendo 11 perguntas
relacionadas a reforma do Ensino Médio, com proposi¢do de mudanca no texto, seguida de duas
assertivas: “concordo com proposi¢ao e discordo da proposi¢ao”. Além de marcar uma das
assertivas, também ha a oportunidade de deixar comentarios e/ou sugestdes em um espaco
destinado. Cabe ressaltar que em um dos Webinérios, uma participante criticou este
instrumento, pois ele ¢ “engessado”, ou seja, nao apresenta a oportunidade de revogar a reforma,
e sim, realizar pequenas alteracdes, o que para ela ndo é aceitavel*!.

Até a data de encerramento da consulta pablica (06/06), se ndo houver prorrogacao,
ainda h& outros momentos para a realizagdo de webinarios, seminarios, as audiéncias publicas
por regido, grupos focais, oficinas. O que mais se espera é a consulta online especifica,
destinada aos professores, gestores e estudantes, para que eles possam expressar suas opiniées
e sugestdes para uma politica de Ensino Médio que contemple as aprendizagens de nossos
estudantes. Seguimos acompanhando a consulta publica torcendo para que o resultado
contemple de forma satisfatoria a aprendizagem dos estudantes do Ensino Médio, contribuindo
com uma formacao académica de exceléncia, preparando-os para responder as demandas do
século XXI.

Desta forma, percebemos que as escolas de Ensino Médio de todo o pais estdo
enfrentando varios desafios para implementar estas novas diretrizes curriculares nacionais.
Assim, nossa maior preocupacdo estd em como a avaliacdo da aprendizagem esta prevista para
ocorrer neste novo modelo de ensino, o qual quer formar cidaddos criticos, atuantes na
sociedade, aptos para enfrentarem o mundo do trabalho, com competéncias e habilidades para
atender as demandas da contemporaneidade e a continuidade dos estudos para outro nivel de

escolarizacdo: o nivel superior.

9 MEC. Consulta publica ensino médio. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mC-JyomHW4g>
10 Avaliacdo e Reestruturacéo da Politica Nacional do Ensino Médio. Disponivel em:
<https://www.gov.br/participamaisbrasil/reestruturacao-da-politica-nacional-de-ensino-medio>

11 MEC. Consulta publica ensino médio. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=mC-JyomHW4g>
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2. AAVALIACAO DA APRENDIZAGEM E A BNCC NO NOVO ENSINO MEDIO

A avaliacdo estd presente em nosso dia a dia, seja no trabalho, em casa, na igreja, na
escola. O ato de avaliar ¢ utilizado como um julgamento presente em nossas a¢des do cotidiano.
Porém, a avaliacdo da aprendizagem precisa superar a concep¢ao classificatoria e excludente e
alcancar o seu real sentido, que € o de acompanhar, propor agdo pedagogica e realizar melhorias
no processo de ensino-aprendizagem.

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa a avaliacéo, € o ato ou efeito de
avaliar(-se), que determina a competéncia, o progresso*?. Avaliar vem do latim a + valere, que
significa atribuir valor e mérito ao objeto em estudo. Assim, “avaliar exige uma tomada de
posicdo favoravel ou desfavoravel ao objeto de avaliagdo, com uma consequente decisdo de
acio” (LUCKESI, 2002, p. 93).

Para Luckesi (2002) a avaliacdo da aprendizagem é um ato amoroso, no sentido em
que ela deve ser um ato acolhedor, inclusivo e integrador, ao contrario do julgamento puro e
simples, que ndo apresenta oportunidades, distinguindo, apenas, o certo do errado. Neste
sentido, buscaremos conhecer nos documentos norteadores do Novo Ensino Médio qual ou
quais tipos de avaliacdo da aprendizagem norteiam esta modalidade de ensino, para que assim
este possa realmente atender ao proposto, formando jovens criticos e aptos para enfrentarem os
desafios do mundo contemporaneo, uma vez que os desafios relacionados a avaliagcdo da

aprendizagem ainda nao foram superados.

2.1 Avaliacdo da Aprendizagem e Documentos Norteadores para o Novo Ensino Médio

Segundo a LDBEN n° 9.394/96, o processo avaliativo, contemplado no artigo 24,
inciso V, alinea (a) refere-se a: “Avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais”.

Desta forma, entendemos que a LDBEN torna obrigatoria a necessidade de haver uma
meta na educacdo nacional, abordando pardmetros de como o estudante precisaria ser avaliado,

em um processo continuo e cumulativo, prevalecendo a qualidade sobre a quantidade. Assim,

2Avaliagdo: 1. Célculo de um valor ou bens; 2. Valor determinado por quem avalia; 3. Apreciagdo ou conjectura
sobre condicOes, extensdo, intensidade, qualidade etc. de algo; 4. Verificagdo que objetiva determinar a
competéncia, o progresso etc. de um profissional, aluno etc.



46

sera possivel garantir a qualidade do processo de ensino aprendizagem que estd sendo
construido.

Para que se possa colocar em pratica estes pardmetros trazidos pela LDBEN, é
necessario haver um acompanhamento sistematico e continuo aos estudantes, para que se possa
identificar o quanto estdo aprendendo, como estdo aprendendo, quem ndo esta aprendendo e
por que ndo esta aprendendo. Deste modo, a avaliacdo da aprendizagem estara pautada pelo
desenvolvimento das habilidades e competéncias, traduzindo o conhecimento dos estudantes.

No Art. 13 da LDB 9.394/96, a avaliacéo esta presente entre as responsabilidades dos

docentes:

Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboracéo da proposta pedagégica do estabelecimento de ensino;

Il — elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

111 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade. (BRASIL, 2018, p. 14-15).

Atendendo a LDB 9.3.94/96, as unidades escolares constroem o seu Projeto Politico
Pedagdgico, instrumento este que consta a proposta educacional da escola, definindo a intengdo
e estratégias para a gestdo escolar, bem como traca metas de aprendizagem de curto, médio e
longo prazo. O PPP desenha a proposta de ensino que sera desenvolvida na unidade escolar,
tendo a BNCC e as DCNs norteadoras de sua proposta de ensino. Assim, é muito importante a
participacdo de todos os docentes na construcdo do PPP da escola, pois é nele que estard
explicita a intencionalidade da escola, indicando seu rumo, sua direcdo, bem como ocorrera o
planejamento dos professores e a constru¢do dos instrumentos que norteardo a avaliacdo da
aprendizagem. A avaliacdo precisa ser o meio e nunca o fim do processo, servindo para
acompanhar a evolucdo da aprendizagem dos estudantes. De acordo as Diretrizes Curriculares

Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, a avaliacdo da aprendizagem:

[...] que conforme a LDB pode ser adotada com vistas a promocdo, aceleracdo de
estudos e classificacho, deve ser desenvolvida pela escola refletindo a proposta
expressa em seu projeto politico-pedagdgico. Importante observar que a avaliagdo da
aprendizagem deve assumir carater educativo, viabilizando ao estudante a condicao
de analisar seu percurso e, ao professor e a escola, identificar dificuldades e
potencialidades individuais e coletivas (BRASIL, 2013, p.175).
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Cabe ressaltar que as DCNs apresentam a necessidade de que a avaliacao ultrapasse o
sentido de mera averiguagdo do que o estudante aprendeu, e torne-se elemento chave do
processo de planejamento educacional (BRASIL, 2023, p. 180).

Quanto a organizacao curricular, as DCNs, apresentam em seu Art. 12, que o curriculo

do Ensino Médio deve:

Il adotar metodologias de ensino e de avaliagdo de aprendizagem que estimulem a
iniciativa dos estudantes;

Il — organizar os conteddos, as metodologias e as formas de avaliacdo de tal forma
que ao final do Ensino Médio o estudante demonstre:

a) dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo
moderna;

b) conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (BRASIL, 2013, p. 197).

Frente ao exposto, identificamos a confluéncia e integracdo entre os objetivos de
aprendizagem definidos, pela BNCC, por meio de competéncias e habilidades essenciais, e sua
integracdo a politica nacional da Educacdo Basica contribuindo para o alinhamento de outras
politicas e acbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacao de professores,
a avaliacdo, a elaboracgdo dos conteudos educacionais e aos critérios de oferta de infraestrutura
adequada para o pleno desenvolvimento da educagéo.

Ao desenvolver a aprendizagem, utilizando-se das competéncias e habilidades que
devem ser adquiridas por meio das areas do conhecimento, o estimulo a aprendizagem com a
aplicacdo em sua vida real, levaré o estudante a perceber a importancia em seu contexto, para
que ele exerca o protagonismo em sua aprendizagem e a construgédo de seu projeto de vida.

Segundo Sant’Anna (2014, p. 27) “A avaliacdo so sera eficiente e eficaz se ocorrer de
forma interativa entre professor e aluno, ambos caminhando na mesma dire¢do, em busca dos
mesmos objetivos”. Assim, a avaliacdo da aprendizagem precisa ser permeada pelo didlogo
entre professor e aluno, para que juntos possam percorrer o caminho da aprendizagem,
avaliando o que aprendeu e 0 que ndo aprendeu. Desta maneira, o professor terd a oportunidade
de (re)planejar sua préatica pedagdgica, projetando alcangar os objetivos almejados.

No quadro abaixo, de acordo Sant’Anna (2014), apresentamos as funcdes das

modalidades avaliativas: diagnostica, formativa e classificatoria.

Diagnostica Formativa Classificatoria
Propositos - Determinar a - Informar professor e - Classificar os alunos
presenca ou auséncia de | alunos sobre 0 | ao fim de um semestre,
habilidades efou pré- | rendimento da | ano ou curso, segundo
requisitos. aprendizagem durante o | niveis de aproveitamento.
desenvolvimento das
atividades escolares.
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- ldentificar as causas
de repetidas dificuldades
na aprendizagem.

- Localizar deficiéncias
na organizagdo do ensino
de modo a possibilitar
reformula¢6es no mesmo
e aplicacdo de técnicas de
recuperacgéo do aluno.

Objetos de Medida

- Comportamento
cognitivo e psicomotor.

- Comportamento
cognitivo, afetivo e
psicomotor.

- Geralmente
comportamento
cognitivo, as  vezes
comportamento
psicomotor e

ocasionalmente
comportamento afetivo.

Epoca

- No inicio de um
semestre, ano letivo ou
curso.

- Durante 0 ensino,
quando o aluno evidencia
incapacidade em seu
desempenho escolar.

- Durante o ensino.

- Ao final de um
semestre, ano letivo ou
Ccurso.

Instrumentos

- Pré-teste.

- Teste padronizado de
rendimento.

- Teste diagndstico.

- Ficha de observacéo.

-Instrumento elaborado

pelo professor.

-Instrumentos
especificamente
planejados de acordo os
objetivos propostos.

- Exame, prova ou teste
final.

Fonte: Sant’Anna (2014, p. 38)

A avaliacdo da aprendizagem escolar deve ser um meio de diagnosticar e verificar em

gue medida os objetivos propostos para 0 processo de ensino-aprendizagem estdo sendo

atingidos, caso ndo estejam sendo atingidos, possibilita o planejamento de acordo as

dificuldades encontradas. “Nesse contexto a avaliacdo, deve ser coerente, e tem como funcéo

basica acompanhar o desenvolvimento do aluno, fornecendo informacg6es fundamentais para

que o professor interprete o estagio de desenvolvimento e possa direcionar a partir dai a sua
intervengao”. (PASSOS et. all., 2021, p. 133)

Para Luckesi,

No que se refere as funcdes da avaliacdo da aprendizagem, importa ter presente que
ela permite o julgamento e a consequente classificacdo, mas essa ndo é a sua funcéo
constitutiva. E importante estar atento & sua funcao ontoldgica (constitutiva), que é de
diagnéstico, e, por isso mesmo, a avalia¢do cria a base para a tomada de decisdo, que
€ 0 meio de encaminhar os atos subsequentes, na perspectiva de busca de maior
satisfatoriedade nos resultados. (LUCKESI, 2011, p. 208).

Em conformidade com Luckesi (2011), as fungdes da avalicdo séo: propiciar a

autocompreensdo, motivar o crescimento, aprofundar e auxiliar a aprendizagem. Para que estas
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funcGes sejam cumpridas, professor e aluno devem estar aliados ao processo ensino-
aprendizagem.

E, nesta vertente, ressaltamos que os PPPs das escolas que ofertam Ensino Médio
devem assegurar a “avaliacdo da aprendizagem, com diagnostico preliminar, e entendida como
processo de carater formativo, permanente e cumulativo” (BRASIL, 2013, p. 199), para o
fortalecimento de principios e valores orientados pela LDB 9.394/96 e as DCNs, reconhecendo
que a educagédo tem um compromisso com a formacao e o desenvolvimento humano pleno, em

suas dimensoes intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdlica,

Construir e aplicar procedimentos de avaliacéo formativa de processo ou de resultado
que levem em conta 0s contextos e as condi¢fes de aprendizagem, tomando tais
registros como referéncia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e
dos alunos. (BRASIL, 2018, p. 17)

Assim, a BNCC propde, aos professores, um novo olhar frente ao processo de
aprendizagem, para que se promova uma postura de didlogo com os estudantes. A avaliagdo é
um componente pedagogico que deve ser utilizado para contribuir com a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, a partir da coleta de dados, por meio dos quais podera se identificar

as dificuldades de aprendizagem, possibilitando ao professor criar estratégias para supera-las.

2.2 Avaliacdo Formativa e a BNCC

Historicamente, Michael Scriven (hascido em 1928, no Reino Unido) propde o termo
avaliagdo formativa pela primeira vez, em 1963, em seu artigo intitulado “Evaluation for Course
Improvement”, contrapondo a avaliacdo somativa. Para ele, a avaliagdo utilizada no decorrer
do curso contribuiria significativamente para a melhoria da educacao, ao contrario daquela
aplicada apenas no final.

Seguindo a concepcdo de Scriven, Bloom e seus colaboradores (1983), por meio do
livro “Manual da Avaliagdo Formativa e Somativa”, incorporam esta concepgao ao processo de

ensino-aprendizagem, propondo alguns instrumentos para a avaliacdo formativa, definindo-a:

A avaliagdo formativa busca basicamente identificar insuficiéncias principais em
aprendizagens iniciais, necessarias a realizacdo de outras aprendizagens. Providencia
elementos para, de maneira direta, orientar a organizagéo do ensino-aprendizagem em
etapas posteriores de aprendizagem corretiva ou terapéutica. Neste sentido, deve
ocorrer frequentemente durante o ensino. (BLOOM et. Al, 1983, p. 149).
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Assim, fica evidente que a avaliacdo formativa deve ser realizada durante o processo
de ensino-aprendizagem, sendo continua, como garantida pela LDB 9.394/96, em seu Artigo
24, inciso V, alinea (a), eliminando o carater classificatorio, sendo permeada pelo feedback para
o0 professor e para o aluno.

“E formativa toda avaliagdo que ajuda o aluno a aprender e a se desenvolver, ou
melhor, que participa da regulacdo das aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um
projeto educativo” (PERRENOUD, 1999, p. 103). Assim, Perrenoud (1999) considera que a
avaliacdo formativa desenvolvida pela regulagdo tem o proposito de desenvolver um processo
intencional e deliberado, objetivando monitorar os processos de aprendizagem, para que assim,
possa-se consolidar, desenvolver ou redirecionar essa mesma aprendizagem.

De acordo Sant’Anna (2014), a avaliagdo formativa:

E realizada com o proposito de informar o professor e o aluno sobre o resultado da
aprendizagem, durante o desenvolvimento das atividades escolares. Localiza
deficiéncias na organizacdo do ensino-aprendizagem, de modo a possibilitar
reformulagBes no mesmo e assegurar o alcance de objetivos. E chamada formativa no
sentido que indica como os alunos estdo se modificando em direcdo aos objetivos.
(SANT’ANNA, 2014, p. 34).

Por conseguinte, o processo de ensino-aprendizagem, permeado pela avaliagdo
formativa, permite ter claro o estagio de desenvolvimento em que cada aluno se encontra, pois,
os instrumentos utilizados pelo professor facilitam a obtencdo de dados claros do que é
necessario fazer a seguir, o que possibilita ao professor e alunos terem clareza de quais
processos precisam ser refeitos e como essas correcdes serdo feitas, proporcionando a ambos
uma participacéo ativa.

Contudo, a avaliacdo processual e formativa esta contemplada na BNCC, e assegurada
na LDB, Art. 35-A § 8°, conforme as diretrizes do Conselho Nacional de Educagéo, a qual foi

sancionada pela Lei n°® 13.415/2017, a Lei do Novo Ensino Médio:

Os conteudos, as metodologias e as formas de avaliacdo processual e formativa serao
organizados nas redes de ensino por meio de atividades teoricas e praticas, provas
orais e escritas, seminarios, projetos e atividades on-line, de tal forma que ao final do
ensino médio o educando demonstre:

I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem a producdo
moderna;

Il - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (Brasil, 2018. p.25).

Dessa forma, seré possivel ao professor diagnosticar se os alunos estdo alcan¢ando os
objetivos pretendidos durante o desenvolvimento das atividades propostas, utilizando-se do
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feedback!® para detectar e identificar deficiéncias na forma de ensinar, possibilitando-o
(re)planejar sua préatica pedagdgica, objetivando aperfeicoa-la.

De acordo com Villas Boas (2006), as denominacdes de avaliagdo mediadora,
emancipatoria, dialdgica, fundamentada, cidada, utilizadas no Brasil, podem ser entendidas
como avaliagdo formativa. “A avaliagdo formativa é a que engloba todas as atividades
desenvolvidas pelos professores e seus alunos, com o intuito de fornecer informagdes a serem
usadas como feedback para reorganizar o trabalho pedagogico” (BLACK e DYLAN, 1998, p.7
apud VILLAS BOAS 2006, p. 81).

“O feedback é o elemento-chave na avaliagdo formativa” (SADLER, 1989, p. 120
apud VILLAS BOAS 2006, p. 81). O professor ira fornecer informag6es sobre o progresso do
aluno, assim como proporcionar situacfes didaticas para superar as dificuldades, por meio de
intervencgdes necessarias, acompanhamento do processo de aprendizagem, caracterizando a
pratica do feedback. Desta forma, o estudante é capaz de reconhecer o que aprendeu e 0 que

ainda ndo aprendeu, podendo, assim, monitorar a sua aprendizagem.

O feedback atende ao professor e ao aluno. O primeiro o usa para decisGes
programaticas sobre prontiddo, diagnose e recuperacdo. O segundo o usa para
acompanhar as potencialidades e fraquezas do seu desempenho, para que aspectos
associados a sucesso e alta qualidade possam ser reconhecidos e reforgados, assim
como 0s aspectos insatisfatorios possam ser modificados ou melhorados. (VILLAS
BOAS, 2006, p.81).

O feedback proporciona o acompanhamento e monitoramento do processo de ensino-
aprendizagem em dupla, professor e aluno, em que o professor aponta os avangos alcangados
pelo estudante e o que ainda falta para alcancar em relacdo aos objetivos de ensino propostos,
e ao estudante, a possibilidade de se autoavaliar, realizando o monitoramento de sua
aprendizagem. “O compromisso do feedback é, pois, com a aprendizagem do aluno, e ndo com
notas”. (VILLAS BOAS, 2006, p. 81).

Para que o aluno seja capaz de monitorar a sua aprendizagem, é necessario que ele
conheca o0 que se espera dele (objetivos de aprendizagem); seja capaz de comparar o seu nhivel
atual de desempenho com o esperado; e, se engaje na acao apropriada que leve ao fechamento
da distancia entre os niveis. Estas condi¢des precisam ser desenvolvidas simultaneamente, para

que assim, o feedback gere autonomia da aprendizagem do estudante.

13 Feedback: informacdes e recomendacdes fornecidas ao aluno (pelo professor ou por seus pares) sobre o seu
desempenho, baseadas nos resultados de sua avaliag¢do, as quais sdo planejadas para ajudar o aluno a melhorar seu
desempenho.
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Villas Boas (2006) nos apresenta trés componentes da avaliacdo formativa que o
professor utiliza para o processo de transicdo do feedback para o auto-monitoramento pelo
estudante, sendo eles: a avaliacdo informal, a avaliagdo por colegas e a autoavaliacao.

A avaliacao informal nem sempre € prevista, o que faz com que os alunos néo saibam
que estdo sendo avaliados. Esta avaliacdo precisa ser realizada com ética e ndo pode ser usada
como punitiva. Nao deve ser utilizada para “arredondamento de notas”, pois sua funcdo ¢

promover a aprendizagem.

A avaliagdo informal pode acontecer quando o professor: da ao aluno a orientagéo de
gue necessita, no momento exato; manifesta paciéncia, respeito e carinho ao atender
suas dividas; providencia os materiais necessarios a aprendizagem; demonstra
interesse pela aprendizagem e cada um ; atende a todos com a mesma cortesia e
interesse, sem demonstrar preferéncia; elogia o alcance dos objetivos da
aprendizagem; ndo penaliza o aluno pelas aprendizagens ainda ndo adquiridas, mas,
ao contrdrio, usa essas situagdes para dar-lhe mais atencéo, para que ele realmente
aprenda; ndo usa rétulos nem apelidos que humilhem ou desprezem os alunos; ndo
comenta em voz alta suas dificuldades ou fraquezas; ndo faz comparagdes; ndo usa
gestos nem olhares de desagrado com relacdo a aprendizagem. (VILLAS BOAS,
2006, p. 83-84).

Dessa forma, o professor, por meio de sua pratica pedagogica, utilizard todas as
informacdes da avaliacédo informal cruzando com os resultados da avalia¢do formal, para assim,
compreender o desenvolvimento de cada estudante.

O segundo componente € a avaliacdo por colegas, podendo acontecer por meio das
tarefas por dupla, trio, grupos, com o acompanhamento do professor. Neste momento um aluno
analisa e corrige a tarefa do colega, 0 que exigira atencdo e cuidado e a linguagem utilizada
entre eles pode ser mais acessivel do que a do professor. “Esse tipo de avaligdo permite a
participagdo dos alunos e aumenta a comunicagdo entre eles e o professor, sobre sua
aprendizagem” (VILLAS BOAS, 2006, p. 85). Enquanto os alunos corrigem as tarefas dos
colegas, o professor terd a possibilidade de refletir sobre o desenvolvimento de cada um,
podendo tracar intervencgdes caso seja necessario.

O terceiro componente da avaliacdo formativa € a autoavaliacdo, a qual é muito
importante, pois possibilita ao aluno analisar seu processo de desenvolvimento, registrando suas
percepcOes e identificando futuras acOes para que haja avanco em sua aprendizagem. A
autoavaliacdo possibilitara que cada aluno reconheca o que aprendeu, o que ndo aprendeu, quais
sdo as dificuldades encontradas, bem como as facilidades, sendo norteado pelos objetivos da
aprendizagem e os critérios de avaliagdo. “A autoavaliacdo ndo visa a atribui¢do de notas ou

mencdes pelo aluno; tem o sentido emancipatério de possibilitar-Ihe refletir continuamente
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sobre o0 processo de sua aprendizagem ¢ desenvolver a capacidade de registrar suas percepgdes”
(VILLAS BOAS, 20086, p. 86).

Nos proximos subitens abordaremos algumas designacfes utilizadas no campo da
avaliacdo da aprendizagem, que objetivam, como a avaliagdo formativa, monitorar e melhorar
0 processo de ensino-aprendizagem. Cabe salientar que os autores que discorrem sobre estas

designagdes fundamentam-se na avaliagdo formativa.

2.2.1 Avaliacédo Mediadora

A avaliagcdo da aprendizagem objetiva dar condi¢cbes ao professor e ao aluno de
analisar como esta o desenvolvimento de ensino-aprendizagem, permitindo aperfeicoar a
pratica pedagogica por meio de estratégias que possam realmente alcancar os objetivos
tracados. Nesta perspectiva, o olhar do professor precisa ser individualizado, pois cada aluno
tem um tempo e modo de aprendizagem. Dessa forma, a avaliacdo da aprendizagem torna-se
mediadora do conhecimento, ao passo que é aplicada como instrumento para saber se o0s alunos
estdo aprendendo, como estdo aprendendo, ondem encontraram maior dificuldade, ou onde

apresentaram facilidade de desenvolvimento com a aprendizagem.

A expressdo mediadora refere-se a finalidade essencial do ato avaliativo: de se
proceder & adequada intervencdo pedagdgica a partir da observacdo dos percursos
individuais de aprendizagem, portanto, uma acdo docente critica e reflexiva que visa
a escolarizacdo digna e de qualidade para todos os alunos. (HOFFMANN, 2019, p.
14).

Isto posto, cabe salientar a importancia do papel do professor em observar e analisar o
desenvolvimento do aluno, para que ele possa mediar a aprendizagem a partir de suas
estratégias pedagdgicas, promovendo o crescimento da aprendizagem.

De acordo com Hoffmann (2017), pensar a avaliagdo como mediadora da
aprendizagem exige dos educadores um enfoque critico da educacgdo e do seu papel social. A
avaliacdo pode ser pensada como uma concepcdo libertadora, onde exista acdo coletiva,
reflexiva, postura cooperativa entre os educandos, privilégio a aprendizagem e uma consciéncia
critica e responsavel de todos. S6 haverd mudanca na avaliagdo em si mesma, bem como nos
processos avaliativos quando o enfoque for o educando como ser social e politico, sujeito do
seu préprio desenvolvimento.

Sabe-se que a avaliacdo classificatoria aplicada em nossas escolas, resultam em uma

politica de elitizacdo do ensino publico, a qual ndo promove uma escola para todos, 0 que gera



54

evasdo e repeténcia. Desta forma, a BNCC propde uma educacao igualitaria, onde as diferencas
e singularidades dos alunos devem ser consideradas e atendidas. E para que isto aconteca é
necessario quebrar com a Idgica da avaliagdo excludente, contemplando no processo de ensino-
aprendizagem uma avaliacdo processual e continua.

A vista disso, a avaliacdo mediadora assume uma postura alternativa do ato avaliativo,
demandando do professor uma concepcdo do educando enquanto sujeito do proprio
aprendizado, inserido em um contexto proprio a constituir sua realidade pessoal, social e
politica.

Mediar a aprendizagem € acompanhar o desenvolvimento do aluno, os avancos,
estagnagdes e retrocessos, pois cada um tem um tempo para se desenvolver. “A aprendizagem
da-se por essa sucessdo de continuidades e descontinuidades que sdo a razdo do processo
avaliativo” (HOFFMANN, 2019, p. 28).

Hoffmann (2019) percebe a necessidade da ampliacdo do olhar da avaliacdo da
aprendizagem, a qual precisa estar intimamente ligada a trajetoria individual de cada aluno,
para compreensdo das dificuldades, ofertando novas oportunidades de conhecimento,
exercendo uma funcédo dialdgica e interativa, promovendo moral e intelectualmente, criando
oportunidades para os educandos constituirem-se criticos e participativos.

Hoffmann (2017) defende que a pratica da avaliagdo seja construtivista e libertadora,
cujo encaminhamento levard a um processo dialégico e cooperativo, por meio do qual
educandos e educadores aprendem sobre si mesmos no ato da prépria avaliacao.

No que tange a aprendizagem, a avaliacao estara a servico da acdo, para que o professor
observe as manifestacOes da aprendizagem, promovendo uma agéo educativa que contribua
efetivamente para os percursos individuais. “O papel do professor ao avaliar é agir para alcancar
0 sucesso dos alunos”. (HOFFMANN, 2017, p. 20).

Dessa forma, o professor torna-se um investigador, orientador e organizador de
experiéncias significativas de aprendizagem. E para que isso acontega, ele precisa agir
refletidamente, (re)criando praticas pedagdgicas diferentes e apropriadas para alcancar a
aprendizagem individual de cada aluno.

A avaliacdo mediadora permite ao professor analisar as diferentes situagdes de
aprendizagem, através de tarefas intermediarias e sucessivas, 0 que possibilita ao professor
investigar todo o percurso de aprendizagem do educando e ndo apenas no final do ano/bimestre.
Dessa forma, o educador torna o entendimento o foco do processo e ndo a memorizagdo, ou

seja, 0 ato de avaliar esta relacionado a construcdo dos melhores resultados possiveis.
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Segundo Hoffmann (2017) é necessario que os professores quebrem o conceito de que
avaliacdo € apenas medida de conhecimento, eles precisam torna-la mediadora do
conhecimento e integrante do processo de ensino-aprendizagem. Com este olhar, o aluno é
estimulado a aprender e a avaliacao fara parte da construcéo e reconstrucdo continua do fazer
pedagdgico do professor.

A postura do professor na avaliagdo mediadora € a de responsabilidade por
acompanhar o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem de cada aluno, o qual esta
preparado para receber alunos de diferentes origens, idades, conhecimento prévios e tempos de
aprendizagens diferentes. Assim, faz-se necessario que o professor compreenda que 0 processo
de ensino-aprendizagem é desenvolvido no tempo préprio de cada um, o que demanda o
acompanhamento individual.

Cabe ao professor mediar a aprendizagem de forma processual e continuamente, por
meio de testes e tarefas frequentes, sequenciais e gradativas. E por meio de varias tarefas que o
professor conseguira observar no seu aluno o que, como e o porqué ele aprendeu. Relevante se
faz que isto aconteca de forma espontéanea e natural no dia a dia da sala de aula. A aprendizagem
fara parte das reflexdes do professor para que este de fato possa avaliar visando promover o
aluno integralmente. “Notas e provas nao podem permanecer como “redes de seguranga” do
controle exercido pelos professores sobre seus alunos, pelas escolas e pelos pais sobre o0s
professores, assim como pelo sistema sobre as institui¢cdes, pois ndo sao reveladoras do ensino
de qualidade que pretendemos” (HOFFMANN, 2019, pg. 29).

Por conseguinte, a avaliacdo mediadora possibilita ao educando estar sempre
aprendendo, ao seu tempo e modo, aprendendo com estratégias pedagdgicas adequadas,
pensadas e planejadas pelo professor, com o objetivo de desenvolver a aprendizagem
continuamente, compreendendo que essa aprendizagem se da por meio de vivéncias e
aprendizagens anteriores. “Dois principios sdo essenciais em avaliacdo mediadora: a certeza de
que todos os alunos evoluem sempre em termos de novos saberes; e 0 compromisso do
professor em garantir-lhes 0 maximo de apoio pedagdgico para que adquiram confiangca em
suas proprias ideias e tentativas” (HOFFMANN, 2019, p. 58).

De acordo com Hoffmann (2019), h& trés principios que embasam a avaliagdo
mediadora e encaminham a transformacao das praticas: o principio da investigacdo docente; o

principio da complementaridade; e, o principio da provisoriedade dos registros em avaliagéo.

1- O principio da investigacdo docente: compromisso do professor de investigar
permanentemente e acompanhar o processo de aprendizagem do aluno no cotidiano
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escolar, de forma continua e gradativa, ndo s6 buscando compreender e participar da
sua caminhada, mas também intervindo pedagogicamente, fazendo provocacGes
intelectuais significativas, promovendo oportunidades de expressdo de suas ideias,
realizando tarefas diferentes e diversificadas de aprendizagem, oferecendo
explicacOes, sugestdes de leituras e/ou fazendo outros encaminhamentos.

2- O principio da complementaridade: é importante considerar que nenhuma
resposta do estudante é completamente nova. Cada ideia se expressa articulada sempre
a alguma estratégia de raciocinio, a alguma experiéncia prépria e, a0 mesmo tempo, é
prenincio de novo patamar de entendimento. Ou seja, suas ideias sdo
complementares, sempre na diregdo da maior precisdo, entendimento ou riqueza de
conhecimento. Dessa forma, tarefas e manifestaces precisam ser acompanhadas pelo
avaliador tendo em vista sua sequéncia, articulacio e gradacao. E preciso refletir sobre
arazdo dos erros e acertos e sobre dimenséo qualitativa das respostas.

3- O principio da provisoriedade dos registros em avaliacdo: nenhum juizo isolado
ou parcial sobre o aluno deve ser considerado absoluto ou definitivo em termos de
avancos e/ou dificuldades. Esses juizos precisam levar em conta a historia do seu
processo de conhecimento. Registros feitos ao longo do processo sdo sempre dados
provisorios, elementos de reflexdo do avaliador em termos da analise global do
desempenho escolar. As dificuldades iniciais de um aluno que forem superadas nao
deverdo prejudica-lo em termos de sua promocao e continuidade. Dificuldades que
ele apesente ao longo do processo deverdo ser motivo de intervencgdes pedagdgicas no
sentido da sua prevencdo. (HOFFMANN, 2019, p. 35-36).

Por meio destes trés principios, reconhecemos a finalidade da avaliacdo mediadora, na
qual o professor tem o papel de observar cada estudante, promovendo melhores oportunidades
de aprendizagem a todos.

Para que o professor consiga colocar a avaliagdo mediadora em sua pratica pedagdgica,
€ necessario que ele pense em novas metodologias, ressignificando tarefas e testes, ampliando
o olhar avaliativo sobre os varios tempos e modos de aprendizagem, tudo interligado aos
objetivos de aprendizagem, ao conteddo desenvolvido e como estd acontecendo o processo de
aprendizagem. Assim, faz-se necessario utilizar-se de instrumentos avaliativos que favorecem
uma andlise qualitativa da aprendizagem, superando seu carater meramente quantitativo.

Para que se favoreca a reflexdo por parte dos professores, referente a sua propria
pratica pedagogica, Hoffmann (2019) apresenta cinco principios que norteardo a pratica

avaliativa mediadora.

1- Oportunizar aos alunos muitos momentos de expressar suas ideias, com
criatividade e originalidade.

2- Promover discussdo entre os alunos a partir de situagfes problematizadoras.

3- Realizar vérias tarefas individuais, menores e sucessivas, buscando interpretar as
respostas apresentadas pelos estudantes.

4- Em vez do certo/errado e da atribuicdo de pontos, fazer comentarios sobre as tarefas
dos alunos, auxiliando-os a localizar as dificuldades, oferecendo-lhes oportunidades
de descobrirem melhores solugdes.

5- Transformar os registros de avaliacdo em anotagdes significativas sobre o processo
de construcdo de conhecimento. (HOFFMANN, 2019, p. 71-72).
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Uma pratica avaliativa mediadora opde-se ao modelo “transmitir — verificar —
registrar”, ela perpassa uma agao reflexiva e desafiadora do professor em elucidar e favorecer
a troca de ideias com os alunos, construindo a produgéo do saber por meio da compreensédo dos
fendmenos estudados.

A avaliacdo mediadora vem para ressignificar o sentido de avaliacdo no contexto
escolar, pois ela fara parte do dia a dia do educando e educador, sendo objeto de reflexao diaria
do que esta sendo ensinado, como esté& sendo ensinado, se os alunos estdo aprendendo ou n&o,
por que ndo estdo aprendendo e, a partir, dai tracar estratégias pedagdgicas que alcancem a
aprendizagem de forma significativa, valorizando os avancgos de cada estudante em seu ritmo

proprio de desenvolvimento da aprendizagem.

2.2.2 Avaliacdo Dialdgica

E de suma importancia considerar a avaliagio da aprendizagem na constru¢do do
processo de ensino-aprendizagem, pois avaliar envolve um juizo de valores que vao além da
definicéo de critérios referenciais do que avaliar e do que fazer com o resultado da avalicéo.

Segundo Rom4o:

Tudo leva a crer que, além das dificuldades resultantes da ma formacdo, os problemas
da avaliacdo da aprendizagem resultam também do tré&fico ideoldgico das elites, que
tém conseguido certos consensos mitoldgicos, favordveis, evidentemente, a
manutencdo do status quo individualista, meritocratico, discriminatério e injusto.
(ROMAO, 2011, p. 45).

Assim, faz-se necessario (re)pensar os modos de avaliacdo dos alunos, uma vez que a
avaliacdo escolar ndo deveria ser utilizada como um instrumento de classificacdo/selecéo, o que
reforga consensos discriminatérios na medida em que incorpora nos reprovados a culpa do erro,
do fracasso.

Somos frutos de uma concep¢do bancéria de educacdo, onde o aluno é forcado a
receber e depositar o conhecimento, assim a avaliacdo visa apenas a verificacdo dos
conhecimentos depositados pelo professor no aluno. “Ai a avaliagdo se torna um mero ato de
cobranca, e ndo uma atividade cognoscitiva, na qual educador e educando discutem e refazem
o conhecimento” (ROMAO, 2011, p. 92).

Opondo-se a esta educacao bancéria, a educacao libertadora defende uma avaliacédo

que ndo seja em forma de cobranca, mas que ela faga parte dos momentos de aprendizagem,
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tanto para o professor quanto para o aluno, onde ambos tém a oportunidade de desenvolver o
conhecimento.

A avaliacdo dialogica propde o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem
por meio do dialogo entre professor e aluno, questionando a realidade, o que refletira no
aprendizado, possibilitando ao aluno a construcéo do conhecimento, tornando-o critico e capaz
de pensar e refletir mediante a sociedade.

A concepcéo de avaliacdo dialdgica é baseada nos ideais de nosso educador brasileiro,
Paulo Freie, a qual ndo possui carater punitivo, desvencilhando-se assim, da concepcao bancaria
e burocratica seguida nas escolas. De acordo o Instituto Paulo Freire, a avaliacdo dialogica leva
em conta o funcionamento da escola democratica, a partir de uma estrutura colegiada, exigindo
novas formas de avaliacao.

A avaliacdo dialdgica auxilia na construcdo de uma aprendizagem construtiva
subsidiando a decisdo de melhoria da aprendizagem e permeando uma reflexdo sobre a
qualidade do trabalho escolar, tanto do professor quanto dos alunos; em outras palavras uma
avaliacdo dialdgica vai muito além da sala de aula. Subsidia tanto a avaliacdo diagnéstica

guanto a mediadora, ambas formativas e esta destinada a marcar uma mudanca na educacao.

A avaliacdo da aprendizagem é um tipo de investigacao e €, também, um processo de
conscientizagdo sobre a “cultura primeira” do educando, com suas potencialidades,
seus limites, seus tragos e seus ritmos especificos. Ao mesmo tempo, ela propicia ao
educador a revisdo de seus procedimentos e até mesmo o questionamento de sua
propria maneira de analisar a ciéncia e encarar o mundo. Ocorre, neste momento, um
processo de mutua educagdo. (ROMAO, 2011, p. 106).

Assim, o professor, em posse dos resultados da avaliacdo da aprendizagem, os erros e
acertos devem proporcionar uma reflexdo problematizadora coletiva, para discutir com 0s
alunos, investigando o desenvolvimento do conhecimento de cada um, para que ele possa
retomar o processo de aprendizagem, se necessario, buscando novas pratica pedagdgicas que

alcancem a aprendizagem satisfatoria.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuragdo apenas proporciona dados que devem ser
submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacdo, assim, cumpre funcgdes
pedagdgico-didaticas, de diagnostico e de controle em relagdo as quais se recorrem a
instrumentos de verificagdo do rendimento escolar. (LIBANEO, 1994, p. 195).

A avaliacdo dialégica prop&e uma avaliacdo voltada para o didlogo e o questionamento
da realidade, refletindo no processo de aprendizagem, o qual possibilita ao aluno a construgéo

do conhecimento, tornando-o critico e capaz de refletir e pensar a respeito do proprio processo
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de aquisicdo de suas habilidades e competéncias. O professor é o mediador do conhecimento,
responsavel por promover 0s questionamentos e conduzir os alunos ao dialogo, para que se

possa chegar a construgdo do saber.

2.2.3 Avaliacéo Diagnostica

De acordo com Luckesi (2002, p. 93), “a avaliacdo, diferentemente da verificagéo,
envolve um ato que ultrapassa a obtencéo da configuracao do objeto, exigindo deciséo do que
fazer com ele. A verificagdo ¢ uma agdo que “congela” o objeto; a avaliagdo, por sua vez,
direciona o objeto numa trilha dinamica da agdo”. Dessa forma, o ato de avaliar envolve coleta,
andlise e sintese dos dados, para que assim, possa-se, a partir dos resultados, conduzir a uma
decisdo.

A avaliacdo da aprendizagem escolar precisa ser assumida de forma responsavel,

assumindo o compromisso com a qualidade do ensino. Para Luckesi (2005):

E diagnostica e processual, ao admitir que, aqui e agora, este educando ndo possui
num determinado conhecimento ou habilidade, mas, depois, se ele for cuidado, podera
apresentar as qualidades esperadas. A avaliagcdo opera com resultados provisorios
(sempre ha a possibilidade de um novo estado de qualidade, melhor e mais
satisfatorio) e sucessivos (0 estado mais satisfatorio, ainda ndo foi atingido, mas
poderé sé-lo). (LUCKESI, 2005, p. 18).

A avaliacdo diagnostica, segundo Sant’ Anna (2014, p. 32), “visa determinar a presenca
ou auséncia de conhecimentos e habilidades, inclusive buscando detectar pré-requisitos para
novas experiéncias de aprendizagem. Permite averiguar as causas de repetidas dificuldades de
aprendizagem”. Sendo assim, a avaliagdo diagnostica objetiva sondar a situacdo de
aprendizagem do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como aprendeu.

O professor conseguird verificar em que medida os conhecimentos anteriores ocorreram e o que

sera necessario planejar para minimizar as dificuldades encontradas.

[...] aavaliagdo devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio
de aprendizagem em que se encontra 0 aluno, tendo em vista tomar decisdes
suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem.
[...] a funcéo da avaliacéo sera possibilitar ao educador condigdes de compreenséo do
estagio em que o aluno se encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que
saia do estagio defasado em que se encontra e possa avancar em termos dos
conhecimentos necessarios. (LUCKESI, 2202, p. 81).
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Dessa forma, a avaliacdo diagnostica possibilita ao professor reajustar seu plano de
trabalho, pois ao conhecer como estd o desenvolvimento de seus alunos, ele podera definir
encaminhamentos adequados para a aprendizagem. Assim, faz-se necessario que o professor
faca uma reflex@o constante, critica e participativa. A referida funcéo diagndéstica da avaliacédo
direciona a uma tomada de decisdo posterior em favor do ensino, estando a servico de uma

pedagogia que visa a transformacdo social.

O diagnostico se constitui por uma sondagem, projecao e retrospecg¢do da situagdo de
desenvolvimento do aluno, dando-lhe elementos para verificar o que aprendeu e como
aprendeu. E uma etapa do processo educacional que tem por objetivo verificar em que
medida os conhecimentos anteriores ocorreram e o que se faz necessario planejar para
selecionar dificuldades encontradas. (SANT’ANNA, 2014, p. 33).

O principio basico e fundamental da avaliacdo da aprendizagem é que ela seja um
instrumento auxiliar da aprendizagem, para que assim, torne-se diagndstica, ou seja, ela precisa
estar preocupada com o desenvolvimento do educando. Assim, por meio da avaliacdo
diagnostica é possivel se ter a autocompreensdo, do professor, que verificara o quanto o seu
trabalho estd sendo eficiente e que desvios esta tendo, e para o aluno, que podera estar
permanentemente descobrindo em que nivel de aprendizagem se encontra, adquirindo
consciéncia do seu limite e das necessidades de seu avango.

Para que a avaliacdo dialogica alcance o seu objetivo, de auxiliar a aprendizagem, ela
devera ser realizada com um certo rigor técnico implicando algumas exigéncias. De acordo

Luckesi (2002), os instrumentos da avaliagdo diagndstica devem seguir os seguintes principios:

Medir resultados de aprendizagem claramente definidos, que estivessem em harmonia
com os objetivos instrucionais;

Medir uma amostra adequada dos resultados de aprendizagem e o contelido da matéria
incluida na instrucéo;

Conter os tipos de itens que sdo mais adequados para medir os resultados de
aprendizagem desejados;

Ser planejados para se ajustar aos usos particulares a serem feitos dos resultados;

Ser construidos téo fidedignos quanto possivel e, em consequéncia, ser interpretados
com cautela;

Ser utilizados para melhorar a aprendizagem do estudante e do sistema de ensino.
(LUCKESI, 2002, p. 83).

Para que esses principios sejam aplicados, é necessario um planejamento técnico
adequado dos instrumentos de avaliagéo, ou seja, elaborar de forma clara e objetiva as questoes
que servirdo para analisar o nivel de aprendizagem dos estudantes. Cabe ressaltar, que os dados

coletados por meio dos resultados da avaliacéo, sejam lidos e interpretados com rigor cientifico,
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a qual preza pela compreensdo adequada do processo do aluno, com foco no avango do processo
de aprendizagem.

Na avaliacdo da aprendizagem o erro ndo deve ser visto como castigo, mas suporte
para 0 crescimento, pois possibilita ao estudante uma nova conduta mediante a sua
aprendizagem e ao professor (re)planejar sua pratica pedagogica para alcancar os objetivos
almejados.

Luckesi (2002) compreende que a avaliagdo da aprendizagem com a funcdo
diagnostica, constitui-se num momento dialético do processo de avancar no desenvolvimento
da acdo, do crescimento para a autonomia, do crescimento para a competéncia.

Assim, faz-se necessario que a avaliacdo da aprendizagem seja instrumento de
diagndstico, instrumento dialético do avanco, a qual identificard novos rumos para a
aprendizagem, reconhecendo os caminhos percorridos € 0 que 0s que ainda deverdo ser
percorridos. “A avaliacdo como forma pratica de investigagdo pressupde a interrogacgao
constante e se revela um instrumento importante para professores e professoras comprometidos
com uma escola democratica” (ESTEBAN, 2008, p. 21). Dessa forma, o primeiro passo para se
avaliar € realizar o diagnostico, o que implica, em um primeiro momento, coletar dados
relevantes que apresentem o nivel de aprendizagem dos estudantes.

A avaliacdo da aprendizagem implica em uma reflexdo critica sobre a pratica
pedagogica, com o intuito de considerar os avancos e dificuldades, possibilitando ao professor
a tomada de decisdo sobre o que fazer para superar tais obstaculos que dificultam a
aprendizagem dos estudantes.

Nesta secdo, buscamos apresentar os conceitos que elucidam a avaliagdo mediadora,
dialdgica e diagnostica, segundo os autores pesquisados, para que pudéssemos verificar que
estas nomenclaturas de avaliagdo da aprendizagem correspondem aos objetivos propostos pela
avaliacdo formativa. Concluimos que as trés nomenclaturas convergem para uma concepgéo de
avaliacdo que seja continua, de acompanhamento da aprendizagem dos estudantes, que
possibilita ao professor refletir sobre a sua pratica pedagdgica, encaminhando-se para uma
pratica democratica, o que corresponde a avaliagcdo formativa.

Sendo assim, concluimos que a avaliacdo da aprendizagem formativa, proposta pela
BNCC ao Novo Ensino Médio, tem sido discutida no Brasil desde a década de 80 por varios
autores, 0s quais percebem a necessidade da quebra com a avaliagdo tradicional, para que assim,
0 ensino se torne mais democratico e comprometido com o desenvolvimento do processo de

ensino aprendizagem dos estudantes.
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2.3 O Novo Ensino Médio e a Avaliacédo da Aprendizagem

Com o Novo Ensino Médio proporcionando uma nova perspectiva de organizacao
curricular associada aos entendimentos da sociedade atual, por meio das reflexdes sociais e 0s
avancos tecnoldgicos em relacdo as aspiracdes dos estudantes, a avaliacdo da aprendizagem
deverd considerar cada aluno, conforme suas preferéncias, devendo ser adaptada a cada
situacao.

Essa organizagdo visa romper com a logica da seriacdo e da disciplina e, assim, a
BNCC prop0e o trabalho interdisciplinar no Novo Ensino Médio, o que demandara um trabalho
coletivo/individual para os professores avaliarem com precisdo se as competéncias e
habilidades estdo sendo adquiridas de forma satisfatoria. Cabe destacar que a organizacéo por
area do conhecimento, proposta pela BNCC (BRASIL, 2018), busca potencializar o processo
de ensino-aprendizagem como forma de promover maior integracdo e contextualizacdo
curricular, ainda que se preservando 0s conceitos e procedimentos proprios de cada
componente, os quais trabalhados de forma articulada promovem o desenvolvimento das
competéncias e habilidades de cada area.

Seguindo ao proposto nas DCNs que orientam a pratica da avaliacdo de carater
diagnostico e formativo, as escolas precisam priorizar o uso de ferramentas avaliativas para
identificar em que medida os estudantes estdo avan¢ando no processo de ensino aprendizagem
e 0 que ainda precisam aprender, de forma a assegurar que eles desenvolvam as competéncias
e habilidades explicitas pela BNCC.

A nova organizagao curricular para o Novo Ensino Médio esta dividida em duas partes:
a Formacdao Geral Basica, que compreende as quatro areas do conhecimento, e pelos Itinerarios
Formativos, que é composto pelas Trilhas de Aprendizagem, Eletivas e Projeto de Vida. Os
Itiner&rios Formativos podem ser avaliados de diferentes formas, como projetos, intervencdes
na comunidade, proposi¢fes de uma situagdo-problema, pois assim podera articular teoria e
pratica, promovendo a reflexdo critica e a problematizacdo, como proposto na BNCC,
garantindo uma avaliacdo formativa, por meio da qual possa-se avaliar a producdo de cada
aluno, levando em consideragcdo cada etapa pela qual passou, considerando as dificuldades
enfrentadas e as solucgdes criadas, para que nao s6 o professor reflita sobre a aprendizagem, mas
0 estudante também, para que ele possa aprender com seus erros e acertos, sendo assim,

protagonista de sua aprendizagem.
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Predominantemente, o que as escolas denominam de avaliacdo, constitui-se de provas
e exames, cujo objetivo reduz-se apenas em atribuir notas, manifestando-se como uma pratica
seletiva e excludente, o que se distancia da verdadeira fungdo da avaliagdo da aprendizagem.

A vista disto, a avaliagio tem como funcéo criar condicdes para se obter resultados da
qualidade do processo de ensino aprendizagem, oportunizando ao estudante desenvolver
competéncias e habilidades que o tornem capaz de lidar com as competéncias do século XXI,
preparando-o para alcangar o seu projeto de vida. Assim, queremos compreender como a
avaliacdo da aprendizagem esta sendo intencionada nas instituicdes que oferecem o Novo
Ensino Médio, bem como quais sdo as orientacdes elaboradas pela Secretaria de Estado da

Educacdo, do Estado do Tocantins (SEDUC-TO) em seus documentos norteadores as escolas.
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3. APRATICA AVALIATIVA EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO

Este capitulo tem como objetivo apresentar a concepcao de avaliagdo desenvolvida por
uma escola de ensino médio, na cidade de Miracema do Tocantins, bem como analisar 0s
documentos orientadores encaminhados a esta unidade escolar sobre 0 Novo Ensino Médio com
relacdo a sua avaliacdo da aprendizagem. O capitulo est4 divido em dois topicos: o primeiro,
abordaremos os documentos que foram encaminhados para a unidade escolar, como forma de
orienta-la quanto a proposta da avaliagcdo da aprendizagem, de acordo a BNCC para 0 Novo
Ensino Médio. No segundo tdpico, apresentaremos um contexto histérico e a contextualizacao

da proposta pedagogica da escola, por meio do PPP.

3.1 Documentos Norteadores

A Lei n. 13.415/2017 que alterou as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDBEN/9394/96, estabelece uma nova organizacdo curricular para o ensino médio, centrada
na flexibilizacdo curricular como principio fundamental, permitindo a construcédo de curriculos
e propostas pedagogicas que atendam as especificidades locais e a multiplicidade de interesses
dos estudantes, estimulando o exercicio do protagonismo e fortalecendo o desenvolvimento de
seus projetos de vida.

Os Itinerarios Formativos sdo um conjunto de unidades curriculares que possibilitam
aos estudantes, aprofundar e ampliar as aprendizagens, por meio de suas escolhas, a partir dos
seus interesses. S&o compostos pelas unidades curriculares denominadas: Projeto de Vida,
Eletiva e Trilhas de Aprofundamento.

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagdgicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacéo e as demandas e aspiragdes dos estudantes. Nesse contexto,
os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizacdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opcoes de escolha aos estudantes. (BNCC, 2017, p. 471).

Dessa forma, os itinerarios formativos propdem o protagonismo dos estudantes, a
valorizagdo da criatividade pedagdgica dos professores, mantendo a permanéncia dos
estudantes na escola e um ensino de qualidade.

Quanto a esta nova estrutura do Novo Ensino Médio, a escola apresentou-me trés

documentos orientadores recebidos via DRE/SEDUC, sendo eles denominados: “Orientagdes
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Pedagogicas a Implementacdo do Novo Ensino Médio”, o qual veio por meio de um anexo do
memorando n. 012/CIRCULAR/SEDUC; o outro, “Orientacdes Pedagogicas — Projetos
Integradores — Implementagdo do Novo Ensino Médio”, autorizado aos dias 27 de margo de
2022 pela Geréncia de Ensino Médio; e o terceiro, “Orienta¢des Pedagdgicas para o Curriculo
do Novo Ensino Médio Durante o 2° Semestre de 2022”.

O primeiro documento denominado “Orientacdes Pedagdgicas a Implementagdo do
Novo Ensino Médio”, aborda, de forma sucinta, a estrutura do Novo Ensino Médio,
apresentando algumas diferencgas entre as turmas do diurno e do noturno, tempo parcial, e
também, das Escolas de Tempo Integral.

O documento inicia apresentando a proposta do Novo Ensino Médio, a Formacéo
Geral Bésica, os Itinerarios Formativos de forma geral e as disciplinas que o compdem,
especificando o Projeto de Vida, as Trilhas de Aprofundamento e as Eletivas. Orienta, também,
como formar as turmas para cada Eletiva, observando que as ementas destas disciplinas
precisam estar relacionadas ao Projeto de Vida de cada estudante. Para o desenvolvimento dos
Projetos Integradores, os estudantes receberam, do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), quatro obras diferentes de Projetos Integradores com 0s seguintes temas:
STEAM (Ciéncia, Tecnologias, Engenharia, Arte e Matematica), Protagonismo Juvenil,
Midiaeducacao e Mediagdo de Conflitos.

De acordo com o documento:

Ap6s homologacdo do DCT/TO, Etapa Ensino Médio, a escola podera possibilitar a
mobilidade e flexibilizacéo curricular, sem prejuizos aos estudantes, as unidades de
ensino e aos professores, previamente registradas no Projeto Politico Pedagdgico,
constando regras e critérios claros e definidos, devidamente validadas pela DRE,
Seduc e CEE/TO. (O.P.1.N.E.M, 2022, p. 3-4).

O documento, compde-se de 4 péginas e ndo consta nenhuma orientagdo em como
desenvolver a avaliagdo da aprendizagem escolar, cabendo ressaltar, que de acordo com a
citacdo anterior, a escola ndo recebeu o Documento Curricular do Tocantins (DCT/TO), pois
até o momento de realiza¢do da pesquisa in loco, que se deu em agosto de 2022, ndo havia
registro de homologagéo.

O documento “Orienta¢des Pedagdgicas — Projetos Integradores — Implementacao do
Novo Ensino Médio”, composto por 7 paginas, ocupa-Se de orientar apenas sobre 0s Projetos
Integradores, abordando as quatro tematicas e o objetivo que cada uma pretende desenvolver

em relacdo a formacao académica dos estudantes.
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“Assim, os Projetos Integradores buscam, em conjunto, estimular o desenvolvimento
do jovem enquanto cidad&o responsavel, consciente, critico e participante do ambiente
em que vive, no nivel escolar, regional ou nacional. A escola assim, deve ser um
espaco de discussdo e de producdo de conhecimento, dando possibilidade aos
estudantes de trilharem sua propria jornada de aprendizado”. (O.P.P.LLN.E.M., 2022,
p. 03).

Seguindo as orienta¢fes do documento, apresentam-se algumas outras particularidades
dos Projetos Integradores, como podendo ser desenvolvido tanto nas aulas presenciais como
nas ndo presenciais. E preciso ter um professor lider para cada projeto, pois 0 mesmo é
interdisciplinar, havendo os professores parceiros. Para finalizar o documento, apresenta-se um
quadro sugestivo de como deve-se criar a ementa para cada Projeto Integrador. Mais uma vez,
ndo vemos contemplado neste documento, nenhuma orientacdo em como deve ocorrer a
avaliacdo da aprendizagem dos estudantes.

Lendo e conhecendo o terceiro documento orientador, “Orientacdes Pedagogicas para
0 Curriculo do Novo Ensino Médio Durante o 2° Semestre de 2022, percebe-se que a sua
funcdo é apresentar como relacionar as aulas de Projeto de Vida, Eletiva e Projetos Integradores
aos resultados da Avaliagdo Diagndstica CAED, realizada no primeiro semestre do ano de 2022,
por meio do Programa Recomecar — Programa de Recomposicdo das Aprendizagens. As
avaliacdes diagndsticas de Lingua Portuguesa e Matematica, tiveram como objetivo avaliar o
nivel de aprendizagem dos estudantes e, a partir dos resultados, reestruturar as turmas conforme
o nivel identificado.

Dessa forma, o documento orienta que as disciplinas Eletivas desenvolvidas no 2°
semestre de 2022, deveriam contemplar competéncias e habilidades ndo adquiridas pelos
estudantes, para fortalecer a aprendizagem de todos, ndo se esquecendo de relacionar ao Projeto
de Vida. Traz, também, informagdes sobre os Projetos Integradores, cabendo ressaltar que
foram as mesmas descritas no segundo documento orientador. Apresenta como deve ser a
modulacéo dos professores para as disciplinas Eletivas, bem como a estrutura da ementa destas
disciplinas. Mais um documento que ndo contempla como deve ser a avalia¢do da aprendizagem
dos estudantes.

De acordo os documentos disponibilizados pela escola pesquisada, no que se refere ao
direcionamento a avaliacdo da aprendizagem escolar, segundo a BNCC e o Novo Ensino
Médio, ndo houve nenhuma orientacdo. Entende-se que a avaliagdo da aprendizagem,
desenvolvida pela unidade escolar no ano de 2022, foi a que estava proposta em seu PPP: “a

avaliacdo precisa ser diagnostica e continua, permitindo a melhoria da qualidade de ensino nos
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diferentes contextos de aprendizagem, possibilitando assim, uma diminui¢do na reprovacao e
evasao escolar”. (2022, p.25).

N&o satisfeita com apenas estes trés documentos orientadores enviados a unidade
escolar pesquisada, procuramos, em janeiro de 2023, o Assessor Pedagdgico da Diretoria
Regional de Educacédo de Miracema, o qual, gentilmente, disponibilizou-nos o DCT - TO do
Ensino Médio, o qual foi aprovado e homologado pelo Conselho Estadual de Educagéo — CEE,
por meio da resolugdo n° 169, de 20/12/2022. Este documento serd4 encaminhado a todas as
unidades escolares que ofertam o Ensino Médio. Por meio dele, as escolas realizardo o
planejamento pedagodgico dos Componentes Curriculares que abrangem a Formacédo Geral e
também Unidades Curriculares que compdem os Itinerarios Formativos.

A Secretaria da Educacgdo — SEDUC, elaborou quatro cadernos quem compdem o DCT
- TO — Etapa do Ensino Médio — com 0 objetivo de apoiar o trabalho dos professores, bem
como o planejamento de ensino, em relagcdo as mudancas do Novo Ensino Médio, esclarecendo
e norteando o desenvolvimento das préaticas pedagdgicas mediante as novidades propostas na
flexibilizag&o curricular.

O caderno 1 trata das disposic¢des gerais:

O Caderno 1 compde a primeira parte do Documento Curricular do Territério do
Tocantins - Etapa Ensino Médio e estd organizado nas seguintes secdes:
Apresentacdo; Estruturacdo do DCT-TO, Etapa Ensino Médio; Marcos Legais,
Introducéo; As juventudes e o Ensino Médio Tocantinense; Principios Orientadores;
Modalidades de Ensino Etapa Ensino Médio; Avaliacdo; Formacdo de Professores;
Arquitetura do Ensino Médio e as possibilidades para o Territdrio; Projeto Politico
Pedagodgico; e Referéncias. (CADERNO 1, 2022, p. 18)

Por conseguinte, o Caderno 1, apresenta, de maneira consolidada, as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio (DCNEM), bem como as propostas pedagogicas
a serem desenvolvidas nesta etapa, fundamentadas pela BNCC e as alteracbes da LDB n.
9.396/96, pela efetivacdo do Novo Ensino Medio. Neste caderno, encontraremos orientacdes
sobre a avaliacdo da aprendizagem escolar para o Novo Ensino Médio.

J& o caderno 2 apresenta orientacGes relacionadas a parte da Formacdo Geral Bésica,
o qual estd organizado por Areas de Conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias;
Matematica e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias, sendo que cada area esta estruturada por apresentacdo, componente(s)
curricular(es) e sistematizacdo das aprendizagens essenciais.

O caderno 3 é composto pelas Trilhas de Aprofundamento, estando subdividido em

quatro blocos, sendo eles: Trilhas de Aprofundamento de Linguagens e suas Tecnologias;



68

Trilhas de Aprofundamento de Matematica e suas Tecnologias; Trilhas de Aprofundamento de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Trilhas de Aprofundamento de Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias.

O Caderno 4, intitulado Unidades Curriculares Eletivas e Projeto de Vida, busca apoiar
o trabalho dos docentes, contribuir com a sua formacéo e com o planejamento de ensino, com
vistas no desenvolvimento das praticas sociais, da formagéo cognitiva, humana e cidada dos
estudantes. Dessa forma, orienta o desenvolvimento das disciplinas Projeto de Vida e Eletivas,
as quais fazem parte dos Itinerarios Formativos. Neste caderno, também h& um topico separado

para orientar a avaliacdo da aprendizagem escolar na disciplina Eletiva.

Orienta-se a utilizacdo da Avaliacdo Formativa para registrar os resultados de
aprendizagens nas Eletivas. Considerando que a Avaliacdo Formativa tem funcéo
descritiva, qualitativa e continua, cujo objetivo é orientar, informar, e melhorar o
processo pedagdgico, a qual possibilita ao docente acompanhar os aspectos
necessarios de intervencéo no processo de ensino e aprendizagem, por possuir carater
formativo com clara intencionalidade pedagégica. (CADERNO 4, 2022, p. 21)

Orienta-se que esta avaliacdo perpasse o envolvimento de atitudes e da participacéo
por meio do protagonismo dos estudantes. Percebe-se que ha a importancia da nota, a qual deixa
a critério de cada unidade escolar em como estabelecé-la por meio dos resultados.

O Caderno 5 é o ultimo a compor o DCT-TO e traz orientagdes para a elaboracéo dos

Itinerarios Formativos da Formacéo Técnica e Profissional.

Os Itinerarios Formativos da Formacao Técnica e Profissional resultardo do processo
de escolha dos estudantes conciliado as demandas identificadas da regido e a
capacidade de atendimento da unidade de ensino. Esses Itinerarios poderdo ser
compostos por cursos de diferentes organizag6es curriculares, a exemplo de: Cursos
Técnicos (Habilitacdo Profissional), Cursos de Qualificacdes Profissional e
Formagdes Experimentais. (CADERNO 1, 2022, p. 20).

A secdo 9, do Caderno 1, aborda a avaliacdo institucional e da aprendizagem. Nao sera
discorrido sobre a avaliacdo institucional neste trabalho, pois ndo é o foco da pesquisa, sendo a
avaliacdo da aprendizagem a centralidade deste.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem escolar:

Assim, é demanda essencial da comunidade escolar repensar, refletir, discutir e
debater, de forma democratica e coletiva, a organizacdo dos processos avaliativos que
deverdo ser adotados na escola. Este Documento direciona esse processo, quando
aponta a concepcdo de avaliacdo, tanto no &mbito da aprendizagem quanto da
instituicdo de ensino, e direciona a conducdo das préticas avaliativas na
implementacéo do Novo Ensino Médio. (CADERNO 1, 2022, p. 63).
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Dessa forma, percebemos que o documento preza pela escolha de uma avaliacdo que
seja democratica, libertadora, a qual possa conduzir o processo de ensino-aprendizagem de
forma inclusiva. E para que isso aconteca, € necessario que a equipe docente conheca 0s tipos
de avaliacdo, seus conceitos e finalidades, para que assim possa utilizar-se daquela que

contribuira significativamente com o desenvolvimento dos estudantes.

E de suma importancia que os docentes utilizem de avaliagdes diagndsticas, como
instrumento de coleta de informacdes sobre o nivel de aprendizado da turma, para a
partir do resultado, adotar estratégias adequadas conforme a dificuldade dos
estudantes. Vale ressaltar, que avaliagdes diagnosticas ndo tem como objetivo atribuir
nota ou valores, sdo utilizadas como indutoras do processo de ensino, funcionando
como um guia durante o processo. (CADERNO 1, 2022, p. 65)

Sendo assim, encontramos no DCT — TO como proposta de avaliacdo da aprendizagem
escolar, a avaliacdo diagndstica. Para Luckesi (2022, p. 206) “o diagnostico permite a decisdo
de direcionar ou redirecionar aquilo ou aquele que estd precisando de ajuda”.

Logo em seguida, aborda-se os conceitos de avaliacdo somativa e formativa,
apresentando-as como as mais usadas nas escolas. “Objetiva-se aqui apontar a importancia das
duas formas de avaliar, sem contrapor seus objetivos e finalidades” (CADERNO 1, 2021, p.
65).

Observa-se, no decorrer do texto, que a avaliacdo formativa é a mais adequada para
utilizar-se no contexto do Ensino Médio, haja vista ela ser utilizada no acompanhamento do
processo de aprendizagem individual dos estudantes, contemplando na préatica pedagdgica dos
professores as possiveis intervengdes que contribuam para a melhoria da aprendizagem.

Cabe ressaltar a importancia dada no documento em relacdo aos estudantes estarem
envolvidos com o processo de avaliacdo formativa, para que eles possam conhecer 0s critérios
de avaliacdo, favorecendo a sua participacdo. Assim, cada estudante conhece o seu progresso e
sabe onde precisa avancar, desenvolvendo o protagonismo e o autodidatismo.

Outra caracteristica importante da avaliacdo formativa contemplada no Caderno 1, é a
sua funcdo de contribuir com o direcionamento das préticas pedagdgicas dos professores,
possibilitando-os replanejar suas acdes em favor de uma aprendizagem satisfatoria.

O documento também apresenta a importancia da escolha dos instrumentos que serdo
utilizados para avaliar o desenvolvimento das competéncias e habilidades, os quais devem estar
atentos quanto a sua natureza, podendo ser objetiva e/ou subjetiva.

Seguindo a leitura, 0 documento traz o seguinte paragrafo:
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Nessa esteira de inovacdo pedagodgica na implementacdo do Novo Ensino Médio, a
escola deve construir a sua proposta coletiva, configurando a sua avaliagdo
institucional, dado que na elaboracéo dos indicadores séo analisados dados coletados,
em contraposicdo de andlises individuais por componentes. A proposta pedagdgica
coletiva da institui¢do, deve contar com os critérios avaliativos adotados, a concepgao
de avaliacdo da equipe docente, a respectiva atribuicdo de valores, a adogdo de
instrumentos variados, garanta transparéncia nos quesitos em que os estudantes seréo
avaliados, e principalmente garanta a adesdo de todo o corpo docente, evitando
diferenciacdo de professores conforme componente curricular ou turma trabalhada,
como também promovam a adog¢do dos trés tipos de avaliacdo conforme sua finalidade
e proposito: diagnostica, formativa e somativa. (CADERNO 1, 2022, p.68)

Percebemos que o DCT — TO deixa livre para que cada unidade escolar escolha o tipo
de avaliacdo da aprendizagem (diagnostica, formativa, somativa) que quer desenvolver com 0s
seus estudantes. Cabe ressaltar, que na se¢édo 2 deste trabalho, conceituamos os trés tipos de
avaliagdo propostos pelo DCT — TO, lembrando que a avaliagdo somativa tem fungédo de
classificar, sendo excludente. Para Bloom et al. (1983, p. 67), “a avaliagao somativa tem por
objetivo uma avaliacdo muito geral do grau em que os objetivos mais amplos foram atingidos
durante todo o curso ou durante alguma parte substancial dele”. Ja a formativa, inclui e promove
a aprendizagem do professor e do aluno. Para Villas Boas (2006), a avaliacdo diagnostica é
entendida como avaliacao formativa, uma vez que ambas se preocupam com o desenvolvimento
da aprendizagem do educando, deixando explicito ao professor e estudantes as lacunas da
aprendizagem, para que juntos, possam delinear um caminho em direcdo ao desenvolvimento

de competéncias e habilidades que ndo foram adquiridas.

3.2 Historico e a Proposta Pedagégica do Colégio Tocantins

O Colégio Tocantins, fica localizado na cidade de Miracema do Tocantins, distante
75km da capital Palmas. E conhecido na cidade, popularmente por CT. Foi fundado no dia 22

de fevereiro de 1962, com o0 nome de Ginasio Normal Tocantins (1° ciclo).

Posteriormente foi criado mais um ciclo: Normal Colegial, nos termos da Lei N°
2580/59 de 17 de setembro de 1959 e DEC. N° 2/60 de 11 de janeiro de 1960 que
baixou o regulamento do Ensino Normal do Estado de Goiés, sob 0 Governo de Mauro
Borges Teixeira, que outorgou ao estabelecimento, manter o curso de formacéo de
Docentes Primarios, a partir de 1962, pelo DEC. de 11 de junho de 1962, publicado
no Diario Oficial N° 8893 de 10 de junho de 1962. Porém ndo conservou 0 curso
Ginasial Normal, e sim, o Ginasio académico, passando a se chamar doravante,
Colégio Tocantins. (PPP, 2022, p. 06).

Por meio da resolucdo N° 184/67, de 08 de setembro de 1967, foi autorizado a

funcionar em sistema estadual, com o curso Ginasial secundario — 1° ciclo e o curso Colegial
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Normal — 2° ciclo. Em 1974 iniciou-se o curso Técnico em Enfermagem. Outras resolucfes
foram aprovadas sendo possivel os cursos Técnicos em Secretariado e Assistente em
Administragdo; Técnico em Contabilidade e Técnico em Magistério. Em 1982, foram
autorizados o Ensino Pré-Escolar e a Educacéo Integrada (1° grau-12 fase), e em 1983 iniciou-
se 0 Ensino Supletivo-Projeto Saturno. Pela Res. N° 075/91, de 23 de agosto de 1991, foi

autorizado a ministrar o curso de 2° Grau ndo profissionalizante.

A SECRETARIA DA EDUCACAO, através da Portaria — SEDUC N° 0152/96, no
uso de suas atribuicdes legais e tendo em vista o Parecer CEE-TO N° 003/96, de 22
de marco de 1996, exarado as folhas 142 e 143 do processo N° 37018/2700/93,
resolve: Renovar o reconhecimento do” Colégio Tocantins”, Miracema do Tocantins
- TO pelo prazo de 10 (dez) anos, a partir de 1996, uma vez que 0 mesmo ministra o
Ensino Fundamental de 1% a 8% Série, Ensino Supletivo de 12 e 22 Fase e 0 Ensino
Médio, com os Cursos Técnico de Magistério, Técnico de Enfermagem, Técnico de
Contabilidade, Técnico de Secretariado, Técnico de Assistente de Administragéo e
Médio Baésico, e ainda Estudos Adicionais - Magistério de 5% a 62 Série do Ensino
Fundamental. Esta Portaria entrou em vigor a partir de 10 de abril de 1996. (PPP,
2022, p. 07).

O Regimento Interno do Colégio Tocantins foi aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo, sob o Parecer n° 240/2005, Resolucdo de N°120/2005, Diario Oficial do Estado n°
1.967, de 21 de julho de 2005, onde constou de todas as normas legais de acordo as leis vigentes.

O CT continua sendo uma escola que mantém o convénio entre a Congregacao das
Religiosas da Assuncéo e o Governo do Estado do Tocantins. Na parte pedagogica tem parceria
com o Sistema de Ensino Positivo. No ano de 2022 teve um total de 499 alunos matriculados,
ofertando o Ensino Fundamental | fase, apenas o 5° ano, toda Il fase do Ensino Fundamental e
0 Ensino Médio. Conta com a sala de Recurso Multifuncional para o Atendimento Educacional
Especializado — AEE. A escola funciona nos periodos matutino e vespertino.

A escola fica localizada no centro da cidade, atendendo estudantes oriundos de todos
0s bairros, da zona rural e de algumas cidades circunvizinhas, que em sua maioria originaria de
familias de classe média baixa, cuja maior fonte de renda é o funcionalismo publico.

Esta instituicdo tem como diferencial, o compromisso de seus colaboradores e 0s
principios que regem a convivéncia interna pautados na filosofia da Congregacéo das
Religiosas da Assuncdo e o trabalho com o material didatico apostilado do Sistema

Positivo de Ensino. Fatores que tem contribuido ao longo dos anos para que
pudéssemos obter os resultados almejados. (PPP, 2022, p. 10).

A proposta pedagogica é orientada para assegurar o sucesso da aprendizagem dos
estudantes, em consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Documentos

Orientadores encaminhados pela Seduc e o Projeto Politico Pedagdgico (PPP-2022).
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O CT tem a preocupacédo em planejar e organizar a sua pratica educativa, pois objetiva
promover a aprendizagem significativa e o desenvolvimento das capacidades e habilidades dos
estudantes. E para que isso aconteca, conta com o material apostilado Positivo, além de
possibilitar o aperfeicoamento a equipe de professores por meio do acesso ao Portal do Positivo.
Segundo o PPP (2022, p.10-11) “Ao uso deste material somamos os principios da educacdo na
Assuncdo, e o compromisso com a educagdo progressista, cujo objetivo é a adequacdo dos

contelidos a participacao ativa e criativa do cidadao na sociedade”.

O crescimento dos indices de aprovagdo nos Ultimos anos e avangos nas avaliagoes
externas se deram a partir de um trabalho coletivo entre equipe escolar, alunos e pais,
todos em busca de um objetivo comum, um ensino de qualidade. Véarias medidas
foram adotadas pela escola, dentre elas aulas mais criativas, dinamicas e significativas
para o aluno, aulas de reforco, reunides para avaliagdo da pratica pedagdgica, reunides
por série e turma, cartas circulares contendo sugestdes de acompanhamento de estudo
pelos pais, organizacdo de normas disciplinares. Mesmo diante desses resultados, a
escola continua a enfrentar alguns obstaculos no que se refere a aprendizagem,
concentradas na leitura, escrita e calculos matematicos. Referente ao ensino, atribui-
se a dificuldade do trabalho a rotatividade de servidores. (PPP, 2022, p. 11).

Por meio do PPP, percebe-se que a escola reconhece que ainda precisa melhorar o
processo de ensino e aprendizagem, ressaltando a disposic¢ao da equipe a buscar por melhorias
diariamente para que se conquiste resultados ainda melhores. Dentre as dificuldades, apresenta-
se a rotatividade de servidores e a falta de acompanhamento aos estudantes por algumas
familias.

Segue, abaixo, uma tabela referente aos dados de aprendizagem do Ensino Médio.

indice de Aproveitamento — Ensino Médio

Ano indicador

Aprovacao (%)

Reprovacéo (%)

Abandono (%)

2017 92.41% 7.59% 0.0
2018 95% 5% 0.0
2019 97.11% 2.89 0.0

Fonte: PPP (2022, p. 12)

Desempenho Escolar — IDEB — Ensino Médio

Ano

Meta Projetada

Meta Alcangada

2015

*%x14

**

14 %% N3o teve avaliagdo para as turmas
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2017 *x 4.8
2019 5.0 -
Fonte: PPP (2022, p. 13)

No PPP da escola consta o horario semanal de aulas, o cronograma dos sabados letivos,
os direitos e deveres dos educandos, bem como o que é vedado a eles, as regras quanto ao uso
da biblioteca, as medidas socioeducativas, o cronograma geral de reunido de pais, 0 cronograma
de hora atividade dos professores e 0 cronograma de planejamento por area do conhecimento.

Na parte da avaliacdo da aprendizagem escolar, o PPP apresenta que a escola
desenvolve a proposta da avaliacdo diagndstica e continua, “permitindo a melhoria da qualidade
de ensino nos diferentes contextos de aprendizagem, possibilitando assim, uma diminui¢ao na
reprovacao e evasao escolar”. (PPP, 2022, p. 25).

De acordo o PPP, da unidade escolar:

Em nossa Unidade de Ensino, a avaliagdo devera ser diagnostica e continua e de
acordo com as exigéncias legais e os resultados deverdo ser apresentados no final de
cada bimestre mediante nota, seguindo alguns itens, como:

Avaliacéo escrita e oral;

Avaliacdo em grupo;

Avaliacdo em forma de pesquisa, entre outros.

Para sistematizar esses métodos o Colégio Tocantins desenvolve atividades no portal
do positivo on (plataforma) com o objetivo de proporcionar aos estudantes o uso das
tecnologias, realizacdo de avaliagdo bimestral, acompanhamento da ficha (atividades
para casa, participacdo das atividades desenvolvida em sala de aula, pesquisas, leituras
complementares e frequéncia). (PPP, 2022, p. 25).

Observamos no decorrer do documento que os professores sdo orientados a nédo
utilizarem apenas um unico instrumento para avaliar, pois sabem que a construcdo do
conhecimento é um processo amplo, o que ndo se consegue fazer por meio de uma Unica prova.

Encontramos, também, a recuperacdo dos contetidos ndo aprendidos, a qual dever fazer
parte integrante no processo avaliativo, devendo ocorrer, em sala de aula, continuamente.
“Através dos instrumentos utilizados na avaliacdo diagnostica, o professor detectard as
dificuldades, a partir disso, replanejard suas acfes, buscando novas metodologias, novas
maneiras de se trabalhar para a superagdo das dificuldades e a efetiva aprendizagem”. (PPP,
2022, p. 25). Cabe ressaltar, que esta acdo da escola, retirada do PPP, esta intimamente ligada
a concepcao de avaliacdo da aprendizagem defendida pelos autores pesquisados, valendo citar

Cipriano Lucekesi (2002, p.81): “[...]a avaliag@o devera ser assumida como um instrumento de
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compreensdo do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisdes suficientes e satisfatorias para que possa avangar no seu processo de aprendizagem”.

A escola apresenta os resultados aos pais e estudantes em posse do boletim escolar,
por meio de reunifes com professores e equipe pedagogica. Os estudantes que apresentaram
dificuldades de aprendizagem, séo direcionados a uma reunido particular, com pais e equipe
pedagogica, para juntos procurarem encaminhamentos para a superacao de tais dificuldades.
“Dessa maneira, a avaliacdo tem como objetivo diagnosticar como a escola e o professor estdo
contribuindo para o desenvolvimento dos estudantes”. (PPP, 2022, p. 26).

Mediante as propostas de mudanca do Novo Ensino Médio, encontramos no PPP do

Colégio Tocantins apenas o topico que aborda sobre os Projetos Integradores.

De acordo com a orientacdo recebida da SEDUC, os projetos integradores perpassam
0s trés anos do ensino médio e envolvem as quatro areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias), com a orientacdo de
gue cada area do conhecimento podera desenvolver até dois projetos integradores por
ano. Serdo desenvolvidos tanto nas aulas presenciais, quanto nas aulas ndo
presenciais, considerando o planejamento da &rea e respectivos componentes
curriculares. Sendo um grande apoiador em todo curriculo do ensino médio, serdo
desenvolvidos na Formac&o Geral Bésica, sendo contemplado no PPP da escola como
acao pedagdgica escolar. (PPP, 2022, p. 26).

O Projeto Integrador desenvolvido pelo CT, no ano de 2022, foi denominado de “Café
Literario/Lanche Literario”, que teve como objetivo promover a leitura de obras literérias, para
aperfeicoar a compreensdo dos elementos da narrativa, bem como desenvolver as habilidades
de linguistica: fala, escuta, interpretacdo, leitura e escrita.

A construcdo do PPP do Colégio Tocantins foi realizada de forma democrética, com a
participagcdo dos professores, gestor, coordenadores, secretaria, pais e comunidade, com o
compromisso de uma constante acéo-reflexdo-acéo, para o desempenho da qualidade do ensino,
ressaltando que o documento € flexivel a mudancas que poderdo ocorrer no decorrer do

processo educativo, ao longo do ano.

O projeto Politico Pedagdgico (PPP) torna-se indispensavel como eixo norteador que
estabelece os principios, as dimensdes e as agdes propostas para o desenvolvimento
das atividades da Unidade de Ensino. Quanto a sua funcdo diante da sociedade,
colocamo-nos como centro das politicas educacionais como estabelece a Lei de
Diretrizes e Base da Educacdo (LDB) Lei -9.394/96 e o regimento escolar. (PPP,
2022, p. 27).
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Assim, o PPP exige um trabalho de comprometimento e envolvimento de toda
comunidade escolar: professores, equipe técnica e pedagdgica, alunos e pais, pois 0 mesmo
direcionard, de maneira eficiente, as acdes da escola.

Segundo Veiga:

Nessa perspectiva, o projeto politico-pedagogico vai além de um simples
agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas. O projeto ndo ¢ algo que é
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como
prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele € construido e vivenciado em todos
0S momentos por todos os envolvidos com o processo educativo da escola (VEIGA,
1995, p. 12).

Mediante leitura e conhecimento do PPP do Colégio Tocantins, encontram-se
evidéncias de uma avaliacdo da aprendizagem que visa a constru¢do das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas pelos estudantes, cabendo frisar, que fica claro no
documento a escolha pela avaliacdo diagndstica e continua.

A partir dos dados analisados, identificamos que se faz necessario desenvolver um
trabalho com a unidade escolar pesquisada, para que possamos aprofundar as discussdes
referentes as praticas pedagdgicas para a avaliacdo da aprendizagem formativa, uma vez que o
DCT-TO deixa livre a escolha do tipo de avaliacdo da aprendizagem (diagnoéstica, formativa,
somativa) que quer desenvolver com os seus estudantes. Apresentamos, a seguir, a proposta de
um Guia de Orientacdes Pedagdgicas. O objetivo do Guia Pedagogico é subsidiar a formacao
de professores e de toda equipe pedagogica, para que possam ter claro como desenvolver a
avaliacdo formativa e o que ela pode trazer de contribuicbes de desenvolvimento da

aprendizagem para alunos, professores e escola.
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PRODUTO FINAL
GUIA DE ORIENTACOES PEDAGOGICAS

A avaliacdo da aprendizagem escolar deve contemplar o acompanhamento e
monitoramento do aprendizado do aluno, por meio do desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, considerando-se que cada estudante tem um modo e um tempo de aprendizagem
diferente, o que precisa estar contemplado na préatica pedagdgica do professor.

Préticas tradicionais focadas em erros e acertos ndo contemplam as aprendizagens dos
estudantes, pois preocupam-se apenas com o resultado final e ndo com o processo de
desenvolvimento das competéncias e habilidades que precisam ser adquiridas. Esta avaliacdo
caracterizada como classificatoria e excludente, ainda utilizada nas escolas, precisa sair de cena
para gque a avaliacdo formativa seja incorporada as praticas avaliativas nas unidades escolares.
Avaliacdo esta que se preocupa com as lacunas de aprendizagem, oferecendo a oportunidade
para que educador e educando analisem o nivel de aprendizagem, onde o educador tem a
possibilidade de (re)planejar suas praticas pedagdgicas para alcancar uma aprendizagem
satisfatoria, e o educando de participar ativamente deste processo, tornando-se corresponsavel
por sua aprendizagem.

Mediante este cenario educativo, em que se faz necessaria a ruptura de uma avalia¢éo
classificatéria e excludente para uma avaliacdo formativa e continua, é de suma importancia
conhecer e implementar a concepc¢éo de avaliacdo da aprendizagem orientada pela BNCC em
consonancia ao Novo Ensino Médio, para que a equipe escolar, professores e estudantes
caminhem juntos, no mesmo proposito de avancar no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Desta forma, o Guia de OrientacOes Pedagdgicas foi elaborado com o intuito de
apresentar instrumentos avaliativos que contemplem a avaliagdo formativa, para que os
professores possam conhecer e utilizar destes para enriquecer a sua pratica avaliativa, tendo
como foco o desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem de seus estudantes.

O Guia possibilitara aos professores enriquecer sua pratica pedagogica, levando-os a
refletirem sobre a verdadeira funcéo da avaliacdo da aprendizagem escolar, no viés da avaliagdo
formativa, a qual eles terdo a oportunidade de conhecé-la melhor e coloca-la em prética,
alcangando resultados de éxito.

O Guia de Orientacfes Pedagdgicas encontra-se no apéndice.
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4. CONSIDERACOES

Para refletir sobre a avaliagdo da aprendizagem, como instrumento que propicia o
processo de ensino-aprendizagem, precisa-se assumir a concepc¢édo de que esta ndo € um fim e
sim 0 meio para que as competéncias e habilidades dos estudantes sejam contempladas de forma
satisfatdria, o que possibilita aos educandos aferir seus conhecimentos, possibilitando a
(re)construcdo da aprendizagem.

O modelo tradicional de avaliacdo que visa a classificacdo, aprovados x reprovados,
ndo possibilita a aprendizagem integral, pois ndo considera os momentos de aprendizagem,
focando apenas em uma prova escrita. A avaliagdo formativa possibilita a reflexdo da
aprendizagem para educandos e educadores, onde ambos desenvolvem a aprendizagem juntos,
pois ao detectar dificuldades de aprendizagem, o educador traca novos planos para atingir seus
objetivos por meio de sua pratica pedagogica.

Conhecer o contexto de criacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio foi necessario para
compreender a implementacao desta nova proposta em nossa educagéo. Perceber, por meio de
dados estatisticos e graficos o grande nimero de evasao dos estudantes do Ensino Médio, faz-
nos refletir em como a avaliacdo da aprendizagem pdde ter sido um fator de impacto para a
evasao escolar, bem como para as reprovagoes.

Por meio da pesquisa bibliogréafica foi possivel conhecer que varios pesquisadores ja
vém discorrendo sobre a avaliacdo da aprendizagem formativa, alguns com nomenclaturas
diferentes, como avaliacdo mediadora, dialogica, diagnostica, porém o objetivo é o mesmo, o
de promover uma avaliacdo que contemple as aprendizagens e a pratica pedagdgica dos
professores de forma a contribuir com o desenvolvimento das competéncias e habilidades,
observando todo o processo em construcdo da aprendizagem e ndo apenas a um mero resultado
final. Dessa forma, vemos a possibilidade de efetivar a avaliagdo formativa no contexto das
unidades escolares, a qual contribuird com o processo de ensino-aprendizagem dos estudantes,
levando-os a refletirem sobre o desenvolvimento de sua aprendizagem, de forma dinamica e
reflexiva.

A pesquisa documental nos possibilitou conhecer a concepcao de avaliagdo utilizada
pela escola pesquisada, bem como, conhecer as orientacdes direcionadas a escola via
DRE/Seduc de como desenvolver a avaliagdo na implementacdo da BNCC e do Novo Ensino
Medio. Por meio do PPP da escola, conseguimos identificar que a avaliacdo da aprendizagem

é diagnostica e continua, com foco na qualidade do ensino e diminuicdo da reprovacao e evasao



78

escolar. Os documentos orientadores, em especifico, 0 DCT — TO, para o Ensino Médio,
Caderno 1, traz orientacBes quanto a avaliagdo da aprendizagem. Este traz trés concepgdes de
avaliacdo da aprendizagem: diagnostica, formativa e somativa, deixando em aberto que a
unidade escolar escolha o tipo de avaliagdo que quer desenvolver em sua préatica pedagogica.

Neste sentido, percebemos uma grande falha do DCT — TO na elaboracdo das
orientacdes no que se refere a avaliacdo da aprendizagem, pois trazer a avaliagdo somativa
como orientacdo é um grande retrocesso ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
dos estudantes, pois esta concepcao esta totalmente voltada para a classificacéo, ou seja, para a
aprovacao ou reprovacao, focando-se apenas em resultados e ndo no processo. Alem do mais,
estd totalmente em dissonancia com a BNCC e com a LDBEN, as quais orientam que a
avaliacdo seja formativa e continua, focando no processo de desenvolvimento da aprendizagem.
Assim, temos um desafio a vencer: romper com o paradigma da avaliacdo somativa na Rede
Estadual de Educacdo do Tocantins.

Acreditamos que ha um longo e arduo caminho para desenvolver a compreensao e
implementacdo da avaliacdo da aprendizagem na concepc¢do formativa, pois necessita-se
conhecimento, direcionamento e formacao continuada para que professores e equipe escolar
consigam desenvolver a avaliacdo formativa em sua pratica pedagogica, de forma a
redimensionar a sua atuacdo na melhoria do processo de ensino-aprendizagem, envolvendo os

estudantes e tornando-os corresponsaveis deste processo.

4.1 Contribuic6es da dissertagdo

Conjecturarmos que este trabalho seja a ponta de um iceberg na mudanca da pratica
pedagdgica dos professores em relacédo a avaliagdo da aprendizagem. Que por meio da leitura
e reflexdo, a avaliagdo formativa possa estar presente nos contextos escolares, por meio das
praticas pedagogicas que tenham o objetivo de acompanhar e monitorar o desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos estudantes. Esperamos que o Guia de OrientacGes Pedagdgicas
possa contribuir e enriquecer as praticas pedagogicas, para que docentes e discentes vejam a
avaliacdo da aprendizagem como elemento principal para o desenvolvimento do processo de

ensino-aprendizagem.

4.2 Trabalhos futuros
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O Guia de Orientacdes Pedagogicas serd entregue, ap0s aprovacdo pela banca
avaliadora do PPPGE, primeiramente, ao Colégio Tocantins, como forma de contribuir e
enriquecer as praticas de avaliacdo da aprendizagem. Depois, pretendemos entregé-lo a outras
unidades escolares por meio das Diretorias Regionais de Educacdo. Cogitamos, também,
realizar a entrega do Guia a equipe responsavel de avaliacdo da aprendizagem na Seduc,
propondo um dialogo e uma reflexao sobre as orientac@es apresentadas no DCT — TO, Caderno
1. E as propostas ndo param por aqui. A académica tem o intuito de desenvolver um projeto de
pesquisa para o doutorado, para fortalecer a avaliagdo da aprendizagem na Educagdo Basica
alinhada a formacao continuada de professores, pois sem formacédo nao havera um resultado de

éxito no que concerne a avaliacao formativa.
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