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RESUMO

A inclusdo de estudantes com deficiéncia nos espagos educacionais ampliou o espectro de
oportunidades para a participagdo dessas pessoas nos espacos universitarios. Este estudo
tematiza as politicas de acesso e de permanéncia ofertadas pela Universidade Federal do
Tocantins para a plena participagdo de pessoas com deficiéncia nesse contexto educacional.
Ele teve como objetivo conhecer as politicas de acesso e permanéncia implementadas pela
Universidade Federal do Tocantins e as percepgdes dos estudantes com deficiéncia,
matriculados no campus Professor Dr. Sérgio Jacintho Leonor, Arraias - TO. Nessa
perspectiva, a sustentagcdo tedrica se baseia nos estudos em relagdo a educacao especial e
inclusiva de acordo com legislacdes brasileiras e internacionais, bem como nos estudos de
Mazzotta, Chahini e Zardo. Para isso, realizamos uma pesquisa qualitativa, de cunho
descritivo-exploratério. Os procedimentos metodologicos se deram por meio de revisao
bibliografica e documental com aporte em pesquisas que tratam da educagdo especial e sua
efetivacdo, bem como em legislagdes e normativas que regulamentam a inclusdo,
acessibilidade, garantia de acesso, permanéncia e conclusdo do curso superior. No periodo em
que foi determinado o distanciamento social em fung¢do da pandemia ocasionada pela
COVID-19, realizamos, virtualmente, entrevistas individuais com perguntas abertas e
dialogadas com cinco estudantes com deficiéncia dos cursos presenciais de graduagdo
ofertados pela Universidade Federal do Tocantins, campus de Arraias, matriculados entre os
anos de 2018 e 2021. A ausculta dos relatos dos estudantes compde o corpus desta pesquisa
junto a documentos institucionais, resolucdes e relatorios da UFT publicados entre 2018 a
2021. A analise dos dados efetivou-se por meio dos pressupostos da abordagem da Anélise de
Conteudo de que trata Bardin e foi organizada em trés categorias tematicas, a saber: 1)
Politicas de acesso e ingresso na UFT; e 2) Planejamento Institucional para condi¢des de
permanéncia; ¢ 3) Condigdes de permanéncia para estudantes com deficiéncia na UFT. A
primeira categoria abordou os editais de processos seletivos para de ingresso nos cursos de
graduacdo presenciais ofertados no campus de Arraias, especificamente em como a legislagao
atual se efetiva nesses editais garantindo a reserva de vagas as pessoas com deficiéncia no
Ensino Superior; e que agdes de inclusdo para acesso e ingresso de pessoas com deficiéncia a
UFT previu em seu planejamento institucional. A segunda categoria apresentou uma analise
do planejamento institucional da UFT sobre o que tem sido oferecido ou proposto para a
permanéncia e éxito dos estudantes com deficiéncia, garantia de uma formacao equanime com

condigdes de acessibilidade por meio da analise dos Planos de Desenvolvimento Institucional



(PDI) 2016-2020 e 2021-2025 e do Plano de Desenvolvimento do Campus (PDC) de Arraias.
Na terceira categoria, foram realizadas inferéncias e interpretagdes acerca das percepcoes dos
estudantes quanto as condigdes de permanéncia e as barreiras encontradas em seu processo
formativo a partir das sete dimensdes da acessibilidade propostas por Sassaki e das barreiras
conceituadas na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI). Os resultados direcionam que a UFT tem
apresentado em seus Planos de Desenvolvimento Institucional a¢des e metas de inclusdo e
acessibilidade, entretanto, nos relatérios de avaliacdo da comunidade académica, um dos
pontos de pior avaliagdo tem sido a acessibilidade. Indicamos a necessidade da criagdo de um
nicleo de acessibilidade que faca parte da esfera administrativa da institui¢ao contribuindo
para a criacdo e o desenvolvimento de politicas, atendimentos e agdes; contratagdo de
profissionais especificos e especializados e composicdo de equipe multiprofissional do
campus de Arraias para atendimento aos estudantes; ampliacao de a¢des de acolhimento e
acompanhamento pedagogico; adaptagdes curriculares e de avaliagdo; formagdo e
conscientizacdo de professores para a eliminacdo de barreiras atitudinais e pedagogicas;
ampliacao das politicas de permanéncia por meio de agdes para além de apenas oferecimento
de auxilio financeiro; traducdo e interpretagdo de editais e documentos de ingresso para a
Libras; e quebra de barreiras de acessibilidade apresentadas na LBI. Conclui-se que a UFT
tem buscado em seus documentos atender os requisitos legais de acesso e permanéncia, mas
que ha a necessidade de efetivar politicas e agdes inclusivas no ambito do ensino, da pesquisa

e da extensdo.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia. Educacdo Especial. Ensino Superior. Politicas

Publicas. UFT



ABSTRACT

The inclusion of students with disabilities in educational spaces has broadened the spectrum
of opportunities for these people to participate in university spaces. This study discusses the
access and permanence policies offered by the Federal University of Tocantins for the full
participation of people with disabilities in this educational context. Its aim was to understand
the access and permanence policies implemented by the Federal University of Tocantins and
the perceptions of students with disabilities enrolled at the Professor Dr. Sérgio Jacintho
Leonor campus in Arraias - TO. From this perspective, the theoretical underpinning is based
on studies in relation to special and inclusive education in accordance with Brazilian and
international legislation, as well as studies by Mazzotta, Chahini and Zardo. To this end, we
conducted a qualitative, descriptive-exploratory study. The methodological procedures were
based on a bibliographic and documentary review of research dealing with special education
and its implementation, as well as legislation and regulations governing inclusion,
accessibility, guaranteed access, permanence and completion of higher education courses.
During the period in which social distancing was determined due to the pandemic caused by
COVID-19, we conducted individual interviews virtually with open-ended questions and
dialogues with five students with disabilities from the face-to-face undergraduate courses
offered by the Federal University of Tocantins, Arraias campus, enrolled between 2018 and
2021. The students' reports make up the corpus of this research, along with institutional
documents, resolutions and UFT reports published between 2018 and 2021. The data was
analyzed using the assumptions of Bardin's Content Analysis approach and was organized
into three thematic categories, namely: 1) Access and entry policies at UFT; and 2)
Institutional planning for conditions of permanence; and 3) Conditions of permanence for
students with disabilities at UFT. The first category looked at the selection processes for
admission to the face-to-face undergraduate courses offered at the Arraias campus,
specifically at how the current legislation is implemented in these notices, guaranteeing the
reservation of places for people with disabilities in Higher Education; and what inclusion
actions for access and admission of people with disabilities the UFT has provided for in its
institutional planning. The second category presented an analysis of UFT's institutional
planning on what has been offered or proposed for the permanence and success of students
with disabilities, guaranteeing an equitable education with accessibility conditions through the
analysis of the Institutional Development Plans (PDI) 2016-2020 and 2021-2025 and the
Arraias Campus Development Plan (PDC). In the third category, inferences and



interpretations were made about students' perceptions of the conditions of permanence and the
barriers encountered in their training process based on the seven dimensions of accessibility
proposed by Sassaki and the barriers conceptualized in the Brazilian Inclusion Law (LBI).
The results show that UFT has presented inclusion and accessibility actions and targets in its
Institutional Development Plans, however, in the academic community's evaluation reports,
one of the worst points has been accessibility. We point to the need to create an accessibility
center that is part of the institution's administrative sphere, contributing to the creation and
development of policies, assistance and actions; hiring specific and specialized professionals
and composing a multi-professional team at the Arraias campus to assist students; expanding
welcoming and pedagogical follow-up actions; curricular and assessment adaptations; teacher
training and awareness-raising to eliminate attitudinal and pedagogical barriers; expansion of
permanence policies through actions beyond just offering financial aid; translation and
interpretation of public notices and admission documents into Libras; and breaking down
accessibility barriers presented in the LBI. The conclusion is that UFT's documents have
sought to meet the legal requirements for access and permanence, but that there is a need to

implement inclusive policies and actions in teaching, research and extension.

Keywords: People with disabilities. Special education. University education. Public policy.

UFT
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1 INTRODUCAO

Tratar da inclusdo de pessoas com deficiéncia nos espagos educacionais ¢ rememorar a
trajetoria da humanidade que ainda vivencia um desenvolvimento lento e gradativo do
reconhecimento e valorizacdo dessas pessoas. Mesmo com as garantias legais e direitos
conquistados, o aumento do quantitativo de pesquisas com orientacdes, sugestoes de
atividades e metodologias, assim como de prescricdes legais, ainda ¢ um mundo a ser
respeitado e que se mostra distante de um ideal.

No Brasil, a conquista de direitos para pessoas com deficiéncia se deu a partir de
muita luta e resisténcia de coletivos e pessoas que se organizaram e colocaram nas pautas
politicas a problematica por elas enfrentadas. Em 1961, a Educagao Especial passou a ser
fundamentada pelas disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional —
LDBEN, Lei n° 4.024/61, que indica o direito das pessoas com deficiéncia a educacdo
preferencialmente no sistema geral de ensino. Ademais, a Constituicdo Federal do Brasil de
1988, garante que a educacao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, a qual
deve se pautar na igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia as instituicdes de
ensino.

A defesa de uma politica educacional de inclusao dos sujeitos com necessidades
educativas especiais', assegurada pela Constitui¢io de 1988, difundiu-se propondo maior
respeito e socializagdo efetiva, principalmente entre 1990 e 1994 com a Declaragdo de
Salamanca, constituida em uma Conferéncia Mundial de Educagdo Especial na cidade de
Salamanca, na Espanha. Na oportunidade, o compromisso com a Educacdo para Todos foi
estabelecido por 88 governos e 25 organizagdes internacionais, “reconhecendo a necessidade
e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criancas, jovens e adultos com
necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino” (Declaragdo de
Salamanca, 1994, p. 1).

A promulgacdo da LDBEN n° 9.394 no ano de 1996 (Brasil, 1996) atualizou e
reforgou a Lei de 1961 (Brasil, 1961) que trata da Educagdo Especial em seu artigo 58. Em
2013, a Lei de Diretrizes e Bases foi alterada pela Lei n° 12.796/2013 (Brasil, 2013) e essa
atualizagdo assegura como uma “modalidade de educacgdo escolar oferecida preferencialmente
na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do”. Assim, a referida lei, em conjunto com

outras legislagdes e documentos - como a Politica Nacional de Educacdo na Perspectiva da

Terminologia utilizada na Declaracdo de Salamanca.
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Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), o Decreto 7.611/2011 (Brasil, 2011) e a Lei Brasileira de
Inclusdo N° 13.146/2015 (Brasil, 2015) - asseguram e garantem que o sistema educacional de
ensino deve ter condi¢des de receber e promover aprendizagem ao longo da vida das pessoas
com deficiéncia assim como os demais cidadaos.

Assim, este trabalho nasce a partir de inquietagdes pessoais e profissionais,
provocadas por lutas historicas e marcos legais que garantem as pessoas com deficiéncia seus
direitos de acesso a educagdo nos sistemas de ensino. Dessa maneira, o trabalho em comento
aborda as garantias de acesso e permanéncia no ensino superior para estudantes com

deficiéncia da Universidade Federal do Tocantins cAmpus de Arraias.

1.1. Encontros com a Educaciao Especial

A educagdo especial, modalidade de educacdo escolar referendada na LDB (Brasil,
1996), visa atender pessoas com deficiéncia. Neste trabalho apresentamos a historicidade
desta modalidade e a maneira como se constituiram as politicas de garantias de direito a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, bem como a trajetoria de pessoas em sua formacao
académica, a fim de refletir e dialogar sobre as barreiras encontradas em seu processo
formativo, principalmente no &mbito do ensino superior. Com base nas defini¢des de barreiras
apresentadas no Art. 3° da Lei Brasileira da Inclusdao (Brasil) e as sete dimensdes de
acessibilidade propostas por Sassaki (2019), trazemos como contribui¢des o que os estudantes
relatam para que possiveis melhorias sejam implementadas e possam contribuir para sua
permanéncia e conclusdo com €xito no curso escolhido na Universidade Federal do Tocantins.

Faz-se necessario apresentar e destacar os termos Educacdo Especial, Inclusdo,
Educacdo inclusiva e acessibilidade, que serdo tratados ao longo da pesquisa. Educacao
Especial, modalidade de ensino, trata-se de um “conjunto de recursos educacionais e de
estratégias de apoio que estejam a disposi¢cao de todos os alunos, oferecendo diferentes
alternativas de atendimento” (Chahini, 2016 p. 48). J4 inclusdo ou educagdo inclusiva diz
respeito a uma concep¢do de ensino cujo objetivo € estabelecer condi¢des de equidade e
igualdade de oportunidades e possibilidades (Brasil, 2008). A acessibilidade, por sua vez, ¢
um conjunto de possibilidades e condi¢des de alcance para utilizagdo de espacos, mobiliarios,
equipamentos, edificacdes, transportes, informacdo € comunicagdo com seguranca €
autonomia, “bem como de outros servicos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou
privados de uso coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou

com mobilidade reduzida” (Brasil, 2015).
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A escolha pela temdtica da educacdo especial deu-se a partir da aproximagdo com a
comunidade surda que passou a frequentar a Igreja Batista Memorial em Altamira, PA, igreja
a qual eu frequentava, por ocasido da oferta de cursos e oficinas de Lingua Brasileira de
Sinais (Libras). Tal iniciativa visava ao convivio social dos surdos, uma vez que muitos deles
ndo participavam de processos sociais por causa da protecdo da familia que temia acgdes
preconceituosas com seus entes queridos como também pelo estigma da inabilidade das
pessoas com deficiéncia em se situar em um ambiente distinto do familiar.

A partir do contato com a comunidade surda por meio da igreja e, posteriormente, de
uma associacdo - o Centro de Apoio e Promocdo de Acessibilidade e Inclusdo Social
(CAPAIS), engajei-me na luta das pessoas com deficiéncia. As agdes do CAPAIS envolviam a
luta pela garantia de direitos e inclusdo, ndo apenas das pessoas surdas, durante minha
primeira graduacdo, em Educagdo Fisica, estive envolvida nessas agdes, ocasido em que
ministrava aulas de volei e ginastica aerdbica, enquanto outro colaborador desenvolvia treinos
de futebol e futsal.

A aproximacdo e afinidade com a comunidade surda instigou-me a aprofundar os
estudos da Libras. Assim, no ultimo ano de faculdade de Educacdo Fisica, passei a atuar
profissionalmente como Tradutora e Intérprete de Libras na rede municipal de ensino de
Altamira. Ao concluir a graduagdo, cursei especializagdo lato sensu em uma Faculdade de
ensino a distancia e, em 2014, iniciei curso de Bacharelado em Letras com habilitagdo em
Libras, ofertado pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), na modalidade
Educacao a distancia (EaD), com encontros presenciais em Sao Luis no Maranhao.

Em outubro de 2016, fui convocada para assumir vaga em concurso para o cargo de
“Tradutor Intérprete de linguagem de sinais™ no cAmpus de Belém, da Universidade Federal
do Para (UFPA). Fui lotada no Nucleo de Inclusdo Social (NIS), que em 2017 passou a ser
Coordenadoria de Acessibilidade (Coacess). A atuacdo nesse setor foi um divisor de dguas
para minha aproximagdo com a temadtica deste trabalho, pois conheci as politicas de
assisténcia estudantil no ensino superior, voltadas para acessibilidade e inclusdo.

Assim, pude conhecer alguns obstaculos enfrentados por estudantes com deficiéncia, a
partir do contato com eles em cursos da UFPA e do trabalho em equipe na Coacess, a qual
organizava e oferecia aos professores formacdo para o atendimento aos estudantes de acordo

com as especificidades e necessidades.

% Nomenclatura erronea do Plano de Cargos e Carreiras — PCCR, Lei n° 11.091, de 12 de janeiro de 2005.
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Em 2018 fui nomeada em outro concurso, também para o cargo de intérprete, na
Universidade Federal do Tocantins (UFT), cdmpus Arraias, onde estou lotada no setor de
Assisténcia Estudantil, atualmente denominado Divisdao de Assisténcia Estudantil (DAE).
Nesta universidade, intriga-me a pouca participacdo de estudantes com deficiéncia nas
atividades desenvolvidas no campus, o que me motivou a realizar a presente investigagao.

Abordar sobre o percurso académico universitdrio implica, inicialmente, conhecer
politicas das instituicdes de ensino superior para que os estudantes que nelas ingressam
tenham condigdes de lidar com essa nova realidade, permanecer durante o tempo de formagao
e concluir o curso de sua escolha. Diante disso, as politicas ptblicas preconizam as condi¢des
e oportunidade as pessoas com deficiéncia, a fim de garantir seus direitos de cidadania e
participagdo ativa na sociedade, o que inclui o ingresso € sucesso no ensino superior.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP, 2021), em 2019 foram registradas 50.683° matriculas de pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo, em
cursos de graduagdao no Brasil, o que representa 0,6% do total das vagas ofertadas, destes
0,5% ingressaram pelo sistema de reserva de vagas especificas.

Pensando em politicas que atendessem o estudante da educacdo especial, foram
criados programas de acesso e permanéncia ao nivel superior. Destaca-se o Programa de
Acessibilidade na Educacao Superior - Incluir (Brasil, 2013a) que objetiva fomentar a criagdo
e a consolidagdao de nucleos de acessibilidade com espagos e profissionais qualificados,
articulados entre os diferentes 6rgaos e departamentos das universidades. Outra politica foi o
Programa Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES (Brasil, 2010), que se efetiva em
articulacdo com atividades de ensino, pesquisa e extensao, com foco no impacto dos fatores
socioecondmicos na permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Refletir sobre a permanéncia dos estudantes requer ouvir suas necessidades e
especificidades e, a partir de suas percepcdes, avaliar como esta o processo de inclusdo e
atendimento na universidade e considerar a importancia de ampliar as informacdes sobre a
inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior, tornando-se necessario conhecer as
barreiras encontrados no contexto universitario. A partir dai, iniciamos um processo de coleta
de dados acerca das percepcdes de acessibilidade e quebra de barreiras atitudinais,

urbanisticas, comunicacionais, metodologicas, tecnologicas e pragmaticas.

3 Considerou-se na estatistica o nimero de deficiéncias, sendo que um mesmo estudante pode ter mais de um
tipo de deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades/ superdotagdo.
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Ao longo da historia da educacdo especial, a deficiéncia passou a ser vista como uma
questdo social que demanda a ado¢do de medidas para eliminagdo de barreiras e obstaculos
para garantir a plena inclusdo. Atos normativos, politicas de garantia de direitos, pesquisas e
producdes cientificas sdo exemplos de instrumentos para a promog¢dao da inclusdo e
acessibilidade de estudantes com deficiéncia. Ainda assim, percebemos como ha muito a ser
conquistado e ofertado para a plena participacdo social desse publico. Isso nos remete as
seguintes indagacdes: que politicas de acesso e permanéncia sdo desenvolvidas pela
Universidade Federal do Tocantins para o atendimento aos estudantes com deficiéncia; e
quais dessas politicas sdo reconhecidas por esses estudantes?

Para tanto, estabelecemos como objetivo geral desta pesquisa conhecer as politicas de
acesso e permanéncia implementadas pela Universidade Federal do Tocantins e reconhecidas
por estudantes com deficiéncia, matriculados no campus Professor Dr. Sérgio Jacintho
Leonor, Arraias - TO.

Na perspectiva de perseguir o objetivo geral, estabeleceu-se os seguintes objetivos
especificos:

e Identificar as politicas publicas de acesso e permanéncia implementadas pela UFT;

e Verificar que politicas publicas sdo reconhecidas por estudantes com deficiéncia que
garantem a sua permanéncia universitaria;

e (Conhecer barreiras que estudantes com defici€éncia enfrentam em seu processo de
formagdo académica na Universidade Federal do Tocantins, campus Professor Dr.

Sérgio Jacintho Leonor, de Arraias, TO.

1.2. Estrutura da Dissertacao

Este trabalho de pesquisa foi organizado em sete se¢des interconectadas. Inicia-se com
a apresentagdo do tema, perpassando pelas motivacdes para realizacdo do estudo, assim como
pelos objetivos estabelecidos para a realizacdo da pesquisa. Os passos para constituicdo da
pesquisa compdem a segunda sessao, neste foram delineados os métodos e técnicas utilizados
para produgao e organizacao de dados e informagdes necessarios para responder a pergunta de
pesquisa.

A terceira secdo destina-se aos aspectos tedricos da pesquisa, assim como aos
elementos histéricos da inclusdo e da modalidade educagdo especial enquanto direito a
educagdo para todos. Apresenta-se, especificamente, as bases legais da educagdo especial,

caracterizando o contexto das primeiras politicas publicas para a educagdo de estudantes com
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deficiéncia bem como referenciais que contemplam diretrizes para educacao especial e acesso
a0 ensino Superior.

Na quarta secdo, apresentamos elementos da historia do municipio de Arraias, da
constituicdo do estado do Tocantins e da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Seguida
da quinta sessdo, que faz-se referéncia aos documentos orientadores da institui¢do em relagao
a educacdo especial e inclusdo de estudantes com deficiéncia e como tem se constituido as
acoes e politicas voltadas a esses estudantes.

Com a intencdo de compreender a educagdo especial no ensino superior e os desafios
da permanéncia de estudantes com deficiéncia na universidade, a sexta se¢do assenta-se nos
documentos e politicas da universidade em consonancia com as percep¢des dos estudantes
entrevistados categorizados de acordo com os procedimentos metodologicos de analise de
dados proposto.

Ao tecer as conclusdes da pesquisa, retomam-se os objetivos a fim de estabelecer
conexdes entre os elementos tedrico-metodoldgicos e contetido presentes nas falas dos
participantes e responder a indagacdo que orientou a pesquisa. Intenta-se, ainda, indicar
possibilidades para a realizagdo de novos estudos relacionados a educagdo inclusiva no ensino
superior, assim como contribuir para permanéncia e €xito dos estudantes com deficiéncia na

Universidade Federal do Tocantins.
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2 PASSOS PARA CONSTITUICAO DA PESQUISA

A partir das garantias legais de educagdo, do processo de expansdo e democratizagao
do acesso a educacao e, especificamente, ao ensino superior brasileiro, este trabalho traz a
possibilidade de conhecer as percepcdes dos estudantes com deficiéncia da Universidade
Federal do Tocantins matriculados no cadmpus da cidade de Arraias -TO e o que tem sido
oferecido a esses estudantes como garantias de politicas publicas de permanéncia no curso de
sua escolha durante seu processo formativo.

Os procedimentos metodolégicos se deram, inicialmente, por meio de revisdo
bibliografica e documental com aporte em pesquisas que tratam da educagdo especial e sua
efetivacdo, bem como em legislagdes e normativas que regulamentam a inclusdo,
acessibilidade, garantia de acesso, permanéncia e conclusdo do curso superior. O
levantamento historico da educacdo especial se assenta nos pressupostos de Chahini (2016),
Zardo (2012), e Mazzotta (2011) que mostram, além da historicidade, legislacdes e conquistas
no ambito da educacdo para pessoas com deficiéncia. Ademais, outras fontes de pesquisa
utilizadas foram livros, perioddicos, impressos variados, repositorios institucionais, € outras
literaturas nas quais fosse possivel alinhar nossa proposta e assim oferecer melhor
embasamento para a discussao.

As pesquisas, coleta e organizacdo de documentos e registros da Universidade Federal
do Tocantins, utilizadas nesta pesquisa, para além de uma caracteristica documental,
alinharam-se a primeira fase da andlise de contetido, denominada pré-andlise. Esta fase se
destina a organizacdo do material a ser analisado, com objetivo de operacionalizar e
sistematizar as ideias iniciais de forma a conduzir a um esquema do desenvolvimento das
operagdes sucessivas, em um determinado plano de andlise (Bardin 2016, p. 125). A

organizagdo deu-se da seguinte forma:

e Solicitacdo, via e-mail, a Pré-reitoria de graduacao (PROGRAD) do quantitativo de
estudantes com deficiéncia matriculados e formados, oferta de vagas por meio das
cotas e os contatos dos estudantes a serem entrevistados.

e Resgate de documentos institucionais com dados historicos das agdes e politicas de
acessibilidade na UFT, disponibilizadas pela Coordenacdo de Estagio e Assisténcia
Estudantil (Coest) do cdmpus de Palmas.

e Pesquisa em meios eletronicos e virtuais na busca ativa de documentos institucionais

que tratam sobre as politicas de acesso e permanéncia ofertadas pela universidade.
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A juntada de documentos institucionais nos auxiliou a conhecer a organizagido da
universidade no que diz respeito a formagao e ao oferecimento de politicas, garantias legais e
acessiveis aos estudantes com deficiéncia, entretanto os materiais supracitados, bem como os
disponibilizados nos meios de comunicacao da instituicao nao foram suficientes para compor
o corpus da pesquisa, fazendo-se necessario realizar entrevistas com servidores.

Foram convidados trés servidores de setores estratégicos na universidade e no campus
de Arraias, que participaram ativamente do processo de lutas pela garantia dos direitos dos
estudantes com deficiéncia na UFT. O primeiro servidor entrevistado, lotado no cAmpus de
Palmas, atuou diretamente na construcdo da politica de acessibilidade na UFT; a segunda
com uma servidora do setor de assisténcia estudantil do campus de Arraias e a terceira
entrevista com um servidor lotado na secretaria académica do campus de Arraias. As
entrevistas aconteceram de forma dialogada com questdes abertas, a fim de conhecer a
historicidade e o processo de implementacdo de acdes de inclusdo aos estudantes publico
desta pesquisa. Com roteiro previamente estruturado, foram realizadas de forma online
utilizando-se da plataforma google meet e transcritas posteriormente.

Em consonancia aos objetivos da pesquisa, realizamos entrevistas com estudantes com
deficiéncia matriculados nos cursos de graduacdo presencial do campus de Arraias, que serdo

mencionados posteriormente.

2.1 Os sujeitos da pesquisa

A proposta inicial deste trabalho consistiu em pesquisar a realidade de estudantes
matriculados em cursos de graduagdo presencial no campus de Arraias que fizessem parte do
publico da educagio especial* e que fossem ingressantes pela lei de cotas (Brasil, 2016).
Entretanto, a partir dos dados disponibilizados pela Pro reitoria de Graduacdo (Prograd), foi
necessario tragar outros caminhos.

Segundo a Prograd, a primeira oferta da reserva de vagas para estudantes com
deficiéncia na instituicdo ocorreu por meio do Sistema de Selecao Unificada (SISU) para
ingresso no primeiro semestre de 2018, na qual foram aprovados trés estudantes para o

campus de Arraias, um estudante na classificagdo de Deficiéncia Fisica, um estudante na

* Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) o publico da educagido especial é apresentado como
“educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”, ao
passo que, no o decreto n® 7.611/2011 e na lei n® 12.711/2012 e suas alteragdes (BRASIL, 2012b), ¢ reconhecido
como “pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotagdo”.
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classificagdo de Deficiéncia Visdo subnormal ou Baixa visdo e um estudante com Cegueira.
Esses dados auxiliaram na organiza¢do do periodo para realizagdo da pesquisa que resultou
como periodo inicial o primeiro semestre de 2018, por ter sido a oferta e o primeiro ingresso
por meio de cota para estudante com deficiéncia no campus, e como periodo final, optamos,
de forma livre, pelo segundo semestre letivo de 2021, delimitando, entdo, um periodo de 4
anos, tempo de duragdo da maioria dos cursos de graduagao ofertados no campus.

O contato com a Prograd foi realizado por correio eletronico utilizando um formulario
padrao do setor, por meio do qual solicitamos as informagdes do quantitativo de estudantes,
publico da educacdo especial na UFT, ingressantes em processos seletivos a partir da
implementagdo da lei de cotas (Brasil, 2016) no campus de Arraias, nos cursos de graduacao
presencial. A planilha enviada pela PROGRAD apresentou o quantitativo de 13 (treze)
estudantes com deficiéncia, a saber: deficiéncia fisica, deficiéncia visual, deficiéncia auditiva
e intelectual.

Percebemos, nos dados encaminhados, que nem todos os estudantes ingressaram por
meio da reserva de vagas para pessoas com deficiéncia. Por causa disso, ampliamos o publico
da pesquisa para estudantes com deficiéncia independente da forma de ingresso. Cabe
destacar que, mesmo ao ingressar de outras formas ndo optando pela reserva de vaga
especifica, no momento da matricula, ha a opcdo do preenchimento de uma ficha
complementar de autodeclaracdo de estudante com deficiéncia.

Diante da delimitagdo do publico, submetemos o projeto ao comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Federal do Tocantins, por meio da Plataforma
Brasil, com Certificado de Apresentagdo de Apreciagio Etica n° 51558021.4.0000.5519 e
obteve aprovagdo. Dos 13 (treze) estudantes listados, 05 (cinco) responderam de forma
positiva ao convite para participar da pesquisa por meio de entrevista, entre os quais quatro
sdo pessoas com deficiéncia fisica e uma pessoa cega.

As entrevistas aconteceram de forma individual e dialogada com perguntas
semiestruturadas, a fim de conhecer os estudantes, suas necessidades e especificidades na
vida académica. Em virtude da suspensdo das atividades presenciais na UFT, no periodo da
pandemia da Covid-19, os encontros para entrevista foram realizados virtualmente na
plataforma Meet da empresa Google e dois estudantes optaram pela realizagdo da entrevista
presencialmente no espaco da universidade, respeitados os protocolos de seguranca e
distanciamento.

O contato com os participantes se deu de forma institucionalizada, por meio de e-mail

no qual foram esclarecidos os objetivos da pesquisa e convidados a participar da entrevista.
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Como investigadora, os cumprimentos das normas éticas das ciéncias sociais, das ciéncias da
educacdo, assim como do cédigo de ética e pesquisa com seres humanos foram respeitados.
Ademais, a confidencialidade e o anonimato dos participantes no estudo foram garantidos e
os dados recolhidos exclusivamente para fins académicos.

Utilizamos as técnicas de andlise de contetido segundo as defini¢des de Bardin (2016)
e suas etapas sugeridas com um processo de analise manual das informagdes repassadas pelos
estudantes, que foram registradas em videos e gravagdes de audios e posteriormente

transcritos.

2.2. A categorizacio dos dados - analise de conteido

A andlise de conteudo, instrumento de andlise interpretativa, ¢ um conjunto de
técnicas de pesquisa dos mais antigos. Apesar de sua ascensdo datar do final do século XX, ha
registros da interpretacdo de textos sagrados e durante o desenvolvimento das Ciéncias
Sociais, com fins nas praticas de interpretacdo como forma de colocar a sua observacao sobre
um dado fendmeno, apresentando caracteristicas em diferentes abordagens.

Tratar sobre a origem desse método “¢ essencialmente referenciar as diligéncias que
nos Estados Unidos marcaram o desenvolvimento de um instrumento de andlise das
comunicagdes”, assim como ‘‘seguir passo a passo O crescimento quantitativo e a
diversificacao qualitativa dos estudos empiricos apoiados” (Bardin, 2016, p. 19).

Para Bardin (2016), anélise de contetido se caracteriza como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contetido das mensagens
indicadores (quantitativos ou n@o) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) dessas mensagens.
(Bardin, 2016, p. 48)

As fases de andlise se organizam em torno de trés polos cronoldgicos, sendo:
Pré-analise; Exploracdo do material; e Tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagao.

Na pré-andlise, fase da organizagdo, que consiste em organizar o material a ser
analisado, com objetivo de operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais de forma a
conduzir a um esquema do desenvolvimento das operagdes sucessivas, em um determinado
plano de analise. Para Bardin (2016, p. 125), “geralmente, esta primeira fase possui trés

missdes: a escolha dos documentos a serem submetidos a andlise, a formulagdo das hipoteses
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e dos objetivos e a elaboracdo de indicadores que fundamentam a interpretacao final”. Nessa
fase, sdo necessarias atividades para exploragdo sistematica dos documentos, sdo elas: a)
leitura flutuante; b) escolha dos documentos, sendo aqui necessarias algumas escolhas,
selecdes e regras; ¢) a formulagdo das hipdteses e dos objetivos; d) a referenciacdo dos indices
e a elaboracdo de indicadores; e e) a preparacdo do material.

A segunda fase, de exploracdo do material, consiste na decodificacdo dos dados
coletados, apos conclusao das operacdes de pré-analise. Bardin (2016, p. 131) aponta essa
fase como “longa e fastidiosa, consiste essencialmente em operacdes de codificacdo,
decomposi¢do ou enumeragdo, em fungao de regras previamente formuladas”.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo. Para
Bardin (2016), “os resultados brutos sao tratados de maneira a serem significativos
(“falantes™) e validos™. A autora explica que a apresentacdo desses dados pode ser realizada
em formatos estatisticos que permitem estabelecer quadros de resultados e condensar
informagdes fornecidas pela analise.

Nas etapas da andlise de conteudo, € necessaria, no tratamento dos dados, a

codifica¢dao dos materiais.

A codificacdo corresponde a uma transformagdo - efetuada segundo regras precisas -
dos dados brutos do texto, transformagdo esta que, por recorte, agregagdo e
enumeragdo, permite atingir uma representa¢do do conteido ou da sua expresséo.
(Bardin, 2016, p. 133)

A organizacdo da codificagdo, segundo Bardin (2016), compreende trés escolhas: 1) o
recorte - escolha das unidades; 2) a enumeragdo - escolha das regras de contagem; 3) a
classificacdo e a agregacao - escolha das categorias. Cabe destacar que, segundo a autora, tais
escolhas sdo mais voltadas a andlise quantitativa e categorial. Moraes (1999), ao tratar sobre
analise de conteudo, afirma que o método, em sua vertente qualitativa, parte de uma série de

pressupostos,

Os quais, no exame de um texto, servem de suporte para captar o seu sentido
simbolico, este sentido nem sempre ¢ manifesto ¢ o seu significado néo € unico.
Podera ser enfocado em fungdo de diferentes perspectivas. (Moraes, 1999 p. 2)

Bardin (2016), ao tratar sobre analise e categorizacao dos dados, aponta elementos
importantes e necessarios, as denominadas unidades de registro e contexto. A primeira,

consiste em ‘“unidade de significacdo codificada e corresponde ao segmento do contetido
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considerado unidade de base” (p. 134). Ja a unidade de contexto serve para compreensao, para
"codificar a unidade de registro e corresponde ao segmento da mensagem” (p. 137).

A categorizagdo ¢ a analise de contetido ndo se apresentam dissociadas, Moraes (1999
p.6) elucida que a categorizagdo “¢ um procedimento de agrupar dados considerando a parte
comum existente entre eles”, o que possibilita a classificacdo por semelhanga, com critérios

previamente estabelecidos.

Estes critérios podem ser semanticos, originando categorias tematicas. Podem ser
sintaticos definindo-se categorias a partir de verbos, adjetivos, substantivos, etc. As
categorias podem ainda ser constituidas a partir de critérios léxicos, com énfase nas
palavras e seus sentidos ou podem ser fundadas em critérios expressivos focalizando
em problemas de linguagem. (Moraes, 1999 p. 6)

Nesse sentido, a analise e organizacdo dos materiais produzidos ao longo desta
pesquisa se apresentam categorizados dentro da tematica deste trabalho. Para tanto,
consideramos dois tipos de materiais: os documentos que regem a Universidade Federal do
Tocantins, politicas, atendimento e sua preocupacdo com questdes de inclusio e
acessibilidade para o atendimento aos estudantes com deficiéncia; e as percepgdes dos
estudantes com deficiéncia acerca do seu processo de formagao académica na institui¢ao. Para
esta pesquisa, tomamos como base os critérios semanticos que originam as categorias
tematicas, os quais buscam entender o significado das palavras, frases e textos recortados do

material de analise.
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3 INCLUSAO DE PESSOAS COM DEFICIENCIA: HISTORICIDADE E
GARANTIAS LEGAIS NO AMBITO DA EDUCACAO

3.1. Educacio Especial e inclusiva: historicidade

Ao tecer elementos da historia da inclusdo de pessoas com deficiéncia, faz-se
necessario considerar aspectos como as lutas pelas garantias de igualdade de oportunidades e
condi¢cdes de acessibilidade e equidade, bem como os debates acerca da inclusdo diante de um
panorama de transformagdes econdmicas, politicas e sociais que marcaram o Brasil,
principalmente na década de 1990.

Chahini (2016, p. 27) argumenta que, desde a antiguidade, “a sociedade vem
demonstrando dificuldades em lidar com as diferencas pessoais e em aceitar pessoas com
deficiéncia e/ou necessidades especiais/especificas”. Por isso, destacamos a questdo da
inclusdo e da educagdo especial para pessoas com deficiéncia nos quatro periodos da histéria
da humanidade: Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea.

Na antiguidade, as pessoas que apresentassem algum tipo de limita¢do funcional, mé
formag¢do e “necessidades diferenciadas, como surdez, cegueira, deficiéncia intelectual,
deficiéncia fisica, entre outras eram abandonadas, transformadas em bobos ou em palhagos
para a diversao dos senhores e de seus hospedes”. (Chahini, 2016, p. 28). Naquele contexto,
as pessoas com deficiéncia representavam um problema a natureza ética e moral, pois nao
eram, sequer, considerados seres humanos e ndo se cogitava a ideia de que pudessem ser
ensinadas. A escola era um privilégio para poucos, conforme Chahini (2016).

Ao se referir a sociedade grega, mais especificamente na ateniense, Zardo (2012, p.
58) assevera que “o proprio pai tinha o encargo de matar o filho ou de abandona-lo caso ele
ndo tivesse condi¢des fisicas ou mentais de atingir esse ideal de educacdo”. Enquanto que, na
sociedade romana, aos que nasciam com alguma deficiéncia era permissivel a morte ou
abandono.

De acordo com Chahini (2016), com o advento do cristianismo na Idade Média, a
pratica social de exclusdo passava a modificar-se, pois consideravam todos possuidores de
alma, logo merecedores de tratamento caridoso. Ainda assim, nesse periodo, as pessoas com
deficiéncia eram ignoradas e vistas como pecadores castigados segundo Zardo (2012).

Até o século XVIII, as nogdes a respeito da deficiéncia tinham relacdo com

misticismo e ocultismo, porém ndo havia bases cientificas para comprovacdo de tais
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proposicdes, enquanto que o desconhecimento causava temor a sociedade, o que corroborava

para a marginalizagdo dos sujeitos (Mazzotta, 2011).

A deficiéncia mental era concebida como designio de um ser superior, um castigo,
uma culpa, ou ainda como a possessdo do corpo pelo demonio. Assim, essas pessoas
eram tratadas de diferentes formas simultaneamente: rejeitadas, merecedoras de
piedade, protegidas, supervalorizadas, sacrificadas ou ainda excluidas do convivio
social. (Zardo, 2012, p. 58)

A Idade Moderna foi marcada pela ascensdo da valorizacdo do ser humano pelo
predominio de filosofias humanistas. Para Zardo (2012), o método cientifico contribuiu para
estudos em torno das tipologias de deficiéncias “e a concep¢do de deficiéncia passou a
decorrer do modelo clinico, empregando-se, assim, um carater patoldégico, com medicagdo e
tratamento” (Zardo, 2012, p. 59). Além disso, iniciou-se o rompimento das concepgdes que
ligavam a deficiéncia ao misticismo e houve incentivo a um modelo fundamentado na
concepg¢do médico-pedagdgica.

O final da Idade Moderna e o inicio da Idade Contemporanea foram marcados por
eventos historicos como a Revolucdo Francesa, Industrial e pelas Guerras Mundiais. A
sociedade “precisou encontrar uma fung¢dao para as pessoas com deficiéncia tornando-as
produtivas”. (Zardo, 2012, p. 60). A autora menciona que, no periodo da modernidade, elas
deveriam ser “normalizadas”, enquanto que, na contemporaneidade, “eclas deveriam receber
treinamentos para executar algumas atividades no mercado de trabalho, que era promissor em
um contexto de implantacao do capitalismo” (id ibid).

A visdo de produtividade da sociedade que exigia uma utilidade as pessoas passou a
fortalecer a criagdo de institui¢des especificas para atendimento, educacdo e tratamento. No
ambito da educacgdo, os mecanismos passaram a ser amplamente utilizados na realizacao da
triagem, com vistas a verificar quem deveria ou ndo se beneficiar da escolaridade regular

(Chahini, 2016).

Aquelas pessoas que ndo se enquadravam nos “padrdoes de normalidade” e ndo
correspondiam as exigéncias da educag¢@o formal eram encaminhadas a ambientes
segregados, geralmente classes e escolas especiais, sob a crenca de que seriam mais
bem-educadas nesses ambientes excludentes. (Chahini, 2016, p. 29)

No século XVII e meados do século XIX, iniciou-se a chamada fase de
institucionalizagdo, na qual as pessoas com deficiéncia, em um modelo educacional imposto,
eram segregadas e protegidas em institui¢des residenciais. O século XIX apresentou marcas

de escolarizacdo na tentativa de beneficiar os que “necessitavam de metodologias e de
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recursos diferentes daqueles alunos com desempenho regular satisfatério segundo padroes
exigidos” (Chahini, 2016, p. 29).

Foi principalmente na Europa que os primeiros movimentos “pelo atendimento aos
deficientes” se concretizaram em medidas educacionais ¢ assim foram se expandindo pelo
mundo (Mazzotta, 2011, p. 17). Até o final do século XIX, havia diversas expressdes para
denominacdo ao atendimento educacional das pessoas com deficiéncia: “Pedagogia de
Anormais, Pedagogia Teratologica, Pedagogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da
Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa” (Mazzotta, 2011, p. 18).

Muitas conquistas no ambito educacional se instauraram, entretanto o atendimento
ainda era feito de maneira custodial e assistencialista, assentando-se em uma concepcao
médico patologica. Nessa perspectiva, a pessoa “portava” a deficiéncia e era tida como
incapaz ou pouco util para a sociedade, devendo ficar sob cuidados da familia ou internada
em instituigdes, protegida e segregada dos considerados "normais". Logo, as pessoas com
deficiéncia eram isoladas das demais “pois se considerava que elas representavam um perigo
para a sociedade, principalmente aquelas com deficiéncia intelectual”. (Chahini, 2016, p. 30).

Com a evolucdo da medicina e demais estudos cientificos, outras areas de
conhecimento foram acumulando informagoes acerca da deficiéncia, de seu funcionamento,
tratamento e atendimento. Somente no século XX, o atendimento de forma institucionalizada

passou a ser criticamente examinado.

A partir da segunda metade do referido século, principalmente com o
desenvolvimento da psicologia da aprendizagem, da linguistica, da andlise
experimental do comportamento ¢ outras ciéncias afins, comegaram a surgir
propostas educacionais alternativas de atendimento, quando se percebeu que o
“deficiente” podia aprender. (Chahini, 2016, p. 30)

Em decorréncia das guerras desse periodo, houve um aumento do quantitativo de
pessoas com deficiéncia, principalmente a fisica. As auséncias de condi¢des de saude e de
sobrevivéncia digna “ascenderam as primeiras organizagdes € movimentos pela luta dos
direitos civis, influenciados pelas grandes transformacdes sociais realizadas ao longo da

segunda metade do século XX (Zardo, 2012, p. 6).

Os conceitos de liberdade, igualdade e justica se expandiram e as pessoas com
deficiéncia e suas familias passaram a cobrar medidas do poder publico
mundialmente, em prol da defesa de seus direitos e da participagdo social. Dentre as
varias conquistas desse movimento, destaca-se um aspecto que demarcou uma
mudanca radical na concepg¢do de pessoa com deficiéncia e na compreensdo da
fungdo da educagdo para esses sujeitos. Essa transformacao refere-se a transi¢ao do
modelo médico/clinico — que concebia a pessoa com deficiéncia a partir de sua
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limitagdo — para o modelo social — que considerava a deficiéncia uma condigdo
humana ¢ enfoca a necessidade de os ambientes tornarem-se acessiveis para a
participacdo de todos. (Zardo, 2012 p. 61)

A Idade Contemporanea marca o fortalecimento e a ascensdo dos estudos cientificos
que, ao longo dos anos, abandonam a ideia de normalizacdo, tratamento clinico e praticas
terapéuticas as pessoas com deficiéncia e direcionam-nas para a area educacional. Com isso,
cresce o quantitativo de institui¢des e de atendimento as diversas deficiéncias.

Uma das concepgdes pedagodgicas utilizadas na educagio especial foi a integragdo ou
integracionista. Segundo ela, a escola se mantinha inalterada e o estudante deveria se adequar
ao ambiente. A integracdo se referia a necessidade de adequar o grupo de pessoas com
deficiéncia de forma que “pudessem vir a se assemelhar, o mais possivel, aos demais
cidaddos, para entdo poderem ser inseridas, integradas ao convivio em sociedade" (Chahini,
2016, p. 31). Tratava-se de um processo em que o aluno saia das instituicdes educacionais
especificas e passava a ocupar o espago da escola em classes especiais.

Ademais, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, adotada e proclamada pela
Assembleia Geral das Nagoes Unidas (ONU) em 10 de dezembro de 1948, demarca uma

conquista historica.

A normatizacdo da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos consiste em uma
das articulagdes politicas mais importantes do mundo, tanto por reforgar a dignidade
humana e o principio de universalidade dos direitos, quanto por oferecer um
conjunto de referenciais que orientam para a evolucao da organizacdo da sociedade.
(Zardo, 2012 p. 32)

Esse documento apresenta o direito a liberdade, a educacgdo, a vida em sociedade, ao
respeito, a justica, entre outros aspectos sociais e estabelece diretrizes em uma perspectiva de
promogado do respeito, liberdade de inclusdo social e educacional. Sobre isso, Zardo (2012)

atenta para o papel do Estado no processo de protecao aos direitos.

Agora portanto a Assembléia Geral proclama a presente Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos como o ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as
nagdes, com o objetivo de que cada individuo e cada 6rgdo da sociedade tendo
sempre em mente esta Declaragdo, esforce-se, por meio do ensino e da educagdo,
por promover o respeito a esses direitos e liberdades, e, pela adocdo de medidas
progressivas de carater nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento
e a sua observancia universais e efetivos, tanto entre os povos dos proprios
Paises-Membros quanto entre os povos dos territorios sob sua jurisdi¢do.
(Organizagdo, 1948, p. 1)
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Entretanto, o processo educacional das pessoas com deficiéncia foi e ainda se mostra
conturbado, visto que, a0 mesmo tempo em que se ha liberdade de direitos, o Estado se priva
de garantir e oferecer condicoes. Na década de 1960, os estudantes que ndo obtinham €xito no
“processo de ensino-aprendizagem eram retirados das instituicdes de ensino, ficando
impedidos de frequentar o ensino regular”, a segregacdo acontecia sob o argumento de que
este grupo seria melhor atendido em classes ou instituicdes especificas, o que constituia a
Educagao Especial como um sistema de ensino paralelo (Chahini, 2016, p. 32).

Buscamos representar na figura 1 concepcdes pedagdgicas da Educagdo Especial
anteriores ao que se concebe enquanto inclusdo. Na figura, as representagdes de bonecos em
tons de amarelo e marrons representam as pessoas sem deficiéncia e os bonecos na cor preta
representam as pessoas com deficiéncia. Historicamente, as pessoas com deficiéncia foram
alvo de exclusdo e segregacdo, sendo a elas limitada a participacdo social, uma vez que eram

individuos julgados como seres inferiores, diferentes, fora dos padrdes idealizados.

Figura 1- Representacdo de concepgdes da Educacao Especial

Exclusao Segregacao Integracao
[ ]
S -

Fonte: elaboragdo da autora (2022).

A andlise de periodos histéricos demarcados pelas diferentes concepgdes “ndo pode
ser realizada de forma fragmentada, pois atualmente ainda permanece a pratica da exclusdo e
da segregacdo na sociedade”, entretanto, pode-se destacar a “evolucdo da concepcdo de
deficiéncia ocasionada pelo avanco no cendario internacional e nacional nas politicas de

direitos humanos” (Zardo, 2012, p. 67).
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Diniz(2007) apud Zardo,(2012) fala sobre a ampliagdo da compreensdao das concepgdes
sociais de deficiéncia que se estabeleciam no Reino Unido e nos Estados Unidos, cujas
acepcoes levavam a deficiéncia como uma discussao politica e social, ndo mais estritamente
vinculadas a diagnosticos. Ao mesmo tempo em que se tratava do direito a educag@o, marcos
legais e discussdes sociais entraram nas pautas das discussdes no contexto educacional.

Um paradigma da inclusdo se estabelecia ainda que incipiente na década de 1980, cuja
concepeao se consolida na década seguinte e passa a orientar o “modelo social de deficiéncia”

(Chahini, 2016, p. 32).

Esse modelo preconiza a modificagdo da sociedade, tornando-a capaz de acolher
todas as pessoas, as quais, quando incluidas na sociedade em transformacao, podem
ter atendidas suas necessidades comuns ou especiais. [...] Assim, a inclusdo serve de
parametro a gestdo educacional e para a efetivagdo de projetos politicos pedagogicos
que privilegiem o respeito as diferengas, numa transformacdo histérica para os
processos de exclusdo, presente na educagdo brasileira. (Chahini, 2016, p. 32)

A figura 2 mostra a distribui¢do das pessoas com deficiéncia no contexto social a
partir da concep¢ao de inclusdo, representada por bonecos de diversas cores no sentido de
apontar a convivéncia, interacdo e respeito as pluralidades. Rocha e Lima (2018) asseveram
que as pessoas com deficiéncia, antes recolhidas em grupos especiais, passam a participar do

meio educacional e a partilhar experiéncias e oportunidades.

Figura 2 - Representacao da concepcao de inclusao

Fonte: elaboragdo da autora (2022).
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A concepgdo da inclusdo pautava-se a partir de um “modelo educacional” que prioriza
o "dominio do saber racional, formagao intelectual, ao invés das experiéncias de vida, das
habilidades manuais ¢ artisticas de cada um, fundamentado na dialética normal-anormal”
(Rocha; Lima, 2018, p. 71). As autoras destacam que essa concepgao se preocupa com as
diferengas pessoais, como faixa etdria, fatores biopsicossociais, potencialidades e
dificuldades, entre outros aspectos, “respeitando a diversidade humana” e “superando a visao
da diferenga de carater identitario e hegemonico estabelecida em relagdo a um outro, o
‘normal’” (ibiden).

A concepcdo de inclusdo vem se construindo ao longo da histéria como uma
concepgdo de aceitagdo, perpassando por aspectos além dos educacionais. Torres, Cruz e
Cabral (2021, p. 546) apresentam que ¢ fundamental que as concepgdes sobre deficiéncia que
atravessam os atores das diversas sociedades sejam conhecidas e compreendidas e destacam a
importancia das politicas de direitos humanos e a¢des afirmativas no processo de garantia e
legitimagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia, o que s6 é possivel mediante lutas e
estabelecimento de politicas publicas implementadas por institui¢des e organizagdes nacionais

e internacionais.

3.2 Politicas para a educacio de pessoas com deficiéncia

A educacdo escolar para as pessoas com deficiéncia constitui um desafio historico,
marcado por distintos paradigmas que perpassam pela exclusdo, segregacdo, integragdo até a
inclusdo. O direito a educacdo das pessoas com deficiéncia é objeto de varios documentos
nacionais e internacionais que “tiveram sua origem na reivindicagdo dos movimentos sociais
e no avango da concepgao de direitos humanos” (Zardo, 2012, p. 68).

Zardo (2012 p. 69) aponta que “a primeira referéncia que contempla a educacdo como
direito humano ¢ a Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo, admitida pela
Convengao Nacional Francesa, em 1793”. Essa foi uma das primeiras iniciativas no processo
politico que induz o acesso a educacao em uma perspectiva democratica de direito. O artigo
XXII da referida Declaragdo assegura a instru¢cdo como necessidade de todos, destacando que
a “sociedade deveria favorecer o progresso da inteligéncia publica e colocar a instrucio ao
alcance de todos os cidadaos” (Dias, 2007 apud Zardo, 2012, p. 69).

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos em 1948 simboliza um passo

importante para a promog¢ao da igualdade de direitos, e principalmente, direitos educacionais.
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Artigo 26

1. Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrugdo sera gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instrucdo elementar serd obrigatoria. A
instrucdo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como a instrugao superior,
estd baseada no mérito. 2. A instrugdo serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do respeito pelos
direitos do ser humano e pelas liberdades fundamentais. A instru¢cdo promovera a
compreensdo, a tolerdncia e a amizade entre todas as nagdes e grupos raciais ou
religiosos e coadjuvard as atividades das Nagdes Unidas em prol da manutencao da
paz. 3. Os pais tém prioridade de direito na escolha do género de instrugdo que sera
ministrada a seus filhos. (Organizagdo, 1948)

No campo de estudo voltado aos direitos das pessoas com deficiéncia, a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, de 1948, “contribui para o rompimento com o paradigma da
institucionalizag¢do perpetuado na sociedade moderna e passa a servir como referencial para a
promogdo da inclusdo social”, o documento “demarca um novo cendrio histérico, em que se
prioriza a dignidade humana, visando a cria¢do de uma sociedade pautada em valores éticos e

tendo como fundamento a prote¢do e a promogao da pessoa” (Zardo, 2012, p. 70).

a Declaracdo de 1948 constitui fonte inspiradora de outras legislacdes
internacionais, a exemplo da Convengdo Internacional para Eliminagdo da
Discriminag@o Racial (1965), do 71 Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos,
Sociais e Culturais (1966), do Pacto Internacional sobre Direitos Civis e Politicos
(1966), da Convengdo sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao
contra a Mulher (1979), da Convengdo contra a Tortura ¢ Outros Tratamentos ou
Puni¢des Cruéis, Desumanos ou Degradantes (1984), da Convencdo sobre os
Direitos da Crianga (1989) e, mais recentemente, pode-se ainda citar a Convengdo
sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, publicada pela ONU em 2006. (Zardo,
2012, p. 70).

Embora a Declaracdo da ONU de 1948 tenha reconhecido a educacao como um direito
humano universal, os debates sobre os direitos educacionais se intensificaram a partir da
década de 1990, em que a propria ONU e a Organizag¢ao das Nagdes Unidas para a Educagao,
a Ciéncia e a Cultura - UNESCO organizaram uma série de eventos e recomendagdes que
compunham uma agenda internacional com foco na “Educacio para Todos”.

A partir da década de 1990, iniciou a defesa de uma politica educacional de inclusao,
na perspectiva da ampliagdo do respeito e socializacdo efetiva aos que a Declaragdo de
Salamanca (1994) denominou de pessoas com necessidades educativas especiais.

A educacdo na perspectiva da diversidade humana foi contemplada inicialmente na
Declaragao Mundial de Educacao para Todos, firmada em Jomtien, Tailandia, em 1990. Essa
declaragdo foi gerada na Conferéncia Mundial sobre Educag¢do para Todos e marcou a

reafirmacdo dos documentos anteriormente instituidos. O predmbulo do documento indicou
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que, apesar dos “esfor¢os realizados por paises do mundo inteiro para assegurar o direito a

educacdo para todos”, algumas realidades ainda ndo o haviam assegurado em sua totalidade.

mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes sdo meninas, nao
tém acesso ao ensino primario; mais de 960 milhdes de adultos — dois tergos dos
quais mulheres sdo analfabetos, e o analfabetismo funcional ¢ um problema
significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento; mais de
um ter¢o dos adultos do mundo ndo t€m acesso ao conhecimento impresso, s novas
habilidades e tecnologias, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajudé-los a
perceber e a adaptar-se as mudancas sociais e culturais; e mais de 100 milhdes de
criangas e incontaveis adultos ndo conseguem concluir o ciclo basico, e outros
milhdes, apesar de conclui-lo, ndo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades
essenciais. (UNESCO, 1998 p.2)

A Conferéncia Mundial de Educacdo Especial na cidade de Salamanca, na Espanha,
instituiu a Declaracdo de Salamanca, a qual reafirmou o compromisso com a Educagdo para
Todos “reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as
criancas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais no sistema regular de
ensino” (Declaragao de Salamanca, 1994, p. 1).

A Declaracdo de Salamanca foi um marco na incorporagdo da inclusdo, fruto da luta
de pessoas que entendiam a necessidade de se ampliar a discussdo sobre o tratamento
destinado as pessoas com deficiéncia, assim como o reconhecimento das especificidades e a
urgéncia da participacdo dessas pessoas no sistema regular de educacdo e da promocao de

acgoes de inclusao.

6. A tendéncia em politica social durante as duas ultimas décadas tém sido a de
promover integragdo e participacdo e de combater a exclusdo. Inclusido e
participacio sao essenciais a dignidade humana e ao desfrutamento e exercicio
dos direitos humanos. Dentro do campo da educagdo, isto se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina equalizagido de
oportunidades. Experiéncias em varios paises demonstram que a integragdo de
criancas ¢ jovens com necessidades educacionais especiais ¢ melhor alcangada
dentro de escolas inclusivas, que servem a todas as criangas dentro da comunidade.
E dentro deste contexto que aqueles com necessidades educacionais especiais podem
atingir o maximo progresso educacional e integracdo social. Ao mesmo tempo em
que escolas inclusivas provéem um ambiente favoravel a aquisicdo de igualdade de
oportunidades e participacdo total, o sucesso delas requer um esforco claro, ndo
somente por parte dos professores e dos profissionais na escola, mas também por
parte dos colegas, pais, familias e voluntarios. A reforma das institui¢des sociais nao
constitui somente uma tarefa técnica, ela depende, acima de tudo, de convicgdes,
compromisso e disposi¢do dos individuos que compdem a sociedade. 7. Principio
fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder
as necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizagem e assegurando uma educagdo de qualidade a todos através de um
curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso
e parceria com as comunidades. Na verdade, deveria existir uma continuidade de
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servigos ¢ apoio proporcional ao continuo de necessidades especiais encontradas
dentro da escola. (Declarag@o de Salamanca, 1994, p. 5, grifo nosso)

Ainda no final do século XX, mais especificamente no ano de 1999, aconteceu na
Guatemala a “Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de
Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia”. Essa convengdo teve como
objetivo “prevenir e eliminar todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras
de deficiéncia e propiciar a sua plena integracdo a sociedade” (Convengio da Guatemala, 1999) e,
ao mesmo tempo, apresentar de forma mais ampla a inclusdo social das pessoas com

deficiéncia.

Para alcancar os objetivos desta Convencdo, os Estados Partes comprometem-se a:
1. Cooperar entre si a fim de contribuir para a prevencdo ¢ eliminacdo da
discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia. 2. Colaborar de forma
efetiva no seguinte: a) pesquisa cientifica e tecnoldgica relacionada com a prevengao
das deficiéncias, o tratamento, a reabilitacdo e a integragdo na sociedade de pessoas
portadoras de deficiéncia; e b) desenvolvimento de meios e recursos destinados a
facilitar ou promover a vida independente, a auto-suficiéncia e a integracao total, em
condicdes de igualdade, & sociedade das pessoas portadoras de deficiéncia.
(Convengdo da Guatemala, 1999, Art. IV)

No ano de 1999, ocorreu, em Londres, a Assembleia Governativa da Rehabilitation
International, evento que gerou a Carta para o Terceiro Milénio, a qual apresenta preocupagao
em assegurar e proteger os direitos humanos de cada pessoa em qualquer sociedade, em

especial das pessoas com deficiéncia.

Esta Carta ¢ proclamada para transformar esta visdo em realidade. Os direitos
humanos basicos sdo ainda rotineiramente negados a segmentos inteiros da
populacdo mundial, nos quais se encontram muitos dos 600 milhdes de criangas,
mulheres ¢ homens que tém deficiéncia. Nos buscamos um mundo onde as
oportunidades iguais para pessoas com deficiéncia se tornem uma consequéncia
natural de politicas e leis sabias que apdiem o acesso a, ¢ a plena inclusdo, em todos
os aspectos da sociedade. (Carta para o terceiro milénio, 1999, p. 1)
A Carta para o Terceiro Milénio reforgou, dentre as outras declara¢des e documentos,
a necessidade de o Estado e a sociedade, como um todo, se comprometerem a garantir os
direitos fundamentais do ser humano e as ag¢des de acessibilidade e valorizagdo das pessoas
com deficiéncia.
A carta apresenta a necessidade de programas internacionais de assisténcia ao
desenvolvimento econdmico e social do individuo, os quais “devem exigir padrdes minimos
de acessibilidade em todos os projetos de infra-estrutura, inclusive de tecnologia e

comunicagodes”, de modo a “assegurarem que as pessoas com deficiéncia sejam plenamente
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incluidas na vida de suas comunidades”. Outra exigéncia ¢ que “todas as pessoas com
deficiéncia devem ter acesso ao tratamento, a informagdo sobre técnicas de autoajuda e, se
necessario, a provisao de tecnologias assistivas e apropriadas” (Carta para o terceiro milénio,
1999, p. 1).

A década de 1990 terminou com muitas conquistas e movimentos de valorizagdo as
pessoas com deficiéncia e foi denominada “Era da Inclusdo”, pois impulsionou a promogao
de direitos a educacgao para a diversidade humana.

O inicio do novo milénio foi marcado pelo Forum Mundial de Educagdo, promovido
pela UNESCO, em Dakar, Senegal, no ano de 2000. Nele, a avaliagdo dos progressos
alcangados desde a Convencgdo de Jomtien (1990) em relacdo a educagdo para todos os
cidadaos de todas as sociedades foi apresentada e ficou clara a necessidade de avancar muito

para alcangar a Educagado para Todos (EPT).

A avaliagdo de EPT 2000 demonstra que houve progresso significativo em muitos
paises. Mas ¢ inaceitavel que, no ano 2000, mais de 113 milhdes de criangas
continuem sem acesso ao ensino primario; que 880 milhdes de adultos sejam
analfabetos; que a discriminacdo de género continue a permear os sistemas
educacionais; ¢ que a qualidade da aprendizagem ¢ da aquisicdo de valores e
habilidades humanas ndo satisfacam as aspiracdes ¢ necessidades dos individuos e
das sociedades. Nega-se a jovens e adultos o acesso as técnicas e conhecimentos
necessarios para encontrar emprego remunerado e participar plenamente da
sociedade. Sem um progresso acelerado na dire¢do de uma Educacdo para Todos, as
metas nacionais e internacionais acordadas para a redugdo da pobreza nao serdo
alcancadas e as desigualdades entre as nacdes dentro de cada sociedade se
ampliardo. (Educagdo, 2001, p. 8)

Em 2001, o Congresso Internacional Sociedade Inclusiva, realizado em Montreal, no
Canadd marcou a luta pelos direitos a educacdo e gerou a aprovagdo da Declaragao
Internacional de Montreal sobre Inclusdo, oportunidade em que a Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos foi refor¢ada ao afirmar que “o acesso igualitario a todos os espagos da
vida € um pré-requisito para os direitos humanos universais e liberdades fundamentais das
pessoas” e que “o esfor¢o rumo a uma sociedade inclusiva para todos ¢ a esséncia do
desenvolvimento social sustentavel” (Declaracdo de Montreal, 2001, p.1). A Declaragdo de
Montreal trata dos compromissos que os governos, empregadores e trabalhadores, bem como
a sociedade civil, devem ter em desenvolver o desenho inclusivo em todos os ambientes,
produtos e servicos.

A Convencao Sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2002, da qual o
Brasil foi signatario, gerou um documento que propds alteragdo dos conceitos de

incapacidade ou limitagdo das pessoas com deficiéncia para sua total interacdo com o
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ambiente. O artigo 1° apresenta que o proposito da Convencdo foi “promover, proteger e
assegurar o exercicio pleno e equitativo de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais por todas as pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente”. Além disso, o documento conceitua pessoas com deficiéncia como “aquelas que
tém impedimento de natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais em interacdo com
diversas barreiras podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade com as demais
pessoas” (Brasil, 2009, p. 16).

A Convencgao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2007, em Nova York,
nos Estados Unidos, e seu Protocolo Facultativo, reforcaram o dever e compromisso do

Estado na garantia a dignidade e aos direitos.

a) Relembrando os principios consagrados na Carta das Nagdes Unidas, que
reconhecem a dignidade e o valor inerentes e os direitos iguais e inalienaveis de
todos os membros da familia humana como o fundamento da liberdade, da justiga e
da paz no mundo, [...] j) Reconhecendo a necessidade de promover e proteger os
direitos humanos de todas as pessoas com deficiéncia, inclusive daquelas que
requerem maior apoio, [...] m) Reconhecendo as valiosas contribui¢des existentes e
potenciais das pessoas com deficiéncia ao bem-estar comum e a diversidade de suas
comunidades, ¢ que a promocgdo do pleno exercicio, pelas pessoas com deficiéncia,
de seus direitos humanos e liberdades fundamentais e de sua plena participagdo na
sociedade resultara no fortalecimento de seu senso de pertencimento a sociedade e
no significativo avango do desenvolvimento humano, social e econdémico da
sociedade, bem como na erradicagdo da pobreza, n) Reconhecendo a importéancia,
para as pessoas com deficiéncia, de sua autonomia e independéncia individuais,
inclusive da liberdade para fazer as proprias escolhas. (Brasil, 2009)

Por ocasido da Cupula das Nagdes Unidas (ONU), para o Desenvolvimento
Sustentavel, realizada em 2015, foram apresentados os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), que deram continuidade as discussdes dos Objetivos de Desenvolvimento
do Milénio (ODM), no ano de 2000.

Os ODS elencam 17 objetivos com 169 metas, que abrangem temas sobre erradicagao
da pobreza, seguranga alimentar, agricultura, saide, educacdo, igualdade de género, redugao
das desigualdades, energia, dgua e saneamento, padrdes sustentaveis de produgdo e de
consumo, mudanca do clima, cidades sustentaveis, protecao e uso sustentavel dos oceanos e
dos ecossistemas terrestres, crescimento economico inclusivo, infraestrutura e
industrializacdo, governanca e meios de implementacdo. Cabe destacar que os ODS foram
previstos para os anos de 2015 a 2030 e mencionam especificamente pessoas com deficiéncia,
as quais nao haviam sido contemplados nos ODM.

O Férum Mundial de Educacao foi realizado em 2015 na cidade de Incheon, Coreia do

Sul, oportunidade em que foi elaborada a Declara¢dao de Incheon. A Declaracao, ja atendendo
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0s objetivos propostos pelos ODS, apresentou como uma de suas principais metas “uma
educacdo de qualidade inclusiva e equitativa e a educacdo ao longo da vida para todos”, e

estabelece uma nova visao para a educacao nos proximos 15 anos (Educagao 2030, 2015).

Inclusdo e equidade na ¢ por meio da educagdo sdo o alicerce de uma agenda de
educagdo transformadora e, assim, comprometemo-nos a enfrentar todas as formas
de exclusdo e marginalizagdo, bem como disparidades ¢ desigualdades no acesso, na
participag@o e nos resultados de aprendizagem. Nenhuma meta de educagdo devera
ser considerada cumprida a menos que tenha sido atingida por todos. Portanto,
comprometemo-nos a fazer mudangas necessarias nas politicas de educacdo ¢ a
concentrar nossos esfor¢os nos mais desfavorecidos, especialmente aqueles com
deficiéncias, a fim de assegurar que ninguém seja deixado para tras. (Educagio
2030, 2015 p.6)

O reconhecimento das pessoas com deficiéncia pelos movimentos sociais € pela ONU
e a ascensdo das concepgdes de inclusdo social incitam “que a educacgdo especial ressignifique
sua funcdo, situando sua especificidade essencialmente na pratica pedagogica, a fim de
torna-la efetivamente uma modalidade de ensino integrante da educacdo geral” (Zardo, 2012,
p. 68). Nesse sentido, ¢ importante conhecer e refletir sobre o percurso de lutas e conquistas

das pessoas com deficiéncia na busca por uma educagdo e escolarizaciao de qualidade.

3.3 Garantias legais da educac¢ao especial no Brasil

Pesquisar a educagdo especial e a perspectiva da inclusdo educacional de estudantes
com deficiéncia requer conhecimentos das regulamentagdes que fundamentam seus direitos.
A historicidade do Brasil no que diz respeito a educacao de pessoas com deficiéncia segue o
curso das lutas mundiais. As primeiras regulamentagdes, inspiradas em experiéncias na
Europa e Estados Unidos influenciaram o que Mazzotta (2011) destaca como “iniciativas
oficiais e particulares isoladas”.

De acordo com Mazzotta (2011), as primeiras iniciativas para o atendimento escolar
as pessoas com deficiéncia no Brasil tiveram inicio ainda no periodo do Império (1850) com a
criagdo de dois importantes institutos, na cidade do Rio de Janeiro: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos (1854), que, a partir de 1891, passou a se chamar Instituto Benjamin Constant
(IBC) em homenagem a um de seus professores; e o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos
(1857) que, a partir de 1957, passou a se chamar Instituto Nacional de Educagdo dos Surdos
(INES).

O autor (ibiden) destaca que ainda ha registros de outras agdes voltadas para o

atendimento pedagogico ou médico pedagdgico as pessoas com deficiéncia, como o Hospital
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Estadual de Salvador, em 1874, na Bahia, hoje denominado Hospital Juliano Moreira que
iniciou a “assisténcia aos deficientes mentais” (Mazzotta, 2011, p. 31). Cabe destacar que tais
iniciativas representaram ag¢odes isoladas, naquele momento, por ndo haver legislagdo
educacional nacional que tratasse do direito de todos a educagdo, inclusive as pessoas com
deficiéncia.

A Constituicdo Imperial de 1824 constituiu um documento que preconizou garantias
legais a educagdo. Ele estabeleceu a “instrucdo primadria gratuita para todos os cidaddos ¢ a
criacdo de colégios e universidades, mas direito de poucos” (Silva, 2006, p. 37), no entanto,
ndo previa formas de assegurar a educagdo para as pessoas com deficiéncia, o que veio a
acontecer a partir da Constitui¢do Federal de 1934, a qual estabeleceu como competéncia da

Uniado tragar as diretrizes da educagao.

Assim, a educag@o passa a ser um direito de todos, sendo incumbéncia da familia e
dos poderes publicos. Esse principio foi reafirmado pelas Constitui¢des
subsequentes, a de 1937 e a de 1946, que consideraram a func¢do da educagdo no
processo de desenvolvimento econdmico e social do pais. Com o desenvolvimento
industrial e a urbanizag¢do, nas décadas de 1930 e 1940, houve o aumento de
institui¢des privadas de atendimento as pessoas com deficiéncias. (Silva, 2006, p.
37)

Embora houvesse amparo constitucional ao direito a educacgdo, historicamente, a
oferta da escolarizagdo voltada as pessoas com deficiéncia refletiam “oscilacdes e
descontinuidades, de acordo com as conveniéncias politicas e econdmicas de cada periodo”
(Silva, 2006, p. 37).

Até os anos 1950, havia registro de cinquenta e quatro estabelecimentos de ensino
regular e onze institui¢cdes especializadas voltados para o atendimento pedagogico ou médico
as pessoas com deficiéncia, mantidas pelo poder publico ou privado, entretanto, a inclusdo da
‘educacao de deficientes’, ‘educac¢do dos excepcionais’ ou ‘educacdo especial’ na politica
educacional brasileira s6 ocorreu “no final dos anos 1950 e inicio da década de 1960 do
século XX (Mazzotta, 2011, p. 28).

O atendimento educacional as pessoas com deficiéncia e/ou necessidades especificas
apareceu pela primeira vez no sistema geral de ensino na Lei de Diretrizes ¢ Bases para a
Educagao Nacional (LDB) no ano de 1961, em que “o artigo 88 da referida lei definia que ‘a
educacdo dos excepcionais’ deveria enquadrar-se no sistema geral de ensino quando houvesse
possibilidade”, o que para Mazzotta (2001 apud Chahini 2016) ainda apresentava

ambiguidade:



42

A educagdo dessas pessoas podia ocorrer por meio dos servigos oferecidos a todos,
recorrendo-se, quando necessario, aos servigos especiais. No entanto, poderia
ocorrer que essa educacdo ndo tivesse de acordo com o sistema geral de educag@o.
Nesse caso, ela aconteceria mediante um sistema especial de educag@o, paralelo a
educacdo regular. (Chahini, 2016, p. 37)

De acordo com Silva (2006 p. 38), “o Estado continuou incentivando a manutengao de
entidades privadas e assistencialistas”, considerando-se o movimento pela integragdo escolar.
De 1957 a meados de 1994, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passou a
ser de responsabilidade do governo federal “com a criagdo de campanhas especificamente
voltadas para este fim” por meio de comissdes instituidas para dirigi-las (Mazzotta, 2011, p.
52).

Nesse entremeio, a aprovacao da Lei n® 5.692 de 11 de agosto de 1971 estabeleceu
diretrizes e bases para o ensino de 1° e 2° graus e, em seu Art. 9, havia a previsao de
atendimento aos “alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se encontrem
em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados” os quais
comecaram a “receber tratamento especial de acordo com as normas fixadas pelos
competentes Conselhos de Educacgao”.

Chahini (2016) elucida que a Lei n® 5.692/71 contraria a LDB/61, uma vez que deixou
a cargo dos Conselhos de Educagdo a atuacdo mais especifica, enquanto a LDB ja previa o
atendimento com servigos especiais no sistema de ensino. Entretanto, Silva (2006) informa
que a Lei n® 5.692/71 assegurou “tratamento especial” aos estudantes com deficiéncias fisicas
ou mentais e superdotacao, ¢ aqueles que apresentavam distor¢ao em relacao a idade-série
foram incluidos na educagdo especial, o que contribuiu para que “estudantes com dificuldades
de aprendizagem fossem encaminhados para classes e escolas denominadas especiais,
principalmente nas décadas de 1970 e 1980, periodo em que a oferta da educagdo publica foi

expandida a classe trabalhadora” (Silva, 2006, p. 39).

Nessas duas décadas, os servigos ofertados as pessoas com deficiéncia foram
direcionados pelo conceito da integragdo, mas contribuindo para a segregagao.
Importante € considerar que, somente em 1973, foi criado o primeiro 6rgao federal
da politica especifica para atendimento a esse publico, o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), o que revela a morosidade da agdo do MEC sobre a
questao. (Silva, 2006, p, 39)

Inicialmente, a criacdo do Centro Nacional de Educa¢do Especial - CENESP previa o
atendimento da Educagdo Especial. Ele foi instituido com a finalidade de “promover em todo
o territorio nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais” e estava

vinculado ao Ministério da Educagdo e Cultura (Mazzotta, 2011, p. 59). O CENESP foi
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instituido para atender estudantes de diferentes niveis de ensino, desde o pré-escolar ao

supletivo até o ensino superior.

para deficientes da visdo, da audi¢do, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias
multiplas, educandos com problemas de conduta e os superdotados, visando a sua
participagdo progressiva na comunidade, obedecendo aos principios doutrinarios,
politicos e cientificos que orientam a educacgao especial. (Mazzotta, 2011, p. 60)

O conceito de inclusao no Brasil ganhou destaque com a Constitui¢ao Federal de 1988
ao consolidar um sistema de prote¢do social e a disseminacdo de uma proposta de inclusdao
social e educacional. Cabe destacar que, mesmo com o fortalecimento da inclusdo, o Brasil
ainda se apresentava de modo assistencialista e segregacionista, privando as pessoas com

deficiéncia da convivéncia social (Silva, 2006, p.40).

A Constituigdo Federal de 1988, resultado de lutas pela redemocratizagdo politica,
garante direitos as pessoas com deficiéncia, dentre eles: igualdade no acesso a
escola; acesso aos niveis mais elevados da educa¢do, da ciéncia, das artes; coibigdo
a toda forma de discriminagdo e, principalmente, determinacdo da existéncia de
acessibilidade. O Artigo 208, inciso III, desta lei maior apresenta determinagdes que
norteiam a educag¢do inclusiva no Brasil. Sendo a educacdo um direito fundamental e
indisponivel dos individuos, “o dever do Estado com a educagdo sera efetivado
mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. (Silva, 2006, p. 42)

A Constituicado de 1988 “evolui significativamente em relagdo as constituintes
anteriores, pois reflete, pelo menos em nivel juridico, o compromisso do Estado brasileiro na
formulacdo de politicas publicas que garantam a educagdo como direito humano
fundamental” (Zardo, 2012, p. 73). No que concerne a educacdo para pessoas com
deficiéncia, até o final da década de 1980, as ag¢des do Estado aconteciam de forma
esporadica, sem uma efetiva continuidade e centradas na educacao.

Na perspectiva da integracdo social, instituiu-se a Lei n® 7.853 em 1989, a qual dispos
sobre o apoio as “pessoas portadoras de deficiéncia”; sua integracdo social e sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - CORDE, que
passou a coordenar todas as agdes voltadas as pessoas com deficiéncia, em substituicdo ao
CENESP.

A Politica Nacional de Educacao Especial, publicada pelo Ministério da Educagao em

1994, se destaca como um primeiro movimento politico de organizacdo sistematizada da

Educagao Especial.
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Em 1994, ¢ publicada a Politica Nacional de Educagdo Especial, orientando o
processo de “integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do
ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as
atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os
estudantes ditos normais” (p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir
de padrdes homogéneos de participacdo e aprendizagem, a Politica de 1994 nao
provoca uma reformulagdo das praticas educacionais de maneira que sejam
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas
mantém a responsabilidade da educacdo desses estudantes exclusivamente no
ambito da educagdo especial. (Brasil, 2008, p. 7)

A politica de 1994 inaugurou uma nova concep¢ao no sistema de ensino brasileiro.
Até entdo as classes e instituigdes de educacao especial que se aportavam nas concepgoes
excludentes passou a concepc¢do integracionista e essa concep¢do foi definida como “(...)
processo dindmico de participacdo das pessoas num contexto relacional, legitimando sua
interacao nos grupos sociais” (Brasil, 1994, p. 18 apud Zardo, 2012 p. 76). A autora afirma
que o paradigma da integragdo na politica brasileira “inicia um processo de ruptura com a
visdo médico-clinica, ao considerar a possibilidade de participagdo dos alunos na educagdo
especial nas atividades escolares” considerando sua inser¢do na escola comum do ensino

regular.

No que se refere a organizacdo da educagdo especial, pode-se destacar os seguintes
aspectos a partir da publicag@o da Politica de 1994: o papel definidor do diagnostico
dos alunos como pré-requisito para a participacdo dos diversos contextos de ensino;
a regulamentacdo de espacos de ensino exclusivos para alunos da educagio especial
tanto dentro das escolas comuns, quanto fora destas, acarretando a organizagao de
um sistema misto; e o estreitamento de relagdes e parcerias do Estado com
organizagdes nao governamentais para a articulagdo de acdes de garantia a
educagdo, a satde ¢ a assisténcia social aos alunos da educagdo especial. (Zardo,
2012, p. 76)

A Politica Nacional de Educagdo Especial de 1994 oportunizou o acesso dos
estudantes com deficiéncia ao sistema regular de ensino em classes especiais, no entanto, nao
provocou uma reformulagdo das praticas educacionais nem a valorizagdo e aceitacdo das
diversidades e especificidades de aprendizagem, mantendo a responsabilidade da educacao
desses estudantes exclusivamente no ambito da educacao especial.

Mesmo diante das concepcdes integracionistas, em 1994, o Brasil adotou o termo
“inclusdo” no seu discurso educacional. O termo passou a ser usado a partir da elabora¢do do
documento ‘Tendéncias e desafios da Educacdo Especial’, em que afirmou a importancia da
inclusdo dos estudantes com deficiéncia nas escolas regulares, assim como a compreensao do

conceito de inclusao pela sociedade (Kassar, 2011 apud Silva, 2006, p. 44)
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A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao (n.® 9394/96) estabeleceu principios para a
efetivacdo da matricula dos estudantes com deficiéncia, assim como a garantia de

atendimento educacional especializado em todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.

Entende-se por educaciio especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacio escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacio. § 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de
educagdo especial. § 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em fungdo das condi¢cdes especificas dos
alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. § 3°
A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem inicio na
educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso III do Art. 4° ¢

o paragrafo tinico do Art. 60 desta Lei. (Brasil, 1996, Art. 58 - grifo nosso)

Zardo (2012) elucida que as bases conceituais da LDB corroboram com as orientagdes
da Politica Nacional de Educacdo Especial de 1994 e evidenciou a transi¢do do chamado
“paradigma” da integracdo a inclusdo no sistema educacional de ensino brasileiro.

O termo “portadores de deficiéncia” utilizado na Constitui¢do de 1988 foi alterado
para “educandos com necessidades especiais”, na LDB de 1996. Em 2004, o Decreto n°
5.296/2004 tratou de “pessoa portadora de deficiéncia que possui limitagdo ou incapacidade
para o desempenho de atividade” e se enquadra nas categorias: a) deficiéncia fisica; b)
deficiéncia auditiva; c) deficiéncia visual; d) deficiéncia mental; e) deficiéncia multipla; e II -
pessoa com mobilidade reduzida.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999 e a Portaria n°. 1.679, do mesmo ano,
preconiza a “Politica Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia”, e trata do
acesso de pessoas com deficiéncia a educagdo superior, sendo um dos critérios de avaliacao
dos cursos de ensino superior (Brasil, 1999).

Sob forte influéncia da Convengao Interamericana para a Eliminag¢do de Todas as
Formas de Discriminagao Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, a Convencado da
Guatemala, em 1999, ratificada no Brasil por meio da publicagdo do Decreto n°. 3.956, de 8
de outubro de 2001, apresenta um avanco politico importante, “pois apresenta a concepgao de
deficiéncia sob o pressuposto de que esta ndo deve ser motivo de discriminacao de qualquer
pessoa ou fator restritivo de qualquer forma de participagdo social” (Zardo, 2012, p. 80).

A década de 1990 marcou lutas e conquistas para as pessoas com deficiéncia, lutas
que seguem ao longo dos anos 2000. No primeiro ano do novo milénio, duas importantes leis
sao promulgadas: a Lei n° 10.048, que da prioridade de atendimento as pessoas com

deficiéncia e a Lei n° 10.098, a qual estabelece normas gerais e critérios para a promog¢ao de
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acessibilidade para pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida. Essas leis foram
regulamentadas pelo Decreto n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004 e, posteriormente, pela Lei
13.146, de 2015.

O processo de mudancas nas politicas e normativas da educacdo especial ¢
intensificado com a publicagdo das Diretrizes Nacionais para a Educac¢do Especial na
Educacdo Basica em 2001, por meio da Resolugdo CNE/CEB N° 2/2001, a qual
responsabiliza os sistemas de ensino por promover o acesso a educacao para os alunos da
educacao especial nas escolas (Conselho, 2001).

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002, para a formacdo de professores da
Educacao Bésica, na perspectiva da educacao inclusiva, “define que as institui¢des de ensino
superior devem prever em sua organizagao curricular formacdo docente voltada para a
atencao a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais” (Brasil, 2008, p. 9).

O reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e outros recursos de
expressao a ela associados ocorreu em 2002, por meio da Lei 10.436/2002, a qual deu maior
visibilidade a comunidade surda, integrando-a na sociedade, reconhecendo sua lingua e
garantindo-lhe o acesso aos direitos fundamentais.

A Lei 10.436/2002 foi regulamentada em 2005, por meio do Decreto n°. 5.626, o qual
dispds sobre a inclusdo da Libras como conteudo curricular em cursos de formagdao dos
professores, formagdo de profissionais tradutores e intérpretes de Libras para o atendimento
as pessoas surdas; assim como o dever do poder publico e privado na garantia de
acessibilidade e comunicagdo. Ainda em 2002, uma politica voltada a pessoas cegas também
foi promulgada, o programa do Ministério da Educagdo “Braille em classes”, instituido por
meio da portaria n°® 2.678/02 que aprovou normas para o uso, o ensino ¢ a difusao do Braille
em todas as modalidades de Educacao.

O Programa Educacao Inclusiva: direito a diversidade, criado em 2003 pelo Ministério
da Educacdo, visou transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, a
fim de promover “um amplo processo de formagao de gestores e educadores nos municipios
brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagdo, a organizagdo do
atendimento educacional especializado e a promog¢ao da acessibilidade” (Brasil, 2008, p. 9).

No ano de 2005, o Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo
-NAAH/S foi implantado. O nucleo foi uma proposi¢do do MEC mediado pela Secretaria de
Educagdo Especial (SEESP) em parceria com a UNESCO e o Fundo Nacional de
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Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), que visou atuagdo em diversas areas do

conhecimento de acordo com as especificidades de cada estado.

Em dezembro de 2006, a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU) aprovou a
Convengao sobre Direitos das Pessoas com Deficiéncia e estabeleceu aos seus paises
signatarios, como o Brasil, uma educacdo baseada na inclusdo em todos os niveis;
em espagos que possibilitem o desenvolvimento global do aluno. Contudo, somente
em 2008 o Senado Federal torna o texto desta convencdo equivalente a emendas
constitucionais a Constitui¢do Brasileira com o Decreto Legislativo n°. 186, que fora
ratificado em 2009, reiterando a Convencdo sobre Direitos das Pessoas com
Deficiéncia da ONU com status de emenda constitucional. Seguindo a influéncia
internacional, o MEC, o Ministério da Justica (MJ) e a Secretaria Especial dos
Direitos Humanos (SEDH), em parceria com a Organizagdo das Nagoes Unidas para
a Educac@o, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), elaboraram o 27 Plano Nacional de
Educag@o em Direitos Humanos, com metas de inclusdo de temas relacionados as
pessoas com deficiéncia no curriculo escolar brasileiro e desenvolvimento de a¢des
afirmativas que promovessem o acesso e a continuacao de alunos com “necessidades
especiais” no ensino superior. O Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE),
aprovado em 2007, focou nas questdes de infraestrutura de acessibilidade das
escolas, formagao dos professores e educagdo superior e superou a dicotomia entre
educacdo especial e regular no dominio legislativo. Neste mesmo ano, foi publicado
o decreto n°. 6.094, que dispde sobre a implementagdo do PDE, incentivando o
ingresso desses educandos nas redes publicas regulares de ensino, garantindo-lhes o
acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as suas necessidades.
(Frutuoso, 2021, p. .27)

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi promulgada no Brasil
pelo Decreto n° 6.949/2009 e passou a expressar deficiéncia como um conceito em evolugao,
marcando os estudos e debates sobre essa tematica a partir de entdo. A Convengao, em seu
Art. 1°, afirma que a pessoa com deficiéncia “¢ aquela que tem impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com diversas
barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2009, p. 16).

Ao pensar na proposta da educagdo inclusiva, Joca et al, 2018 apud Frutuoso, 2021
reflete que, no contexto da educagdo basica, a escola ainda ndo acompanhou da forma que se
esperava “a real inclusdo”. Diante disso, no ano de 2008, o Ministério da Educagdo por meio
da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI)
apresentou a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva,
que acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas

publicas promotoras de uma educacdo para todos os estudantes.

A Politica Nacional de Educa¢@o Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os sistemas
de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participagdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
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educagdo especial desde a educagdo infantil até a educag@o superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao;
participagdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos
transportes, nos mobilidrios, nas comunicagoes e informagdo; e articulagdo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas. (Brasil, 2008, p. 14)

A regulamentagdo sobre educacdo especial, atendimento educacional especializado e
outras providéncias foi regulamentado no ano de 2011 por meio do decreto n® 7611/2011, o
qual revogou o decreto n° 6.571 de 2008 que dispunha de contetido semelhante. Dentre as
determinagdes do decreto 7.611/2011, destaca-se que o sistema de educagdo deve ser
inclusivo em todos os niveis de ensino; que o aprendizado seja ao longo da vida inteira do
cidaddo; que haja oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacdo do publico da educagdo especial. Especificamente sobre
0 ensino superior, o decreto apresenta que “estruturacdo de ntcleos de acessibilidade nas
institui¢des federais de educagdo superior” sendo que estes “visam eliminar barreiras fisicas,
de comunica¢do e de informacdo que restringem a participagdo e o desenvolvimento
académico e social de estudantes com deficiéncia” (Brasil, 2011).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite
(Decreto n® 7.612), instituido em 2011, promove direito a prote¢dao integral, garantia de
dignidade, qualidade e participagdo social, bem como, desenvolvimento da autonomia,
independéncia e emancipagdo das pessoas com deficiéncia. O Plano tem como finalidade
“promover, por meio da integragdo e articulacdo de politicas, programas e agdes, o exercicio
pleno e equitativo dos direitos das pessoas com deficiéncia, nos termos da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia” (Brasil, 2011%, p. 1).

Dentre as ag¢des do plano Viver sem Limite, estava o investimento em recursos e
servicos de apoio a educacdo basica, implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais,
promocao de acessibilidade arquitetonica nas escolas, formacdo de professores para
realizacdo do Atendimento Educacional Especializado - AEE, garantia de que os
equipamentos publicos de educagdo fossem acessiveis para as pessoas com deficiéncia,
inclusive por meio de transporte adequado.

No ambito do ensino superior, o plano apresentou a criacdo de nucleos de
acessibilidade nas Instituicdes Federais de Ensino Superior (IFES), assim como a oferta de
“cursos de formagdo em Pedagogia, com énfase na educacdo bilingue — Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)/ Lingua Portuguesa —, e cursos de Letras/Libras em todas as unidades da

Federagdo” (Brasil, 2011a, p. 5)
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Na perspectiva das garantias de direitos as pessoas com deficiéncia, foi promulgada a
Lei n.°12.764/2012, que institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista - TEA. Essa lei assegura suporte e incentivo a presenca e
participacdo de pessoas com TEA nas redes de ensino regulares, além de acesso as ac¢des de
atencdo integral as necessidades educacionais, incluindo atendimento multiprofissional
(Brasil, 2012). A Lei n° 12.764/2012 foi alterada, por meio da Lei n°. 13.977/20, a qual
institui a Carteira de Identificacdo da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Brasil,
2020).

Por meio da Lei n° 13.005 de 2014, foi aprovado o Plano Nacional de Educagdo
(PNE), com vigéncia de 10 anos, o qual apresenta, em suas diretrizes, aspectos como
erradicagdo do analfabetismo, inclusao, diversidade, financiamento da educagdo ¢ formagao
de professores. Para essas diretrizes, foram instituidas metas, dentre as quais destaca-se a

meta 4, com agdes especificas para estudantes atendidos pelo AEE:

Universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, o
acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados. (Brasil, 2014, p. 5).

O ano de 2015 foi marcado pela promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - LBI, Lei n° 13.146 (Brasil, 2015).
Em seu Art. 1°, destina-se a “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio
dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusio
social e cidadania”. Essa complementa, dentre outras legislacdes, a Lei n° 10.098/2000 e
apresenta ajustes instituidos pela Convengao sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia de
2007 (Brasil, 2007).

A LBI ¢ uma legislagdo que abrange diversos aspectos da garantia de direitos as
pessoas com deficiéncia: direito a vida, satde, educag¢do, moradia, trabalho, assisténcia social,
justica, cultura, turismo, dentre outros, mesmo ja garantido na Constitui¢ao Federal que todos
sdo iguais perante a lei. Ademais, a LBI apresenta especificidades de uma forma mais
rigorosa e menciona detalhadamente condi¢des de acessibilidade, inclusdo e equidade.

Em 2015, o Ministério da Educacao organizou um documento subsidiario denominado
“Orientacdes para implementagdo da politica de educagdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva”, que traz a relacdo de normas, orientacdes e legislacdes acerca da

promog¢do da acessibilidade, educagdo especial e inclusiva (Brasil, 2015a). Em 2016, foi
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publicada a Portaria n® 243 que estabeleceu critérios para o funcionamento, avaliacdo e
supervisdo de institui¢des publicas e privadas que prestam atendimento educacional a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagao.

Entre 2018 e 2022, foram publicadas trés leis complementares a LDB de 1996 (Brasil,
1996), com relagdo a tematica tratada ao longo deste trabalho: a primeira Lei n® 13.632, de 6
de margo de 2018, que dispde sobre educagdo e aprendizagem ao longo da vida; a Lei n°
14.191, de 3 de agosto de 2021, que inclui a educagdo bilingue de surdos como modalidade de
ensino e a Lei n® 14.333, de 4 de maio de 2022, que dispde sobre a garantia de mobiliario,
equipamentos e materiais pedagdgicos adequados a idade e as necessidades especificas de
cada aluno.

A apresentagdo de documentos e legislagdes demonstra um avango na propositura de
politicas publicas voltadas aos aspectos educacionais e sociais das pessoas com deficiéncia. O
Brasil apresentou em suas legislagdes a formulagdo de politicas publicas, com objetivos de
garantir autonomia, ampliagdo do acesso a saude, a educagdo, ao trabalho, entre outros, bem
como em melhorar as condigdes de vida das pessoas com deficiéncia, entretanto cabe destacar
que, a partir de 2015, houve decréscimo em relacdo a propositura de novas legislacdes a

respeito da educacdo especial e inclusao.

3.4 Acesso e permanéncia no ensino superior: dados e contribuicoes legais

Constatamos que houve avango consideravel das perspectivas e garantias legais
referentes a inclusdo e a educagdo especial. O movimento, em ambito mundial, tem
incentivado e implementado politicas de apoio a inclusdao e equidade, sobretudo leis que
reconhecem e amparam as pessoas com deficiéncia nos mais diversos espagos sociais, de
modo particular nas institui¢cdes de ensino superior.

Segundo Imperatori (2017), a expansdo da educag¢do superior iniciou-se entre as
décadas de 1950 e 1970. Vasconcelos (2010) destaca que, nessa época, foram criadas
universidades federais em todo o pais, a0 menos uma em cada estado, além de universidades
estaduais, municipais e particulares. Segundo a autora, foi na década de 1970 que o ensino
superior se expandiu, resultando na ampliacdo do numero de matriculas de 300 mil, em 1970,
para um milhdo e meio, em 1980. Tal expansao teve forte influéncia dos movimentos em prol

da Reforma Universitaria no Brasil, que culminou na promulgacdo da Lei n°® 5.540 (Brasil,

1968).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.333-2022?OpenDocument
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Na década de 1970, foi criado o Departamento de Assisténcia ao Estudante (DAE),
vinculado ao Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, o qual foi responsavel pela
implantacdo de programas de assisténcia aos estudantes como Bolsas de Trabalho, com
oportunidade de exercicio profissional em o6rgdos ou entidades publicas ou particulares, e
Bolsas de Estudo, por meio das quais os estudantes recebiam uma verba para sua manutengao,
sem a realizagdo de atividades em contrapartida, bem como auxilios por meio de programas
de alimentagdo, moradia e assisténcia médico-odontoldgica (Imperatori, 2017).

Em relagdao as politicas de acesso e permanéncia das pessoas com deficiéncia ao
ensino superior, a Resolugdo n° 2, do Conselho Federal de Educagdo, em 1981, autorizou a
dila¢do do prazo de conclusdo de cursos de graduagao para estudantes com deficiéncia fisica e

limitagdes de capacidade de aprendizagem que necessitarem.

Ficam as universidades e os demais estabelecimentos de educagdo superior
autorizados a conceder dilatagdo do prazo maximo estabelecido para conclusdo do
curso de graduagdo que estejam cursando, aos alunos com deficiéncia fisica, assim
como afeccdes, que importem em limitagdo de capacidade de aprendizagem.
Ressalta-se, ainda, que tal dilatagdo podera igualmente ser concedida em casos de
for¢a maior, devidamente comprovadas a juizo da institui¢do (Chahini, 2016, p. 48).

A Coordenadoria Nacional para Integracdo da pessoa com deficiéncia - CORDE foi
implantada em 1989 com a responsabilidade da criagdo e gestdo de politicas voltadas para
integracdo e inclusdo de pessoas com deficiéncia, tendo como base a defesa de direitos e a

promogao da cidadania. A CORDE foi instituida pela Lei n® 7.853 de 1989.

Art. 2° Ao Poder Publico e seus orgios cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educagdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao amparo a infincia e
a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constitui¢ao e das leis, propiciem seu
bem-estar pessoal, social e econdmico.

I-[...]

a) a inclus@o, no sistema educacional, da Educacdo Especial como modalidade
educativa que abranja a educagdo precoce, a pré-escolar, as de 1° e 2° graus, a
supletiva, a habilitacdo e reabilitagdo profissionais, com curriculos, ctapas e
exigéncias de diplomagdo proprios;

b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais, privadas e
publicas;

c) a oferta, obrigatoria e gratuita, da Educagdo Especial em estabelecimento publico
de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacdo Especial a nivel
pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam internados, por
prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos aos demais
educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulsdria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e
particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se integrarem no
sistema regular de ensino;
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IV-[..]

a) a formagdo de professores de nivel médio para a Educagido Especial, de técnicos
de nivel médio especializados na habilitacdo e reabilitagdo, e de instrutores para
formagao profissional;

b) a formagdo e qualificagdo de recursos humanos que, nas diversas areas de
conhecimento, inclusive de nivel superior, atendam a demanda e as necessidades
reais das pessoas portadoras de deficiéncias; (Brasil, 1989).

Ja a Lei de Diretrizes ¢ Bases n° 9394 foi publicada em 1996 e estabeleceu
atendimento educacional especializado gratuito aos “educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”, bem como “diretrizes e
procedimentos para identificacdo, cadastramento e atendimento, na educagdo bésica e na
educagdo superior, de alunos com altas habilidades ou superdotacdo”, garantia e oferta de
educacao especial ao longo da vida.

O aviso circular n° 277/MEC/GM, de 1996, impulsionou a criagdao de condigdes de
acesso e permanéncia de estudantes com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas
nas institui¢des de educacdo superior. Chahini (2016 p. 51) elucida que o aviso circular
preconizou o acesso desse publico desde o processo seletivo de entrada “com a
operacionalizacdo das estratégias utilizadas nesse processo”, assim como infraestrutura das
institui¢des, capacitacdo de recursos humanos para melhor atendimento as pessoas com
deficiéncia e outras estratégias que possibilitam permanéncia nos cursos.

No decorrer da historia, foi perceptivel a criagdo de legislacdes, politicas de inclusdo e
acessibilidade, politicas de valorizagdo, uso, acesso e ensino as pessoas cegas ¢ surdas tais
como a institui¢ao do Sistema Braille, pela Lei n® 4.169 de 1962 e a Portaria n® 319, de 26 de
fevereiro de 1999 e o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, pela Lei n.°
10.436 em 2002 e a sua regulamentacdo pelo Decreto n® 5.626 em 2005.

A Portaria n° 3.284, de 07 de novembro de 2003, dispde sobre ‘“requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de autorizagao
e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes” (Brasil, 2003, p. 1),
tendo em vista a necessidade de assegurar condi¢des basicas de acesso ao ensino superior, de
mobilidade e de utilizagdo de equipamentos e instalagdes de ensino as pessoas com
deficiéncia fisica e sensorial. Essa portaria estabelece orientagdes como: respeito, eliminagao
de barreiras arquitetonicas, reserva de vagas em estacionamentos, construcdo de rampas e
corrimaos, colocagdo de elevadores, adaptacdes de portas e banheiros com espaco suficiente

para permitir o acesso de cadeira de rodas.
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Com o objetivo de analisar e avaliar instituigdes, cursos e desempenho dos estudantes
do ensino superior, em 2004, foi estabelecido o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagao
Superior - Sinaes, por meio da Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004. O Sinaes avalia todos os
aspectos que giram em torno dos eixos: institui¢do, curso e desempenho dos estudantes nas
atividades de ensino, pesquisa, extensdo, responsabilidade social, desempenho dos alunos,
gestao da institui¢do, corpo docente ¢ instalagdes.

Nesse mesmo sentido avaliativo, instituiu-se, em 2006, o Decreto n.° 5.773 que dispoe
sobre o exercicio das funcdes de regulagcdo, supervisdo e avaliagdo de institui¢des de
educacdo superior do sistema federal de ensino. Na perspectiva da acessibilidade, o decreto

apresenta:

Art. 16. O plano de desenvolvimento institucional deverd conter, pelo menos, os
seguintes elementos: IV - organizagdo didatico-pedagodgica da instituicdo, com a
indica¢do de niimero de turmas previstas por curso, nimero de alunos por turma,
locais e turnos de funcionamento e eventuais inovagdes consideradas significativas,
especialmente quanto a flexibilidade dos componentes curriculares, oportunidades
diferenciadas de integralizacdo do curso, atividades praticas e estagios,
desenvolvimento de materiais pedagdgicos e incorporacdo de avangos tecnoldgicos;
VII - infra-estrutura fisica ¢ instalagdes académicas, especificando: ¢) plano de
promocao de acessibilidade e de atendimento prioritario, imediato e diferenciado as
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais ou com mobilidade
reduzida, para utilizacdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida, dos
espagos, mobilidrios e equipamentos urbanos, das edificagdes, dos servigos de
transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de comunicacdo e informagdo,
servicos de tradutor e intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS; (Brasil,
2006, Art. 16)

Ao deslindarmos a respeito da oferta de vagas no ensino superior, destacamos a
efetivacao de politicas de acesso com dois dos grandes programas institucionais que fazem
parte do conjunto de a¢des do Governo Federal no Plano de Desenvolvimento de Educagao
do MEC: 1), o Programa Universidade para Todos - PROUNI, regulamentado pela Lei n°
11.096/2005 que foi destinado a concessdo de bolsas de estudos integrais e parciais a
estudantes de cursos de graduacdo e sequenciais de formacao especifica, em instituicdes
privadas de ensino superior, com ou sem fins lucrativos; e 2) o Programa de Apoio a Planos
de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades - REUNI, regulamentado pelo Decreto n°
6.096/2007, com o objetivo de “criar condigdes para a ampliagdo do acesso e permanéncia na
educagdo superior, no nivel de graduagao, pelo melhor aproveitamento da estrutura fisica e de
recursos humanos existentes nas universidades federais” (Brasil, 2007a, Art. 1).

O grafico 1 apresenta um panorama do ntimero de matriculas no ensino superior € em

cursos de graduagdo presencial, nas redes publicas e privadas, segundo dados do censo da
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educacdo superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira.

Gréfico 1- Matriculas em cursos de graduagao presencial por categoria administrativa da
instituicao 2005-2015

Matriculas em cursos de graduagdo presencial por categoria administrativa da instituicdo 2005-2015
B Publica [ Privada
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Descricao: imagem de grafico em formato de barras comparando o quantitativo de matriculas em cursos
degraduacao presencial, em instituigdes publicas e privadas, entre os anos de 2005 e 2016.
Fonte: INEP, [20--?].

Conforme grafico, politicas de expansdo, acesso € permanéncia ao ensino superior
foram significativas no periodo supracitado. Em 2005, as institui¢des de ensino superior
somavam 2.165, sendo 231 publicas e 1934 privadas. J& em 2015, os dados do INEP
apresentaram 295 institui¢des publicas e 2.069 institui¢des privadas (INEP, [20--7]).

Os dados referentes as matriculas de pessoas com deficiéncia no ensino superior sao
apresentados nas estatisticas do INEP a partir do ano de 2011. As sinopses estatisticas,
compiladas na tabela 1, referem-se as matriculas desse publico nos cursos de graduagdo

presencial e a distancia.
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Quadro 1- Matriculas de pessoas com deficiéncia em cursos de graduacdo presencial por
categoria administrativa da instituicdo 2011 - 2015

Ano/ Categoria da IES (publica ou privada)
2011 2012 2013 2014 2015
Pa
Deficiéncia Pub. | Priv. | b. Priv. | Pub. | Priv. | Pab. | Priv. | Pab. | Priv.
3.04 3.29

Cegueira 539 | 2.762 | 573 0 647 6 698 | 1.185 759 1163

2.46 3.1 3.57 3.18 | 3.86
Baixa Visdo 4 | 3.480 03 6| 3.771 4 3| 4.075 | 4203 5021

1.06

Surdez 536 | 1.046 | 678 972 420 8 459 | 1.170 444 1205
Deficiéncia 10 | 497 549 | 147
Auditiva 860 | 3.218 35 3| 1.538 9 2] 3.849 | 1658 3696

1.63 2.2 4.46 5.28 | 3.30
Deficiéncia Fisica 24314 | 32 0| 2.570 0 1| 7.010 | 3888 | 9087
Surdocegueira 60 88 | 59 65 58 93 49 67 43 64
Deficiéncia
Mﬁltipla 217 467 | 218 256 223 170 339 232 327 305
Deficiéncia
Intelectual 167 310 | 204 345 201 365 402 587 476 1207
Autismo Infantil 1 37 9| 139 25 93 32| 835 94 79
Sindrome de
Asperger 3 27 6 32 15 42 46 66 66 99
Sindrome de Rett 1 26 3 22 4 20 12 41 9 32
Transtorno
Desintegrativo da
Infancia 42 40 8 50 18 50 32 87 43 61

108 1.01 3.45 4.00

Superdotag:éo 49 904 5 2 | 1.087 959 3 782 6 802

6.53 | 16.71 8.2 18.9 19.6 | 13.7 | 19.65 15.7
TOTAL POR ANO 1 9 01 42 | 9.406 28 23 4 52 | 22.175

Fonte: INEP, [20--?].

E perceptivel o crescimento no nimero de matriculas em cursos de graduagio segundo
dados apresentados no grafico 1 e na tabela 1. Miranda (2006, p.7) apud Ciantelli (2015, p.
96) destaca que “o Brasil estd em um momento no qual a democratizagdo do acesso e

permanéncia na universidade de grupos socialmente desfavorecidos estd obtendo maior
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espaco”, todavia a autora complementa a necessidade do respeito e cumprimento dos

dispositivos legais referentes a garantia das condigdes de acessibilidade da pessoa com
deficiéncia no ensino superior.

O MEC apresentou, em 2006, documento orientador com subsidios para a Gestdo dos
Sistemas Educacionais, no qual consta que a politica de inclusdo escolar implementada na
educacdo basica apresentou reflexos no fluxo escolar dos estudantes com deficiéncia que
cobraram mais acdes de efetivagdo de direitos e cidadania a partir do acesso a educagdo
superior (MEC, 2006).

Em cumprimento as orienta¢des e disposi¢cdes dos documentos de conferéncias e
legislagdes mundiais e nacionais em 2005, instituiu-se, em 2005, o Programa de
Acessibilidade na Educacao Superior - INCLUIR. O programa esteve sob a responsabilidade
da SEESP e Secretaria de Educagao Superior — SESu do Ministério da Educagdo. Nos anos de
2005 e 2006, as acdes e financiamento do Incluir aconteceram por meio de editais que
oportunizaram as instituigdes federais de ensino superior - IFES o envio de propostas voltadas

ao acesso € a permanéncia de estudantes com deficiéncia na educagao superior.

O Programa INCLUIR constitui-se em uma iniciativa da Secretaria de Educagao
Especial e da Secretaria de Educagdo Superior que visa implementar politica de
acessibilidade plena de pessoas com deficiéncia a educag@o superior. O INCLUIR
tem como objetivos: 1.1. Promover agdes para que garantam o acesso pleno de
pessoas com deficiéncia as Institui¢des Federais de Educagdo Superior (IFES); 1.2.
Apoiar propostas desenvolvidas nas IFES para superar situagdes de discriminacao
contra os estudantes com deficiéncia; 1.3. Fomentar a criagao e/ou consolidagao de
nucleos de acessibilidade nas instituicdes federais de ensino superior; 1.4.
Implementar a politica de inclusdo das pessoas com deficiéncia na educagdo
superior; 1. Promover a eliminagdo de barreiras atitudinais, pedagogicas,
arquitetonicas ¢ de comunicagoes. (Brasil, 2007b, p. 3)

No periodo de 2007 a 2011, os editais do Incluir oportunizaram as IFES propostas de
criacdo, reestruturacdo e consolidacao de Nucleos de Acessibilidade, a fim de implementar
acoes e condigdes de acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os espagos,

ambientes, materiais, acdes e processos desenvolvidos nas instituicdes.

2.2. Para fins deste Edital, compreende-se por Nucleos de Acessibilidade, a
constitui¢do de espago fisico, com profissional responsavel pela organizacao das
acdes, articulagdo entre os diferentes 6rgdos e departamentos da universidade para a
implementagdo da politica de acessibilidade e efetivagdo das relagdes de ensino,
pesquisa ¢ extensdo na area. Os Nucleos deverfio atuar na implementacdo da
acessibilidade as pessoas com deficiéncia em todos os espagos, ambientes, materiais,
acdes e processos desenvolvidos na instituicdo. As acdes desenvolvidas pelo Nucleo
deverdo integrar e articular as demais atividades da institui¢do, como os projetos de
pesquisa, estudo, intercambio, cooperagdo técnico-cientifica e extensdo e ensino
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para a inclusdo educacional e social das pessoas com deficiéncia. (Brasil, 2007b, p.
4)
O Incluir efetivou-se inicialmente por meio de chamadas publicas concorrenciais que

“naquele momento, significaram o inicio da formulagdo de estratégias para identificacdo das
barreiras ao acesso das pessoas com deficiéncia a educacao superior” (Brasil, 2013a, p. 3). A
partir de 2012, agdes do programa foram universalizadas, atendendo todas as IFES e
fomentando o desenvolvimento de uma politica de acessibilidade ampla e articulada.

O documento orientador do Programa Incluir previu: contexto historico; marcos legais
politicos e pedagdgicos; o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo superior; Programa
Incluir - acessibilidade na educacao superior; conceitos e definigdes; orientagcdes orgamentaria
e indicadores do Programa Incluir - acessibilidade na educacdo superior (BRASIL, 2013a).

A partir de 2012, o MEC, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusao (SECADI) e da SESu, apoiou projetos das IFES, com
aporte de recurso financeiro, diretamente, previsto na matriz or¢gamentaria das instituicoes
com a “finalidade de institucionalizar agdes de politica de acessibilidade na educacao
superior, por meio dos Nucleos de Acessibilidade”, que se estruturam com base nos seguintes
eixos: a) infraestrutura; b) curriculo, comunica¢ao e informacgao; c) programas de extensao; d)
programas de pesquisa (Brasil, 2013a, p. 12).

Em um contexto mais geral, duas grandes frentes de discussdo politica sobre questoes
de assisténcia social se instituiram ao longo da histdria e da expansdo da oferta do ensino
superior na busca, também, por financiamento e outras condi¢des de permanéncia de
estudantes: o Forum Nacional de Pro-reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis
(Fonaprace) e a Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (Andifes). O Fonaprace e a Andifes defendiam a integracdo regional e nacional das
instituicdes de ensino superior, com vistas a garantir igualdade de oportunidades para os
estudantes das IFES na perspectiva do direito social, permanéncia e conclusao do curso, bem
como a prevencao da retengdo e evasao escolar por motivos socioecondmicos.

No cenario das discussdes de assisténcia social no ensino superior, surge o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES, em busca de minimizar os impactos
socioecondmicos para permanéncia dos estudantes nesse nivel de ensino. O PNAES -
instituido em ambito federal pela Portaria Normativa n.° 39/2007 - voltou-se para estudantes
de cursos de graduagdo presenciais de IFES, entretanto sua implementagao aconteceu a partir
de 2008 e so6 foi regulamentado em 2010, por meio do Decreto n® 7.234.

Assim, o PNAES tem “como finalidade ampliar as condi¢cdes de permanéncia dos

jovens na educagdo superior publica federal” (Brasil, 2010) e se efetiva em articulagdo com
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atividades de ensino, pesquisa e extensdao, com foco principal na permanéncia de estudantes
nos seus cursos de graduacdo, instituindo as areas para desenvolvimento das acdes de

assisténcia estudantil, conforme dispde o Artigo 3°, § 1° do Decreto de 2010.

As agdes de assisténcia estudantil do PNAES deverdo ser desenvolvidas nas
seguintes areas:

I - moradia estudantil,

II - alimentagao;

III - transporte;

IV - atengdo a saude;

V - inclusdo digital;

VI - cultura;

VII - esporte;

VIII - creche;

IX - apoio pedagogico; e

X - acesso, participacgdo e aprendizagem de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo. (Brasil, 2010, Art. 3)

E notoria a transversalidade da educacio especial a qual se efetiva no ensino superior,
por meio de agdes e politicas de acesso, permanéncia e participacao dos estudantes, a partir da
disponibilidade de recursos e servigos para a promoc¢ao de acessibilidade. Glat e Pletsch
(2005) apud Ciantelli, (2015, p. 101) ressaltam que a efetivacdao de agdes afirmativas voltadas
a educagdo inclusiva “esta diretamente influenciada pelo grau de envolvimento da
universidade com a sociedade em geral” e que “a universidade, em especial a de natureza
publica, deve assumir o seu papel de responsabilidade social, produzindo conhecimentos para
a formulagdo e o debate critico sobre as politicas educacionais, tanto nos cursos de formagao
como nas praticas académicas”.

Em continuidade as politicas de democratizagdo e acesso ao ensino superior publico, o
Sistema de Selecao Unificada — SISU compds uma importante politica de acesso a esse nivel
educacional, instituido em 2010 pela Portaria Normativa MEC n° 2, regido pela Portaria

Normativa n° 21 de 05 de novembro de 2012.

Art. 1° O Sistema de Selecdo Unificada - Sisu, sistema informatizado gerenciado
pela Secretaria de Educacdo Superior do Ministério da Educagao, instituido pela
Portaria Normativa MEC n° 2, de 26 de janeiro de 2010, passa a ser regido pelo
disposto nesta Portaria. Art. 2° O Sisu ¢ o sistema por meio do qual sdo selecionados
estudantes a vagas em cursos de graduagdo disponibilizadas pelas instituigdes
publicas e gratuitas de ensino superior que dele participarem. § 1° O processo de
selecdo dos estudantes para as vagas disponibilizadas por meio do Sisu é autdnomo
em relacdo aqueles realizados no ambito das instituigdes de ensino superior, e sera
efetuado exclusivamente com base nos resultados obtidos pelos estudantes no
Exame Nacional do Ensino Médio - Enem. § 2° A Secretaria de Educacdo Superior -
SESu daré publicidade, por meio de editais, aos procedimentos relativos a adesdo
das instituigdes publicas e gratuitas de ensino superior e aos processos seletivos do
Sisu. (Brasil, 2012a)
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Desse modo, frente as garantias e politicas apresentadas até aqui, dentre outras agdes
por parte do poder publico ou por iniciativas institucionais, os estudantes com deficiéncia tém
tido oportunidades de acesso ao ensino superior. Ainda assim, cumpre destacar a
responsabilidade da sociedade em minimizar os prejuizos sofridos no desenvolvimento e
formag¢do humana das pessoas com deficiéncia, as negras, indigenas e outras que foram
impedidas de acessar a escolarizagdao ao longo de anos.

A partir de 2012, a reserva de vagas foi instituida para estudantes oriundos de escolas
publicas, assim como para pessoas autodeclaradas pretas, pardas e indigenas. A Lei n°
12.711/2012, também conhecida como Lei de Cotas, dispds sobre o ingresso nas
universidades federais ¢ institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio com reserva de
no minimo 50% das vagas nos concursos e processos seletivos. Somente em 2016, a Lei n°

13.409 alterou a Lei n.° 12.711/2012 e dispds reserva de vagas para pessoas com deficiéncia

nos cursos técnico de nivel médio e superior das institui¢des federais de ensino.

Art. 3° Em cada institui¢do federal de ensino superior, as vagas de que trata o Art. 1°
desta Lei serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados pretos, pardos e
indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em propor¢ao ao
total de vagas no minimo igual a proporgdo respectiva de pretos, pardos, indigenas e
pessoas com deficiéncia na populagdo da unidade da Federagdo onde esta instalada a
instituigdo, segundo o ultimo censo da Fundagdo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (Brasil, 2016, Art.3)

Buiatti ¢ Nunes elucidam que a implantagdo do sistema de cotas “caminha em dire¢o
a um sistema educativo inclusivo e democratico” e que o ingresso de pessoas com deficiéncia
por meio de reserva de vagas ¢ “uma oportunidade de ruptura com a concepgao biologica da
‘deficiéncia’ historicamente associada a falta, caréncia, falha, incapacidade, uma vez que
referendamos a constru¢do social do desenvolvimento humano” (Buiatti; Nunes, 2022, p.
337).

A expansdo da oferta na educagdo superior, a democratizagao ao acesso, a garantia da
qualidade, o fomento & permanéncia por meio de politicas, programas, projetos e agdes
corroboraram para o crescimento do quantitativo de pessoas nas universidades, com vistas a
atender as aspiragdes da coletividade em termos de oferta, qualidade e democratizagao,

conforme apontam os dados a seguir:



60

Quadro 2 - Matriculas de pessoas com deficiéncia em cursos de graduagdo presencial por

categoria administrativa da instituicdo 2016 - 2020

Ano/ Categoria da IES (publica ou privada)
2016 2017 2018 2019 2020
Deficiéncia Pub. | Priv. | Pab. | Priv. | Pab. | Priv. | Pub. | Priv. | Pub. | Priv.
Cegueira 681 | 1393 | 771 | 1432 | 959 | 1578 | 985 | 1613 | 1061 | 1868
1007

Baixa Visdo 6123 | 4905 | 4832 | 5787 | 5422 | 7329 | 5599 | 8307 | 5133 7
Surdez 579 | 1159 | 692 | 1446 | 735 | 1500 | 1034 | 1522 | 1113 | 1645
Deficiéncia
Auditiva 1816 | 3235 | 1884 | 3520 | 2187 | 3791 | 2414 | 4155 | 2256 | 5034

1011 1010 1198
Deficiéncia Fisica | 4046 | 8729 | 4842 | 9607 | 5528 9 | 6267 9 | 7206 8
Surdocegueira 49 47 45 94 66 66 47 110 86 | 137
Deficiéncia
Multipla 2821 179 | 198 | 492 | 330 | 576 | 329 | 454 - -
Deficiéncia
Intelectual 444 | 945 | 562 | 1481 807 | 1948 | 1031 | 3146 | 1267 | 4942
Autismo Infantil 132 123 | 142 236 210 | 423 | 307 610 | 1149 | 1825
Sindrome de
Asperger 80 | 153 | 141 | 235 191 | 298 | 229 | 355 - -
Sindrome de Rett 16 35 40 83 72| 110 70 117 - -
Transtorno
Desintegrativo da
Infancia 38 65| 117 | 109 112 | 123 | 126 196 - -
Superdotagido 801 | 401 | 392| 675 | 420 | 1066 | 371 | 1180 | 444 | 1770
TOTAL POR 1455 | 2133 | 1429 | 2397 | 1658 | 2704 | 1830 | 3021 | 1924 | 3658
ANO? 8 3 3 9 5 8 9 1 5 4

Fonte: elaborado pela autora com base nos dados do INEP, [20--7].

E possivel perceber, a partir da tabela 2, o aumento no nimero de matriculas de

pessoas com deficiéncia no ensino superior. O INEP informa que, em 2020, quase 3,8 milhdes

de alunos ingressaram em cursos de graduacdo, desse total, 86% em instituigdes privadas, ao

passo que, entre os anos de 2019 e 2020, houve diminui¢do no nimero de ingressantes em

5

Numeros considerando o total de matriculas, ndo de deficiéncias.
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instituicdes publicas de ensino superior, 0 que representa uma taxa negativa de 5,8% (INEP,
2022).

A trajetoria de expansao das instituigdes e democratizacdo do acesso ao ensino
superior se mostrou crescente ao longo dos anos. As instituigdes de ensino publico
apresentam numeros de matriculas menores que as privadas, entretanto destacamos que
programas de financiamento publico contribuem com a soma do numero de matriculas das
institui¢des privadas, por exemplo, o Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino
Superior - FIES, programa do Ministério da Educacao do Brasil, criado em 1999, destinado a
financiar a graduacdo na educacdo superior de estudantes matriculados em instituigdes nao
gratuitas. No ano de 2019, 68,9% de matriculas correspondiam ao financiamento

reembolsavel.

Grafico 2 - Percentual de matriculas com financiamento reembolsavel

Programa de financiamento

do governo estadual
Mais de um tipo 9 VO 59 .

de financiamento /

Programa de financiamento
do governo municipal
0,5%

3.2%

Programa de financiamento
de entidades externas
4,0%

Descri¢do: imagem de grafico em formato pizza com seis divisdes que apresentam dados percentuais.
Fonte: INEP (2021, p.39).

Ja o PROUNI, que objetiva conceder bolsas de estudo integrais e parciais em cursos
de graduacdo em instituicdes privadas de ensino superior, em 2019, representou 23,0% de

2.468.581 matriculas com financiamento ndo reembolsavel (INEP, 2021, p. 40).
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Grafico 3 - Percentuais de financiamentos nao reembolsaveis, ou seja, quando o aluno ¢
isento do pagamento do valor investido.
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Descrigdo: imagem de grafico em formato pizza com seis divisdes que apresentam dados percentuais.
Fonte: INSTITUTO(2021, p.40)

Sobre o ingresso de pessoas com deficiéncia por meio do programa de reserva de
vagas (Brasil, 2016), o grafico 3 apresenta a propor¢do de ingressantes em cursos de
graduacdo em 2019, dos quais apenas 0,5% ingressaram em instituicdes publicas por meio

dessa politica.

Grafico 4 - Proporg¢do de ingressantes em cursos de graduagdo, por tipo de reserva de vagas -
2019
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Descricao: imagem de grafico em formato pizza com cinco divisdes que apresentam dados percentuais.
Fonte: INEP(2021, p.40)

O relatério do INEP (2021) com dados da educagdo superior em 2019 aponta que

apenas 0,6% do total de matriculas sdo declaradas com registro de deficiéncia, transtorno
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global do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacdo. Dessa maneira, convém refletir
sobre diversas questdes acerca da efetivacdo das politicas e conquistas até aqui descritas para
garantias de ingresso com igualdade e equidade.

Buiatti e Nunes (2022) realizaram pesquisas referentes ao ingresso de estudantes com
deficiéncia no ensino superior ¢ uma delas, na Universidade Estadual de Maringa (PR),
destacou “o quanto ainda ¢ precaria a formacdo de alunos/as com deficiéncia no ensino
fundamental e médio, deixando lacunas significativas na aprendizagem e desenvolvimento
desses sujeitos” e concluiu que essas lacunas interferem na escolarizacdo desse publico no
ensino superior (Buiatti e Nunes, 2022, p. 331) .

Com o proposito de mapear a situacdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior ¢ compreender os fatores que podem facilitar ou dificultar o ingresso desse grupo na
universidade, Silva, Souza, Prado et. al (2012) identificaram que existe ainda uma enorme
discrepancia entre as diretrizes legais existentes e a efetivagdo do acesso e permanéncia dos
estudantes com deficiéncia na educacdo superior, o que as legislacdes conceituam como
“barreiras”.

Retomando a historicidade das garantias legais, que corroboram com os dados
supracitados, no ano de 2015, institui-se a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
deficiéncia - LBI, uma das leis mais completas para a garantia da acessibilidade no Brasil, que
traz normas de conduta legal nos mais diversos ambitos e aspectos de acessibilidade e
inclusdo. A LBI, Lei n° 13.146 (Brasil, 2015), ¢ “destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”. Em consondncia com outras

legislacdes, ela visa a eliminagdo de barreiras que se tratam de:

IV - barreiras: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou
impega a participag@o social da pessoa, bem como o gozo, a fruigdo e o exercicio de
seus direitos a acessibilidade, a liberdade de movimento e de expressdo, a
comunicagdo, ao acesso a informagao, a compreensdo, a circulagdo com seguranca,
entre outros, classificadas em: a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e
nos espagos publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras
arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e privados; c¢) barreiras nos
transportes: as existentes nos sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas
comunicacdes e na informagdo: qualquer entrave, obstaculo, atitude ou
comportamento que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o recebimento de
mensagens ¢ de informagdes por intermédio de sistemas de comunicagdo ¢ de
tecnologia da informagdo; e) barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos
que impecam ou prejudiquem a participacdo social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas; f) barreiras
tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as
tecnologias; (Brasil, 2015, Art.3, grifo nosso)
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Revisdes de estudos nacionais sobre inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino
superior realizadas por Ciantelli (2015) destacam barreiras de acessibilidade. A autora elucida
que, dentre as mais citadas, estdo barreiras arquitetonicas, metodologicas e atitudinais, as
quais podem impedir o ingresso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia na
universidade.

Sao notorios os avangos que a educagdo especial, educacio inclusiva e as questdes de
acessibilidade tém alcangado, entretanto ndo t€m sido suficientes as garantias de condigdes de
acesso, permanéncia, formagdo profissional e conclusao com éxito dos cursos escolhidos por
estudantes com deficiéncia no ensino superior. Faz-se necessario que a modalidade de
educacdo especial e a educagdo ao longo da vida sejam incentivadoras para o
desenvolvimento pessoal e profissional, minimizando e até¢ eliminando barreiras no percurso

educacional dos estudantes com deficiéncia.
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4 CONHECENDO O ESPACO DA PESQUISA

4.1 Tocantins: do inicio 2 Funda¢ao Universidade Federal do Tocantins

O estado do Tocantins, o mais novo da Republica Federativa do Brasil, foi criado em
1988 junto a Constituicdo Federal a partir da desvinculagao geografica, econdmica e politica
do estado de Goias (Brasil, 1988), especificamente de uma regido conhecida como norte
goiano.

Farias (2013 p. 46) apresenta que a regido rica em minas de ouro, prata, cristal de
rocha, latex foi um dos fatores que corroboraram com o processo de desenvolvimento sécio
politico-econdmico do antigo norte goiano, em consondncia com a “pretensdo de
emancipacdo politica das elites locais que, desde meados do século X VI, haviam percebido a
conveniéncia de se promover a autonomia da regido visando a abertura de novos espagos para
as liderancgas do estado de Goias” (Pretto & Pereira, 2008, p. 664 apud Farias, 2013, p. 46).
As lutas para a emancipacao datavam de antes da década de 1800, movimento que se
fortaleceu a partir de 1821, com a Proclamac¢do da Republica, porém ainda sem sucesso. Em
1920, as ideias separatistas afloraram novamente, mas ndo obtiveram éxito.

A regido norte do entdo estado de Goids passava a se desenvolver com a criagdo do
Distrito Federal e a construcdo de Brasilia em meados de 1960, fortalecidos com a construgao
da rodovia Belém-Brasilia, em que “a mineragdo de ouro e calcario e o extrativismo da
madeira (principalmente do mogno) aceleraram o desenvolvimento da regido, expandindo a
populagdo, a agricultura e o comércio”. Tal desenvolvimento encorajava a regido a propor a

criacdo de um novo estado, sobre a proposta Farias (2013) elucida que:

Foi apresentada e aprovada no Congresso Nacional, por duas vezes, mas o0s
presidentes Jodao Figueiredo e seu sucessor José Sarney a vetaram. Posteriormente,
com a promulgacdo da Constituigdo, em 1988, foi criado o estado do Tocantins. A
cidade de Miracema do Tocantins foi escolhida como capital provisoria. Em 1989,
comegou a construcdo da nova capital, e em 1990, a sede do governo ¢ transferida
para Palmas, a partir de entdo, capital do estado do Tocantins. Na década de 1990, a
nova capital atraiu milhares de migrantes de diferentes estados. Palmas ¢ uma cidade
planejada, assim como a capital do pais, Brasilia (Tocantins, 2013b apud Farias,

2013, p. 46).

Junto ao novo estado, nasceu uma universidade publica, a Universidade Estadual do
Tocantins - UNITINS, criada pelo Decreto n.° 252, de 21 de fevereiro de 1990 e disposto na
Lei n.° 136, de 21 de Fevereiro de 1990. Farias (2013) explana que o projeto de criagdo da

UNITINS partiu de um profundo e exaustivo estudo da situagdo educacional do estado “que
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apontava para um conjunto de deficiéncias determinadas por intimeros fatores
socioeconomico-culturais que vinham impedindo, através dos tempos, o desenvolvimento do
ensino do 1° e 2° graus de boa qualidade” (Cassimiro, 1996 apud Farias, 2013, p. 55).

A autora (ibiden) elucida que a principal proposta do projeto era a criagdo de uma
universidade “moderna, aberta, democratica, diferenciada das demais, [...]”” (Cassimiro, 1996,
apud Farias, 2013, p. 55). Assim, a UNITINS assumiria um papel de responsabilidade
educacional e social no estado preparando profissionais para atuacao critica e transformadora,
assim, os cursos inicialmente implantados foram para formagao de professores.

Cabe destacar que, no antigo norte goiano, o ensino superior ja havia chegado. Souza;
Silva e Ludwig (2018) afirmam que, antes da criagdo do estado do Tocantins, ja funcionavam
nas trés maiores cidades dele - Araguaina, Gurupi e Porto Nacional, a Faculdade de Filosofia
do Tocantins — FAFITINS, em Porto Nacional, criada pelo governo do estado de Goias por
meio da Lei estadual n® 9.449, de 30 de maio de 1984, a Faculdade de Educacgao, Ciéncias e
Letras de Araguaina — FACILA criada pelo governo do estado de Goias por meio do Decreto
n° 2.413, de 02 de outubro de 1984, e a Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas de Gurupi
- FAFICH em funcionamento desde 1985.

A FAFICH permanece até hoje com o nome de Universidade de Gurupi - UNIRG,
mantida e representada pela Funda¢do UnirG - entidade de direito publico detentora de
mesmo regramento juridico dispensado as autarquias. Com a cria¢do do estado do Tocantins,
a FAFITINS e a FACILA passaram para o sistema estadual de Educacdo do Tocantins e,
consequentemente, devido a criagdo da Fundagdo Universidade do Tocantins, integram a
UNITINS.

Dentre as principais caracteristicas do modelo da universidade que estava sendo
criado, a UNITINS destaca-se por sua organizacdo em um sistema multicampi, em que,
segundo Farias (2013, p. 53), “seria uma das precursoras da interioriza¢do do ensino superior
no pais”, em que seria formada, inicialmente, pela sede na capital e por trés Centros de
Extensdo, Arraias, Guarai e Tocantindpolis, abrangendo a dimensdo geografica de Norte a Sul
do Tocantins.

Cassimiro(1996) apud Farias (2013, p. 54) aponta que os objetivos do sistema
multicampi era descentralizar as unidades para o interior do estado e atender regides com
cursos e projetos para formagdao de professores, a fim de estabelecer o desenvolvimento do
estado. Na oportunidade, o curso de pedagogia tornou-se a melhor opgao, pois além da grande
caréncia de professores licenciados, era o curso mais facil de ser implantado naquele primeiro

momento.
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A estrutura multicampi proporcionou a interiorizacdo da universidade possibilitando
desenvolvimento social, econdmico e cultural as cidades que receberam os campus e ao
estado como um todo a partir da oportunidade de desenvolvimento educacional. Farias (2013
p. 56) explana que a UNITINS “foi formalmente implantada em marg¢o de 1991, com os
cursos de formacao de professores para os cdmpus de Tocantinopolis, Arraias e Guarai”.

A UNITINS continuou sua expansao, com propostas de inova¢ao na democratizacao e
acesso ao ensino superior, expansao dos campus de interiorizagdo, além da busca por uma
gestdo comunitéria, porém questdes politicas interferiam no funcionamento e manuten¢do da
instituicdo. Costa (2008) explana que o proprio campus de Arraias foi alvo de ataques de
liderancas politicas que ndo concordavam que uma cidade tdo pequena em numero de
habitantes poderia abrigar uma universidade.

Relata ainda que, em 1996, o governo da época transformou a instituicdo em uma
Fundacdo Publica de direito privado exigindo mensalidades dos estudantes, o que gerou
insatisfacdo nos estudantes. Aliados a isso, havia diversos protestos de professores e
funcionarios por serem contratados sem concurso publico e por serem submetidos a um
confuso regime administrativo e financeiro, que mantinha recursos federais, estaduais e as

proprias mensalidades dos alunos.

Sintomaticamente, os apoiadores do governo responderam questionando a propria
existéncia da universidade que haviam criado - € que ndo apoiava muitas de suas
politicas, tornando-se um foco de resisténcia as posi¢des autoritarias em todo o
estado. Para silenciar as criticas, vieram as ameagas de fechar a instituigdo, que
enfrentou novos cortes or¢amentarios, o cancelamento de falta de concursos
publicos e outros tipos de pressdes politicas.(Costa, 2008, p. 94)

Tais fatores, entre outros conflitos internos que enfraqueciam a institui¢do e
comprometiam sua autonomia, se instauraram ao longo dos anos, porém, ainda assim, Costa
(2008) conta que a UNITINS sobreviveu, chegando a ter, no ano de 2000, dez campus
situados em: Araguaina (06 cursos), Arraias (02 cursos), Colinas (01 curso), Guarai (02
cursos), Gurupi (01 curso), Miracema (02 cursos), Palmas (11 cursos), Paraiso do Tocantins
(01 curso), Porto Nacional (04 cursos) e Tocantindpolis (01 curso). Foi, também, a partir
desse ano, que o processo de criagao da Fundacdo Universidade Federal do Tocantins - UFT
se consolidava.

A UNITINS, por diversas questdes politicas, perdia for¢a e tudo apontava para seu

fechamento. Sobre isso, Farias (2013) relata que:
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Em 1999, o cenario apontava para o encerramento das atividades dos
campi de Arraias, Guarai e Colinas. Todavia, este fato ndo ocorreu.
Mesmo tendo ficado um ano sem a realiza¢do do exame do vestibular,
o governo voltou atrds e manteve os campi na estrutura da
universidade, na tentativa de incorpora-los a universidade federal que
estava em processo de criagdo. [...] as movimentacdes dos estudantes
nesses campi mobilizaram a sociedade civil e os politicos,
contribuindo para a manutencdo dos mesmos. (Farias, 2013, p. 103)

Dados historicos apontados por Souza (2007) revelam que aspiracao pela criagdao de
uma universidade federal j& era apresentada desde a criacdo do estado. Em meados de 1990,
devido a situacdo de possivel fechamento de campus da UNITINS, no projeto de lei da
criacdao da UFT, ja previa a negociagdo entre as institui¢des da absor¢ao de patriménio e corpo
discente da universidade estadual.

Souza (2007) revela que o projeto de lei para criagdo da UFT foi objeto de intenso
debate e negociagdo entre o governo do estado do Tocantins e o Ministério da Educagdo e foi
necessario um projeto substitutivo ao inicial, n® 3.126/2000, no qual continha a previsdo de 5

campus Palmas, Gurupi, Porto Nacional, Araguaina e Arraias.

Este foi o projeto aprovado na Camara Federal, no Senado Federal e, depois,
sancionado pelo Presidente da Republica. Em seguida, agdes politicas,
evidentemente que de politicos ligados a Miracema e a Tocantinépolis, com o apoio
naturalmente do governador Siqueira Campos, conseguiram sensibilizar o Ministro
da Educagdo e viabilizaram a inclusao de mais dois campi, que sdo o de Miracema e
o de Tocantinopolis. Esta foi a conquista politica que viabilizou a implantacdo da
Fundagdo Universidade Federal do Tocantins com os sete campi existentes
atualmente. E natural que o governador da época, Siqueira Campos, ao perceber a
possibilidade politica de criacdo da Fundagdo Universidade Federal do Tocantins,
apoiou e lutou intensamente pela sua viabilizagcdo, pensando provavelmente,
inclusive, em transferir os 6nus da ministracdo dos cursos do ensino superior
publico, totalmente para o governo Federal. A UNITINS néo foi federalizada, mas,
sim, foi o ponto de partida para criagdo da UFT. (Souza, 2007, p. 92).

Apbs aprovagdo do projeto de criagcdo da universidade, este foi transformado na Lei n°
10.032, de 23 de outubro de 2000, lei de criacdo e instituicdo da Fundacao Universidade
Federal do Tocantins. Maia (2002, p. 143) destaca que o desencadear da efetivagdao da
transi¢do dos campus da UNITINS para UFT iniciou-se em abril de 2001, “com a nomeagao
de uma Comissdo Especial, conforme Portaria MEC n° 717/2001, cuja incumbéncia era

adotar as providéncias necessarias para a implantacao da UFT”.

A comissdo trabalhou com uma indicagdo inicial de que seriam absorvidos pela UFT
apenas quatro campi da UNITINS: o de Araguaina, de Gurupi, de Porto Nacional e
de Palmas, e essa foi uma primeira dificuldade a ser enfrentada. Na verdade, essa
indicacdo foi objeto de varias negociagdes que envolveram o governo do Tocantins,
técnicos do MEC e o Ministro da Educagdo. Ao lado dessa indicagdo inicial, houve
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diversas agdes de politicos ligados aos municipios de Arraias, Miracema e
Tocantinopolis, no sentido de assegurar a instalacio de um campus da futura
universidade federal em cada uma destas cidades. (Souza, 2007, p. 93)

Souza (2007 p.93) pontua que, no relatdrio da comissdo instaurada, foi indicado que se
fazia necessaria a inclusao de todos os campus e, assim, a comissdo “recomendou a
incorporagdo ¢ absor¢do de todos os cursos e de todos os campi por ela mantidos” e
conseguiu garantir que a universidade fosse estruturada na forma de uma “universidade
multicampi”.

Outras questdes organizacionais ¢ de gestdo foram apontadas pela comissdo que, em
seu relatorio, argumentava sobre a necessidade da nova universidade nascer e se organizar em
sintonia com seu tempo, considerando os desafios postos “por uma época de grande
desenvolvimento social, cientifico, cultural, tecnologico, que produz novos modos de vida,
novos saberes” (Souza, 2007, p. 94).

Farias (2013) explana que a criagdo da UFT foi um processo lento que levou mais de
trés anos, iniciado no governo do entao Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso,
em 2000, e tendo consolidada efetivamente sua implantagdo no governo do presidente Lula
em maio de 2003, a partir da posse de servidores efetivos concursados em janeiro do mesmo
ano, processo no qual houve interven¢ao e cooperacao da Universidade de Brasilia — UNB.

A nova universidade continuou a expansao da educagdo em nivel superior no estado,
corroborando com a formacdo da populacdo tocantinense, da regido, de outros estados
brasileiros e até de outros paises cujos estudantes chegaram a universidade com o apoio das
politicas de internacionalizacdo. A UFT instituiu-se em sete campus: Palmas, Araguaina,
Tocantindpolis, Miracema, Porto Nacional, Gurupi e Arraias. No ano de 2019, os campus de
Tocantin6polis e Araguaina foram desmembrados, por meio da Lei n® 13.856, de 8 de julho
de 2019, que criou a Universidade Federal do Norte do Tocantins - UFNT.

Na figura 3, apresenta-se um mapa com a distribuicdo dos campus da UFT no estado
do Tocantins antes do desmembramento da UFNT e destaca-se o campus de Arraias, l6cus da

pesquisa.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.856-2019?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.856-2019?OpenDocument
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Figura 3 - Mapa com localizacdo dos cdmpus da UFT, antes do desmembramento com UFNT.

{ LN OCANTINOPOLIS

UNIVERSIDADE FEDERAL

poTOCANTINS

. Campus de Arraias
" Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor”™

Fonte: https://docs.uft.edu.br/share/s/fyUEISUqQxK6rsebHEZjdA.

O crescimento e a expansdo da universidade reforcam as oportunidades ofertadas no
estado, a partir de seu desenvolvimento social, politico e econdmico. Ademais, essas
oportunidades se baseiam, também, no tripé que constitui a universidade: ensino, pesquisa e

extensao.

4.2. O Campus Prof® Dr. Sérgio Jacintho Leonor - Arraias

Um dos campus da UNITINS federalizado foi o da cidade de Arraias, localizada no
sudeste do estado, a cerca de 400km da capital Palmas que faz limites territoriais com outras
cidades do sudeste tocantinense e com o nordeste goiano. Segundo dados do censo de 2022
(IBGE, 2023), Arraias possui uma populagdo de 10.287 (dez mil duzentos e oitenta e sete)
habitantes, como também um grande potencial turistico em desenvolvimento. Sua economia
se constitui por atividades como agropecudria, minera¢ao e turismo cultural, além de abrigar
orgdos e entidades de todas as esferas do funcionalismo publico.

Resende (2021) afirma que ndo hd registros cronoldgicos precisos quanto ao
descobrimento de Arraias, embora alguns estudiosos apontem para 1733, outros para 1739 e
1740. Conta ainda que a formagao inicial se deu por meio de nticleos populacionais nascidos

com o avango da mineracao nos territorios do Goias no século XVIII.
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Com o retorno da bandeira do Anhanguera®, o filho, em 1726, veio para Goias um
contingente humano significativo que propiciou a expansdo territorial visto que em
busca do ouro percorriam os leitos dos rios, adentravam a mata e estabeleciam
nucleos populacionais. Alguns desses, apds a preméncia inicial, desapareciam e seus
habitantes migraram para os novos locais de cata do ouro .[...] Nesse rastro febril
vao surgindo os primeiros nucleos populacionais, os principais povoados e arraiais.
O territdrio do estado de Goias foi sendo erigido. (Resende, 2021, p. 72)

A busca por “ricas lavras de ouro em Terras Novas” provocou um imenso fluxo de
pessoas na busca por riquezas nas terras goianas, que, de forma “improvisada e descontinua”,
povoaram o local. Junto ao conglomerado de pessoas que buscavam diretamente riquezas,
jesuitas saindo do Maranhao subiram o rio Tocantins e fundaram uma missdo onde hoje se
encontra a cidade de Dianopolis-TO. A partir dessa missao, varias aldeolas se formaram nas
imediagdes e um aldeamento que recebeu o nome de Boqueirdo dos Tapuios fixou-se nas
proximidades do local onde sediaria a cidade de Arraias e proximo a Chapada dos Negros

(Resende, 2021, p. 77).

O minério, que fazia parte do imaginario dos primeiros aventureiros influenciou a
fundacdo de arraial de Arraias: o arraial de Arraias teve o ouro como movel, e sua
primitiva povoacdo formou-se nas adjacéncias de um rico fildo de ouro, que ficava
situado no alto da Chapada dos Negros. (Apolinario, 2000 p.57 apud Resende, 2021,

p.- 76)

Em 1740, Conde de Sarzedas, representando a capitania de Sao Paulo, esteve na aldeia
a fim de tomar posse dos auriferos da regido norte do Goids, que até 1749 foi dominada por
Sao Paulo. O Conde tinha como uma de suas missdes defender os interesses de seu governo e,
na oportunidade, deveria retirar os maranhenses das terras tocantineas. O mandatario do
governo paulista, em sua estadia no arraial, tragou um novo arruamento, bem como transferiu
a sede do municipio para onde hoje fica a cidade de Arraias (Resende, 2021).

Apolinario historiciza que “ao fazer uma vistoria em todas as minas de Goias, D. Luis
de Mascarenhas chega a Arraias e ordena a transferéncia da populacao que vivia na Chapada
dos Negros para outra area um pouco mais distante” (Apolinario, 2000, p. 58 apud Resende,
2021, p. 79) e Resende aponta transferéncia em decorréncia da exceléncia das aguas que
faltavam na Chapada “e davam-lhe um aconchego no verde da serrania” (Resende, 2021, p.
79)

Farias (2013, p. 81) disserta que, em fevereiro de 1834, Arraias foi elevada a categoria

de vila, por j& se tornar um importante territorio para a Coroa de Portugal e se tornou posto de

6 Nome dado a Bartolomeu Bueno da Silva, pai, e depois a seu filho Bartolomeu Bueno da Silva Filho,

pelo povo guarani. O bandeirante recebeu esse nome, que quer dizer “diabo velho” ou “espirito mau” apos
utilizar-se de uma artimanha para amedrontar o povo e descobrir veios auriferos. (Resende, 2021)
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fiscalizacdo e arrecadacdo de tributos. Em meados do século XIX, Arraias perdeu a condicao
de vila, passando a pertencer a cidade de Cavalcante e depois a Monte Alegre de Goids. Em
31 de julho de 1861, readquiriu a condi¢ao de vila, desmembrando-se de Monte Alegre, que
voltou a ser povoado agora subordinado a Arraias. Em 1° de agosto de 1914, Arraias foi
elevada a categoria de "cidade", instalada em 19 de setembro do mesmo ano.

A "Cidade das Colinas" como ¢ conhecida Arraias, por ser cercada por muitas destas
formagdes, apresenta arquitetura com estilo colonial portuguesa e muita historia para ser
contada. Nas casas mais antigas, principalmente no centro historico, pode-se encontrar as

iniciais dos patriarcas das familias que as construiram e o ano em que foram construidas.

Figura 4 - Casas com arquitetura histdrica localizadas no centro de Arraias

Fonte: https://arraias.to.gov.br/historia/.

Nessa pequena cidade, estd a Universidade Federal do Tocantins campus Prof. Dr.
Sérgio Jacintho Leonor.. Cabe destacar que o campus recebeu esse nome a partir da
Resolugdo N.° 11, de 15 de abril de 2015 (UFT, 2015a) em homenagem ao professor Sérgio
Jacintho Leonor (in memoriam), que foi servidor e diretor do campus.

O campus da cidade de Arraias, desde a época da UNITINS, possuia os cursos de
Pedagogia com habilitagio em Administragdo Educacional e Licenciatura em Matematica,
implantados no final de 1990 e 1995. No ano de 2001, houve a implantagao do Curso Normal
Superior; ja em 2004, a partir da reformula¢do dos cursos Normal Superior e Pedagogia, os

dois unificaram-se passando o curso de Pedagogia a ter habilitagdo em docéncia na educagao
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infantil ou anos iniciais do ensino fundamental, como permanece até os dias atuais (FARIAS,
2013).

O campus Prof. Dr. Sérgio Jacintho Leonor cresceu e novos cursos foram aprovados,
criados e implantados. No ano de 2013, a Resolu¢do Consuni n° 10/2013 aprovou o curso de
Educacdo do Campo com habilitagdo em Artes Visuais e Musica . No mesmo ano, por meio
da Resolu¢do Consuni n° 15/2013, foi aprovada a criagdo dos cursos de Agroecologia, Curso
Superior de Tecnologia em Mineragdo e Curso Superior de Tecnologia em Turismo
Patrimonial e Socioambiental, porém apenas o curso de Turismo foi implantado. Mais
recentemente, no ano de 2017, a Resolugdo Consuni n® 35/2017 aprova a criacdo do mais
novo curso do campus de Arraias, o curso de Bacharelado em Direito, cuja primeira turma
teve inicio no primeiro semestre de 2020.

E importante destacar que o cAmpus também ofertou, através do Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educagdao Basica — PARFOR, os cursos de licenciatura de
Pedagogia e Matemadtica, que funcionam nos periodos de recesso escolar e/ou férias, voltados
para a formacdo de professores leigos que j& atuam na educagdo basica. O programa tem
como um de seus objetivos possibilitar condi¢des para que o professor possa cursar a
graduacdo concomitantemente com o desempenho de suas atividades docentes. Essa
modalidade foi encerrada no campus no ano de 2019 e formou duas turmas de pedagogia e
uma de matematica (Sousa, 2022).

Atualmente, os cursos vigentes no campus de Arraias, na modalidade presencial, sdo:
Licenciatura em Pedagogia, Licenciatura em Matematica, Licenciatura em Educagdo do
Campo com habilitagdo em Artes Visuais e Musica, Tecndlogo em Turismo Patrimonial e
Socioambiental e Direito. Em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB), foram
ofertados, ainda, na modalidade a distancia, diversos cursos, no primeiro semestre de 2022:
curso de Administracdo Publica, Biologia, Matematica, Fisica e Musica. Além destes, o
campus sediou a oferta de varios cursos de especializacdo Lato Sensu e mantém um curso de
Po6s graduagdo Stricto Sensu, o Programa de Mestrado Profissional em Matematica - ProfMat.

Os quadros 1 e 2 apresentam os cursos de graduagdo presenciais e seu tempo de

duracdo, assim como o Programa de Mestrado em Matemética em Rede Nacional - Profmat.

Quadro 3 - Cursos de graduacdo presenciais oferecidos no Campus de Arraias

Curso Grau Duracao Turno Situacdo Ultimo
Legal Conceito

Educacdo do | Licenciatura | 8 a 12 Matutino/ Resolugdo Curso 5

Campo semestres Vespertino Consepe n° (2019)
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05/2014, em
22/01/2014
Matematica | Licenciatura | 8 a 12 Matutino/ Portaria Enade 2
semestres Noturno MEC n° 286, | (2014); CPC
de 3 (2014)
21/12/2012
Pedagogia Licenciatura | 9a 12 Matutino/ Portaria Enade 2
semestres Noturno MEC n° 432, | (2014); CPC
de 3 (2014);
15/05/2017 | Curso 4
(2014)
Turismo Tecnologo 6a9 Noturno Resolugao Curso 4
Patrimonial semestres Consepe n® | (2017)
e 07 de 16 de
Socioambie agosto de
ntal 2016
Direito Bacharelado | 10a 16 Noturno Resolucao CPC 5 (2018)
semestres Consuni n°
35/2017 e
Portaria
MEC n° 190,
de
17/04/2019

Fonte: UFT, 2021 - Plano de Desenvolvimento Institucional

Quadro 4 - Cursos de pos-graduacio stricto sensu oferecidos no Campus de Arraias
Curso Modalidade Situacado Legal Ultimo Conceito
Programa de Mestrado em | Profissional Portaria MEC n.° [ 5(2017)
Matematica em Rede Nacional 656, de 22/05/2017
Fonte: UFT (2021)

O campus que recebeu da Unitins cursos, prédios e demais bens teve, também, um
processo de expansao predial a partir da doagdo de um terreno para a institui¢ao, localizado
no setor Buritizinho. A partir da constru¢do de novos prédios no novo terreno, setores e salas
de aula foram transferidos para a nova unidade e, assim, conta com duas unidades de ensino, a
unidade centro, também conhecido como “campus velho” e a unidade Buritizinho.

A primeira possui uma area total e construida de 1469,77m? e, atualmente, tem seus
espagos destinados a Casa dos Estudantes “Renarly Gaspio dos Santos”, composta por 16
alojamentos mobiliados com capacidade para 80 estudantes, refeitorio, cozinha, lavanderia,
sala de estudo e banheiros/vestiarios, assim como funcionam projetos de pesquisa e extensao

e deposito (UFT, 2022).
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Figura 5 - Frente - area externa da unidade centro

Fonte: registro de UFT - Foto divulgacédo (2018).
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A unidade do setor Buritizinho possui uma area total de 9,73 hectares, em que até
2021 tinha uma area construida de 8727,98m?2.
Nas imagens 4 e 5, € possivel observar a dimensao do espago que constitui a unidade

Buritizinho:

Figura 7 -Vista aérea frontal do campus - unidade Buritizinho

Fonte: registro de UFT - Foto divulgacdo (2018).

Figura 8§ -Vista aérea posterlor do campus unidade Buritizinho

Fonte: registro de UFT - Foto divulgagéo (2018).
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A unidade Buritizinho possui, em 2022, os seguintes prédios e edificagdes: Bala -
Bloco de Apoio Logistico e Administrativo onde estdo as salas de professores, coordenagdes
de curso, 1 laboratorio de informatica, diregao de campus e outras unidades administrativas;
3P, com 27 salas de aula, auditorio, laboratérios, salas de apoio e secretaria académica;
Parfor/UAB/Profmat, com salas de estudo, sala de defesa do Profmat, laboratérios e unidades
administrativas. Lanchonete; 2 prédios de laboratorios; Laboratério de Gastronomia (nio
aparece nas imagens, pois foi construido em 2021); Unidade de apoio ao Estudante (futuras
instalacdes do Restaurante Universitario).

Ha também a Biblioteca, que possui vinte e um espagos/setores, destinados a
utilizagdo da comunidade e a atividades administrativas, um amplo espago, iluminacao
adequada, boa ventilacao e climatizagdo com doze aparelhos de ar-condicionado, cinquenta e
cinco mesas € sessenta e quatro cadeiras para estudo e suporte nas atividades de consulta e
uso do material disponivel e também vinte computadores devidamente instalados em mesas
com cadeiras para o devido suporte as atividades de pesquisa, ensino e extensdo, além de um
acervo de mais de dezessete mil itens.

Segundo dados do Relatorio de Gestdo do campus (UFT, 2022), o quadro de
servidores do campus, no ano de 2021, era formado por 66 docentes efetivos, em sua grande
maioria doutores e doutoras, 37 técnicos administrativos que executam Servigos
administrativos e de laboratdrio e 20 funciondrios terceirizados.

O quantitativo de estudantes vinculados ao campus, no segundo semestre de 2021,
soma 1.609, sendo destes 534 vinculados, mas ndo matriculados. Esse nimero equivale a
cursos de graduacao presencial e Ead, uma vez que o cdmpus gerencia administrativamente os
estudantes do polo EaD de Arraias, Diandpolis e Taguatinga, assim como do ProfMat (UFT,
2022, p. 54).

E perceptivel o quanto a UFT se consolidou, obteve reconhecimento e apresentou
crescimento em sua estrutura arquitetonica e pessoal. Concomitantemente a sua implantagdo e
institucionalizagdo, politicas de acesso e permanéncia foram criadas e vinculadas a outras do
governo € ministérios. Nesse cenario, a estrutura organizacional, as politicas e os projetos

comporao a base de dados para analise.
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5 INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NA UFT: COMO TEM SE CONSTITUIDO

A Universidade Federal do Tocantins tem buscado se consolidar como uma instituicao
que oferece ensino de qualidade por meio de inovagdo e inclusdo visando a uma educagao
transformadora e reconhecimento social. O Plano de Desenvolvimento Institucional apresenta
que a universidade tem construido paulatinamente espacos de debate e combate as diferentes
formas de preconceito e discriminagdo e tem criado condi¢des legais, materiais e pedagogicas
para a promocao de equidade (UFT, 2021).

Ao tratarmos da historicidade da inclusio na UFT e de politicas voltadas a
democratizagdo do acesso ao ensino superior, partimos de uma politica em que a instituicao
foi pioneira. A UFT foi a primeira universidade publica a implementar a reserva de vagas na
graduacdo para indigenas, um marco historico no que diz respeito a inclusdo e a agdes
voltadas para o desenvolvimento da democracia para a promogao da cidadania, bem como da
aten¢do a setores sociais excluidos e politicas de a¢des afirmativas (UFT, 2023).

A Comissdao Especial de Promoc¢do de Politicas de Igualdade Racial (CEPPIR) foi
instituida em fevereiro de 2004, a partir das reivindicagdes do movimento negro e indigena,
com vistas a garantir o acesso e a permanéncia dos indigenas na universidade, assim como a
“participacdo nas decisdes da UFT, moradia, acompanhamento do processo educacional,
formagdo de professores indigenas, cursinho pré-vestibular, € o que mais for pertinente”
(UFT, 2007, p.48). O trabalho dessa comissado resultou na aprovagao da Resolugdo CONSEPE
n° 3A, em 2004, que dispde sobre o sistema de cotas para estudantes indigenas no vestibular
da UFT, implementado a partir de 2005, com destinagao de 5% do total das vagas em todos os
cursos ¢ campus da UFT. Além da politica de acesso, foi instituido o Nucleo de Estudos para
Assuntos Indigenas (NEAI) para discutir agdes de permanéncia, acompanhamento
pedagdgico e elaboragdo de projetos e bolsas de estudo especificas para esse grupo dentro da
universidade.

Ainda naquela época, o relatorio da Comissdo Propria de Avaliagao (CPA), da UFT,
mostrou que o trabalho realizado pela CEPPIR subsidiou o CONSEPE em considerar
desnecessaria a abertura de cotas para pessoas negras ‘“uma vez que, da populagdo
tocantinense, os negros representam 64,4% e na UFT 62% [dos estudantes]”. Os dados desse
relatorio apontaram que as discussdes se concentraram em implementar acdes voltadas para
permanéncia dos estudantes na universidade, como “cursos de linguas, transporte, restaurante
universitario, material didatico e bolsas de estudos para indigenas e remanescentes de

quilombos” (UFT, 2016, p. 49).
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A reserva de vagas para remanescentes de comunidades quilombolas, destinadas ao
ingresso nos cursos de graduagdo, iniciou somente no ano de 2013, por meio da resolugdo n°
14/2013 do Conselho Superior que, na oportunidade, aprovou a criagdo de uma cota
especifica com garantia de 5% das vagas a partir do segundo semestre de 2014 (UFT, 2023).
Essa politica permanece vigente até o presente momento compondo a reserva de vagas para
acdes afirmativas nos processos seletivos organizados pela propria universidade.

No que diz respeito ao acesso e ao ingresso na UFT para pessoas com deficiéncia, a
garantia da reserva de vagas so foi implementada a partir de 2018, em razdo da alteracdo na
Lei nacional n° 12.711/2012 que ocorreu em 2016 (Lei n°13.409). A oferta da cota aconteceu
no processo seletivo por meio do Sistema de Selecdo Unificada - SISU, 18 anos depois da
criacdo da instituigao.

Para composicdo do histérico das politicas de acessibilidade e inclusdo na UFT,
tomamos como base relatorios, o Plano de Desenvolvimento Institucional e resolucdes da
instituicdo. A politica de ac¢des afirmativas da UFT, aprovada em 2023, apresenta um resumo

dos dados dessa historicidade:

No que se refere a inclusdo e acessibilidade, dados levantados ddo conta de que até o
ano de 2020 haviam 266 (duzentos e sessenta e seis) alunos com necessidades
educativas especiais. Em relacdo as ac¢des e politicas de inclusdo voltadas para esse
publico ressalta-se a criagdo, em 2015, do Curso de Letras-habilitagdo em Libras, no
Campus de Porto Nacional-TO, objetivando a producdo e a democratizagdo de
conhecimentos na area, formando profissionais licenciado em Letras: Libras, com
habilitacdo para o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras como primeira e
segunda lingua) (UFT, 2023).

Anterior a 2015, outras acdes voltadas para estudantes com deficiéncia foram
realizadas e implementadas na institui¢do, no entanto os registros sao dos campus de Palmas e
Araguaina. Diante dos poucos registros encontrados, principalmente do histdrico inicial,
entendemos que seria necessaria a realizagdo de entrevistas com servidores que participaram
ativamente do processo de construgdo das politicas e luta pela garantia dos direitos dos
estudantes com deficiéncia na UFT. Os servidores foram convidados a relatarem, a partir de
sua perspectiva, o processo de inclusdo e constru¢ao de politicas voltadas para esse publico.

A fim de resguardar as identidades dos servidores entrevistados, utilizamos nomes
ficticios homenageando servidores que fizeram parte da UFT: Claudemiro, Isabel e Sérgio,

cujos perfis profissionais sao apresentamos a seguir:
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Quadro 5 - Perfil de servidores entrevistados

Servidor Lotacao atual ano de ingresso na UFT
Claudemiro Campus de Palmas 2006
Isabel Campus de Arraias 2014
Sérgio Campus de Arraias 2006

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Claudemiro relatou sua histéria na UFT, cujo ingresso se deu trés anos apos a
consolidacdo da instituigdo, em 2003, permitindo-o acompanhar boa parte da historicidade da

relagdo entre a UFT e suas ag¢des de inclusdo e acessibilidade.

Entrei na UFT em 2006, concursado no cargo de pedagogo, pelo campus
universitario de Araguaina. Inicialmente meu trabalho 14 foi de secretario académico
na escola de medicina veterinaria e zootecnia. Trabalhei dois anos como secretario
académico. A minha ida para a area da inclusdo se deu muito mais porque a UFT foi
notificada pelo Ministério Publico, do que necessariamente por uma decisdo da
universidade em ter um nucleo de inclusdo constituido e pensar na construgdo de
uma politica de Educagdo inclusiva que atendesse o aluno com deficiéncia. E ai
como no curso de Letras havia ingressado um estudante com deficiéncia visual e
esse estudante estava sem nenhum tipo de apoio da Universidade, ele havia
notificado a instituicdo pra que tivesse o direito de cursar a universidade com as
minimas condi¢des, entre isso ele queria ter um monitor, ter direito a material
adaptado. Entdo o diretor do campus, na época, me chamou e perguntou se eu nao
tinha interesse, porque eu tinha cursado pedagogia, e também no campus ndo tinha
nenhum outro servidor interessado em fazer isso (Claudemiro).

O servidor relatou, também, que até entdo ndo tinha experiéncia na area e no trabalho
com pessoas com deficiéncia, no entanto, mesmo diante de algumas dificuldades, foi
adquirindo conhecimento e expertise a partir daquele trabalho na UFT.

A minha experiéncia anterior ndo era uma experiéncia com pessoas com deficiéncia,
nunca tinha trabalhado com elas. Na minha graduagao, eu trabalhei com educagdo
inclusiva, mas voltado mais pra Educagdo do Campo. Entdo eu trabalhei no Pronera,
um programa de formacdo na area do magistério de professores e professoras na
area de assentamento e associacdo de quebradeiras de coco babagu na regido do
médio Mearim no Maranhdo, essa era a experiéncia que eu tinha. Entdo
praticamente eu tive que correr para poder aprender sobre a area. A UFT também
ndo teve essa preocupacdo em dar nenhum tipo de formagao. Eu tive sorte porque na
época tinha uma professora substituta do curso de Letras que ministrava a disciplina
de educacido inclusiva. Meu primeiro contato com a tematica acabou sendo por ela
né. A professora [nome ocultado] ministrava essa disciplina, e como se tratava de
um trabalho [inaudivel] com deficiéncia visual, ela [...] também foi a pessoa que me
ensinou o basico do Braille porque haveria necessidade de estar produzindo alguns
materiais para ele em Braille, porque o aluno tinha como unica ferramenta pra
estudar o material em Braille. Computador, 14 em 2005, na universidade tinha, mas
ainda assim nés ainda ndo tinhamos uma estrutura de nucleo consolidada né
(Claudemiro)
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No cenario nacional, o Ministério da Educac¢ao instituiu, em 2005, o Programa Incluir,
voltado para o apoio as instituigdes de ensino superior em consolidar nucleos e acdes de
acessibilidade, visando a inclusdao de pessoas com deficiéncia, mediante a eliminacdo de
barreiras pedagogicas, arquitetonicas e de comunicagdo e informagado. O programa efetivou-se
por meio de chamadas publicas concorrenciais, que, “naquele momento, significaram o inicio
da formulagcdo de estratégias para identificagdo das barreiras ao acesso das pessoas com
deficiéncia a educagao superior” (Brasil, 2013a, p. 3). O programa permaneceu no formato
de edital até o ano de 2011, oportunidade em que a UFT participou de sele¢des e propds as

seguintes acoes:

Quadro 6 - Acoes da UFT contempladas no Programa Incluir

Ano Proposta

2005 | Nao ha registro/nao contemplado no edital

2006 [ Nucleo de Apoio ao Académico com Necessidades Educacionais Especiais —
NAANEE

2007 | NEACE- UFT: Reconhecendo diferengas e promovendo acessibilidade

2008 | Nao ha registro/nao contemplado no edital

2009 Contemplado no edital, sem titulo da proposta

2010 [ Nao ha registro/nao contemplado no edital

2011 Nao ha registro/ndo contemplado no edital

Fonte: elaborado pela autora (2023).

No ano de 2005, ndo ha registros da propositura de agdes da UFT para o Programa
Incluir. No entanto, em 2006, foi proposta pelo cdmpus de Araguaina a ac¢do “Nucleo de
Apoio ao Académico com Necessidades Educacionais Especiais — NAANEE”. Essa proposta
teve como periodo de abrangéncia outubro de 2006 a fevereiro de 2008, periodo em que
foram realizadas agdes de producdo de material didatico-pedagdgico em Braille, ampliacao do
acervo da biblioteca do campus de obras em Braille, eventos académicos, capacitagdo de
professores, cursos de capacitacao vinculados a disciplina Estagio Supervisionado Especial na
Area de Deficiéncia Visual, aquisi¢do de equipamentos e materiais, monitoria para estudantes
com deficiéncia, capacitagdo de Técnicos Administrativos para dar suporte ao Nucleo de
Educacao Inclusiva, bem como estimativa de consolidacdo do NAANEE (UFT, [20087]).

As agoes propostas pela UFT, nos anos de 2007 e 2009, foram apresentadas nos editais
do Programa Incluir, entretanto ndo foram encontrados registros na universidade dessas a¢des

e investimentos. Claudemiro contou sobre esse processo e importancia do Programa para as
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acdes da institui¢do, que tém impactos positivos até os dias atuais, e como foi esse processo

inicial na UFT, principalmente no campus de Araguaina.

Entdo, por meio desse programa nds conseguimos aquisicdo de uma impressora
Braille, conseguimos comprar uma licenca de leitor de telas, eu acho que dois ou
tr€s computadores, ¢ ai a gente conseguiu montar o nucleo de inclusdo e
acessibilidade do estudante com deficiéncia do campus de Araguaina. Entdo o
campus de Araguaina foi o primeiro cdmpus da UFT a ter alguma estrutura para
atender estudantes com deficiéncia. Depois da aquisi¢do dos equipamentos de
Tecnologia assistiva, foi discutido também com a pro-reitoria de graduagdo, na
época a pro-reitora era a professora Isabel Auler, que depois se tornou até reitora da
UFT [...], e surgiu a perspectiva de garantir para esse estudante monitoria. Entdo
além do trabalho que eu realizava no nucleo, de produgdo de material em Braille,
adaptagdo das provas e alguns textos, ali também a gente ja comegou a usar um
pouco de tecnologia né, o estudante comegava a ter um contato maior com o
computador, entdo conseguia ler em Word ou algum material em PDF utilizando o
leitor de telas. Foi um trabalho ali bem inicial, um trabalho também bem isolado que
praticamente a UFT tinha apenas o [nome ocultado - servidor referindo-se a ele]
como servidor para trabalhar nessa questdo em sete campus universitarios. Nao sei
como aconteceu nos outros, embora lembro bem que tinha outros estudantes com
deficiéncia nos outros campus, em Palmas principalmente. (Claudemiro).

Durante o periodo em que o campus de Araguaina estruturava seu nucleo de
Acessibilidade, o campus de Palmas, onde também fica a Reitoria, apresentava agdes voltadas
para inclusdo e acessibilidade de estudantes com deficiéncia. Destaco duas agdes nesse
processo: uma € o concurso para o cargo de “Tradutor Intérprete de linguagem de sinais™, em
2008%, que nomeou o primeiro profissional efetivo desse cargo na UFT, e o segundo foi a
consolida¢ao do Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade do Deficiente — NIADI, no ambito da
UFT, por meio da Resolucdo do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdao (CONSEPE) n°.
04/2009. Cabe destacar que a Resolucao foi revogada em 2015, com a criacdo do Programa
de Acessibilidade e Educacdo Inclusiva (PAEI).

O NIADI tomou como referéncia as agcdes do nucleo que se estabelecia no campus de
Araguaina, cujos objetivos eram se consolidar no ambito da UFT e contribuir com a

ampliacao do trabalho de responsabilidade social da institui¢ao.

O presente Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade do Deficiente na UFT, por meio dos
programas e projetos que desenvolvera, surge da necessidade da Universidade
Federal do Tocantins (UFT) em ampliar o trabalho de responsabilidade social,
promovendo a consolidagdo de acdes que estdo em andamento e desenvolvendo
novas propostas para assegurar a qualidade do ensino superior gratuito aos alunos
com necessidades especiais que ja se encontram nesta instituicdo e aos futuros
académicos da UFT. A IFES visa proporcionar metodologias e estratégias
adequadas que possam promover agdes que favorecam tanto a preparagdo do corpo
docente e técnico-administrativo quanto a capacitagdo. Além disso, o NIAD tem
também como proposta auxiliar o acesso, a entrada, a permanéncia e a qualificacao

7 terminologia utilizada no Plano de Cargos e Carreiras (PCCR) dos servidores da educagdo publica federal.
8 Atos da Reitoria de 30 de junho de 2008, Publicado no DOU n° 125 de 02/07/2008, secdo 2, pag. 22.
Disponivel em:
http://www.copese.uft.edu.br/index.php?option=com_docman&task=doc_details&gid=1343&Itemid=45
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de seus graduandos com deficiéncia, bem como contribuir com os programas de
acdes inclusivas em nosso estado (UFT, 2009, p. 3) .

Embora houvesse a aprovagdo do NIADI por meio de Resolugdo e das propostas bem
consolidadas, Claudemiro apresentou como problemadticas inicial do nucleo a falta de

servidores e o pouco incentivo da institui¢do para essa efetivacao de agdes e politicas.

O nucleo inicialmente que a gente tinha criado 14 no campus de Araguaina passou a
ser chamado NIADI que seria a estrutura que contemplaria toda a UFT. Entdo a
ideia era ter um nucleo de acessibilidade em cada cdmpus, a universidade ter um
NIADI em cada campus universitario. E ai s6 que o NIADI também nao foi para
frente. Aqui mesmo no cdmpus de Palmas tinha o [nome ocultado] depois veio a
[nome ocultado] que ¢é outra intérprete de Libras, ¢ ai eu ndo. Quando eu mudei para
Palmas eu nao fui trabalhar com a incluséo, fui ser secretario académico de novo. Ai
depois de um tempo, né, surgiu uma outra demanda s6 que n3o no campus de
Palmas, no campus de Miracema, uma estudante com deficiéncia visual também.
Entdo eu sai de Palmas para ir atender essa aluna la. Entdo sempre foi assim uma
cultura de tapar buraco vamos dizer assim, ¢ em 2009, 2008, [rememorando] para ca
a gente nunca conseguiu aprovar um documento que a gente pudesse chamar de
politica de inclusdo na UFT, ndo tem! (Claudemiro).

A proposta apresentada pelo NIADI contemplava agdes de capacitagdo para
servidores, estruturacdo fisica, material e humanas. Essas a¢des de estruturagdo fisica dos
campus da UFT deveriam estar em conformidade com as normas da ABNT, além da
adequagdo do sitio virtual com um link do Nucleo na pagina principal, bem como capacitagao
da comunidade académica e de outras institui¢des nas cidades onde a UFT se faz presente, na
produgdo e adaptacdo de materiais, monitorias para estudantes com deficiéncia, entre outras
acgoes (UFT, 2009).

Ao analisarmos a resolucdo de aprovacao do NIADI, ¢ possivel estabelecer relacao
com a proposta do Incluir, que era a consolidacdo de nucleos de Acessibilidade nas
instituicdes de ensino superior, voltados principalmente para acesso e permanéncia de sujeitos
com deficiéncia. Todavia, inicialmente, ainda havia percalgos como a falta de pessoal, de
espago e equipamentos no campus de Palmas. Ao relatar sobre esse processo, Claudemiro
apresentou que os intérpretes de Libras ficavam lotados no nucleo, que era uma “salinha aqui

no campus e a chefia imediata era o diretor do cAmpus” e que a proposta nao se consolidou.

S6 que nao foi para frente e s6 em 2017, 2016 [rememorando o fato] ingressou uma
outra aluna. Ingressou uma aluna com deficiéncia visual no curso de jornalismo e ela
ingressou enfrentando os mesmos problemas que o aluno tinha enfrentado 14 em
2009: falta monitoria, falta um espago adequado, falta de um profissional que
pudesse montar um acompanhamento para ela ¢ cla foi com os colegas de turma
para a Reitoria e foi uma correria né, porque eu estava como secretario Académico
do mestrado de Ciéncias do Ambiente e foi aquela surpresa porque o reitor me ligou
precisando falar comigo urgente e eu perguntei: para quando o professor? Néo, para
agora, quero que vocé€ apareca aqui agora. E ai quando eu cheguei na Reitoria foi até
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assim um susto para mim porque quando eu cheguei la estavam todos os
pro-reitores, um monte de estudantes e a [nome ocultado] dando a maior presséo,
dizendo que ndo saia da Reitoria enquanto ela ndo tivesse um monitor e ndo tivesse
um profissional qualificado ou formado na area de educagdo para dar suporte para
ela. E ai o reitor perguntou se eu estava a disposi¢ao, e eu coloquei para ele: eu td
falando isso ha muito tempo [...] Duas semanas depois eu estava indo, entdo assim,
¢, a gente conseguiu entdo ali recomecar os debates né (Claudemiro).

Nesse contexto de discussdes e proposituras, a UFT ainda se apresentava incipiente
nas questdes voltadas para os estudantes com deficiéncia. O PDI 2007-2011 apresentou, em
seu texto, apenas uma a¢do voltada especificamente para estudantes com deficiéncia que diz

respeito somente a adequagdes de infraestrutura basica para o desenvolvimento das atividades.

A Universidade Federal do Tocantins, observando a legislagdo sobre a acessibilidade
dos portadores de necessidades especiais (Decreto-Lei 5.296, de 2 de novembro de
2004, que regulamenta as Leis 10.048, de 8 de novembro de 2000, ¢ 10.098, de 19
de dezembro de 2000), esta ampliando e reformando os espacos fisicos em
consonancia com a legislacdo (UFT, 2007a, p. 29).

As agdes no ambito Federal alinhavam-se a promocao de agdes de acessibilidade, e,
para o ensino superior que oportunizassem o acesso € permanéncia de estudantes com
deficiéncia nesse nivel de ensino. No ano de 2011, o Governo Federal sancionou o Decreto
7.612/2011 que estabeleceu o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Plano
Viver sem Limite cuja finalidade era de “promover, por meio da integragdo e articulacdo de
politicas, programas e agdes, 0 exercicio pleno e equitativo dos direitos das pessoas com
deficiéncia” (Brasil, 2011a Art.1). O Viver sem Limite foi de grande importancia para a UFT,

pois proporcionou subsidio financeiro para a aquisi¢do de materiais, como relata Claudemiro:

O incluir ndo tinha acabado, tinha surgido também o viver sem limites, ai foi uma
oportunidade de a gente pensar uma perspectiva pelo menos de uma estrutura
minima com computadores, tecnologia assistiva. E ai surgiu a possibilidade de fazer
um processo de compras, que foi um processo de compras bem interessante para a
universidade, porque a gente conseguiu comprar tecnologia assistiva que pudesse
atender todos os campus: Araguaina, Palmas, Porto, Miracema. E tal que a estrutura
que tem ai [refere-se ao campus de Arraias] no SAI sdo de equipamentos que a gente
comprou 14 em 2017. (Claudemiro).

Nos documentos institucionais, a acessibilidade parecia ganhar espaco, o PDI
2011-2015 ja apresentava mais agdes voltadas para acessibilidade, diferentemente do plano
anterior. O documento apresentou um “Plano de promocao de acessibilidade e de atendimento
diferenciado a portadores de necessidades especiais (Decreto n° 5.296/04 e Decreto n°
5.773/06)”, com as agdes ja apresentadas pelo NIADI, em 2009. Destaca-se que o nucleo era

vinculado a Pré-reitoria de Extensdo e Assuntos Comunitirios (PROEX). Esse PDI
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apresentou, também, a “acessibilidade para portadores de necessidades especiais” como agao
programatica do Plano para atendimento as diretrizes pedagogicas e como um dos servigos
oferecidos nas Bibliotecas.

Em 2015, a resolugdo que aprovou o NIADI foi revogada, sendo substituida pela
Resolugdo CONSUNI n° 03, de 25 de fevereiro, que criou o Programa de Acessibilidade e
Educacdo Inclusiva (PAEI/UFT) e sua estruturagdo no ambito da Universidade Federal do

Tocantins, programa que permanece até os dias atuais. O PAEI apresenta em seus objetivos:

a promog¢do da acessibilidade arquitetonica, curricular, comunicacional,
informacional, atitudinal e educagdo inclusiva da UFT de forma a assegurar acdes
que garantam a inclusdo e permanéncia qualificada das pessoas com deficiéncia, em
todas as dependéncias da Universidade Federal do Tocantins, pertencentes a
comunidade académica e a sociedade em geral (UFT, 2015, p.2)

O programa estabeleceu a criacdo de uma Comissao Institucional de Acessibilidade e
Inclusdo a ser composta por representantes das Pro-Reitorias, da Prefeitura Universitaria, dos
Nucleos de apoio psicopedagdgico - em alguns campus denominados setores de assisténcia
estudantil, representante do Sistema de Bibliotecas, docentes e técnicos administrativos
contratados para o atendimento da LIBRAS, ¢ entidades externas como as Secretarias de
Educagdo, de Saude e outras institui¢des a serem definidas a partir de demandas especificas.
Essa comissdo, de carater propositivo e consultivo, buscard “favorecer as discussdes ¢ a
implementagdo de agdes para a educacao inclusiva e para construir mecanismos de avaliagao
das estratégias de acessibilidade adotadas na UFT” (UFT, 2015, p.4).

Além da comissdo, o PAEI prevé a criagdo e implantagdo de uma Diretoria de
Acessibilidade e Educagdo Inclusiva vinculada a Reitoria e Coordenagdo de Acessibilidade e
Educagdo Inclusiva nos campus que possuirem estudantes € ou servidores com deficiéncia.

Em relatorio encaminhado ao MEC com a descrigao de a¢des desenvolvidas pela UFT entre

os anos de 2012 a 2015, foi apresentado o seguinte quadro:

Quadro 7 - Resumo de acdes de acessibilidade desenvolvidas pela UFT de 2012 a 2015

Ano Semestre Agido Publico Alvo

2012 1 Atendimento a uma aluna com deficiéncia visual no
Curso de servigo social Campus de Miracema.

2012 2 Atendimento a uma aluna com deficiéncia visual no
Curso de servico social Campus de Miracema.

2013 1 Organiza¢do do Seminario sobre Surdez, Educag@o,
Cultura e Cidadania, Adaptacdo do Campus
Universitario, constru¢do de rampas, guias de
orientag@o, Curso gratuito de extensdo Lingua Brasileira
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de Sinais
2013 2 Curso gratuito de extensdo - Lingua Brasileira de Sinais, | Comunidade
Semindrio sobre Surdez, Educagio, Cultura e Cidadania | Universitaria, sociedade
civil
2014 1 Curso gratuito de extensdo Lingua Brasileira de Sinais, | Comunidade
compra de equipamentos, tecnologias assistivas. Universitaria
2014 2 Curso gratuito de extensdo Lingua Brasileira de Sinais, | Comunidade
compra de equipamentos, tecnologias assistivas. Universitaria
2015 1 Curso gratuito de extensdo Lingua Brasileira de Sinais; | Comunidade
VESTIBULAR CURSO DE LETRAS: LIBRAS 2015 _ | Universitaria, sociedade
primeira turma para o Curso de Letras LIBRAS, no civil
Campus de Porto Nacional;
Participacdo no Férum Direitos Linguisticos do
Tocantins: 13 Anos da Lei de Libras.
2015 2 Curso gratuito de extensdo Lingua Brasileira de Sinais Comunidade
(previsto) Universitaria, sociedade
Curso sobre Deficiéncia Visual (previsto) civil
Seminario sobre Inclusdo e Acessibilidade da UFT
(previsto)
Compra de equipamentos e novas tecnologias assistivas
(previsto)

Fonte: UFT [s.d.]

Nesse contexto, pode-se perceber que as agdes do NIADI e do PAEI se concentraram
nos campus maiores: Araguaina e Palmas.

Os subsidios do Programa Incluir ¢ o do Plano Viver sem Limite foram importantes
para a instituicdo, pois possibilitaram a compra de equipamentos de tecnologia assistiva de
alta complexidade, capacitacdo de servidores e estudantes, agdes de conscientizagdo para a
comunidade académica etc. Além desses programas, outro importante subsidio financeiro
com politicas voltadas para o acompanhamento e o sucesso dos estudantes nos cursos de sua
escolha foi o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), sancionado em 2011
pelo Governo Federal.

Na UFT, a gestdio do PNAES tem sido de responsabilidade da Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (Proest). Em seu escopo, o Programa prevé que as agdes de assisténcia
estudantil deverdo ser desenvolvidas para garantir “acesso, participagdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacdo” (UFT, 2016). Essas acdes ndo estavam descritas nos planos de
desenvolvimento da institui¢do, e a Proest, at¢é o PDI 2016-2020, ndo apresentava agdes

especificas voltadas para estudantes do publico citado.
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A Proest compete a assisténcia ao estudante, com responsabilidades que abrangem o
desenvolvimento de projetos de apoio académico e a implementagao de iniciativas que visam
garantir o sucesso dos estudantes em seu processo de formacdo. O organograma dessa
pro-reitoria apresenta, no PDI 2016-2020, duas diretorias: a Diretoria de Assisténcia
Estudantil e a Diretoria de Acompanhamento dos Programas, que corroboram com a criacao,
execucdo e promocao do acesso, da permanéncia e do sucesso dos estudantes sob os aspectos
de inclusdo social, da producao do conhecimento, da melhoria do desempenho académico e
da qualidade de vida.

Nos documentos institucionais da UFT que apresentam as a¢des de planejamento da
Proest, ndo foram identificadas atividades voltadas para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia. No ano de 2020, auge da pandemia da Covid-19, a Proest langou
editais de auxilio financeiro de inclusdo digital emergencial para aquisicdo de recursos e
equipamentos de tecnologia assistiva voltados para estudantes com deficiéncia. A agdo de
inclusdo digital emergencial objetivou a concessao de auxilio, no valor de R$ 2.000,00 (dois
mil reais), para a aquisicdo de Recursos e Equipamentos de Tecnologia Assistiva que permita
a participacdo dos estudantes nas atividades académicas desenvolvidas por Ensino Remoto e
Ensino Hibrido (UFT, 2021).

A concessao do auxilio de inclusdo digital foi uma a¢do emergencial e pontual para o
momento que se apresentava, entretanto acdes semelhantes nao estavam previstas nem foram
continuas. E perceptivel uma lacuna na documentagio que indica uma possivel falta de
politicas inclusivas que contemplem esse grupo especifico de estudantes. E importante que a
pro-reitoria, com politica e verbas especificas, reveja seus documentos e acgdes, a fim de
promover medidas que assegurem a inclusao e igualdade de oportunidades.

A UFT adotou medidas para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia
no ambito do PAEI/UFT. Dentro desse programa, implementou o Setor de Acessibilidade
Informacional (SAI), regulamentado no Regimento Geral do Sistema de Biblioteca, por meio
da Resolucao Consuni n® 007/2015. Essa secao oferece servicos, equipamentos de tecnologia

assistiva e um ambiente inclusivo nas bibliotecas da universidade.

Art. 44. Compete a Segdo de Acessibilidade Informacional — SAI a prestagdo de
servicos que atendam exclusivamente as demandas informacionais de estudantes
identificados por meio do laudo como com necessidades educativas especiais: I -
atender aos usuarios com deficiéncia visual, auditiva, paralisia cerebral, dislexia,
Sindrome de Irlem; II - disponibilizar acervo especializado (Braille, digital acessivel
e falado); III - adaptar materiais didaticos e pedagégicos (leitura e digitalizacdo); IV
- emprestar equipamentos de tecnologia assistiva (lupa, CDs, DVDs, notebooks,
etc.); V - disponibilizar computadores com software especificos para os usudrios
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(para acesso a estes servigos serdo instalados scanners e os softwares; VI -
disponibilizar impressdo (braile, texto em fontes maior para baixa visdo e copia
ampliadas); VII - promover eventos inclusivos em parceria com os cursos (UFT,
2015b, p. 17).

Diante desse contexto, podemos refletir que o SAI atende uma demanda
informacional, entretanto ndo atende as diretrizes propostas inicialmente pelo Incluir, o Plano
Viver sem Limites e mais recentemente pela PNAES. Tratar de inclusdo e acessibilidade
implica, para além de oferecer apenas equipamentos, que haja um suporte pedagogico e
académico aos estudantes, além de politicas especificas e direcionadas para atender as suas
necessidades.

Outro ponto relevante a ser explicitado € o que diz respeito a UFT ndo possuir um
nucleo de acessibilidade, haja vista que, como supracitado, o SAI desempenha um papel
informacional. O Unico campus que possui um setor com finalidades semelhantes ¢ o de
Palmas. A Central de acessibilidade e educacgdo inclusiva ¢ o setor responsavel por esse
acompanhamento aos estudantes, vinculado a Coordenacdo de Estdgio e Assisténcia
Estudantil (Coest). Sobre esse setor e a implementagao dos nucleos de acessibilidade nos

campus Claudemiro relata:

Na verdade, o nucleo do campus de Palmas ¢ uma decisdo da gestdo do campus.
Porque pela resolugdo a Reitoria tinha que se comprometer a constituir nucleo em
todos os campus, ¢ uma obrigagdo, uma responsabilidade da Reitoria. A Reitoria que
deveria ter feito isso mas ndo fez, entdo o campus de Palmas, considerando que a
propria resolugdo do PAEI dé4 essa previsdo de se ter uma coordenagdo ou ter um
setor especifico para atender esse aluno, o campus de Palmas constitui. Também ja
tinha essa cultura de se ter um nucleo no caAmpus de Palmas, devido as demandas
dos proprios estudantes com deficiéncia que precisavam de um espacgo adaptado
com impressora e tudo, entdo foi se consolidando a necessidade de se ter um nucleo
em Palmas, diferente dos outros campus universitarios. Nos outros campus, o que
foi se constituido foi muito mais porque havia uma previsdo na resolucdo, por
exemplo o SAI ah vamos ter o setor de acessibilidade informacional. Entdo ¢é claro
que essa estrutura foi pensada num outro momento, pela Legislagdo o que a gente
tem que ter efetivamente sdo nucleos e a UFT td dando uma roupagem,
transformando o SAI nessa condi¢do de nticleo, que também ¢ importante, se vai
atender o aluno entdo ¢ valido também (Claudemiro).

Como bem relatou o servidor, os nucleos e o SAI apresentam perspectivas de
atendimento diferentes. Ciantelli e Leite (2016, p.426) ressaltam a importancia dos nucleos
de acessibilidade e destes se configurarem como parte da esfera administrativa das
instituigdes de ensino. Além disso, destacam a necessidade de revisao da estrutura
organizacional, das condig¢des de acessibilidade, das unidades or¢camentarias e das equipes de
profissionais com iniciativas que busquem transformar a cultura institucional e combater a

invisibilidade social da populagdao com deficiéncia. Os nucleos de acessibilidade articulam
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politicas e praticas nas universidades destinadas aos estudantes, publico da Educagdo
Especial.

Atualmente, a UFT tem em vigor o PDI 2021-2025, que foi discutido amplamente pela
comunidade académica, entretanto ainda ndo apresenta, satisfatoriamente, politicas, acdes e
atividades voltadas aos estudantes com deficiéncia. O Programa integrado de inclusdo voltado
para acgdes afirmativas e permanéncia ¢ uma das propostas do PDI 2021-2025 e tem em suas
acoes: 1- Projeto Integrado de Permanéncia de Estudante Indigena e Quilombola — PIQUI; 2-
Projeto Integrador de Formagao Transversal em Saberes Tradicionais; 3- Projeto de Inovagao
Pedagoégica; 4- Projeto Integrador de Iniciagdo a Docéncia do Ensino Superior; 5- Projeto de
Qualidade de Vida na UFT; 6- Programa Mais Vida. Tais projetos ndo contemplam agdes
voltadas aos estudantes com deficiéncia. Nesse PDI, o NIADI foi apresentado como um dos
nlcleos de extensdo em atividade, mas ndo ha designacdes ou explicitacdes de atividades,
bem como ndo ¢ apresentado em nenhum outro momento nem no organograma da instituicao.

O PDI 2021-2025, quando comparado aos aqui apresentado anteriormente, apresenta
mais discussdes que contemplem as questdes de acessibilidade, entretanto, ainda sem
proposi¢des de politicas especificas. Um dos eixos apresentados ¢ o “Eixo Acessibilidade”
contemplado no topico que diz respeito a avaliacdo de cursos e avaliagdo institucional. Em
sua defini¢do, o eixo “tem como diretriz garantir uma avaliacdo que reconhega e fomente a
acessibilidade, permanéncia e oportunidades” (UFT, 2021, p. 68). A institui¢do reconhece que
“a presenca de pessoas com deficiéncia no ambiente académico exige a elaboragdo de
politicas eficientes para que elas se sintam parte integrante e atuante desse ambiente” e
complementa que “em se tratando de discentes, recebam a mesma formacdo dos demais
alunos, observando suas necessidades, seu tempo de aprender e o seu desenvolvimento
intelectual”. Nessa perspectiva, a UFT se compromete a implementar politicas de

acessibilidade:

A UFT implementara politicas, através do Programa de Acessibilidade e Educagio
Inclusiva (PAEI), desenvolvidas nos espagos multidisciplinares de atendimento dos
campus. Convém observar que a acessibilidade se inscreve enquanto
responsabilidade social por meio de agdes que garantam efetividade a legislagdo
vigente, estando expressa desde o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) até
os Projetos Pedagogicos de Curso (PPC). Os tipos de acessibilidade atitudinal,
arquitetonica, comunicacional, instrumental, metodologica, programatica, transporte
e digital que pautados como metas e agdes devem estar presentes nos documentos
institucionais, demandam a remocdo de barreiras fisicas, sociais e culturais. O
Programa de Acessibilidade e Educagdo Inclusiva implementado nos espacos
multidisciplinares de atendimento dos cdmpus refletira a responsabilidade social da

UFT em garantir efetividade a legislacdo vigente (UFT, 2021, p. 68).
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Durante o exercicio de 2022, a Proest implementou a Coordenagdo de Acessibilidade
Estudantil (CAE) em seu organograma, com agdes vinculadas ao PAEI. O objetivo dessa
coordenagdo ¢ “promover agdes de acessibilidade e educagdo exclusiva para estudantes com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo™. Até
entdo, no ambito do PAEI, 25 estudantes foram beneficiados com um auxilio financeiro
mensal no valor de R$400,00 (quatrocentos reais). Além disso, a CAE adquiriu equipamentos
de Tecnologia Assistiva, por meio do Programa Incluir, para os estudantes com deficiéncia
dos 5 campus da UFT, para ampliar as habilidades funcionais e promover a independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social dos estudantes com deficiéncia (UFT, 2022a, p.68). No
ambito da acessibilidade arquitetonica e urbanistica, o relatorio apresentou a realizagdo de
licitacdo para contratagdo de empresa especializada para a execucdo de acessibilidade nos
campus.

Diante do percurso histérico que aqui foi tratado, percebe-se que a UFT tem cada vez
mais apresentado em seus documentos o que € preconizado na legislacdo para a garantia de
direitos aos estudantes com deficiéncia, entretanto ha a necessidade da efetivacao de politicas
voltadas a estrutura fisica, especializada e técnica para a remogao de barreiras arquitetonicas,

comunicacionais, instrumentais, metodologicas, programaticas e atitudinais.

Precisa fazer uma outra compra, entdo eu acho que o que a gente precisa mais na
universidade ¢ a aquisi¢do de mais tecnologia assistiva, que a gente precisa ter uma
documentacdo mais consolidada para regulamentar o atendimento desses alunos
dentro da universidade. A gente precisa também ter mais profissionais para dar esse
suporte técnico e pedagodgico para os estudantes com deficiéncia. O quadro de
intérprete de Libras € um quadro insuficiente. Precisa também que nos ntcleos ou no
SAI se tenha pelo menos um servidor permanente para dar esse suporte para o aluno.
Entdo ha uma fragilidade no atendimento do estudante com deficiéncia na UFT
(Claudemiro).

O que se apresenta nos documentos ¢ que ao longo dos anos a UFT tem buscado se
estruturar e implementar o que esta estabelecido nas legislagdes, entretanto ¢ perceptivel que
se faz necessaria a efetivagao dos servigos e atendimentos diante do que preconiza o desenho
universal. Outros aspectos, para além da concessdo de auxilios financeiros, se fazem
necessarios, como um suporte pedagodgico e académico abrangente e personalizado a fim de
atender as necessidades dos estudantes. Além disso, ¢ fundamental que sejam implementadas
politicas especificas, direcionadas e inclusivas, que visem garantir a equidade e a igualdade de

oportunidades a todos os estudantes.
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5.1. Acessibilidade no cimpus de Arraias: do acesso as acdes e politicas de permanéncia

As acdes e politicas de acessibilidade na UFT foram se constituindo ao longo dos
anos, mas, como apresentado anteriormente, ainda esta longe de estabelecer uma organizagdo
que favoreca a inclusdo de estudantes com deficiéncia. A efetivacdo de agdes voltadas a
inclusdo e a acessibilidade para estudantes com deficiéncia foi se constituindo mais a partir da
necessidade dos estudantes em ter seus direitos garantidos do que pela organizagdo da

instituicdo. O Servidor Claudemiro, em seu relato, apontou a esse respeito que:

Entdo, isso ¢ uma... praticamente uma tendéncia dentro da universidade, se
preocupar mais efetivamente com as questdes da pessoa com deficiéncia quando
algum 6rgdo de controle ou a justica notifica a institui¢do o que é lamentavel, eu td
contextualizando isso porque isso é uma coisa muito comum aqui na universidade
(Claudemiro).

No campus de Arraias, o percurso da implantagdo de politicas e agdes registrados nos
documentos institucionais acompanha o que os preconiza, entretanto a efetivacdo da
implantacdo aconteceu bem depois do que aconteceu nos campus maiores. A propria
assisténcia estudantil so foi efetivada a partir de 2014 com a chegada de uma assistente social.
Isabel, lotada no setor denominado atualmente como Divisdo de Assisténcia Estudantil,

relatou como foi esse processo de consolidagdo do setor.

Eu vim pro cdmpus de Arraias no ano de 2014. Foi por meio de redistribui¢do, entdo
eu vim direto para ca, porque a vaga era aqui. Quando eu cheguei, ndo tinha setor de
assisténcia estudantil, quem fazia as atividades que eram ditas de assisténcia
estudantil era o pessoal do RH. Ai quando eu cheguei me deram uma salinha e
falaram: aqui ¢é assisténcia estudantil. Nao tinha nada. Eu s6 recebi um monte de
caixa com os formularios que o RH recebia do pessoal de Palmas. [...] Em, 2014 a
UFT fez até um concurso pros campus, foi quando vieram os assistentes sociais na
maioria dos campus, que, até entdo, se concentrava mais em Palmas e em
Araguaina. Ent3o, quando eu cheguei, a assisténcia foi se estruturando, a partir da
minha chegada e ai depois que eu cheguei que vieram os outros servidores do setor
(Isabel).

Como relatado por Isabel, as atividades de assisténcia estudantil ja aconteciam na
UFT, entretanto ainda nao havia a estruturacdo no campus por meio de um setor especifico.
Essa fragilidade na estruturacdo reflete no apoio aos estudantes que ndo dispunham de
profissional especifico da area.

No que diz respeito ao acesso de estudantes com deficiéncia, Sérgio relatou que, antes
mesmo da reserva de vagas, ocorrida a partir de 2016, a UFT ja tinha um formulario de

identificacao de estudantes com deficiéncia.
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Comegou em 2016 [relatando sobre politica de reserva de vagas], que ¢ uma politica
nacional de com vagas voltadas para dentro da lei 12.711, que tem vagas para
candidatos portadores de deficiéncia. E entdo acaba que tem essas vagas mais
especificas para isso, mas antes disso a gente ja tinha alunos com alguma deficiéncia
[...] junto com a ficha de cadastro eles t€ém uma outra ficha de complementagdo de
doenga, caso ele queira declarar, entdo tem caso que o aluno declara, tem outros que
eles preferem ndo declarar, entdo, depende da real necessidade dele. Alguns
preenchem a ficha, outros nio (Sérgio).

Essa ficha, a qual o servidor se refere, ¢ uma complementar que o estudante preenche
e entrega junto a documentagdo de matricula, tendo ou nao optado pela reserva de vagas para
PcD. Para tanto, apenas o preenchimento de uma ficha de identificagdo nado ¢ suficiente para
garantir o atendimento. Sérgio, hd 12 anos atuando na secretaria académica do campus,
explicou que, apés o preenchimento da ficha de identificagdo complementar, a secretaria
encaminha para as coordenagdes de cursos e setor de assisténcia estudantil para os

encaminhamentos de atendimento e adaptagdes necessarias.

Entdo, de acordo com essa ficha, a gente encaminha geralmente, para a coordenagéo
de curso e para a assisténcia estudantil, que ai, dependendo da necessidade, da
deficiéncia, para ter o acompanhamento mais de perto desse académico. E para a
coordenacdo, inclusive, para repassar para os professores e os professores fazerem
algum acompanhamento (Sérgio).

Sobre o acompanhamento e identificagdo dos estudantes com deficiéncia, Sérgio
relatou que:

Entdo a gente ja teve situagdo de alunos que ingressaram e, no meio do curso,
passaram a ter uma deficiéncia, teve outro que ja ingressou com deficiéncia ¢ ai foi
acompanhado durante todo o processo de formagdo. Entdo, para cada para cada tipo
de quando eles ingressam, a gente repassa para a coordenagdo, para a coordenagdo
tomar as necessidades que for possivel. Alunos que ja tiveram situagdo de baixa
visdo, pede simplesmente que as provas ou material, seja em letra maior, e assim por
diante. Entdo, de acordo com a necessidade, a coordenacdo opta por qual melhor

atitude a tomar junto a esses alunos (Sérgio).

Em se tratando de um nucleo de acessibilidade ¢ da constitui¢do do setor de

assisténcia estudantil no campus de Arraias, Isabel explanou:

Quando eu cheguei, eu tive muita dificuldade de compreender como era a ser
estudantil na UFT, como um todo, principalmente porque a UFT néo trabalha com a
descentralizacdo, ¢ tudo centralizado em Palmas, na pro-reitoria. E, quando eu
cheguei, eu ndo sabia quanto era destinado para atendimento da assisténcia
estudantil dentro do cAmpus, como era feito esse recurso, o que que atendia e quais
eram os servigos. E com relagdo a Acessibilidade, menos ainda, zero, ndo tinha
nada, nada, nada, nada, nada. Na verdade, eles nem falavam disso (Isabel).
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No ano de 2014, a UFT ja possuia o NIADI e ja dispunha de recursos advindos do
Incluir, mas estes ainda ndao haviam chegado ao campus de Arraias. No ano seguinte, em
2015, o sistema de Bibliotecas passou a compor em sua estrutura o Setor de Acessibilidade
Informacional (SAI), que foi implantado em 2019 no campus de Arraias. Sobre esse processo

de evolucdo e acompanhamento, Isabel descreve:

Eu ainda acho que a UFT, como um todo, ndo s6 no campus de Arraias, mas falando
do espaco em que eu ocupo, ¢ ainda muito... Eu vou dizer que o acolhimento e as
estratégias de acessibilidade ainda sdo minimas. Vai fazer uns 9 anos que eu estou
aqui, destes 9 anos que eu estou aqui eu posso dizer que, tirando ai o periodo da
pandemia, que foi também muito complicado, mas contando com ele também,
porque os alunos com deficiéncia tiveram muitas dificuldades, posso dizer que de
uns 4 anos para ca, que acho que a UFT se atentou a essas questdes da
Acessibilidade. O nosso campus mesmo s6 passou a ter, em termos de estrutura
fisica, do ano passado para cd. Eles tinham feito os prédios, um campus com
construgdes novas e tinha rampa que era impossivel um cadeirante subir, tinha um
piso tatil que estava todo errado. Entdo do ano passado para ca que eles comegaram
a perceber que isso estava errado e comecgaram a construir e a fazer a partir das
demandas. E também da cobranc¢a, né? Em termos de estrutura fisica (Isabel).

O campus de Arraias foi um dos primeiros campus a receber o SAI, o setor recebeu
recursos de tecnologia assistiva advindos do programa Incluir, que estavam em Palmas.

Claudemiro relata este processo:

E ai surgiu a possibilidade de fazer um processo de compras que foi um processo de
compras bem interessante para a universidade porque a gente conseguiu comprar
tecnologia assistiva que pudesse atender todos os campus: Araguaina, Palmas, Porto,
Miracema e tal que a estrutura que a gente tem ai no SAI sdo de equipamentos que a
gente comprou 14 em 2017 (Claudemiro).

O SAI recebeu e dispde de equipamentos como computador desktop, teclado com
letras ampliadas para pessoas com baixa visdo, acionadores (mouse estaciondrio de esfera,
mouse por toque, mouse Optico), software leitor de telas, linha Braille de 40 e 80 células, lupa
fixa, leitor autdbnomo, e leitor digital, scanners com OCR (equipamento de digitalizacdo de
paginas, reconhecimento e extragao de texto, permitindo edicdo) e impressora Braille. Esses
equipamentos de tecnologia assistiva sdo direcionados a facilitar o cotidiano dos estudantes
com deficiéncia na UFT, “as agdes do SAI nestas bibliotecas envolvem tanto a construcao de
novos espagos, que facilitem a mobilidade de estudantes com deficiéncia, como também a
disponibilizagdo de kits de equipamentos e tecnologias assistivas nas bibliotecas”
(Nascimento, 2022, n.p).

Cabe destacar que o SAI ndo se configura como um ntcleo de acessibilidade no que

diz respeito ao atendimento de agdes que promovam acessibilidade. (2022, p. 136) destaca
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que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva aborda os ntcleos de
acessibilidade no ambito do ensino superior como “um espago crucial para a implementacao
de agdes que promovam a acessibilidade em todos os aspectos, incluindo materiais didaticos e
pedagdgicos, abrangendo atividades de ensino, pesquisa e extensao”.

Mesmo com a estrutura disponibilizada pelo SAI, o campus ndo dispde de uma equipe
multiprofissional para atendimento as especificidades dos estudantes com deficiéncia, o setor
possui um técnico em administracao, que desempenha o papel de técnico do setor, € a Divisao
de Assisténcia Estudantil conta com uma Assistente Social, uma técnica em Assuntos

Educacionais e uma intérprete de Libras.

A assisténcia estudantil hoje no campus de Arraias ndo ¢ uma equipe ideal. A gente
tem um assistente social, que sou eu, um técnico de assuntos educacionais e a
tradutora intérprete de Libras. Entdo, assim, por exemplo, nos temos um tradutor
intérprete de Libras, que ta 1a para atender alunos surdos que que é que nds nao
temos, por exemplo, noés ndo temos nem um aluno surdo. Nos sabemos, € 0 nosso
intérprete também sabe que existem alunos surdos no ensino médio da cidade e da
regido, mas eles ndo entram. E ai a gente pergunta, por que que ndo entra? O que
acontece entdo? [...] Poderia ter um psicopedagogo para trabalhar técnicas de
aprendizagem com aqueles alunos com deficiéncias intelectuais? Poderia, mas a
gente ndo tem. E ai a gente vai tentando fazer o que pode (Isabel).

Saraiva (2015) apud Martins (2022) destaca que, para atendimento especializado e
atuacdo nos nucleos de acessibilidade (no Ensino Superior), sdo necessarios profissionais
como professor com formagao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formagao
especifica na educacdo especial e profissionais como pedagogos, psicologos, psicopedagogos,
fonoaudidlogos, profissionais da computagao, entre outros.

Mesmo sem uma equipe multidisciplinar completa, Isabel relata que a assisténcia
estudantil do campus tem buscado atender os estudantes com deficiéncia, na medida do
possivel, e problematiza a impossibilidade de realizar um acompanhamento a contento pela
falta dessa equipe especializada. Explanou sobre dois estudantes que chegaram a universidade
que foram identificados com deficiéncia pelo conhecimento social. A partir dai, o setor
buscou informagdes para que fossem repassadas aos professores e eles executassem um

trabalho de adaptagdes razoaveis.

Nos estamos com dois alunos, um veio do Instituto Federal 14 ele era acompanhado
pelo NAPNE, entdo ele tem toda a vida dele escolar acompanhada com o professor
de apoio. Ele tem TDAH e também é compulsivo. Ele tem varias coisas que
atrapalham o desenvolvimento dele de aprendizagem, mas ndo o impede de
aprender, desde que as pessoas estejam dispostas a adequar toda a linguagem e as
técnicas. E ai, como é que a gente ficou sabendo? A gente so ficou sabendo que ele
era aluno que necessitava de um acompanhamento adequado, porque uma das nossas
colegas de trabalho estava 14 no instituto trabalhando e hoje ela estd de cooperacao
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aqui, conhece ele. Ela atendia ele, conhecia a familia. E o qué que nés fizemos? A
gente foi atras da méae buscar entender, buscar compreender. E ai, qual foi o nosso
papel? Levar essa demanda para o colegiado do curso para que eles pensassem, né?
Porque afinal de contas, eles estdo todo o dia com o aluno (Isabel).

A servidora problematizou, ainda, a falta de apoio para realizagdo das atividades de

acompanhamento:

E ai, se vocé me perguntar, mas o que que vocés da assisténcia estudantil estdo
fazendo para ajudar ele? Vou dizer: a gente ndo estd fazendo. E a gente ndo sabe
também. Qual ¢ a melhor técnica para ele? O qué que ele se adapta melhor? Por
qué? Porque a gente também, a universidade, ela ndo capacita os seus servidores
nesse sentido. Eles montaram o SAI, mas eles ndo deram capacitagdo, treinamento,
pra gente. Veio um dia um servidor explicou isso aqui, isso aqui, isso aqui, isso aqui,
pronto, isso ndo € uma capacitagdo. A gente recebe aluno, igual agora a gente esta
com esse aluno, s6 que a gente ndo tem uma capacitagdo para isso. Eu ja entrei em
contato com o setor dentro da pro-reitoria, que ¢ da Proest, que a acessibilidade tem
uma coordenadora para isso, perguntei para ela se ia ter capacitacdo e estdo
pensando ainda (Isabel).

Os recursos financeiros € humanos desempenham um papel crucial em uma politica de
acessibilidade e acompanhamento a fim de garantir inclusdo em todos os aspectos e esferas de
sua formacao, seja na infraestrutura, comunicagao, informagao, ensino, pesquisa ou extensao.

Ao tratarmos da constituicdo das agdes de acessibilidade nos tdpicos anteriores,
registramos que a pro-reitoria responsavel pelo Pnaes na UFT € a pro-reitoria de assisténcia
estudantil, que deveria ser uma das principais responsaveis pela estruturacdo da politica de
acessibilidade na instituicdo. Nao estamos responsabilizando apenas um segmento da
institui¢do, mas se faz necessario um setor com responsabilidades administrativas que pense e
efetive acdes de acessibilidade para os estudantes.

O campus de Arraias, assim como a UFT como um todo, tem se constituido a passos
lentos no que diz respeito a acessibilidade. O campus possui o SAIL, o setor de assisténcia
estudantil tem passado por adequacdes estruturais e arquitetonicas, mas ¢ perceptivel que
ainda ha adaptagdes a serem realizadas. A titulo de exemplificacdo, de que adianta a
constru¢do de orienta¢do no piso de acesso as salas de aula se a pratica pedagodgica ndo levar
em consideracdo as demandas especificas do estudante cego? ou a disponibilidade de
equipamentos de ultima geracao para uma determinada deficiéncia e ndo ha acompanhamento
pedagodgico do estudante ou condi¢des efetivas para minimizar as barreiras encontradas
durante o processo de formagdo académica? Na sessdo seguinte, aprofundaremos as
discussdes acerca das barreiras encontradas pelos estudantes com deficiéncia acerca das

questdes de acessibilidade.
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6 O PROCESSO DE INCLUSAO E ACESSIBILIDADE NA UFT: O QUE
APRESENTAM OS DOCUMENTOS E AS PERCEPCOES DOS ESTUDANTES

Nesta secdo, apresentam-se as analises dos documentos institucionais da UFT e as
percepcoes dos estudantes com deficiéncia matriculados no campus de Arraias, de acordo
com objetivos apresentados neste trabalho. Optamos pela utilizagdo do método de analise de
conteudo segundo o que propde Bardin (2016).

Respeitando as fases cronoldgicas propostos pela metodologia, na pré-analise, foram
realizadas a exploragdo do material e o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretagdo. Nessa fase, foi feita a coleta e organizacdo de documentos e materiais
institucionais do periodo de 2018 a 2021, bem como transcri¢do e registro das entrevistas
realizadas com estudantes com deficiéncia do campus de Arraias, matriculados no mesmo
periodo, a fim de operacionalizar e sistematizar as ideias iniciais que foram colocadas no
referencial tedrico.

A fase de pré-analise foi compreendida por quatro etapas: a) leitura flutuante, que € o
momento de ter contato com o texto para conhecé-lo, obtendo impressdes e orientagdes; b) a
escolha dos documentos, que ¢ o momento da defini¢do do corpus do estudo respeitando as
regras de exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia; c) construgdo de
objetivos e hipoteses, que se da a partir da leitura inicial dos dados constitutivos do corpus; e
d) a elaboragdo de indicadores, que trata sobre a interpretacdo do material coletado.

A fase seguinte, a exploragdo do material, envolveu a implementacdo das decisdes
tomadas na fase anterior. Nessa etapa, aconteceu o processo de codificacdo, considerando os
recortes feitos no texto em unidades de registros, de forma manual, registradas em planilha,
bem como a definicio das regras de contagem e a classificagdo e agrupamento das
informagdes em categorias tematicas. Nessa fase, também, estabelecemos os codigos de
identificacdo dos estudantes homenageando pesquisadores da area da educacdo especial e

pessoas com deficiéncia, alinhados os perfis dos estudantes, apresentados a seguir:

Quadro 8 - Perfil dos estudantes entrevistados

Estudante Género Deficiéncia’ Ano de ingresso
Romeu Masculino Amputacgdo 2021
Gilberta Feminino Deficiéncia Fisica | 2020

° Tipo de deficiéncia de acordo com a especificagdo descrita na matricula
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Dorina Feminino Cegueira 2018
Leila Feminino Paraplegia 2018
Marli Feminino Deficiéncia Fisica | 2018

Fonte: elaborado pela autora (2023).

A partir das codificagdes, foram propostas as categorias de andlise, sendo elas
categorias tematicas que, junto as unidades de registro, englobaram uma anélise de acordo
com “a frequéncia dos dados extraidos do conjunto dos discursos, considerando dados
segmentaveis e comparaveis” (Bardin, 2016, p. 222). Em cada categoria tematica, foram
alocadas as devidas codificagdes estabelecendo uma analise comparativa entre as entrevistas
realizadas com os estudantes ¢ os documentos institucionais relacionados a tematica, como

indicado no quadro a seguir:

Quadro 9 - Analise de conteudo: categorias e subcategorias de analise

Categoria tematica Subcategoria

Politicas de acesso e ingresso na UFT | Xxxx

Planejamento institucional ~ para | Xxxx

condigdes de permanéncia

Condig¢des para a permanéncia de e Acessibilidade na dimensdo Arquitetonica
estudantes com deficiéncia na UFT e Acessibilidade nas dimensdes comunicacional e
programatica
e Acessibilidade nas dimensdes Atitudinal, Metodologica e
Instrumental

e Politicas institucionais e as agdes do campus de Arraias

Fonte: elaborado pela autora (2023)

A terceira fase, descrita por Bardin (2016), consistiu no tratamento dos resultados,
inferéncia e interpretagdo. Essa fase trata da analise das categorias elencadas na etapa anterior.
Neste trabalho, consistiu em debrugar-se sobre os dados, com o apoio do referencial teérico,
tragcando uma reflexdo sobre o que a UFT preconiza e a percepcao dos estudantes acerca das

politicas oferecidas.

6.1 Politicas de acesso e ingresso na UFT

Ao tratarmos sobre acesso das pessoas com deficiéncia aos cursos de graduagdo na

UFT, parte-se do que dispunha o edital do processo seletivo para ingresso no ano letivo de
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2018, processo em que a UFT aderiu ao Sistema de Selecdo Unificada (Sisu/Enem) como

forma de ingresso. Foi a partir do edital N° 006/2018 — PROGRAD que a instituigdo passou a

ofertar reserva de vagas para pessoas com deficiéncia em cumprimento a alteracao da Lei n°

12.711, de 29 de agosto de 2012.

No edital para ingresso nos cursos de graduacdo da UFT em 2018 (UFT, 2018), foram

ofertadas 3.390 (trés mil e trezentos e noventa) vagas, as quais foram distribuidas em 03 (trés)

modalidades de concorréncia, condicionadas a existéncia de vagas em cada uma delas: Ampla

concorréncia (AC); A¢des Afirmativas UFT com vagas para Indigenas (A1) e Quilombolas

(A2); e Reserva Legal de Vagas por meio do Sistema de Cotas para Escolas Publicas, do qual

as pessoas com deficiéncia fazem parte, considerando os seguintes grupos:

V. Candidatos com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 saldrio minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em
escolas publicas (Grupo L9); VI. Candidatos com deficiéncia autodeclarados pretos,
pardos ou indigenas, que tenham renda familiar bruta per capita igual ou inferior a
1,5 salario minimo e que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas
publicas (Grupo L10); VII. Candidatos com deficiéncia que, independentemente da
renda (Art. 14, II, Portaria Normativa n® 18/2012 e suas alteragdes), tenham cursado
integralmente o ensino médio em escolas publicas (Grupo L13); VIII. Candidatos
com deficiéncia autodeclarados pretos, pardos ou indigenas que, independentemente
da renda (Art. 14, II, Portaria Normativa n° 18/2012 e suas altera¢des), tenham
cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (Grupo L14) (Edital
006/2018 -UFT/PROGRAD).

A fim de estabelecer um comparativo temporal, analisaram-se os editais de processos

seletivos para ingresso nos cursos de graduacdo do campus de Arraias entre os anos de 2018 e

2021, periodo delimitado para realizagdo desta pesquisa, com base nos grupos apresentados

inicialmente.

Quadro 10 - Modalidades de reserva de vagas ofertadas por edital/ano

Grupo a que se
destina a reserva
de vagas

Processos Seletivos que foram contemplados por ano

Candidatos  com
deficiéncia que
tenham renda
familiar bruta per
capita igual ou
inferior a 1,5
salario minimo e
que tenham
cursado

integralmente 0

2018 2019 2020 2021

SISU - Edital | PSC-Editalne | PSC-Editaln® ) PSC- Edital n°

006/2018-UFT/PR | 33 2019 - Prograd | 202020 - Prograd | 192_2021- Prograd
= g -0 PSC UFT - PSC UFT 2021 1

OGRAD -PSCUFT2019_1 | 9 %8¢ -

EDITAL N° | PSC-Editaln® | PSC-Editaln® | PSC - Edital n°

05/2018 - | 97 2019 - Prograd | 160 2020 - 277 2021- Prograd

PROGRAD/COPE | - PSC UFT Prograd - PSC - PSC UFT 2021 2

SE (Educaciao do | 2019 2 UFT 2020 2

Campo Arraias'’)

1% Nos processos seletivos de ingresso para o curso de Educagdo do Campo as modalidades de ingresso, nos anos
2018 e 2019 foram denominadas Modalidade 05, 06, 07 e 08, com as mesmas especificacdes dos grupos

descritos na tabela.
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noventa dias para deficiéncias reversiveis, e sem limite de data de emissdo para deficiéncias
irreversiveis. Os documentos apresentados devem ainda conter parecer descritivo elaborado
pelo médico, no qual conste: a) o codigo da deficiéncia, nos termos do Cddigo Internacional
de Doengas - CID; b) a categoria de deficiéncia classificada no artigo 4° do Decreto Federal
N° 3.298 de 20/12/1999. Diante dessas exigéncias Martins (2022, p.101) aponta nos dados de
sua pesquisa que “nos editais analisados, constatamos que, de todas as 06 (seis) universidades
pesquisadas, somente a Universidade Federal de Roraima (UFRR) e a Universidade Federal
do Tocantins (UFT) ndo dispdem das bancas de verificagdo”. Sobre esse fato, o Isabel, lotado

na secretaria académica do campus de Arraias, relata:

Quando ele entra como deficiente a gente pega essa documentacdo e encaminha pra
pra Prograd, no caso pra eles, pra fazer essa verificacdo ai eu ndo sei como € que
fica essa parte. A gente so verifica se aquela doenca se enquadra na legislagdo e
aceita a questdo da documentacgdo, até porque a gente ndo tem poder para estar
negando o atestado ou a declaragdo que o médico encaminha. [...]. A gente
encaminha para Prograd que deveria ter uma banca e agora eu ndo sei te falar se de
fato tem essa banca ou se tem algum relatorio, nunca chegou depois de um relatorio
confirmando ou negando essas deficiéncias (Isabel).
A reserva de vagas em seus processos seletivos de ingresso, para além do disposto na
e , "y . ) ~
portaria n° 09, ¢ um ponto positivo que cabe ser destacado, entretanto a ndo verificagdo da
condicdo dos ingressantes ¢ passivel de judicializagdo, o que pode prejudicar tanto a
institui¢do quanto o ingressante.
Outro ponto a ser destacado ¢ a conceituagdo de deficiéncia apresentada nos editais. A
UFT utiliza-se do Decreto n® 3.298/99 que dispde sobre Politica Nacional para a Integragdo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e ndo deixa claras quais as defini¢des, uma vez que ha
legislagdes mais recentes que as citadas. Pagaime (2022, p. 237) destaca a importancia dos
conceitos estarem dispostos nos editais, pelo valor juridico do certame, devendo nele
prevalecer o “principio da transparéncia, da isonomia e da seguranga juridica para que os
interessados conhecam as regras as quais estdo se submetendo”, a autora aponta essa
conceituagdo como necessaria, pois pode gerar duvidas sobre o rol de cotistas.
Dados da Prograd apontam que, entre os anos de 2018 a 2021, treze estudantes com

deficiéncia estavam matriculados no campus de Arraias, sendo que quatro ndo ingressaram

pela reserva de vaga para pessoa com deficiéncia, como apresentado quadro:

Quadro 11 - Estudantes com deficiéncia no campus de Arraias no periodo de 2018 a 2021

Ano de ingresso Periodo Curso Forma de ingresso Deficiéncia

2018 lo. Semestre Curso de SISU/Leil2711/EP> | Visdo subnormal ou
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Pedagogia
(Licenciatura) -
Matutino - Arraias

1,5 SM Com Defic. -
Pretos Pardos
Indigenas

Baixa visdo

SISU/Leil2711/EP>
1,5 SM Com Defic. -
Pretos Pardos
Indigenas

Cegueira

Reingresso -
Transferéncia Interna

Paraplegia

SISU/Leil2711/EP>
1,5 SM Pretos
Pardos Indigenas

Deficiéncia Fisica

Defic.- Pretos Pardos
Indigenas

20. Semestre Curso de PS UFT/Ampla Visdo subnormal ou
Educagdo do Concorréncia Baixa visao
Campo
(Licenciatura) - PS UFT/Ampla Portador de Baixa
Arraias Concorréncia Visdo
2019 lo. Semestre Curso de PS UFT/Ampla Portador de Baixa
Matematica - Concorréncia Visdo
Matutino Arraias
Curso de PS Auditiva
Pedagogia UFT/Leil2711/EP>1
(Licenciatura) - ,5 SM Com Defic -
Matutino - Arraias | Pretos Pardos
Indigina
PS Deficiéncia Fisica
UFT/Leil2711/EP<=
1,5 SM Com Def -
Pretos Pardos
Indigenas
2020 lo. Semestre Curso de Direito - | SISU/Leil2711/EP< | Deficiéncia Fisica
Noturno - Arraias | =1,5 SM Com
Defic.- Pretos Pardos
Indigenas
2021 lo. Semestre Curso de Direito - | SISU/Leil2711/EP< | Amputagéo
Noturno - Arraias | =1,5 SM Com

SISU/Leil2711/EP>
1,5 SM Com Defic. -
Pretos Pardos

Visdo Monocular

Indigenas
Curso de SISU/Leil2711/EP< | Deficiéncia Fisica
Matematica - =1,5 SM Com

Matutino Arraias

Defic.- Pretos Pardos
Indigenas

Fonte: Relatorio do SIE 16.11. 25/junho/ 2021 (PROGRAD, 2021)
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Ao tratar sobre acesso ao ensino superior, faz-se necessaria a garantia da reserva de
vagas e das condigdes de acesso ao processo seletivo e a informacao, assim como a oferta em
um processo seletivo justo e atento as necessidades dos candidatos com deficiéncia. Nesse
sentido, a LBI prevé atendimentos e servigos necessarios nos certames.

Foi possivel identificar que, nos editais da UFT, sdo ofertados servigos de
acessibilidade, quando o candidato solicita “atendimento especial” para a realizagdo das
provas. Esse atendimento devera ser especificado no ato da inscricdo por meio do
preenchimento de uma ficha anexa aos editais de ingresso e documentos médicos
comprobatdrios, devendo também o requerimento estar preenchido e assinado pelo candidato.

A imagem 6 apresenta os servigos e recursos de atendimento ofertados no ato da inscrigdo:

Figura 9 - Servigos e recursos de atendimento especial para a realizacdo das provas

Solicito atendimento especial para a realiza¢fio das provas, conforme necessidade(s) assinalada(s) abaixo:

Deficiéncia / Limitagio /

Atendimento Especial Solicitado

Situacio
() Prova ampliada (fonte padrio ¢ Arial 20);

() Auxilio de fiscal para a leitura da prova (Ledor);

() Auxilio de fiscal para transcrever a Redacdo e as respostas das questdes para o
cartdo de resposta (Transcritor);

) Visual ) Permissdo para o uso de aparelho auditivo ( ) bilateral ( ) direito ( ) esquerdo;
) Auditiva ) Intérprete de Libras;
) Fisica/motora ) Apoio para pema;

) Mesa para cadeiras de rodas ou limitagoes fisicas;

) Mesa e cadeiras separadas (gravidez de risco ou obesidade);
) Mental/Intelectual ) Sala para amamentagdo (subitem 6.3);

) Permissdo para permanecer com acompanhante no local de prova;
) Sala Especial (com no maximo 10 candidatos)

) Sala individual (candidatos com doengas contagiosas/outras);

) Sala em local de ficil acesso (dificuldade de locomogio);

) Tempo Adicional de | hora (subitem 6.4);

(
(
(
() Lactante
(
(

)} Outros - especifique no
campo Observagdes abaixo

——

) Outros: especificar no espago destinado para observagdes.

Observacdes:

Fonte: UFT (2023a)

Politicas de atendimento ¢ acessibilidade favorecem a oferta de recursos e servigos
nos processos seletivos, dentre eles, pode-se citar a Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva, o Decreto 7.611/2011 e a LBI que apresenta um panorama de agdes
para eliminagdo de barreiras. O Art. 30. da LBI prevé que “nos processos seletivos para
ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos pelas instituicdes de ensino superior e de
educacdo profissional e tecnoldgica, publicas e privadas” algumas medidas devem ser

tomadas:
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Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso e permanéncia nos cursos oferecidos
pelas instituigdes de ensino superior ¢ de educagdo profissional e tecnologica,
publicas e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Institui¢des de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

II - disponibilizagdo de formulario de inscri¢do de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

IIT - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia; IV - disponibilizagdo de
recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva adequados, previamente
solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com
deficiéncia, tanto na realizacdo de exame para selecdo quanto nas atividades
académicas, mediante prévia solicitagdo e comprovagio da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de redagéo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio
da modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - traducdo completa do edital e de suas retificagdes em Libras (BRASI, 2015)

No ambito da UFT os recursos e servicos de acessibilidade previstos na legislacao
para realizagdo das provas tém sido ofertados. Entretanto, um outro ponto da LBI esta sendo
descumprido pela institui¢do: a falta de acessibilidade dos editais e formularios de processos
seletivos em Libras. O Inciso VII do artigo supracitado prevé a traducao completa do edital e
de suas retificagdes em Libras, todavia a UFT tem negligenciado esse aspecto. Para a
composicdo do corpus desta pesquisa, ndo foram encontrados, na pagina da Copese, estes
materiais, que se restringiram apenas aos processos seletivos para ingresso no curso de Letras
Libras, ofertado no campus de Porto Nacional.

Ofertar apenas a reserva de vagas nao garante acesso e condigdes de acessibilidade as
pessoas com deficiéncia que tem o intuito de ingressar na institui¢do, uma vez que ha
singularidades que devem ser consideradas desde a pretensdo da vaga a conclusdo do curso,
caso essa pessoa venha a ingressar na instituicdo. Martins (2022, p.72) apresenta que “nao se
trata somente de as universidades abrirem seus portdes para que essa populagdo socialmente
excluida possa adentrar nos espagos académicos”, mas que sdo necessdrias condi¢des de
equidade “Isto significa que a inclusdo pretende alcangar o objetivo de caminhar para a
equidade de todos, reconhecendo e apoiando a riqueza da diversidade social” (Martins,
Villegas e Gongalves 2017, p. 9 apud Martins 2022, p. 72).

Quando se trata de politicas e acdes de acesso e ingresso, a UFT possui em seus PDIs
um conjunto de agdes voltadas para facilitar o acesso dos estudantes. Referindo-se a tematica,
pode-se extrair dos PDIs 2016-2020 e 2021-2025 o que foi planejado e proposto pela

Instituigao.
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Quadro 12 - Unidade de registro dos PDIs da UFT sobre acesso € ingresso

Documento

Unidade de registro

PDI 2016-2020

Comprometimento com a igualdade de acesso e permanéncia dos discentes na
Universidade, respeitadas as politicas de a¢des afirmativas.

As acdes da Assisténcia Estudantil visam a contribuir para criacdo e implementagdo de
medidas estratégicas que fortalegam e garantam melhores condigdes de acesso a
educagdo publica e de qualidade, de permanéncia e de éxito académico, numa
perspectiva de inclusdo social, de producdo do conhecimento, de melhoria do
desempenho académico e da qualidade de vida.

Promover o acesso, a permanéncia e a conclusdo do curso dos discentes da UFT, na
perspectiva da inclusdo social e democratizagdo do ensino.

Garantir o Programa de Acesso Democratico a Universidade (PADU)

Articular o ingresso dos discentes na Universidade com as demais politicas
institucionais.

PDI 2021-2025

A fim de inovar o monitoramento ¢ acompanhamento pedagdgico, sera desenvolvida
uma plataforma de gestdo e acompanhamento académico com foco no estudante,
inserindo todos os seus atributos anteriores ao ingresso (socioecondomicos, dados
escolares da educacdo basica e desempenho nas diferentes dreas do conhecimento nos
exames de acesso), dados durante o vinculo (disciplinas, reprovagdes, desempenho,
indice de reteng¢do académica, acompanhamento nos programas de assisténcia estudantil,
etc.), da pré-formatura e dados de egressos.

Outra estratégia de acesso as vagas remanescentes em cursos de graduagdo € o
Extravestibular para portadores de diplomas, reingresso e transferéncia interna e externa.

Com a finalidade de garantir inovagdo académica socialmente referenciada e amparada
pelos principios da equidade, a UFT promove discussdes continuas de seus processos
seletivos de acesso.

A UFT desenvolve, por meio da politica de acesso e permanéncia, programas de auxilio
financeiro, bem como a oferta de apoio psicopedagogico realizado pelos setores de apoio
ao estudante

Comprometimento com a igualdade de acesso e permanéncia dos discentes na
universidade, respeitadas as politicas de agdes afirmativas;

A estrutura de apoio dos 23 polos presenciais da UAB também permite o acesso ao
ensino superior de pessoas residentes no interior do estado do Tocantins onde ndo
existem campus de universidades publicas.

Elaborar politicas de acesso, incentivo e publicizacdo da producéo cientifica discentes de
Programas Especiais da institui¢do

Fonte: (UFT, 2016;2021).

Ao estabelecer um comparativo entre as politicas e agdes de acesso e ingresso que sao

efetivadas e as previstas nos PDIs, pode-se observar que a UFT tem se esfor¢ado

minimamente para implementar agdes de inclusdo para pessoas com deficiéncia. Dentro dessa

tematica, os planos institucionais ndo apresentam agdes especificas, mas contemplam de

forma geral o publico pesquisado. No entanto, Sebastian-Heredero (2019) considera que uma
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instituicdo de ensino inclusiva nunca estd totalmente construida e que, para alcangar a plena
inclusdo, é necessario realizar acdes planejadas a longo prazo, neste caso, que levem em
consideragdo as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia.

Essas acdes devem ser implementadas de maneira abrangente, considerando todos os
aspectos da instituicdo de ensino, desde infraestrutura fisica, atendimento, relacionamentos
interpessoais, até a formagdo dos professores. E importante analisar ndo apenas as politicas e
diretrizes estabelecidas, mas também o impacto efetivo das agdes implementadas, ao
compreender como os processos de inclusao tém sido implementados nas Instituigdes de
Ensino Superior. Assim sera possivel identificar boas praticas e, também, lacunas a serem
preenchidas. Com base nesses resultados, poderdo ser propostas melhorias e intervengdes que
contribuam para a permanéncia dos estudantes com deficiéncia, garantindo o seu pleno
desenvolvimento e sucesso académico.

Para que haja condi¢des equanimes e a instituicdo caminhe para ser de fato inclusiva,
faz-se necessario implementagdo e efetivacdo de politicas institucionais e organizagdo de
acoes que reflitam na permanéncia dos estudantes com deficiéncia e, portanto, atinjam o

sucesso nos cursos de sua escolha, alcancando uma formacao de exceléncia.

6.2 Planejamento Institucional para condicdes de permanéncia

Percebe-se até¢ aqui como a UFT tem se constituido e buscado atender os requisitos
legais para inclusdo e democratizagdo do acesso aos seus cursos. A institui¢do tem em seus
valores respeito a vida e a diversidade, bem como equidade e justica social, entre outros, com
a visdo de “consolidar-se, até¢ 2025, como uma Universidade publica inclusiva, inovadora e
de qualidade, no contexto da Amazodnia Legal” (UFT, 2021 p. 37). Manzini (2008) destaca
que o ‘“acesso” as instituigdes tem sua compreensdo de uma maneira ampla, nao
correspondendo s6 ao ingresso na universidade por meio de um processo seletivo justo e
atento as necessidades dos estudantes com deficiéncia, mas faz-se necessaria a permanéncia
desse estudante na instituigdo com subsidios que garantam condi¢des adequadas para a
conclusdo com sucesso do curso de sua escolha. Assim, implica um processo de mudanca
relacionado a criar condigdes legais e direitos igualitarios.

As condigdes de permanéncia sdo a base para o €xito dos estudantes que ingressam
nos cursos de graduacdao, conduzindo caminhos e possibilitando eliminar e minimizar
obstaculos e barreiras que os estudantes poderdo encontrar em seu processo de formagdo em

nivel superior, entre essas condi¢des destacam-se eliminacdo de barreiras por meio de espagos
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acessiveis servigos de apoio ao estudante como preparo e adaptacdo de materiais,
Atendimento Educacional Especializado e subsidios financeiros.

Na dimensao do planejamento de acdes e politicas da UFT, o documento principal € o
PDI, elaborado para um periodo de quatro anos, oportunidade em que sdo organizadas as
metas e agdes de trabalho para o periodo. No ambito das politicas de permanéncia para
estudantes dos cursos de graduacdo, destacam-se as acdes planejadas no PDI 2016-2020
voltadas a estudantes com deficiéncia e que os contemplam em uma perspectiva de inclusao e

acessibilidade.

Quadro 13 - Unidades de contexto que contemplem permanéncia, acessibilidade e inclusao de
estudantes com defici€éncia no PDI 2016-2020

Unidade de significagdo Unidade de Contexto

Finalidades da Assisténcia Estudantil Implementar agdes que favorecam a permanéncia dos
discentes na universidade até a conclusdo do curso.

Promover o acesso, a permanéncia e a conclusdo do curso
dos discentes da UFT, na perspectiva da inclusdo social e
democratizag¢do do ensino.

Identificar necessidades e propor planos, programas,
projetos ¢ agdes de apoio a comunidade universitaria, em
consonancia com as demais politicas institucionais que
assegurem aos discentes 0s meios necessarios para sua
permanéncia e sucesso académico.

Principios metodoldgicos ...para que os curriculos dos cursos possuam a
flexibilizagdo necessaria para que o discente alcance
conhecimentos e saberes de forma continua, cooperativa,
superando modelos tradicionais, uma vez que possibilita
no percurso da formacdo escolhas de componentes
curriculares optativos.

Servigos Prestados aos Estudantes com A UFT tem planejado este atendimento especializado aos
deficiéncia membros da comunidade académica, no bojo do
Programa institucional de Acessibilidade e Educagao
Inclusiva (PAEI/UFT) e sua estruturagdo no ambito da
Universidade Federal do Tocantins. Neste sentido, o
Regimento Geral do Sistema de Biblioteca (Resolugéo
Consuni n® 007/2015) inclui uma Secdo destinada a
Acessibilidade Informacional, que tem por objetivo
atender aos membros da académica com deficiéncia
voltada para acessibilidade informacional.

Acgdo para mitigar alta evasdo de discentes Apoio psicopedagogico, analise de reintegracdo de
ex-alunos e ingressos especiais, ampliagdo dos programas
de permanéncia estudantil.

Acdo para mitigar alta reten¢éo de discentes Melhorar as politicas de acompanhamento dos discentes;
criar mecanismos capazes de qualificar as aulas
ministradas pelos docentes.
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Acgdes sob responsabilidade da PROEST para

apoio aos estudantes

Fomentar e expandir o centro de apoio psicopedagogico
em todos os Campus.

Ampliar o Programa Bolsa Permanéncia.

Instituir e realizar procedimentos de acompanhamento dos
estudantes beneficidrios dos programas de assisténcia
estudantil.

Trabalhar as agdes que estimulem o estudante ao contexto
universitario, considerando os aspectos académicos que
garantirdo a permanéncia e sucesso no curso.

Desenvolver programa de atengdo pedagogica a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo.

Estabelecer parceria junto ao PAEI (Programa de
Acessibilidade ¢ Educagdo Inclusiva) para a consolidagéo
de agdes e servigos que promovam a acessibilidade e
inclus@o dos(as) estudantes com deficiéncia, dificuldades
de aprendizagem, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades e superdotagdo.

Acdes sob responsabilidade da Prograd e
direcdo de campus

Apoiar a implantagdo de Politica de acessibilidade nos
PPCs dos Cursos de Graduagio

Acgdes sob responsabilidade da Prefeitura
Universitaria ¢ prefeituras dos campus

Implementar em todos os projetos os padrdes de
acessibilidade definidos nas NBR 9050/2004 ¢ NBR
15575-1.

Ampliar as benfeitorias ja realizadas no que diz respeito a
acessibilidade como: sanitarios acessiveis, rampas,
sinalizagdo podotatil etc.

Manter atualizagdo das normativas relacionadas a
acessibilidade, visando a implanta¢do no campus.

Elaborar e implementar Plano Institucional de Ag¢des para
cumprimento das exigéncias da Lei 10.098/2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Adequagdo das edificagdes ja existentes os padroes de
acessibilidade definidos nas NBR 9050/2004 ¢ NBR
15575-1

Elaborar e implementar projetos de urbanizagdo e de
paisagismo, considerando as normas de acessibilidade,
visando melhorar a qualidade de vida da comunidade
universitaria

Acgdes sob responsabilidade das dire¢des de
campus

Adquirir monitores grandes para colocar em pontos
especificos do Campus para divulgar informes em libras e
adquirir de maquina de impressora braile

Implementar agdes do projeto Viver sem limites.

Fonte: elaborado pela a autora (2023) com base no PDI 2016-2020 (UFT, 2016)
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Diante da responsabilidade da UFT em ofertar acesso aos seus cursos, torna-se
essencial uma formac¢do de qualidade a comunidade académica que garanta condigdes
necessarias para alcancar seus objetivos. Nas vinte e trés unidades de contexto apresentadas, ¢
possivel perceber que as agdes do PDI 2016-2025 contemplam aspectos para a permanéncia
universitaria, entretanto ainda incipientes. A Proest ¢ a principal responsavel por agdes que
correspondem as politicas de permanéncia dos estudantes e neste PDI apresentou apenas duas
acoes voltadas especificamente para estudantes com deficiéncia.

Foram apresentados, no documento, servigos prestados aos estudantes com deficiéncia
por meio da implementacdo do SAI, ocorrido em 2015. De uma forma geral, foi proposto
mitigar a retencdo e evasdao de discentes por meio de acompanhamento pedagdgico, e
expandir o centro de apoio psicopedagogico em todos os Campus, entretanto sem destinagao
especifica a estudantes com deficiéncia. No que diz respeito as condigdes de acessibilidade
arquitetonica e estrutural, a Prefeitura Universitaria detém de muitas a¢des de implementacao
e adequacdes. E apresentada uma proposta de apoio a implantagio de Politica de
acessibilidade nos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) de graduagdo, uma acao necessaria
e importante no que diz respeito a flexibilizacdo curricular, adequagdes e adaptacdes
avaliativas. Salienta-se que o PDI ¢ um planejamento e, no ambito de cada a¢do, podem
ocorrer diversas atividades.

No ultimo ano de vigéncia do documento, a pandemia se instaurou e a instituicdo
precisou se reorganizar em alguns aspectos para atender os estudantes e garantir melhores
condi¢des de permanéncia. No ano de 2020, apos decretagdo da pandemia da Covid-19, as
atividades presenciais na UFT foram suspensas, ficando sem atividades presenciais apds o
més de margo''.

Nessa data, foram suspensas as atividades presenciais programadas como colagdes de
grau, aulas nos cursos de graduacdo e pds-graduagdo e projetos. As aulas nos cursos de
pos-graduacdo e demais atividades como reunides que fossem possiveis, utilizaram-se de
recursos que possibilitassem encontros a distdncia, entretanto as aulas da graduagdo so
retornaram suas atividades no més de outubro, apdés um longo periodo de estudos para
oferecer melhores condigdes de acesso aos estudantes. As condi¢des oferecidas ndo estavam
previstas no PDI e a instituicdo precisou se reorganizar para oferecer subsidios financeiros e
pedagdgicos para que os estudantes pudessem acessar as aulas e realizarem suas atividades

académicas.

"https://ww2.uft.edu.br/index.php/ultimas-noticias/27010-uft-divulga-orientacoes-e-suspende-atividades-comite
-fara-avaliacao-diaria-da-situacao
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Na politica de Assisténcia Estudantil da UFT, apresentada no PDI 2016-2020, nao
estavam previstos programas nem agdes de concessdo de auxilios voltados para a compra de
equipamentos computacionais individuais, entretanto, a partir do retorno as aulas de forma
remota/online e posteriormente de forma hibrida, foram estabelecidas agdes de apoio aos
estudantes. Uma das ac¢des foi o Projeto Alunos Conectados MEC-RNP, iniciativa do governo
federal que disponibilizou um chip com acesso a internet para os estudantes que concorreram
e foram selecionados na instituicdo. Outra acdo, no ambito da UFT, foi a disponibilizacdo de
editais de concessao de auxilio financeiro para aquisi¢ao de equipamento computacional que
permitisse acesso a internet, tais como notebook ou tablet, esta acdo passou a ser denominada
Programa de Inclusdo de Digital que ofereceu subsidio financeiro até o ano de 2022 para
compra de equipamentos.

O Programa de Inclusio Digital, oferecido de 2020 a 2022'* na UFT, disponibilizou
auxilio emergencial, por meio do edital 036/2020 PROEST, para estudantes com deficiéncia
destinados a aquisi¢do de recursos e equipamentos de tecnologia assistiva. No edital foram
disponibilizadas cem vagas com subsidio de até R$2.000,00 (dois mil reais), com pagamento
em parcela Unica, para aquisi¢do de tecnologias assistivas. Neste edital foi contemplado um
estudante da UFT. Cabe ressaltar que este foi o Unico edital deste programa disponibilizado
especificamente para estudantes com deficiéncia e para este fim, pois os demais dispunham

que o subsidio financeiro deveria ser exclusivamente para aquisi¢ao de notebooks e tablets.

O Programa de Inclusdo Digital objetiva a selecdo de estudantes da graduagao
presencial da UFT, com a concessdo de auxilio financeiro para a aquisi¢do
exclusivamente de notebook ou tablet , possibilitando a participagdo dos (as)
estudantes nas atividades académicas desenvolvidas por Ensino Remoto (on-line)
e/ou Ensino Hibrido (UFT, 2022).

Apresentamos de forma mais efetiva as a¢des da Proest, pois € a Pro-reitoria que gere
os recursos advindos do Pnaes ¢ destinados as acdes de atendimento aos estudantes com
deficiéncia. A politica de Assisténcia Estudantil na UFT, apresentada no PDI 2016-2020,
estava composta pelos seguintes programas: I. Programa de Integracdo dos Discentes
Ingressantes; II. Programa Auxilio Alimentacao; IIl. Programa de Moradia; I'V. Programa de
Transporte; V. Programa Auxilio Permanéncia; VI. Programa de Esportes, Recreagdo e Lazer;
VII. Programa de Apoio a Participagdo dos Discentes em Eventos; VIII. Programa de

Avaliagdo e Acompanhamento; IX. Programa de Promoc¢do a Saude; X. Programa Auxilio

12 Link de acesso aos editais do Programa Inclusao Digital da UFT
https://ww2.uft.edu.br/index.php/es/?option=com_jalfresco&view=jalfresco&ltemid=&id=55d0a274-0595-458¢c
-9ea6-3adf82f2d736&folder name=Inclus%C3%A30%20Digital
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Creche; XI. Programa de Apoio ao Discente Ingressante. Nao apresentando nenhum programa

ou agdes voltadas para estudantes com deficiéncia, entretanto, no ano de 2017, a Resolucao n°

26 foi aprovada pelo Consuni e apresentou mais programas regulamentando a Politica de

Assisténcia Estudantil ¢ Formacdo Académica no ambito da UFT. Nesse documento, o PAEI

foi citado.

Art. 5° A Politica de Assisténcia Estudantil ¢ Formacdo Académica da UFT
compde-se dos seguintes programas: [ - Programa de Integragdo dos Discentes
Ingressantes - PIDI; II - Programa Auxilio Alimentacdo - PAA; III - Programa
Moradia Estudantil - PME; IV - Programa Auxilio Transporte - PTr; V - Programa
Auxilio Permanéncia — PAP; VI - Programa Esportes e Lazer - PROEL; VII -
Programa Apoio a Participagdo dos Discentes em Eventos - PAPE; VIII - Programa
Acompanhamento Académico — PROAC; IX - Programa Auxilio Saude — PSaude;
X - Programa Auxilio Creche - PAC; XI - Programa Apoio ao Discente Ingressante
— PADI; XII - Programa Inclusdo e Acessibilidade - PAEI; XIII - Programa Bolsa
Permanéncia MEC - PBP; XIV - Programa Institucional de Bolsa de Extensdo -
PIBEX; XV - Programa de acesso democratico a Universidade - PADU; XVI -
Programa de Acesso Democratico de Indigenas e Quilombolas PADIQ; XVII -
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC; XVIII - Programa
Institucional Voluntdrio de Iniciagdo Cientifica — PIVIC; XIX - Programa de
Mobilidade Académica — PMA; XX - Programa Institucional de Monitoria — PIM;
XXI - Programa Institucional de Monitoria Indigena — PIMI; XXII - Programa de
Educag@o Tutorial - PET; XXIII - Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia — PIBID. 6 XXIV — Programa de Monitoria de Inclusdo Académica —
PMIAC; (Incluido pela Resolugdo Consuni n.° 08/2018, de 14/04/2018). XXV —
Programa Auxilio Apoio Pedagogico — PAAP; (Incluido pela Resolugdo Consuni n.°
47/2021, de 22/09/2021). XX VI - Programa de Inclusdo Digital — PDigital; (Incluido
pela Resolugdo Consuni n.° 47/2021, de 22/09/2021). Paragrafo unico. Todos os
programas que compdem esta resolucdo deverdo ser regulamentados por meio de
resolucdo especifica e adotar seus respectivos mecanismos de avaliagdo e
acompanhamento, de acordo com a sua natureza (UFT, 2017, Art 5)

A resolucdo n° 26 apresentou, em sua proposi¢ao inicial, vinte e trés programas e teve

a inclusdo de mais trés programas por meio de outras resolucdes. Vale acentuar que os

programas apresentados ndo sdo apenas de responsabilidade da Proest, mas de pro-reitorias

distintas com gestdes especificas. A normatizacdo dos Programas de Assisténcia Estudantil

sob responsabilidade da Proest ocorre pela Resolucao n° 48, de 22 de setembro de 2021 —

CONSUNI/UFT, apresentando os seguintes programas:

Art. 2° Os Programas de Assisténcia Estudantil da Proest que concedem auxilios e
subsidios financeiros constituem-se de: § 1° Programa Auxilio Alimentacdo (PAA).
§ 2° Programa de Moradia Estudantil (PME) § 3° Programa Auxilio Apoio
Pedagogico (PAAP). § 4° Programa de Apoio a Participacdo dos Discentes em
Eventos (PAPE). § 5° Programa Auxilio Saude (Psaude) Art. 3° Os Programas de
Assisténcia Estudantil regulamentados nesta Resolug@o ficam vinculados a Proest,
que terd competéncia para coordenar ¢ acompanhar o cumprimento das normas
estabelecidas (UFT, 2021b, p.3).
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Por mais que os recursos financeiros do Pnaes destinados as agdes de acessibilidade e
inclusdao de estudantes com deficiéncia estejam sob responsabilidade da Proest, hé o requisito
de vulnerabilidade para recebimento de auxilios financeiros, pois os programas ‘“visam
atender estudantes de cursos de graduacdo presencial, da UFT, em situacdo de vulnerabilidade
socioeconomica comprovada” destinados a proporcionar “condi¢des para a permanéncia e
conclusdo do curso, diminui¢do das desigualdades sociais e reducdo dos indices de retengdo e
evasdo decorrentes de insuficiéncia de condigdes financeiras” (UFT, 2021). Nesse sentido,
faz-se necessaria a participagdo da instituicdo como um todo para proporcionar politicas e
acdes para permanéncia de estudantes com deficiéncia.

O PDI 2021-2025, em vigéncia, traz a perspectiva de uma construcao coletiva e de
acoes a serem desenvolvidas nesse mesmo aspecto. O plano de desenvolvimento definiu 5
desafios a serem superados no periodo de execucdo e para cada um destes estabeleceu
desafios com objetivos estratégicos e indicadores, sendo eles: Desafio 1 — Educacdo
inovadora com exceléncia académica; Desafio 2 — Inclusdo social; Desafio 3 — Inovagao,
transferéncia de tecnologia e empreendedorismo; Desafio 4 — Reconhecimento social; e
Desafio 5 — Mecanismos de governanca publica.

Os cinco desafios delineados no documento contribuem significativamente para
orientar a trajetoria que a institui¢do planeja seguir nos proximos anos. O desafio 2,
denominado “inclusdo social”, alinha-se de forma mais aproximada aos estudos nessa
pesquisa, nele se evidencia o papel fundamental desempenhado pela universidade na
sociedade em que estd inserida. Nesse ponto, sdo descritos indicadores a respeito da
responsabilidade da instituicdo em integrar seus estudantes e colaboradores no tecido social,
garantindo acessibilidade em diversas dimensdes, como digital, fisica e comunicacional. Essa
abordagem ¢ consolidada por meio da implementagdo de programas que comunicam de
maneira clara & comunidade académica a importancia da universidade na entrega de produtos
e servicos de alta qualidade. Estes, por sua vez, tém o potencial de causar impacto positivo e
fazer diferen¢a na vida das pessoas influenciadas pela instituicao.

No que diz respeito as agdes de permanéncia voltadas a estudantes com deficiéncia e
que os contemplam em uma perspectiva de inclusdo e acessibilidade, apresenta-se a
categorizacdo do PDI 2021-2025 nos mesmos moldes da apresentada no quadro 10,

relacionados ao PDI da vigéncia anterior.
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Quadro 14 - Unidades de contexto que contemplem permanéncia, acessibilidade e inclusao de
estudantes com deficiéncia no PDI 2021-2025

Unidade de significagdo

Unidade de Contexto

Objetivos estratégicos do Desafio 2 - Inclusdo Social

Elevar o nimero de matriculas e a permanéncia de
alunos nos cursos de graduagao.

Adequar toda a infraestrutura da universidade para
atender os requisitos de acessibilidade.

Consolidar politicas de assisténcia estudantil

Programa integrado de inclusdo: agdes afirmativas e
permanéncia.

UGs Participantes: Proap, Proex, Proest, Progedep,
Prograd, Propesq e Vice-reitoria Lideranca: PROEST

Projetos: 1- Projeto Integrado de Permanéncia de
Estudante Indigena e Quilombola — PIQUI,; 2- Projeto
Integrador de Formagdo Transversal em Saberes
Tradicionais; 3- Projeto de Inovagdo Pedagogica; 4-
Projeto Integrador de Iniciacdo a Docéncia do Ensino
Superior; 5- Projeto de Qualidade de Vida na UFT; 6-
Programa Mais Vida.

Ingresso — abordagem acerca de objetos de
conhecimento e processo seletivo para ingresso;
conexdo educacdo basica ¢ educagdo superior; ideal
universitario e realidade da formagao basica

A UFT desenvolve, por meio da politica de acesso e
permanéncia, programas de auxilio financeiro, bem
como a oferta de apoio psicopedagogico realizado
pelos setores de apoio ao estudante, com a finalidade
de preservar e de aprimorar as politicas voltadas para
integracdo e permanéncia dos ingressantes.

Programas de Formagdo Académica e Assisténcia
Estudantil

Os Programas de Formacdo Académica e Assisténcia
Estudantil promovem agdes de acolhimento e
permanéncia,  acessibilidade = metodologica e
instrumental, monitoria, nivelamento, intermediagao
e acompanhamento de estagios ndo obrigatdrios
remunerados, apoio psicopedagdgico, participagdo
em centros académicos ou intercdmbios nacionais e
internacionais e outras ac¢des comprovadamente
exitosas ou inovadoras

Inclus@o e Acessibilidade: aprimorar a politica de
inclusdo digital para a comunidade académica e a
acessibilidade para os estudantes que apresentem
necessidade/atendimento especial.

Assisténcia Estudantil: promover a¢des de assisténcia
estudantil por meio de estratégias envolvendo a
comunidade académica, visando & permanéncia ¢
condi¢des de pleno desenvolvimento dos estudantes

Avaliagdo de cursos e Avaliagdo Institucional: Eixo
Acessibilidade

O Eixo Acessibilidade tem como diretriz garantir
uma avaliagio que reconheca e fomente a
acessibilidade, permanéncia e oportunidades. Para as
Pessoas com Deficiéncia (PcD), a acessibilidade é o
caminho para mudangas que tornam o ambiente
confortavel e adequado a todas as pessoas,
independentemente de sua condicéo fisica.

Projeto Pedagégico de Curso

Comprometimento com a igualdade de acesso e
permanéncia dos discentes na universidade,
respeitadas as politicas de a¢des afirmativas;
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Politicas de ensino > Graduagio

Para contribuir no alcance dos objetivos a Prograd
inova propondo a execugdo de acles através de
programas ¢ projetos especiais inseridos no programa
integrador denominado de “Programa Institucional de
Inovagao Pedagogica (PIIP)”

Sobre a Pro-reitoria de Assuntos Estudantis - Proest

Fazem parte das competéncias da Proest: desenvolver
as politicas de assisténcia estudantil da Universidade;
gerir as agdes do Plano Nacional de Assisténcia
Estudantil — Pnaes no ambito da UFT; gerir os
programas de auxilio permanéncia, saude, moradia e
alimentagdo voltados para os estudantes da
institui¢do; fomentar a participagdo dos alunos da
UFT em eventos cientificos e académicos

Servicos Prestados aos Estudantes com Deficiéncias

A UFT tem planejado este atendimento especializado
aos membros da comunidade académica, em parceria
com a Diretoria de Acessibilidade e Educacao
Inclusiva e a Coordenacdo de Acessibilidade e
Educagdo Inclusiva, no bojo do Programa
Institucional de Acessibilidade e Educa¢do Inclusiva
(PAEI/UFT) e sua estruturagdo no ambito da
Universidade Federal do Tocantins. Neste sentido, o
Regimento Geral do Sistema de Biblioteca inclui uma
secdo destinada a Acessibilidade Informacional, que
tem por objetivo atender aos membros da
comunidade académica com deficiéncia voltada para
acessibilidade informacional. Compete a Secdo de
Acessibilidade Informacional — SAI a prestagdo de
servicos que atendam exclusivamente as demandas
informacionais de estudantes identificados por meio
de laudo como com necessidades educativas
especiais.

Diretriz sob responsabilidade de
PROPESQ/PROEX/PROGRAD/PROEST

Atualizar as politicas de agdes afirmativas e de apoio
académico atendem parcialmente as condigdes
apropriadas a sua formagdo académica na UFT, sejam
didaticas ou referentes ao acesso, inclusdo e
permanéncia para integralizacdo da formagdo de
estudantes em  situagdo de  vulnerabilidade
socioecondomica a igualdade étnico -racial e de
género, entre outras

Diretriz sob responsabilidade de
PROGRAD/PROPESQ/PROEST/PROEX

Reformular o Programa de Monitoria dos Cursos de
Graduagdo e pos - graduagdo (com a definicdo de
metas de acolhimento e¢ permanéncia do discente,
programas de acessibilidade, monitoria, nivelamento)

Diretriz sob responsabilidade de
PROEX/PROPESQ/PU/TODOS OS CAMPUS

Promover agdes que contemplem aspectos de
acessibilidade, inclusdo, seguranga, gestdo ambiental,
mobiliario e equipamentos para a comunidade interna
e externa

Diretriz sob responsabilidade de
PROEST/PU//TODOS OS CAMPUS

Fomentar e expandir os Setores de Atendimento
Estudantil nos cdmpus

Diretriz sob responsabilidade da Superintendéncia de
comunicagio

- Promover a acessibilidade no site da UFT com a
disponibilizagdo de ferramentas de comunicagdo e
informag@o inclusiva
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Diretriz sob responsabilidade da Proest

- Atender estudantes com deficiéncia e com
vulnerabilidade socioecondmica por meio de edital de
agoes de acessibilidade

Diretriz sob responsabilidade da Superintendéncia de
Comunicagao

-Produzir e distribuir material didatico por diferentes
midias, suportes e linguagens com acessibilidade
comunicacional

Diretriz  sob Prefeitura

Universitaria

responsabilidade  da

Realizar adequacdo de acessibilidade plena nos
ambientes internos e externos das edificagdes da
universidade

- Viabilizar adequagdes das salas de aula de forma a
atender aos padrdes de acessibilidade

Adequar os Auditérios as necessidades de
acessibilidade, conforme a NBR 9050

- Adequar as instalagdes dos espacos para
atendimento aos discentes a fim de atender as
exigéncias para acessibilidade wuniversal dos
ambientes, conforme a NBR 9050

Realizar diagnéstico da universidade quanto aos
aspectos de sustentabilidade e acessibilidade,
construir e publicar o PLS com agdes, metas e
indicadores definidos

Diretriz sob responsabilidade de PU / PROGRAD /
PROAD/TODOS OS CAMPUS

- Readequar o mobiliario das bibliotecas aos aspectos
de acessibilidade

Diretriz sob responsabilidade de PROGRAD/TODOS
OS CAMPUS

Fortalecer as agbes do Servigo de Acessibilidade
Informacional das bibliotecas junto aos cursos de
graduagdo para o uso de tecnologias assistivas e de
inovagdo tecnoldgica

Diretriz sob responsabilidade de STI/PU/DIRECOES
DE CAMPUS

Adequar as instalagdes e os equipamentos dos

PROGRAD/PROPESQ/PROEX/PROEST/COORDE
NACOES DE CURSOS

laboratorios de informatica aos padroes de
acessibilidade
Diretriz sob responsabilidade de | Elaborar protocolos institucionais e orientagdes
PROGRAD/PROEST/PROPESQ/  TODOS  OS | didatico -pedagogicas para o atendimento de pessoas
CAMPUS com deficiéncia ou necessidades educacionais
especificas na UFT.
Diretriz sob responsabilidade de | - Estimular a participagdio de estudantes com

deficiéncia e necessidades educacionais especificas
da UFT em eventos cientificos e académicos,
programas e projetos

Fonte: elaborado pela a autora (2023), com base no PDI 2021-2025 (UFT, 2021)

No PDI 2021-2025, ¢ perceptivel um maior quantitativo de a¢des, quando comparado

com o PDI anterior, que trata sobre acessibilidade e inclusdo de estudantes com deficiéncia,

contribuindo para sua permanéncia. Neste somam-se trinta ¢ uma unidades de contexto e
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acoes da Prefeitura Universitaria em implementar e executar obras de acordo com as
regulamentacdes de acessibilidade se mantém.

Neste plano, destacamos a Pro-reitoria de Graduagdo nas agdes de acompanhamento
aos estudantes com deficiéncia, que apresentou em um grande nimero de agdes voltadas a
esse publico, aparentando um trabalho conjunto com a Proest. No documento, o NIADI ¢
citado como um nucleo ativo vinculado a Pro-reitoria de extensdo, bem como foram citadas a
Diretoria de Acessibilidade e Educacao Inclusiva e a Coordenacao de Acessibilidade ¢
Educagio Inclusiva, entretanto nenhum dos trés aparece na estrutura organizacional da UFT",

Ao comparar os PDIs, foi perceptivel a intensificacdo de proposituras da institui¢do
para o atendimento aos estudantes com deficiéncia. Tais proposituras alinham-se, entre outras
legislagdes, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
(Brasil, 2008) sobre a importancia da inclusdo no Ensino Superior ¢ a efetivagdo por meio de
acdes que promovam o acesso, a permanéncia e a participagao dos estudantes. Neste aspecto,
cita-se, também, o Plano de Desenvolvimento do Campus (PDC), que, semelhante ao PDI, ¢ o
documento norteador de agdes a serem desenvolvidas pelos campus. No PDC 2016-2020 do
campus de Arraias, nao foram apresentadas acdes nem propostas dentro do que se espera para
a pesquisa. O documento preocupou-se em apresentar a estrutura ja existente, histdrico,
equipe de trabalho, laboratdrios, materiais e recursos existentes. Ja o PDC 2021-2025 nao foi
encontrado, sabe-se que estd em fase de produgdo em virtude das chamadas por e-mail que
sdo feitas aos servidores para composicao da comissao de elaboracao do documento.

As agdes de planejamento e a organizagdo da institui¢do sdo de extrema importancia e
necessidade para a destinagdo de forga de trabalho, recursos e servigos para a promogdo da
acessibilidade nos mais diversos aspectos. A elaboragdo de um PDC que contemple as
especificidades do campus no sentido de atender as regionalidades e as singularidades do
campus e de seus estudantes promovendo inclusdo nas atividades que envolvem o ensino, a
pesquisa ¢ a extensdo. Embora existam diversas acdes voltadas para as pessoas com
deficiéncia nos documentos institucionais, nota-se a necessidade de espacos que tratam das

necessidades estudantis das pessoas com deficiéncia.

6.3 Condicdes de permanéncia para estudantes com deficiéncia na UFT

Para além dos direitos legalmente estabelecidos, ¢ essencial perceber que a

implementagdo de propostas de inclusdo e diversidade devem ser consideradas como um

13 Resolugdo n° 29, de 31 de outubro de 2018 CONSUNI/UFT
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principio fundamental pelas instituicdes de ensino superior, as quais devem priorizar o
oferecimento de ensino de qualidade a todos os estudantes, com acesso a formagao,
informacao e conhecimento assegurando condi¢des adequadas para acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagens.

Destaca-se, ao longo desta pesquisa, que inclusdo e a acessibilidade devem estar
presentes no sistema educacional em todos os niveis e modalidades, da educacdo basica a
educagdo superior. Legislagdes como o Plano nacional de Educacdo na perspectiva da
educagdo inclusiva e estudos cientificos preconizam a transversalidade da educagao especial
que devem ser efetivadas nas acdes que promovem 0 acesso, a permanéncia, a participagdo e
a aprendizagem das pessoas com deficiéncia.

Na perspectiva das condi¢gdes de permanéncia dos estudantes com deficiéncia na UFT,
perpassa-se pelas condigdes de acessibilidade conceituadas por Sassaki (2019). O autor
apresenta sete dimensdes da acessibilidade como medidas de solugdo as barreiras que se
encontram na sociedade. Cabe esclarecer que a LBI apresenta barreiras como “qualquer
entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que limite ou impeca a participagdo social da
pessoa, bem como o gozo, a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade” bem como
“a liberdade de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a informagdo, a
compreensdo, a circulacdo com seguranga, entre outros” (Brasil, 2015, Art.3). As barreiras,

nesta lei, sdo classificadas como:

a) barreiras urbanisticas: as existentes nas vias ¢ nos espagos publicos e privados
abertos ao publico ou de uso coletivo; b) barreiras arquitetonicas: as existentes
nos edificios publicos e privados; c) barreiras nos transportes: as existentes nos
sistemas e meios de transportes; d) barreiras nas comunicacdes e na informacao:
qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
a expressdo ou o recebimento de mensagens e de informacdes por intermédio de
sistemas de comunicacdo e de tecnologia da informacdo; e) barreiras atitudinais:
atitudes ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a participagdo social da
pessoa com deficiéncia em igualdade de condi¢des e oportunidades com as demais
pessoas; f) barreiras tecnologicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias; (Brasil, 2015, Art.3, grifo nosso)

As dimensdes apresentadas por Sassaki visam a eliminagdo dessas barreiras
oferecendo condi¢des de acessibilidade: 1) Arquitetonica; 2) Atitudinal; 3) Comunicacional;
4) Instrumental; 5) Metodologica; 6) Natural e 7) Programatica. Essas dimensdes trazem a
compreensdo € a necessidade de espacos inclusivos e apresentam-se nas condi¢des de
permanéncia dos estudantes com deficiéncia no ensino superior.

Para a andlise dos materiais desta categoria, apresentam-se subcategorias relacionadas

as dimensdes de acessibilidade propostas por Sassaki e as barreiras apresentadas na LBI. Nao
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foram elencadas todas as dimensdes por ndo haver relacdo em determinados dados. Em
nenhum momento das entrevistas com os estudantes, foi questionado diretamente sobre as
barreiras impostas para a sua permanéncia na universidade, mas essas se fizeram presentes em

seus discursos.

6.3.1. Acessibilidade na dimensdo Arquitetonica

Entende-se por acessibilidade arquitetonica o acesso sem barreiras fisicas, que
permitam a locomog¢do de pessoas com deficiéncia em qualquer espago com autonomia.
Apresentamos nos quadros 11 e 12 que a UFT previu em seu planejamento agoes de melhoria
estrutural a fim de dar condi¢des de acessibilidade e locomog¢ao aos usuarios. Mas essa
questdo ainda ¢ um ponto da instituicdo que necessita de maior atengdo. Nos relatérios da
comissdo propria de Avaliacdo (CPA), comissdo que ¢ responsavel por conduzir um processo
de ausculta anual da comunidade académica sobre os servigos oferecidos, questdes de
acessibilidade sdo pontos a serem melhorados.

Sobre acessibilidade arquitetonica, a CPA apresentou, em seus relatorios, nos anos de

2018 a 2021, as seguintes pontuagdes:

Em complemento, persistem as fragilidades, inconsisténcias e problemas de
manutencdo, concernentes a infraestrutura dos campi associadas a acessibilidade,
especialmente na adequagdo dos espacos e mobilidrio, ressalvando que os
elevadores nos blocos com 2 e 3 pavimentos encontram-se em pleno funcionamento
(UFT, 2019, p. 147).

Assim como nos ultimos Relatérios de Avaliagdo Institucional, a CPA insiste na
persisténcia das fragilidades, inconsisténcias e problemas de execugdo de medidas
voltadas a questdo da acessibilidade (UFT, 2020a, p.132)

Assim como no Eixo anterior, houve significativa reducdo no ritmo de expansao da
infraestrutura fisica da UFT. Nestes termos, o triénio 2018-2020 foi marcado, de um
lado, pela paralisacdo de inumeras obras nos 7 Campi, bem como pelo atraso na
conclusdo de novas edificagdes e adequagdes. Nesse periodo, as principais
reivindica¢des da comunidade consistiram na auséncia de espagos de convivéncia,
na seguranga e na acessibilidade (UFT, 2021d, p.38).

Por sua vez, as condigdes de acessibilidade permanecem como um problema
apontado pelos docentes e técnicos, principalmente nos Campi de Porto Nacional e
Palmas (UFT, 2022b, p. 63).

Foi possivel constatar a fragilidade nas questdes de acessibilidade neste documento
avaliativo. Destaca-se que esses dados correspondem a UFT como um todo. Sobre as
barreiras de acessibilidade arquitetdnica, os estudantes do campus de Arraias apresentaram

suas percepgoes.
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Dentro da universidade eu ndo tenho problema porque eu uso muleta, né? Entdo eu
consigo me locomover com um pouco de facilidade. No caso, se fosse protese, ndo,
eu acho que ndo seria bom. Porque tem alguns lugares que o piso ndo € nivelado, por
exemplo, tem aquelas ondulagdes daquela calgada. Entdo, aquilo ali atrapalha o
andar de protese, mas como eu vou de muleta entdo ndo acaba atrapalhando, consigo
ir. D4 para ir bacana, nao atrapalha. [...] o elevador ajuda bastante, quando eu
estudava no presencial quando o elevador quebrava e eu ia na coordenacdo e a
coordenadora mudava a sala 14 para o solo. Entdo também ajudava bastante, ndo
precisava pegar a escada (Romeu).

Eu acho assim a questdo da Acessibilidade até bem compreensiva dentro do campus.
Por exemplo, o 3P ¢ um prédio onde ha escadas, o 3P e a biblioteca. Temos os
elevadores para as pessoas poderem transitar, caso ndo possam subir a escada,
sinalizagdo nas calcadas (Gilberta)

Af eu lembro que eles falando da questdo da universidade, das estruturas, ai eu falei
bem assim "mas quando eles planejaram isso aqui, eles chamaram alguém que nao
enxerga para testar, pra ver se realmente td de acordo?" Ai [Nome ocultado] falou
assim "ndo, eles ndo fazem isso". Falei "pois ¢, mas deviam" [...] "ndo seria mais
viavel colocar um corrimao, dando acesso aos prédios?" Ele falou "ah mas ia
interditar a passagem". Falei assim "ndo gente, usava s6 de um lado, nio precisava
usar os dois. Ia interditar o qué? E fazia as rampas. Coisa simples, isso que serve pra
uma pessoa que tem deficiéncia visual. Agora coloca umas coisas no chdo que nédo

faz sentido nenhum" (Dorina).

Gragas a Deus hoje em dia ja mudou bastante. Porque, assim, logo que tive o
acidente, para ir para faculdade era complicado, né? Chegava 14, ndo tinha acesso
nenhum, desde ali do portdo. Eu ja cai ali, naquelas gramas ali do pavilhdo. [...]
Minha filha, eu ja cai ali na grama, sabe, porque ndo tinha seguranga nenhuma. Ai
hoje fez aquele calcamento com aqueles bloquetes, vou te dizer, ¢ péssimo pra gente
na cadeira, mas ¢ o que tem, né? Que ali aqueles bloquetes sai pulando, todo lado
que eu vou eu preciso de acompanhante [...] Ai 14 tem esses bloquetes. As vezes
assim, eu tento ir algum lugar sozinha, mas pouquinho, que quando desce as vezes
eu ndo consigo segurar a cadeira, né e sai pulando nesses bloquetes (Leila).

Entdo eu ndo vejo dificuldade, ndo. Eu acho que o caminho ¢ por ai mesmo. Ao
arquitetar no caminho certo ¢ bom, acho que pode ser que falte alguma coisinha ou
outra, mas ¢ normal né, mas eu acredito que ta no caminho certo, sim (Marli).

Os estudantes 2 e 5 ndo identificaram barreiras para seu acesso e locomogao,
avaliando positivamente as questdes arquitetonicas. Romeu pontuou o desnivelamento das
calgadas do campus, entretanto ndo influencia no seu deslocamento, ja o uso de elevadores se
faz necessdrio para sua locomog¢do. A pavimentacdo inadequada das calgcadas e falta de
rampas de acesso foram pontos de atencdo dos estudantes 3 e 4 que apresentam maior
dificuldade de locomogao. A estudante Dorina, cega, relatou um didlogo com um servidor ao
cobrar sobre instalacdo correta do piso tatil e alocagao de corrimaos. Ja Leila, cadeirante,
relatou até episodios de queda pela falta de acessibilidade em seus primeiros anos na
instituicdo e, mesmo com a pavimentagdo das cal¢adas, ndo tem autonomia para locomog¢ao

em virtude do material inadequado utilizado.
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A figura 10 apresenta como ¢ o calcamento do campus, com piso tatil ao centro da
calcada, entretanto os paralelepipedos dificultam a diferenciacdo entre as texturas dos pisos e

a locomocao da cadeira de rodas.

Figura 10 - Calgamento do campus

Fonte: registro da autora (2021).

No campo da educacdo, Sassaki (2019) apresenta como exemplos de acessibilidade
arquitetonica guias rebaixadas, portas largas, torneiras acessiveis, mobilidrio adequado, cita
ainda como medida para eliminar barreiras arquitetonicas as adaptagdes razodveis, que sao
conceituadas na LBI como “adaptacdes, modificacdes e ajustes necessarios e adequados que
ndo acarretem Onus desproporcional e indevido”, a fim de “assegurar que a pessoa com
deficiéncia possa gozar ou exercer, em igualdade de condigdes e oportunidades com as
demais pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais”.

Na perspectiva das adaptacdes razodveis, ao tratar sobre acessibilidade nos banheiros,
Leila relata que o espaco ¢ acessivel, mas pontua negativamente a altura dos dispenser para

lavagem e secagem das maos:

E legalzinho ali o banheiro, tem a parte adaptada pro cadeirante. S6 ndo tem a 4rea
de lavar as maos, o sabdo ¢ alto, o lengo pra secar, tudo ¢ alto. [...] se mantivessem
aqueles, mas colocassem um baixo né, porque tem a pessoa as vezes que ndo tem
deficiéncia nenhuma, mas ele ¢ pequeno, ndo alcanga, né. Até crianga. Dava pra
manter esse o alto e colocar outro adequado pra pessoa de estatura pequena (Leila).
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Ja Gilberta, que n3o faz uso de adaptagdes, tem outra perspectiva quanto a

acessibilidade:

Assim, temos um problema técnico, né, no BALA, porque quem ndo pode subir
escada ndo sobe escada. Mas eu acho assim, questdo de Acessibilidade, o nosso
campus ele estd muito bem, muito bem, porque ainda ¢ um campus novo, uma
crianga, ¢ um campus novo e ainda estamos em constru¢do, né? Percebemos que
sempre estamos em obra, entdo, a acessibilidade do nosso campus, ela é muito boa,
pelo menos na minha percep¢do. Mas assim, em questdo para mim eu nio precisaria
ter adaptacdes nenhuma, porque eu sou como eu te falei, eu sou destra. Sendo assim,
eu ndo utilizo muito a mao esquerda para muita coisa. E ai acho que por isso até
acaba passando imperceptivel muitas vezes, as pessoas ficam, mas que deficiéncia
ela tem? (Gilberta)

De forma geral, cada estudante tem suas especificidades e, para que haja inclusdao na

perspectiva do desenho universal, sao necessarias adaptagdes que atendam a todos os

estudantes e usudrios dos espacos da universidade.

Na dimensdo arquitetonica, Leila traz sugestdes para a eliminagdo de barreiras no

campus:

Deveria ter uma rampa, um local onde vocé passasse. Que o cadeirante pudesse,
junto aquelas passarelas, que as pessoas passam, naqueles bloquetes, tivesse uma
passarela lisa, que o cadeirante pudesse andar sozinho. E alguns locais tivesse aquele
corrimio onde a pessoa possa apoiar pra ndo cair, né. As vezes vocé quer ir num
local sozinha, mas ndo tem um apoio, sabe. Ai se tivesse o corrimado, que nem ali
naquela entrada. Se estudasse um local de colocar um corrimao pra que o cadeirante
andasse ali com mais seguranga. [...] Tem ali no 3P, e na chegada, na entrada ali, que
pra descer um cadeirante ali, tem aqueles bloquetezinho ali no portdo. Ali na
entrada, na portaria. Pra um cadeirante descer ali sozinho, ele ndo desce. Ali, se
estudasse um local pra colocar um corrimao, porque ¢ muito descida, né (Leila).

A estudante apresentou um ponto positivo para a acessibilidade arquitetonica, que foi

a constru¢do de uma rampa de acesso ao prédio de salas de aula, denominado 3P, em que ela

consiga estacionar seu carro no espago coberto do prédio:

Af [nome ocultado, referindo-se ao diretor do campus] pediu pra fazer até uma
rampinha no 3P, 14 por tras pra gente poder entrar com o carro. E quando ta
chovendo a gente entra com o carro até 1a dentro. S6 uma vez que a gente chegou la
que tinha até evento, nem era aluno normal, que tinha muito carro, e tinha um monte
de carro em frente da rampa, uma unica vez (Leila).

Nesse sentido, a coordenacdo de infraestrutura ¢ a responsavel pela manutengdo e

gestdao das adequagdes e obras no campus de Arraias, fazendo cumprir as legislacdes em todas

as obras. A coordenacdo esta voltada ao planejamento e a implementacdo de agdes de

ampliacdo e readaptacdo de espacos fisicos (internos e externos) incluindo reformas em geral.



122

As atividades desse setor entre os anos de 2018 e 2021 que tratam sobre acessibilidade foram

as seguintes:

Quadro 15 - Atividades da coordenagao de infraestrutura no campus de Arraias, entre os anos
de 2018 € 2021 na manutencio da acessibilidade

2018 2019 2020 2021
Nao foi encontrado Edificagdo da Unidade Nao houve acbes Nao houveram acées
documento com registros | de Apoio ao Estudante na | registradas registradas
Unidade do Setor
Buritizinho. Em virtude do quadro
Realocagdo da pandémico, as agdes
edificagdo, desta coordenag¢do foram
aproximando-a do prédio | mais voltadas em
3P, de modo que a garantir o minimo
varanda sobrepusesse a necessario ao

passarela dos fundos do funcionamento do
prédio 3P, contemplando | Campus.
exigéncias de
acessibilidade e
suprimindo gastos com o
piso naquela area.

Instalacdo do Setor de
Acessibilidade
Informacional (S.A.I) no
prédio da biblioteca:
adequacdo elétrica

Na construgdo do
referido ambiente, esta
coordenagdo também
interagiu junto a
construtora para a
centralizag@o da porta de
acesso (antes prevista
para o canto da parede)
de modo a facilitar a
acesso por parte
deficientes visuais
quando da instalagdo do
piso tatil.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) a partir dos relatorios de UFT (2020), UFT (2021c) e UFT (2022).

Os registros de atividades da coordenagdo de infraestrutura apresentados nos relatorios
de gestdo do campus ndo apresentam agdes de adequagdes nos espacos ja construidos,
apresentando apenas em 2019 a constru¢ao de dois espagos com adequagdes de acessibilidade
necessarias. A coordenacdo de infraestrutura apresentou que algumas agdes previstas em seu
planejamento para o ano de 2019 nao foram executadas por falta de recursos financeiros,
entre elas foram as obras previstas para melhorar acessibilidade do Campus as quais

pretende-se priorizar no exercicio de 2020 e 2021. Nesta perspectiva, o que se apresenta nos
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documentos de avaliacdo e registro de atividades da institui¢do sobre as barreiras fisicas
arquitetonicas sdo salutares, pois contribuem para o repensar de praticas e proposi¢do de
acoes, que favorecam a plena inclusao e acessibilidade dos usuarios.

As percepg¢des sobre as barreiras, relatadas pelos estudantes do campus, se
assemelham as encontradas por grande parte de estudantes participantes de pesquisas de
mesma natureza. Os achados de Pereira (2007) corroboram com obstaculos citados pelos
estudantes do campus de Arraias, bem como o que € perceptivel nos espacos e edificacdes,
como auséncia de identificagdo apropriada para pessoas com deficiéncia visual, mapas tateis,
calcadas feitas com piso improprio, falta de corrimdo, objetos colocados sem sinalizagdao
adequada, falta de sinalizagdo luminosa em escadas, bem como adequagdes de altura de
dispenser nos banheiros.

E importante ressaltar que as instituicdes ptblicas de Ensino Superior tém a
responsabilidade de assegurar condigdes adequadas de acesso aos estudantes com deficiéncia
dentro do ambiente universitario, em conformidade com as normas legais vigentes no pais,
incluindo a Lei 10.098/2000, Decreto N° 5.296/2004, LBI e as diretrizes estabelecidas pela
ABNT 9050/2015. Tanto as universidades publicas quanto as privadas t€ém o dever ¢ a
obrigacao legal e ética de seguir essas diretrizes, garantindo, assim, a plena legitimidade desse

espaco para todos aqueles que necessitam dele.

6.3.2. Acessibilidade nas dimensdes comunicacional e programatica

Nas dimensdes da acessibilidade propostas por Sassaki, sdo apresentadas, nesta
subcategoria, as acessibilidades comunicacionais e programaticas. A LBI define comunicagao
como forma de interagdo dos cidadios que “abrange, entre outras opcdes, as linguas, inclusive
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” e outras formas como “a visualizagdo de textos, o
Braille, o sistema de sinalizagdo ou de comunicacdo tatil, os caracteres ampliados, os
dispositivos multimidia”, apresenta ainda “a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas
auditivos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos aumentativos e
alternativos de comunica¢do, incluindo as tecnologias da informacdo e das comunicagdes
(Brasil, 2015, Art.3). A lei conceitua ainda barreiras de comunicacdo e informa¢do como
qualquer “entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite a
expressdao ou o recebimento de mensagens e de informagdes por intermédio de sistemas de

comunicagdo e de tecnologia da informacao” (Brasil, 2015).
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Sassaki (2019, p. 143) conceitua acessibilidade comunicacional como um “acesso sem
barreiras na comunicac¢do”, das quais podem ser: interpessoal face a face, compreendendo
também a comunicacao em lingua de sinais; escrita, que corresponde jornais, revistas, textos
em Braille e ampliados, entre outras tecnologias assistivas de comunicacdo; e a distancia,
como telefone, internet e outros recursos de telecomunicagao .

Apresenta-se, na primeira categoria desta analise, o desmazelo da UFT em nao ofertar
editais acessiveis, descumprindo uma legislacao. Essa a¢dao ¢ entendida como uma barreira
comunicacional. Outro destaque, em termos de barreira de comunicagao, ¢ o relato da Dorina

sobre a entrega de trabalhos académicos:

Eu entregava escrito, eu tinha que fazer ele em Braille e pedir pra alguém
transcrever pra mim. Tinha dia que me dava raiva, quando o professor me
infernizava, a vontade era pegar esse trabalho em Braille e enfiar na cara dele, falar
"corrija!" O unico professor que me pedia em Braille era o professor [ nome
ocultado]. Eu agradego ele até hoje por isso. Foi a disciplina que eu mais escrevi,
que eu mais entendi, sabe? Nao que eu ndo entendi as outras, mas essa ele corrigia
os trabalhos, direitinho, ele transcrevia o trabalho todinho por cima, sabe, fazendo as
corregdes, ¢ me devolvia. Aquilo pra mim, nossa, era tdo gratificante (Dorina).

A estudante relatou o quanto foi gratificante poder estabelecer uma comunicagao
direta com professor que recebia e corrigia seus trabalhos em Braille, sem precisar da ajuda

de colegas para transcrever a tinta seus trabalhos académicos:

Sé que ele pegava e usava o proprio papel que estava em Braille, porque fica assim,
vamos supor que tem uma linha aqui, ai fica uma aqui em cima. Ai ele ia
transcrevendo, sabe? Na verdade era embaixo, embaixo das outras ele ia
transcrevendo e fazendo as corregdes. Eu falo "nossa, cé ndo sabe como era
gratificante pra mim". Ai quando ele tinha que escrever algum textinho pra mim, ele
ia e escrevia em Braille e me dava. Ai depois que montaram 14 o SAI ele passou a
imprimir em Braille, os textos, levava pra mim ja impresso. Nossa, muito
gratificante mesmo. Porque ¢ igual eu falo, sdo pequenos gestos que fazem a
diferenca, sabe? (Dorina)

O SAI ¢ um espago com amplos recursos de tecnologia assistiva, que possibilitam a
adaptacdo e adequacdes de materiais em Braille, leitores, ampliadores, entre outros, € ao que
percebemos nos relatos da estudante o espaco ndo era devidamente utilizado pelos professores
para promover acessibilidade de comunicagdo. Ciantelli e Leite (2016, p. 424) elucidam que
¢ preciso “criar condi¢des para a utilizacdo de equipamentos € meios de comunicagao
acessiveis que possibilitem a apropriagdo dos contetidos dos materiais didaticos” e que
“permitam a circula¢do das informagdes no contexto universitario, favorecendo o processo de

aprendizagem e o desenvolvimento humano dos estudantes com deficiéncia”, podemos
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perceber que os equipamentos estdo disponibilizados, mas ainda sem o devido uso para
estabelecer acessibilidade dos professores para os estudantes.

Ainda no que diz respeito as barreiras de comunicagdo, no campus de Arraias, ndo ha
estudantes surdos matriculados, mas de uma forma geral as divulgagdes de materiais
audiovisuais institucionais divulgados nas redes sociais instagram e facebook possuem, em
sua maioria, legendagem, interpretagdes ou os dois recursos de acessibilidade. Ja os materiais
audiovisuais produzidos para as mesmas redes oficiais da instituicdo, em sua maioria, nao
possuem esses servicos de acessibilidades e mantém uma barreira de comunicagao.

J& a acessibilidade programatica ¢ conceituada por Sassaki(2019, p. 162) como
“acesso sem barreiras invisiveis embutidas em textos normativos”. Nela sdo compreendidas
leis, normas de servico, avisos € noticias, pode-se exemplificar, nessa acessibilidade, a
prioridade no atendimento, a dilagdo de tempo para realizagdo de provas e atividades
académicas e a adocdo de “critérios de avaliagdo das provas escritas, discursivas ou de
redagdo que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa” (Brasil, 2005).

Sobre acessibilidade programatica, identificamos no manual do estudante da UFT

servigos que apontam para esta acessibilidade:

Nao ha abono de faltas na UFT, o que existe ¢ justificativa em casos especificos
previstos em lei, tais como: licenca maternidade, licenca médica por afec¢des
congénitas ou adquiridas, traumatismos ou incapacidade fisica incompativel com as
atividades escolares. Nesses casos, o académico devera requerer na Universidade
atendimento domiciliar por meio de exercicios domiciliares, comprovando sua
incapacidade através de laudos médicos, atestados e relatorios hospitalares, pelo
prazo necessario de acordo com as normativas académicas. O académico devera
deixar o coordenador do curso ciente de seu afastamento e solicitar cronograma de
atividades para compensar as aulas. As atividades repassadas ao aluno deverdo ser
entregues no prazo estabelecido e todas as provas e atividades de avaliacdo deverdo
ser realizadas presencialmente ao término de sua licenga e retorno a Universidade
(UFT, 2023b).

Nao foram identificadas politicas especificas para estudantes com deficiéncia, mas ao
que se entende, pelo exposto no manual do estudante UFT, ha direitos que condizem com
acessibilidade programatica.

Leila ingressou na UFT como estudante pela primeira vez no ano de 2006, e relatou
que, em 2009, sofreu o acidente que a deixou paraplégica, neste percurso desistiu do curso e
regressou posteriormente, em 2018. Tiveram dificuldades pessoais, mas a desisténcia do curso

deu-se, também, pelo desconhecimento do direito ao atendimento domiciliar:
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Nos entramos na matricula em 2006, ai em 2009 teve o acidente. Em 2010 a gente
tentou voltar, mas na €poca a gente ndo tinha o carro, era muito complicado pra ir.
[...] Agora da outra vez, em 2018, em junho, foi preciso internar no Sara, mas ai ela
adiantou as atividades que tinha que fazer pra poder viajar. Ai outra coisa,
antigamente a gente ndo sabia [ sobre o atendimento domiciliar], no inicio, na época
que a gente abandonou o curso, tudo isso interferia, né. Ai agora a gente foi, montou
documento no protocolo tudo arrumadinho (Leila).

Destaca-se que s3o necessarias intervengdes institucionais para que possam
contemplar, nas regulacdes internas, orientacdes que coadunem com politicas publicas que
possam eliminar barreiras no ensino superior ¢ que os estudantes conhegam e fagam uso de

seus direitos.

6.3.3 Acessibilidade nas dimensdes Atitudinal, Metodologica e Instrumental

Sassaki (2019) elucida que a sociedade para ser inclusiva precisa ser antes acessivel.
Nesta dimensdo a acessibilidade atitudinal se torna uma das principais para eliminagdo das
barreiras existentes. A acessibilidade atitudinal torna-se a base para que todas as outras seis
dimensdes sejam possiveis de existir, pois, a partir de percepgdes inclusivas, havera o olhar
para o outro.

Ao tratar sobre acessibilidade atitudinal, as andlises partiram especificamente das
percepcoes dos estudantes, pois ndo ha inferéncias possiveis em documentos, uma vez que as
atitudes se estabelecem por meio de relacdes interpessoais. Ao serem perguntados sobre

acolhimento na institui¢do, os relatos foram os seguintes:

Achei bem acolhedor. Os funcionarios sdo bacanas, todo mundo. N3o, ndo senti
diferenca ndo, em relagdo a deficiéncia, ndo senti. Tanto os colegas também, a gente
conseguiu fazer bastante amizade, acho que um ano de curso ja estava conhecendo
muita gente, tanto no meu periodo quanto dos outros também, dos outros cursos
também. A universidade ¢ bastante receptiva. (Romeu).

Todos me acolheram muito, muito, muito bem, desde o guarda na portaria até o
diretor [nome ocultado]. Assim, sempre foram muito educados, me trataram sempre
muito bem, sempre foram receptivos comigo. Professor, administragado, todos, todos,
terceirizados. Eu sempre me senti muito acolhida e ndo é a toa que eu chamo a UFT
de casa, porque realmente, o carinho ¢ o afeto que tenho de todos os servidores, de
todos os terceirizados, funcionarios da universidade eu me sinto realmente muito,
mais que em casa, porque foi e ¢ uma recepcdo todo dia quando, quando presente,
muito boa (Gilberta).

Ah, a coordenagido até que eu tive um otimo acolhimento, quando eu entrei acho que
era o [nome ocultado]. Ele me ajudou muito nessa questdo, muito mesmo. Porque os
primeiros equipamentos chegaram quando ele era coordenador, a pedido dele. Eu
lembro que chegou um escéner de leitura, computador e uns outros equipamentos 1a,
0 que eu usava mais era o scanner. Ele estava sempre me auxiliando. De inicio, de
chegada, eu me senti bem acolhida pela coordenagdo. Porque tem coisa que eu sei
que eu pego ¢ ndo consigo ndo ¢ nem culpa deles, porque tem todo um sistema, tem
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todo um procedimento. Entdo essa parte eu entendo, ndo posso reclamar, dizer que
ndo tenho apoio da coordenacdo. [...] Eu me lembro da secretaria, eu precisei pra
fazer e-mail, essas coisas, eles fizeram. Assisténcia estudantil também, acho que
precisei muito pouco (Dorina).

Muito bom, gracas a Deus tem um acolhimento bom mesmo, tanto o pessoal do
UFT quando o pessoal aqui da rua ele ¢ muito acolhedor, e quando tem algum
problema, o pessoal tenta, quer ajudar. Tem gente que quer ajudar tanto que acaba
atrapalhando, porque eles ndo sabem lidar, mas quer ajudar. Eu acho isso legal,
porque mesmo que a pessoa ndo sabe, mas quer aprender. Eu falo assim, isso pra
mim ¢ uma coisa nova. Porque eu trabalhava dentro do hospital, eu cuidava as vezes
da pessoa doente, com qualquer limitagdo. Quando chega pra gente, ¢ dificil, vocé
tem que se adaptar aos poucos. E com o tempo, tanto a gente aprende, quanto ensina
para os outros. [...] Mas assim, sobre o acolhimento, ¢ bem acolhido, as pessoas
tentam te ajudar de todas as formas né, as vezes chega ali, se eu fiquei no local,
minha menina saiu, ja chega alguém querendo saber se preciso de ajuda, pessoal
sempre procura, tanto alunos quanto funcionarios, professores, tudo, sempre
procuram, na hora que vé€, as vezes t6 num local, "vocé ta precisando de ajuda?”’
(Leila).

Muito, muito acolhedora, porque eu sou o tempo inteiro da turma dos outros, né?
Entdo assim, eu sou muito bem recebida em todas as turmas que eu fui, tanto pelos
professores como pelos alunos, assim eu ndo reclamo nada. Os professores sdo até
muito, sei 14, sdo até muito carinhosos comigo. As vezes eu falto porque realmente
as vezes eu passo mal com alguma coisa, entendeu? Esse apoio ai eu sempre tive. Eu
ndo tive problema nenhum (Marli).

Percebe-se, a partir dos relatos dos estudantes, que tanto servidores do campus quanto
estudantes sdo acolhedores e estdo enviesados nos conceitos desta acessibilidade, na
eliminacdo de barreiras de preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagdes.

A estudante Gilberta relatou, em entrevista, que em seu periodo escolar, teve
momentos de dificil relagdo com outros estudantes, mas que, na universidade, isso nao

perdurou:

Na questdo escolar falando do dmbito escola mesmo, professor, e aluno, nunca teve
assim nenhuma complicagdo, mas a questdo aluno e aluno sempre foi mais pesado
sim. Digamos, assim, desde o primario ao ensino médio, digamos que nunca teve
melhoria, sempre teve aquela brincadeira de mau gosto. Apelidos pejorativos, essas
questdes. Inclusive, assim, s6 que eu, devido a ter passado por tudo isso ja eu me
acho uma pessoa muito bem resolvida em questdo da minha deficiéncia, ndo me
afetou em nada. [...] A universidade para mim foi um universo bem diferente. Em
contato com as pessoas, com os professores, foi muito diferente porque, por
exemplo, nunca teve nenhuma argumentacdo de “Ah, vocé é deficiente?”” Ah, sabe,
nunca teve essa argumentagdo ou perguntando o porqué da minha deficiéncia.
Porque muitas vezes na escola perguntavam sempre “Ah, como aconteceu isso?”
“Por que disso, por que disso?” A recepgao na faculdade, digamos assim, ndo que eu
seja um alienigena ou algo diferente, mas foi uma recepcdo tipo “Ah, vocé€ é uma
pessoa normal, beleza”. “Pra mim ndo tem nada diferente em vocé”, diferente de
tudo que eu vivi até o ensino médio, que era sempre com apelidos pejorativos
(Gilberta)
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Ja Dorina relatou que, em seu percurso na escolarizagdo basica, teve dificuldades, mas

também muito apoio e expds como foi ao chegar a universidade:

Eu ja ndo esperava da universidade as mesmas coisas que eu tinha 14, o
companheirismo de professores, eu nunca esperei. Porque eu sempre ouvia falar e
realmente eu conversava muito com os professores e eles falavam né, que na
universidade era diferente. Entdo assim, eu ja ndo esperava mais aquilo, sabe? De
professor estd ali o tempo todo do lado, de colegas estar acompanhando, eu nunca
esperei muito por isso. Entdo eu acho que para essa questdo eu j& vim preparada,
entendeu? [fiz o questionamento. E foi como tu pensou ou foi diferente?] Nao, foi
diferente. Realmente eu encontrei professores aqui que s6 Deus mesmo, olhava
assim e so faltava perguntar o que que eu estava fazendo dentro da sala. Agora eu
também encontrei professores maravilhosos. Como eu falo, vai do professor. Aos
outros funcionarios, aos outros servidores, encontrei muitas pessoas boas ¢ muita
gente também que se pudesse falar assim, “ndo, aqui ndo ¢ seu lugar”, falava
(Dorina)

De uma forma geral, estudantes apontaram dificuldades e facilidades em seu processo
de formagdo, especificamente na universidade. As facilidades e boas relagcdes favoreceram o
que ¢ definido por Sassaki ao destacar que “um ambiente escolar (e também laboral, familiar,
comunitario etc) que nao seja preconceituoso melhora a autoestima das pessoas € isso
contribui para que elas realmente aprendam em menos tempo e com mais alegria, mais
motivagdo, mais cooperacao, mais amizade e mais felicidade (Sassaki, 2019, p. 2019).

Nesse sentido, ndo apenas o acolhimento contribui para o cotidiano académico e para
a eliminagdo de barreiras atitudinais, mas a dimensao metodoldgica e pedagdgica para
alcangar uma formagdo equanime. A acessibilidade na dimensdo metodologica esta
relacionada a utilizagdo de métodos, teorias e técnicas utilizadas na execucdo de atividades.
No campo da educagdo, pode-se exemplificar a eliminagdo de barreiras nesta dimensao por
meio da utilizacdo de materiais didaticos adequados as necessidades especificas, aplicagao de
estilos e teorias de aprendizagens e inteligéncias, estratégias de ensino ou profissionais de
apoio escolar e académico.

Ao estabelecermos uma relagdo entre a acessibilidade atitudinal e metodoldgica
destacam-se os seguintes relatos dos estudantes que tratam sobre momentos de seu percurso

académico e adaptacdes metodoldgicas:

As vezes eu precisava sair para fazer exame. Todo periodo eu perdia um més de aula
e ai eu entrava com aquele atendimento domiciliar. Eu pedia ali um prazo, né? De 1
més, geralmente era um més. Ai eu ficava fora e sempre quando voltava os
professores me atendiam. Passavam alguma atividade pra complementar aquele
horario que eu perdia. As faltas eles falaram que ndo dava pra ndo contabilizar, mas
ai eu ndo, ndo extrapolava o limite de faltas, ndo podia faltar mais, mas estava bom.
Entdo ndo tive problema em relacdo a isso, s6 o conteudo, né? Que eu ficava
atrasado, ai tinha que estudar pra recuperar depois (Romeu).
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Mas assim, em questdo para mim, ndo precisaria ter adaptagdes, né? Nenhuma,
porque eu, como eu te falei, eu sou destra. Sendo assim, eu ndo utilizo muito a mao
esquerda para muita coisa. E ai acho que por isso ai até acaba passando
imperceptivel, muitas vezes as pessoas ficam “mas que deficiéncia ela tem?” As
pessoas até hoje, tem pessoas que me conhecem assim, de vista da infincia e ai s6
sabem que eu tenho deficiéncia quando eu faco assim [mostra a mao esquerda no
video] (Gilberta).

Nessa questdo, de inicio teve professores que ndo queriam entender essa parte, SO
que eu fiz eles entenderem, por bem ou por mal. Por mal que eu falo assim, eu
simplesmente falava “eu ndo vou entregar porque eu ndo dei conta, ou vocés me
acompanham ou entdo eu preciso de tempo, porque em primeiro lugar, a
universidade ndo tem suporte e em segundo eu ndo consigo entregar no prazo que
vocés querem” (Dorina)

Gragas a Deus eles sdo muito atenciosos [relatando sobre os professores]. As vezes
assim, se estou l4, tem qualquer problema e preciso de sair, eles pegam,
disponibilizam aquela disciplina que vou perder, aquela aula que vou acabar
perdendo. Sempre disponibilizam pra mim. E ai eu tenho que tirar [nome ocultado,
filha], a gente faz as aulas juntas, né. Ai tem que ser pra mim e pra ela, que ela tem
que sair de 14 pra me levar. Ja teve vez que precisei ir pro hospital, sair de 14 e ir pro
hospital, ela que vai, as vezes vem pra casa, ela que vem comigo. Entdo a gente é
bem assistido. Ainda ndo teve nenhum professor pra dizer "ndo", sabe? (Leila)

Eu tenho um edema cronico no brago esquerdo, mas o que ndo me atrapalha a fazer
nada. Eu consigo fazer todas as atividades, consigo usar um computador, consigo
escrever, porque ¢ a mao esquerda e eu escrevo para a mao direita. Entdo eu ndo
tenho dificuldade nenhuma e tudo o que eu ja precisei na questdo que as vezes eu
ndo conseguia digitar um trabalho porque eu estava com o meu brago inchado, os
professores aceitavam o manuscrito. Entdo eu ndo tive problema nenhum com a
Acessibilidade. (Marli)

Em uma analise ampla, percebe-se que as adaptacdes necessarias para a maioria dos
estudantes sdo de flexibilizagcdo nas entregas de atividades e, de acordo com os relatos, os
professores tém atitudes de compreensao quanto as especificidades dos estudantes. Destaca-se
Dorina que requer adaptacdes de materiais e dilacdo no tempo de entrega de seus trabalhos,
por fazé-los em Braille e esperar ajuda de colegas para realizar e transcricdo. De uma forma
geral, ndo ¢ evidenciada, na acdo docente, adequag¢do de materiais didaticos nem adaptacoes
para acesso ao conteudo ministrado pelos professores em sala de aula bem como ndo foram
evidenciados métodos de avaliagao de conhecimentos e habilidades.

Cita-se como necessarias formagdes e capacitagdes para professores, a fim de
contribuir com a utilizagdo de métodos adequados que atendam as especificidades de todos os
estudantes, bem como adaptagdes no curriculo dos cursos para que contemplem uma

forma¢do ampla, qualificada e consciente. Dorina chegou a relatar a necessidade do ensino

de Braille em seu curso:

E sabe o que seria interessante, Raquel? A universidade ter um profissional para
atender essas especificidades, ter um professor aqui pra atender, se chegar uma
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pessoa cega. Eu até questionei "engragado, o curso de Pedagogia também era para
ter a disciplina de Braile, ndo vai formar professores, porque nao tem?" Nao seria o
certo? Mas ndo tem nada, ¢ coisa. A Educagdo Especial, ndo sei se ¢ porque foi a
distancia, a gente s6 trabalhou texto de Acessibilidade, era s texto, texto e texto
(Dorina).

A partir do exposto pela estudante, inicia-se a discussdo ampla que ¢ a composi¢ao do
curriculo do curso e a eliminagdo de barreiras metodologicas que compreende processos de
diversificacdo curricular, bem como de flexibilizagdo do tempo e formas de conceber a
aprendizagem e a avaliacdo, dispostos na LBI ao tratar que “cabera ao poder publico
promover a inclusdo de contetdos tematicos referentes ao desenho universal” (BRASIL,
2015, p. 13). Nesse sentido, faz-se necessario analisar o papel da universidade na formagao de
seus estudantes, que irdo para o mundo de trabalho e formarfio outros agentes sociais. E
mister, refletir, também, acerca daquilo que foi trabalhado na disciplina “Educacao Especial”,
no periodo da pandemia, de forma remota, cuja pratica assentou-se somente nos aspectos
teoricos, e ndo promoveu adaptagdes metodoldgicas a estudante cega.

Para coadunar a dimensdo metodologica, a dimensdo instrumental trata de “acesso
sem barreiras nos instrumentos, ferramentas, utensilios, tecnologias, utilizadas na execugao de
atividades em quaisquer campos” (Sassaki, 2019, p. 148). Neste, sdo compreendidas
tecnologias assistivas, tecnologias de informacdo e comunicacdo e uma variedade de
instrumentos como canetas, lapis e giz adaptados, entre outros.

A UFT possui, em sua politica, a implantagdo do Setor de Acessibilidade
Informacional (SAI), que funciona no cdmpus de Arraias desde 2019. Esse setor apresenta
recursos de tecnologias assistivas que contribuem para a eliminagdo de barreiras

instrumentais. Os equipamentos disponibilizados no SAI, em 2021, sdo os seguintes:

Quadro 16 - Lista de Equipamentos no SAI

Quantidade Descrigao

1 Computador de Mesa Desktop HP Completo.

1 Computador de Mesa Desktop DELL Completo.

2 Software NVDA: Plataforma para leitura de tela em ambiente Windows, o software NVDA

permite que cegos e pessoas com problemas de visdo a usar um computador, comunicando o
que esta na tela usando uma voz sintética ou braille.

1 Impressora Braille modelo - Index Everest D V5: Impressora braille de folha solta. O Braille
em folha avulsa é muito mais conveniente, vocé pode comprar em qualquer papelaria, além de
ser mais baratos que o papel de formulario continuo.

1 Ampliador e leitor portatil modelo ACE: O Ace une OCR excepcional, design ergonémico e
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leve, portabilidade e facil de usar, tornando um ampliador e leitor eletronico revolucionario e
verdadeiramente preciso.

Scanner com voz, modelo - Sara PC: Converte documentos impressos em audio, para que o
deficiente visual tenha acesso ao seu conteudo, usando reconhecimento optico de caracteres
(OCR), Possui gestao e leitura de arquivos RTF, TXT, DOC, PDF, HTM, XML, O ScBaXn,
nAeRrcKoemDvAolzS,YM. odelo Aladdim Voice: foi desenvolvido para atender
os deficientes visuais.

Conectado ao computador, o Aladdim Voice 3.1, permite scanear documentos impressos e
reproduzir com o sintetizador de voz o texto digitalizado pelo software de OCR.

Aparelho de digitalizagdo e leitura, modelo - Sara CE: Leitor autonomo que tem uma camera
posicionada sobre o documento que automaticamente digitaliza e 1€ o material impresso. O
OCR ¢ extremamente rapido. Combinando vozes de leitura com recursos de baixa visdo.
Funciona com um monitor Samsung de 22".

Lupa eletronica portatil, modelo - Ruby XL HD: Com tela de 5 polegadas, a lupa pode
ampliar os impressos até 14 vezes — livros, fotografias, jornais, bulas, etiquetas.

Lupa Eletronica de Mesa Portatil com OCR (Reconhecimento Optico de Caracteres), modelo -
Onyx OCR: Amplia e 1€ em voz alta qualquer documento. A voz clara, ampliacdo ¢ alto
contraste torna a leitura muito mais facil. Confortavelmente deixe de ler os textos ampliados e
permita 0o ONYX OCR ler os documentos para vocé quando a leitura se tornar muito
cansativa.

Teclado Braille, modelo - Focus 40 Blue: Combina o melhor da tecnologia Braille, um teclado
confortavel no uso e layout de controle, e conectividade USB e Bluetooth em um design
compacto e leve. tem 40 células Braille sem divis@o entre as células, com um teclado de
resposta extremamente rapido em um novo tamanho ainda menor.

Mascara para teclado (Colmeia) Acrilica: Consiste em um acessorio (produto) a ser acoplado
em um teclado de computador, com a finalidade de auxiliar usuarios que possuem pouca
coordenacgdo motora /mobilidade reduzida nos membros superiores. A colmeia impede que
mais de uma tecla seja pressionada ao mesmo tempo ou que uma tecla seja pressionada
indevidamente. Evita que o usuario esbarre em teclas que ndo

Bastdo guia para deficiente visual

1

Cadeira de Rodas.

Fonte: UFT (2022, p.61)

Sobre os recursos e equipamentos disponiveis no SAI, bem como o apoio do setor a

sua formacao, Dorina relatou:

Por um lado, sim. Na verdade, ndo foi nem pelos equipamentos que vieram, porque
os equipamentos a gente teve dificuldade pra usar, [nome do técnico do SAI
ocultado] até que se esforcou bastante, pra poder me ajudar la. E assim, por causa
dos equipamentos eu posso falar pra vocé que ndo ajudou tanto porque eu quase nao
utilizei. Porque teve essa dificuldade, ai logo veio a pandemia. [nome do técnico do
SAI ocultado] tinha adaptado um teclado pra mim né, 14 no SAIL Sé que ai eu
comecei a digitar no computador, conforme veio essa pandemia, foi no celular
mesmo, porque o computador ndo consigo usar ele sozinha em casa (Dorina).
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Ao apresentar seus relatos para a pesquisa, em 2021, a estudante explicou que nao
fazia uso dos recursos disponibilizados devido a falta de conhecimento e pratica, entretanto,
em 2022 em entrevista & UFT relatou que "anteriormente eu nao utilizava o celular para
outras finalidades a ndo ser ligacdo e, no SAI aprendi a utiliza-lo para pesquisa, redes sociais,

digitar trabalhos e leitura de documentos” (Nascimento, 2022, n.p).

[a estudante] também destaca que a autonomia proporcionada pelo SAI tem
feito com que seu dia a dia também se torne mais pratico: “Outro exemplo
em relacdo a autonomia proporcionada através do SAI foram as idas ao
banco. Por utilizar essas ferramentas no celular, possibilitou que eu
conseguisse usar o aplicativo do banco para atividades que antes eu teria que
fazer presencialmente” (Nascimento, 2022, n.p).

Percebe-se que os recursos disponibilizados no SAI foram de grande importancia na
quebra de barreiras instrumentais para Dorina, entretanto percebe-se que, na dimensao
metodologica, ha a possibilidade desses recursos serem melhor aproveitados para a promogao
da acessibilidade.

Nas dimensdes apresentadas nessa subcategoria, reflete-se que ainda existem barreiras
que devem ser eliminadas. Nesse aspecto, faz-se necessario um olhar mais atento da
instituicdo na promog¢do de formagdes e capacitacdes voltadas a questdes atitudinais e
metodoldgicas, que favorecam as especificidades dos estudantes, bem como a utilizagdo dos

instrumentos que ja estdo disponiveis na universidade.

6.3.4 Politicas institucionais e as acdes do cAmpus de Arraias

No ambito dos conceitos de desenho universal e acessibilidade, o Art. 55° da LBI
(BRASIL, 2015) trata que os principios do desenho universal devem aderir as normas de
acessibilidade na concepcdo e implementacdo de projetos. Essas normas abrangem nao
apenas o meio fisico e transporte, mas também os meios de informacdo e comunicagao,
incluindo sistemas e tecnologias da informagdo e comunicagdo. Para além das dimensdes
propostas por Sassaki e das barreiras conceituadas na LBI, uma importante politica de
permanéncia sao os auxilios financeiros, que contribuem para a manutencao do estudante em
seu processo de formacao.

O Pnaes regulamenta que as instituigdes federais de ensino superior devem
implementar condigdes de permanéncia aos estudantes regularmente matriculados em cursos
de graduacao presencial, de forma articulada com as atividades de ensino, pesquisa e

extensdo. Na UFT, os Programas de Assisténcia Estudantil, sob responsabilidade da Proest,
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visam atender estudantes de cursos de graduacdo presencial da instituicdo, em situagdo de
vulnerabilidade socioecondmica comprovada “propiciando condigdes para a permanéncia e
conclusao do curso, diminui¢ao das desigualdades sociais e reducao dos indices de retencao e
evasao decorrentes de insuficiéncia de condi¢des financeiras” (UFT, 2021, p. 3).

Nesse sentido, os estudantes entrevistados apresentaram suas percepc¢des acerca da

concessao e recebimento de bolsas e auxilios financeiros na institui¢ao.

Eu recebia o acho que era auxilio pedagdgico, né? Ai, porque eu mudei de curso ai
agora ndo estou recebendo porque tem esse problema, né? Quando migra de curso,
ai o auxilio ¢ cancelado e tem que esperar um novo edital. Nao sei quando vai sair,
mas eu consegui o auxilio (Romeu).

Sentido financeiro sim, ja tive auxilio da universidade. Logo assim que eu ingressei
na faculdade em 2017 ou 2018. Se ndo me engano recebi auxilio alimentagao, e hoje
recebo auxilio alimentagdo e Auxilio permanéncia. Auxilio pedagdgico, que é antigo
auxilio permanéncia. S6 ndo recebo auxilio moradia devido ao fato desse periodo
pandémico eu estar em casa e ndo ter contrato atualizado (Gilberta)

De inicio até comecei [relatando sobre o processo para concorrer aos auxilios], mas
depois vi que era muito dificil. Ai busquei logo conseguir PIBID, consegui ¢ acho
que me acomodei. Eu sei que se eu fizesse eu poderia ter mais bolsas, s6 que tinha
também a questdo do beneficio né. As bolsas que eu tive até agora foram essas duas,
do PIBID e do residéncia [Programa Residéncia Pedagogica](Dorina).

Nao, eu ndo queria mexer, que eu pensava assim, porque eu aposentei, € eu tinha
medo de interferir em alguma coisa, sabe. Ai quando em julho, a partir de julho a
gente comecou a receber da residéncia [referindo-se ao programa Residéncia
Pedagogica] (Leila).

Nao. Nunca me interessei, eu acho que tem pessoas que precisam mesmo de fato.
Entdo eu ndo sei, eu sempre fui com essa ideologia. Eu ndo gosto de tomar vaga de
quem realmente necessita ndo. Porque no meu caso ¢ um edema, ¢ uma deficiéncia
que no vai prejudicar meus estudos. As vezes tem uma outra pessoa que tem ja uma
deficiéncia e que necessita de uma ajuda, né? Entdo eu até tentei uma vez, mas nao
conclui ndo, acho que a consciéncia falou mais alto e eu parei (Marli)

Apenas os estudantes 1 e 2 sdo beneficidrios dos programas de Assisténcia estudantil
subsidiados pelo Pnaes, as estudantes 3 e 4 optaram por ndo concorrer pelo receio em perder
seus beneficios de aposentadoria e tanto Dorina quanto Marli relataram que ¢ um processo
dificil que as fez desistir.

Para recebimento dos auxilios financeiros da Proest, ¢ necessaria a participacao nos
editais de selecdo para cada programa, estar na classificacdo de vulnerabilidade
socioeconOmica e ter uma andlise dessa condicdo em um sistema da institui¢do e valida, “para
participar dos Programas de Assisténcia Estudantil, previstos no Art. 2°, o (a) estudante
deverd comprovar a vulnerabilidade sociecondmica por meio da analise socieconOmica”

(UFT, 2021b).
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Os Programas da Politica de Assisténcia Estudantil da Proest sdo: Programa Auxilio
Alimentagdo (PAA) - podendo ser concessao de acesso ao Restaurante universitirio ou
subsidio financeiro, quando o campus ndo tiver o restaurante, como ¢ o caso de Arraias;
Programa de Moradia Estudantil (PME) - podendo ser subsidio financeiro para estudantes
cidades fora da sede do campus ou concessdo de vagas na moradia estudantil, que é o caso do
campus de Arraias; Programa Auxilio Apoio Pedagogico (PAAP) - que consiste na oferta de
auxilio financeiro para possibilitar a permanéncia dos estudantes; Programa de Apoio a
Participagao dos Discentes em Eventos (PAPE) - que oferece auxilio financeiro para custear
despesas referentes a participacdo em eventos de cunho técnico, cientifico, cultural ou politico
académico; e Programa Auxilio Saude (Psatude) - que disponibiliza auxilio financeiro para
tratamento em saude mental dos estudantes, mediante avaliagdo psicoldgica (UFT, 2021Db).

Percebe-se que, entre os programas instituidos, ndo hd nenhum voltado
especificamente para estudantes com deficiéncia na UFT. Os estudantes 1 e 2, beneficiarios
dos programas da Assisténcia Estudantil, apresentaram suas percepcdes quanto a criacio de

um programa especifico para este publico:

Eu acho que seria interessante, né, porque tem todos esses outros grupos, né?
(Romeu)

E dependendo da situagdo, porque a nossa sociedade, ela é muito leiga no fato de
que nds, deficientes, temos acesso ao Loas mais conhecido como BPC, né? Que ¢ o
Beneficio de Prestacdo Continuada, que no caso ele ¢ para idosos e também
geralmente para pessoas com deficiéncias congénitas, enfim, permanente. Com
deficiéncia permanente. Ai o que acontece ¢ que, como eu falei, somos leigos em
questdo de muita lei, em questdo de muito direito. Nem todos os deficientes tém
BPC. Entdo muitos ndo conseguem por causa disto daquilo, entdo acho que seria
interessante, sim, um auxilio (Gilberta).

Em conformidade com as respostas dos estudantes, Martins (2022) elucida a

importancia dos auxilios financeiros para a permanéncia no ensino superior.

Ter o acesso ¢ importante, mas estabelecer garantias de permanéncias para os/as
estudantes com deficiéncia também se consolida como uma agéo afirmativa visando
acdes socioeconOmica que favoregam a equidade e permanéncia dos alunos/as com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo no espago universitario (MARTINS, 2022, p. 116).

Até o ano de 2022, a Proest ndo dispunha de um auxilio regular especifico para
estudantes com deficiéncia que passou a ser ofertado no ambito do PAEI. Para a concessiao
desses auxilios, as regras aplicadas sdo as mesmas para os demais programas de Assisténcia

Estudantil:
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Art. 10. Para ser participante dos Programas de Assisténcia Estudantil o (a)
estudante devera atender aos seguintes critérios, sem prejuizo de demais requisitos
definidos em Edital especifico: I - Ter analise socioeconémica deferida no Programa
de Indicadores Sociais (Piso); II - Ser estudante de curso de graduagdo presencial e
estar regularmente matriculado no semestre ¢ em disciplinas do curso de ingresso: a)
Estudante cursando a segunda graduag@o pode participar dos programas, desde que
dada prioridade no atendimento ao (&) estudante de primeira graduacao. III - Ter
matricula semestral em carga horaria minima conforme definida no Edital do
Programa: a) Exceto no caso de situacao de exercicio domiciliar; b) Para computo
da carga horaria minima, ndo sera considerada a carga horaria das disciplinas nas
quais o estudante ja tenha integralizado a carga horaria exigida no eixo do curriculo.
IV - Nao ultrapassar 2 (dois) semestres do tempo de duracido do Curso cadastrado no
e-MEC: a) Para defini¢do do tempo limite de permanéncia do (a) estudante nos
Programas de Assisténcia Estudantil, sera considerada a duracdo do Curso
cadastrada no e-MEC em que o estudante estiver vinculado, sendo calculado o
tempo a partir da data da primeira matricula na UFT (UFT, 2021b, p.5).

Para além da concessdo de auxilios financeiros, sdo necessarias agdes pedagogicas, de
formagdo, de inclusdo, de relagdes interpessoais, que promovam a interagdo entre a
comunidade académica. Nesse sentido, destaca-se, por meio dos registros nos Relatorios de
Gestdo, o que foi realizado pelo campus de Arraias voltado a acessibilidade, entre os anos de
2019 a 2021. O recorte temporal compreende o ano de 2018, entretanto ndo foi encontrado o

relatorio deste ano.

Quadro 17 - Acdes de acessibilidade no campus de Arraias

Agdo Setor
Ano ¢ 7
responsavel
Foram realizadas também monitoria e acompanhamento de académicos para digitagdo | SAI
e leitura em Braille e, o auxilio no uso de computador voltado para acessibilidade do
deficiente visual ou com baixa visdo
Capacitagdes direcionadas ao uso de dispositivos modveis e suas fungdes de
acessibilidade, possibilitando assim, a independéncia e autonomia para os académicos
que possuem baixa visdo ou deficiéncia visual, e assim, flexibilizando o dispositivo
moével em uma ferramenta auxiliar no aprendizado académico.
1T Encontro Educacional em Comemoragdo ao Dia da Lei da Libras Divisao de
Assisténcia
2019 Reunides nos colegiados (projeto “Universidade: Espago de Acolhimento e Inclusdo™) | Estudantil

Oficina de Braille

Semana de Formagdo Docente e Planejamento Pedagodgico: Relacionamento e
atendimento as pessoas com deficiéncia: praticas de acessibilidade e inclusdo

Semana de Formacdo Docente e Planejamento Pedagégico: Utilizagdo de recursos de
Acessibilidade e Tecnologias Assistivas

Interpretagdo em Libras de aulas, eventos, reunides, atendimentos e projetos.

Trilha Ecoturismo e Acessibilidade, uma trilha em Libras. Oficina ofertada no II | Curso de
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Seminario de Lingua de Sinais do Sudeste do Tocantins. Turismo

II Seminario de Lingua de Sinais do Sudeste do Tocantins Curso de
Pedagogia

Participacdo no comité de acessibilidade Divisao de
Assisténcia

Abril - més de conscientizacao do autismo: Live: Autismo e Educacao Estudantil

Abril — més em comemoragdo ao reconhecimento da Libras Evento: III Encontro

Educacional em Comemoragdo ao Dia da Lei da Libras

Interpretagdo em Libras de videos institucionais; aulas, eventos, reunides,

atendimentos e projetos.

2020 | Evento - Museus Para Igualdade: Diversidade e Inclusdo Curso de

Turismo

Projeto de pesquisa - Juventudes e Deficiéncia: Narrativas Autobiograficas de Jovens | Curso de

Mulheres. Registro n® 3825 Pedagogia

Oficina - Letramento Matematico: para alunos com deficiéncia intelectual do Ensino | Programa de

Meédio no ensino de Geometria segundo o modelo de Van Hiele/Alcione Fernandes. | Mestrado

evento do ProfMat Profissional
em
Matematica

No setor, também foram e sdo realizadas a¢des de acessibilidade, tanto no que diz | Divisao de

respeito a avaliagdo de espagos, equipamentos e mobiliarios, participagdo no comité | Assisténcia

de acessibilidade, e participacdo em reunides junto ao SAI - Setor de acessibilidade | Estudantil

Informacional.

Interpretagdo em Libras de videos institucionais; aulas, eventos, reunides,

atendimentos e projetos.

Apresentagdo de trabalho em evento - V Coldquio Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa | Curso de

e Extensdo - Universidade Em Movimento: Novas Ideias e Experiéncias - UNITINS. | Pedagogia

2021 | Apresentacdo de trabalho- Evento On line - Juventudes e Deficiéncia: Narrativas

Autobiograficas de Jovens Mulheres participagdo em evento - curso de pedagogia

Apresentagdo de trabalho em evento - VII Encontro Humanistico Multidisciplinar e
VI Congresso Latino Americano em Estudos Humanisticos Multidisciplinares
Apresentagdo do trabalho: Dialogos com Jovens Mulheres com Deficiéncia.

Grupo de Pesquisa e Extensdo Artesania -
Estudos sobre deficiéncia; Estudos sobre juventudes; Inclusdo; Narrativas
autobiograficas.

Fonte: Elaborado pela autora (2023) a partir dos relatorios de UFT (2020), UFT (2021c) e UFT (2022).

H4, no quadro, diversas agdes realizadas no campus de Arraias e a prerrogativa do

rompimento de barreiras, principalmente, atitudinais por meio da promoc¢do de palestras,

seminarios, formagdes e rodas de conversa com a tematica da inclusdo. As a¢des sdo, em sua

maioria, de responsabilidade da Divisdo de Assisténcia Estudantil. No ano de 2019, foram

detalhadas mais agdes deste setor, bem como o SAI s6 registrou suas acdes neste ano. No ano
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de 2021, o curso de Pedagogia ganhou destaque por meio de um grupo que, também, gerou
apresentacoes de trabalhos académicos.
Diante das condi¢des de permanéncia apresentadas tanto no ambito da UFT quanto

nas agoes do campus de Arraias, os estudantes teceram suas consideragdes:

A universidade, ela se mostra bastante receptiva ¢ ajuda os estudantes. Os
professores, eu ndo tenho muito o que reclamar. Os cursos também, os professores
s80 bons, até agora ndo conhego presencialmente, mas virtualmente, até agora, todos
s80 bons, entdo ndo tenho o que reclamar também. Sobre politicas eu acho que ndo
sei, talvez devesse ter alguma politica assim de fazer um encontro para essa
interacdo entre as pessoas com deficiéncias ¢ os outros alunos. Porque as vezes as
pessoas com deficiéncia ndo interagem muito com os outros. As vezes tem um
grupinho ali, ndo tem muitos amigos dentro da faculdade. No meu caso, ¢ diferente
porque eu sempre converso com muita gente, né, e costumo interagir com os colegas
e com os outros. Al no meu caso ndo tem esse problema, mas as vezes alguns
colegas, eles ndo tém muita interagdo com o restante da universidade (Romeu).

Minha estadia aqui ndo foi das melhores ndo. Porque assim, eu tive e td tendo que
passar sabe, por muita coisa. Desde a falta de estrutura da universidade, estrutura
que eu falo fisica mesmo, da universidade. Até a questdo de profissionais
capacitados para trabalhar o Braille. Nao ¢é dizer que os profissionais daqui ndo sido
capacitados, porque eles sdo, s6 ndo tem a formacdo que atenda minhas
especificidades. Entdo assim, teve o lado bom, mas também teve muita coisa que eu
tive que superar, muita mesmo. Mas foi mais com o lado de desafio do que
facilidade. Eu acho que precisaria mais de didlogo, e ter politicas, porque realmente
ndo tem. Eu percebo que a coisa funciona muito aqui na teoria, mas na pratica falta
muita coisa, muita mesmo. E assim, a universidade ¢ um lugar muito bom, sé de ser
uma universidade federal, entdo eu acho que deveria ter mais suporte para atender
essas pessoas, porque se a educagdo ¢ um direito de todos, porque ndo trabalhar em
cima disso? Uma pessoa me disse assim "¢é porque a universidade ndo tem suporte,
ndo sei o qué, a gente ta aprendendo a buscar, depois que vocé chegou". Ai me
lembro que falei bem assim "mas a universidade ndo tinha que estar preparada para
receber qualquer tipo de aluno com qualquer deficiéncia? A universidade nio tinha
que ta preparada?” A questdo ndo ¢ ela preparar depois, ela tem que preparar para
receber o aluno, tem que td pronta pra receber o aluno, porque se ela ¢ uma
universidade, se ela fosse publica, igual ¢, ou privada, tinha que t4 nas mesmas
condig¢des, porque uma hora ou outra vem aluno. Entdo acho que ¢ isso, ndo tem que
se preparar depois, apds a chegada do aluno, tem que se preparar antes (Dorina).

Entdo eu ndo vejo dificuldade, ndo. Eu acho que o caminho ¢ por ai mesmo. Ao
arquitetar no caminho certo ¢ bom, acho que pode ser que falte alguma coisinha ou
outra, mas ¢ normal né, mas eu acredito que ta no caminho certo, sim (Marli).

Em termos gerais, cada pessoa apresenta suas especificidades, no caso da Dorina que
requer mais recursos € servigos, principalmente metodologicos e arquitetdnicos, sdo
perceptiveis suas dificuldades e conquistas em seu processo de formagdo. Os estudantes,
sugerem, ainda, com uma agdo a ser realizada, encontros com publico com deficiéncia do

campus, a fim de promover interacao e efetivar lutas por seus direitos.
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7 CONSIDERACOES E REFLEXOES

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, discutiram-se questdes da historicidade e
da constituicdo da Educacdo Especial no sentido de apresentar o processo de inclusdo de
pessoas com deficiéncia, conhecer e reconhecer conquistas e prejuizos na formagdo desses
sujeitos. Nos ultimos vinte anos, o nimero de estudantes com deficiéncia nas institui¢cdes de
ensino superior aumentou significativamente, assim como se ampliaram as politicas de acesso
e permanéncia instituidas, porém, na pratica, nem sempre esses direitos tém sido garantidos e
efetivados.

A Universidade Federal do Tocantins, localizada no mais novo estado brasileiro, tem a
oportunidade de constituir-se na historia como referéncia em acessibilidade, entretanto, as
discussdes acerca da inclusdo e acompanhamento desse publico no percurso académico se
mostram incipientes e pouco valorizadas. As politicas e agdes instituidas ao longo dos anos
tém se concentrado nos campus maiores: Palmas e Araguaina.

A UFT tem oferecido condi¢des de acesso por meio da reserva de vagas para
estudantes com deficiéncia, entretanto ndo tem se atentado as barreiras de comunicacdo e
informagdo por ndo oferecer tradugcdo de seus editais de processo seletivo para ingresso nos
cursos de graduacao, descumprindo questdes legais, bem como ndo ha banca de verificacdo
das condig¢oes de deficiéncia no ingresso dos estudantes.

Ademais, ha, em seu planejamento, agdes e servicos oferecidos no ambito do
Programa de Acessibilidade e Educacao Inclusiva (PAEI) que é gerido por uma Comissao,
entretanto ndo dispde de um setor administrativo que proponha politicas e a¢des. Destaca-se a
necessidade da implantacdo de um nucleo de acessibilidade como um setor administrativo, da
organizagdo dos setores de assisténcia estudantil nos cdmpus, como previsto no PAEI e da
efetivacdo de diretorias de acessibilidade nos campus, que contemplem agdes efetivas de
acompanhamento académico, bem como promover formagdes, cobrar e instituir politicas
dando suporte e subsidios aos estudantes com deficiéncia.

O SAI ¢ um espaco que merece destaque dentro das agdes da institui¢do, pois
disponibiliza recursos de tecnologia assistiva, a fim de estimular autonomia e independéncia
académica dos usudrios, oportunizando estudos e pesquisas para todos os tipos de usuarios e
garantindo que todos os estudantes tenham igual acesso a informagdo e as oportunidades
académicas, entretanto ainda se mostra fragilizado por ndo atender as demandas de uma

educacado especial com atendimento especializado de forma transversal.
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Em se tratando de agdes desenvolvidas apods as entrevistas e analises, em 2021 foi
finalizada uma rampa de acesso ao prédio Bala, que s6 contava com escadas. Em 2023,
foram realizadas obras de instalacdo de piso tatil no prédio 3P e Biblioteca, bem como
adequagdo no piso tatil dos calcamentos, a fim de diferenciar os pisos nas proximidades do
piso tatil, problematizadas neste trabalho. As estudantes 3 e 4, ingressantes no ano de 2018,
concluiram seus cursos, Dorina colou grau no primeiro semestre de 2023 e seu Trabalho de
Conclusdo de Curso se tornou um livro sobre a trajetoria de uma estudante cega no campus de
Arraias; e Leila colou grau no segundo semestre de 2022 e destaco que seu trabalho de
conclusdo de curso também apresentou sua trajetoria enquanto pessoa com deficiéncia e as
barreiras de acessibilidade encontradas em Arraias.

Diante do exposto, faz-se necessaria a efetivagdo de acdes de formacao metodologica
para que docentes e demais membros da comunidade académica conhecam estratégias de
ensino e aprendizagem especificas, bem como procedimentos para melhor atenderem os
estudantes com deficiéncia e lhes permitirem efetiva permanéncia, €xito académico e inclusao
social, atendendo ao desenho universal. Sugere-se, assim, a importancia de planejar, conceber,
implementar, administrar e avaliar agdes coordenadas, que se alinhem aos principios de uma
educacdo de qualidade, equanime, com condi¢des de acessibilidade oferecidas que envolvem:
materiais, disciplinas, profissionais e recursos.

Nesse sentido, ¢ necessario desenvolver estratégias coerentes e eficientes que
proporcionem um ambiente de aprendizagem acolhedor e acessivel, adaptado as
particularidades de cada estudante. Essas estratégias podem incluir a implementacdo de
programas de tutoria, suporte psicoldgico e emocional, e ndo apenas disponibilidade de
recursos tecnologicos e assistivos. A partir dessas politicas e estratégias, serd possivel
proporcionar um ambiente de aprendizagem verdadeiramente igualitirio, no qual todos os
estudantes possam alcangar seu pleno potencial académico e pessoal.

Sancionada em 14 de novembro de 2023 (Lei 14.723/23), uma atualizag¢do da lei de
cotas que apresenta novos rumos para o acesso ao ensino superior provoca alegria de perceber
como as politicas e democratizagdo do acesso nesse nivel de ensino tem se efetivado, mesmo
conhecendo as imensas barreiras que ainda precisardo ser superadas.

No sentido da continuidade desta pesquisa, espera-se ampliar este estudo para os
demais campus da UFT, a fim de conhecer outras realidades e continuar contribuindo para a
melhoria da institui¢ao na criagdo de politicas e oferecimento de condi¢des de acessibilidade
que atendam as especificidades dos estudantes matriculados, bem como aos que visitam a

instituigao.
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APENDICES

APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA COM ESTUDANTES

Qual processo seletivo de entrada?

Entrou por cota?

Precisa de algum apoio ou recurso de acessibilidade e/ou tecnologia assistiva?
Recebeu acolhimento por parte da universidade na entrada?

Por que escolheu o curso?

Recebeu acolhimento ou atendimento especifico para condi¢des de acessibilidade?
Considera que a universidade ¢ um espago acessivel?

Considera a estrutura arquitetonica do campus acessivel?

Conhece e/ou usa o Setor de Acessibilidade Informacional - SAI?

Como tem sido o percurso académico?

Recebe ou recebeu auxilios financeiros da universidade?

Considera a comunidade académica acolhedora e contribuindo para sua
permanéncia?

m) Como € o apoio da turma?

n)
0)
p)

Se sente sozinho ou desamparado em virtude da deficiéncia?
Se reconhece com outros colegas com quem possa compartilhar experiéncias?
Que sugestdes traria a universidade?



153

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa: LUTAS E
RESISTENCIAS DE ESTUDANTES DA EDUCACAO ESPECIAL EM SEU
PROCESSO DE FORMACAO ACADEMICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, CAMPUS DE ARRAIAS.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O motivo que nos leva
a estudar o problema ¢ conhecer que obsticulos t€m sido enfrentados por estudantes da
educacdo especial em seu processo de formagdo académica na Universidade Federal do
Tocantins, campus Sérgio Jacintho Leonor, em Arraias - TO. A partir deste objetivo,
queremos conhecer e apresentar como tem sido a relacdo e o apoio da instituicdo a esses
estudantes e, a partir dos relatos destes, se hd e como tem sido o apoio no seu processo de
formagao académica.

Os procedimentos de coleta de dados acontecerdao em duas etapas, uma por meio de entrevista
individual e outra por meio de encontro em grupo. Considerando o momento de pandemia
decorrente da Covid-19, e em respeito aos protocolos de biosseguranga orientados pelos
orgaos de saude e da propria universidade, as etapas acontecerdo de forma online, por meio da
plataforma Meet, sendo que cada etapa tera duragdao de aproximadamente uma hora e meia. A
plataforma Meet oferece o recurso de gravacao que sera utilizado para gravagao da entrevista,
cabe ressaltar que esse registro ndo sera publicizado, ficando apenas para consulta da
pesquisadora no momento da escrita, e poderd ser solicitada pelo participante a qualquer
momento.

DESCONFORTOS, RISCOS E BENEFICIOS: A pesquisa envolve risco minimo de
possivel desconforto emocional durante os relatos e respostas, por se tratar de experiéncias e
vivéncias dos estudantes, ocasionado por lembrangas desagradaveis ao responder alguma
pergunta do questiondrio proposto € de algum cansaco em decorréncia do tempo necessario
para responder todas as perguntas. Caso isto ocorra, vocé€ tem a liberdade para interromper a
pesquisa, fazer pausas, ou suspender a sua participagdo a qualquer momento. Em todos esses
casos vocé ndo sera prejudicado, penalizado ou responsabilizado de nenhuma forma.

Vocé nado serd beneficiado diretamente e ou receberd vantagens individuais, mas, de forma
indireta, ira contribuir com a promoc¢ao do conhecimento cientifico na area pesquisada, bem
como, a partir da apresentagdo do trabalho final, & instituicdo promover reflexdes para que

sejam implementadas e oferecidas condi¢cdes de permanéncia visando minimizar os
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obstaculos enfrentados pelos estudantes da Educagao Especial.

FORMA DE ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA: Caso seja apresentado algum
desconforto emocional, por serem estudantes, a partir de seu consentimento sera direcionado
ao atendimento com a Divisdo de Assisténcia Estudantil do Campus, e/ou projetos de apoio
psicopedagodgicos da instituicao.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: O primeiro contato ¢ por e-mail, onde serd explicada a realizagdo da pesquisa com
os devidos esclarecimentos e tira duvidas. Vocé € livre para recusar-se a participar, retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagdo ¢é
voluntaria e a recusa em participar nao tera qualquer penalidade, risco ou perda de beneficios.
Os pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e se
comprometem em garantir a confidencialidade das informacoes e o sigilo dos
participantes. Vocé ndo sera identificado(a) em nenhuma publicacdo decorrente deste estudo.
Vocé tem o direito a ter acesso aos resultados da pesquisa, os mesmos serdo apresentados em
producdes académicas, e caso queira, podera ser solicitado a qualquer momento pelo e-mail:
raquelnascimento@uft.edu.br.

CUSTOS DA PARTICIPACAO, RESSARCIMENTO E INDENIZACAO POR
EVENTUAIS DANOS: A participagdo no estudo ndo acarretara custos aos participantes, em
virtude das atividades serem online, caso tenha a necessidade de aquisi¢do de internet para
participagdo havera ajuda de custo por parte da pesquisadora no valor de R$ 15,00 (quinze
reais) para compra de pacotes de internet movel, de acordo com sua operadora. No caso de
vocé sofrer algum dano decorrente dessa pesquisa os pesquisadores comprometem-se em
acompanhar os sujeitos e conduzir aos espagos e profissionais necessarios, nao sendo previsto
na pesquisa nenhum tipo de seguro.

E garantido ao participante o recebimento de uma via deste termo.

CONTATO COM O CONSELHO DE ETICA EM PESQUISA:

Este estudo foi analisado e aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa em Humanos (CEP)
da Universidade Federal do Tocantins. O CEP ¢ responsavel pela avaliacio e
acompanhamento dos aspectos éticos de todas as pesquisas envolvendo seres humanos,
visando garantir a dignidade, os direitos e a seguranca dos participantes de pesquisa. Caso
vocé tenha duvidas e/ou perguntas sobre seus direitos como participante deste estudo, ou se
estiver insatisfeito com a maneira como o estudo esta sendo realizado, entre em contato com o
CEP, no endere¢o: Quadra 109 Norte, Av. NS 15, ALCNO-14, Plano diretor Norte, Palmas -

TO, Prédio do Almoxarifado, Campus de Palmas; nos horarios de segundas e tercas-feiras
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das 14h as 17h, quartas e quintas-feiras das 9h as 12h, ou por meio dos telefones (63)
3232-8023, (63) 3232 - 8021 ou pelo email cep_uft@uft.edu.br.

DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU DO(A) RESPONSAVEL PELA
PARTICIPANTE:

Eu, fui informado(a) dos objetivos da

pesquisa acima de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que em qualquer
momento poderei solicitar novas informagdes € motivar minha decisdo se assim o desejar. O
professor orientador Idemar Vizolli e o professor co-orientador Walber Christiano Lima da
Costa e a pesquisadora Raquel Nascimento de Souza me certificaram de que todos os dados
desta pesquisa sdo confidenciais.

Também sei que caso existam gastos adicionais, estes serdo absorvidos pelo orcamento da
pesquisa. Em caso de duvidas poderei chamar a pesquisadora Raquel Nascimento de Souza, o
professor orientador Idemar Vizolli e o professor co-orientador Walber Christiano Lima da
Costa  nos telefones (63) 99204-5123 ou (93) 991620999, e email:
raquelnascimento@uft.edu.br. Declaro que concordo em participar desse estudo, recebi uma
via deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e

esclarecer as minhas duavidas.

Nome Assinatura do Participante Data

Nome Assinatura do Pesquisador Data

Nome Assinatura da Testemunha Data
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FUNDAGAO UNIVERSIDADE £ Plabaforma
FEDERAL DO TOCANTINS %ﬂﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: LUTAS E RESISTENCIAS DE ESTUDANTES DA EDUCAGAO ESPECIAL EM SEU
PROCESSO DE FORMACAO ACADEMICA NA UNIVERSIDADE FEDERAL DO
TOCANTINS, CAMPUS DE ARRAIAS

Pesquisador: Raquel Nascimento de Souza

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 51558021.4.0000.5519

Instituic@o Proponente: Universidade Federal de Tocantins - Campus de Arraias
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5291 287

Apresentacdo do Projeto:

O projeto trata de um resgate da historicidade da Educagao Especial, desde a escolarizagao inicial no Brasil,
e como tem sido o processo de inclusdo no espago educacional de estudantes com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagio.

Objetivo da Pesquisa:

Conhecer, pela voz dos estudantes da educacgdo especial. os obstaculos gue enfrentam em seu processo
de formacgio académica na Universidade Federal do Tocanting, cAmpus Sérgio Jacintho Leonor, Arraias,
TO.

Avaliagcao dos Riscos e Beneficios:
Quanto aos riscos, segundo a pesquisadora: pode-se encontrar desconforto emocional durante os relatos e
respostas aos questionamentos, por se tratarem de experiéncias dos estudantes.

Quanto aos beneficios, segundo a pesquisadora: Vocé ndo sera beneficiado diretamente e ou recebera
vantagens individuais, mas, de forma indireta, ira contribuir com a promocgio do conhecimento cientifico na
area pesquisada, berm como, a partir da apresentagao do trabalho final & instituigao promover reflexdes para
que sejam implementadas e oferecidas condigdes de permanéncia visande minimizar os cbstaculos
enfrentados pelos estudantes da Educagéo Especial.

Endereco: Avenida NS 15, 109 Nore Prédio do Almaoxarifado

Bairro: Plano Direlor Norte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_ uft@uiledubr
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Continueagao do Parecer: 5.291 287

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante para a area do conhecimento.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:

Folha de rosto: Todos os campos foram preenchidos e assinados.

Cronograma: O cronograma descreve as etapas e meses de execugdo da pesquisa.

TCLE: E elaborado em forma de convite, e apresenta as corregdes solicitadas.

Declaragio de compromisso do pesquisador responsavel: Descreve o compromisso do pesquisador, datado
e assinado.

Projeto de pesquisa: Esta organizado e descreve todas as informagdes da pesquisa, apds corregdes
efetuadas.

Recomendagbes:
MNao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

N&o ha pendéncias. A pesquisadora acatou as corre¢des solicitadas na primeira versio. Nesse sentido, o
projeto de pesquisa atende, nesta segunda versio, os procedimentos éticos para a pesquisa com seres
humanos, segundo a norma operacional 001/2013 e as resolugbes 466/12 efou 510/16.

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagio
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 04/12/2021 Aceito
do Projeto ROJETO 1817815.pdf 09:38:04
TCLE / Termos de | TCLE_comrigido.doc 04/12/2021 |Raquel Nascimento Aceito
Assentimento / 09:37:23 |de Souza
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / | Projeto_corrigido. pdf 04/12/2021 |Raguel Nascimento Aceito
Brochura 09:28:24 |de Souza
Investigador
Outros CARTA_RESPOSTA. pdf 04/12/2021 |Raguel Nascimento Aceito

09:24:00  |de Souza
Projeto Detalhado / | PROJETO. pdf 31/08/2021 |Raquel Nascimento Aceito
Brochura 19:31:48 |de Souza
Investigador

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norle Prédio do Almoxarifado

Bairro: Plano Direlor Morte CEP: 77.001-090
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uftedubr
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Conbineagio do Parecer: 5.291 287

Declaracéo de autorizacao.pdf 31/08/2021 |Raguel Nascimento Aceito

concordancia 19:31:25 |de Souza

TCLE / Termos de | TCLE.docx 31/08/2021 |Raguel Nascimento Aceito

Assentimento / 19:29:47 |de Souza

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto FOLHA. pdf 31/08/2021 |Raguel Nascimento Aceito
19:29:18  |de Souza

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:
MNao

PALMAS, 15 de Margo de 2022

Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
(Coordenador(a))

Enderego: Avenida NS 15, 109 Norle Préadio do Almaoxarifado

Bairro: Plano Direlor Morte CEP: 77.001-080
UF: TO Municipio: PALMAS
Telefone: (63)3232-8023 E-mail: cep_uft@uftedubr
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