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RESUMO

Este trabalho além de desenvolver uma discussao teorica, apresenta os resultados obtidos
através de uma pesquisa comparativa entre dois manuais didaticos de Historia, organizados
pela Editora Moderna: Projeto Ararib4 Histdria, PNLD 2008, 8° série e Projeto Arariba Mais
Histdria, PNLD 2020-2023, 8° ano. Em ambos os livros é analisada e refletida a historiografia
sobre a representatividade do negro na sociedade brasileira. A pesquisa se estrutura com base
na lei 10.639/03, que inclui nos curriculos educacionais da educacao basica a obrigatoriedade
do Ensino de Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira. Esta analise busca, por um lado,
identificar as caracteristicas dos contetidos sobre a populacdo negra, veiculadas pelos dois
manuais didaticos e, por outro, refletir sobre o papel assumido por eles diante da relacéo
critica e educativa em meio a propostas de educacao étnico racial. Para aprofundar a analise
desses conteudos, buscamos, inicialmente, entender, com base nas referéncias tedricas, o
contexto historico e social do Brasil desde o periodo colonial perpassando os dias atuais, no
contexto do século XXI.

Palavras-chave: Projeto Arariba. Escraviddo. Abolicéo. Lei 10.639/03



ABSTRACT

This work, in addition to developing a theoretical discussion, presents the results obtained
through a comparative research between two History textbooks, organized by Editora
Moderna: Projeto Arariba Historia, PNLD 2008, 8th grade and Projeto Arariba Mais Historia,
PNLD 2020-2023, 8th grade. Both books analyze and reflect on the historiography of black
people in Brazilian society. The research is structured based on Law 10.639/03, which
includes mandatory teaching of African and Afro-Brazilian History and Culture in basic
education curricula. This analysis seeks, on the one hand, to identify the characteristics of the
contents about the black population, conveyed by the two didactic manuals and, on the other
hand, to reflect on the role assumed by them in the face of the critical and educational
relationship in the midst of proposals for ethnic-racial education. To deepen the analysis of
these contents, we initially sought to understand, based on theoretical references, the historical
and social context of Brazil from the colonial period to the present day, in the context of the
21st century.

Keywords: Arariba Project. Slavery. Abolition. Law 10.639/03.
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1 INTRODUCAO

As motivacGes para o desenvolvimento desta pesquisa surgiram desde o Ensino
Médio, cursado na escola Estadual Centro de Ensino Professor Jodo Teixeira Sousa,
localizada na cidade de Junco do Maranhdo (MA). Foi neste periodo que a curiosidade e a
sede pelo saber, me levaram as prateleiras da Biblioteca do Colégio, momento que entrei em
contato, pela primeira vez, com a obra RelacGes étnico-raciais e educacdo no Brasil, que
reine um conjunto de artigos organizados por Marcus Vinicius Fonseca, Carolina Mostaro
Neves da Silva e Alexsandra Borges Fernandes, o livro integra o projeto Pensar a educagéo,
Pensar o Brasil que buscou desenvolver acdes extensionistas no ambito da pesquisa e do
ensino para propor alternativas para se pensar 0s desafios enfrentados na educacgdo publica.
(FONSECA, SILVA e FERNANDES, 2011).

Ainda do Ensino Médio, os professores da area de Ciéncias Humanas, desenvolveram
um Projeto sobre o Dia da Consciéncia Negra. Este Projeto teve dois importantes objetivos:
por um lado, apresentar a Lei n° 10.639/2003; por outro e embasado nesta lei, fomentar nos
alunos a necessidade de se discutir o tema através da producao de uma peca teatral, a qual foi
apresentada para toda a escola, abordando ndo sé o periodo da escraviddo e abolicdo, mas
também a cultura negra. A partir de entdo, temas associados & Africa e a cultura africana e
afro-brasileira se tornaram recorrentes dentro das pesquisas e leituras que fiz durante a ultima
etapa da educacdo basica, se tornando desde o primeiro periodo do curso de Histdria na UFT,
o tema definido para a pesquisa de Concluséo de Curso.

Assim, ao longo de todo o processo formativo na graduacdo, outras analises, pesquisas
e leituras foram desenvolvidas na area, ampliando o leque de possibilidades para o estudo da
histéria e cultura africana e afro-brasileira. Durante a primeira disciplina de Estagio
Supervisionado, o contato com o livro didatico de Histdria, a partir de uma analise critica,
possibilitou uma nova interpretacdo da historiografia didatica, diferente daquela que havia
sido construida na educacdo basica, o que direcionou a pensar e analisar com maior
tenacidade a representatividade da populagdo negra nesses manuais didaticos a partir da lei
10.639 de 2003. Lembremos que a Lei 10.639/03, sancionada por Luiz Inécio Lula da Silva,
ainda no primeiro mandato de seu governo, altera a legislacdo educacional brasileira e
estabelece a obrigatoriedade do ensino de histéria africana e cultura afro-brasileira na
educacdo basica. (BRASIL, 2003)

Desta forma, a base dessa pesquisa parte da analise de dois livros didaticos de Historia
da Editora Moderna, Projeto Arariba Historia, PNLD 2008, 8° série e Projeto Araribd Mais

10



Historia, PNLD 2020-2023, 8° ano, vinculando estas obras com a historiografia relacionada a
historia da populagdo negra. Buscamos refletir, a partir desses livros, como essa historiografia
vem se organizando apos a lei 10.639/03 ser sancionada.

Assim, enguanto objetivos iniciais, delimitamos dois caminhos importantes para
refletirmos a questdo étnico racial no Brasil: a) a contextualizagdo histdrica envolvendo a
populacdo negra e b) a andlise dos livros didaticos de histéria. Portanto, a partir das
consideracdes feitas, destacamos como principal relevancia deste trabalho a reflexdo critica da
historiografia didatica sobre a populacdo negra no Brasil e uma possivel contribuicdo aos
estudos relacionados ao ensino de histdria africana e afro-brasileira na educagdo basica.
Espera-se que a partir da presente discussao seja despertado ainda mais o interesse por se
desenvolver pesquisas no ambito académico, associadas a educacdo basica e ao ensino de
Historia.

Dentre as principais propostas de anélise destacamos 0s seguintes passos:

e Contextualizar o processo de escraviddo e abolicdo no Brasil, a fim de fazer
um link com os desafios para o ensino de histdria africana e cultura afro-
brasileira;

e Analisar o discurso historiografico que os livros didaticos de Historia da
editora Moderna PNLD 2008, 8° série e 2020 8° ano abordam sobre a
populacdo negra;

e Analisar a aplicabilidade da Lei 10.639/03 na educacdo basica a partir dos
livros didaticos de Historia escolhidos para a pesquisa e pensar as propostas da
BNCC para o ensino da tematica afro-brasileira.

Sobre os procedimentos metodoldgicos, ressaltamos que a analise consiste além da
pesquisa tedrica, pautada em referéncias bibliograficas, mas também qualitativa/documental.
Assim, o livro didatico enquanto nosso objeto de estudo é entendido como um documento
histérico, que deve ser refletido em seu contexto pedagdgico e social, a partir de sua
construcdo. A partir de entdo, a pesquisa buscou reunir bases tedricas que expliqguem e/ou
estimulem um pensamento reflexivo sobre o objeto de estudo e, principalmente, a
representatividade/ historiografia do negro nesse objeto, apds a lei 10.639/03. Por outro lado,
a pesquisa também leva em consideracdo a importancia da contextualizacao histérica para se
entender a construcdo e elaboracdo do objeto (livro didatico) e a historiografia sobre a
populacédo negra contada nesse objeto.

Nessa conjuntura, os problemas percebidos estimularam todo o desenvolvimento da

pesquisa. Assim, trazemos para a reflexdo alguns dos questionamentos norteadores deste
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trabalho. Dentre eles destacamos:
¢ Qual historiografia sobre a populacdo negra no Brasil é apresentada nos livros
didaticos de Historia apos ser sancionada a lei 10.639/03?
e Como o racismo e a desigualdade socio racial, historicamente construidos no
Brasil desde o processo de colonizagéo, implicam em desafios para o ensino de
historia, cultura africana e afro-brasileira na educacgéo basica?

Entendemos que na busca por essas respostas, deve-se levar em consideracdo o
contexto historico da formacdo do Brasil e a escola enquanto um espaco critico e social e a
partir desse espaco, pensar o papel dos livros didaticos de Histdria no ensino e aprendizagem
da cultura africana e afro-brasileira. Nesse processo, destaca-se a importancia da educacgéo
escolar, como uma forma de intervir e proporcionar um debate que promova consciéncia® e
sensibilizacdo? e contribua para desconstruir ideias estereotipadas sobre a popula¢do negra.
Por esse caminho, pensando a construcao dos livros didaticos citados anteriormente, também
se deve questionar:

e Houve mudancas no Projeto Pedagdgico dos livros didaticos de Historia, da
editora Moderna, a fim de se adequarem as exigéncias da lei?

e Paraalém da cultura africana e afro-brasileira, como esses livros se posicionam
frente as desigualdades socio raciais e o0 racismo?

Para nos aproximarmos de uma possivel resposta buscaremos localizar no tempo e no
espaco, pensando a formacdo do Brasil, o legado dessa formacdo na historia e cultura da
populacdo afro-brasileira. Em seguida, a partir da analise dos livros didaticos de historia da
Editora Moderna, PNLD 2008, 8° serie e PNLD 2020-2023, 8° ano, refletir a
representatividade e a historiografia da populacdo negra nesses dois livros, pensando,

sobretudo a historia e cultura negra apresentada aos alunos pelos dois manuais didaticos.

! Segundo o Dicionério Online Michaelis, conscientizar significa tornar(-se) consciente de fazer(-se) sabedor.
(DICIONARIO MICHAELIS ONLINE)

2 Segundo o Dicionario Online Michaelis, sensibilizar significa tornar(-se) sensivel a; tornar(-se) comovido;
entristecer (-se), contristar (-se). (DICIONARIO MICHAELIS ONLINE)
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2 EDUCACAO ESCOLAR NO BRASIL

A educacéo escolar no Brasil, inicialmente organizada pela Igreja, através dos jesuitas
e posteriormente funcdo do Estado, teve inicio a partir de uma organizacdo pautada em
valores religiosos, morais e civicos, como ressalta Circe Bittencourt (2018), ao longo do texto
“Reflexdes sobre o ensino de Histéria”, Nesse mesmo texto, a autora discorre sobre os
percursos do ensino de histdria desde o século XVI, perpassando aos dias atuais e destaca que
um dos principais objetivos da educacdo escolar do século XXI, pensando, sobretudo, a
Historia, é formar o cidaddo para o exercicio da democracia, mas que ha alguns obstaculos
para a efetivacdo desse objetivo, dentre eles, a propagacdo de uma educacdo tecnicista.
(BITTENCOURT, 2018, p. 128) A autora nos permite compreender as mudancas ocorridas no
ensino de Historia ao longo dos séculos, nos levando a refletir a organizacao e efetivacdo da
educacéo escolar na atualidade.

Entendemos que essa organizagédo e efetivagdo educacional parte desde a elaboracao
do Plano Nacional de Educacéo, responsabilidade colaborativa da Unido, artigo 9° da LDB, a
autonomia pedagogica assegurada as escolas, que pode ser refletida também, em uma
autonomia de escolha dos livros didaticos, os quais passaram por diversas mudancas ao longo
de sua trajetéria de regulamentacdo. Nesse sentido, ora faremos algumas contextualizacdes
histéricas sobre a tematica (0 negro e o/no livro didatico de histdria), retomando
posteriormente sua discussao na atualidade.

Ao longo do século XX, o livro didatico passou por alteracbes significativas. A
primeira sendo em 1929, quando foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL), 6rgédo
legislador das politicas do livro didatico, mas somente em 1934, durante o governo de Vargas
0 6rgdo passou a ter mais estabilidade (FREITAS e RODRIGUES, 2019, p. 2-3). A partir do
Decreto — Lei n° 1.006 de 30 de dezembro de 1938 a CNLD — Comissdo Nacional do Livro
Didatico, estipula a politica de legislacéo para a producao desses livros, mas convém ressaltar
que essa legislacdo ndo possuia um carater verdadeiramente didatico, mas politico —
ideoldgico (FREITAG, MOTTA e COSTA, 1997, p. 13). Entretanto, desde séculos passados
aos dias atuais, o livro didatico se tornou uma importante ferramenta do Estado de Direito e
de construcdo de um pensar nacional na organizacdo do processo de ensino-aprendizagem
passando assim, por diversas mudancas em sua elaboracao.

Estas mudangas vém ocorrendo através de um massivo processo de efetivacdo de
politicas educacionais, as quais vém contribuindo para uma organizacdo da educagédo bésica,

dentre elas citamos a implementacdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
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(1996), os Parametros Curriculares Nacionais (1997) e a Base Nacional Comum Curricular
(2018). Nesse sentido, essas politicas, que podem ser denominadas de educacdo atual, ou
educacdo contemporanea, contam com 0 apoio de outras estruturas educacionais pensadas
para 0 exercicio de um viés democratico de organizacdo do ensino. Nisto, lembremos, por
exemplo, do artigo 211 da CF/88 que estabelece, num sentido mais amplo da educagéo
pablica, um regime de colaborag&o.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaboracdo seus sistemas de ensino. § 4° Na organizacdo de seus
sistemas de ensino, a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0s Municipios definirdo
formas de colaboragdo, de forma a assegurar a universalizacdo, a qualidade e a
equidade do ensino obrigatorio. (BRASIL, 2020)

No que diz respeito a organizacdo e efetivacdo da educacdo bésica, refletimos
principalmente, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e algumas das atualizacdes
feitas na LDB, dentre elas a inclusdo da Lei n° 10.639/03 que torna obrigatério o ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, sendo acrescida posteriormente pela lei 11.

645/08 que inclui a temética indigena.

Art. 12 A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos
seguintes arts. 26-A 79-A e 79-B: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre
Historia e Cultura Afro-Brasileira. § 12 O contetdo programatico a que se refere o
caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade
nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas &reas social, econdmica e
politicas pertinentes & Histdria do Brasil. § 22 Os conteddos referentes & Historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas &reas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.
(BRASIL, 2003)

Nessa perspectiva, entende-se que a partir da efetivacdo das recentes politicas
educacionais, ¢ funcdo dos 6rgdos competentes, em regime de colaboracdo, organizar o
sistema educacional e o curriculo educacional de modo a promover igualdade, democracia,
incluséo e respeito a diversidade étnico e cultural.

No entanto, nota-se os desafios enfrentados na educagdo basica, para se trabalhar a
tematica africana e afro-brasileira. Diante desse cenario, concordamos com o pensamento de
Santos (2013, p. 58) ao apontar que a complexidade de se introduzir no curriculo escolar a

tematica étnico racial se deve a longa experiéncia de escraviddo no Brasil:

(...) a compreensdo do que se passa, hoje, dentro de algumas escolas publicas
brasileiras, ao introduzir esse novo componente curricular, nos exige levar em conta
toda a complexidade da questdo racial brasileira. Exige considerar o significado de
ser um pais que viveu, por mais de 300 anos, a experiéncia da escravidao, em que a
participacdo dos africanos e seus descendentes na constituicdo da sociedade
brasileira se deu a partir dessa condi¢do inicial de escravo. Exige-se ainda o
reconhecimento de que o processo de abolicdo da escraviddo, seguida pela
instauracdo do novo regime republicano, pouco ou nada contribuiu para alterar a
condicdo de marginalidade social dos ex-escravos e seus descendentes, situacdo
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perpetuada ao longo do século XX. (SANTQOS, 2013, p. 58)

Deste modo, para que a analise proposta seja possivel, busca-se compreender a
construcdo/organizacdo do livro didatico de histéria e como tal construcdo/organizagdo
interfere no ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira. De igual modo, para
solidificar a pesquisa, discutimos o longo periodo de escraviddo e o lento processo de
abolicdo, pensando também, as contribui¢fes da populacdo negra nas varias esferas sociais,
dentre elas, econdmicas e politicas, a fim de fazer um link com os desafios atuais no ensino de

historia e cultura dessas populagoes.

A raca como atributo social e historicamente elaborado, continua a funcionar como
um dos critérios mais importantes na distribuicdo de pessoas na hierarquia social.
Em outras palavras, a raga se relaciona fundamentalmente com um dos aspectos da
producdo das classes sociais. (GONZALEZ e HASENBALG, 1982, p. 89)

Refletindo o pensamento de Lélia Gonzalez e Carlos Hasenbalg, lembremos também
de Roberto DaMatta no livro O que faz o brasil, Brasil? (1986). Para DaMatta, temos a
concepcao do mito das trés racas na estrutura da formacao nacional e esse fator ndo pode ser

negado. Por outro lado, o autor faz as seguintes consideracoes:

De fato, é mais facil dizer que o Brasil foi formado por um tridngulo de ragas, o que
nos conduz ao mito da democracia racial, do que assumir que somos uma sociedade
hierarquizada, que opera por meio de gradacbes e que, por isso mesmo, pode
admitir, entre o branco superior e o negro pobre e inferior, uma série de critérios de
classificacdo. Assim, podemos situar as pessoas pela cor da pele ou pelo dinheiro.
(DAMATTA, 1986, p. 31-32)

E nesse sentido, a partir do que nos apresenta Lélia Gonzalez e Roberto DaMatta que
trazemos alguns classicos da historiografia sobre a formacao do Brasil, para nos ajudar, nesta
primeira parte, a entender e pensar o0 processo histérico da populacdo negra no pais, desde a
escraviddo, abolicdo, as desigualdades sociorraciais e a cultura afro-brasileira. Desses,
destaca-se trés importantes nomes, Sérgio Buarque de Holanda (1995); Caio Prado Junior
(1989) e Florestan Fernandes (2008).

Inicialmente, integra a discuss@o o livro Raizes do Brasil, de Sérgio Buarque de
Holanda, publicado em 1936. O livro, influenciado pela sociologia de Max Weber se constitui
como uma obra importante para se compreender a relacdo dos individuos com o estado e com
as questdes politicas, apontando assim, 0 processo socio-histérico do Brasil e os principais
aspectos de sua identidade, desde a colonia a meados da década de 30, ap0s a Primeira
Republica. Na andlise de Sérgio Buarque a mesticagem € apresentada como sendo central na
sociedade brasileira, o autor apresenta ndo apenas uma sociedade marcada pelo apreco da
diferenga, mas também, em sua singularidade e processo identitario (CIVALE, 2017, p. 323).

E nesse contexto que pensamos o conceito de diferenca e identidade atrelado a um

sentido de poder, que no Brasil vem se construindo desde os primérdios de sua colonizacao. O
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ponto central que damos enfoque nesse discurso é a busca por se compreender o papel do
negro dentro desse processo historico de construgdo do Brasil, enquanto visto como o
diferente e estando sobre o julgo do “poder” advindo de uma classe branca e “‘superior”.

Nessa perspectiva, a colocacgéo feita por Tomaz Tadeu da Silva, nos faz sentido.

Podemos dizer que onde existe diferenciacdo, ou seja, identidade e diferenga ai estdo
presentes o poder. A diferenciacdo é o processo central pelo qual a identidade e a
diferenca sdo produzidas. Ha, entretanto, uma série de outros processos que
traduzem essa diferenciacdo ou que com ela guardam uma estreita relacdo. Séo
outras tantas marcas da presenca do poder: incluir/excluir ("estes pertencem, aqueles
ndo"); demarcar fronteiras ("nés" e "eles"); classificar ("bons e maus"; "puros e

impuros™; "desenvolvidos e primitivos™; "racionais e irracionais"); normalizar ("'nés
somos normais; eles so anormais"). (SILVA, 2000, p. 81-82)

Por esse raciocinio, percebe-se a populacéo negra dentro de uma esfera social formada
por uma heranca europeia, fator este que se evidencia ainda no primeiro capitulo de Raizes do
Brasil. Adiante, nesse contexto de ndo valorizagdo do negro, Caio Prado Janior também

ressalta:

O negro ndo teve no Brasil a protegdo de ninguém. Verdadeiro “paria” social,
nenhum gesto se esbogou em seu favor. E se é certo que 0s costumes e a propria
legislacdo foram com relagdo a ele mais benignos na sua brutalidade escravista que
em outras coldnias americanas, tal ndo impediu, contudo, que o negro fosse aqui
tratado com o Gltimo dos descasos no que diz respeito & sua formagdo moral e
intelectual, e preparagdo para a sociedade em que a for¢a o incluiram. (PRADO
JUNIOR, 1989, p. 292)

Refletir todo esse histérico é importante para que seja possivel construir uma
consciéncia da dimensdo e das causas dos problemas raciais no Brasil atualmente. Assim,
como enfatiza Carolina Vianna Dantas, no texto “Mobiliza¢do negra nas primeiras décadas
republicanas”, fomos o ultimo pais da América Latina a abolir a escraviddao, em 13 de maio de
1888, ndo construimos uma politica de reparacéo e integracdo do negro apds sancionada a Lei
Aurea. Logo, a aboli¢ao ndo contribuiu, também, para uma “aboli¢do” do preconceito étnico-
racial e nem das desigualdades raciais, principalmente, pelo fato do Estado néo ter oferecido
subsidios para que os negros libertos se estruturassem econémico e socialmente, como

também apontado por Florestan Fernandes.

Em suma, a sociedade brasileira largou o negro ao seu préprio destino, deitando
sobre seus ombros a responsabilidade de se reeducar e de se transformar para
corresponder aos novos padrdes e ideais de ser humano, criados pelo advento do
trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo. (FERNANDES, 2008, p. 35)

Diante disso, nota-se que o Brasil se desenvolveu sob uma visdo europeia que nao
reconhecia o negro como formador da identidade brasileira. Nesse sentido, o pesquisador

Henrique Cunha Janior escreve que:

(...) as politicas republicanas sempre foram da “negagdo do Brasil” e da
europeizacdo do pais. As politicas culturais e educacionais sdo exemplos
importantes desse esfor¢o, onde nds encontramos uma constante “folclorizagido”,
simplismos, desprezo e perseguicdo a cultura africana e afrodescendente. (CUNHA
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JUNIOR, 1997, p. 7, apud JAROSKEVICZ, 2007, p. 2)

Todos estes panoramas trazidos pelos autores revelam as raizes do preconceito e das
desigualdades sociais atreladas a populacdo afro-brasileira. Assim, para além das discussdes
historiograficas que permitiram desenvolver uma contextualizacao historica sobre a populacédo
negra no Brasil, deve-se lembrar também que nos Gltimos anos, depois de sancionada a lei
10.639/03, essas discussdes, envolvendo educacdo étnico racial, desigualdade e racismo tem
se intensificado em prol de uma luta que busca igualdade, respeito, reconhecimento e
cidadania a populacédo negra.

Estas discussdes sdo percebidas, por exemplo, em alguns trabalhos recentes, como no
livro de Gevanilda Santos intitulado, Relacdes raciais e desigualdades no Brasil (2009); O
negro no Brasil: trajetorias e lutas em dez aulas de Historia, organizado por Carolina Vianna
Dantas, Hebe Mattos e Martha Abreu (2012); Ensino de histéria e culturas afro-brasileiras e
indigenas organizado por Amilcar A. Pereira e Ana Maria Monteiro (2013), Pequeno manual
antirracista de Djamila Ribeiro (2019); Livro didatico de Histdria de qual Africa ele fala? de
Ailton Leal Pereira de 2020; Negritude: Usos e sentidos de Kabengele Munanga (2020) e
Racismo estrutural de Silvio Almeida (2019).

Evidenciamos nessas obras, 0s avancos e retrocessos no que tange a histéria e cultura
da populacdo negra, tanto no sistema educacional quanto na sociedade como um todo.
Gevanilda Santos, por exemplo, ressalta que o indice de Desenvolvimento Humano no Brasil
difere muito quando se observa os dados por cor e raca. “(...) a relagdo entre raca e classe € o
elemento explicativo das desigualdades raciais”. (SANTOS, 2009, p. 19 ¢ 30) Sobre a
desigualdade racial, o Estatuto da Igualdade Racial, instituido pela lei n°® 12.288 de 2010, faz

as seguintes defini¢des do termo:

(...) toda situacéo injustificada de diferenciacdo de acesso e fruicdo de bens, servicos
e oportunidades, nas esferas publicas e privadas, em virtude de raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica. (BRASIL, 2010, p. 13)

Com base nessa premissa, Kabengele Munanga aponta que “o racismo esta associado
a crenca na existéncia de ragas hierarquizadas dentro da espécie humana, ou seja, ragas
superiores e ragas inferiores” (2020, p. 15). Pensando a estrutura social do Brasil, os temas
educacéo e racismo possuem uma relagao de proximidade.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que mais de 70% dos
adolescentes brasileiros que ndo frequentam a escola sdo negros. Deste modo, a desigualdade
social reflete também em uma desigualdade racial, o que pode ser observado ainda, no estudo
sobre desigualdades sociais por cor ou raca no Brasil, realizado pelo IBGE, em 2019.

O estudo feito pelo IBGE, em 2019, mostra que a populacdo negra enfrenta os piores
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indices sociais no pais e que esses indices estdo diretamente relacionados ao processo de
formagéo e desenvolvimento brasileiro. Por essa perspectiva, Gevanilda Santos defende que
“o debate ¢ o primeiro passo para a formacdo da consciéncia; em seguida, vem a atitude
antirracista.” (SANTOS, 2009, p. 21) Nesse sentido, a escola possui um papel importante no
processo de formacdo da consciéncia através de uma proposta educativa que seja na pratica,

antirracista.

2.1 Um processo historico: a Lei 10.639/03 e educacdo étnico racial

Zumbi dos Palmares marcou o movimento de resisténcia negra, sendo descrito pelo
pesquisador Alfredo Branddo como “o mais alto feito de heroismo da raga africana"; “O
primeiro grito de independéncia do Brasil”. (BRANDAO, 1935, p. 60) Perpassando o
Império, lembramos também das leis abolicionistas, Lei Eusébio de Queiroz 1850, Lei do
ventre Livre 1871, Lei dos Sexagenarios 1885 e a Lei Aurea em 1888. Essas leis buscaram
garantir, ainda que de forma lenta e gradual, a liberdade da populacdo negra, dentre essas
ressaltamos a Lei Aurea que aboliu a escravidio e foi promulgada nos ultimos momentos da
monarquia no Brasil. Autores como Sidney Chalhoub (1990), Clévis Moura (1992), Maria
Helena Machado (1994) e Hebe Mattos (2003) observam em suas pesquisas a participacdo
direta dos negros escravizados durante o processo de abolicao.

Assim, em 1889 surge uma nova organizacdo politica, a Republica Federativa do
Brasil, que ja se inicia com o fim da escraviddo, mas ainda ndo possibilitou a integracdo do
negro & sociedade brasileira, como j& descrito anteriormente por Fernandes (2008). A partir de
entdo, passou-se a enfrentar, pela populacdo negra, outros desafios e lutas, que ndo estdo mais
diretamente relacionadas a escravizagdo de negros e negras no pais, mas a inclusdo dessas
pessoas a vida social e a garantia dos direitos basicos, direitos humanos, que um século depois
da abolicdo, mesmo sendo estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988, continuaram a ser
as pautas nas lutas do Movimento Negro. Dentre esses direitos destaca-se a luta por uma
educacédo formal. Sales Augusto dos Santos ressalta que a busca do Movimento Negro por
uma educagdo escolar formal, foi entendida pelo Movimento como um caminho de
possibilidade para a sua ascensdo socioecondmica. (SANTOS, 2005, p. 21-22) Além de
possibilitar aos estudantes brancos a compreensdo da historia e cultura africana e afro-
brasileira.

Neste sentindo, pensando a educacdo escolar formal, a seguinte analise faz-se
importante: No livro Escritos de Educacédo, organizado por Maria Alice Nogueira e Afranio

Catani, Pierre Bourdieu refleti sobre a educacdo enquanto um elemento que contribui para a
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manutencgéo das desigualdades (BOURDIEU, 2007, p. 53). Em contrapartida, Paulo Freire no
livro Pedagogia da autonomia, destaca que a escola, em sua funcdo sdcio pedagbgica, € um
poderoso campo de intervencdo (FREIRE, 2021, p. 96). A partir desta perspectiva, 0
pesquisador Jhonathas Armond Assis Ramos, correlaciona os pensamentos tedricos de

Bourdieu e Freire.

Pierre Bourdieu foi um dos principais tedricos a pensar a educagdo como elemento
reforcador das desigualdades sociais. Paulo Freire, reconhecendo esse carater da
escola, prop6s uma educacdo problematizadora e dialégica, voltada para o
desenvolvimento da autonomia e modifica¢do da realidade. (RAMOS, 2020, p. 10)

Assim, enquanto Bourdieu pensa a educacdo em seu sentido mantenedor das
desigualdades, por reproduzir uma cultura dominante, Freire propde uma educacéo libertadora
que promova a transformacao das estruturas sociais. Ver-se esse fator principalmente, no livro
Educacdo como pratica de liberdade, de 1967. Freire descreve a complexidade para
construcdo de uma educacdo democratica, associando-a as condi¢Ges estruturais da
colonizacdo no Brasil. “Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condigdes negativas as
experiéncias democraticas” (FREIRE, 1999, p. 66). O que de fato, historicamente, permite a
concordancia com o pensamento de Bourdieu, sobre a escola contribuir para manutencédo das
desigualdades. Como pensar, por exemplo, igualdade sem democracia, ou com uma
democracia fragilizada? Deste modo, retomamos a ideia de Paulo Freire: € preciso “aprender
democracia com a propria existéncia dela”. (FREIRE, 1999, p. 92)

Desta forma, a construcdo de uma educacdo democratica tem sido a pauta nas
discussGes que buscam abordar temas ligados as questdes raciais. Nilma Lino Gomes e
Tatiane Cosentino Rodrigues (2018, p. 930) enfatizam que os direitos garantidos pela
Constituicdo Federal de 1988, principalmente aos negros, através dos movimentos sociais,
contribuiram para uma redemocratizacao brasileira, entretanto, ainda € uma democracia fragil,
em que a populacdo negra continua sendo invisibilizada. Neste sentido, Gomes e Rodrigues
(p- 930) questionam: “de quais cidaddos falamos quando pensamos na constituicao cidada?”
Segundo as autoras, a luta contra o racismo deve ser uma luta também pela democracia.

Ainda mencionando Gomes e Rodrigues (p. 931), o Movimento Negro além de
contribuir na garantia de alguns direitos pautados na CF/88, também influenciaram na
construcdo da Legislacdo educacional brasileira, a LDB, na busca por uma educagéo formal e
no ensino de sua historia e cultura.

O objetivo passaria a ser inserir a discussao da tematica racial nesse processo a fim de
que as politicas pablicas em educacdo reconhecessem e valorizassem as caracteristicas

multiculturais da sociedade brasileira, especialmente os referentes a populagdo negra. Do
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ponto de vista do conteudo, as criticas do movimento poriam sob suspensdo um dos principais
fundamentos da matriz educacional, qual seja, sua orientagdo eurocéntrica e
homogeneizadora, viabilizada por um discurso de democracia racial. (GOMES e
RODRIGUES, 2018, p. 931)

Por outro lado, Moacir Carneiro destaca que:

A LDB, é claro, ndo vai resolver todos os problemas da educagdo brasileira. [...] A
Lei da Educacdo deve trazer certeza e ordem de um lado e, de outro, deve ser
mediadora entre as imposi¢Oes da estabilidade e as exigéncias da evolucdo social.
Mas deve, sobretudo, ser um roteiro seguro de conceitos, caminhos, condutas e
resolucdes sob a inspiracdo da Constituicdo Federal. (CARNEIRO, 2018, p. 24 e 27)

Dessa forma, as mudancas inseridas na LDB, dentre elas, a inclusdo da temaética afro-
brasileira como obrigatéria na educagdo béasica, devem ser refletidas e analisadas tanto pelo
viés pedagbgico quanto social, uma vez que elas impactam ndo apenas nos curriculos da
educacdo, mas na sociedade como um todo, ja que a lei 10.639/03 é reflexo das lutas do
Movimento Negro que buscaram e ainda buscam reconhecimento e valorizacdo de sua cultura
e histdria.

Assim, a escola como a protagonista formal da transmissdo de conhecimento as
criancas e adolescentes é também a principal responsavel pela construcdo de uma educacgéo
antirracista e, ao discutirmos a funcdo social e pedagodgica da escola, faz-se preciso também
pensar a escolha e construcao politica e pedag6gica de seus materiais didaticos, dentre eles, o
principal que é o livro didatico.

A LDB em seu artigo 70, inciso VIII inclui que a aquisi¢do de material didatico é uma
das formas de manutencdo e desenvolvimento do ensino. BRASIL (1996) Mas é preciso
analisar como esses materiais didaticos, no caso desta pesquisa, os de Histdria, direcionam
essa manutengdo e desenvolvimento, tendo em vista que, como aponta (BITTENCOURT,
2018, p. 245) “a escolha do material didatico ¢ uma questdo politica”.

Ainda que a BNCC inclua em suas competéncias e habilidades, de todas as séries da
Educacdo Bésica, a valorizagdo da Africa como contribuinte para a construcdo identitaria do
Brasil, a partir das alteragcbes na LDB, é necessario refletir o ensino sobre a temaética afro-
brasileira, alem de analisar a implementagdo da lei 10.639/03 na escola e na constru¢do do
livro didatico.

Percebe-se que a criagdo de politicas educacionais e as alteracdes nos curriculos
escolares, impostos pela lei 10.639, foram o ponto de partida para se refletir criticamente, nas
salas de aulas, o ensino da historia africana e da cultura afro-brasileira e nesse exercicio de
reflexdo, compreender que a cultura negra ndo apenas estd ligada, mas é também parte

integrante da historia nacional, refletidas em memdrias individuais e/ou coletivas, que devem
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ser eticamente ensinadas e transmitidas as geragdes, através da educacdo formal e
democrética.

Refletindo os 300 anos de escravidao no Brasil, percebe-se que as diferencas tanto na
esfera econdbmica quanto social ndo seriam vencidas de um dia para o outro. O pesquisador

Kabengele Munanga, em sua obra Negritude: usos e sentidos, publicada em 2020, aponta que:

Aqui estd um dos dilemas da questdo racial brasileira; os oprimidos brancos da
sociedade ndo tém consciéncia de que a exclusdo politica e econdmica do negro por
motivos racistas s6 beneficia a classe dominante, o que torna dificil, sendo
impossivel, sua solidariedade com o oprimido negro; além disso, eles mesmos sédo
racistas pela educacgdo e pela socializacéo recebidos na familia e na escola. (...) Os
que pensam que a situacdo do negro no Brasil é apenas uma questdo econémica e
ndo racista, ndo fazem esforgo para entender como as préaticas racistas impedem ao
negro o acesso na participagdo e na ascensdo econdmica. (MUNANGA, 2020, p. 18)

Em racismo estrutural, Silvio Almeida (2019, p. 183), aponta que “o racismo decorre
das marcas deixadas pela escravidao e pelo colonialismo”. Em outras palavras, o racismo
possui um histérico bastante antigo, que tem se perpetuado ao longo dos séculos, refletindo
até mesmo nos curriculos do sistema educacional com relagdo as lacunas existentes no ensino
da historia e cultura da populacdo negra; até 2003 ndo havia uma lei especifica que
estabelecesse 0 ensino da temaética.

Pensando, principalmente, na disciplina de Historia, Circe Bittercourt esclarece que:

[...] a historia foi uma das disciplinas mais visadas pelas autoridades. Diversas
pesquisas tém revelado que (os livros didaticos) € um instrumento a servigo da
ideologia e da perpetuagdo de um “ensino tradicional”. (BITTENCOURT, 2018, p.
246)

Bittencourt ainda aborda que os livros didaticos possuem um discurso politico de
dificil contestagcdo, uma vez que também impde tal discurso como sendo axiomatico®, e 0s
livros de Historia, formam um “suporte de conhecimentos escolares”, que além de serem
indicados pelos curriculos educacionais, possuiram ao longo da historia da educacéo, critérios
avaliativos muito especificos. (BITTENCOURT, 2018, p. 246). Nesse sentido, o professor
Kazumi Munakata destaca que “o livro didatico, entdo, ¢ uma mercadoria destinada a um
mercado especifico: a escola” (MUNAKATA, 2012, p. 185). E sua construgdo esta por tras de
um carater ideoldgico que, em quase todos os casos, contribui para uma desumanizacdo da

populacéo negra, sendo desvalorizada e silenciada a sua historia e cultura.

3 Conforme se verifica no Dicionario Online Michaelis, entende-se por axiomatico: "que encerra um axioma;
evidente, incontestavel, inquestionavel.” (DICIONARIO MICHAELIS ONLINE)
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3 AEDITORA MODERNA E O PNLD 2008: PROJETO ARARIBA HISTORIA

A Editora Moderna, fundada em 1968, pelo professor Ricardo Feltre, integra desde
2001 o grupo editorial espanhol Santillana, se tornando um dos mercados mais importantes na
producdo de livros didaticos. A integracdo do grupo espanhol a Editora explica, em partes, 0
sucesso da colecdo do Projeto Arariba Histdria, que foi uma das mais distribuidas do PNLD
de 2008.

Sobre a Editora Moderna e seu Projeto Arariba Histéria, no PNLD de 2008,
encontramos a pesquisa do professor Jeferson Rodrigo da Silva, mestre em Historia Social
pela Universidade Estadual de Londrina. Em seu artigo intitulado, “De andnimo a best-seller:
digressdes sobre o sucesso do Projeto Arariba - Historia no PNLD de 2008, o professor
aponta que o objetivo principal do Projeto Ararib4 se desenvolvia em estimular a
competéncia leitora dos estudantes, além disso, também ressalta que no PNLD de 2008, o
MEC teve um investimento de mais de cento e sessenta milhdes de reais, sendo a Editora
Moderna a maior fornecedora de livros didaticos (SILVA, 2012, p. 103).

O Jornal Folha de Sdo Paulo, na reportagem publicada em 30 de setembro de 2007,

também informa que:

Colecdo mais escolhida pelos professores, "Projeto Araribd - Histéria", da editora
Moderna, terd 5,7 milhdes de exemplares distribuidos as escolas de 5% a 82 série em
2008. Deixara para tras os 2,5 milhGes vendidos no Brasil pelos seis primeiros
volumes de "Harry Potter" e 0 1,5 milhdo do "Cddigo da Vinci". Exemplares (do
projeto Araribd Historia) custaram ao governo federal R$ 746,4 milhdes; valor é
15% maior do que deve ser gasto pelas institui¢ces particulares. Comprada em 2001
pelo grupo espanhol Santillana, a Moderna, que contou com a assessoria da empresa
que o ex-ministro da Educacdo Paulo Renato de Souza montou depois que saiu da
pasta, lidera as vendas do MEC para o ensino fundamental e médio publico para
2008 -R$ 211 milhdes, ou 28% das compras do governo. (PINHO e SELIGMAN,
20/09/2007)

A palavra “arariba” refere-se a varias espécies de arvores nativas no Brasil. Neste
sentido, o proprio termo “Araribd”, foi escolhido pela Editora Moderna com a intengdo de
ressaltar a identidade nacional do pais, resgatando assim, as raizes dos povos indigenas
(SILVA, 2012, p. 105). Dessa forma, refletindo as propostas da Editora Moderna de
valorizacdo da identidade e cultura brasileira, apresentaremos a seguir os livros didaticos

analisados neste trabalho.

3.1. Apresentacdo do livro didatico: Arariba Histéria (PNLD 2008)

Este primeiro livro, manual do professor, é de edicdo da historiadora Maria Raquel
Apolinario, o livro finaliza o conteudo historico em 256 péaginas, sendo a partir destas,

organizada uma nova contagem, apresentando o “Guia e Recursos Didaticos”, de uso
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exclusivo do professor. Organizado em oito unidades, o livro apresenta na unidade um, cinco
capitulos, na unidade dois, sete capitulos, na unidade trés, cinco capitulos, na unidade quatro,
seis capitulos, na unidade cinco, cinco capitulos, na unidade seis, sete capitulos, na unidade
sete, seis capitulos e na unidade oito, sete capitulos.

Na unidade um, capitulo cinco, o livro didatico na se¢do “em foco”, traz os primeiros
apontamentos sobre o continente africano, perpassando desde a Africa Subsaariana, a Partilha
da Africa, a Africa na Segunda Revolucdo Industrial, até as riquezas minerais do continente.

Nessa se¢do o livro ressalta:

Como vimos, em um primeiro momento, o continente era governado pelas préprias
sociedades africanas, por meio de reis, imperadores ou conselho de ancifes. Com a
chegada dos europeus ao continente e com o incremento do comércio de escravos,
no século XVIII, teve inicio um processo irreversivel de mudangas. (EDITORA
MODERNA, 2006, p. 40)

Em uma primeira impressdo, percebe-se o cuidado da Editora Moderna ao localizar o
aluno no tempo e no espaco, mostrando um continente africano antes da colonizacdo e os
problemas e mudancas surgidos a partir do processo colonizador.

Feito este percurso introdutério sobre o tema, o aluno é conduzido & unidade dois,
onde observa-se o capitulo 1 intitulado “A questdo escravista no Brasil imperial". O capitulo ¢
distribuido em quatro paginas e oito subtitulos. Dentro dos subtitulos abordados, destaca-se as
seguintes observagoes:

a. O longo governo de D. Pedro II:

O governo de D. Pedro Il, de 1840 a 1889, foi o mais longo da histéria do Brasil
independente. Durante cerca de trinta anos, o imperador reinou numa situacdo de
relativa estabilidade politica, proporcionada principalmente pelo desenvolvimento
econdmico trazido pelas vendas de café no exterior. (...) A crise do regime
monarquico se iniciou na década de 1870 e se intensificou nos anos de 1880. Para
entendé-las é preciso, inicialmente, conhecer alguns aspectos da questdo
escravista no Brasil, que resultou no fim da escraviddo no pais(...). (EDITORA
MODERNA, 2006, p. 44, grifo nosso)

b. A questdo escravista:

Organizado em um Unico paragrafo, o subtitulo descreve a formacdo de riquezas
acumuladas pelos proprietarios e traficantes de “escravos”, além de abordar o Brasil como o
ultimo pais da América a abolir a escraviddo. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 44)

c. A abolicdo do tréafico negreiro:

A Lei Eusébio de Queiroz é descrita como o ponto de partida contra a escraviddo e a
resisténcia das elites brasileiras diante da ideia de abolicdo. (EDITORA MODERNA, 2006, p.
45)

d. Aboligdo lenta e gradual:
Explica-se o processo de abolicdo lento e gradual referindo-se a um processo que
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visava evitar riscos aos privilégios dos grupos que dominavam. (EDITORA MODERNA,
2006, p. 45) Por outro lado, também se nota ao longo de todo o capitulo a repeti¢do do termo
“escravo” para se referir aos negros escravizados.
e. A legislagdo abolicionista:
Apresenta e explica aos alunos a Lei do Ventre Livre e a Lei dos Sexagenarios. O
texto ainda aponta as duas leis como ilimitadas, mas ressalta sua significancia para a
campanha abolicionista. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 46)
f. Cresce a campanha abolicionista:
Aborda-se a intensificagdo da campanha abolicionista e seus adeptos, concluindo com
a assinatura da Lei Aurea. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 46)

g. Os escravos depois da aboli¢éo:

Apos a abolicdo os ex-escravos, seguiram direcBes que dependiam das condicOes
econdbmicas de cada regido do pais. Boa parte dessa populagdo continuava a
trabalhar para seus antigos donos. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 47)

h. Um golpe na monarquia:

A aboli¢do ndo provocou o colapso da produgdo agricola, como alardeavam muitos
cafeicultores. No entanto, setores agrarios mais dependentes do trabalho escravo, em
particular os fazendeiros de café do Vale do Paraiba, sentiram-se traidos pelo
governo, que acabou com a escraviddo sem um programa de indenizagdo dos ex-
proprietarios. (...) Para os fazendeiros do Oeste paulista, 0 fim da monarquia era a
oportunidade de assumir o comando da politica brasileira (...). (EDITORA
MODERNA, 2006, p. 47)

O capitulo finaliza com as informacg6es da citacdo acima. Nao se nota neste capitulo
do livro didatico informac@es referentes a cultura negra e sua relevancia para a formacao do
Brasil. Observa-se tdo somente, e ainda de forma resumida, a trajetéria dos negros e negras
quando ainda escravizados, o processo de aboli¢do e 0 golpe na monarquia.

A partir do capitulo dois, destaca-se as seguintes informacdes:

O golpe que derrubou a monarquia no Brasil foi conduzido pelos militares, apoiados
por um pequeno grupo de republicanos. (...) A propaganda republicana conseguiu
poucos adeptos até 1880. A adesdo expressiva a republica s6 aconteceu depois da
abolicho da escravatura, em maio de 1888, quando muitos ex-donos de
escravos, insatisfeitos com a abolicdo, abracaram a republica em protesto
contra a aprovacdo da Lei Aurea. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 48, grifo
Noss0)

Ja o capitulo trés, “A Republica: dos militares as oligarquias”, ainda integrado a
unidade um, aborda topicos como: “A Republica da Espada”; “A primeira Constitui¢do
Republicana”; “A consolidagdo do novo regime”; “A Republica das Oligarquias”; “A politica
dos governadores” e finaliza com “A politica do café com leite”. Nao se nota no capitulo
nenhuma referéncia direta a populacdo negra. Mas um ponto especifico chama atencao sobre

a primeira Constituicéo republicana:

A igreja separou-se do Estado; em outras palavras, deixou de existir uma religido
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oficial no Brasil. Institui-se o casamento civil e a liberdade de culto para todas as
crencas religiosas. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 50)

Nesse sentido, o livro didatico permite a seguinte reflexdo: como se deu o
entendimento das religides de matriz africana no Brasil, tendo em vista a liberdade de culto
assegurada pela primeira Constituicdo? Onde esta a populacdo negra na construcao da CF de

18917 Hilton Costa, ainda que breve, nos direciona a uma possivel resposta.

Com efeito, esta maneira de tratar o passado escravista é coerente com 0 modo como
a Carta de 1891 e as leis complementares trataram as pessoas egressas do mundo do
cativeiro: sem nenhuma politica especifica. Ndo existiu uma politica abertamente
segregacionista como também ndo se assumiu nenhuma politica reparatéria. Eis o
jogo de dissimulacdo: evitar a segregacdo aberta ndo significa necessariamente
incorporar em igualdade minima de condi¢fes as pessoas egressas do cativeiro.
(COSTA, 2017, p. 15)

Dando um salto para o capitulo cinco intitulado “A industrializagdo e o crescimento
das cidades”, nota-se uma breve e clara explicacdo sobre os processos de imigracdo para o
Brasil no inicio da Republica. O capitulo foi fidedigno ao trazer para os alunos a informacéo
de que a imigracéo para o Brasil foi um incentivo direto das elites a fim de modernizar o pais,
e um Brasil moderno, na visdo da época, deveria ser predominantemente, branco. Dessa
forma, “os programas de imigrac¢do visavam atrair para o Brasil trabalhadores europeus e nao
asiaticos e africanos”. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 59)

Mais adiante, no capitulo sete, “Reformas e revoltas na capital”, se discorre sobre o
Rio de Janeiro, no século XX, enquanto um cartdo-postal que “copiava por completo os
padrdes estéticos europeus”. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 62) Mas nao aborda sobre a
populacdo negra no interior da cidade, o que cogitamos referir-se, também, a essa populagéo é
a seguinte frase: “Enquanto prosseguia a reforma urbana, a populacdo pobre da regido central
da cidade era expulsa”. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 63) Nesse caso, fica a pergunta:
quem era essa populacdo pobre? uma vez que o livro ndo deixa claro.

Adiante, no capitulo trés da unidade seis, destaca-se o texto intitulado “Martin Luther
King”, ainda que o texto ndo se refira a populacdo negra no Brasil, ele permite aos alunos uma
reflexdo critica sobre o racismo e a luta dos negros ao longo da historia. O ponto alto deste
texto encontra-se na proposta feita aos estudantes: “Compare a situagdo dos negros no Brasil
atual com a dos negros dos Estados Unidos na época de Martin Luther King”. (EDITORA
MODERNA, 2006, p. 169) O que permite aos discentes analisar e refletir questdes sobre a
luta da populacdo negra por direitos civis e direitos humanos.

Ainda na unidade seis, apresenta-se o capitulo quatro, “A descolonizagdo da Africa”.
A principio, se nota no capitulo os seguintes conceitos: Pan-africanismo, negritude e

apartheid.
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O pan-africanismo vinha do século XIX e havia inspirado, nas décadas de 1920 e
1930, os movimentos como o da negritude, que tentava lutar contra a dominacéo
“total” da Africa. O negro, diziam, era triplamente oprimido: era vitima do
preconceito racial, do dominio colonial e da explorac&o social. J& na Africa do Sul, 0
Apartheid isolava os negros em algumas regides, proibia casamentos inter-raciais, a
participacdo politica e o direito de os negros adquirirem propriedades. (...) As leis
racistas s6 foram abolidas no pais no final da década de 1980. (EDITORA
MODERNA, 2006, p. 172, grifo do autor)

Novamente observamos a clareza do livro didatico ao discutir, ainda que muito breve,
0s conceitos apresentados. Também de forma bastante resumida, € citado no capitulo a
trajetéria de Nelson Mandela.

Ja na unidade oito, capitulo sete, retoma-se a discussdao no contexto brasileiro
abordando o primeiro governo de Lula, em 2003, destaca-se o Partido dos Trabalhadores, as
dendncias de corrupcdo e a implementacdo do Bolsa Familia, por outro lado, dentro do campo
educacional, ndo é abordada a lei 10.639, sancionada em 09 de janeiro do mesmo ano. Tendo
em vista a importancia da Lei para 0 Movimento Negro brasileiro, percebe-se sua auséncia
dentro da discussao sobre o governo Lula, proposta pelo livro didatico.

O capitulo referido anteriormente finaliza com o topico “Andlise de texto e imagens:
Retrato do Brasil”, onde ¢ destacada a populagao brasileira no Censo Demografico de 2000, a
porcentagem de brasileiros que se identificaram como pretos em 1991 (5%) a 2004 (6,1%), a
frequéncia de criancas na educac¢do basica em 2003 como sendo 97% e o nimero de alunos no
Ensino Superior, que representava apenas 13%, sendo somente 3,6% negros e a distribuicdo
de renda no ano de 2000, “a populagdo preta e parda recebia em média metade dos
rendimentos dos trabalhadores brancos”. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 246). Evidencia-
se as informac@es e dados apresentados pelo livro, nesse topico, como de grande importancia
na formacao critica dos alunos.

Por conseguinte, o livro finaliza na se¢do “Em foco”, abordando sobre a fome na
Africa e posteriormente ampliando a discussdo para o Brasil com o texto: “Nosso pais tem
fome?” O texto apresenta o Brasil de 2004, com 45 milhdes de pessoas abaixo da linha de
pobreza e ressalta 0 combate a fome como principal objetivo do primeiro Governo de Lula
através do Programa Fome Zero. E percebido ainda na apresentacéo desse livro do PNLD de
2008, alguns poucos avancgos e varias lacunas no que se refere ao ensino de histdria e cultura

africana e afro-brasileira.
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4 A EDITORA MODERNA E O PNLD 2020: PROJETO ARARIBA MAIS HISTORIA

O jornal Gazeta do Povo, elencou que apenas em 2019 o Governo Federal gastou
cerca de 232 milhdes de reais em livros didaticos, adquiridos, novamente, da Editora Moderna
(PEREIRA, 2020). Entretanto, a partir do ano de 2020, no governo Bolsonaro, algumas
mudancas especificas foram propostas na producéo e escolha dos livros didaticos destinados
as escolas publicas.

Com base em depoimentos de alguns autores de livros didaticos, o Jornal Gazeta do
Povo, aponta que os livros didaticos ndo poderiam abordar teméticas relacionadas a questdes
de género e a ditadura militar, porém o governo nao pode interferir diretamente no contetdo
dos livros didaticos destinados a segunda fase do Ensino Fundamental, uma vez que esses
livros foram elaborados antes da gestdo presidencial iniciada em 2018 e possuem validade até
0 ano de 2023 (PEREIRA, 2020). O jornal Gazeta do Povo e o Folha de S&o Paulo
abordaram a tentativa de alteracdo do edital de 2020, onde seriam retirados dos livros
didaticos a obrigatoriedade das referéncias bibliograficas e de teméticas como a violéncia
contra a mulher e os direitos dos quilombolas (PEREIRA, 2020).

Apesar da tentativa de interferéncia, o edital do PNLD de 2020 reforcou que nao
devem apresentar ideias estereotipadas e preconceituosas sobre quaisquer que sejam a
populacdo. As propostas pedagogicas do manual didatico de Historia, referentes ao Projeto
Araribd mais Histéria do PNLD 2020-2023, encontrados no site da Editora Moderna,
destacam, sobretudo, o compromisso com o respeito a diversidade e formacao cidada e critica
dos alunos, além de apresentar os contetdos histdricos em consonancia com a BNCC.

Segundo a Editora Moderna, o Projeto Arariba mais Historia também trabalha com
temaéticas indigenas e quilombolas, reforcando no Manual do Professor, a necessidade de o
docente trabalhar em sala de aula temas contemporaneos, dentre eles, a historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena estabelecidas na LDB, pela lei 10.639/03 e posteriormente,
pela 11.645/08. Mas como se desenvolvem de fato, essas propostas na historiografia

apresentada no livro didatico do Projeto Arariba mais Historia?

4.1. Apresentacao do livro didatico: Arariba mais Historia (PNLD 2020-2023)

O livro didatico apresentado nesse momento, assim como o anterior, refere-se ao
manual do professor. Editado por Ana Claudia Fernandes, o livro finaliza os conteudos
historicos em 256 péaginas, sendo organizado em oito unidades, contendo trés capitulos na
unidade 1, dois capitulos na unidade dois, dois na unidade trés, trés capitulos na unidade

quatro, dois capitulos na unidade cinco, dois na unidade seis, trés na unidade sete e dois na
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unidade oito.

Nessa nova abordagem percebe-se capitulos mais longos e mais estruturados. No
capitulo sete, “Os africanos na América independente”, nota-se as primeiras consideracdes
com relagdo a Africa e aos africanos. Além de descrever as agitagdes politicas nas coldnias, 0
capitulo aborda com coeréncia a condigdo dos indigenas e africanos na América
independente, ressaltando as contribui¢Ges de sua historia e cultura.

Os africanos e seus descendentes buscaram resistir a escraviddo. Muitos chegaram a
formar comunidades semelhantes aos quilombos no Brasil (...) é importante ressaltar
que os africanos e seus descendentes deixaram marcas na histéria da América
espanhola. Suas manifestagcBes culturais, antes rejeitadas, contribuiram para a
formac&o da identidade latino-americana. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 97)

A seguir, na pagina 98, secdo “Lugar e cultura”, destaca-se o texto “Ser negro no
Uruguai: Cultura e preconceito”. Antes, observamos novamente, que nosso foco é a
populacdo negra no Brasil, entretanto ndo poderiamos deixar de citar os topicos do livro
didatico que abordam a Africa de modo geral, uma vez que eles também dialogam com a

realidade e cultura afrodescendente no pais. Como € possivel notar na citacéo a seguir:

O racismo se manifesta de diferentes formas, no Brasil ou em outros paises. E
bastante recorrente, por exemplo, em jogos de futebol. Em 2015, um jogador
brasileiro foi vitima de injdria racial em um jogo entre a selecdo brasileira e a
selecdo uruguaia sub-20. Nessa ocasido, um jornal online brasileiro fez a reportagem
sobre os afro-uruguaios que também séo vitimas de preconceito racial. (...) No
Uruguai os negros sdo minoria. O ultimo censo, de 2011, aponta que cerca de 10%
da populacdo tem origem africana. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 98)

Outro fator importante nesta se¢do € o estimulo a pesquisa e analise critica. O livro
didatico propde aos alunos as seguintes atividades:
e “No Brasil, os negros sao minoria como no Uruguai? Fa¢a uma rapida pesquisa
na internet para descobrir”. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 98)
e “Discuta com seus colegas: 0 que ha em comum entre a populacdo negra no
Uruguai e do Brasil? Vocés acreditam que esse fator esta ligado ao racismo,
presente nos dois paises?” (EDITORA MODERNA, 2018, p. 98)
A secdo apresentada propOe e abre possibilidades para uma ampla discussdo sobre
racismo e desigualdade racial, a partir da comparacao entre dois paises: Brasil e Uruguai.
Dando um salto para o capitulo nove, “Brasil independente”, mais uma vez, evidencia-
se na historiografia apresentada no livro a clareza ao destacar que o apoio das elites a D.
Pedro, visava, sobretudo, evitar a participacdo popular na luta por um Brasil independente,
desta forma, o pais que se tornara independente em 1822 continuava a ser monarquico e
escravista. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 120) Nesse sentido, o capitulo abre uma

possibilidade para que o professor possa refletir com os alunos que a independéncia do Brasil
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ndo representou a abolicdo da escravidao, tal discussdo faz-se necessario, principalmente para
que possa estimular reflexdes criticas sobre as comemoragdes de 7 de setembro.

Chegando ao capitulo dez: “O primeiro Reinado”. Nesse novo momento da historia do
Brasil, onde se pensava a construcdo de uma identidade nacional, a historiografia apresentada
pelo livro didatico aponta as divergéncias entre diferentes camadas sociais no concerne as
representacfes de patria, identidade nacional e nacdo. Nesse momento da histdria, grande
parte da populacdo era composta por negras e negros escravizados, outra parte composta por
indigenas e “ndo existia identificagdo dos grupos indigenas com um ideal nacional”.
(EDITORA MODERNA, 2018, p. 128) Sobre a populagdo negra nesse momento, o capitulo
néo traz tantas informacoes.

Mais adiante, no capitulo quatorze, intitulado “O capital financeiro e a expansdo
imperialista na Africa, na India e na China”, se nota a discussdo sobre Africa a partir das

descricdes sobre as caracteristicas da colonizagdo no continente.

O dominio colonial dos paises europeus sobre as populagfes locais africanas era, na
maior parte dos casos, extremamente violento, os colonizadores estabeleceram um
sistema de confisco das terras férteis dos africanos e utilizaram a méo de obra nativa
na agricultura. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 176)

O capitulo discute sobre a partilha da Africa, descreve os movimentos negros de
resisténcia, alguns que conseguiram, ainda, deter os avangos das nagdes europeias, outros
logo foram vencidos pelos colonizadores. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 182) Adiante,
nas se¢des “em debate”, o capitulo apresenta o texto “A Africa explicada aos meus filhos”, de
autoria do historiador Alberto da Costa e Silva. Em seguida, é proposto aos alunos a seguinte

questéo:

Em sua opinido, conhecer a resisténcia organizada pelos povos africanos diante da
dominagdo europeia, no periodo do imperialismo, promove uma visdo mais positiva
a respeito da histéria da Africa? Por qué?” (EDITORA MODERNA, 2018, p. 184)

Pode-se perceber nessa proposta de atividade a possibilidade para o professor ampliar
o debate sobre a histdria da Africa, pensando em seguida, os afro-brasileiros.

A segunda secdo intitulada “para refletir”, apresentada ainda no capitulo quatorze, traz
no texto citado a interrogativa: “Quais as relagdes entre o imperialismo e o empobrecimento
da Africa atual?” (EDITORA MODERNA, 2018, p. 190) Tal questio, permite ao aluno
perceber a Africa ndo como um continente pobre, mas como um continente que foi ao longo
do processo de colonizagdo, empobrecido. Nesse sentido, o contexto apresentado, quando
estimulado pelo professor, permite ao estudante compreender os estere6tipos e preconceitos
construidos historicamente sobre a Africa, os africanos e os afrodescendentes.

Chegando ao capitulo quinze, “O periodo regencial (1831-1840)”, a historiografia
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apresentada pelo livro didatico volta-se para as revoltas regenciais. A Sabinada, ocorrida na
Bahia, reuniu diversos grupos sociais, a Revolta do Malés, em Salvador, que representou “a
revolta mais radical de africanos escravizados e libertos do Brasil”. (EDITORA MODERNA,
2018, p. 198)

Cerca de 600 negros escravizados e alforriados se organizaram com o propésito de
libertar escravos, matar aqueles que eram considerados traidores e por fim a
escraviddo. (...) (EDITORA MODERNA, 2018, p. 198)

A Balaiada no Maranhdo, movimento popular que se posicionou contra os grandes
proprietarios maranhenses, contando com a participacao de escravizados, trabalhadores livres
e camponeses. A cabanagem, ocorrida na provincia do Grao do Pard, reuniu uma populacao
formada por indigenas, negros e mesticos. Esses grupos reivindicavam melhores condi¢des de
vida. (EDITORA MODERNA, 2018, p. 200)

E por fim, a Guerra dos Farrapos ocorrida no Rio Grande do Sul, essa por sua vez,
liderada por grandes proprietérios de fazenda de gado. (EDITORA MODERNA, 2018, p.

201) Sobre a Guerra dos Farrapos, a se¢do “em debate” propde o texto “Os lanceiros
negros na Revolugdo Farroupilha”, onde evidencia a intensa participagdo de escravizados e
afrodescendentes livres na Revolugéo, sob a promessa de liberdade ao final do conflito.

Esta abordagem proposta pelo livro didatico apresentado, sugere ao professor uma
percepcao sobre a diversidade de sujeitos historicos envolvidos nas revoltas regenciais e uma
predominancia da populacdo africana e afrodescendente, livre ou escravizada. O que permite
novamente ao professor de Historia trabalhar em sala de aula habilidades que busquem refletir
0 legado da escraviddo no Brasil.

No capitulo dezesseis intitulado “O Segundo Reinado”, a participacdo africana e afro-
brasileira na historiografia apresentada pelo livro se da apenas ao final do capitulo, no
subtitulo “A expansdo cafeeira no segundo reinado”, onde a populagdo negra escravizada ¢
citada na plantacéo e cultivo do café, o que ampliou ainda mais o contingente de escravizados.
(EDITORA MODERNA, 2018, p. 212)

O fim da escraviddo negra no Brasil € trabalhado no capitulo dezessete e apenas seis
de quatorze paginas séo voltadas diretamente ao tema. Ainda que no capitulo haja a frequente
repeticdo da palavra “escravo” enquanto condicdo ao invés de escravizado, por outro lado, o
texto didatico frisa que o fim da escraviddo ndo foi passivo e que houve muita pressao social
por parte dos abolicionistas e do Movimento Negro.

Porém, diferente do manual didatico anterior, esse destaca que o fim da escraviddo nao
possibilitou que os negros se integrassem a sociedade, eles foram largados a prépria sorte,

muitos continuavam mantendo uma relacdo de dependéncia a seus antigos “donos” ou

30



acabavam aceitando trabalhos nas cidades, com pouquissima remuneracdo. (EDITORA
MODERNA, 2018, p. 216)

O capitulo cita o preconceito racial em duas linhas e concluem a ideia, ndo abrindo
tantas possibilidades para se discutir temas associados ao racismo. Entretanto, ndo enaltece a
princesa Isabel como sendo a “libertadora” do povo negro, mas esclarece que os “ex-
escravos” foram os reais autores de sua “libertagdo”. O texto didatico apresentado no capitulo
refor¢a ainda, na se¢ao “em debate” o protagonismo da populagdo negra durante a aboli¢do no
Brasil.

Finalizando o capitulo, na se¢do “Ser no mundo”, o texto “a constru¢do da identidade
Nacional no Brasil: cultura popular e erudita”, busca pensar o processo de constru¢dao da
identidade nacional, dando énfase as diferentes culturas. A cultura afro-brasileira e africana,
por exemplo, é mencionada no texto como grande contribuinte para a identidade do pais,
sendo ressaltado os ritmos musicais afro-brasileiro, lundu, congada e o batuque, além do
samba, originado na cultura africana. Observa-se a preocupacdo da Editora, no livro didatico
analisado, em apresentar aos alunos ainda que de forma breve, a histéria e cultura da

populacdo afro-brasileira.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

As pesquisas bibliogréaficas citadas ao longo deste trabalho evidenciaram os desafios
para 0 ensino da historia e cultura africana e afro-brasileira, desafios que, relacionados ao
contexto histérico do Brasil, contribuiram para a manutengdo do preconceito e da
desigualdade sécio racial.

Os livros didaticos apresentados nos tdpicos anteriores, revelaram as lacunas em sua
historiografia, referente a populacdo negra. O livro do Projeto Arariba Historia, PNLD 2008,
por exemplo, ndo informa em seu texto que a populacdo negra escravizada, ao ser liberta ndo
foi integrada a sociedade e o Estado ndo possibilitou condi¢cGes para que essas pessoas Se
mantivessem economicamente como ja apontado antes, por Florestan Fernandes.

Dessa forma, o texto do capitulo discutido, (capitulo dois, unidade 1) faz alusao as
diferengas econdmicas de cada regido do Brasil, mas ndo direciona os alunos a entender, de
forma clara, que a ndo integracdo do negro a sociedade, ndo se deu apenas devido as
condi¢cdes econdmicas de determinadas regides, mas sobretudo, a uma escolha do Estado
brasileiro que ndo Ihes proporcionou, educacgéo escolar, formacéo profissional e/ou condi¢bes
econdmicas, em outras palavras, direito a cidadania.

E percebido na anélise do livro do PNLD de 2008, alguns poucos avangos e varias
lacunas no que se refere ao ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira. Ressaltamos
que o livro analisado se trata do “manual do professor” e na pagina 46 o docente ¢

direcionado ao “guia e recursos”, localizados ao final do livro didatico, que segundo a editora:
O professor encontrara nele (guia e recursos), orientagcBes para discutir com 0s
alunos a heranca nefasta da escraviddo na sociedade brasileira, que sobrevive na
manuten¢do do preconceito e na desigualdade social entre negros e brancos no nosso
pais. (EDITORA MODERNA, 2006, p. 46)

Ao nos atentarmos ao guia notamos que ele ndo direciona o professor a abordar a
tematica afro-brasileira em sala de aula. Assim, apesar das propostas pedagogicas
mencionadas pela Editora Moderna, dentre elas a valorizagdo da diversidade cultural, os
capitulos analisados ndo abrangem em sua forma mais ampla, o ensino de histéria e cultura
afro-brasileira, se detendo principalmente sobre uma historiografia de escraviddo, abolig&o,
segregacéo, imigracao, fome na Africa e conflitos.

Ainda que o livro tenha uma boa organizacédo, textos coerentes, boas referéncias e
levante criticas importantes em sua historiografia, nota-se a auséncia de uma discussao a
respeito da representatividade cultural do negro para a formacdo do Brasil, ndo se discute as

lutas do Movimento Negro Brasileiro, de modo geral, o livro ndo apresenta a cultura negra em
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sua esséncia para os estudantes.

Entretanto, no que diz respeito a lei 10.639/03, e o ano de edicdo do livro, 2006,
entendemos que a lei ainda estava em um processo inicial de aplicabilidade. Por outro lado,
deve-se considerar que o Projeto Arariba foi lancado pela Editora Moderna ainda em 2003,
no mesmo ano da lei 10.639 e ndo houve no Projeto Araribd Historia, da edicdo de 2006,
para 0 PNLD de 2008 alteracGes na proposta pedagdgica que abarcasse de fato a lei referida.

Ja no segundo livro apresentado, referente ao Projeto Arariba mais Histéria do PNLD
2020-2023, observa-se que mesmo 0s capitulos que tratam a tematica negra, ainda ndo
abordam com propriedade a historia e cultura africana e afro-brasileira. Nos capitulos 10, 14,
15 e 16 percebe-se a populacdo negra mencionada tdo somente em cenarios de conflitos e
escraviddo. Nota-se nos capitulos 7 e 17 uma maior aderéncia ao tema, mesmo que ainda com
algumas lacunas. Por outro lado, no que tange a lei 10.639/03, devem-se ressaltar importantes
avancos historiograficos com relagéo ao livro do PNLD de 2008.

Retomando a analise do livro didatico do Projeto Arariba Histéria do PNLD 2008,
ainda em sua primeira edicdo o livro se propde a apresentar os contetdos historicos em sua
profundidade, construindo um juizo critico e respeitando a diversidade. (EDITORA
MODERNA, 2006) Ademais, o principal objetivo do Projeto estd em desenvolver a
competéncia leitora dos alunos, o que pode justificar seu sucesso no PNLD de 2008.
“Portanto, o Projeto Arariba Historia tornou-se fundamental no preenchimento da demanda
pelo desenvolvimento de uma leitura proficiente pelos alunos”. (SILVA, 2012, p. 114)

Entdo, ainda que o Projeto se proponha a abarcar as questdes de diversidade
valorizando-as, seu objetivo principal, na edi¢do posterior, 2006, ndo estava em se adequar as
propostas da lei 10.639/03 por exemplo, mas em “suprir” a necessidade de desenvolver nos
estudantes a competéncia leitora.

O que nédo difere muito do livro didatico da Editora Moderna referente ao PNLD de
2020, que também se propde a apresentar temas que valorizem a diversidade, além de
favorecer o desenvolvimento de competéncias socioemocionais. (EDITORA MODERNA,
2018) O projeto também compreende a competéncia leitora associada ao ensino de histéria.

A partir dessas consideracdes, nota-se que, se trabalhada apenas a partir do livro
didatico de Histdria, a lei 10.639/03 ainda ndo promove transformacdes proficuas. Entretanto,
a existéncia da lei é sem duvidas, o ponto de partida para que sejam refletidas na educacao
escolar as questdes raciais de forma coerente e critica, tendo em vista que a criticidade se faz
guando percebemos o0 outro como ser humano, desta forma, a discussao reflexiva e critica é

um dos caminhos para a tomada de consciéncia, que deve ser estimulada desde e a partir da
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educacao basica, ainda que o livro didatico ndo aponte tantos caminhos.

Circe Bittencourt escreve que “o livro didatico tem sido o principal responsavel pela
concretizacdo dos conteudos historicos escolares”. (BITTENCOURT, 2018, p. 256) Mas cabe
percebemos, a partir das andlises feitas que o livro didatico ndo deve ser tido pelo professor
como Unico material de apoio escolar, tendo em vista que ele ainda ndo abrange alguns
contetdos conforme as propostas curriculares da educacdo nacional, como neste caso, 0s de
histdria e cultura africana e afro-brasileira. “O conhecimento contido nos livros didaticos
depende, ainda, da forma pela qual o professor o faz chegar aos alunos”. (BITTENCOURT,
2018, p. 258) Logo, ainda que o livro didatico seja de grande importancia no processo de
ensino aprendizagem dos contetdos histdricos, sendo dependente da intermediacdo do
professor, a concepc¢do dos conceitos de ensino e aprendizagem deve ser percebida e ampliada
pelo docente de modo a se propor ir além dos contetdos apresentados nesse livro.

Deste modo, Bittencourt propde uma possibilidade para o uso diferenciado do livro
didatico, tendo como ponto de partida a apresentacdo do livro aos estudantes, solicitando-os
que facam levantamentos sobre os autores, edicdo e organizacdo do livro didatico, dando
énfase a autonomia intelectual dos alunos. Para Bittencourt o fato de os alunos terem o livro
como instrumento de pesquisa pode influenciar possiveis mudancas em sua elaboracgdo.
(BITTENCOURT, 2018, p. 262)

Mas é necessario que 0s estudantes construam um senso critico a respeito dos
conteddos veiculados pelos livros didaticos, tendo-os ndo como verdade absoluta, mas
refletindo a partir deles a realidade vivida. Por essa perspectiva, percebe-se para além da sala
de aula e da disciplina de Histdria, a escola como um importante veiculo de socializacdo do
conhecimento, a qual deve, sobretudo, desenvolver instrumentos que permitam analisar a
realidade e assim desenvolver nos estudantes um senso de consciéncia critica que estimule
transformacoes sociais, pautadas em viés democraticos que integre de forma igualitaria todo e
qualquer cidadao, independente de suas distingdes.

Nesse sentido, o processo de ensino-aprendizagem, dentre outros, deve acontecer a
partir da construgdo de uma educacdo democratica e antirracista, que além de intervir, possa
“esperangar” como pensa Paulo Freire, transformagdes da e na sociedade. Por outro lado,
deve-se pensar toda a estrutura escolar desde o “chao da escola” aos arredores da institui¢do e
a partir da realidade percebida refletir o curriculo escolar no contexto de ensino de historia e
cultura africana e afro-brasileira. Ou seja, como trabalhar a temaética diante da realidade
vivenciada pela escola? E nesse momento que o professor precisa pensar estratégias que o

leve além do livro didatico.
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Por conseguinte, além das referéncias bibliogréficas destacadas nesta pesquisa e da
andlise dos livros didaticos, a experiéncia vivida em sala de aula durante todo o ano letivo de
2022, mostrou na pratica os desafios no ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira.
Foi possivel perceber ndo s6 a auséncia de contetdos nos livros didaticos de Historia, mas a
resisténcia da comunidade escolar em aderir, por exemplo, a projetos que abarquem a cultura
afro-brasileira.

Assim, enquanto agente ativo cabe ao professor reconhecer através da realidade da
comunidade escolar, a necessidade de se trabalhar de forma mais atenta determinados
contetidos, ainda que o livro didatico ndo Ihe ofereca tantos subsidios. Historia da Africa e
Cultura afro-brasileira entram neste sentido, como conhecimentos necessarios ao
desenvolvimento escolar, pessoal e humano de cada aluno. Deve-se ter em mente que o
ensino proporcionado hoje nas escolas ira refletir na educacdo do futuro, assim como “a
educagdo do futuro depende de educadores que tenham futuro” (DEMO, 2005, p. 103)
Portanto, se torna ainda mais importante o papel social do professor de histéria, enquanto, de
fato, agente ativo no processo de ensino, uma vez que, quase sempre, ele vai se deparar com
livros didaticos problematicos e um sistema educacional com lacunas no curriculo escolar, no
que se refere ao ensino principalmente, de cultura afro-brasileira.

Discutir igualdade atrelado as questdes raciais na escola se restringe em muitos casos
ao contetdo apresentado no livro didatico de Histdria, com pautas poucas vezes ampliadas
para projetos ou discussGes mais proficuas, exceto no Dia da Consciéncia Negra, que logo é
esquecido, velando assim, episodios de racismo e preconceito que passam despercebidos e
tendem a ser fortalecidos pela auséncia de discussdo. E nesse sentido que Roberto da Matta

escreve:

Numa sociedade onde ndo ha igualdade entre as pessoas, 0 preconceito velado é
forma muito mais eficiente de discriminar pessoas de cor, desde que elas fiquem no
seu lugar e “saiba” qual é ele (DAMATTA, 1986, p. 31).

A lei 10.639/03 precursora das alteragdes na LDB para incluséo das temaéticas africana
e afro-brasileira encontra ainda, mesmo apds 20 anos, desafios em sua aplicabilidade e no que
se referem aos livros didaticos, tais desafios sdo evidentes. Os livros analisados do projeto
Arariba Historia e Arariba mais Histdria, da Editora Moderna sdo exemplos claros de poucos
avancos na historiografia didatica sobre a populacdo negra. Avancos significativos, mas ainda
insuficientes. Ademais, no que se refere a BNCC também observamos os desafios para a
aplicabilidade da lei 10.639/03 no curriculo educacional, tendo em vista que na teoria a
BNCC tem sido progressista, mas na pratica observa-se ainda no processo de ensino uma

Base Nacional de Educacdo conservadora e eurocéntrica. E nessa perspectiva que Pereira
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(2018) aponta que mesmo havendo uma preocupagéo para romper uma ideia eurocéntrica no
ensino de historia, por exemplo, a Europa ainda permanece como centro. Nas palavras do
autor:

Isso pode ser visto quando observamos que 0 marco para 0 Ensino de Historia e
Cultura da Africa e do Brasil é a “conquista” desses territorios pelos portugueses. Podemos
observar também quando se é proposto o estudo de civiliza¢des africanas antes da “conquista”
europeia, quando se propde um reino para ser estudado, é proposto um que tem organizacao
politica e social semelhante a organizacdo europeia. (PEREIRA, 2018, p.121)

Evidencia-se que os aparatos legais que asseguram os direitos da populacdo negra sao
conquistas importantes e devem ser ressaltadas. A lei 10.639/03 tem sido um importante vetor
para transformacdes no curriculo escolar, sendo o livro didatico um dos instrumentos
necessarios de sua aplicacdo. Nesse sentido, conclui-se que além de pensar a historiografia
sobre a populacdo negra nos livros didaticos de histéria também € importante refletir as
possibilidades que o curriculo escolar como um todo oferece ao ensino da ferida tematica e
nessa reflexdo é importante observar que o curriculo é construido a partir das orientacGes da
Base Nacional Comum Curricular.

Percebe-se por exemplo, a importancia de pensar a legislacao brasileira como ponto de
partida para transformacOes sociais e educacionais, mas deve-se destacar que as leis
estabelecidas exigem aplicabilidade, e para que haja o cumprimento dessas leis € preciso
lembra-las constantemente através de discussdes, projetos e pautas sociais. No que se refere a
lei 10.639/03, cabe ao sistema escolar, os livros didaticos (editoras), as politicas publicas
educacionais e o professor repensar sua aplicabilidade na educacdo béasica.

Diante da analise, da producéo e interpretacdo do Projeto Araribé da editora Moderna,
para a disciplina de Histéria no PNLD de 2008 e de 2020, o impacto da lei 10.639/03,
pensando sua aplicabilidade, ainda tem sido lento. Nao se nota retrocessos, porém ha auséncia
de discussbes que de fato abarquem a histéria e cultura africana e afro-brasileira com maior
consisténcia.

Nesse sentido, pensar e repensar a educacdo para as relacfes étnico raciais €
primordial no processo de construgdo de igualdade, cidadania e democracia, esses trés
conceitos ndo podem coexistir em sua magnitude se ainda, dividindo espago com o conceito
de racismo.

Reconhecemos que avancamos consideravelmente, no que se refere as leis que
garantem os direitos da populagdo negra, tanto na educacdo publica como na sociedade de

modo geral. Ressaltamos por exemplo, a lei 14.532, de 2023, que equipara o crime de injaria
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racial ao de racismo, também a lei 14.519/23 que institui o dia Nacional das Tradi¢des de
Matrizes Africanas, ambas as leis, assim como a 10.639 de 2003 foi sancionada pelo
presidente Lula.

Portanto, é no processo de dialogicidade desenvolvido a partir da percep¢do do mundo
que evidenciamos as problematicas das diversas realidades que nos cercam. E no dialogo que
construimos possibilidades de transformacao. No exercicio de refletir o sistema educacional e
os livros didaticos de Histéria, com o olhar de professores e pesquisadores, deve-se
questionar: quais as possibilidades transformadoras da educacdo? N&o precisa ser

“revolu¢do”, basta ser humana, igualitaria e inclusiva.
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