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RESUMO

O tema ensino de portugués para surdo como L2 é uma constante entre 0s varios pesquisadores da area
da educacdo. Doravante esta pesquisa trata de uma temaética relevante na questdo do ensino de pessoas
surdas. Essa trata da falta de metodologia especifica para o0 ensino de portugués na modalidade escrito
como L2. Autores como Gesser, (2010) aborda questdes referentes a metodologia do ensino de Libras
como L2, Basso, Strobel e Masutti, (2009) trata de assuntos concernentes a metodologia do ensino de
Libras como L1, todos esses artigos foram imprescindiveis para a orientacdo na area da educacao, pois
produziram grandes mudangas na forma de ensinar e de ver a pessoa surda. Em virtude disso venho
problematizar o insucesso dos alunos surdos na sala regular de aula inclusiva na qual os surdos assistem
a aula na L1 do ouvinte enquanto que a L1 do surdo é ignorada. Prevalecendo assim a metodologia de
portugués oral. Enquanto que uma metodologia centrada no portugués escrito como L2, favoreceria o
desenvolvimento cognitivo, o social e outras funcBes superiores. Ainda me comprometendo trazer
algumas reflexdes teoricas acerca das abordagens colaborativa e comunicativa as quais Figueiredo entre
outros autores implementaram como método de ensino de lingua. Por esse motivo as mesmas foram
adotadas no Programa de Apoio ao Discente Ingressante (PADI) da UFT, no estado do Tocantins.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologia de ensino. Lingua portuguesa. Surdo. Abordagem colaborativa.
Padi.



ABSTRACT

The topic of teaching Portuguese for the deaf as a L2 is a constant among the various researchers in the

field of education. Henceforth, this research deals with a relevant theme in the issue of teaching deaf
people. This one deals with the lack of specific methodology for teaching Portuguese in the written
modality as L2. Authors such as Gesser, (2010) addresses issues related to the methodology of teaching
Libras as L2, Basso, Strobel and Masutti, (2009) deals with issues concerning the methodology of
teaching Libras as L1, all these articles were essential for guidance in the area of education, as they
produced major changes in the way of teaching and seeing the deaf person. As a result, | come to
problematize the failure of deaf students in the regular inclusive classroom in which the deaf attend the
class in the L1 of the listener while the L1 of the deaf is ignored. Thus, the oral Portuguese methodology
prevails. While a methodology centered on Portuguese written as L2, would favor cognitive, social and
other higher functions. Still committing myself to bring some theoretical reflections about the
collaborative and communicative approaches which Figueiredo among other authors implemented as a
method of language teaching. For this reason, they were adopted in the Support Program for Incoming
Students (PADI) at UFT, in the state of Tocantins.

KEY-WORDS: Teaching methodology. Portuguese language. Deaf. Collaborative approach. Padi.
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1 INTRODUCAO
Este trabalho é fruto da minha experiéncia no Programa de Apoio ao Discente

Ingressante (PADI) que foi um programa institucional da Universidade Federal do Tocantins
(UFT), cujo objetivo foi apoiar os discentes ingressantes que tiveram dificuldades oriundas do
periodo de escolarizacdo. No curso Letras: Libras, um dos objetivos de implantacdo do
programa Padi foi melhorar a compreenséo e producéo textual de portugués para alunos surdos.
Portanto o objetivo geral desta pesquisa é trazer algumas contribuicdes a respeito do ensino de
Lingua Portuguesa para Surdos, a partir da andlise sobre a abordagem colaborativa-
comunicativa adotada no Programa PADI (2018-2019). Visto o ensino de portugués para
surdos, ser um tema ainda controverso, abordaremos algumas questdes relevantes ao assunto,

desta forma, esta pesquisa discutira os seguintes objetivos especificos:

1. A falta de metodologia especifica quanto ao ensino de portugués para o aluno
surdo nas escolas.

2. As possiveis contribuicdes da abordagem colaborativa para o aprendizado da LP
por parte do aluno surdo.

3. A relevancia do ensino de portugués na modalidade escrita para o

desenvolvimento intelectual e social do surdo.

Este trabalho justifica-se pelo fato do ensino/aprendizado da Lingua Portuguesa (LP) na
modalidade escrita contribuir para o desenvolvimento linguistico e cultural do Surdo, aprender
portugués é um direito que facilita o exercicio da cidadania, favorecendo a compreensdo de
documentos oficiais, literaturas variadas e acesso a diversas informacdes veiculadas pela lingua
oficial do Brasil (Lingua Portuguesa). Bem como sugerir e analisar estratégias metodologicas
de ensino do portugués para surdos que foram utilizadas e que contribuiram para o trabalho de
ensino aprendizagem dos alunos surdos no programa padi.

Desta forma, o problema discutido nesta pesquisa constitui um relato reflexivo tedrico
sobre a falta de metodologia especifica, sobre o ensino de portugués para surdo como L2 na
modalidade escrito. Também refletir acerca da metodologia usada no processo de ensino de
lingua portuguesa como L2 no PADI.

Quanto a metodologia da pesquisa, esta possui carater qualitativa quanto a abordagem;
é aplicada no que diz respeito a finalidade ou natureza; é exploratdria, quanto aos objetivos e

com relacdo aos procedimentos é estudo de caso, bibliografica, documental, e etnografica que
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é definida como estudo descritivo de um ou mais aspectos sociais e culturais de um povo ou

grupo social. (Fontenelle, 2017).
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2 UMA BREVE ANALISE SOBRE EDUCACAO DE SURDOS

A visdo do surdo, como um membro ndo funcional na sociedade dificultou seu progresso
em diversas areas da vida. Como membros pertencentes a essa sociedade os sujeitos Surdos
tem direitos assegurados por Lei. A Lei 10.436 (BRAZIL, 2001), Lei 10.098 (BRAZIL, 2000)
Decreto 5.626, (BRAZIL, 2005) que Ihes garantem o direito a educacdo bilingue. Atualmente
vivemos um momento histérico para a comunidade surda. Depois dessas conquistas, a
aprovacdo e criacdo da escola bilingue e bem como implantacdo da obrigatoriedade da
disciplina de libras nas escolas. Nesse exato momento do ano de 2022 acontece a mudanca
educacional que as pessoas surdas tanto almejam, ao ser sancionada a Lei 14.191 de 2021 a
mesma estabelece a Educacéo Bilingue de Surdos na Lei Brasileira de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, (BRAZIL, 2021) (LDB - Lei 9.394, de 1996), de forma independente ndo
mais como fazendo parte da educacdo especial. Foram anos de luta, em prol de um
reconhecimento linguistico, cultural e social.

A educacao, por exemplo, sendo essa a segunda area mais importante na vida de cada
pessoa, mas no caso do surdo ela Ihes foi negada por muito tempo, no convivio direto com as
pessoas surda podemos perceber como € fragil sua histéria educacional. Os surdos filhos de
pais ouvintes, sabem sinais caseiros usados no meio familiar e dificilmente considera o contato
com outros surdos devido a vitimizagdo por parte dos pais. No meio familiar surdo/ouvinte
todos os membros familiares ouvem, falam, mas o filho, que é também o sobrinho, o primo
surdo de alguém, ndo, ele ndo ouve. (SILVA, 2017). Entdo fica excluido das interacbes
familiares. E tudo isso vai refletir 14 no meio escolar. No qual ele vai entrar sem aprender a
prépria lingua. E consequentemente havera um entrave na aprendizagem desse aluno pois
mesmo que haja a libras como lingua de instrucao, tal aluno tera dificuldade de aprendizado
pois ele ainda tera que aprender a lingua que servira de ensino para 0 mesmo. Silva, (2017)

aponta essas causas.

Assim, a maioria dos surdos ndo vai adquirir a LS — uma lingua acessivel a eles por
meio da visdo — no ambiente familiar, mas sim em outros espagos onde haja usuarios
dessa; lingua, como escolas, programas para criangas surdas, associa¢des de surdos,
etc. [..], [..]Ja alta variagdo na idade de aquisicho da primeira lingua (L1)
(SILVA,2017, p. 4).

A lingua de sinais é fundamental no processo de ensino aprendizagem do portugués, por
que o surdo baseia sua percepcao de mundo na visdo, enquanto o ouvinte a baseia na audicéo,
temos aqui duas modalidades diferentes. Ndo é que vamos fazer uma transferéncia de

conhecimento da primeira para a segunda lingua, mas sim um processo paralelo de ensino
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aprendizagem. Fazemos isso quando fornecemos materiais em libras, quando adaptamos 0s
textos em portugués para a libras, quando procurarmos estratégias de ensino, e novas
abordagens metodologicas, quando usamos a libras para ensinar o portugués.

Para Quadros e Schmiedt (2006, p.13), “As linguas expressam a capacidade dos seres
humanos para a linguagem, expressam as culturas, valores e os padrfes sociais de determinado
grupo social”. Por esse motivo a Produ¢do Textual em Libras é importante porque é uma
linguagem que ele vai usar em qualquer ambiente e prepara esse aluno para 0 mundo, para que
ele possa criar relagdes e viver na sociedade como um cidaddo comum, possibilitando esse
aluno a contribuir com sua vida no dia-a-dia tanto no convivio familiar como socialmente. As
atividades pedagdgicas devem ser escolhidas pensando no desenvolvimento continuo do aluno
na lingua. Por esse motivo € preciso averiguar de anteméo quanto tal aluno ja sabe dasua Ll e
da L2.

Grannier (2014) sustenta que: “Quanto mais sua lingua se assemelha a lingua portuguesa,
mais ele j& sabe dessa lingua e, comparativamente, terd mais facilidade para aprendé-la que seu
colega, cuja lingua € mais diferenciada do portugués [...]”” 0 mesmo pode ser aplicado quanto a
Libras e portugués, e ao aprendiz sinalizante da lingua de sinais, em virtude da disparidade entre
essas duas linguas, ha divergéncias ligados a qudo inapropriado é o portugués para a
Comunidade Surda. O fato se deve a mesma ser lingua oral-auditiva, e o surdo € sinalizante da
lingua de sinais, uma lingua visuo espacial. (GRANNIER, 2014, p. 15). Em vista disso,
Fernandes (2006), indica dois motivos dessa divergéncia. Primeiro se deve ao fato de que “[...]
o ensino da lingua oficial do grupo dominante transformar-se em alvo a ser alcancado,
secundarizando a lingua minoritaria. ”

O segundo motivo “[...] diz respeito a destruicao de aspectos culturais que permitem a
preservacdo ou reafirmacdo da identidade desses grupos [...]” (FERNANDES, 2006, p. 4).
Pois embora aja um pluralismo linguistico envolvendo as diversas comunidades linguisticas
imigrantes ou ndo, espalhadas em todo territério nacional, constitui-se a lingua portuguesa
como a unica lingua vigente em todos 0s espagos sociais existentes. Nao havendo acessibilidade
linguistica para as demais comunidades. Contudo, ndo se pode viver numa sociedade alheio aos
acontecimentos, como nos informa o Estatuto da lingua portuguesa na educacdo bilingue

descrito no Relatorio sobre politicas bilingue-MEC.

A Lingua Portuguesa apresenta um estatuto diferenciado da Libras, pois configura-se
como lingua majoritaria do Brasil. E a lingua na qual todos os documentos legais,
jornais de circulacdo e literatura estdo veiculados amplamente por meio da escrita, um
instrumento poderoso de disseminacdo de uma lingua. Além disso, é a lingua
veiculada na midia por meio da expresséo oral e por meio de legendas escritas quando
disponivel. Também é componente curricular obrigatério da Educacdo Basica. Para
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os surdos, 0 acesso a Lingua Portuguesa depende de ensino formal, uma vez que eles
precisam visualizar essa Lingua. (BRASIL, 2014b, p. 11).

Dai a importancia das politicas linguisticas cujo foco é o [...] “estabelecimento de regras
explicitas para solucionar situagdes de conflitos produzidos pelas regras implicitas das linguas.
”[...]. No caso do Brasil, o portugués e a Libras. Esse mesmo documento (BRASIL,2014b,
p.11.), declara o status da Libras como lingua reconhecida. Com status de reconhecimento dessa
lingua a mesma deve ocupar o lugar de L1, primeira lingua para o surdo, ou lingua que ele
adquiriu naturalmente e garante que a mesma deve ser a lingua de instrugdo, ou, a lingua que
ele deve aprender as demais disciplinas e o portugués deve ocupar o status de segunda lingua
L2 na modalidade escrita. Em contexto educacional, a escrita como um dos pilares mais
importante de qualquer cultura, na comunidade surda ela aparece trazendo consigo um grande
dilema. Pois como defendido por autores como Quadros (2005, 2006); Stumph (2014); Silva
(2017) entre outros, comentam que a escrita ideal seria a escrita de sinais Sign Writing. Pois

essa € a escrita que representa as nuances da lingua de sinais.

A escrita de sinais € muito importante para nds, porque é a forma propria de escrever
a lingua de sinais. A comunidade surda que utiliza a lingua de sinais merece ter
também a sua escrita. Da mesma forma, as criangas devem escrever 0s sinais uma vez
que usam a lingua de sinais. A escrita de sinais apresenta todas as possibilidades de
registro de qualquer outra forma escrita. Nos podemos escrever em sinais produgdes
literérias, dramatizagdes, historias infantis, poesias, piadas e também registrar nossa
prépria histéria. Além de tudo isso, a escrita de sinais é fundamental para entendermos
melhor a gramética da LIBRAS e, inclusive, as graméticas de outras linguas como a
do portugués, por exemplo. (STUMPF,1995, p.14).

Conforme citado por Stumpf (2017), na aprendizagem de segunda lingua no caso do
surdo no Brasil, podemos trabalhar a escrita de sinais concomitantemente com a escrita do
portugués. Trabalhando o sinal, a escrita do sinal e a palavra em portugués paralelamente. Essa
estratégia ““[...] € uma forma interessante e participativa dos Surdos trabalharem as duas escritas,
e muito profundamente, de maneira acessivel [...]”. (STUMPF, 2017, p. 62).

Pois visto a libras ser uma lingua ainda em expansdo e uma de suas escritas, Sign
Writing, ainda ndo ser conhecida e usada amplamente, torna-se de suma importancia que tal
pessoa se interesse em ter acesso a lingua portuguesa escrita. Como membros pertencentes a
essa sociedade temos direitos e deveres para com ela, ter conhecimento de tais direitos,
contribuiu para que desse inicio a luta dessa comunidade por direitos hoje alcangados.

Como por exemplo: o reconhecimento da Libras, como lingua. A criacdo de um curriculo
préprio para o ensino de Libras, Libras/portugués e a conquista da escola bilingue. Em busca

da promocéo de um ambiente totalmente adaptado as necessidades da pessoa surda.
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Hoje, uma grande maioria dos brasileiros, desconhecem alguns de seus direitos, e por
desconhecé-los também sofrem com a falta de acessibilidade a érgéos publicos, como cartérios,
escolas, hospitais, as midias sociais, acesso as informacdes de maneira geral como, por
exemplo: ao fazer um passeio, uma viagem. Etc... Tudo hoje em termo de Brasil esta na forma
escrita, por isso € importante o acesso a ela afim de termos autonomia de fato. Por ndo saber
ler, a pessoa deixa de conhecer Leis que sejam de suma importancia para elas. Deixam ou no
caso de alguns podem depender de alguém para auxiliar em uma consulta medica, a construgédo
de um curriculo, a conquista de uma aposentadoria entre outros.

Mas essa questdo da alienacédo de direitos e de falta da escrita esta intrinsecamente ligada
a falta de uma alfabetizacdo coerente, adequada a especificidades a pessoa surda. Ao que
Fernandes (2006) caracteriza de [...] “anos de conteddos defasados em uma escolarizacao,
processo assentado em terras movedigas.” [...] “Iss0 por que sdo anos de uma alfabetizacdo
baseada no léxico, na oralidade, na letra, no som, na copia de textos descontextualizados e frases
soltas”. (FERNANDES, 2006, p. 7).

Nesse sentido valida-se a luta da comunidade surda por uma educacao bilingue, e um
curriculo que garanta o acesso as duas linguas (Libras/Portugués). Sendo essa proposta, a que
melhor atende as especificidades da pessoa surda, pois “respeita a experiéncia visual da pessoa
surda” (BRASIL, 2014b), fornecendo assim as ferramentas capazes de propiciar uma

alfabetizacdo de qualidade ¢é de extrema importancia para o do dominio da leitura e escrita.

2.1 Um breve histdrico do ensino de Portugués para Surdos como L2

O cenaério linguistico/inclusivo instaurado nas escolas, desde de 1997 tem sido alvo de
preocupacao e discussdo de varios autores surdos e ouvintes como Quadros e Karnopp (2004,
2014); Silva (2017); Lacerda (2009); Skliar (2017) entre outros. Todos com o mesmo alvo a
sua frente. Melhoria e adequagéo da educacdo do aluno surdo. Muitos dos quais defendem a
educacdo bilingue (Libras/Portugués) como a que melhor se adequa ao desenvolvimento
intelectual do surdo. (GARNNIER, 2018).

Todos os autores supracitados buscam um ensino que agregue metodologia adequada
ao ensino de lingua de sinais como L1 e ensino da lingua portuguesa como L2, na modalidade
escrita. Bem como uma pedagogia bilingue a fim de promover a mudanca que possibilitara um
ensino coerente com as potencialidades da pessoa surda, pois a mesma pode promover um

ensino onde a lingua de instrucdo seja a lingua pensada e compartilhada pela comunidade surda.
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(QUADROS e SCHMIEDT, 2006). Autores como Schmiedt, Quadros, Stumpf, Fernandes sao
alguns que compartilham desse mesmo pensamento.

Partindo do pressuposto de que a pessoa surda possui a lingua de sinais como sua
primeira lingua L1, é l6gico entender que essa mesma seja sua lingua de instrucdo, logo o
Portugués deve ser ministrado como segunda lingua na modalidade escrita. 1sso por que 0
portugués € uma lingua estritamente oral assim como o inglés e o espanhol.

[...] aimportancia da Libras ser assumida como lingua de instrucao/interlocucéo
nos anos iniciais da escolarizacdo de surdos, por ser um momento educacional
que requer maior interagdo entre professor-alunos para a construgdo do
conhecimento. Para isso torna-se necessaria a presenca de professores bilingues,
que devem desenvolver praticas de ensino que contemplem as particularidades
da Libras Observou-se que a escolarizacdo desenvolvida em Libras tem
contribuido significativamente para a aprendizagem das alunas. Ter uma lingua
compartilhada professor-alunos (Libras), tem permitido uma participacao ativa
das estudantes nas atividades, que podem mostrar seus conhecimentos, dividas
e compreensdes, colocar em diadlogo os conhecimentos aprendidos nas
diferentes disciplinas, além de construir e (re) elaborar conceitos [...]. (LODI e
BORTOLOTTI, 2014. p.1).

Como professores € necessario pensar no tipo de educacdo que devemos oferecer as
pessoas surdas. O problema ndo € o ensino de portugués, mas como esse ensino é ofertado.
Uma vez que o surdo tem sua percepcao de mundo ancorada na visao, o ensino da pessoa surda
deve acontecer com auxilio de materiais palpaveis, visuais como imagens, maquetes, videos,
teatro etc. O professor deve ser eclético e buscar meios de proporcionar aprendizagem bilingue
reconhecendo a libras como lingua de instrugdo e a lingua portuguesa como modalidade escrita.
Mas ndo € o que observamos nas escolas de ensino regular. No ensino de surdo € importante
desenvolver uma metodologia baseado no ensino de Libras como L1 e o Portugués como L2 na
modalidade escrita.

Para Lodi e Bortolotti (2014) e outros autores e professores e doutores em ensino de
surdo, é preciso pensar numa educacéo de verdade, ndo de faz de conta, focando principalmente
na alfabetizacdo e no letramento, ofertando ao aluno surdo um ensino no qual ndo o leve a
vivenciar somente apoio linguistico através de intérpretes inseridos em salas de aulas. Mas que
esse ensino seja ofertado em seu idioma, sua lingua de instrucdo a Libras e mais que isso, em
Lodi e Bortolotti (2014) a autora mostra em seu artigo, a partir de uma experiéncia em sala de
aula, a presenca do professor surdo representa muito mais que um modelo de linguagem e
identidade: ele é um articulador do senso de cidadania, que se estabelece num processo de
relacdo social, também atua como um provocador de novos conhecimentos. Essa relacéo

acontece entre professores surdos e alunos surdos porque essa troca social de conhecimentos se
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reproduz por meio da lingua de sinais. Da mesma forma podendo garantir ndo sé interagdo com
0s pares, mas possibilitando através desses pares a aprendizagem e aquisicao de sua cultura, e
identidade linguistica caracteristicas intrinsecas da comunidade surda, que so o professor surdo
possui e pode passar aos seus pares surdos. (LODI e BORTOLOTTI, 2014, p. 9).

Acredita-se assim que a aprendizagem dos alunos surdos poderia ser garantida,
em equidade aos ouvintes, caso a Libras fosse utilizada como lingua de ensino
e de interlocucéo professor-alunos/alunos-alunos e, portanto, respeitada como
primeira lingua dos alunos surdos nos espagos escolares em que eles se
encontram, pratica que a educacao inclusiva, tal como proposta pela Politica,
nao favorece. (LODI e BORTOLOTTI, 2014. p. 3)

Atualmente mesmo com muitos avangos no que diz respeito a promog¢éo do ensino de
Libras como lingua reconhecida infelizmente ainda existe escolas que ndo estdo preparadas para
esse publico. Ainda tem escolas que o aluno surdo tem suas especificidades ignoradas e assim
como se ensina o ouvinte ensina também o surdo.

O que precisa, é pensar na diversidade linguistica como um todo. Se assim como em um
grupo pequeno de pessoas existem pontos de vistas diferentes sobre determinado assunto,
imagine uma comunidade inteira de sujeitos cada um com sua maneira de falar, pensar e agir.
Agora imagine toda essa comunidade falando um Unico idioma, sendo tal idioma préprio de
seus membros, de sua comunidade, sendo esta sua Unica forma de comunicagcdo com o0 mundo.
Assim sdo os surdos. E sua forma de ver e ler o mundo em que vive é através da Libras, e é

através de sua lingua que o mesmo deve ser ensinado. Pois conforme diz Irandé:

Cada lingua é um retrato do mundo, tomado de um ponto de vista diferente, e que
revela algo ndo tanto sobre o préprio mundo, mas sobre a mente do ser humano. Cada
lingua ilustra uma das infinitas maneiras que o homem pode encontrar de entender a
realidade. (IRANDE, 1937. P4g. 21)

O professor tem a competéncia de levar o aluno, seja ele ouvinte ou surdo, a entender a
realidade do mundo em que ele vive e esta inserido. E devem fazer isso conhecendo melhor
seus alunos. Pois com base no conhecimento, que ele traz que fara com ele possa ampliar o
conhecimento adquirido. Pois é através desse conhecer dessa anélise inicial, que sera possivel
determinar quais estratégias, qual metodologia ou abordagem usar.

H& muito existéncia da visdo de a pessoa por ser surdo é também incapaz, tem sido
marcante na vida dessas pessoas, e isso se agrava ainda mais quando o termo deficiente reflete
em decis@es politicas, em torno da educacéo de surdo, e essas mesmas decisdes vao refletir em
um grau ainda maior de desfavor, nas salas de aulas. Dai o fracasso, outros os caracterizam

como falta de acessibilidade. Mas o “problema’’ nao esta na pessoa do surdo. O fato € que tal
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problemaética se deve a varios fatores, tal como sugere Lodi (2013, p. 37) um deles se deve ao
fato de que alguns surdos que ddo entrada na escola chegam sem ter “acesso a libras”, pois vem
de familia ouvinte ndo usuaria da Libras, revelando uma comunicagéo precaria atraves gestos
caseiros usual no meio familiar. Outro fator é o “acesso tardio ou a demora a aceitacao da
lingua”, seja pelo surdo ou pela familia. (LODI e ORGs, 2013, p. 37).

E ainda podemos adicionar a essa problematica, o fato de que a metodologia de ensino
de portugués como L1, que prefigura ainda na sala de aula, como a lingua majoritaria ou lingua
dominante. (COURA, 2017, p. 8). Assim levando a uma sobreposi¢do do portugués em relagédo
a libras. Tal situacéo €, portanto, uma violagdo clara dos direitos linguisticos da pessoa surda.
E negado ao surdo o direito basico que é o direito de aprender sua lingua, em sua prépria lingua
ou sua lingua materna. (BRAZIL, 1988). Apontando a causa do fracasso na educacao do surdo

Sanchez (2017), comenta que:

[...] as criancas repetem por que ndo se alfabetizam nem em oportunidade e nem na
forma prevista por seus professores; desistem ap6s dois ou trés anos de repeténcia,
por que ndo terminam de aprender a ler e a escrever e; —apresentam baixo rendimento
por que ndo compreendem o que leem, ndo podem estudar, ndo podem refletir sobre
o que Ihes é ensinado. (SANCHEZ, 2017 p. 20).

Quando esse aluno chega na escola, ele leva consigo anseios, desejos, esperangas,
expectativas essas, que logo comecam a perder quando diante de si, surge um mundo
desconhecido e escuro de entendimento. O professor escreve na lousa, 1€, explica, gesticula,
mas ele olha o professor, vé que ele fala, mas nada entende. E esse professor faz seu trabalho.
Langa sua aula, passa suas atividades seguindo sempre 0 mesmo padrdo, pois 0 mesmo tem um
curriculo a cumprir, e vai cobrindo todas as disciplinas de forma oral enquanto que o aluno
surdo so faz cdpia sem nada entender o que ele esté escrevendo ali. No final esse aluno terd um
déficit no seu aprendizado de portugués ou de qualquer disciplina abordada ocasionando assim
o fracasso educacional. Sendo esse um fato de amplitude que engloba tanto surdo como ouvinte,
mas especificamente aqueles de classes desfavoraveis.

O que Sanchez (2017) refere-se como “[...] ndo sendo um fracasso das criangas, dos
pais, dos professores, mas da escola e do sistema educacional que ndo estd capacitado para
alcancar os resultados esperados de cumprir com a missdo que a sociedade atualmente o
encarrega”. (SANCHEZ, 2017. p. 20). Esses professores seguem desapercebendo as

peculiaridades que atende as especificidades surdas.

[...] Pois, pelo fato dessas pessoas serem privados da audicdo, os dados linguisticos
que lhe servirdo de “input” poderao ser facilmente transmitidos por meio de um canal
espaco-visual e ndo oral-auditivo. Desse modo, a crian¢a surda devera adquirir a
Lingua de Sinais como sua PRIMEIRA lingua (L1), e ser exposta, paralelamente, a
um processo de aprendizagem da SEGUNDA lingua (L2), contudo a énfase deve ser
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dada a lingua portuguesa escrita e ndo a oral, uma vez que o canal natural para o
ensino/aprendizagem do surdo é o visual. (SLOMSKI apud BRITO, 1993. P. 53).

No final esse aluno terd um déficit no seu aprendizado de portugués ou de qualquer
disciplina abordada ocasionando assim o fracasso educacional. Sendo esse um fato de
amplitude que engloba tanto surdo como ouvinte, mas especificamente aqueles de classes
desfavoraveis.

Né&o raro, € o que vem ocorrendo com alguns alunos surdos em algumas escolas de
ensino regular. O idioma de instrugéo € o portugués, um idioma pautado na audi¢ao, na voz, no
som, na escrita e na leitura de textos em portugués. Mas o aluno surdo como ja é descrito por
nomenclatura, ele € surdo, portanto seu meio de comunicacdo se baseia na viséo, e na Libras,
sua leitura de mundo é visual, (RIBEIRO, 2016). Esses parametros devem ser relevantes ao
escolher a forma como se deve ensinar esse aluno surdo, consequentemente, a grande maioria
das escolas, ndo traz a libras em sua grade curricular, portanto os alunos surdos ndo possuiram
um ensino em termo de igualdade com o ouvinte. Isso porque, ndo somente na disciplina de
portugués, mas também na disciplina de matematica, ciéncias, geografia e demais disciplinas,
a lingua de instrugdo ou a lingua com que os alunos, sejam eles surdos ou ouvintes dentro da
mesma sala sao ensinados, é o portugués. Seja escrito na lousa, nos livros didaticos, nas midias

reproduzidas em sala assim por diante. Ainda segundo GESSER (2010) isso ocorre por que,

[...] h& uma resisténcia por parte de muitos professores em aceitar a heterogeneidade
de linguas e culturas em sala de aula em fun¢do do mito do monolinguissimo ou dos
ideais de lingua padrdo [...] o professor deve estar atento as diversidades, pois
certamente atuara em contextos repletos de variedades e usos linguisticos. Nao ha sala
de aula “ideal”, homogénea — inclusive de ensino de L2/LE. Ainda que testes de
nivelamento (que tentam “medir” o nivel de conhecimento linglistico do aluno)
possam ser utilizados, outras varidveis estardo presentes. (GESSER, 2010, p. 54).

Como professores devemos nos adaptar a salas de aulas heterogéneas que fogem do
padrdo considerado “ideal” ou homogéneo. Vivemos em um pais pluricultural. Logo, cada
aluno que adentra a sala de aula vem de lugares diferentes, com culturas diferentes e vao trazer
consigo conhecimento de mundo diferente do outro, trardo também traumas, experiéncias de

vidas sejam elas boas ou ruins, e ainda realidades educacionais de diferentes niveis.

2.1.1 A falta de metodologia para o ensino de portugués como L2 dificulta o ensino
aprendizagem dos alunos surdos

Percebe-se que hd uma necessidade urgente de mudanga na abordagem de ensino do

surdo nas escolas regulares.
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Quadros (1997), Salles, et al. (2004); Skliar (2005), Grannier (2007, 2014), apontam
para essa questdo e nos ultimos anos essa tematica vem sendo discutida com mais frequéncia.
Portanto, nota-se que a falta de metodologias especificas nas escolas para o ensino de portugués
escrito como L2 é uma questdo de grande necessidade até por que, a falta da mesma pode
ocasiona um entrave no ensino/aprendizagem do surdo. Considerando o fato de que a libras
ainda néo faz parte da grade curricular em algumas escolas, muitos alunos surdos estéo saindo
das escolas com atrasos consideraveis.

Diante do exposto, conclui-se entdo que, a metodologia que ele esta teoricamente
aprendendo portugués, é portugués como L1, ndo € ensino de lingua portuguesa como L2. Na
disciplina de portugués numa sala onde a maioria dos alunos séo ouvintes, a aula de lingua
portuguesa comumente vista € a aplicacdo de gramatica com suas regras complicadas. Como
por exemplo, as oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, separacao silabica todas as regras de
ensino da lingua portuguesa estdo ancoradas no som, na fala. (RIBEIRO, 2016).

Para o0 surdo que esta inserido nesta sala de aula todos esses contetidos vocalicos ndo
tem nenhum significado. Ele olha e vai ver o professor explicar, mas sem ouvir som algum.
Aqui lembramos que a falha nunca foi nem sera do surdo, mas do sistema e da escola. Essa falta
de metodologia se deve ao fato de que quando o surdo tem a disciplina de lingua portuguesa la
na grade obrigatdria, essa metodologia € como L1. E isso causa um transtorno enorme, por que
o surdo ndo vai aprender a lingua, ele vai aprender sobre a lingua. E para se aprender sobre a
lingua, primeiro se faz necessario aprender a lingua.

Visto que a comunidade surda esté inserida em uma comunidade de lingua oral auditiva,
esse povo “constitui-se estrangeiros’” em seu proprio pais de origem. (SALLES et al, 2004;
FERNANDES, 2006; RIBEIRO, 2016).

Por serem sinalizantes da lingua de sinais os mesmos sdo ensinados na lingua
portuguesa, um idioma que ndo atende suas especificidades linguisticas. Havendo assim a
necessidade de algumas escolas se adequar ao ensino da Libras a seus falantes.

Devido a falta de uma metodologia voltada para o ensino de portugués escrito para aluno
surdo podemos recorrer a alguns curriculos e outros referenciais que tratam de ensino de
portugués para aluno surdo, ensino de Libras, estratégias e abordagens que deram certo.
Também recorrer a materiais voltados para ensino de portugués como L2/LE. Afim de ter uma
base de como ensinar portugués a pessoas constituintes de outra lingua de modo que atenda as
suas necessidades especificas no processo de ensino aprendizagem de um idioma diferente. Mas
no que diz respeito ao ensino de surdo o que é considerado de fundamental importancia, € que

analisemos esse processo pelo prisma do surdo. Como ele quer, e precisa ser ensinado, e se
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tratando desse pressuposto, é de fundamental importancia que nas escolas aja interagdo do
professor surdo com o aluno surdo para através desse processo seja concedido ao aluno surdo
acesso ao conhecimento da sua lingua, através de sua propria lingua, O que ja acontece em
algumas cidades do Brasil. Como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Floriandpolis entre outras. Tal

importancia encontra respaldo na fala de Strobel, Basso e Masutti (2009), quando declara que:

O educador surdo organiza 0s conhecimentos a partir da sua visualidade A
intencionalidade (objetivo claro), reciprocidade (como o aluno se envolve no processo
pedagdgico) e a mediacao dos significados (como os significados sdo construidos com
o0 aluno) exigem uma criatividade na composi¢do dos elementos de uma pedagogia
visual que serdo determinantes para o éxito do processo de aprendizagem de
educandos surdos. [...]Jse analisarmos as experiéncias que ocorreram nos espagos
escolares onde houve a possibilidade do encontro surdo-surdo também se evidencia
uma metodologia que coloca em perspectiva uma forma prdpria de criacdo no que
concerne aos aspectos de uma linguagem visual, imagética, de expressao corporal e
de representacdes artisticas. [...] (STROBEL; BASSO; MASUTTI, 2009. p.13).

O relato evidencia que mediante pesquisa foi comprovada a eficiéncia da relacao
surdo/surdo, em sala de aula. Isso por que “a pedagogia” do professor surdo é visual, a sua
forma de ver e ler o mundo est4d em comum acordo em como o aluno surdo o vé. Dessa forma
Strobel; Basso e Masutti (2009) em seu artigo Metodologia do ensino de Libras explanam muito
bem sobre o tipo de educacdo que os surdos almejam para si. Os mesmos defendem que, a
forma de ensinar o surdo deve ser com base numa pedagogia que favoreca a “diferenga cultural
e linguistica”. Eles buscam uma pedagogia que privilegie a visualidade. Outrossim, para que
aja uma educacgdo justa serd necessario a insercdo do professor surdo na sala de aula, assim
promovendo ensino com os pares. Pois sua percepcao de mundo € viso espacial.

Sendo assim ao interagir com esses alunos tais professores surdos, detentores das
mesmas especificidades promove uma troca de cultura e identidade dando assim valorizacdo a
Libras (Coura, 2017) e aos alunos surdos um modelo em quem se espelhar ao construir sua
subjetividade sua cultura. (STROBEL, 2009).

Com efeito, dessa prerrogativa, saliento um modelo de metodologia adotado por
professores da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Os quais com a mesma preocupacao
propuseram o Programa de Apoio ao Discente Ingressante (PADI) portugués, conforme o
Anexo 2.

A metodologia do programa foi pensada com base na teoria socio cultural de Vigotsky
segundo suas ideias 0 homem é um ser social, e por isso seu desenvolvimento de cultura,
cognicéo, e linguagem acontecem em interacdo com outros. Modo que a metodologia usada
pode contemplar o planejamento das atividades a serem realizadas na semana corrente;

desenvolvimento de novas estratégias visuais testadas nos atendimentos; producéo didatica para
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fins especificos; uso de tecnologia favoravel no processo de aprendizagem de portugués para
surdos; construcdo de glossario com aplicagdes junto ao texto discutido para ampliacdo de
vocabulario. As estratégias mediadoras abrangeram uso de dicionario online, quadro, pinceis
cores variadas, computador, internet, slides, power point, imagens, discussdes
multidisciplinares e transdisciplinares, bem como textos académicos das disciplinas
disponibilizados na plataforma moodle, compartilhamento de experiéncia, trocas linguisticas e
producéo de oficinas de ensino de lingua com foco no portugués escrito. No final do projeto foi
viabilizada a apresentacdo de pesquisa em que as bolsistas participaram e realizaram suas

apresentacdes dentro de um evento do curso.

2.1.2 Alfabetizacdo — importancia do dominio da leitura e escrita

Na proposta de educacgdo bilingue, ensinar a Lingua Portuguesa como uma segunda
lingua para o surdo, deve ser entendido como a aquisicao da escrita (BRASIL, 2014b). Neste
processo a leitura € um dos componentes fundamentais, a leitura é o foco no ensino da lingua
portuguesa aos surdos, visto este processo estar vinculado ao ato de ler e de compreender
palavras e textos se faz necessario a “realizacdao de previsdes, ou seja, eliminacGes de
alternativas improvaveis, a partir de possiveis sentidos tendo como base o conhecimento de
mundo”. Explica Lodi, (2004, p. 45). Por esse motivo e imprescindivel que desde cedo estimule
0 interesse da crianca a leitura e a escrita. Pois de acordo com Kato (1985, p5), “Uma vez
iniciado o processo de leitura e escrita parece haver uma interferéncia reciproca, de forma que
guanto mais se |&, melhor se escreve, e quanto mais se escreve melhor se I16”. Porém no que
diz respeito ao sujeito surdo as diferentes propostas educacionais ndo tém atingido as
potencialidades destes. O que favoreceu a busca por abordagens mais especificas e, investir em
um ensino que vincule linguagem e a cognicdo dos surdos a lingua usada por estes, a qual faz
parte de suas interagOes sociais. (ALPENDRE, 2008).

Privilegiando essa concep¢do autores como Quadros (2006); Alves et al. (2010);
SKLIAR (2017), entre outros sugerem o letramento como meio proximo as especificidades do
sujeito surdo. Isso porque segundo Alpendre (2008, p 12), [...] “letramento é a condicdo e 0

ponto de partida para a aquisicao da lingua portuguesa pelo surdo”. Lembrando que:

[...] os conceitos de alfabetizacdo/letramento resultam em préticas diferentes com e

sobre o objeto de escrita: no primeiro caso, supde-se 0 dominio de uma tecnologia de
codificacdo e decodificacdo da lingua escrita; por outro lado, o letramento pressup6e
estado ou condi¢do de quem nédo apenas sabe ler e escrever, mas utiliza a leitura e a
escrita em praticas sociais. (ALPENDRE, 2008 p.12).
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Nesse contexto a alfabetizacdo esta presa a aprendizagem oral e mecénica das letras, das silabas
e suas engrenagens que para o surdo ndo fazem o menor sentido. Enquanto que no Letramento deve ser
visto de uma perspectiva “ideoldgica e sociocultural”, nas quais as “praticas de letramento estdo
inseridas em praticas sociais mais amplas das quais a leitura e a escrita sdo parte integral — incluindo
diferentes tipos de textos, de varias modalidades”. (NOGUEIRA, 2019, p.2).

Ainda de acordo com Fernandes (2006, p. 8), letramento designa “processo de ensino
aprendizagem da leitura e escrita para surdos. E refere-se as praticas a serem desenvolvidas em sala de
aula”. As praticas metodoldgicas sugeridas envolvem:

- 0 letramento toma a leitura e a escrita como processos complementares e
dependentes (o portugués é o que o aluno 1é/vé);

- 0 letramento considera a leitura e escrita sempre inseridas em praticas sociais
significativas;

- h& diferentes tipos e niveis de letramento, dependendo das necessidades do
leitor/escritor em seu meio social e cultural. (FERNANDES, 2006, p. 8,9).

Segundo Fernandes (2006, p. 9), para pessoas surdas nao existe a associacdo entre sons
e sinais graficos, a lingua escrita é percebida visualmente, em outras palavras o surdo vé a
palavra. “O surdo internaliza as palavras inteiras em um dicionario mental chamado Rota
lexical” ou ortografica, mas percebem as palavras inteiras. Dai a relevincia de o ensino do

portugués escrito através de textos. Para o surdo (QUADROS, 2000) explica que,

[...] duas chaves preciosas desse processo sdo o relato de estorias e a producdo de
literatura infantil em sinais". O relato de estorias inclui a producéo espontanea das
criancas e do professor, bem como a producédo de estorias existentes; portanto, de
literatura infantil. [...] A producéo de contadores de estorias, de estorias espontaneas
e de contos que passam de geracdo em geracdo sdo exemplos de literatura em sinais
que precisam fazer parte do processo de alfabetizacdo de criancas surda (QUADROS,
2000, p.55).

Tendo em vista a ideia de que o surdo aprende melhor atraves das experiéncias visuais,
a proposta de ensino através dos géneros discursivos e da literatura em libras explorando as
varias formas de trabalhar a compreensdo, a imaginacao, a descoberta, a producdo, escrita, a
gramatica e ainda promover uma interacao significativa de culturas e lingua dentro da sala de
aula, propiciando letramento de forma adequada as necessidades do surdo, e consequentemente
promover a imersdo social do aluno surdo através das interacfes entre os individuos. Penso ser

essa a proposta de ensino realmente valida e que se enquadra na pedagogia visual surda.

Ensinar géneros textuais é atividade que tem despertado o interesse de numerosas
escolas e professores, o que pode significar o estabelecimento de condicGes
significativas de melhoria do ensino e aprendizagem de lingua. Para que isso ocorra,
porém, é preciso refletir sobre as razGes para adotar o ensino de géneros como
instrumento de comunicacdo e a sequéncia didatica como metodologia de ensino.
(CUNHA e SAMPAIIO, 2018, p. 44).

Pois 0 mesmo tem como objetivo melhorar a capacidade comunicativa, escrita e ou

sinalizada melhorando assim a comunicagdo do aluno. Possibilitando ao aluno ampliar seus
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conhecimentos de vocabularios, gramatica, verbo, resolver problemas, consciéncia critica.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004).

Segundo Aragjo (2010, p. 35), “é consideravel de muita importancia trabalhar a
combinacdo de métodos de alfabetizacdo com aspectos culturais e sociais aos quais o0 aprendiz
estd submetido ou com os quais ele se encontra envolvido”. 1sso implica o contexto social em
que tal aluno vive, pois em cada esfera social traz individuos com diferencas sociais. Uns ricos
outros pobres, surdos e ouvintes. Em adi¢do ao exposto, Skliar (2017) afirma que o termo
letramento tem uma abrangéncia ainda maior, para ele a préatica do letramento néo esta presa a
leitura e a escrita somente. O autor declara haver varios tipos de letramentos e varias maneiras
de ser letrado. (SKLIAR, 2017. p. 7).

Com essas palavras em mente, e pensando nas especificidades do aluno surdo recorro
ao enunciado da autora Reyli (2003, p. 165), que destaca o letramento visual, ou seja, 0 uso de
“imagens como instrumento mediador de aprendizagem”. Para a autora o efeito dessa
abordagem vai além de “cultura, do conhecimento numérico, a informatica e o letramento
verbal. Pois a figura visual, tanto a representacdo abstrata quanto a figurativa ou pictogréfica
(como resultado) transmite conhecimento e desenvolve o raciocinio” (REYLI, 2003, p. 169).

O que seria relevante no ensino de surdo considerando a visualidade e suas

especificidades.

2.1.3 A escrita desenvolve as funcdes superiores, logo contribui para o desenvolvimento
cognitivo

Enquanto a alfabetizagéo trata da aprendizagem do sistema da linguagem escrita. O
letramento trata da capacidade do sujeito de dominar a lingua em uso, seja na escola, em casa
nos mais diversos ambientes em que se encontra. Mas nesse sentido sabemos que 0s surdos
sofrem prejuizos devido a varios fatores ligados a educacdo de surdos e aos desafios de
professores que nédo sabe Libras, mas tem o aluno surdo em sala. (RIBEIRO, 2016).

Dai a questdo do desenvolvimento em letramento do aluno surdo fica comprometida.
Sabemos que s6 a incluséo de intérprete nao faz inclusao do surdo. Para que o aluno surdo possa
atingir o status de letrado é necessario investir no ensino de competéncias e habilidades em

leituras e producéo textuais, sociais, literarias e culturais. Para o surdo,

[...] duas chaves preciosas desse processo sdao o relato de estorias e a producdo de
literatura infantil em sinais". O relato de estorias inclui a producéo esponténea das
criancas e do professor, bem como a producédo de estérias existentes; portanto, de
literatura infantil. [...] A produgéo de contadores de estdrias, de estdrias espontaneas
e de contos que passam de geracdo em geracdo sdo exemplos de literatura em sinais
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que precisam fazer parte do processo de alfabetizacdo de criancas surda (QUADROS,
2000, p. 55).

A comunidade surda esta repleta de materiais literarios, 0s géneros sao varios, como
poesias, piadas, estdrias de surdos, piadas, literatura infantil, classicos, fabulas, contos, e ainda
de acordo com Strobel (2008, p. 56), conta ainda com “além de relatos de experiéncias,
depoimentos fatos vivenciados e observagdes misturando-se em um emaranhado de
acontecimentos e acOes, levadas a cabo por associacOes, federagdes, escolas e movimentos de

surdos que sdo desconhecidas pela grande maioria das pessoas”.

[...] necessariamente desenvolvem e mobilizam estratégias diferenciadas de leitura
segundo as demandas da situagdo. Diversos tipos de saberes, valores, ideologias,
significados, recursos e tecnologias, entre eles os saberes estratégicos, precisam ser
mobilizados nas praticas de letramento [...]. (KLEIMAN, 2007, p. 8).

Similarmente, Kato (1985) e Braggio (1992) concordam que a relacdo texto leitor
“interage molda” a informa¢ao de modo que o aluno venha validar o conhecimento adquirido
através da leitura e a0 mesmo tempo desenvolve a escrita. Dessa forma preparando o aluno para
ser leitor/escritor dentro e fora da escola.

Na aula de leitura e escrita € preciso pensar na forma de apresentar esse texto, pois ndo
é apenas 1é mas refletir sobre o lido, por exemplo: ao ler um texto é preciso pensar perguntas
como qual o espago social do texto? Que situacdo de interacdo existe? Qual finalidade da
interacdo defendida pelo autor? E fazer a materializacéo, a construgéo do texto, é preciso torna-
lo concreto. SO fazer a leitura palavra por palavra, ndo vai ter significacdo alguma. O aluno
precisa visualizara histéria, o conto etc. Através da materializacdo o texto escrito ganha vida
através das falas e das interacdes dos personagens. Desse modo, cria-se uma rela¢do do texto
com o leitor favorecendo o desenvolvimento critico, cognitivo e consequentemente levando-o
a producgdo textual. Para que isso aconteca € preciso buscar por recursos visuais e outras
estratégias de ensino, principalmente ao trabalhar com aluno surdo. Lembrando sempre de que
0 professor deve pensar no ser surdo como um agente bilingue possuidor de “criatividade
multiplicidade de func¢des (funcdo comunicativa, social e cognitivas — no sentido de
expressarem o pensamento)”. (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p.16).

As estratégias cognitivas dizem respeito a hipéteses elaboradas sobre o significado de
uma palavra, de uma expresséo, de uma estrutura ou de um fragmento dela, ou mesmo
do texto inteiro. S&o os procedimentos rapidos de reconhecimento realizados pelo
cérebro que nos auxiliam a comecar o entendimento do texto. Essas estratégias
consistem em estratégias de uso do conhecimento, uso este que depende dos objetivos
dos interlocutores, da quantidade de conhecimento disponivel a partir do texto e do
contexto, como também crencas, opinides e atitudes que possibilitem a construcdo de
sentidos textuais. (SALLES et al, 2004. p.26).
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Diante dessa ideia surge a proposta dos géneros discursivos explorando as varias formas
de trabalhar a escrita, a gramatica e ainda promover uma interagdo significativa de culturas e
lingua dentro da sala de aula. O mesmo tem como objetivo melhorar a capacidade comunicativa,
escrita e ou sinalizada melhorando assim a comunicacdo do aluno. Possibilitando ao aluno
ampliar seus conhecimentos de vocabularios, gramatica, verbo e sua consciéncia critica.
(DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 104-106).
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3 DESCRICAO DO PROGRAMA PADI

O programa PADI-Portugués, [Anexo 1], foi uma proposta criada pela Pro-Reitoria de
Graduacdo (PROGRAD), [Anexo2], sob o edital de n° 22/2018 PROGRAD (2018). [Vide
referencial tedrico]. Com o objetivo de auxiliar os estudantes ingressantes que estejam

matriculados no 1° e/ou 2° periodo (s) e aqueles reprovados nas disciplinas basicas curriculares.

v Objetivos do Programa:

l. Ampliar o atendimento aos alunos ingressantes na Instituicdo proporcionando-
Ihes suporte didatico, no sentido de minimizar deficiéncias de conhecimentos
basicos necessarios as disciplinas introdutdrias dos cursos de graduacao;

Il. Propiciar ao tutor discente a oportunidade de enriquecimento técnico e pessoal,
por meio do desenvolvimento de atividades académicas, permitindo-lhe ampliar
a convivéncia com outras pessoas do meio universitario;

1. Contribuir para a reducdo do indice de reprovacao, retencdo e evasao na UFT;

V. E promover a democratizac¢do do ensino superior, com exceléncia.

v" PADI-Portugués: Proposta elaborada pelo professor coordenador Me. Quintino Martins
de Oliveira para auxiliar alunos surdos na aprendizagem da lingua portuguesa no contexto
académico e tem como objetivos:

i.  Auxiliar na leitura dirigida dos textos académicos das disciplinas do curso de Letras:

Libras da UFT;

ii.  Promover o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita

para surdos.

v" O programa PADI Portugués, fazia parte de uma pesquisa afim de:
i.  Investigar as estratégias mediadoras utilizadas no processo de leitura dos textos
académicos em Libras;
ii.  Analisar as percepcdes dos participantes surdos e das bolsistas surdas e ouvintes sobre
a aprendizagem colaborativas de linguas usada na leitura dirigida de textos académicos

em portugués para Libras dentro do PADI-Portugués.

Aconteceu no periodo de 20/03/2018 a 21/12/2018 tendo como Professor (a)

Coordenador (a) Me. Quintino Martins de Oliveira (orientador).
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No ano posterior o programa PADI-Portugués do curso de Letras: Libras deu
continuidade com a professora Mestre Suelen Silva de Oliveira. Cuja proposta consta do anexo.
Dando inicio em 08/04/2019 a 08/07/2019. O mesmo ficou distribuido da seguinte
forma:
v" Semanalmente foram ministradas pelas equipes de tutores, em torno de 8 horas-aulas,
distribuidos em 4 horas de oficina de ensino de portugués como L2 para Surdos nas
tercas e sextas, e apoio de compreensdo textual; nas segundas e quintas. Havendo de 4
a 12 alunos atendidos por atividade.
A Equipe de tutoria do projeto era composta por quatro alunos, divididos da seguinte
forma:
v Um aluno surdo e um aluno ouvinte e foi dividida entre tutoria de apoio a leitura textual
e oficina de ensino de portugués como L2, compreendendo 0s seguintes semestres:
I.  1°semestre e 2° semestre: 20/03/2018 a 21/12/2018;
ii.  1°semestre: 08/04/2019 a 08/07/2019.

Do Planejamento:

Primeiro foi feita uma avaliacdo com dos alunos tutores, no sentido de sanar qualquer
dificuldade e também averiguar o nivel linguistico da lingua alvo (libras/portugués).

Houve planejamento das atividades junto com o Professor (a) Coordenador (a).

Semanalmente havia reunibes de planejamento e posteriormente seguia-se 0
cronograma de atividades propostas com atividades de ensino de Portugués como segunda
lingua, na modalidade escrita para surdos. O que compreendia oficinas de portugués com foco
na escrita.

Dos recursos didaticos utilizados: Produtos didaticos produzidos com o propoésito de
ensino de portugués, como segunda lingua para surdos, pinceis, quadro branco, computador,
internet, dicionarios, revistas e textos.

Com relacdo ao apoio, as leituras de textos académicos, procedeu ao mesmo
planejamento anterior, portanto o diferencial esta na aplicabilidade. No apoio a leitura de textos
académicos o computador e a internet eram uma constante. Pois era preciso uso de imagens,
dicionarios, revistas eletrénicas, além de quadro branco, pincéis e outros. Os textos académicos

usados eram os das disciplinas disponibilizados na plataforma moodle.
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3.1  Delineamento da estratégia colaborativa e comunicativa em contexto de interacao
surdo/ouvinte possibilitando aprendizagem de lingua e cultura.

Hoje é comum nos deparar com salas de aulas, composta por alunos surdos e ouvintes.
Diante dessa mudanca de cenario escolar, as escolas ndo estavam preparadas para esse publico,
nem muitos professores. Estavam, pois, devido a muitos avancos na area educacional com
relacdo a educacdo de surdos esse cenario tem mudado em algumas localidades do Brasil.
Diante desse contexto educacional no ano de 2010 a educacdo de surdo teve mais um avanco,
com a criacdo de cursos de Letras-Libras em Universidades Federais. Com a 0 acesso de
discentes surdos no Curso de Letras Libras, e devido & preocupagdo em relagdo a como
promover apoio linguistico a esses académicos em relacdo aos textos académicos escritos criou
se 0 programa PADI Portugués. J& mencionado anteriormente.

Mediante pesquisas realizadas por Figueiredo, vale ressaltar a abordagem colaborativa
a qual foi objeto de investigagdo como possivel metodologia para ensino de lingua e para
trabalhar os textos académicos com alunos surdos do Curso Letras-Libras na Universidade
Federal do Tocantins (UFT) de Porto Nacional.

De acordo com Figueiredo (2002) a leitura, texto e leitor sdo dindmicos, ou seja, estdo
ou causam mudancas significativas. O autor relaciona algumas variantes que decorrem desse

processo, que séo:

* leitor, com sua historia de vida, seu conhecimento prévio e esquemas;

* texto, com a informacao impressa e as potencialidades de interpretacéo;

« contexto historico-politico-social em que a leitura se realiza, pois, o todo interfere
no individuo a medida que o individuo interfere no todo. (FIGUEIREDO, 2002, p.30,
apud ZILBERMAN, 1999).

Conforme comenta o autor a relagdo entre texto, leitor, perpassa as varias instancias do
intelecto de cada individuo. Considerando a forma de como esse aluno acessa o texto, esse fazer
tera reflexos negativos ou positivos na compreensdo do mesmo. Diante das consideracGes de
como a lingua portuguesa se apresenta ao aluno surdo, que se valeu das consideracfes entorno
da abordagem colaborativa, que foi uma pesquisa realizada por Figueiredo para ensino de LE e
L2. Segundo Figueiredo (2006, p. 31)

“A aprendizagem colaborativa de linguas se baseia na Teoria sociocultural de
Vygotsky (de que) O homem é um ser social e se desenvolve por meio da interacao
com o outro e nessa interacdo o desenvolvimento cognitivo se da por meio da
mediacdo de diferentes instrumentos (técnicos e psicologicos)”.

As interacdes humanas sdo muito importantes para o desenvolvimento, intelectual,
afetivo e social. Dentro desse modelo um processo semelhante ao intercambio, acontece a

colaboracdo linguistica e cultural. Esta teoria aplica-se quando duas ou mais pessoas que
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querem aprender uma lingua estrangeira, por meio de parceria entram em contato com alunos

da lingua a ser adquirida para juntos aprenderem um com o outro.

[...] a interacdo social entre duas ou mais pessoas com niveis diferentes de habilidade
e conhecimento é o caminho para uma aprendizagem eficaz. O autor ainda preconiza
que é por meio da interacdo social que se da o desenvolvimento cognitivo do aluno,
ou seja, da sua interagdo com outros individuos e com o meio. (FIGUEIREDO, 2016,
p. 238, apud VIGOTSKY, 1994, 1996).

Quando duas ou mais pessoas que querem aprender uma lingua, leem um texto juntos,
discute sobre o mesmo, nesse momento amplia-se a comunica¢do, ampliam os vocébulos,
quando buscam palavras substitutas para determinado termo ou situacdo. Quando com auxilio
de dicionarios para exemplificar a partir de significaces. Pois no ato da discussdo do texto a
pessoa do professor ndo esta em foco facilitando assim uma comunicacdo livre entre 0s
participantes, o foco se desvia para o idioma alvo, no qual os dois individuos em questdo tentam
aprender.

Nessa perspectiva de interacdo o trabalho com alunos surdos e ouvintes ocupando o
mesmo espaco deve considerar a sala de aula como um ambiente bilingue na qual coexistem
duas linguas, duas culturas e varios caminhos para chegar ao mesmo lugar: a aprendizagem e

ao conhecimento. Ainda a,

[...] aprendizagem colaborativa € uma abordagem construtivista e se refere a situagdes
educacionais em que duas ou mais pessoas aprendem ou tentam aprender algo junta,
seja por meio de interacdes em sala de aula ou fora dela, seja por intermédio de
interac6es mediadas pelo computador (OLIVEIRA e FIGUEIREDO, 2017).

Varios estudiosos como Oliveira (2017); Figueiredo (2018), Freitas e Figueiredo (2019)
entre outros, dao conta de que ao adotar a abordagem colaborativa puderam perceber que ela,
“maximiza a aquisicdo de L2, (porque) oportuniza a préatica da lingua alvo com o colega, a
negociacéo de significados mediante a comunica¢do um com o outro, promove um ambiente de
apoio por intermédio do trabalho em grupos diminuindo a ansiedade dos alunos”.
(FIGUEIREDO, 2002, p. 33).

Na abordagem colaborativa acredita-se que tanto na sala de aula como fora dela dois
individuos de linguas opostas sdo capazes de aprender a lingua e a cultura um do outro. Isso
por que assim como ocorre nas aulas de intercambios dos demais idiomas assim ocorre nas
aulas interativas. Um ensina sua lingua ao outro. As vantagens provenientes dessa interacdo

face a face € que confere aos envolvidos desenvolver

[...] estratégias mediadoras como por exemplo, o uso de simbolos, apontamentos,
mimicas, imagens, objetos, bem como o uso da lingua materna como meio de facilitar
a execucdo da tarefa. Os aprendizes podem, ainda, fazer uso de fontes externas, como
dicionarios, gramaticas, internet, e consultar o professor, que age como mediador em
uma sessao de aprendizagem em tandem. (OLIVEIRA, 2017, p.3).
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Assim o conhecimento é construido através das trocas linguisticas, das dividas sanadas
ou soO discutidas, dos escritos, das correcdes, dos feedbacks que ocorrem no momento das
interacdes determinam o que chama de abordagem comunicativa na qual “o aprendiz ¢ visto
como um individuo atuante e ativo nesse processo de aprendizagem. E o professor, por sua vez,
é visto como facilitador e mediador nas negociacdes que envolvem forma, contetdo e
significado durante as interacOes realizadas em classe”. (FREITAS e FIGUEIREDO, 2019,
p.54).

Esta abordagem foi aplicada com sucesso de modo pratico nas atividades de Estratégias
Mediadoras de ensino de portugués como L2 para surdo e Estratégias Colaborativas de leitura
dirigida de textos académicos, na Universidade Federal do Tocantins, dentro das Estratégias
Mediadoras adotadas no ensino de portugués para surdos no projeto PADI-Portugués na UFT.

Esse construto vem sendo estudado também em contextos em que a Lingua Brasileira
de Sinais — Libras, cuja modalidade é visuoespacial, também esta presente (Oliveira, 2017). E
nesse contexto que esta pesquisa surge, com o intuito de verificar se tais construtos também
podem ser detectados no ensino de lingua, cuja modalidade linguistica é diferente (visual
espacial) das linguas orais (Oral-auditiva). O estudo foi realizado com alunos atendidos no
Programa de Apoio ao Discente Ingressante, desenvolvido para atender as especificidades de
alunos surdos do curso de Letras: Libras da UFT, campus de Porto Nacional, intitulado PADI-
Portugués, cujo objetivo visa também no ensino de portugués como segunda lingua, na
modalidade escrita, conforme previsto na Lei 10.436/2002 e no Decreto 5626/2005.

As estratégias mediadoras adotadas pelas bolsistas do programa, bem como as
negociagdes estabelecidas nos momentos de ensino de portugués para surdos, apontam que as
interacdes favorecem a aprendizagem da lingua em questdo. Esta pesquisa contribui nas
reflexdes a respeito das metodologias adotadas, bem como refletir sobre possiveis beneficios
de uma perspectiva colaborativa na interacdo entre surdos e ouvintes no processo de ensino
aprendizagem de segunda lingua. As atividades propostas aplicadas nos momentos de oficinas
propostas no ensino de portugués para surdos os resultados indicam que, as estratégias visuais
adotadas pelas bolsistas, bem como as estruturas de apoio (scaffolding), por meio da interacédo
e da colaboracdo entre as participantes, foram favoraveis no processo de aprendizado de
portugués e tais interagdes também promoveram relevantes discussfes interculturais entre
surdos e ouvintes.

Nas Estratégias Colaborativas de leitura dirigida de textos académicos em portugués

para libras no projeto PADI-Portugués na UFT. Para contribuir com o processo de



34

aprendizagem dos alunos surdos do curso de Letras: Libras da UFT, campus de Porto Nacional,
0 Programa de Apoio ao Discente Ingressante apresenta o projeto PADI-Portugués que visa
atender as especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos no que se refere a
aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, conforme
determina a Lei 10.436/2002 e o Decreto 5626/2005. Estudos da colaboragdo no processo de
ensino-aprendizagem no ensino de linguas orais salientam a relevancia da coconstrugao através
de diferentes estratégias mediadoras entre pares ou grupos na construcdo de novos significados,
ou reformulacédo de conceitos na lingua que estdo aprendendo. (FIGUEIREDO, 2016, 2013).

Dentre os objetivos desse programa, a leitura dirigida em libras de textos académicos
na lingua portuguesa da bibliografia basica do curso vem sendo realizada e, através dos
construtos da Aprendizagem Colaborativa, novas praticas didaticas tém surgido nos momentos
das interacdes entre as bolsistas do programa com os alunos atendidos. As estratégias adotadas
nos momentos de atendimento no programa aos discentes surdos sdo desenvolvidas na busca
de novos significados, ou reformulagdo de significados ja estabelecidos na lingua portuguesa
usando como lingua de instrucdo a libras. Alguns estudos estdo sendo desenvolvidos na
colaboracdo em contextos em que a lingua de sinais esta presente (OLIVEIRA, 2016, 2017;
SILVA (2017); FIGUEIREDO, 2016).

O estudo em questdo trata de analisar as estratégias mediadoras usadas nos momentos
de leitura dirigida dos textos académicos em portugués para a Libras. Os resultados parciais da
pesquisa demonstram que o uso de adapta¢es sintaticas, bem como o uso de instrumentalizacao
como pincéis de diferentes cores na marcagdo de classes gramaticais, 0 uso de cartbes com
imagens que contemplam conceitos apontados nos textos em portugués, a orientagdo no uso de
sindnimos e propostas de oficinas de ensino de portugués como segunda lingua voltados para
as especificidades do grupo atendido, bem como a construcdo de contextos culturais em lingua
de sinais de exemplos trazidos nos referidos textos em portugués, favorecem a ressignificacéo
e a coconstrugdo de novos significados na aprendizagem da lingua em questéo.

Os resultados indicam que as atividades propostas aplicadas nos momentos de oficinas
propostas no ensino de portugués para surdos, as estratégias visuais adotadas pelas bolsistas,
bem como as estruturas de apoio (scaffolding), por meio da interagéo e da colaboracdo entre as
participantes, foram favoraveis no processo de aprendizado de portugués e tais interacdes
também promoveram relevantes discussdes interculturais entre surdos e ouvintes.

Esses dados dos resultados obtidos sdo corroborados segundo pesquisa realizada sobre
o PADI (2017 a 2021) por Melo (2021). Como mostra o grafico abaixo. Gréfico esse
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relacionado ao grau de satisfacdo dos discentes em relacdo as atividades de tutoria realizadas
dentro do programa ja mencionado.

Grifico 7. Duvidas nas disciplinas

7. Os monitores ajudavam esclarecer as duvidas nas disciplinas?

Si Na

H Ajudava B Ajudava bastante, as vezes ficava

Fonte: Melo (2021), p.23.

Ainda de acordo com Melo (2021),

A anélise de resultados no grafico 7 considerou que primeira metade (cor azul) dos
alunos surdos comentaram que sim, ajudavam bastante e conseguiram entender suas
davidas e trabalhos feitos pelos alunos monitores que auxiliaram o0s seus
compromissos de atividades realizadas e outra segunda metade (cor vermelha)
comentaram que ajudavam bastante, as vezes ficavam confuso, pois o conhecimento
transmitido pelo aluno monitor pode fica confuso pelo simples fato dele ser apenas
um professor em formacao que ainda ndo domina a sua experiéncia profissional nesta
area especificada pode de transmitir seu conhecimento basico. (MELO, 2021, p. 23).

Ao trabalharmos por meio de parceria quando as tutoras duas alunas, uma surda e uma
ouvinte, antecipadamente tinha que planejar juntas como se daria no dia proposto a orientagdo
dos textos, a aluna surda por ser conhecedora das especificidades do cultura e da identidade
surda poderia direcionar os questionamento supondo em que parte do texto tal aluno teria que
ter suas dividas sanadas, entdo recorriamos a internet para buscar videos, imagens de situacdes
que exemplificasse melhor o que o texto pedia. Era também relevante nesse momento pensar
em palavras para montar um glossario com termos que lincassem com o sentido do texto e ao
mesmo tempo passasse uma ideia geral do mesmo. Para ensinar o portugués escrito, e oferecer
apoio a leitura de textos académicos, as estratégias foram pensadas principalmente a fim de

promover o desenvolvimento do aluno surdo na lingua portuguesa. No qual através de
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metodologias que privilegia o aprendizado do surdo por ele mesmo L1, mas a0 mesmo tempo
em troca com falantes da L2. Ao fazer isso, facilita o aprendizado da lingua alvo através da
interacdo, cooperacdo e socializacdo de surdo e ouvintes, estamos promovendo e incentivando
desenvolvimento cognitivo, linguistico, critico e literario.
Diante disso, os resultados sdo que o programa PADI possibilitou as alunas tutoras
pudessem conhecer melhor a vivencia de um professor ao assumir uma sala de aula, e
desenvolver maiores responsabilidades junto aos colegas atendidos, bem como conhecé-los
melhor. Tanto os que participam na tutoria como 0s que sdo atendidos no programa puderam
tirar grande proveito das aulas administradas. Pois através das parcerias foi possivel ver de perto
as reais necessidades dos alunos surdos, assimilar a importancia do uso de estratégias de ensino,
bem como a necessidade da dindmica, da interacdo entre pares de linguas diferentes na qual
pode tornar possivel o aprendizado de culturas e identidades de ambos os envolvidos no
processo de aprendizagem.
Quanto aos objetivos alcancados destaca-se o fato de que alguns alunos demonstram
mais seguranca, eles sdo mais espontaneos, ddo comentarios corretos acerca do que esta sendo
estudado, respondem as atividades com precisdo e com confianca. E quando algumas davidas

sdo levantadas a equipe procura sana-las prontamente.



37

4 CONSIDERACOES FINAIS

Dada a importancia do assunto, observou-se viavel de ponderacdo a criagdo de uma
metodologia em que o aluno surdo ndo s6 venha ser atendido, mas que, exija que os educadores
possuam um conhecimento basico da estrutura da Libras, para que esse professor possa
compreender o aluno e auxilid-lo na construcdo de novos conhecimentos em uma nova lingua,
no caso a Lingua Portuguesa. Que exija, também, do educador, uma redefini¢do de estratégias
como o emprego de recursos apropriados uma vez que, 0 ensino da Lingua portuguesa sera
ministrado para um aluno usudrio da Libras e, portanto, o professor estara ensinando a ele uma
segunda lingua.

Em vérios estados do Brasil j& possui escolas bilingues, portanto, cabe a cada um de nds
cidaddos pertencentes a comunidade surda, que nos unamos por uma educacdo qualitativa e
com significados realistas.

E preciso compreender que o cenario educacional estd mudando e, que ultimamente,
com o0s avancos tecnoldgicos ha uma necessidade imediata em incluir o uso de tecnologias
assistivas prioritariamente no ensino do aluno surdo. Com isso possibilitando de forma visual
sua integracdo com os temas sociais que séo de grandes relevancias para desenvolvimento do
intelecto e das préaticas educacionais e de cidadania.

De acordo com as leituras tedricas algo que pude observar durante pesquisas
bibliogréaficas acerca do tema ensino de portugués como L2 para ensino de surdo, é que grande
parte desses referenciais focalizam na educagcdo de surdo de forma geral, ndo em uma
metodologia, como tem a Libras e outras disciplinas. Outro ponto relevante das leituras teoricas,
principalmente as leituras do autor Francisco José Quaresma Figueiredo, aqui registradas, pode-
se confirmar que a abordagem colaborativa e comunicativa, bem como as intera¢6es usadas em
associacdao com estratégias mediadas por computador, o qual conferiu input visual atraves de
uso de videos e imagens entre outros, aliado a varias ferramentas didaticas puderam favorecer
aprendizagem do portugués na modalidade escrita.

No que diz respeito as politicas publicas, tem que ser consideradas com uma seriedade
maior pelas escolas de um modo geral. Considerando principalmente o publico a quem ela é
destinada a atender. Nas escolas, falta constar no curriculo de ensino de Libras, a escrita de
sinais (sign writing) porque sé ela tem relacdo com a L1 do surdo, falta mais imagens, videos
(visual), também falta incluir a literatura surda e poesia. Precisam de mais profissionais com

formagé&o na Libras, e incluir o ensino de Libras logo no ensino infantil.
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Mais importante ainda, precisa incluir o professor surdo, pois dele deriva identidade,
cultura, linguagem e subjetividade. Todos esses requisitos sdo direitos pelos quais os surdos

sempre lutaram e vamos continuar lutando.
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ANEXOS

ANEXO 1- PROGRAMA DE TUTORIA DA POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE TUTORIA DA POS-GRADUACAO DA UFT
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

PRO-REITORIA DE PESQUISA, POS-GRADUACAO E INOVACAO
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Plano Diretor Norte Campus de Palmas

(63) 3232-8080 | www.uft.edu.br | prograd@uft.edu.br | propesq@uft.edu.br

PROGRAMA DE TUTORIA DA POS-GRADUACAO DA UFT

O Programa de Tutoria da P6s-graduacdo, foi instituido para potencializar a formacao
dos alunos da pds-graduacao e dar apoio, em forma de tutoria, aos alunos da graduacdo da UFT
em conteddos basicos das seguintes areas do conhecimento: Portugués Instrumental (L1),
portugués como Segunda Lingua (L2), Matematica Geral, Fisica Geral, Biologia Geral e
Quimica Geral.

As atividades do programa serdo desenvolvidas semanalmente durante o semestre
letivo a partir da elaboracdo de um plano de disciplina tendo em vista os seguintes elementos:
nome da area do conhecimento; carga horaria tedrica e pratica, ementa, especificacdo dos
contetidos abordados; metodologia de trabalho; avaliacdo das atividades, bibliografia basica e
especifica.

1. Objetivos do programa
* Colaborar para diminuir os indices de reprovacao dos cursos de graduacao;

* Contribuir para melhoria de indices de aprovagdo e permanéncia de estudantes de graduacao
e P6s-graduacdo nos cursos da UFT.

* Estabelecer parceria entre o Programa de Apoio ao Discente Ingressante - PADI e 0 Programa
de Tutoria da P6s-Graduacéo para desenvolvimento de trabalho conjunto;

* Contribuir com a formag¢ao docente dos alunos da pds-graduacao stricto Sensu;

« Apoiar os estudantes de Pos-graduacdo Stricto Sensu da UFT que ndo possuem vinculo
empregaticio e ndo sdo atendidos por bolsa de estudos.

2. Atribuicdes

2.1. Cabe a Proé-Reitoria de Graduacao:


mailto:propesq@uft.edu.br
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* Promover a formagdo pedagogica e continuada dos tutores da pés-graduacao;
« Acompanhar as atividades desenvolvidas mensalmente pelos tutores, por meio de relatorios;
« Encaminhar a Propesq a frequéncia dos tutores;

« Avaliar o programa semestralmente com os professores coordenadores, tutores da graduacéo
e tutores pos-graduacéo;

2.2. Cabe a Proé-Reitoria de Pesquisa, P6s-Graduacéo e Inovacao:
« Elaborar o edital e selecionar os candidatos;
« Realizar o cadastro dos tutores;

* Receber os registros de frequéncia e providenciar 0 pagamento da bolsa aos tutores da pos-
graduacao.

2.3. Cabe as Direcdes de campus:
* Recepcionar o estudante tutor;
* Reservar salas ou laboratorios para a realizacao dos trabalhos de tutoria;

* Gestao junto aos professores coordenadores do Padi, para 0 bom andamento das execucdes
das atividades.

2.4. Cabe ao professor coordenador do PADI:
» Acompanhar a elaboragdo do Plano de Disciplina do tutor da Pés-graduacao;
* Avalizar o plano de disciplina do tutor da pos-graduacéo;

« Orientar e acompanhar as atividades pedagogicas dos tutores da pos-graduacdo em horario
conjunto aos tutores da graduacdo, conforme preconiza as orientagdes do PADI (04 horas
semanais)

« Incentivar a monitoria integrada entre professor coordenador, alunos tutores da graduacéo e
da pds-graduacéo

» Encaminhar a DPEE mensalmente o relatdrio das atividades do tutor e a ficha de frequéncia
do tutor e dos alunos participantes da tutoria.

2.5. Cabe a (0) tutor (a)

« Participar dos encontros de formag&do continuada presenciais e/ou a distancia, ofertados pela
Prograd e Propesq;

* Participar das reunides com o coordenador (a) do Padi;

* Elaborar conjuntamente com o professor coordenador do PADI o plano de disciplina;



46

* Entregar copia do plano de disciplina ao coordenador do PADI ao qual esteja vinculado;

« Elaborar e entregar relatério mensal das atividades desenvolvidas, como também, a ficha de
frequéncia dos alunos participantes da atividade ao Coordenador.

* Dedicar 10 horas semanais as atividades de tutoria.

ANEXO 2 - FICHA DE INSCRICAO - PROPOSTA DE TUTORIA
1. Identificacdo do Proponente

Professor proponente: Quintino Martins de Oliveira

Campus/Curso: Porto Nacional/Letras-Libras

Telefone: (62) 982806593

E-mail: quintino@uft.edu.br

Titulagdo: Mestre

Vinculo Institucional: Professor

Link para o Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5909887820359825
2. Caracterizacéo da Proposta

Edital Prograd n°: 36/2019

Campus: Porto Nacional

Area de Conhecimento: Linguagens: Lingua Portuguesa como segunda lingua
3. Descricdo da Proposta

3.1 Resumo da Proposta

Os surdos sdo sujeitos que possuem as linguas de sinais como lingua de constituicdo da
subjetividade, identidade e da vida de relacdo. As linguas orais (baseadas no som), como a
lingua portuguesa, desempenham o papel de segunda lingua para os surdos, no caso do contexto
brasileiro. Desta forma, inclusdo de alunos surdos em institui¢cGes de ensino torna-se desafiador,
porque a lingua portuguesa perpassa por todas as disciplinas; uma segunda lingua, organizada
em modalidade oral que eles ndo tém acesso de maneira natural e esponténea. A atividade de
Tutoria em Lingua Portuguesa, cuja proposta é a implementacdo da agdo de leitura e escrita
dirigida em lingua portuguesa, proporcionard maior rendimento académico para os alunos
surdos, além de ser uma proposta piloto para subsidiar a assessoria pedagdgica de alunos surdos
de outros cursos na Universidade Federal do Tocantins. Dentre as a¢des, listamos: discutir e
delinear estratégias de acédo junto ao professor orientador; desenvolver estratégias de leitura de
textos utilizados pelos professores, junto aos alunos surdos; desenvolver estratégias de escrita
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de textos utilizados pelos professores, junto aos alunos surdos; levantar termos técnicos
especificos, das areas de conhecimento, presentes no texto, para subsidiar a criacdo de
glossarios em libras e descrever as acdes desempenhadas durante a tutoria, de forma a subsidiar
acOes futuras. Neste contexto, a atividade de Tutoria em Lingua Portuguesa para os alunos
surdos, € de grande relevancia em um curso que possui imensa responsabilidade em construir
conhecimento na perspectiva da diferenca, tirando da margem um grupo minoritario que clama
por inclusdo e participacédo social.

3.2 Informagdes Relevantes para Avaliacdo da Proposta

O curso Letras-Libras da Universidade Federal do Tocantins (Campus de Porto Nacional),
atende o decreto federal 5626 de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a lei de 10436 de
24 de abril de 2002. O atendimento se refere a prioridade de candidatos surdos no ingresso em
cursos de formacao de professores de Libras. Dessa forma, a UFT, em consonancia com o que
rege a legislacdo brasileira e ciente de seu compromisso de inclusdo social de pessoas com
deficiéncia, atualmente conta com cerca de 40 alunos surdos. Os surdos sdo sujeitos que
possuem as linguas de sinais como lingua de constituicdo da subjetividade, identidade e de
interacdo. Devido a auséncia de input auditivo no periodo de aquisi¢do da linguagem, os surdos
acabam por desenvolver uma lingua de modalidade gestual visual. Ou seja, as linguas de sinais
sdo oriundas da potencialidade cognitiva humana para comunicacdo, interacao e percepcao de
mundo. As linguas orais (baseadas no som), como a lingua portuguesa, desempenham o papel
de segunda lingua para os surdos, no caso do contexto brasileiro.

Assim, o portugués é uma segunda lingua para muitos dos alunos da UFT, a saber alunos surdos
e alunos indigenas. Mas, ha uma diferenca a considerar. Os alunos indigenas, por serem
ouvintes, conseguem participar de um ambiente de imersédo, ou seja, possuem acesso natural e
espontaneo a lingua portuguesa, mesmo tendo uma relacdo de segunda lingua. Os surdos, por
serem surdos, ndo séo beneficiados em ambiente de imersdo em que os falantes utilizam uma
lingua oral, ou seja, pelo fato de serem surdos, ndo possuem acesso natural e espontaneo a
lingua portuguesa. SO tém acesso ao portugués através da leitura e escrita. Desta forma, inclusdo
de alunos surdos em instituicdes de ensino torna-se desafiador, porque a lingua portuguesa
perpassa por todas as disciplinas; uma segunda lingua, organizada em modalidade oral que eles
ndo tém acesso de maneira natural e espontanea.

O curso Letras LIBRAS da UFT vivencia essa realidade desafiadora. Por mais que tenhamos
professores surdos no quadro docente, professores bilingues, tradutores e intérpretes de libras
para disponibilizacéo das aulas em libras, quando ministradas em lingua portuguesa, de forma
a prestigiar a libras como lingua de instrucéo no processo de ensino e aprendizado dos alunos
surdos, todo o material bibliogréafico disponivel estd em lingua portuguesa. No Brasil, ainda ndo
dispomos de extenso acervo em libras sobre as diferentes areas de conhecimento. Atrelado a
iss0, muitos de nossos alunos surdos sdo egressos de um sistema de inclusdo ainda fragil e
deficitario. A maioria deles ndo possuem conhecimento minimo em lingua portuguesa para
realizarem atividades de leitura e escrita de maneira autbnoma, funcional e independente.

3.3. Justificativa para formacéo do grupo
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3.3.1. Por que tomou a iniciativa de formar o grupo?

O Brasil € um pais multilingue, por mais que ndo pareca. Ha mais de 200 linguas indigenas,
linguas de sinais, linguas de imigrantes e variagdes da lingua portuguesa que circulam em nosso
imenso pais. Mas, a lingua portuguesa, por ser o idioma oficial, ainda impera no que diz respeito
a registro, circulagéo e consumo de conhecimento. Vemos isso nos pronunciamentos oficiais,
institucionais, informativos dos mais diversos e, principalmente, na disponibilizacdo de
material didatico nas instituicdes de ensino. Cientes da proposta bilingue que envolve a
educacdo de surdos, o dominio de leitura e escrita em lingua portuguesa trara maior (e
inquestionavel) rendimento académico durante a graduacdo. A proposta de Tutoria em Lingua
Portuguesa vem de demandas oriundas do corpo docente, corpo discente e dos tradutores e
intérpretes de libras. Alguns professores do curso Letras LIBRAS valem de leitura e
interpretacdo de textos em lingua portuguesa como atividade integrante das disciplinas. Alguns
destes professores ndo sabem como lidar com essa insuficiéncia de leitura e escrita em lingua
portuguesa de alguns alunos surdos. Os proprios alunos surdos reconhecem essa defasagem
oriunda de uma inclus&o escolar irresponsavel e solicitam um acompanhamento mais proximo
em relacdo a leitura e escrita em lingua portuguesa. Os tradutores e intérpretes relatam que sédo
requisitados a realizarem atividades pedagogicas, de “ensino” de leitura e escrita, ou leitura
dirigida, por parte dos alunos surdos, o que foge das atribuicGes de tradutores e intérpretes de
libras no contexto de ensino superior. A atividade de Tutoria em lingua portuguesa é inovadora
nesse sentido, pois implementa discussGes e praticas que os alunos ndo tiveram oportunidade
de realizarem em seu processo educacional.

3.3.2. Qual o diferencial dessa proposta?

O curso de Letras-Libras por si s6 é um diferencial. Contamos com cerca de 9 professores
surdos e 8 ouvintes. Metade do nosso corpo discente é composta por alunos surdos. O curso
letras LIBRAS ¢é uma graduacdo recente no Brasil. Ainda ndo dispomos de turmas avangadas
em outros Estados para adotarmos como referéncia. Mas, nossas reflexdes sdo compartilhadas
por professores de outras universidades. Queremos tornar a UFT/ Porto Nacional uma
referéncia na producdo de conhecimento em libras e na educacéo de surdos. A atividade de
Tutoria em Lingua Portuguesa € inovadora nesse sentido, a fim de implementar a pratica de
leitura dirigida com alunos surdos.

3.3.3. Qual a contribuicdo da proposta para a reducdo do indice de reprovacdo nas
disciplinas dos primeiros periodos do curso vinculadas a area de conhecimento béasico?

A atividade de Tutoria em Lingua Portuguesa, cuja proposta € a implementacdo da acdo de
leitura e escrita dirigida em lingua portuguesa, proporcionara maior rendimento académico para
os alunos surdos, além de ser uma proposta piloto para subsidiar a assessoria pedagdgica de
alunos surdos de outros cursos na Universidade Federal do Tocantins.

3.3.4. Que circunstancias favorecem a execucéo das acoes/atividades propostas?
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Disponibilizamos de salas de aula a tarde no Campus, bem como data show e outros materiais.
Também, h& um total apoio do colegiado de Letras-Libras para a realizacéo das atividades e um
grande interesse dos alunos pelas atividades desenvolvidas pelo PADI.

3.3.5. Existe (m) outro (s) aspecto (s) que julga pertinente mencionar? Se sim, explicite (-
0s)?

O CA de Letras-Libras recebeu a noticia da possibilidade de criacdo do PADI-Lingua
Portuguesa e ja estdo se organizando e sugerindo ideias para o trabalho antes mesmo de saberem
qguem (possivelmente) serdo os contemplados com a bolsa.

3.4 Estratégia de acao do grupo

3.4.1. Enumere e descreva as agdes/atividades necessarias para atingir o (s) objetivo (s)
desejado (s) e explique como pretende desenvolvé-las

A proposta de Tutoria em Lingua Portuguesa objetiva implementar a acdo de leitura e escrita
dirigida em lingua portuguesa. As ac¢les serdo supervisionadas pelo Prof. Quintino Martins de
Oliveira. Dentre as acdes, listamos: Discutir e delinear estratégias de ac¢do junto ao professor
orientador; desenvolver estratégias de leitura de textos utilizados pelos professores, junto aos
alunos surdos; desenvolver estratégias de escrita de textos utilizados pelos professores, junto
aos alunos surdos; levantar termos técnicos especificos, das areas de conhecimento, presentes
no texto, para subsidiar a criagdo de glossarios em libras; descrever as acdes desempenhadas
durante a tutoria, de forma a subsidiar acdes futuras. A proposta € desenvolver atividades de
leitura e escrita dirigidos, e ndo simplesmente ler para o aluno. A proposta de atividade é
promover autonomia entre os alunos, tornando-os ativos e responsaveis no processo de
construcdo de conhecimento.

Nas reunides semanais com o professor orientador, tutor e professor definirdo as demandas de
leitura e escrita em lingua portuguesa junto aos demais professores. Com antecedéncia, sera
agendado préticas de leitura dirigida, com os alunos. A leitura seré de textos repassado pelos
professores de todas as disciplinas.

Durante o procedimento de leitura, discutido a aquisicao de vocabulario em lingua portuguesa,
bem como discusséo sobre aspectos gramaticais da lingua. Durante os procedimentos de escrita,
0 tutor tambem atuard como revisor de textos escritos por surdos, fazendo adequacao vocabular
e também gramatical, considerando que os alunos estéo se expressando em segunda lingua.

Novamente, essas atividades de leitura e escrita ndo compreende em “fazer pelo” aluno, e sim
“fazer com 0” aluno.

Nestas a¢des, as atividades serdo desenvolvidas de forma dialogada, sempre discutindo como €
a construcdo de sentido na leitura de segunda lingua. Para isso, o aluno tutor em alguns
momentos conduzira os alunos surdos leitores a refletirem em lingua de sinais, determinado
fendmeno, para apos refletirem em lingua portuguesa. A leitura se dara em ritmo tal definido
pelo grupo, de forma a desenvolver a autonomia, a independéncia e atitude do aluno. Em alguns
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momentos, contamos com 0 uso de data-show ja disponivel na coordenacdo do curso letras
LIBRAS.

3.4.2. Quais tecnologias e metodologias de apoio a aprendizagem serdo utilizadas?

O Curso de Letras-Libras dispde de data-show, computadores, caAmeras e softwares de edi¢do
de videos que serdo constantemente utilizadas nas atividades (sic) descritas acima. Para 0s
momentos de debate e estudos, serdo consideradas abordagens comunicativas no ensino de
linguas, teorias criticas e decolonialidade.

3.5 Cronograma de atividades

MARCO - Apresentacdo das propostas de trabalho. Definicdo das estratégias de trabalho.
Defini¢do dos grupos que seréo atendidos. Levantamento das demandas dos professores, em
relacdo as atividades de leitura e escrita.

Definicdo das estratégias de trabalho.

ABRIL — Semana 1: Estudo orientado. Semana 2: Atendimento aos grupos 1 e 2. Semana 3:
Oficina de leitura e producéo de texto. Semana 4: Atendimento aos grupos 3 e 4 e reunido de
avaliacdo.

MAIO - Semana 1: Estudo orientado. Semana 2: Atendimento aos grupos 1 e 2. Semana 3:
Oficina de leitura e producao de texto. Semana 4: Atendimento aos grupos 3 e 4. .

Reunido de avaliacéo.

JUNHO - Semana 1: Estudo orientado e planejamento. Semana 2: Oficina, avaliacdo e
apresentacdo dos trabalhos realizados. Semana 3: Avaliacao e Planejamento.

JULHO - Semana 1: Estudo orientado. Avaliagdo do semestre. Semana 2: Elaboracdo de
materiais.

Semana 3: Elaboracdo de materiais. Semana 4: Elaboragdo de materiais.

AGOSTO - Semana 1: Estudo orientado e planejamento. Semana 2: Atendimento aos grupos
5 e 6. Semana 3: Oficina de leitura e producdo de texto. Semana 4: Atendimento aos grupos 7
e 8.

SETEMBRO - Semana 1: Estudo orientado e planejamento. Semana 2: Atendimento aos
grupos 5 ¢ 6. Semana 3: “Libras em debate” e traducdo de textos para a Libras. Semana 4:
“Libras em debate” e tradugdo de textos para a Libras. Reunido de avaliacéo.

OUTUBRO — Semana 1: Estudo orientado. “Libras em debate” e traducdo de textos para a
Libras. Semana 2: “Libras em debate” e tradugdo de textos para a Libras. Semana 3: “Libras
em debate” ¢ traducdo de textos para a Libras. Semana 4: “Libras em debate” e tradugdo de
textos para a Libras.

Reunido de avaliacéo.
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NOVEMBRO — Semana 1: Estudo orientado. “Libras em debate” e tradugdo de textos para a
Libras.

Semana 2: “Libras em debate” e tradugao de textos para a Libras. Semana 3: “Libras em debate”
e traducdo de textos para a Libras. Semana 4: “Libras em debate” e tradug¢do de textos para a
Libras.

Reunido de avaliacéo.

DEZEMBRO - Semana 1: Estudo orientado. Avaliagdo do semestre. Semana 2: Elaboracédo
de materiais. Semana 3: Elaboracdo de materiais. Semana 4: Elaboracdo de materiais.

3.6 Descricdo dos resultados esperados para atuacao do grupo

3.6.1. Dos avancos na area de ensino referentes a melhoria do contetdo das disciplinas e
reducdo do indice de reprovacao

A atividade de Tutoria em Libras proporcionara, em primeiro lugar, maior rendimento
académico para os alunos surdos, uma vez que em sua grande maioria, nunca tiveram a
oportunidade de estudarem sua propria lingua durante a educacéo basica. Também, o trabalho
de tutoria em Libras do PADI ird contribuir com os alunos ouvintes do curso de Letras-Libras,
além de ser uma proposta piloto para subsidiar a assessoria pedagdgica de alunos surdos de
outros cursos na Universidade Federal do Tocantins. Visto que a maioria dos alunos nunca
tiveram a oportunidade de discutirem teorias e praticas que envolvam a Libras (surdos e
ouvintes), nos primeiros periodos hd um grande indice de reclamagdes dos alunos que nao
compreendem as aulas ministradas diretamente em Libras, sejam por professores surdos, sejam
por professores ouvintes fluentes em Libras. Dessa maneira, a criacdo da turma de alunos-
tutores do PADILibras (sic), tentara contribuir para um melhor rendimento do corpo discente
do curso.

3.6.2. Do impacto das ac¢Ges do grupo na comunidade académica

Essa sera a primeira vez, se a proposta for aprovada, em que sera formada uma turma de alunos-
tutores do PADI com foco em Lingua Brasileira de Sinais para, assim, serem discutidas e
realizadas acOes que objetivardo construcdes de conhecimentos em Libras no contraturno (sic).
Além disso, é pensado em propor oficinas e/ou rodas de conversa com o0s alunos do curso de
Letras-Libras com o intuito de promover ambientes dentro da UFT onde a Lingua Brasileira de
Sinais seja a principal forma de comunicagéo e fonte de conhecimento. Neste contexto, a
atividade de Tutoria em Lingua Brasileira de Sinais para os alunos surdos e ouvintes, é de
grande relevancia em um curso que possui imensa responsabilidade em construir conhecimento
na perspectiva da diferenca, tirando da margem um grupo minoritario que clama por incluséo e
participacdo social.

3.7 Sistematica de acompanhamento e avaliacdo das acGes/atividades propostas

Todos 0s meses serdo feitas reunides de avaliagdo visando uma melhor orientacdo e
acompanhamento dos alunos-tutores do PADI-Libras, bem como para sugerir estratégias de
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melhorias do “Libras em debate”, do apoio aos professores, dentre outros. Além disso, também
mensalmente, serdo realizados momentos de estudos conduzidos pelo professor coordenador.

Porto Nacional, 11 de margo de 2019.

Professor/ Coordenador



