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RESUMO

Diante da crescente demanda de alunos autistas matriculados na rede regular de
ensino, o objeto de pesquisa resultante nesta dissertacéo foi a forma de planejamento
educacional direcionado a esse publico. Nesse sentido, a proposta se deu na
elaboracéo do Plano Educacional Individualizado — PEI (doravante), para aluno autista
matriculado na rede de ensino regular em uma escola, na cidade de Balsas, regiao
Sul do Maranhdo. Esta pesquisa objetivou compreender como se desenvolve uma
pratica pedagogica colaborativa entre professores do ensino regular e da educagéo
especial na elaboracao do Plano de Ensino Individualizado - PEI para o aluno autista.
Os objetivos especificos se constituiram em refletir sobre as bases legais da
Educacdo Especial e Inclusiva e suas contribuicbes na elaboracdo de um PEI;
apresentar o planejamento pedagogico como ferramenta intencional na escolarizacéo
dos alunos com deficiéncia; acompanhar os professores do ensino regular e da
educacao especial na elaboracdo do Plano de Ensino Individualizado para o aluno
autista e propor um aplicativo para nortear a elaboracdo do plano educacional
individualizado para o aluno publico-alvo da educacédo especial. A metodologia
utilizada foi a qualitativa baseada nos pressupostos da pesquisa-acdo e contou
também com a pesquisa documental e entrevistas estruturadas. Como referencial
tedrico utilizamos a perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1994, 2007, 2010)
articulado com o conceito de deficiéncia intelectual apresentada em seus escritos.
Como produto educacional da pesquisa foi elaborado um aplicativo denominado de
PEI-DIGITAL - um app que podera ser utilizado pelas escolas de ensino regular da
rede municipal, como mecanismo facilitador de elaboracdo do Plano Educacional
Individualizado para alunos com deficiéncia. Este aplicativo sera de uso interno da
escola, com acesso mutuo entre os professores envolvidos e que poderd ser
preenchido coletivamente apds as definicbes dos objetivos, metas, estratégias e
adaptacdes curriculares necessarias. Por ultimo, foi evidenciado na pesquisa, a
importancia da elaboracdo do PEI por meio do trabalho colaborativo entre os
professores do ensino regular e educacéao especial.

Palavras-chave: Planejamento educacional. Inclusdo. Transtorno do Espectro
Autista. Produto Educacional. Avaliagéo.



ABSTRACT

Given the growing demand of autistic students enrolled in the regular school network,
the object of research resulting in this dissertation was the form of educational planning
directed to this public. In this sense, the proposal took place in the elaboration of the
Individualized Educational Plan — PEI (hereinafter), for autistic students enrolled in the
regular education network in a school, in the city of Balsas, southern region of
Maranh&o. This research aimed to understand how a collaborative pedagogical
practice is developed between teachers of regular education and special education in
the elaboration of the Individualized Teaching Plan - PEI for the autistic student. The
specific objectives were to reflect on the legal bases of Special and Inclusive
Education and its contributions in the elaboration of a PEI; to present pedagogical
planning as an intentional tool in the schooling of students with disabilities; accompany
the teachers of regular education and special education in the elaboration of the
Individualized Teaching Plan for the autistic student and propose an application to
guide the elaboration of the individualized educational plan for the target public student
of special education. The methodology used was qualitative based on the assumptions
of action research and also included documentary research and structured interviews.
As a theoretical framework we used the historical-cultural perspective of Vygotsky
(1994, 2007, 2010) articulated with the concept of intellectual disability presented in
his writings. As an educational product of the research, an application called PEI-
DIGITAL was elaborated - an app that can be used by the regular schools of the
municipal network, as a facilitating mechanism for the elaboration of the Individualized
Educational Plan for students with disabilities. This application will be for internal use
of the school, with mutual access between the teachers involved and that can be filled
collectively after the definitions of the objectives, goals, strategies and necessary
curricular adaptations. Finally, it was evidenced in the research, the importance of the
elaboration of the PEI through the collaborative work between the teachers of the
regular education and special education.

Keywords: Educational planning. Inclusion. Autism Spectrum Disorder. Evaluation.
Educational Product.



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

AEE - Atendimento Educacional Especializado

APAE — Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais

BDTD - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacbes — BDTD
CAAE - Certificado de Apresentac&o para Apreciacio Etica
CDC - Centro de Controle e Prevencéo de Doencas

CEB — Céamara de Educacédo Bésica

CEP - Comité de Etica em Pesquisa

CID - Classificagao Internacional de Doengas

CNE- Conselho Nacional de Educacéao

COVID-19 - Corona Virus Disease,- Doenca do Coronavirus
DSM - Manual Diagnoéstico e Estatistico de Transtornos Mentais
EUA - Estados Unidos da América

IBGE — Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IDEB — indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica

Inep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LBI - Lei Brasileira de Inclusao

LDBEN - LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL
MEC — Ministério da Educacéo e Cultura

NEEs - Necessidades Educacionais Especiais

OMS - Organizagao Mundial de Saude

PAEE - Plano de Atendimento Educacional Especializado

PAEE — Publico-Alvo da Educacao Especial

PDEI - Plano de Desenvolvimento Educacional Individualizado



PDI - Plano de Desenvolvimento Individual
PDPI - Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional Individualizado
PEI — Planejamento/Plano Educacional Individualizado

PNEEPEI - Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo

Inclusiva

SEMED - Secretaria Municipal de Educacao

SRM - Sala de Recurso Multifuncional

TCLE - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
TEA - Transtorno do Espectro Autista

TGD — Transtorno Global de Desenvolvimento

UFSCar — Universidade Federal de Sdo Carlos

UFT — Universidade Federal do Tocantins

UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization.
UNIBALSAS - Universidade de Balsas

USP — Universidade de Sao Paulo


http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf

2.1
2.2

31
3.2

4.1

5.1
5.2
5.3
5.4

6.1
6.2
6.3
6.4

SUMARIO

INTRODUGCAO ..o 15
EDUCACAO INCLUSIVA E PLANO EDUCACIONAL
INDIVIDUALIZADO ......ooiiiiiiiiiieeietee ettt 21
Caminhos para a Inclusao 21
Inter-relacéo entre professor do ensino regular e professor da Educagéo

ESPECIAL ... bbb s s s s e e 25
Politicas publicas e dados estatisticos em relacio a Educacio Inclusiva ..... 29
PLANEJAMENTO EDUCACIONAL: CAMINHO PEDAGOGICO

INTENCIONAL -« e e ee e s eeeeend 36
Plano Educacional Individualizado — PEI ........ccccoiviiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnnn 41
Plano Educacional Individualizado como instrumento de avaliacéo
BAUCACIONAL.......cocoiieecceceec ettt eees 45
AUTISMO E EDUCACAO ..o 50
Educacio Inclusiva no sul do Maranho........ceeeeecccneeeccnnssnnnccsssnseccsssansscssnes 95
METODOLOGIA ...ttt 58
Realizagao da Pesquisa.....uceeieeeineenneniseensennsnensenssnensesssnesssessssesssessssesssessnes 61
Da observacio, analise € INterpretaco........cceeeccsseccssnrccssneecsnecssnncssssnessssncnes 61
DA ENTreViStaS...ccuiiieiiiiisiiitiiseinsticsnnistissseessicssnisssnsssesssssssnssssssssassssnsssass s sons 64
Das obServacgoes ......ccceeecercneneccscnnsecsans R A ¢
ENCONTROS PARA ELABORACAODOPEL.............ccooooovvviiirennn, 73
Primeiro encontro ............ 73
Segundo encontro 75
Terceiro ENCONLIO......cccueiieiceiiieiieecsticsnnisseessseessicssesssesssessssssssessssssssessssssssens 76
Analise dos encontros ............ccu.. 76
PRODUTO DA PESQUISA. ..ottt 82
CONSIDERACOES FINAIS .......ooooimiiiiieeeeeeeeeeeeee e 90
REFERENCIAS ..o eee e eee e s se e e e eeeeeseeeeeeeeseeeseeene 93
APENDICES ......cooiiiiiiiiitiiieeesee st 101

ANEXOS ... 102



MEMORIAL

Meu interesse pela educacédo especial comecou no inicio dos anos 2000
enquanto trabalhava como secretaria em uma escola no interior do Parana. Nesta
escola havia uma sala de recurso onde a professora fazia atendimentos aos alunos
com deficiéncia e que estavam em processo de inclusdo escolar. Porém nesta época,
os alunos apenas frequentavam a sala de recurso, era uma sala em um cantinho meio

gue escondido nos fundos da escola.

Entdo, logo ao terminar a graduacdo em ciéncias/matematica em 2002, iniciei
um curso de pos-graduacdo em educacao especial e inclusiva, onde meu encanto foi
ainda maior conforme estudava as disciplinas. Porém, em 2005 mudei do estado do

Parana para o Maranhdo, eu, meu esposo e minha filha, na época com 2 anos.

Em 2006 ingressei como professora efetiva da rede municipal e logo comecei
a trabalhar na area de educacéo especial na sala de recurso multifuncional com o
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Desde entdo, sempre atuei com
alunos com deficiéncia. Trabalhei como coordenadora pedagdgica da Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE de 2020 até janeiro de 2023. Atualmente

estou novamente como professora de AEE em outra escola da rede municipal.

A educacdo especial no municipio de Balsas/MA vem evoluindo no que diz
respeito as salas de recursos multifuncionais. Praticamente toda escola da rede
municipal conta com uma sala e com professor especializado. Porém esse aluno em
sala de aula ainda necessita de um olhar individualizado quanto as suas

necessidades.

Ao final do ano de 2020, fui aprovada no seletivo para ingressar no curso de
pos-graduacéo de Mestrado Profissional em Educacéo pela Universidade Federal do
Tocantins — UFT, iniciando as aulas em abril de 2021. Todas as disciplinas cursadas

durante o mestrado me ajudaram a enriquecer a pesquisa e a dissertagao.

Durante o mestrado tive a oportunidade de apresentar meu trabalho em

algumas universidades, como na XVIII Semana de Pedagogia da UNESP — S&o José



do Rio Preto, na XVIII Semana Académica de Matematica (XVIII SEMAT) pela
Universidade Federal do Tocantins — UFT, VI Coloquio interdisciplinar de Ensino,
Pesquisa e Extensao “Sociedade e Universidade: Cultivando Saberes Populares e

Cientificos” pela Universidade Estadual do Tocantins — UNITINS.

Pouco antes da defesa dessa dissertacéo (fevereiro de 2023) fui convidada
para ministrar duas formacBes na &rea de educacdo especial aos professores
atuantes nas salas de recursos multifuncionais da rede municipal. Um sobre
“adaptacdes curriculares” e outro sobre “estudo de caso e PEI”, onde pude apresentar
de forma mais especifica e detalhada a pesquisa em cena juntamente com seu
produto final o “PEI-DIGITAL".

Por fim, esta pesquisa visa contribuir com os professores do ensino regular na
elaboracdo de um plano educacional individualizado de forma mais direcionada e

dindmica para o aluno autista.
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1 INTRODUCAO

Atualmente podemos observar um niumero cada vez mais crescente de alunos
com deficiéncia matriculados nas escolas de ensino regular sejam eles da rede publica
ou privada e isto é visto como um ponto positivo no que diz respeito a incluséo escolar.
No entanto, apesar das diversas leis e decretos em vigor certificando a necessidade
das escolas se adequarem para atender as normas da inclusédo, pode-se dizer que

ainda temos um longo caminho a trilhar.

Podemos mencionar a Convencdo de Guatemala (1999), onde os Estados
Partes reafirmaram que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
fundamentais que outras pessoas, inclusive o direito de ndo ser submetidas a

discriminagdo com base na deficiéncia.

O conceito de discriminacéo é descrito em Lei no Brasil como:

Toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia
antecedente de deficiéncia, consequéncia de deficiéncia anterior ou
percepcao de deficiéncia presente ou passada, que tenha o efeito de impedir
ou anular o reconhecimento, gozo ou exercicio por parte das pessoas
portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e suas liberdades
fundamentais (BRASIL, 2001; art. 1°, n°2, “a”).

Reafirmando a ndo discriminagédo, a nossa Constituicdo garante a educacéo
inclusiva, isto é, uma educacao que atenda a todos, sem distin¢ao, visando atingir o
pleno desenvolvimento humano e a cidadania. Nela também vem indicando que a
educacao especial deva ser realizada em escolas comuns nas redes de ensino, e nao
em ambientes segregados. Como consta no artigo 208, inciso Ill, prevé que a
matricula sera efetivada perante a oferta do “...] atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino” (BRASIL, 1988). Por meio desse atendimento educacional especializado,
pretende-se que professores especialistas em educacao especial estejam articulando
colaborativamente com os professores da sala regular para garantir o melhor ensino

aos alunos PAEE.

Mesmo assim, percebe-se um pouco de resisténcia das instituicdes de ensino
em receber os alunos com deficiéncia, Maria Teresa Egler Mantoan (2003), professora
de renome no que diz respeito a inclusdo, defende que a escola regular € o melhor

ambiente para escolarizacdo do aluno com deficiéncia:
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A escola comum é o ambiente mais adequado para se garantir o
relacionamento dos alunos com ou sem deficiéncia e de mesma idade
cronoldgica, a quebra de qualquer acdo discriminatoria e todo tipo de
interacdo que possa beneficiar o desenvolvimento cognitivo, social, motor,
afetivo dos alunos, em geral (MANTOAN, 2003, p. 23).

Apesar de estarmos evoluindo em relacdo ao processo de inclusédo escolar no
ensino regular, ainda existem brechas legais para o ensino especializado. No artigo
60 da LDB (1996) esta previsto o0 apoio as instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacao exclusiva em educacao especial, quando no artigo 58
estd previsto o atendimento educacional especializado em classes, escolas ou
servigos especiais, quando nao for possivel a insercdo do aluno no ensino comum
(BRASIL 1996, art. 58, §2°).

Entretanto, quando o aluno PAEE est4 em conjunto com os pares da mesma
idade com ou sem deficiéncia, enriquece o convivio entre todos. A escola em sua
esséncia deve ser espaco aberto e acolhedor, sendo um ambiente ndo somente de

aprendizado, mas de troca e convivéncia.

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a prépria vocacao
dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental [..]. A Escola,
propriamente, € uma instituicdo aberta a todas as criancas, uma instituicao
gue tem a preocupacao de ndo descartar ninguém, de fazer com que se
compartilhem os saberes que ela deve ensinar a todos. Sem nenhuma
reserva (MEURIER, 2005 apud JESUS, VIEIRA E EFFGEN, 2014, p.776).

Dando énfase agora ao conceito técnico dado aos alunos com deficiéncia, ou
com Necessidades Educacionais Especiais - NEEs, alguns autores utilizavam essa
nomenclatura para caracterizar uma condicdo que todos os alunos, de maneira geral,
podem apresentar ao longo do seu processo formativo. Para Glat e Pletsch “O
conceito de necessidade educacional especial engloba tanto as caracteristicas
individuais do aluno quanto o contexto histérico-cultural em que vive e se constitui; ou
seja, refere-se tanto a constituicdo organico psicolégica do sujeito quanto a sua
condi¢do social frente a cultura escolar” (GLAT; PLETSCH, 2011, p.21).

De forma mais especifica temos a definigdo do termo “portador de necessidade

especial” no texto documental como o educando que:

[...] apresenta, em carater permanente ou temporario, algum tipo de
deficiéncia fisica, sensorial, cognitiva, multipla, condutas tipicas ou altas
habilidades, necessitando, por isso, de recursos especializados para
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desenvolver mais amplamente o seu potencial e/ou superar ou minimizar
suas dificuldades. No contexto escolar, costumam ser chamadas de pessoas
portadoras de necessidades educativas especiais (BRASIL, 1994, p. 22).

Mesmo passados mais de 25 anos da promulgacdo da Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994), as escolas ainda encontram dificuldades de
implementar politicas que garantam a inclusdo no ensino regular de alunos com
necessidades educacionais especiais que estdo matriculados na rede de ensino

regular.

Embora reconhecendo a abrangéncia do conceito “necessidades educacionais
especiais” sera utilizado neste trabalho para se referir aos alunos com “deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao”, a sigla-
PAEE- “Publico-alvo da Educacao Especial”’, conforme descrito na Politica Nacional

de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.9).

Assim, a proposicdo em relacdo a escola inclusiva remete ndo simplesmente a
matricula do aluno com deficiéncia na escola, mas principalmente a sua permanéncia
e desenvolvimento. Essa permanéncia requer uma mudanca significativa da conduta
pedagdgica e estrutural das escolas, através de adequacao de ambiente acessivel e
formacao de professores para atuarem de forma efetiva nas salas de aula com todos
os alunos, seja ele com deficiéncia ou ndo. Também requer fomentar o trabalho
colaborativo! entre os profissionais atuantes nas escolas, principalmente entre
professores do ensino regular e da educacéao especial. Contudo, necessita-se
uma reformulacdo na pratica de planejamento e avaliacdo do aluno PAEE pelo
professor do ensino regular, por meio de um plano educacional individualizado para
que sejam elaboradas metas e estratégias para cada aluno com deficiéncia
matriculado na sala regular e através deste plano conseguir analisar os avancos dos

alunos no decorrer do ano letivo, pois:

“[...] cada vez mais as escolas se defrontfam com uma maior
heterogeneidade do seu alunado, requerendo uma reorganizacdo do seu
projeto politico pedagdgico, de suas praticas e da dindmica escolar de uma
maneira geral” (ESTEF, 2018 p. 24).

1 O termo colaborativo sera utilizado nesta dissertagdo de acordo com os trabalhos publicados pela professora
Enicéia Mendes (2018) e seu grupo de pesquisa da UFSCar. Entendendo o termo colaborativo como participativo.
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Neste sentido, a proposta da educacao inclusiva, que tem como finalidade
alcancar as metas ndo so de socializacdo, mas principalmente de escolarizacédo dos
alunos que tem formas diferenciadas de aprendizagem, ou seja, que apresentam
especificidades educacionais, devemos, entdo, considerar o olhar para a diversidade,
a diferenciacdo no ensino, e também com as adequacdes necessarias para atender
a escolarizacdo dos estudantes PAEE, adequacfes estas que vao desde o

planejamento até a avaliacdo de desempenho desse estudante.

O referencial tedrico eleito para este estudo foi o histérico-cultural de Vygotsky,
psicologo bielo-russo, que por meio de sua perspectiva nos permitiu um olhar
diferenciado ndo somente sobre o método de pesquisa como também sobre as
diferentes formas de aprendizagem e desenvolvimento humano e principalmente da
pessoa com deficiéncia. Essa preocupacdo com a forma de agir diante do
funcionamento do desenvolvimento da crianca com deficiéncia ja estava expressa em
sua obra “Fundamentos da Defectologia®” (VYGOTSKI, 1997), deixando clara a
necessidade de estudos nessa area e reafirmando uma clara postura e defesa da nao
segregacao da crianca com deficiéncia (MELLO; HOSTINS, 2018).

Trilhado esse caminho, objetivamos nesta pesquisa compreender como se
desenvolve uma prética pedagdgica colaborativa entre professores do ensino regular
e da educacéo especial na elaboracéo do PEI de um aluno autista em uma escola da

rede municipal de Balsas — Maranhao.

Juntamente com o objetivo geral, almeja-se atingir os seguintes objetivos
especificos: refletir sobre as bases legais da Educacao Especial e Inclusiva e suas
contribuicdes na elaboracdo de um plano de ensino individualizado; apresentar o
planejamento pedagdgico como ferramenta intencional na escolarizagdo dos alunos
com deficiéncia; acompanhar junto aos professores do ensino regular e da educacéo
especial a elaboragédo de um plano de ensino individualizado para o aluno autista e
propor um aplicativo digital para nortear a elaboracdo de um plano educacional

individualizado para o aluno publico-alvo da educacéo especial.

2 O termo defectologia se refere ao estudo de criangas com algum tipo de deficiéncia, na época chamada de
“defeito”, fosse fisica ou intelectual. Vygotsky foi um de seus precursores e sua proposta estava baseada no
trabalho das potencialidades das criangas.
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Atendendo a um dos requisitos do Mestrado Profissional, diferentemente do
Académico, € necessario que o pesquisador desenvolva um processo ou produto
educativo, que neste trabalho denominamos de PEI-DIGITAL. Este produto

educacional desenvolvido deve ser, conforme legislagao vigente:

[...] aplicado em condicdes reais de sala de aula ou outros espacos de ensino,
em formato artesanal ou em prot6tipo. Esse produto pode ser, por exemplo,
uma sequéncia didatica, um aplicativo computacional, um jogo, um video, um
conjunto de videoaulas, um equipamento, uma exposi¢do, entre outros
(BRASIL, 20194, p.15).

Diante disso apresentamos este trabalho que esta dividido em 8 sec¢bes que
sdo: Introducdo, Educacdo Inclusiva e Plano Educacional Individualizado;
Planejamento Educacional: Caminho Pedagdgico Intencional; Autismo e Educacéo,
Procedimentos Metodoldgicos, Encontros para elaboracdo do PEI, Produto
Educacional e Consideragdes Finais.

Na primeira sec¢do, discorre um pouco sobre a historia da educacéo especial
por meio de alguns marcos histéricos que fortaleceram a inclusédo educacional dos
alunos com deficiéncia e sobre o conceito de plano educacional individualizado como
ferramenta inclusiva elaborada de forma colaborativa por meio da inter-relacdo do
professor do ensino regular e da educacéo especial. Trabalho colaborativo que vem
sendo configurado como uma proposta de planejamento docente diferenciada das
demais. Aborda também a sala de recurso multifuncional, sua forma de atendimento
nas escolas e como a aproximacao entre estes profissionais visa melhorar o

desenvolvimento dos alunos incluidos na rede regular.

Na segunda secédo aborda o planejamento pedagdgico e sua importancia como
documento orientador e mecanismo de avaliacdo do desenvolvimento dos alunos.
Sendo um documento de fundamental importancia para a conducdo do trabalho
docente, elaborado de forma flexivel e comprometido com a realidade da turma. Essa
secdo também apresenta o Plano Educacional Individualizado como instrumento de
avaliagdo educacional aos alunos com deficiéncia inseridos na rede regular e os

percalcos enfrentados pelos professores diante desse processo.

A terceira sec¢ao discorre sobre o Autismo e Educagéo, faz uma breve reflexéo

sobre o transtorno, suas denominagdes e principais caracteristicas. Aborda sobre as



20

leis direcionadas a esse publico-alvo e como o municipio de Balsas-Maranhao atua
na area de atendimento educacional especializado por meio das salas de recursos

multifuncionais que funcionam nas escolas.

Nos procedimentos metodolégicos vem demonstrando a estrutura geral da
escola e da sala de aula onde o aluno autista estuda. Apresentam as integrantes deste
trabalho que foram as professoras do ensino regular e do atendimento especializado
durante a elaboracdo do plano de ensino individualizado do aluno autista. Logo em
seguida apresenta as entrevistas e 0s encontros realizados com as professoras do
ensino regular. Descreve, também, como foi o percorrer do processo na elaboragéo

deste documento e juntamente com suas respectivas analises.

Logo em seguida apresenta o produto final da pesquisa, o “PEI-DIGITAL” como
produto educacional. Aplicativo desenvolvido em parceria com a Universidade de
Balsas - UNIBALSAS e que serve de mecanismo facilitador na elaboracéo do PEI dos
alunos autistas ou com outra deficiéncia. O PEI-DIGITAL ao final foi apresentado a
toda rede municipal de Balsas — MA e disponibilizado aos interessados em utiliza-lo

em sua escola.

Nas consideracfes finais, abordamos algumas reflexdes acerca do
planejamento individualizado e a relevancia da pesquisa para o processo de incluséao
escolar nas redes publicas de ensino. Ressaltando a necessidade de uma redefini¢ao
das praticas pedagdgicas inclusivas tendo como ponto de partida a elaboracéo do PEI
para os alunos com deficiéncia por meio de um trabalho colaborativo entre os

professores do ensino regular e da educacéao especial.
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2 EDUCACAO INCLUSIVA E PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO -
PEI

2.1 Caminhos para a Incluséo

Os preceitos da Educacéo Inclusiva, conforme preconizado pela Declaracéo de
Salamanca (UNESCO, 1994), cujos acordos foram incorporados a legislacdo
educacional nacional, todos os alunos, independentemente de suas condi¢cbes
socioecondmicas, raciais, linguisticas, culturais e/ou de desenvolvimento, devem ser
nao somente matriculados, mas acolhidos nas escolas de ensino regular, as quais
devem se adequar para atender as suas necessidades para acessibilidade

pedagdgica.

Criangas com necessidades educacionais especiais precisam ter seu direito
a educacao assegurado, e de nada adianta assegurar a presenca delas na
escola se o direito a educacdo continuar sendo mascarado pelo
assistencialismo e pela tutela. Assim, no momento em que este sistema
educacional estudado ja conseguiu assegurar o acesso e a permanéncia dos
alunos com autismo nas classes comuns de escolas regulares, o préximo
passo deveria ser o de oferecer as escolas condi¢cdes para que possam
desenvolver ao maximo o potencial desses alunos (GOMES; MENDES,
2010).

Neste sentido, Libaneo (2003) reitera que a escola publica deve ser
democratica, garantindo a todos o0 acesso a permanéncia na escola, proporcionando
um ensino de qualidade levando em consideracao as especificidades dos alunos que

atualmente frequentam.

Contudo, operar no processo de escolarizagcdo de um aluno com deficiéncia,
considerando seus limites fisicos, sensoriais, diferencas no desenvolvimento, na
comunicacdo, na compreensao, entre outros aspectos, requer uma transformacao
radical ndo s6 nas praticas pedagogicas, mas na prépria concep¢ao dos processos
de ensino e de aprendizagem e na organizacao curricular, enfim, na estrutura da
escola (GLAT; BLANCO, 2011).

Neste capitulo vamos refletir sobre o conceito de plano educacional
individualizado como ferramenta inclusiva por intermédio de pesquisas realizadas
anteriormente a respeito desta proposta de planejamento docente e relacionando com

os documentos oficiais sobre as praticas inclusivas que as escolas devem se orientar.
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Nesta perspectiva, Mantoan (2003) € enfatica quando o assunto € inclusao
escolar. Segundo a autora € urgente e necessario uma mudanca radical na escola,

mais precisamente no ensino ministrado por ela.

A inclusdo é uma inovacdo que implica um esforco de modernizacao e de
reestruturacdo das condicBes atuais da maioria de nossas escolas
(especialmente as de nivel basico), ao assumirem que as dificuldades de
alguns alunos nédo sdo apenas deles, mas resultam, em grande parte, do
modo como o ensino é ministrado e de como a aprendizagem é concebida e
avaliada (MANTOAN, 2003, p. 32).

A legislacdo que versa sobre a educacao inclusiva no Brasil é fortemente
baseada em praticas nas salas de recurso multifuncionais (MENDES; VALADAO,
2018), onde existe um plano de atendimento que deve ser elaborado com base em
avaliacbes periodicas desse aluno, contudo em sala regular essa préatica ainda é
pouco realizada. Segundo Glat e Pletsch (2013), a utilizacdo do PEI no Brasil ainda

se mostra uma pratica embrionaria, consistindo em poucas iniciativas.

Sobre inclusdo escolar e o planejamento educacional individualizado, Valadao

e Mendes afirmam que:

O PEl quebra a barreira do padrdo, auxiliando o curriculo Ooficial,
especificando e estruturando o tipo de atividade e apontando qual apoio
profissional & conveniente para um estudante PAEE, de modo que, com isso,
ndo haja limite, ao contrario, haja estimulo no processo de ensino-
aprendizagem (VALADAO; MENDES, 2018, p.6).

Sendo assim, o PEl estd em consonancia com as praticas pedagogicas
inclusivas que devem compor a proposta pedagdégica dos estabelecimentos de ensino

com a finalidade de promover e garantir a aprendizagem dos alunos PAEE.

Com a Lei Brasileira de Inclusdo, o PEI concretiza sua necessidade de
elaboracéo, como descrito no artigo 28 em seu inciso VII: “planejamento de estudo de
caso, de elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de
organizacdo de recursos e servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e

usabilidade pedagodgica de recursos de tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015).

O PEI colabora com uma nova dindmica para o0 processo de ensino e
aprendizagem do aluno com deficiéncia, podendo ser definido como uma estratégia
para promover o desenvolvimento e a futura insercao social e laboral de alunos com

deficiéncia (PLETSCH, 2009). Podemos afirmar que € um importante instrumento para
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redimensionar as praticas entre professores de classe regular e o professor do
Atendimento Educacional Especializado -AEE, por meio do trabalho colaborativo entre
ambos (CAMPOS; PLETSCH, 2014).

Vianna, Silva e Siqueira (2011, p.5) ainda explicam que o PEI se compde
basicamente de trés etapas:
1) O planejamento colaborativo entre professores do ensino regular e especial;
2) A avaliacao;
3) As adaptacdes curriculares necessaérias.

Possuindo metas de curto, médio e longo prazo. O plano precisa ser revisado
e avaliado constantemente, observando se os objetivos foram alcancados, caso
contrario serd necessério readequa-los. Conforme relatam Glat e Pletsh (2012), no
PEI devem ser registradas as dificuldades educacionais especiais do aluno, apoiando-
se nas observacfes e avaliacdo de sala de aula e nas informacdes adquiridas pelos
demais participantes do processo educacional do aluno, sejam eles professores,
pedagogos, familiares, entre outros.

Em relacado a individualizagdo educacional, Glat, Vianna e Redig (2012) fazem
mencao sobre a importancia de uma acdo contextualizada, juntamente a proposta

pedagdgica da escola.

Entendemos, portanto, que somente planejamentos educacionais que se
estruturem a partir da perspectiva da diferenciagédo, onde a individualiza¢do
forma a base da atuacéo pedagdgica, podem responder as necessidades de
tais educandos, quer seja no contexto inclusivo ou em situagcbes de
escolarizacao especializada. Individualizacdo é aqui entendida como uma
acéo contextualizada, que considera a proposta escolar para todos os alunos,
mas busca alternativas de aprendizagem para aqueles que requerem alguma
especificidade nos processos de ensino e aprendizagem (GLAT; VIANNA,

REDIG, p.81, 2012).

Em meio a todas as necessidades mediante a inclusao, a Educagéo Especial
Inclusiva configurou-se como um campo de atuacdo diretamente associado ao
atendimento de alunos com deficiéncias e outros déficits de aprendizagem.
Atualmente é uma area de conhecimento que precisa ser reconfigurada, entre alguma
das acOes necessarias para tal agdo destaca-se rever a atuacéo do professor do AEE
que vem trabalhando de forma isolada, sendo necessaria a aproximagdo com o
professor do ensino regular para que sua atuacao possa certificar as novas demandas

no contexto da inclusao escolar.
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Sendo assim, € necessario que os docentes que atuam na escola regular
tenham o apoio e orientacdo dos profissionais do atendimento especializado para que
possam desenvolver praticas que levem em consideracdo a heterogeneidade no
ambiente escolar e buscando resultados positivos com o maior nimero possivel de

alunos.

Contudo, devido a uma cultura segregada de atendimentos aos alunos com
deficiéncia, diversas pesquisas apontam que, independentemente do espaco
educacional em que estejam inserido, seja uma escola regular ou especial, grande
parte dos alunos com deficiéncia, mesmo apds anos de escolarizacdo, nao
apresentam significativo avangco académico e acabam n&o desenvolvendo
habilidades escolares que favoregam sua futura autonomia e participagdo social
(PLETSCH, 2010; GLAT & PLETSCH, 2011; PLETSCH & GLAT, 2011; 2012).

Visando melhorar esse cenario, o plano educacional individualizado deve ser
um documento que organiza o trabalho pedagoégico de professores e especialistas
com relacdo ao processo educacional de estudantes com deficiéncia, e propicia o
desenvolvimento de estratégias pedagogicas “que sejam compativeis com as
necessidades individuais do estudante”. Ou seja, o plano deve levar em conta as
necessidades individuais dos sujeitos, tendo metas diferenciadas de acordo com as
suas peculiaridades, como afirmam Munster, Lieberman, Samalot-Rivera e Houston-
Wilson (2014, p.48).

Contudo, o PEI possui varias atribui¢cdes, de acordo com a visdo de cada autor.
Para Glat (2012, p.84), “O plano educacional individualizado se constitui de um
registro avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca as respostas educativas
mais adequadas para as necessidades especificas apresentadas em processos de
escolarizacdo de estudantes que exigem caminhos alternativos para sua

aprendizagem”.

Tannus-Valadao (2013, p.53) define o plano como sendo “um mecanismo
essencial para se garantir os resultados esperados do processo de escolarizacéo de
pessoas em situagao de deficiéncia”, seja em escolas ou classes especiais ou em
turmas de ensino regular. A autora ainda menciona que o PEI em paises da Europa

e Estados Unidos é garantido pela legislacdo educacional e permite o

acompanhamento do percurso dos estudantes PAEE durante sua trajetoria escolar.



25

Entre um universo de leis e decretos relacionado as pessoas com deficiéncia,
temos uma importante lei que é a LBI (Lei Brasileira de Inclusdo, 2015) lei destinada
a “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e

cidadania”. Em seu capitulo IV vem afirmando que:

Artigo 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado
ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminag&o.
Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢cdes
de acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem, por meio da oferta de
servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e
promovam a inclusdo plena (BRASIL, 2015).

Contudo, apesar dos direcionamentos apontados em diversos decretos e leis
como o documento supracitado, o processo efetivo de inclusdo ainda esta um pouco
longe do ideal, porém, mesmo diante de tal cenario existem meios reais para que

avancos acontecam, para isto necessita-se de mudanca no processo educativo.

2.2 Inter-relacdo entre professor do ensino regular e professor da educacgéo
especial

Uma das inquietacdes por professores nos ultimos anos tem sido como ensinar
alunos com deficiéncias em suas turmas comuns, diante da demanda crescente de
matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia ou déficit de aprendizagem nas
escolas de ensino regular. Este cenario requer reformulacdo nas atuais praticas
pedagdgicas. Dessa forma, o ensino colaborativo, por ser uma nova forma de
conceber a educacao dos alunos PAEE, tem implicacGes diretas para com a formagao
dos profissionais que atuam no ensino (CAPELLINI; MENDES, 2007).

A inclusdo educacional podera entdo provocar principalmente dois tipos de

reacdes entre os professores do ensino regular:
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[...] a primeira é a de recusar tais alunos em suas salas, podendo tal recusa
ser explicita ou velada. A segunda e, talvez a mais dificil, seria aceitar e
buscar melhores praticas. Via de regra, os professores do ensino comum
declaram que nao foram preparados para lidar com alunos com necessidades
educacionais especiais € que ndo sdo pagos para trabalhar com educacao
especial. Reclamam de turmas superlotadas que ndo comportam horarios
flexiveis, atendimento individual, adaptacdes curriculares, métodos
especificos e outras demandas; mais que isso, muitos nao acreditam na sua
propria capacidade de mudar esse quadro (CAPELLINI; MENDES, 2007, p.
114).

Os professores alegam que a presenca de alunos com deficiéncia cria um
campo de tensdes e desestabiliza o coletivo da escola (CARVALHO, 2003). Portanto,
0 que acontece na verdade é que a formacao docente foi direcionada a trabalhar com
a homogeneidade, com o aluno “ideal”, e quando chegam nas escolas, em seu dia a

dia precisam lidar com o aluno “real”’, em salas nada homogéneas.

Diante dessa realidade, a escola apenas ao efetivar a matricula do aluno com
deficiéncia, ndo deve ser considerada uma escola inclusiva. O que precisa ser levando
em consideracdo para tal afirmacdo sdo as condi¢cdes de ensino ofertada nesta
escola. A qualidade no ensino € essencial para o desenvolvimento dos alunos, tanto
com deficiéncia como sem, e a escola precisa estar preparada para essa

heterogeneidade tdo comum e necessaria como afirma Carvalho (2011).

A presenca fisica como justaposi¢éo, ndo garante que os aprendizes estejam
integrados uns com o0s outros, aprendendo e participando de todas as
atividades escolares. Além da insercao fisica, é indispenséavel que todos os
estudantes sejam beneficiados com a inclusdo na aprendizagem e com
a inclusdo social, exercitando e desenvolvendo a plena cidadania
(CARVALHO, 2011, p.2).

Logo, a inclusdo diante da organizacdo dos processos de ensino e
aprendizagem para o aluno com deficiéncia no contexto de ensino regular requer
acOes pedagogicas que contemplem sua forma de desenvolvimento, mas que, ao

mesmo tempo, considerem o planejamento e o curriculo escolar proposto.

Um dos grandes desafios da inclusdo escolar é justamente favorecer o
desenvolvimento especifico de um sujeito num contexto coletivo. Para tal, as
proposi¢des educacionais apontam a necessidade de uma individualizagdo
do ensino, considerando a forma peculiar ou diferente de o aluno aprender
(MARIN; BRAUN, 2013, p. 55).
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A parceria entre os professores de SRM e os professores de sala regular é de
suma importancia para um melhor e efetivo desenvolvimento dos alunos PAEE e faz-
se necessario maior interacdo entre esses profissionais dentro do ambiente de sala
de aula. Uma nova proposta de ensino chamada de Ensino Colaborativo tem por
finalidade a “colaboragédo entre professores no desenvolvimento de atividades no
cotidiano escolar, ou seja, todos os envolvidos no processo educacional compartilham
as decisdes tomadas e sdo responsaveis pela qualidade das acbes efetivadas”
(BRAUN e MARIN, 2016). Sendo assim, ndo ha uma hierarquia entre a atuacdo de
cada professor e sim relaces planejadas em conjunto, sendo os dois professores
efetivos e responsaveis mutuamente. Todavia, € possivel também uma forma de
trabalho colaborativo entre os profissionais envolvidos seguindo outros vieses, como

na elaboracao do PEI e em acbes pontuais dentro da sala de aula.

Refletindo sobre a acdo docente a partir da individualizacdo de ensino quando
necessario, estd baseada na perspectiva de organizar as interacdes e atividades
pedagdgicas de modo que cada aluno se defronte constantemente com situacdes
didaticas que Ihe sejam as mais fecundas (MARIN E BRAUN, 2013, p.56). Trata-se
de uma ressignificacdo do planejamento escolar favorecendo a aprendizagem do

aluno com necessidade especifica sem empobrecer o ensino, pois:

[...] pedagogias diferenciadas ndo voltam as costas para o objetivo primordial
da escola, que é o de tentar garantir que todos os alunos tenham acesso a

z

uma cultura de base comum. [...] considerar as diferencas é encontrar
situacOes de aprendizagem otimas para cada aluno, buscando uma educagao
sob medida (ANDRE, 1999, p. 12).

Considerando que trabalhar em conjunto em prol de uma diferenciacdo é,
sobretudo, aceitar os desafios, entendendo que na educacdo nao existem receitas
prontas, nem solu¢des Unicas, é aceitar que nem todos os alunos aprendem da
mesma forma, para isso é necessario flexibilidade no planejamento e a abertura de
formas alternativas na acdo pedagogica cotidiana, em um processo que envolve

negociagao, revisdo constante e iniciativa dos autores nesse processo.

Entdo, esse “diferenciar’ na pratica docente nada mais é que “dispor-se a
encontrar estratégias para trabalhar com os alunos mais dificeis” (ANDRE, 1999,
p.21). Rever o arranjo cotidiano da sala de aula, se esta interferindo na aprendizagem

desses alunos, modifica-lo se necessario, observar se os materiais didaticos nao sao
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adequados para eles, se, enfim, as atividades planejadas ndo os motivam, € preciso
readequa-las, inventar novas formas, experimentar, assumir o risco de um possivel

erro e dispor-se a corrigir.

Diante dessa experimentacdo, vimos na perspectiva histérico-cultural
(VYGOTSKY, 1998) fundamentos na ideia de que o planejamento, ensino e avaliacéo,
realizados de forma conjunta, sdo mais vantajosos se forem realizados de forma
particular e individualizada. Sendo assim indispensavel a articulagdo entre saberes
pedagogicos para tomadas de decisdes em relacdo ao aprendizado do aluno para que
haja uma diferenciagao efetiva que priorize as potencialidades dos alunos, pois “[...]
aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado adequadamente
organizado resulta em desenvolvimento mental e p6e em movimento varios processos
de desenvolvimento que, de outra forma, seriam impossiveis de acontecer
(VYGOTSKY, 1991, p.101).

Seguindo a linha da colaboragcéo docente, a Educacdo Especial sendo uma
modalidade de educacédo que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, tem como objetivo “garantir os servigcos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagédo de estudantes
Publico-Alvo da Educacédo Especial. O Decreto n° 7611/2011 que dispbe sobre a
educacdo especial, o atendimento educacional especializado e da outras
providéncias, em seu artigo 2° e paragrafo segundo destaca que os servicos da

Educacao Especial devem:

[...] integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacao da
familia para garantir pleno acesso e participacéo dos estudantes, atender as
necessidades especificas das pessoas publico-alvo da educacao especial, e
ser realizado em articulagdo com as demais politicas publicas (BRASIL,
2011).

A unido dessas atividades da Educagéao Especial é que devem formar uma rede
de apoio a incluséo do aluno com deficiéncia nos sistemas regular de ensino, com a
finalidade de garantir “condigbes de acesso, participagao e aprendizagem” (Art. 3° do
decreto supracitado). Para que isso ocorra, € importante um trabalho colaborativo

entre os atores envolvidos no processo de inclusao escolar.
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2.3 Politicas publicas e dados estatisticos em relacdo a Educacéao Inclusiva

Educacéo para todos no Brasil, € um direito constitucional e reiterado por
diversas leis (BRASIL, 2001, 2001a, 2004, 2008, 2009, 2011, entre outras) com vistas
tanto a orientacédo quanto ao atendimento de alunos com as chamadas necessidades
educacionais especiais - NEEs na perspectiva da inclusédo escolar. No entanto,
davidas ainda pairam no contexto educacional quanto a forma de organizar uma
proposta curricular/pedagogica capaz de contemplar os processos de ensino e
aprendizagem de todos os alunos numa sala de aula regular, principalmente daqueles

que requerem alguma atencao ou intervencao mais especifica.

Temos discutido muito sobre inclusdo educacional escolar, o que é animador,
mas ainda precisamos criar espacos e estratégias que contribuam para
reflexdo acerca de como aprimorar a cartografia do trabalho docente para a
educacgdo inclusiva. Além de implementé-la, precisamos acompanhar o
processo, como pesquisadores, em busca de evidéncias que nos permitam
propor ac¢bes pedagdgicas que beneficiem a todos(as) (CARVALHO, 2008,
p.28).

Diante de tais reflexdes e aprofundando nossas pesquisas, informacdées como
as coletadas no site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), podemos observar uma ampliacdo da matricula de criancas e
adolescentes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades a escolas comuns na dUltima década. Esse aumento deu-se,
principalmente pela ratificagdo da Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, e, em seguida, a criacdo da Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), ambas ocorridas em 2008.

As matriculas em ambientes inclusivos desde o ano de 2008 j& ultrapassam a
de ambientes segregados (escolas especializadas e classes especiais), um
movimento crescente observado nos anos subsequentes, principalmente apds a
publicacdo da Resolugéo n® 4 do Conselho Nacional de Educagédo, em 2009, e
do Decreto n° 7.611, de 2011, sobre a modalidade de Educacdo Especial e o
Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica.

Segundo dados do ultimo Censo Escolar realizado no Brasil, o0 nimero de
matriculas da educacéo especial chegou a 1,5 milhdo em 2022, representando um

aumento de 29,3% em relacdo a 2018. O ensino fundamental lidera com 65,5%
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dessas matriculas. Quando avaliado o aumento no niumero de matriculas entre 2018
e 2022, percebe-se que as de educacéo infantil sdo as que mais cresceram, com um
surpreendente acréscimo de 100,8%, dobrando o nimero de matriculas.

O percentual de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista ou altas
habilidades matriculados em classes comuns tem aumentado gradualmente para a
maioria das etapas de ensino. Com excecao da EJA, as demais etapas da educacao
bésica apresentam mais de 90% de alunos incluidos em classes comuns.

De forma gradual ao longo dos anos vem aumentando a matricula de alunos
com deficiéncia nas escolas regulares. Em 2018, o percentual de alunos incluidos era
de 92,0% e passou para 94,2% em 2022.

Contudo, o percentual de alunos incluidos em classes comuns ainda sem
acesso as turmas de atendimento educacional especializado (AEE) passou de 52,3%
em 2018 para 54,9% em 2022, representando ainda uma falta consideravel desse

apoio nas escolas.
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Figura 1: Percentual de alunos PAEE sem atendimento em SEM
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GRAFICO 32

PERCENTUAL DE MATRICULAS DE ALUNOS DE 4 A 17 ANOS DE IDADE COM DEFICIENCIA, TRANSTORNO GLOBAL DO
DESENVOLVIMENTO OU ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAO QUE FREQUENTAM CLASSES COMUNS (COM E SEM
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO) OU CLASSES ESPECIAIS EXCLUSIVAS - BRASIL - 2018-2022

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacio Basica.

Fonte: resumo_tecnico_censo_escolar_2022.pdf

Quanto a comparacdo da oferta de educacdo inclusiva por dependéncia
administrativa, observa-se que a rede estadual (97,7%) e municipal (96,8%)
apresentam os maiores percentuais de alunos incluidos. No entanto, na rede privada
a realidade ainda é diferente: do total de 225.833 matriculas da educacéo especial,

somente 109.363 (48,4%) estdo em classes comuns (Grafico 33, censo 2022).
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Figura 2: Comparativo de matriculas de alunos PAEE em classes comuns e escolas

especials
154.809
1.372.985
26.920
I
802.197
10.893
454 613
526 116.470
6.812 109,363
Total Federal Estadual Municipal Privada
Classe Comum . Classe Especial
GRAFICO 33

NUMERO DE MATRICULAS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA, TRANSTORNOS GLOBAIS DO DESENVOLVIMENTO OU
ALTAS HABILIDADES EM CLASSES COMUNS E EM CLASSES ESPECIAIS EXCLUSIVAS, SEGUNDO A DEPENDENCIA
ADMINISTRATIVA - BRASIL - 2022

Fante: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacio Bisica.

Fonte: resumo_tecnico_censo_escolar_2022.pdf

Podemos verificar por meio das pesquisas que esse importante conquista que
foi 0 acesso dos estudantes com deficiéncia nas escolas inclusivas, ainda permanece
um desafio quando comparado as matriculas totais. O ndmero de matriculas do
publico-alvo da educacdo especial, mesmo em constante crescimento, ainda nao
passa de 3% do total de matriculas da Educagéo Basica. Embora ndo seja possivel
precisar quantas criancas e adolescentes desse segmento temos hoje no Brasil e,
principalmente, quantas ainda estdo fora da escola, estima-se que 15% da populacao
tenha alguma deficiéncia, de acordo com o Relatorio Mundial sobre a Deficiéncia da
Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2011). Podemos constatar que mesmo com
eventuais variagfes estatisticas por faixa etéria, tudo indica que uma parcela notavel
de criancas e adolescentes com deficiéncia com deficiéncia néo estao frequentando

a escola.

Entdo, pode-se afirmar que apesar do crescente ingresso dos alunos com
deficiéncia em escolas regulares, a taxa de continuidade nos estudos € infima,
indicando necessidades de politicas de permanéncia dos mesmos no ambiente

educacional.
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Outra vertente em relacdo aos alunos PAEE matriculados no ensino regular
sao as politicas voltadas ao Atendimento Educacional Especializado — AEE, mediante
as Salas de Recursos Multifuncionais - SRMs, ambiente extrassala para o
atendimento desse aluno por um professor especialista em educacgéo especial dentro
do ambiente escolar. Vale ressaltar que, o tempo de atendimento que este aluno fica
com o especialista € muito pouco em relacdo ao tempo que ele fica com o professor
regente. Por isso, h4 a necessidade da aproximacao desses dois profissionais para
que o aluno com deficiéncia tenha esse suporte pedagogico em ambos 0s momentos
gue esta na escola.

Em relacdo ao acompanhamento pedagogico desse aluno, as unidades
educacionais, atendendo aos principios da Politica Nacional de Educac¢éo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (MEC/2008) entre outros documentos diretivos

demonstra a necessidade da préatica de um planejamento individualizado.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacgéo Nacional - LDBEN, em seu Art. 59

afirma que:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo: curriculos, meétodos, técnicas, recursos educativos e
organizacdo especificos, para atender as suas necessidades (BRASIL,
1996).

Na proposta de Educacéo Inclusiva, conforme preconizada pela conhecida
Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), cujos preceitos foram incorporados a
legislacdo educacional nacional, todos os alunos, independentemente de suas
condi¢bes socioecondmicas, raciais, linguisticas, culturais e/ou de desenvolvimento,
devem ser acolhidos nas escolas comuns, as quais devem se adaptar para atender
as suas necessidades para acessibilidade pedagogica.

Esta afirmacdo implica que os sistemas educacionais devem implementar
programas educacionais que considerem a diversidade do alunado. Segundo Mendes,
Vilaronga e Zerbato (2014), a incluséo reafirma o entendimento da educagdo como
um dos direitos fundamentais para a reducéo de desigualdades histéricas. No caso
dos alunos com deficiéncia, implica na utilizacdo de mecanismos de diferenciagédo
visando equiparar situacdes de ensino que permitam que todos tenham direito de

aprender. Resumindo, ndo basta a legislacao garantir o acesso por meio da matricula,
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pois isso nao sera suficiente para favorecer permanéncia e a equidade no acesso ao
conhecimento e consequente incluséo social.

Vale ressaltar que a Educacéo Inclusiva esta sendo implementada em nosso
pais tendo por base um substancial arcabouco legal. Entre inimeros dispositivos, foi
promulgada a Lei Brasileira de Inclusédo/Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, a Lei n®
13.146 (BRASIL, 2015), que objetiva assegurar e promover os direitos deste publico
com vista a sua incluséo social e cidadania. Esta lei dedica um capitulo especifico
para a educacao, destacando o direito da pessoa com deficiéncia em todos 0s niveis
e aprendizado ao longo da vida (BRASIL, 2015).

O decreto n.° 7.611/11 afirma que os professores do ensino regular e da
educacdo especial devem trabalhar em conjunto para proporcionar 0 acesso ao
curriculo e aprendizagem de todos os alunos. Essa articulacdo é um desafio a ser
enfrentado pela escola, pois requer tempo de planejamento e atuacdo conjunta entre
estes profissionais. Desse modo, a evolucdo da legislacdo voltada a educacéo

inclusiva tem sempre um ponto em comum que € o trabalho colaborativo.

A prépria Constituicdo Federal de 1988 ja vinha propondo avancgos para a
educacao escolar de pessoas com deficiéncia quando elege como fundamentos da
Republica a cidadania e a dignidade da pessoa humana (art. 1°, incisos Il e lll) e, como
um dos seus objetivos fundamentais, a promog¢éao do bem de todos, sem preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo (art. 3°,
inciso 1V). Ela ainda garante o direito a igualdade (art. 5U) e trata, no artigo 205 e
seguintes, do direito de todos a educagdo. Esse direito deve visar ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988).

Além disso, a Constituicdo elege como um dos principios para o ensino “a
igualdade de condi¢gdes de acesso e permanéncia na escola” (art. 206, inciso 1),
acrescentando que o “dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante a
garantia de acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo
artistica, segundo a capacidade de cada um” (BRASIL, 1988).

A lei magna do nosso pais garante a todos o direito a educacdo, acesso e
permanéncia na escola, assim sendo, toda escola deve atender aos principios
constitucionais, ndo podendo excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raca,

sexo, cor, idade ou deficiéncia.
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Podemos observar também no parecer CNE/CEB 17/2001 que afirma o
conceito de necessidades educacionais especiais como “nova abordagem”, capaz de
superar o trabalho pedagdgico tradicional da educacao especial por trabalhar na
perspectiva da inclusdo. Nesse sentido, estaria havendo uma ampliacdo da acao da

educacao especial que agora foca:
N&o apenas as dificuldades de aprendizagem relacionadas a condicdes,
disfuncdes, limitacdes e deficiéncias, mas também aquelas nédo vinculadas a
uma causa organica especifica, considerando que, por dificuldades
cognitivas, psicomotoras e de comportamento, alunos sao frequentemente

negligenciados ou mesmo excluidos dos apoios escolares (BRASIL, 2001b,
p.19).

Se 0 que queremos ver é uma escola verdadeiramente inclusiva, € urgente que
seus planejamentos educacionais se redefinam para uma educagéo voltada para a
cidadania global, plena, livre de preconceitos e que reconheca e valorize as diferencas
(MANTOAN, 2003, p.13).
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3 PLANEJAMENTO EDUCACIONAL: CAMINHO PEDAGOGICA
INTENCIONAL

O ser humano consciente planeja suas a¢gdes, um professor consciente de suas
acOes pedagodgicas também planeja. Esse planejamento deve ser pensado em um
ambiente totalmente heterogéneo, onde cada educando tem sua realidade que deve

ser considerada pelo professor quando elabora suas atividades coletivas.

O planejamento € um ato intencional, as atitudes nunca sao neutras, o ser
humano ndao age sem fins, “poderdo ser fins considerados positivos ou fins
considerados negativos, poderdo ser finalidades que estdo manifestadas no nivel
consciente ou que estao assinaladas nas camadas do inconsciente” (LUCKESI, 2011,
p.125).

O ato de planejar necessariamente precisa de escolha, assenta em oposi¢oes
filosofico-politicas, estabelecendo assim uma determinada acéo intencional. Apesar
de toda abertura ao ato de planejar por vezes finda em si mesmo, como uma mera

formalidade burocratica, feita de forma técnica.

Contudo, a conduta dos professores em relacéo ao planejamento escolar deve
ser de conduzir acdes coordenadas, sendo um processo em constru¢cdo onde estao
descritos um conjunto de objetivos em relacdo ao contetdo programatico. Também é
uma tomada de decisdes, sendo assim um processo de abordagem racional e
multidisciplinar. Como descrito no livro Planejamento do ensino e avaliacao de Clédia
Maria Godoy Turra (1975) em que afirma que o planejamento como sendo uma viséao
inteligente e bem articulada de todas as etapas do trabalho escolar que envolvem as
atividades docentes e discentes e ainda que € o processo de decisbes bem-
informadas que visam a racionalizacdo das atividades do professor e do aluno, na

situacao ensino-aprendizagem, possibilitando melhores resultados (TURRA, 1975).

Entretanto, em meio a tantas definicdes, a pratica do planejar € assumir uma
postura frente aos desafios que uma sala de aula prop&e diariamente. E uma praxis
vista e revista constantemente, ndo € estatica. Deve ser resultado de uma coletividade
envolvida nesse contexto educacional especifico, “é preciso que todos decidam,

conjuntamente, o que fazer e como fazer” (LUCKESI, 2011, p. 134).
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Diante da atual diversidade presente nas salas de aula, o planejamento
elaborado pelo professor é de fundamental importancia para a conducdo do seu
trabalho. Sendo um dos principais documentos que ele possui (se nao for o principal)
que respalda seu trabalho em sala, flexivel quando necessario e partindo sempre dos
seus registros e observacdes diarias com a turma. Ele € um trabalho comprometido e
considera a realidade do alunado. Segundo Vasconcellos (2000), “o planejamento nao
€ uma coisa que se coloca como um 'a mais' no trabalho do professor: muito pelo
contrario, € o proprio eixo de organizagdo e definigdo deste trabalho”
(VASCONCELLOS, 2000, p.75).

Diante do entendimento e a demanda diversa que a escola acolhe, toda crianga
tem o direito garantido por lei de estar frequentando a escola. Um professor ciente
dessa diversidade, deveria planejar para um grupo heterogéneo, caso contrario,
corre o risco de desestimular seus educandos, levando até a evasédo escolar. Portanto,
pode-se argumentar que a diferenciacao nas praticas pedagdgicas requer revisao nas
dimensdes curriculares, e com isso exige, segundo Glat e Pletsch (2003)
“planejamentos e intervengdes fundadas em avaliagbes educacionais sistematizadas
sobre o processo de ensino e aprendizagem dos alunos” (GLAT; PLETSCH, 2003, p.
21).

Levando em consideracédo a diferenciacdo nas praticas pedagdgicas, observa-
se ainda que a Lei é categorica no que se refere as possibilidades de atender a
diversidade. No artigo 6 da Resolucdo N° 02/2001 CNE/CEB, concerne a escola e

sua organizacao com classes para atender estes alunos:

Il — flexibilizacdes e adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos contelidos basicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliacdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagégico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatéria (BRASIL, 2001).

Diante disso, podemos entéo afirmar em relacdo as Adaptacdes Curriculares

que:

Nao é um novo curriculo, mas sim um curriculo dindmico, alteravel, passivel
de ampliacdo, para que atenda realmente a todos os educandos. Nessas
circunstancias, as adaptacGes curriculares implicam a planificacdo
pedagodgica e as agfes docentes fundamentadas em critérios que definem: -
O que o aluno deve aprender; - Como e quando aprender; - Que formas de
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organizacao do ensino sdo mais eficientes para o processo de aprendizagem;
- Como e quando avaliar o aluno (HEREDERO, 2010, p.200).

Contudo, as escolas devem propor junto a comunidade escolar uma
possibilidade de planejamento pensando na diversidade, para que estejam dispondo
de propostas pedagodgicas em concordancia com os textos legislativos, como a
resolucdo 02/2001 CNE/CEB, que em seu artigo 18° estabelece as normas para
funcionamento das escolas e quanto as atribuicdes dos professores que atuam junto

aos alunos com deficiéncia.

Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento de
suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢cbes para
elaborar seu projeto pedagdgico e possam contar com professores
capacitados e especializados, conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e
com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Docentes da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
em nivel médio, na modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacédo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduacao plena.

8lo. Sdo considerados professores capacitados para atuar em classes
comuns com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais
aqueles que comprovem que, em sua formacgéo, de nivel médio ou superior,
foram incluidos conteddos sobre educacdo especial adequados ao
desenvolvimento de competéncias e valores para:

| — Perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos e valorizar
a educacéo inclusiva;

Il — Flexibilizar a ac@o pedagdgica nas diferentes areas de conhecimento de
modo adequado as necessidades especiais de aprendizagem;

Il — Avaliar continuamente a eficdcia do processo educativo para o
atendimento de necessidades educacionais especiais;

IV — Atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educacéo
especial (BRASIL, 2001).

Desse modo, a educacgéo especial na perspectiva da educacao inclusiva requer
um processo coletivo e colaborativo de toda equipe escolar e comunidade. O
documento supracitado destaca a necessidade de um professor ndo somente
especialista na area, mas, contudo, pré-disposto pedagogicamente a ser atuante nos
processos de ensino-aprendizagem e avaliacdo do PAEE e demais alunos,

considerando sempre um ambiente diverso.

Ressaltando que em todo processo educativo, principalmente na educagéo
basica, o foco principal € sempre o aluno, todo o envolvimento pedagogico deve seguir

esse pressuposto. As formacdes iniciais e continuadas devem objetivar o
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protagonismo desse aluno matriculado no ensino regular, seja ele com ou sem
deficiéncia.

Diante disso, vale lembrar que flexibilizar o planejamento permite ao professor
identificar as dificuldades dos seus alunos, o que séo capazes e 0S que ainda
precisam de mais apoio para que 0s objetivos sejam alcancados. Para isso, 0

delineamento do plano deve conter objetivos claros e levar em consideracado das

potencialidades de cada educando.

Para Menegola e Sant'’Anna (2002, p.21), “planejar, portanto, € pensar sobre
aquilo que existe, sobre o que se quer alcancar, com que meio se pretende agir e
como avaliar o que se pretende atingir”. Deste modo, o educador tem condicdes de
atingir todos os campos de um planejamento e, com isto, atender as necessidades
gerais e especificas de cada educando (ROSA; SILVA, 2016).

Contudo, a prética escassa, em nosso pais de um planejamento voltado aos
alunos com deficiéncia e suas especificidades, muito disso devido a ndo preparacao
adequada nos cursos de graduacdes, é confirmada por Tannus-Valadao (2012) em
suas pesquisas sobre o PEI no Brasil entre os anos de 1991 e 2011 juntamente com
as adaptacdes curriculares. A pesquisadora ndo encontrou nenhum trabalho completo
sobre o PEI durante o periodo citado. Foram encontrados cinco trabalhos sobre
adaptacdes curriculares e trés sobre planejamento educacional. Sobre a Educacéo
Especial foram encontrados oitenta e trés.

Em uma recente busca no site Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes — BDTD, utilizados os descritores: PEI e planejamento educacional,
foram encontrados apenas nove trabalhos direcionados ao planejamento educacional
individualizado entre os anos de 2013 a 2018, reafirmando ainda mais a necessidade
estudos acerca do PEI nas escolas brasileiras.

Dentre os trabalhos encontrados, dois sdo direcionados ao PEI de alunos
autistas, dois sobre avaliagdo de um programa de formagao de professores onde um
deles resultou em um protocolo de elaboragéo de PEI como produto final de pesquisa,
uma tese sobre as propostas oficiais de PEI para alunos com deficiéncia na Franca,
Espanha, Italia e Estados Unidos onde este documento € obrigatorio, expresso em lei.
Um sobre PEI na educacdo fisica escolar, outro sobre o planejamento escolar e o PEI

e outro sobre atendimento pedagdgico na sala de recurso sobre o viés do PEI.
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Criticamente pensando, o planejamento educacional ndo pode ser limitado nem
tampouco ter uma visao individualista, é preciso que seja uma acao direcionada para

a libertacao.

[...] é preciso planejar uma educacéo, que pelo seu processo dinamico possa
ser criadora e libertadora do homem. Planejar uma educacéo que nao limite,
mas que liberte, que conscientize e comprometa o homem diante do seu
mundo. Esse é o teor que se deve inserir em qualquer planejamento
educacional (ROSA; SILVA, 2016, p. 27).

Por meio do planejamento educacional que se estabelece as finalidades
educacionais, neles sao tragcados 0os caminhos educacionais a percorrer para que as

finalidades objetivadas para este aluno sejam atingidas.

Ainda dando énfase a importancia do planejamento, segundo a conferéncia
promovida pela UNESCO.

Planejamento educacional é antes de tudo aplicar a propria educacéo aquilo
gue os verdadeiros educadores se esforcam por inculcar a seus estudantes:
uma abordagem racional e cientifica dos problemas tal abordagem supde a
determinacéo dos objetivos e dos recursos disponiveis [...]. Assim idealizado,
o planejamento educacional constitui um bem mais do que a elaboragéo de
projeto. Se constitui um processo continuo que engloba vérias intervencdes
interdependentes (UNESCO, 1968).

Neste sentido, o planejamento educacional é considerado uma ferramenta
basica para o desenvolvimento da educacdo, por isso a exigéncia de se redigir 0s
Planos Nacionais, Estaduais e os Planos Regionais de educacdo no ambito escolar,

gue sao organizados em planos curriculares de ensino.
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Figura 3: Caracteristicas de um planejamento educacional
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Fonte: Adaptado de Menegola e Sant'Anna (2002, p. 67).

Portanto, o planejar ndo é uma tarefa facil, principalmente quando se considera
a diversidade existente no contexto escolar, contudo, para atender a todos os alunos,

o planejamento educacional se configura como um documento primordial.

3.1 Plano Educacional Individualizado — PEI

Frente as mudancas de perspectiva na educacédo, novos desafios curriculares
sdo criados as instituicdes de ensino para atender aos seus educandos, e 0
planejamento pedagogico também esta incluido. A resolucdo n°® 2 (BRASIL, 2001),
fornece o fundamento legal para elaborar e executar um planejamento diverso,
visando os alunos publico-alvo da educagéao especial, seu texto afirma que “as escolas
devem ofertar flexibilizacdes e adaptacdes pedagogicas, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados”, subtendendo a criacdo de um planejamento

diferenciado como o PEI.
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Mesmo que o PEI ndo esteja previsto em lei, documentos formativos
direcionados a educacdo especial e inclusiva direcionam a necessidade de um
planejamento que atenda as necessidades do aluno PAEE. Ao contrario de outros
paises como Estados Unidos e alguns paises da Europa onde o PEIl é um direito

explicito em lei, no Brasil ainda se encontra subentendido.

Contudo, a Resolucdo n° 4 (BRASIL, 2009) em seu artigo 9° afirma que “a
elaboracao e a execucéo do plano de AEE sao de competéncia dos professores que
atuam na sala de recurso multifuncionais ou centros de AEE”, porém se trata de um
plano para a sala de recurso, feito pelo professor do AEE em articulacdo com os
demais professores do ensino comum (BRASIL, 2009, p.17 grifo nosso), reafirmando
a necessidade do trabalho colaborativo, porém ainda ndo € um plano da sala de
ensino regular.

Neste sentido, leis posteriores a Resolucdo n° 4/2009 vem tratando mais
diretamente a necessidade de um procedimento pedagdgico mais especifico em
relacdo aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino regular, como indicativas
de apoio individualizado e adaptacdes curriculares. Também fomenta o
desenvolvimento de recursos pedagdgicos e formacéo continuada de professores
para a educacao inclusiva.

Entretanto, para que um planejamento individualizado seja efetivo para o aluno
PAEE, requer um trabalho articulado entre professores do ensino regular e educacéao
especial. Trabalho este que ja esta previsto na Resolucdo 02/2001 que define
Diretrizes da Educacédo Especial na Educacdo Basica, que estabelece no artigo 8°,
uma articulagéo dos professores do AEE com os professores da sala de aula regular,
visando a disponibilizacéo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade
e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2001).

Na integra podemos ver as indicagdes explicitas dessa lei:

Art. 8° As escolas da rede regular de ensino devem prever e prover na
organizacdo de suas classes comuns:

| - Professores das classes comuns e da educacgdo especial capacitados e
especializados, respectivamente, para o atendimento as necessidades
educacionais dos alunos;
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Il - Distribuicdo dos alunos com necessidades educacionais especiais pelas
varias classes do ano escolar em que forem classificados, de modo que essas
classes comuns se beneficiem das diferencas e ampliem positivamente as
experiéncias de todos os alunos, dentro do principio de educar para a
diversidade;

lIl — FlexibilizacBes e adaptacdes curriculares que considerem o significado
pratico e instrumental dos conteddos bésicos, metodologias de ensino e
recursos didaticos diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao
desenvolvimento dos alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, em consonancia com o projeto pedagogico da escola, respeitada
a frequéncia obrigatoria;

IV — Servicos de apoio pedagogico especializado, realizado, nas classes
comuns, mediante: a) atuacéo colaborativa de professor especializado em
educacédo especial; b) atuagéo de professores-intérpretes das linguagens e
cOdigos aplicaveis; c) atuacdo de professores e outros profissionais
itinerantes intra e interinstitucionalmente; d) disponibilizagc&o de outros apoios
necessarios a aprendizagem, a locomocéao e a comunicagédo (BRASIL, 2001,
grifo nosso).

Diante das varias indicacdes da lei supracitada, € clara a necessidade da
capacitacdo dos professores do ensino regular para o trabalho com alunos com
deficiéncia, sua aproximagédo com os professores do atendimento especializado, e a

elaboracao do plano educacional individualizado.

Dessa forma, o PElI vem se configurando como um instrumento tanto de
planejamento quanto de avaliacdo dos alunos PAEE. Glat, Vianna e Redig (2012)
apresentam o PEI como um instrumento de “organizagao e reestruturagao curricular”,
sendo assim um documento que fornece subsidios para que o professor acompanhe
o desenvolvimento do aluno. Glat e Pletsch (2013) apresentam o PElI como um
documento de interacdo entre professor/aluno, conferindo assim um aspecto
mediador das relacdes de aprendizagem. Também descrevem como sendo um
‘registro escrito avaliativo” para os estudantes que necessitam de ensino

individualizado para seu aprendizado.

Valadao (2013) descreve o PEI como um importante registro que desempenha
a funcéo de promover e garantir o aprendizado do aluno com deficiéncia, pois registra
aquilo que foi conquistado ou que ainda deverd ser pelo aluno, tecendo assim

parametros para reflexdes entre os educadores envolvidos.

Cruz, Mascaro e Nascimento (2011) descrevem que o PEI se trata de uma
estratégia que colabora diretamente nas adaptagdes curriculares e orienta nas agdes

pedagogicas necessarias para o aluno da educacao especial.
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Na realidade, alunos com necessidades educacionais especiais devem ter
um Plano Individualizado de Ensino, quando se fizer necessario, podendo ser
elaborado com apoio do ensino especial no inicio de sua vida escolar, e por
ela atualizado continuamente, em funcdo de seu desenvolvimento e
aprendizagem. Esse Plano é o ponto fundamental de sua vida escolar,
norteador das ag¢des de ensino do professor e das atividades escolares do
aluno. O Plano devera, também, ser sequencialmente seguido,
independentemente da série em que o aluno se encontre, ja que o critério de
insercdo do aluno na sala de aula regular é a faixa etaria do grupo (BRASIL,
2000, p.24, grifo nosso).

Enquanto pratica curricular, “o PEI ndo podera estar desvinculado das demais
praticas curriculares da escola, que devem ser concebidas como uma construgcao
social, cultural abrangente, que venha envolver as praticas e os diferentes saberes
que constituem todas as relacdes dos sujeitos no cotidiano escolar” (AVILA, 2015, p.
38), portanto, o PElI ndo deve ser elaborado isoladamente, sem as conexdes

pedagdgicas necessarias, e sim feita de forma conjunta e articulada.

Por fim, Valad&o (2010) conceitua o PEI como uma ferramenta para “melhorar
a educacgao do estudante” e também uma forma de producdo de documento, com a
finalidade de garantir e promover o aprendizado dos alunos publico-alvo da educacéo

especial.

O trabalho com o PEI requer avaliagbes sistematizadas que permitam elencar
metas prioritarias para se alcancar um objetivo especifico pensado para o aluno.
Podemos dizer que os objetivos a serem trabalhados podem ser os mesmos do seu
grupo escolar; o que muda, a partir da aplicacdo do PEI, sdo a metas a serem
atingidas pelo aluno. Sendo que o objetivo é aquilo que o aluno devera alcancar, e a
meta refere-se a quando e quanto daquele objetivo o aluno conseguira desenvolver.
Exemplificando: o objetivo sera de que o aluno seja capaz de ler e escrever; no PEI

sao estabelecidas metas relativas a esse objetivo, a partir de uma avaliacéo individual.

No entanto, quando falamos em um plano individualizado ainda enfrentamos
questionamentos como: “quando individualizo o ensino gero uma diferenciagéo; mas
diferenciacdo ndo é discriminacdo? Como fazer um mesmo planejamento para a
turma se a diferenca entre os alunos & marcante? Como garantir 0 acesso ao
conhecimento de alunos com necessidades especiais sem adequag¢des curriculares?
Como adequar sem minimizar os conteudos apresentados para os demais alunos?”
(GLAT; VIANNA; REDIG, 2012; p.82).
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Contudo, particularizar a acdo docente nao significa individualizar o ensino a
ponto de segregar o aluno do restante do grupo. O objetivo da individualizacao € inclui-
lo na situacdo de aprendizagem que 0s outros estao vivenciando, com as devidas
adequacdes para que sua participacio efetiva na sala de aula. E atender as diferencas
individuais que o aluno possa apresentar em decorréncia das especificidades de seu
desenvolvimento, sejam neurologicas, cognitivas e/ou sensoriais (MARIN E BRAUN,
2013).

3.2 Plano Educacional Individualizado como instrumento de avaliacao

educacional

Quando pensamos em instrumentos avaliativos na educacdo basica nos
deparamos com varios percalcos. E imprescindivel a sintonia entre professor e a sua
turma, para que essa avaliagdo represente a potencialidade desse aluno e nédo se
transforme apenas em um valor numérico. Luckesi (2011, p.29) alerta que “uma
avaliacdo pode se distinguir em duas condutas — examinar ou avaliar’. Quando o
professor opta pelo exame, o autor descreve que seguindo esse ato, apenas se
classifica o aluno, enquanto o ato de avaliar se caracteriza pelo seu diagnéstico e pela
inclusdo. Portanto, o processo de avaliacdo subsidia decisbes a respeito da

aprendizagem dos alunos e ndo apenas uma mera atribuicdo de nota.

Refletindo sobre a avaliacéo formativa, podemos citar Portilho e Almeida que

declaram um direcionamento em relacéo ao professor do ensino regular.

[...] € levado a observar mais metodicamente os alunos, a compreender
melhor seus funcionamentos, de modo a ajustar de maneira mais
sistematica e individualizada suas intervencgfes pedagdgicas e as situacdes
didaticas que propde, tudo isso na perspectiva de otimizar as aprendizagens
(PORTILHO; ALMEIDA, 2008; p.475).

A concepcao de avaliacdo mediadora, segundo Hoffmann (2011) tem como
enfoque a mediacgéo e intervencao como forma de ajudar o aluno a progredir e superar
eventuais dificuldades, fugindo assim a concepcdo da mera verificagdo da
aprendizagem, que busca somente a respostas certas/erradas, orientando-se mais no

sentido investigativo e reflexivo do professor em relacéo a aprendizagem dos alunos.
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Em relacdo ao planejamento e avaliacdo, uma vertente importante € que
guando observamos o trabalho do professor do ensino regular com o da educacao
especial, vemos uma desconexao, muitas vezes cada um planejando separadamente.
Isso reflete no aprendizado do aluno com deficiéncia que necessita desse suporte
mutuo. “O contexto de elaboracdo do Plano de Atendimento Educacional
Especializado - PAEE, sempre foi marcado como uma atividade solitaria para o
professor de AEE, sem que os professores do ensino comum colaborassem ou
compartilhassem dessa pratica” (MELLO; HOSTINS, 2019, p. 217).

Mascaro (2017) reforca a inquietacao existente entre os professores do AEE e
do ensino regular em relacao a elaboracdo do plano educacional individualizado e a

avaliacao do aluno.

Entendendo a inclusdo com um processo de constru¢do de um novo
paradigma educacional, porém ainda ha uma grande tensdo ao propor aos
docentes e escolas o trabalho com os planos individualizados no que se
refere a avaliagdo. Imediatamente surgem questionamentos: Como
determinar a nota que o aluno recebera? Ele serd ou ndo promovido a
série/ano seguinte? As respostas estdo justamente na avaliacdo do plano
elaborado e aplicado ao aluno (MASCARO, 2017, p. 48).

Contudo, em relacdo a denominacdo desse plano, varios estudos de
especialistas na area de Plano de Atendimento Educacional Especializado como
(GLAT; PLETSCH, 2009, 2013; GLAT, VIANNA e REDIG, 2012; PLETSCH, 2010;
PLETSCH e GLAT, 2012) a saber: Plano Educacional Individualizado (PEI);
Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional Individualizado (PDPI); Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI); Plano de Desenvolvimento Educacional
Individualizado (PDEI) e o préprio Plano de Atendimento Educacional Especializado
(PAEE); sugerido pela Resolugédo 04/2009; vale ressaltar que todos eles se conectam

a um trabalho colaborativo em sua elaboracéo/construcéao.

Ainda que todos as propostas educacionais mencionadas acima tenham
diferentes denominacdes, sua principal caracteristica em comum € que se constituem
de um registro avaliativo escrito, formulado colaborativamente pela equipe escolar,
gue busca as respostas educativas mais adequadas para as necessidades
especificas apresentadas em processos de escolarizagdo de estudantes que exigem

caminhos alternativos para sua aprendizagem.
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Diante disso, aprofundamos nossos pensamentos sobre a inclusédo da pessoa
com deficiéncia no ambiente escolar, entendendo que esse processo precisa ser
conduzido de forma estruturada e planejada, e para que isto se concretize, um
importante instrumento surge como ddvida e vem se configurando como uma

“problematica” nas escolas: a avaliagdo educacional.

Ha duavida de como avaliar um aluno autista, por exemplo, ou um aluno com
paralisia cerebral que estd em sala regular. Diante disso e de acordo com essas
reflexdes, autores tem discutido esse tipo de diferenciacdo no ensino, para garantir
acOes pedagogicas aos alunos PAEE diferenciadas para que tenham acesso aos
saberes académicos e sociais que os demais alunos, pois € seu direito também
(ANDRE, 1999; GLAT; PLETSCH, 2013; et al).

Outra vantagem mostrada nos trabalhos sobre a elaboracdo do PEI é poder
mensurar de forma sistematica e em equipe multidisciplinar esses avanc¢os, 0 que
significa, por conseguinte uma avaliagdo mais justa e assertiva, pois foi pensado
previamente mecanismos que possa superar eventuais barreiras que impedem o

aprendizado do aluno, garantindo assim maiores chances de sucesso.

De acordo com as politicas de educacédo para a diversidade, a escola precisa
buscar meios de elaborar estratégias de ensino e avaliacdo que contemplem o0s
alunos com necessidades educacionais especiais sendo assim um ambiente inclusivo
(BRASIL, 2008). Estratégias diferenciadas e trabalho colaborativo corroboram para
maior sucesso nesse processo educativo. Estudos mostram que a avaliacdo, na
pratica, ainda é uma das questdes mais contraditorias do cenario educacional
(CAPELLINI & MENDES, 2002).

Neste sentido, as Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacao
Basica definiram avaliagdo como sendo um “processo permanente de analise das
variaveis que interferem no processo de ensino e aprendizagem, para identificar
potencialidades e necessidades educacionais dos alunos e as condi¢des da escola
para responder a essas necessidades” (BRASIL, 2001, p.34).

Vygotsky nos mostra que a educacéo € a influéncia premeditada, organizada e
prolongada do desenvolvimento do individuo (VYGOTSKY, 2003) exigindo assim, “[...]
conhecimentos sobre quem é o individuo que se educa e a que fins atende a
educacao” conforme afirma Martins (2010, p.49). Portanto, planejamento e avaliagao

sdo instrumentos pedagogicos elementares e devem ser indissociaveis para o
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trabalho docente. O PEI entdo, pode ser considerado um instrumento organizador na
vida do aluno PAEE.

Dentre as poucas pesquisas encontradas sobre planejamento individualizado,
as pesquisadoras Mello e Hostins (2018) desenvolveram em sua tese um protocolo
de construcdo colaborativa do Plano Educacional Individualizado (PEI) como
instrumento potencializador da aprendizagem de estudantes com deficiéncia na
escola regular. Mais do que ser elaborado coletivamente, o protocolo de PEI concerne
a um instrumento “[...] colaborativo em que professores observam, registram,
descrevem, planejam e avaliam a aprendizagem do [estudante] como um todo, sem
compartimentar seus avangos e suas aprendizagens por disciplinas ou areas”
(MELLO; HOSTINS, 2018, p.1034).

O protocolo de elaboracéo do PEI segue ordenada em secoes:

Secéo | — Identificacdo
Secdao Il — Expectativas/contribuigdes da familia
Secéo Il — Caracterizagdo da aprendizagem
3.1 Aspectos cognitivos
3.2 Aspectos sociais e psicoafetivos
3.3 Aspectos psicomotores
Secéo IV — Plano de trabalho colaborativo
4.1 Flexibilizacao curricular
4.2 Objetivos
4.2.1. Objetivo geral
4.2.2 Objetivos especificos
4.3 Plano de acdo
4.4 Avancos observados
Secéo V — Envolvimento do aluno no processo de aprendizagem
Secéo VI — Parecer do ano letivo
Campos finais: Observacdes; Aquiescéncia

(MELLO; HOSTINS, 2018, p. 239)

Uma das vantagens observadas na elaboragéo desse protocolo € que ele pode
ser adaptavel a realidade escolar que a utilize como guia. Nesta pesquisa 0s
professores foram orientados neste sentido para que o PEI seja elaborado
coletivamente seguindo o devido protocolo desenvolvido, levando em consideragéo
que “[...] o Protocolo de PEI € um instrumento de apoio que permita otimizar o tempo
de planejamento e a escolha de estratégias de ensino e avaliagdo” (MELLO;
HOSTINS, 2018, p.244).

Mello (2018) destaca ainda o que ela denomina de pistas, que séo as locugodes

designadas que expressam definicdes e significados atribuidos em sua pesquisa
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sobre o protocolo, sdo elas articulacdo; colaboracao; individualizacédo; estratégia;
familia; conhecer o aluno; expectativa; habilidades; acdo pedagogica/atividades;
avaliacdo; potencial de aprendizagem; adaptacbes; mediacdo; envolvimento e
cooperagao. Sendo num total de quinze “pistas” para a elaboracao do PEI.

A proposta do protocolo visa principalmente fomentar a colaboracdo entre
docentes da educacdo especial e professores do ensino regular que porventura
ainda néo tenham trabalhado com alunos PAEE e mesmo assim consigam notar
avancos na escolarizacéo desses alunos.

Pesquisas como esta, revelam a necessidade e a importancia de uma
sistematizacdo colaborativa entre profissionais dentro do ambiente escolar para a

elaboracdo de um documento individualizado de ensino.



50

4 AUTISMO E EDUCACAO

O transtorno do espectro autista -TEA é um distUrbio do neurodesenvolvimento
caracterizado por desenvolvimento atipico, manifestacbes comportamentais, déficits
na comunicacdo e na interacdo social, padrbes de comportamentos repetitivos e
estereotipados, podendo apresentar um repertorio restrito de interesses e atividades
(DSM-V TR, 2022).

Tais caracteristicas no neurodesenvolvimento da crianga podem ser
percebidos nos primeiros meses de vida, sendo o diagnéstico firmado por volta dos 2
a 3 anos de idade. O diagnostico de TEA pode demorar por mais tempo, devido sua
complexidade diagndéstica, necessitando de uma equipe multidisciplinar. Essa demora
no diagndstico é somente uma das angustias que os familiares sofrem nesse

percurso.

A dificuldade em se estabelecer um diagndstico preciso, geralmente causa
grande aflicdo, ansiedade, medo e sofrimento nos familiares/cuidadores,
sobretudo pela falta de perspectiva de melhoras do filho/pessoa cuidada, que
frequentemente € visto apenas pelas limitagdes e neuro atipias comuns do
Espectro Autista (CARVALHO FILHA, 2021 p.97).

Em julho desse ano foi publicado um estudo na revista Jama Pediatrics.
realizado com 12.554 pessoas e com dados de 2019 e 2020 que revelou o numero de
prevaléncia de autismo nos Estados Unidos de 1 autista a cada 30 criancas e
adolescentes entre 3 e 17 anos naguele pais. A prevaléncia anterior, considerada uma
das mais relevantes do mundo, € de 1 em 44, divulgado em dezembro de 2021 pelo
CDC (sigla em inglés do Centro de Controle e Prevengéo de Doengas do governo dos
EUA), com dados referentes a 2018 (CANAL AUTISMO, 2022).

Ainda segundo as pesquisas publicadas na revista supracitada, nos Estados
Unidos, a maioria dos diagnosticos ainda sédo de meninos 3,5 para 1, contudo o
namero era de 4 para 1 (quatro meninos para cada menina), demonstrando assim
uma tendéncia de queda. Foram avaliados nesse estudo 410 diagndésticos, sendo 320
homens para 90 mulheres. H& alguns anos, ocorria um caso para cada 500 criancgas.
Estimativas apontam que, em todo o mundo, 70 milhdes de pessoas tenham TEA,
sendo 2 milhdes apenas no Brasil. S&o mais de 300 mil ocorréncias s6 no Estado de
Séao Paulo. Contudo, apesar de numerosos, os milhdes de brasileiros autistas ainda

sofrem para encontrar tratamento adequado (USP, 2022).


https://www.cdc.gov/mmwr/volumes/70/ss/ss7011a1.htm
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Figura 4: Estimativa de autistas segundo a OMS

70
MILHOES

de autistas
no mundo

2

MILHOES
de autistas
no Brasil

Fonte: Estimativa da OMS

Imagem: https://www12.senado.leg.br/noticias/infomaterias/2020/06/orgulho-autista-e-celebrado-em-
18-de-junho-mas-caminho-para-inclusao-ainda-e-longo

O interesse sobre o transtorno veio primeiramente da classe médica, tendo sido
dito pela primeira vez o termo autismo pelo psiquiatra suico Eugene Bleuer que era
chefe da psiquiatria de um hospital proximo a Zurique-Suica em 1916 referindo-se aos
sintomas negativos da esquizofrenia. Mais tarde, estudos dos pesquisadores e
psiquiatras Leo Kanner (1943) e Hans Asperger (1944), que nos deram as
informacdes que conhecemos hoje a respeito do transtorno, que chamamos de TEA
Transtorno do Espectro Autista. Kanner apés estudos com 11 criangas com

caracteristicas semelhantes, definiu como “disturbio autistico do contato afetivo”

Asperger também sugeriu a hipétese de um transtorno profundo do afeto ou
“instinto”. Coincidentemente, ambos empregavam o termo autismo
(inicialmente de forma de adjetivo — disturbio autistico do contato afetivo para
Kanner e psicopatia autistica para Asperger, 1944) para caracterizar a
natureza do comprometimento. Isso foi uma forma de enfatizar os aspectos
de intenso retraimento social observado em seus pacientes (BAPTISTA,;
BOSA, 2002, p.26, grifo do autor).
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Asperger em suas descricdes foram mais amplas que de Kanner, além de
incluir alguns casos de comprometimento organico, ressaltou também a questao da
dificuldade de fixar olhar e observou as peculiaridades e estereotipias. Outro fator
importante relatado por Asperger foi a dificuldade de os pais constatarem esse

conjunto de caracteristicas em seus filhos até os trés anos de vida.

Diante da imprecisdo de uma definicdo sobre autismo em estudos posteriores,
as investigacdes levaram a outras perspectivas, definindo o autismo como déficit
primario na area tanto afetiva quanto cognitiva (LAMPREIA, 2004). Entdo, com o
aprimoramento dos estudos e na forma de compreender os critérios de diagndstico
mais consistente, como o manual de classificacdo categérica de DSM-IV-TR (APA)
qgue vinha indicando cinco subtipos de transtorno: Transtorno Autista, Transtorno de
Rett, Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno
Global de Desenvolvimento sem outra especificagcdo. Com a atualizacdo do manual
DSM para a edigdo “DSM-V” (APA, 2014) o termo Transtorno do Espectro Autista -
TEA passou a ser identificado englobando todos os transtornos j& mencionados

anteriormente.

Em janeiro de 2022, a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) altera a
Classificacdo Internacional das Doencas, entdo o Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) passou a constar como um diagndstico unificado na nova Classificacédo
Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados a Saude, a CID-
11 (ICD-11 na sigla em inglés para International Statistical Classification of Diseases
and Related Health Problems), seguindo a alteragéo feita em 2014 no DSM-V, este
documento reuniu todos o0s transtornos que estavam dentro do espectro
do autismo num so diagndstico: Transtorno do Espectro Autista - TEA.

De forma mais detalhada podemos ver que a versao anterior, a CID-10, trazia
varios diagnosticos dentro dos Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD — sob
0 codigo F84), como: Autismo Infantil (F84.0), Autismo Atipico (F84.1), Transtorno
Desintegrativo da Infancia (F84.3), Transtorno com Hipercinesia Associada a Retardo
Mental e a Movimentos Estereotipados (F84.4), Sindrome de Asperger (F84.5), Outros
TGD (F84.8) e TGD sem Outra Especificacéo (F84.9). A nova versao da
classificacdo une todos esses diagnosticos no Transtorno do Espectro do
Autismo (codigo 6A02 — em inglés: Autism Spectrum Disorder — ASD),

as subcategorias passaram a ser apenas relacionadas a prejuizos na linguagem


http://tismoo.us/destaques/o-que-e-autismo-ou-transtorno-do-espectro-do-autismo-tea/
http://tismoo.us/destaques/o-que-e-autismo-ou-transtorno-do-espectro-do-autismo-tea/
https://icd.who.int/dev11/l-m/en
https://icd.who.int/dev11/l-m/en
https://icd.who.int/
http://tismoo.us/destaques/o-que-e-autismo-ou-transtorno-do-espectro-do-autismo-tea/
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http%3A%2F%2Fid.who.int%2Ficd%2Fentity%2F437815624
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624
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funcional e deficiéncia intelectual, com a intencao de facilitar o diagnostico e simplificar
a codificacdo para acesso a servicos de saude tdo necessarios para 0 seu
desenvolvimento social e cognitivo. A Unica excec¢do foi da Sindrome de Rett (antigo
F84.2) que néo entrou nessa unificagao ficando sozinha na nova CID-11, por meio do
codigo LD90.4.

Recentemente foi lancada uma nova versao do DSM, o DSM5-TR (2022), com
texto revisado, tornando mais preciso o diagndstico de autismo, pois o protocolo para
avaliacé@o pelos profissionais é mais objetivo, com mais pardmetros quantitativos do
gue o DSM-V (2013).

Apesar dos avancos em relacéo ao diagnostico do TEA, ainda hoje observa-se
uma visdo um tanto “fantasiosa” sobre o autismo. Schmidt (2012) realiza uma analise

da concepcdao de autismo a partir de recentes producdes midiaticas e bibliograficas.

Dentre as conclusdes, mostra que ha importantes distor¢des na forma como
0 autismo é apresentado, ora sendo concebido como uma pessoa isolada e
refrataria & interacdo, ora como dotado de habilidades especiais e
surpreendentes. Tais imagens caricaturais contribuem para a formagéo de
crencas, explicacdes e ideias sobre o autismo (NUNES; AZEVEDO;
SCHMIDT; 2013; p.564).

O TEA é considerado um transtorno que vai além da sua complexidade,
distante de uma simples definicdo, pois ndo existem meios pelos quais se possa testa-
lo, muito menos medi-lo. Todavia, tem-se observado nos Gltimos anos muitos alunos
com esse diagnostico sendo matriculados nas escolas de ensino regular, um desafio
diario para o corpo docente, necessitando assim que a escola busque preparacao

para acolher ndo s6 o educando, mas também sua familia.

Ressaltamos que de posse das informacdes ja divulgadas sobre esse
transtorno, que as competéncias sociais sdo inerentes as trocas nas interacdes
sociais, e a falta dessa interagdo diminui significativamente as oportunidades de

aprendizado pela interacéo social (COSTA, 2016).

A incidéncia de casos de autismo tem crescido de forma significativa em todo
o mundo, especialmente durante as Ultimas décadas [...]. Desse modo,
profissionais da salde, educacao e areas afins, que tenham a infancia como
especialidade, devem estar cada vez mais preparados para se deparar com
casos de autismo nas suas préticas. [...]. Apesar de ter havido enormes
avancos nessas Ultimas décadas em relacdo a identificacdo precoce e ao
diagnostico de autismo, muitas criangas, especialmente no Brasil, ainda
continuam por muitos anos sem um diagndstico ou com diagnésticos
inadequados (SILVA E MULICK, 2009. p.118).


https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/437815624
https://icd.who.int/browse11/l-m/en#/http://id.who.int/icd/entity/201200685
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Em decorréncia da necessidade crescente de politicas voltadas as pessoas
com TEA no Brasil, em 2012 foi instituida a Politica Nacional de Protecao dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (Lei 12.764/12), intitulada como “Lei
Berenice Piana”. Esta lei determina, para os efeitos legais, o autismo como
deficiéncia, dando o devido reconhecimento e a importancia da pessoa com autismo

na sociedade brasileira.

A lei leva o nome de Berenice Piana, mae de um menino autista que desde que
recebeu o diagndstico de seu filho Iuta pelos direitos das pessoas com
autismo. Berenice estudou por anos 0 assunto e sugeriu ideias para a implantacao de

politicas publicas existentes que ajudam a todas as familias de pessoas com TEA.

Logo apdés em 2015, foi sancionado o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia —
ou Lei Brasileira de Inclusdo — LBI, Lei 13.136/2015 —que afirmou a autonomia e a
capacidade desses cidadaos, incluindo os autistas, para exercerem atos da vida civil
em condigdes de igualdade com as demais pessoas. Atribuiu ao Sistema Unico de
Saude - SUS o dever de oferecer atencao integral e tratamento completo ao paciente
diagnosticado com TEA, em qualquer grau de complexidade. E garantiu beneficios
diversos como a prioridade na restituicdo do Imposto de Renda aos contribuintes com
deficiéncia ou com dependentes nessa condi¢cao (BRASIL, 2015).

Dentre vérios direitos das pessoas com TEA, ressaltamos o direito de matricula
desse aluno na escola regular. Entretanto, a presenca de um aluno autista na sala de
aula regular ocasiona uma demanda pedagoégica diferenciada, e por meio e um
planejamento individualizado, os professores tém maiores chances de organizar seu
trabalho, direcionando caminhos alternativos para o processo de inclusao deste aluno.
Vale ressaltar nesse processo a importancia da colaboracdo do especialista em
educacao especial, profissional que, geralmente, desde a matricula interage com a

familia do aluno autista.

Finalmente, diante das dificuldades encontradas nas escolas mediante
matricula de um aluno com TEA, podemos verificar algumas praticas pedagodgicas
desfavoraveis a aprendizagem desse aluno, sem falar na falta de adaptacao curricular
e na caréncia de conhecimento a respeito desse transtorno e algumas acdes
discriminatorias de funcionarios da propria escola (NUNES, AZEVEDO E SCHMIDT,
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2013). Tais situacbes sdo apenas alguns fatores limitantes para a permanéncia e

progresso escolar dos alunos incluidos no ensino regular.

4.1 Educacgéo inclusiva no sul do Maranhao

Apesar das dificuldades existentes, pesquisas apontam que no Brasil a
matricula de alunos com algum tipo de deficiéncia tem aumentado, e no Maranhao
nao foi diferente, o nUmero de matriculas da educacéo especial chegaram a 44.146
em 2020, um aumento de 39,6% em relagdo ao ano 2016. O maior numero de
matriculas estd nos anos iniciais do ensino fundamental, que concentra 40% das
matriculas da educacdo especial. Quando avaliada a diferenca no numero de
matriculas entre 2016 e 2020 por etapa de ensino, percebe-se que as matriculas de

ensino médio cresceram 76,2% (INEP, 2020).

Em meio a todo esse processo, a cidade de Balsas - MA, € um dos municipios
do estado que estd na vanguarda das salas de recursos multifuncionais, prestando
atendimento educacional especializado (AEE) aos alunos Publico-alvo da educacao
especial matriculados na rede. Conta hoje com 23 (vinte e trés) escolas municipais
localizadas na zona urbana das quais 21 (vinte e uma) contam com a Sala de Recurso
Multifuncional. Vinte e trés escolas de ensino fundamental estdo situadas na zona
rural, das quais seis possuem Sala de Recurso Multifuncional, sendo atendidos
aproximadamente 800 alunos com alguma deficiéncia, transtorno global de
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéo.

O Municipio de Balsas possui pouco mais de 100.000 (cem mil) habitantes
(estimativa IBGE, 2022) sendo responséavel pela oferta do ensino fundamental anos
iniciais (1° ano ao 5° ano) e finais (6° ano ao 9° ano) nas escolas publicas, num total
de 62 escolas. Ja o ensino médio compete a rede estadual, contando com 13 escolas
(IBGE, 2022).

Figura 5: localizac&o da cidade de Balsas no Maranhao
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Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Balsas

Quadro informativo da educacéo no municipio de Balsas

Taxa de escolarizacdo de 6 a 14

0,
anos de idade [2010] Sl
IDEB - Anos iniciais do ensino 47
fundamental (Rede publica) [2019]
IDEB - Anos finais do ensino 4.2

fundamental (Rede publica) [2019]

Matriculas no ensino

fundamental [2021] 16.750 matriculas

Matriculas no ensino médio [2021] 3.620 matriculas

Docentes no ensino

fundamental [2021] 881 docentes

Docentes no ensino médio [2021] 188 docentes

NUmero de estabelecimentos de

2 |
ensino fundamental [2021] 62 escolas

NUmero de estabelecimentos de

1 I
ensino médio [2021] 3 escolas

Fonte: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ma/balsas/panorama

Em meados do ano de 2022 o municipio de Balsas contava com 64 alunos com
TEA frequentando a rede fundamental de ensino, segundo dados da Secretaria

Municipal de Educagdo- SEMED (2022). Em abril de 2023, estavam oficialmente



57

matriculados na rede 89 alunos com diagnostico de TEA, demonstrando um aumento

significativo.

Nas salas de recursos distribuidas nas escolas municipais sédo atendidos tanto
alunos com deficiéncia como também alunos com dificuldades de aprendizagem néao
vinculadas a causas organicas, ampliando assim a acdo da educacao especial nas

escolas da rede municipal.

Vale ressaltar que mediante o retorno das aulas presenciais em agosto de 2021
apos a pandemia de COVID-19, muitos alunos foram direcionados ao apoio da sala
de recurso com déficit de aprendizagem bem acentuado, principalmente nos anos
iniciais do ensino fundamental. Desde entdo, as professoras de AEE do municipio
foram orientadas para dar suporte nos casos mais graves que geralmente sdo alunos
de 3° ao 4° ano do ensino fundamental, séries que foram diretamente prejudicadas
nos anos iniciais da alfabetizacado devido a pandemia. Essa lacuna deixou muitos
alunos aquém do processo educativo por serem criancas de familia consideradas de

baixa renda e quase sem acesso a computadores e internet de qualidade.
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5 METODOLOGIA

O presente trabalho tem como metodologia a pesquisa qualitativa baseada nos
pressupostos da pesquisa-acdo. A pesquisa qualitativa preza pela qualidade das
informacdes, ou seja, requer um aprofundamento maior a melhores técnicas de
interpretacdo. Os instrumentos de coleta de dados de pesquisa sdo as ferramentas
que fardo parte do processo de coleta, levantamento e, por fim, tratamento das
informacgdes e divulgacdo dos resultados.

Na metodologia qualitativa, como afirmam Silva e Menezes (2000, p.20), “ha
uma relacdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel
entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em
nameros.” Antes de mais nada é preciso entender que metodologia € vista aqui como
0 conhecimento critico dos caminhos do processo cientifico, sendo necessario
indagacoes e questionamentos acerca de seus limites e possibilidades (DEMO, 1989).
N&o se trata, portanto, de uma discusséo sobre técnicas qualitativas de pesquisa, mas
sobre maneiras de se fazer ciéncia. Contudo, a metodologia €, uma disciplina
instrumental a servico da pesquisa, nela, toda questdo técnica implica
necessariamente uma discusséao tedrica.

Thiollent (1986, p.16) resume alguns aspectos da pesquisa-acdo como sendo
“a existéncia de uma ampla interacdo entre pesquisadores e pessoas implicadas na
situacdo investigada” e que “dessa interacao resulta o estabelecimento de prioridades
dos problemas a serem pesquisados ou das solu¢cdes a serem encaminhadas sob a
forma de acao concreta.”

O mesmo autor ainda esclarece o papel de cada participante durante a
pesquisa:

Na pesquisa-acdo os pesquisadores desempenham um papel ativo no
equacionamento dos problemas encontrados, no acompanhamento e na
avaliacdo das a¢bes desencadeadas em fungéo dos problemas. Sem duvida,
a pesquisa-acdo exige uma estrutura de relacdo entre pesquisadores e
pessoas da situagéo investigada que seja de tipo participativo. Os problemas
de aceitacdo dos pesquisadores no meio pesquisado tém que ser resolvidos
no decurso da pesquisa (THIOLLENT 1986, p.15).

Como afirma Thiollent (1986, p. 20), “[...] na pesquisa-agcédo existem objetivos
praticos de natureza bastante imediata: propor solu¢des quando for possivel e
acompanhar ac¢des correspondentes, ou, pelo menos, fazer progredir a consciéncia

dos participantes no que diz respeito a existéncia de solucdes e de obstaculos”.
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Neste estudo consideramos que a pesquisa-acdo pode se pautar na
perspectiva historico-cultural de Vygotsky, uma vez que, valoriza o desenvolvimento
dos sujeitos, sem se esquecer da importancia da dimensao social em seus processos.
Este tipo de metodologia também nos possibilita construir em conjunto e no contexto,
0 nosso objeto de investigacdo (PLETSCH; GLAT, 2010) podendo assim ser uma
possibilidade de producdo de conhecimento sobre o processo de escolarizacédo de
alunos com deficiéncia.

Neste sentido, Jesus (2008, p.144) contribui com a ideia acima ao afirmar que
se faz necessario que a escola, exercitando uma pratica questionadora e
emancipatoria, situe suas condi¢des locais nos contextos mais amplos e se coloque
como instituinte de politicas de educagéo que possibilitem a todos estar em um “lugar
de saber.”

A pesquisa-acao também nos remete a uma disposi¢ao social e subjetiva nos
participantes de se deixar envolver pela vida cotidiana, pela compreensao das tensdes
com o coletivo, de perceber e pensar suas possiveis rupturas (JESUS, VIEIRA;
EFFGEN, 2014, p.772).

Em uma visdo mais analitica, a pesquisa qualitativa tem como verbo principal
‘compreender”, que em suma seria a capacidade de “colocar-se no lugar do outro”
como seres humanos que somos. Porém, para que essa compreensao aconteca é
preciso que seja levado em consideracdo os aspectos individuais.

O individuo é fortemente marcado na perspectiva historico-cultural, para
Vygotsky cada pessoa é um agregado de relagdes sociais encarnadas num individuo
(REGO, 1995). Sem essa empatia e conhecimento da realidade do aluno, essa
compreensao pretendida pode ndo acontecer e ainda gerar consequéncias escolares
negativas, que no contexto poderiamos chamar de excluséo.

Da mesma forma, na busca dessa compreensdo, precisamos entender a
realidade escolar e dos professores, haja vista as limitagdes inerentes ao sistema
educacional brasileiro, podemos citar a infraestrutura muitas vezes precaria, salas de
aula superlotadas e professores que nao tiveram uma preparacdo adequada para

atuar com esse publico-alvo.

Assim, conforme ja& mencionado, o referencial epistemolégico da presente
pesquisa de carater qualitativo esta intimamente relacionado na abordagem histérico-

cultural sobre aprendizagem e desenvolvimento humano. Ao realizar estudos, o
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pesquisador bielorrusso Vygotsky interagia com os demais participantes como forma
de compreensédo dos processos de desenvolvimento e transformacdes que ocorriam
no decorrer da investigacdo. Em relagdo ao método de pesquisa escolhida, o autor
afirma que a criagdo de novos métodos e sua devida adequacéo a novas maneiras de
colocar os problemas, requer mais do que uma simples modificacdo dos métodos
previamente aceitos (VYGOTSKY, 2007, p.59). Por tratar de uma pesquisa que visa
contribuir com o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncias
matriculados na rede regular de ensino, o método escolhido corrobora

significativamente.

A perspectiva historico-cultural nos permite uma visao diferenciada no processo
de pesquisa, desvelando as diversas possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento humano, principalmente em relacdo a pessoa com deficiéncia,
publico-alvo a qual nos atemos neste trabalho. Ainda sob a 6tica sécio-histérica de
Vygotsky (1994) as interagbes sociais assumem uma relevancia ainda mais
acentuada para os processos do desenvolvimento cognitivo. Desenvolvimento e
aprendizado, para Vygotsky (2009), estao intimamente inter-relacionados. Segundo o
autor, que ressalta a importancia das interacfes sociais, 0 aprendizado também
resulta em desenvolvimento cognitivo (BRAGA, 1995) ja que novos processos de
desenvolvimento comegcam a surgir a partir da interagdo da crianga com outras
pessoas.

Podemos afirmar que Vygotsky (1994, 2009) via possibilidades infindaveis no
desenvolvimento da aprendizagem de pessoas com deficiéncia ao apontar a
necessidade de se valorizar as potencialidades, os processos compensatérios

desencadeados pela deficiéncia; enfatizando a capacidade em detrimento ao déficit.

Destacamos aqui que o procedimento inicial utilizado na pesquisa se deu por
meio de entrevista estruturada, com base no roteiro de perguntas pré-estabelecidas e
aplicadas a todos igualmente. O método de entrevista nos permite uma “[...] relagao
de interacdo, havendo uma atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e
quem responde” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33). Outra grande vantagem da entrevista
sobre as outras técnicas € que ela permite a captacdo imediata e corrente da
informacgéo desejada, praticamente com qualquer tipo de informante e sobre os mais

variados topicos (idem, p. 34).
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Salientamos enfim que esse tipo de entrevista permitiu uma liberdade e
interacdo maior entre entrevistador e entrevistado, deixando assim o ambiente com

um clima de aceitagdo mutua.

O projeto de pesquisa que gerou este trabalho foi submetido a Plataforma
Brasil, sendo aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o nimero de
Certificado de Apresentacdo para Apreciacdo Etica (CAAE) 54343721.9.0000.5519
parecer de niumero 5.381.370.

5.1 Realizacdo da pesquisa

Reforcando o conceito de pesquisa cientifica de acordo com Silva e Menezes
(2001) seria, a realizacao concreta de uma investigagcéo planejada e desenvolvida de
acordo com as normas consagradas pela metodologia cientifica, entendida como um
conjunto de etapas ordenadamente dispostas que vocé deve vencer na investigacao

de um fendmeno.

O locus da pesquisa foi uma escola de ensino fundamental de Balsas,
Maranh&o, que funciona atualmente com doze (12) salas de aula no periodo matutino,
doze (12) no vespertino e uma (01) sala de recurso multifuncional com duas (2)
professoras especialistas em Educacao Especial.

5.2 Da observacao, analise e interpretacao

Podemos definir pesquisa como o processo formal e sistematico do

desenvolvimento do método cientifico, e o delineamento refere-se:

[...] ao planejamento da pesquisa em sua dimensédo mais ampla, envolvendo
tanto a sua diagramagdo quanto a previsao de andlise e interpretacdo dos
dados. Entre outros aspectos, o delineamento considera o ambiente em que
sdo coletados os dados, bem como as formas de controle das variaveis
envolvidas (GIL, 2008, p.68).

Primeiramente foi realizada uma pesquisa de campo por meio de analise
documental do aluno autista confirmando seu lado médico de TEA (Transtorno do
Espectro Autista) e assim sua necessidade de atendimento na multifuncional e

professor auxiliar ou 0 chamado “cuidador educacional”. Também foram realizadas
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entrevistas estruturadas individuais com as cinco (5) professoras da turma do ensino
regular da sala onde foi elaborado o PEI. As entrevistas sdo muito utilizadas em
pesquisas educacionais do tipo qualitativa, com propdsito de “proporcionar melhor
compreensao do problema, gerar hipéteses e fornecer elementos para a construcéo
de instrumentos de coleta de dados e também utilizadas para investigar um tema em
profundidade” (GIL, 2008, p.114).

De forma preliminar foi explicado o objetivo da pesquisa, o objeto do estudo e
sua relevancia para a comunidade escolar. Entdo, durante as entrevistas com
professores do ensino regular foram realizados questionamentos sobre seu
entendimento acerca do PEI e sobre como € a sua forma atual de planejamento e

avaliacdo dos alunos incluidos na sala de aula.

Foi feito um levantamento junto as professoras da sala de recurso de quantos
alunos séo atendidos na sala multifuncional. Ao todo s&o 4 turmas de AEE nesta
escola, sendo duas no periodo matutino e duas no vespertino funcionando
simultaneamente na mesma sala pelas duas professoras. Lembrando que os alunos
fazem atendimentos duas vezes por semana com horario agendado no contraturno

da sala regular.

Quadro 1: Quantidade de alunos atendidos na Sala de Recurso Multifuncional

Matutino Vespertino

Turma A Turma B Turma A Turma B

17 19 13 15
36 28

Fonte: elaborado pela autora, 2022.

Em relacdo as professoras do AEE, usamos a formato PA (professora A) e PB
(professora B) para nomeé-las para manter o sigilo de suas identidades conforme
especifica as normas de pesquisa. A PA possui duas graduacdes, pedagogia e
matematica, pos-graduada em metodologia do ensino de matematica, ciéncias e

fisica, coordenacgdo, supervisdo e gestdo escolar e Educacdo Especial e Inclusiva,
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também possui cursos basicos em libras, autismo e atua como professora de

atendimento especializado desde 2020.

A PB é graduada em letras, pds-graduada em lingua portuguesa,
psicopedagogia clinica e institucional possui, cursos de aperfeicoamento em
Atendimento Educacional Especializado, Libras, Braille entre outros. Atua como

professora de atendimento especializado desde 2009.

A escola conta com 708 (setecentos e oito) alunos matriculados, sendo 352 no
periodo matutino e 356 no vespertino. Sdo atendidos 64 alunos no atendimento
educacional especializado, esse numero equivale a aproximadamente 9% do total de
alunos da escola. Desses alunos 4 sao autistas, sendo dois no 4° ano (um pela manha
e outro a tarde). Segundo relatos das professoras do AEE, devido a grande dificuldade
encontrada pelos pais de seus atendidos em conseguir um diagndstico preciso sobre
a deficiencia de seu filho, a grande maioria dos atendidos na sala de recurso
multifuncional ainda ndo possui o laudo médico constando qual tipo de deficiéncia

possui, sendo a maioria apenas em hipétese diagndstica.

Conhecendo um pouco mais da realidade da série pesquisada, nas duas
turmas de 4° ano do ensino regular temos um total de 54 alunos, dentre esses, 10
alunos fazem atendimento na sala de recurso multifuncional. Como forma de suporte
para auxiliar os alunos mais comprometidos a escola conta com 4 cuidadoras
educacionais que foram contratadas pelo municipio por meio de um seletivo ocorrido
em 2020.

Os quatro alunos autistas matriculados na escola possuem laudo psiquiatrico
ou neuropsiquiatrico comprovando sua condi¢do. O aluno no qual foi elaborado o PEI,
tem o laudo CID 10 F:84 (autismo infantil), foi diagnosticado aos dois anos de idade e
faz uso de medicamento Risperidona3. Participa dos atendimentos duas vezes por
semana e faz acompanhamento multiprofissional com psicologo, psiquiatra,
fonoaudidlogo e terapeuta ocupacional, sendo alguns desses atendimentos realizados
na APAE da cidade.

3 Informac8es bula Eurofarma: Risperidona é um medicamento usado para tratar as assim chamadas
psicoses (por exemplo, esquizofrenia). Isto significa que ele tem um efeito favoravel sobre um certo
numero de transtornos relacionados ao pensamento, as emocdes e/ou as atividades.
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Segundo a PA que é a professora oficial do AEE desse aluno do PEI, é uma
crianca que verbaliza e demonstra muito interesse por computadores e desenhos
animados da Pixar que € um estadio americano da Disney de animacdo por
computador. Segundo informagdes da professora PA, o aluno comecou a estudar
nesta escola em 2020 no inicio da pandemia de COVID-19. Sua mae € muito dedicada
aos atendimentos multiprofissionais do filho e nos acompanhamentos necessarios
para seu desenvolvimento. E uma crianga com pouca atencéo, o que é normal devido
seu diagndstico, porém tranquila nas aulas. Se encontra em fase de alfabetizagéo e
guando chegou conhecia apenas algumas letras do alfabeto e poucos numerais,
atualmente ja escreve o primeiro nome, faz leituras simples de pequenos textos

escritos em caixa alta e realiza contas com auxilio de material dourado.

5.3 Das entrevistas

Em relacéo as entrevistas das cinco professoras da sala regular foram feitas
em ambiente escolar com sala reservada, seguindo o roteiro estruturado previamente,
foram agendados os dias e horarios com cada professora de acordo com melhor
tempo previsto por elas para a realizacdo. Neste trabalho, foi escolhido pela
pesquisadora a identificacdo das professoras participantes como P1, P2, P3, P4 e P5,

preservando assim suas identidades.

Quadro 02: Quadro de professores por disciplina

Professor Disciplina Escolaridade

P1 Portugués Geografia, pos-graduacdo em Historia e
e inglés Geografia.

P2 Ensino religioso Biologia com pés-graduacdo em docéncia

do ensino superior.

P3 Matematica, artes, | Pedagogia e pés-graduacdo em
geografia psicopedagogia institucional.
e ciéncia

P4 Historia Pedagogia e pos-graduacéo em

psicopedagogia.

P5 Educacao Fisica Pedagogia e poOs-graduacdo em psicologia
da educacéo.

Fonte: elaborado pela autora, 2022.
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No momento da entrevista, foi apresentado o termo de consentimento livre e
esclarecido — TCLE para que cada participante se inteirasse da pesquisa e estivesse
ciente dos procedimentos éticos e legais. Foi lido o roteiro prévio da entrevista, sendo

assim todas concordaram em assinar o TCLE apés a leitura do documento.

A principio, a pesquisadora constatou uma vasta experiéncia em docéncia
escolar, pois todas as cinco professoras entrevistadas tém mais de 20 anos de
trabalho docente. Contudo, com base nas entrevistas podemos atestar que apenas
uma professora da sala regular possuia curso na area de educacao especial, as
demais afirmaram nunca terem feito. Apesar de todas confirmarem que ja tiveram
alunos com deficiéncia em suas turmas, relataram dificuldade em planejar suas aulas

e adequar as atividades em relacéo a estes alunos.

Quando perguntado sobre o tempo de planejamento em conjunto com as
professoras do atendimento especializado, foi unanime a necessidade de ter esse
momento em conjunto, porém afirmaram que o dia a dia corrido da escola quase
nunca permite. O que ressalta a problematica da necessidade de os professores
adequarem seu tempo de planejamento das aulas em conjunto com a professora do
AEE.

Em relacé&o ao questionamento sobre o tempo em conjunto para planejamento,

seguem algumas respostas:

N&o. Mas um dia eu fui & na sala e ela me mostrou umas atividades e me
orientou. Mas pra gente parar e sentar e fazer esse planejamento ndo (P1).

N&o, s6 quando a gente busca ajuda, quando a gente ta& com dificuldade a
gente vai |14 e elas nos orientam em algum passo, mas ndo que tenha
determinado pela escola esse tempo. Eu acho que deveria ter (P2).

Ainda ndo, ndo tivemos esse planejamento juntas ndo. Sim muito necessario
(P3).

As vezes a gente se senta, o tempo é muito corrido, mas a gente sempre ta
em contato e conversando com ela debatendo sobre esse aluno. O tempo
ndo acho suficiente, o melhor seria ter um tempo pra sentar e tudo até na
guestao dessas atividades (P4).

N&o tem tempo. Houve um “chamado” sensibilizando a gente mas n&o houve
ainda esse planejamento, mas elas (da multifuncional) estdo pedindo esse
tempo (P5).
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Uma inquietacdo foi percebida em relagdo a um planejamento especifico para
o aluno autista, segunda as falas das professoras descritas nos trechos abaixo:

Eu acho necessario que tenha um planejamento especifico, porque eu tenho
dificuldade de trabalhar, e as vezes eu ndo sei como trabalhar dentro do
assunto que eu té trabalhando e eu ndo sei como trabalhar com esse aluno.
Mas eu acredito que esse planejamento teria que ser acompanhado pelo
coordenador desse grupo (se referindo as professoras do AEE) por uma
pessoa que tem uma especializacado (P1).

Acredito que sim, seria necessario. Porque a gente trabalharia melhor essa
situagdo que as vezes vocé ndo tem nem tempo de adequar os conteddos a
eles mesmo ( P3).

Interessante ter, o problema é que é tanta coisa que a gente tem e eu acho
gue deveria ser mais por parte delas, elas que acompanham mais
individualmente, elas conhecem eles e sabem qual problema que eles tem.
Como nés ndo temos essa formagdo deveria vir mais da parte delas, com
fulano vocé faria assim, pra eu fazer sozinha fica dificil...(P5).

No trecho acima, podemos perceber que a visdo de algumas professoras ainda
€ que o planejamento do aluno incluido na sala regular deveria vir da professora da

sala de recurso multifuncional.

Nas falas abaixo, também pode-se perceber um desconhecimento por parte

dos professores quando perguntado sobre a elaboracéo do PEI.

Eu sei que tem que ter um plano individual para estes alunos. Mas como é
feito esse plano eu néo sei (P2)

Sim ja fomos orientados pela professora AEE pra gente sempre no
planejamento ter essa parte ai do plano individualizado e acrescentar no outro
plano essa parte. (P4)

Né&o foi feito (P5).

Na fala de outras professoras percebemos uma inseguranga na elaboragao das

atividades propostas em sala em relacdo a esse aluno:
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Sim, tem que ter um plano individual pra ele, até porque as atividades séo
diferenciadas, ndo tem como eu colocar uma atividade pro aluno autista. Nao
tem como ser a mesma atividade (P2).

Acredito que sim, seria necessario. Porque a gente trabalharia melhor essa
situacdo que as vezes vocé nao tem nem tempo de adequar os contetdos a
ele mesmo (P2).

Nesta fala a professora se refere a necessidade de adequacao das atividades,

indicando que o PEI daria esse direcionamento por meio do trabalho colaborativo.

Em relacdo a pergunta se as escolas estdo preparadas para receber alunos

com deficiéncia seguem suas respostas:

N&o sei dizer se as escolas estdo preparadas ou ndo. Nao sei dizer o que
falta, e eu ndo tenho formacg&o pra trabalhar com essas criangas. Eu
particularmente tenho dificuldade porque eu ndo sei como trabalhar com eles
(P1).

Eu acredito que elas ndo estdo. Elas s6 montam a sala de multi-ajuda que
chamam de multifuncional, mas eu acredito que precisaria de muito mais
ajuda principalmente com uns cursos especializados pra gente que trabalha
com eles sem saber (P2).

Na minha opinido ndo estdo totalmente preparadas, principalmente em
relacdo ao professor, ndo sdo todos que tem a especializa¢do ai por isso fica
muito dificil trabalhar com os alunos especiais (P3).

Estdo preparadas sim porque agora tem a sala multifuncional e ja tem um
acompanhamento la. Mas tem que ter a inclusdo em sala de aula (P4).

Eu vejo que teve um grande avancgo nas escolas, tem a sala especifica, tem
o0 atendimento, tem pessoas pra acompanhar esses meninos, eu acho
perfeito, acho lindo e realmente é um avango muito grande (P5).

Foi observado também que as professoras direcionam o fato de a escola ter
uma sala de recurso multifuncional as professoras dessa sala como as responsaveis
mais diretas pelos alunos com deficiéncia da escola, tanto em seus atendimentos no
AEE como quando eles estdo em sala de aula regular. Tendéncia reforcada diante

das politicas publicas voltadas as salas de recurso multifuncionais.
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Valadao (2013) também ressalta essa politica voltada a sala de recurso e ao

planejamento individualizado.

[...] a legislagdo de planejamento para o aluno publico-alvo da educagéo
especial na legislacao brasileira é feita pelo plano de AEE, na resolucéo 4 de
Brasil (2009). Esse plano se refere apenas as agfes do aluno da SRM e nao
esté relacionado a todo o percurso escolar do estudante como prevé uma
proposta de PEI (TANNUS-VALADAO, 2013, p.52).

Continuando as andlises das entrevistas, uma das entrevistadas, que possui
cursos na area de educacédo especial, mesmo ressaltando que as escolas ainda ndo
estejam totalmente preparadas para receber alunos com deficiéncia, relata que suas

avaliacdes sao adequadas desde o planejamento escolar:

Minhas atividades s&do adaptadas e as avaliacbes sempre sdo passadas
primeiro pra coordenadora |4 da sala multifuncional, ela d4 uma olhada pra
ver se sdo adequadas (P3).

Quando foi perguntada quanto as adaptacdes das atividades avaliativas,
somente uma entrevistada relatou ndo conseguir fazer essa atividade adaptada
ressaltando assim a necessidade de aproximacao entre as professoras do AEE e

ensino regular.

Ainda ndo tem até o momento, eles pediram pra gente fazer, mas a gente
precisa de mais ajuda porque a gente ndo se especializou nisso, né? (P2).

Ja na fala de outras duas professoras em relagcdo as suas atividades, podemos
perceber um avango nesse quesito:

Sim, sdo adaptadas as atividades e as avaliacdes sempre sdo passadas
primeiro pra coordenadora |4 da sala multifuncional, ela d4 uma olhada pra
ver se sdo adequadas. Mas séo adaptadas, sim. Desde o planejamento, as
atividades, as avaliacdes (P3).

Sim. Na minha aula eu tenho que preparar uma atividade separada pra ele,
pro aluno autista. E eu vejo que em outras disciplinas também fazem. Mas
eu tenho dificuldade em fazer essas atividades (P5).

Por fim, diante das respostas das entrevistadas pode-se perceber que ha uma

necessidade de planejamento em conjunto entre os professores do ensino regular e
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do AEE para que eventuais davidas em relacdo ao processo de aprendizagem do
aluno com deficiéncia sejam sanadas. As professoras da sala regular anseiam por
apoio das profissionais da sala de recurso para que ajudem nédo s6 nas adequacdes
das atividades avaliativas, mas na forma de trabalhar com esse aluno na sala regular.
Diante disso, a elaboracdo do PEI configurou-se uma necessidade unanime entre as

entrevistadas.

Durante a entrevista, fez-se presente em todo momento respeito e cuidado nas
abordagens para que ndo se tornassem invasivas, sempre ressaltando o sigilo em
relacdo aos questionamentos, como propdem LUDKE e ANDRE (1986, p. 35): “Em
primeiro lugar, um respeito muito grande pelo entrevistado. Esse respeito envolveu
desde um local e horario marcados e cumpridos de acordo com sua conveniéncia até

a perfeita garantia do sigilo e anonimato em relagao ao informante, se for o caso”.

As perguntas aos participantes da pesquisa foram feitas de forma idéntica a
todas e na mesma sequéncia que foram redigidas no formulério do projeto, para que

nao houvesse diferenca na analise das respostas.

Como ja foi mencionado, escola onde a pesquisa foi realizada possui 708
alunos no total, sendo 54 alunos com deficiéncia, dentre estes 4 sdo diagnosticados
com TEA. Cada aluno autista conta com uma cuidadora educacional, no qual seu
trabalho € acompanha-los no dia a dia em sala de aula e durante o recreio sendo um
suporte para as necessidades do aluno no ambiente escolar.

Vale relembrar como foi mencionado anteriormente, o direito do estudante
autista quando necessario € ter um acompanhante especializado “Em casos de
comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso IV do art. 2°, tera direito a
acompanhante especializado” (BRASIL, 2012). Contudo, mediante o que foi verificado
nesta pesquisa foi que as acompanhantes dos alunos autistas realizam o trabalho com
muita dedicagdo, porém, ndo possuiam até o momento curso especializado em
autismo.

De acordo com edital n°02/2020 do ultimo processo seletivo da prefeitura
municipal de Balsas para contratacdo de profissionais para atuarem com os alunos
com deficiéncia, o cargo de cuidador requeria o nivel médio para concorrer e curso de
educagéo inclusiva com carga horaria minima de 50h, ndo exigindo experiéncia

comprovada de atuacao na area.
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Nesse caso, para que esses profissionais de apoio sejam capazes de mediar
as relagbes da crianca no meio escolar, auxiliar na interacdo social,
autonomia e aprendizagem, é necessario que haja capacitacéo e supervisao
constantes, sendo corre-se o risco do auxiliar torna-se apenas um cuidador,
perdendo as fun¢des educacionais que ele deveria ter para que o aluno com
autismo participe ativamente do processo escolar (GOMES E MENDES,
2010, p.392).

Reafirmando Gomes e Mendes (2010), os profissionais de apoio precisam de
certos requisitos para que a sua funcéo dentro do ambiente escolar ndo seja desviada
do que realmente Ihe é proposto, sendo de total importancia para maior desempenho

social e pedagdgico desse aluno que necessita do apoio.

5.4. Das Observacoes

Uma importante ferramenta nas pesquisas educacionais com abordagem
qualitativa além da entrevista € a observacao. Sendo direcionada para os objetivos do
estudo, pode desvelar varios fatores que poderiam n&o ter sido “pensado”

anteriormente.

Sendo o principal instrumento de investigacdo, o observador pode recorrer
aos conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de
compreenséo e interpretacdo do fenbmeno estudado. A introspeccdo e a
reflex&do pessoal tém um papel importante na pesquisa naturalistica (LUDKE
& ANDRE, 1986, p. 26).

Do mesmo modo, a observacdo deve ser planejada, sabendo exatamente o
gue e como observar. Vale ressaltar que o objeto de estudo tem como prioridade na
definicdo do foco de observacdo, por isso a necessidade de um planejamento

antecipado e preparado pelo pesquisador.

Acompanhando in loco a experiéncia observada, neste estudo a elaboracéo do
plano educacional individualizado de um aluno autista, o observador se aproxima da
perspectiva dos sujeitos envolvidos, além disso, pode-se descobrir novos aspectos
ainda néo apresentados teoricamente, sendo assim uma nova problematica na

guestao.
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Segundo Denzin (1978) “A observagao participante € uma estratégia de campo
gue combina simultaneamente a analise documental, a entrevista de respondentes e
informantes, a participacéo e a observacéo direta e a introspecgdo” (LUDKE; ANDRE,
1986, p.28).

Outro momento em destaque € o registro das observacgdes, visto que apoés o
planejamento e o foco da observacgao, necessita-se o registro de tudo que pode ser
observado de relevante para a pesquisa em cena. Diante das entrevistas de cada
participante e da observacao nos encontros, pode-se ja conseguir elucidar o problema

de pesquisa no qual se desenvolve esse trabalho que &

De uma forma geral, o registro das observacdes pode ser feito de varias
maneiras. Por meio de gravac¢des em video ou audio, anotacées em cadernos, folhas
ou portifélios. O mais importante € que sejam feitas o mais proxima possivel do
momento observado, para que as informacdes ndo sejam perdidas ou esquecidas
pelo observador/pesquisador. Devem ser anotados a priori, o dia, a hora, o local da
observacdo e seu periodo de observacido (LUDKE; ANDRE, 1986).

Contudo, para este trabalho foi optada o registro de observagéo simples (GIL,
2008), por meio de anotacées em um documento word especifico para a pesquisa,
chamado neste estudo como diario de campo, anotando o dia, hora, local e duracéo

dos encontros observados.

O procedimento pés coleta de dados dentro de uma pesquisa € a analise e
interpretacdo, importante passo para que o estudo seja fiel a realidade apresentada
durante o percurso. Estes dois processos tém conceitos diferentes, porém estédo

intimamente ligados.

A analise tem como objetivo organizar e sumariar os dados de tal forma que
possibilitem o fornecimento de respostas ao problema proposto para
investigacao. Ja a interpretagédo tem como objetivo a procura do sentido mais
amplo das respostas, o que é feito mediante sua ligagdo a outros
conhecimentos anteriormente obtidos (GIL, 2008, p.156).

Analisar os dados de uma pesquisa significa organizar todo o material obtido
durante o processo, seja da analise documental, das entrevistas e das observacdes
pertinentes, conforme salientam André e Lidke (1986, p.45) [...] “a analise esta

presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se mais sistematica e mais
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formal ap0s o encerramento da coleta de dados, periodo em que foi possivel se

aproximar mais do objeto de pesquisa.”

Ressaltamos a necessidade de organizacado nas observacdes dos encontros
para a elaboracao do PEI do aluno escolhido, neste caso o aluno autista matriculado
no 4° ano de uma escola publica do ensino fundamental da rede regular de ensino na

cidade de Balsas, Maranhao.
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6 ENCONTROS PARA ELABORA(;AO DO PEI
6.1 Primeiro encontro

O primeiro encontro aconteceu no dia 04 de agosto de 2022, as 9h da manha
e durou até as 10:15h. As professoras estavam em horéario vago e logo ap0s seria 0
recreio, por isso tivemos um tempo mais longo, o que foi de muito proveito pois as
professoras puderam ter mais tempo para entender a proposta do documento e tirar
eventuais duvidas. Foram convidadas pela professora da sala de recurso e pela
coordenadora pedagogica as 5 professoras da turma, porém somente duas
conseguiram participar devido nao ter dado certo quem ficaria substituindo as turmas
naquele horéario especifico, ficando para um outro dia 0 encontro com as outras 3

professoras das demais disciplinas.

A identificacdo das professoras participantes desse primeiro encontro de
elaboracdo do PEI foram Pl e P2. A professora P1 ministra as disciplinas de
geografia, matematica, artes e ciéncias. A professora P2 ministra as disciplinas de
lingua portuguesa e Inglés. Como este documento requer uma pessoa como lider da
Equipe PEI ficou sendo entéo a professora da sala de recurso que atende o aluno com
TEA, pois a mesma preparou todo o material de apoio para essa elaboracdo e
conduziu os encontros com as professoras da sala regular, ressaltando seu importante

papel articulador nesse processo.

O professor da sala de recursos precisa garantir a elaboracéo e a execugao
do PEI de cada aluno que atende. Para isto ele deve ser o articulador e o
mediador entre varios atores. Isto requer tempo, conhecimento sobre o aluno,
boa interacdo com os professores das turmas regulares, participacdo nas
reuniBes de planejamento, nos conselhos de classe de todos os alunos que
acompanha (PLETSCH; GLAT, 2013, p.31).

A professora lider do PEI iniciou explicando a importancia e a necessidade
desses encontros para elaboracédo do documento que visa melhorar desempenho do
aluno, utilizando como periodo o segundo semestre do ano letivo (2022). Ela ja havia
preparado um esbogco do PEI, com a estrutura sequencial para facilitar seu

preenchimento.

Antes de explicar o PElI em sua estrutura, foi dado uma descricdo dos

questionamentos para sua elaboracdo como acesso ao curriculo regular: O que
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ensinar? Como ensinar? Em que condicbes? Por que ensinar? Foram o0s

guestionamentos debatidos nesse momento.

Quadro 3: Questionamentos para um PEI como instrumento para acesso ao

curriculo regular

Questao

Descricao

O que ensinar?

Priorizar as habilidades e conceitos do curriculo geral que sédo
mais relevantes para o aluno diante de suas necessidades

Como ensinar?

Descobrir formatos de instrucdo mais relevantes as
necessidades do estudante, identificar quais estratégias,
métodos e materiais alternativos devem ser usados para
ajudar o aluno a desenvolver habilidades basicas ainda nao
adquiridas.

Em que | Pensar em contextos fisicos que podem aumentar a
condicdes? participacdo do aluno, otimizando seu aprendizado. Isso
implica em variar os arranjos do contexto fisico/estrutural,
proporcionar oportunidades para trabalhar em isolamento e/ou
em grupo; flexibilizar o prazo de cumprimento das atividades.
Por que | Compreender que o investimento nos alunos gera avancgos que
ensinar? podem ser sutis e processuais. Para reconhecé-los é preciso

se desvincular do imediatismo e buscar estratégias
colaborativas que possam atingir os objetivos tracados pela
escola, familia e profissionais.

(PEREIRA, 2014, p. 52)

Os questionamentos acima serviram como reflexdes norteadoras para se

pensar nesse aluno e como elaborar dentro do curriculo um planejamento

individualizado que seja viavel e promissor. Continuando o encontro foi dito de

maneira geral as partes do documento a ser elaborado e explicado parte a parte sua

forma de preenchimento ressaltando sempre a relacdo dos conteldos a serem

trabalhados no semestre e levando em consideracéo as habilidades ja adquiridas do

aluno.
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Foi lido o histdrico de vida do aluno de acordo com a anamnese feita com a
mae na matricula na sala de recurso e como estava o seu desenvolvimento escolar
no inicio deste ano (2022). De acordo com a leitura jA pode-se observar alguns
avancos em relacdo ao comportamento e desenvolvimento cognitivo, pois as
professoras relatavam que o aluno esta mais participativo e ja consegue fazer leitura
de pequenos textos em caixa alta, reconhece os numerais até 50 e responde a
comandos simples. Porém ainda precisa melhorar em alguns aspectos como atencéo
e autonomia em sala, pois ainda necessita que a cuidadora Ihe diga o que fazer, como

por exemplo tirar o material da mochila ou ir ao banheiro sozinho.

6.2 Segundo encontro

O segundo encontro foi dia 17 de agosto de 2022, as 09:00 horas.
Compareceram duas professoras, a de ensino religioso denominada de P3 e a de
professora de histéria denominada de P4, seguindo o sigilo e anonimato inerente a
conduta de pesquisa cientifica. Também foi adequado um horério para que fosse
possivel esse encontro, pois uma das professoras do encontro passado estava de

atestado médico.

A lider do PEI, a professora do AEE novamente explanou sobre a importancia
da elaboracdo do documento como forma de melhorar o desempenho do aluno na
escola e tentar superar as barreiras de desenvolvimento. Falou sobre o aluno e seu
histérico de vida relatado pela méae e novamente explicou a estrutura do documento e
discutido questdes em sua elaboracdo como acesso ao curriculo regular: O que
ensinar? Como ensinar? Em que condicbes? Por que ensinar? Foram o0s

guestionamentos debatidos nesse momento.

Nessa primeira parte foi mostrado o esbo¢o do PEI previamente elaborado pela
professora do AEE, foi entregue o material de apoio onde os professores
preencheriam as habilidades apresentadas pelo aluno tanto cognitivas como sociais.
Segundo relato de uma das professoras a respeito do aluno, ele entende os
comandos, pois as vezes atende o que lhe é solicitado. Durante os dialogos, foi
relatado por uma das professoras desse encontro que sua filha tem hipotese

diagnédstica de autismo, estando em analise por especialistas.
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Sendo um encontro mais rapido por ter menos disciplinas envolvidas, foi
agendado o terceiro encontro para tentar finalizar o PEI na quarta semana de agosto,

sendo entdo para ser trabalhado no 2° semestre letivo.

6.3 Terceiro encontro

O terceiro encontro ocorreu dia 19 de setembro as 8.30h, com a quinta e ultima
professora que ministra educacao fisica. Foi um encontro mais breve, com cerca de
25 minutos. Da mesma forma como ocorrido nos demais, esse encontro foi liderado
pela professora do AEE que fez a leitura novamente da anamnese do aluno e fez uma
breve leitura da estrutura do PEI no qual os demais professores ja haviam se inteirado.
Mediante material de apoio a professora da sala do ensino regular foi relatando como
€ a atuacdo desse aluno autista em suas aulas. Da mesma forma mencionou a pouca
interacdo com os demais e que, quando se interessava numa atividade proposta,

ficava pouco tempo e logo ndo queria mais fazer.

Diante disto, foi proposto que a elaboracdo do PEI colaborativamente fosse
feito para que os objetivos, metas e estratégias fossem pensadas para por em pratica
nesse restante de segundo semestre. A professora ficou de dar a devolutiva para a
professora do AEE que ficou como a responsavel em sistematizar todas as
contribuicdes do grupo em forma de um Unico planejamento. Apos duas semanas, a
devolutiva foi dada pela professora, entdo finalmente o PEI pode ser finalizado e
estruturado, sendo repassado a todas as professoras do aluno autista como um

documento orientador.

6.4 Analise dos encontros

Desde o inicio dos encontros foi observado interesse pelas professoras
participantes na elaboracdo do plano educacional individualizado do aluno autista,
relatando que apesar dos avancgos desde o inicio do ano, faltava ainda sistematizar e
organizar a forma de preparacdo de aulas e atividades para ele. Cada professora
relatou sua conduta em sala de aula e quais eram suas maiores dificuldades. Em
suma, todas afirmaram que precisam que ele permaneca com mais tempo de atencéo

nas aulas/atividades, pois tem pouco tempo de concentracéo nas aulas querendo sair
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da sala e fazer outras coisas de seu interesse restrito. Foi observado que as
professoras carecem dessa orientacdo da professora do AEE sobre como atuar com

esse aluno.

No segundo encontro, houve troca de experiéncias relatadas pelas professoras
do ensino regular e do AEE para que o aluno realize as atividades ou para manté-lo
com foco nas aulas. Foi sugerido o uso de um computador na sala de aula em alguns
momentos especificos pois o0 aluno se interessa muito em computadores. Porém, foi
salientado para que seja direcionado o site ou o aplicativo utilizado para que o aluno
nao se desviar do objetivo da aula. Por fim, ficou para as professoras levarem para

suas casas e preencherem a parte inicial do PEI.

De acordo com os demais autores citados nesse trabalho, observa-se que
todos os envolvidos afirmam a necessidade desse documento para que se possa
trabalhar de forma mais assertiva e promissora com o aluno autista. Apesar de nem
todos os profissionais afirmarem estar preparados para ter esse aluno em sala, haja
visto que os professores do ensino regular tém uma formacao direcionada para
trabalhar com a homogeneidade (CARVALHO, 2003).

Diante de tudo, ainda observamos a dificuldade de encontrar um momento em
gue todos os professores estivessem juntos nos 3 encontros, confirmando uma das
maiores queixas que € a falta de horarios em conjunto para discutir estratégias em
relacdo aos alunos com deficiéncia na sala regular. Contudo, diante das entrevistas e
dos encontros realizados até entao, foi observado a preocupacédo e a necessidade de
elaborar o PEI, pois, segundo as professoras, ficavam sem direcionamento de como
trabalhar os conteddos em sala e, principalmente, como lidar com as suas atitudes

peculiares devido ao seu transtorno.

Neste sentido, Mendes (2018) aponta que “O desafio que a inclusao escolar
impde ao professor do ensino comum é muito grande, por isso ele vai demandar o
apoio de outros profissionais da area da Educacdo Especial para a construcao de
praticas inclusivas em sua sala de aula” (MENDES, VILARONGA E ZERBATO; 2018
p.39).

Mediante os encontros para a elaboracdo do PEI, diversas duvidas e sugestdes

foram compartilhadas sobre a participagéo do aluno nas aulas. A professora do AEE,
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por diversas vezes compartilhou sua forma de atuacdo com ele nos atendimentos e

quais suas preferéncias para conseguir sua atencao

Considerando a elaboragcdo do PEI necessaria, porém incerta quanto a sua
concretizacdo, pois a inseguranca na hora de sistematizar era visivel em todas as
falas das professoras, afinal nunca havia sido feito tal documento na escola até porque
ndo € um documento oficial da rede, assim como na rede municipal de Duque de

Caxias-RJ, conforme revela a pesquisa de Leila Avila (2015):

O caminho ainda esta sendo trilhado para vencer os entraves encontrados,
tanto com a falta de efetivacéo legal do PEI, ndo sé na Rede estudada, mas
em todo o sistema nacional de ensino. Dessa forma, impactando
negativamente no processo de ensino e aprendizagem e na avaliagdo dos
alunos com deficiéncia, que por muito tempo estdo sob o jugo de praticas
esvaziadas do compromisso com o desenvolvimento do conhecimento
sistematizado (AVILA, 2015, p.131).

Além do mais, a ideia inicial entre os professores do ensino regular era que o
PEI fosse elaborado apenas pelo professor da sala de recurso. Entretanto, nos
encontros foi se desmistificando essa ideia, haja visto que o PEI se caracteriza como
um documento de planejamento e avaliagdo do aluno no ensino regular, contendo as
potencialidades, metas, objetivos e estratégias pré-determinadas e com intervalo de

tempo, sendo reavaliadas apds o fechamento do semestre.

A aproximacdo entre os profissionais da educacédo basica e da educacao
especial, mais que necessaria, foi crucial para que este documento fosse iniciado,
fomentando assim o trabalho colaborativo em prol do objetivo maior de toda escola
que € o desenvolvimento do aluno. Como afirma Tannus-Valadao (2010) o PEI é uma
ferramenta que visa melhorar a educacdo do estudante descrito em forma de um

documento construido colaborativamente.

Nesta pesquisa, a diferenciacdo pedagodgica foi tratada com muita cautela,
prezando pelo entendimento que os conteludos trabalhados em sala com os demais
alunos sdo necessarios também ao aluno autista. Essa diferenciacdo na
sistematizacdo do planejamento se faz imprescindivel para que o aluno participe mais
ativamente de acordo com as suas especificidades, incluindo assim na situacéo de
aprendizagem (MARIN; BRAUN, 2013).
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Outro anseio entre os professores participantes era de como o PEI seria um
instrumento de avaliacéo, visto que por meio do planejamento ja teria como utiliza-lo
como mecanismo avaliador. Diante desse pensamento, quando foi planejado sua
elaboracdo no qual constara os objetivos cognitivos e comportamentais do aluno ja

sera tracado 0os mecanismos avaliativos.

Com a utilizagdo do PEI, os critérios qualitativos podem ser colocados em
pratica no processo de avaliagdo do aluno com deficiéncia. O aluno, com
deficiéncia, em uma classe comum, precisa ser avaliado em todos os
aspectos para que as adequacbes pedagogicas possam ser planejadas de
forma a garantir a sua aprendizagem. Essas adequacdes ou adaptacbes
podem ser significativas ou ndo e devem ocorrer em todas as dimensdes
necessarias, no projeto pedagdégico da escola, no curriculo da sala de aula e,
guando necessarias, individualizadas, sem desconsiderar a proposta da
turma (ROCHA & MENDES, 2015, p.36).

Contudo, uma avaliagdo nao deve feita apenas por meio de provas escritas,
mas com observacfes no cotidiano, e comparando com periodos passados. Caso
tivesse evolucdo em seu desenvolvimento, a avaliacdo seria positiva, caso néo

tivesse, teria que se tracar novas estratégias para alcancar os objetivos almejados.

No PEI pode-se formalizar a necessidade de adequacfes das atividades e
avaliacoes, assim também quanto ao tempo de realiza-la. Infelizmente, devido a um
intervalo maior entre o segundo e o terceiro encontro, ndo se pode concluir o PEI no
final do més de agosto, como era o previsto, haja visto que o plano contemplaria o

restante do semestre de 2022.

Por fim, a professora lider do PEI coletou os materiais repassados pelas 5
(cinco) professoras do ensino regular, apés algumas semanas ela ja estava com todos

0S materiais em maos para que fosse estruturado o plano educacional individualizado.

No decorrer da pesquisa, foi observado que apesar de ser unanime a
necessidade do PEI, na pratica houve uma demora em sua elaboracdo devido a
agenda e os horarios dos professores. No dia da semana designado ao planejamento
pedagdgico, os professores ndo se encontravam na escola, desenvolvendo suas
horas atividades em casa. Alguns professores acabaram néo priorizando a elaboracgéo
desse documento mesmo apos os encontros, demorando a devolutiva por parte de
alguns professores, o que resultou na demora de sua elaboracéo final por parte da

professora do AEE e que ficou como a lider do PEL.
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Vale ressaltar a iniciativa de elaboracdo do PEI, mesmo no segundo semestre
do ano letivo foi importante para que no proximo ano letivo (2023) os novos
professores partam das metas e estratégias propostas no PEI atual, gerando assim
uma maior rapidez em sua reestruturagdo para 0 ano seguinte. Essa é uma das
vantagens desse documento, uma vez elaborado ele pode ser alimentado com novas
observacdes pertinentes e propostas feitas pelos novos professores da turma em que
este aluno ir4 frequentar, agilizando assim o processo e fornecendo suporte para o

seu desenvolvimento de forma sistematizada.
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Quadro 4: Estrutura do PEI elaborado na pesquisa

Identificagéo da escola

Membros da Equipe PEI

Lider da equipe PEI

1. Identificacdo do aluno

2. Diagnéstico e a data do ultimo laudo:

3. Nome e especialidade do profissional responsavel pelo diagnéstico:

4. Dados obtidos, através da familia e da equipe que acompanha o caso:

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades
extracurriculares?

6. Expectativas e contribuic6es da familia
7. Diagnéstico Pedagdgico:

Aspectos cognitivos
Aspectos sociais e psicoafetivos
Aspectos Comunicacionais
Aspectos motoras/psicomotores
Aspectos do Cotidiano

8. Objetivos do programa:

9. Metas, periodo, desempenho atual, estratégias e intervencbes pedagogicas e
recursos:

Disciplinas: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacéo
Fisica)

Matemética

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)

Ensino Religioso

Atividades vida diaria

10. Proposta de intervengéo:

11. Objetivo das adaptacgdes curriculares:
12. Recursos de tecnologia assistiva:

13. Recursos avaliativos:

14. Observagdes que considerar necessaria:

15. Parecer Semestral
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7 O PRODUTO DA PESQUISA

Um dos requisitos para conclusdo de um mestrado profissional é a elaboracao
de um produto final, algo pensado e desenvolvido que beneficie a sociedade como um

todo, nesse caso a educacéo basica.

Diante disso, como produto educacional propomos um aplicativo como produto
final desta pesquisa de mestrado profissional, aplicativo este que visa fomentar a
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado como documento ndo sO de

planejamento, mas também de avaliacdo do aluno com deficiéncia no ensino regular.

De acordo com os documentos norteadores sobre os programas de pos-
graduacédo (mestrado/doutorado) no pais, é que seus produtos educacionais, ou seja,
a apresentacao final da pesquisa seja ativa, participativa e transformadora na
sociedade.

[...] “é tarefa dos Programas de Pds-graduacéo da area pensar e desenvolver
acOes que contribuam para reduzir a defasagem entre a pesquisa realizada
na pos-graduacdo e o0 ensino realizado no contexto educacional,
principalmente, da Educagdo Basica. Por isso, € esperado que acdes e
projetos desenvolvidos nos programas de pds-graduacdo da area visem a
transformagdo da prética dos professores, contando, para isso, com a
constituicdo do professor como pesquisador, inclusive de sua propria pratica”
(BRASIL, 2019a, p.9).

Seguindo essa linha, este aplicativo foi ela borado juntamente com
alguns alunos do curso de Sistemas de Informacgdo da Universidade de Balsas —
UNIBALSAS. Esta parceria foi oficializada com a coordenacdo do curso que se
disponibilizou os alunos Franklys Barros Guimaraes e Thayna Bezerra Silva para que

realizassem o trabalho proposto.

No primeiro encontro com o coordenador do projeto de extensédo do curso de
Sistemas de Informagdo Bruno Alves Moreira foi repassado as informacdes que
precisavam constar no aplicativo e como esse documento seria utilizado de forma

pratica entre os professores, podendo ser compartilhado entre eles.

Durante o periodo de setembro de 2022 foi apresentado a proposta de
elaboracao do aplicativo até abril de 2023 com a conclusao de seu desenvolvimento.
Foram feitas reunides online e troca de informacfes com os desenvolvedores e a

pesquisadora, sempre mediada pelo coordenador do projeto de extenséao.
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A este aplicativo foi dado o nome de PEI-DIGITAL. Ele contém a identificacao
do aluno e dos professores, algumas habilidades pré-estabelecidas, um quadro de
tecnologias assistivas e recursos avaliativos, estas informacdes poderdo ser
selecionadas pelo professor na hora do preenchimento conforme a deficiéncia do
aluno. Ao final de sua elaboracdo, é gerado um arquivo em PDF para que seja
impresso e cada professor tera uma copia que também podera ser disponibilizado a

familia do aluno.

Em relacdo ao periodo de avaliacdo do PEI, pode ser mensal, bimestral ou
semestral. Ao final desse periodo, os dados podem ser alterados conforme as
habilidades alcancadas ou n&o pelo aluno, gerando assim um novo arquivo a ser

Impresso.

Como finalizacdo da pesquisa, o PEI-DIGITAL foi apresentado a Secretaria
Municipal de Educacgéao de Balsas - MA e disponibilizado para os professores das salas
de recurso multifuncionais do municipio com a intencdo de que os professores
especialistas disseminem em suas escolas sua implementacao. O aplicativo também

poderda ser disponibilizado as demais escolas que desejarem adota-lo.

A pedido da secretaria de educacdo a pesquisadora desenvolveu uma
formacdo sobre a elaboracdo do PEI-DIGITAL. Neste encontro, onde estavam a
coordenadora da educacdo especial e os professores das salas de recurso do
municipio foi apresentado o produto final da pesquisa, seu funcionamento e como

esse aplicativo pode ser um instrumento facilitador na elaboracéao do PEI.

PEI-DIGITAL
1. ACESSO
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Workspace for Education

Acesse sua conta

Digite seu email
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Digite sua senha

Lembre-me Esqueci a senha?
Registre-se

2. CADASTRO
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Dashboard Nome

Adicior
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Privacidade

Termos de uso da aplicacdo.
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Privacidade
Nome Visivel

Seunome sera visivel a Lodos que editarem o mesmo formulario,

alvar

©
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3. USUARIOS

.
p el Usuarios nessa escola

Dashboard
Ativo / Inativo Nome

Formularios

Usuarios
Configuragoes
Ajuda

Privacidade

4. ULTIMOS ACESSOS

(1 Buscar formularios
[

Dashboard

Boa Noite, Joao Antunes
B @ Conta Nao Verificada

Ultimas atividades
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A
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A
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Privacidade ~
~
~
~
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5. HISTORICOS

pel Historico de formularios

Dashboard

Formularios
Usudrios

Configuragtes

(® Ajuda

Privacidade

6. PREENCHIMENTO DO PElI

Y

_ e

MNome da escola: Digite

Titulo: Digite agu

1. Identificacao do aluno

Nome: Digite aqu

Ano: Digite

Pai: Digite aqu

Ativo / Inativo Data Nome Autor

P

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Data de _
Nascimento:

Turma: Digite aqL Turno:

2. Diagnostico e a data do ultimo laudo:

Download
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3. Nome e Especialidade do profissional responsavel pelo diagnostico:

W
4. Dados obtidos através da familia e da equipe que acompanha o caso:
Digite aqui

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horério Contato +

Menhum ilem enconbrado.
A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico?
Sim MNao
-

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horario Contato +

MNenhum ilem enconlrado.

A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico?

Sim MNao
6. Expectativas/Contribuicao da familia

7. Diagnostico Pedagogico

Habilidades./Potencialidades Aspectos que precisam ser potencializados +



Aspectos comunicacionais

Habilidades/Potencialidades Aspectos que precisam ser potencializad +

Mernhum ikem encontrado.

Aspectos motoras/psicomotoras

Habilidades/Potencialidades Aspectos que precisam ser potencializad +

Mernhum ikem encontrado.

Aspectos do Cotidiano
Habilidades/Potencialidades Aspectos que precisam ser potencializad +
MNenhum item encontrado.

8. Objetivos do programa

Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educacéo Fisica)

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencdes Pedagdgicas Recursos +

MNenhum ilem enconlrado

Ciéncias da Natureza
Metas Periodo Desempenho Atual Estrategias e Intervencoes Pedagdgicas Recursos +
Nenhum item encorntrado

Ciéncias Humanas (Humanas e Geografia)

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes Pedagogicas Recursos +

Menhum item encontrado.

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes Pedagdgicas Recursos +
Nenhum ilem encorntrado

Atividades vida diaria

Metas Periodo Desempenho Atual Estratégias e Intervencoes Pedagogicas Recursos +
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11. Objetivo das adaptacées curriculares:

Digite aqui...

12, AcOes adaptativas por cada area de conhecimento:

Digite aqui...

13. Recursos de tecnologia assistiva:

Digite aqui...

14. Recursos avaliativos:

14. Recursos avaliativos:

Digite aqui..

15. Observacoes a considerar como necessarias:

Digi

16. Parecer Semestral:

Enviar Formulario
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do estudo, observar-se uma real necessidade da elaboracdo de um
Plano Educacional Individualizado para o aluno autista matriculado na rede de ensino
regular, haja visto que sem um plano especifico, os professores se sentiam
desorientados na forma de planejamento educacional para esse publico de alunos.
Outro fator observado foi a inseguranca por parte dos professores no que diz respeito
a forma de avaliar e, a caréncia de um trabalho colaborativo entre os especialistas que

atendem nas salas de recursos e os professores da sala regular.

Compreende-se, que para esse trabalho colaborativo na elaboracéo do PEI,
mesmo que necessario, ainda tenham alguns empecilhos, sendo o principal deles, o
tempo de planejamento em conjunto. O cotidiano com muitas atividades para as
professoras que trabalham em outras séries e até em outras escolas no turno
contrario, se constitui um fator que dificulta essa aproximacdo tdo importante e

necessaria.

Diante do objetivo da pesquisa que foi compreender como se desenvolve uma
pratica pedagdgica colaborativa entre professores do ensino regular e da educacgéo
especial na elaboracdo do PEI de um aluno autista, p6de-se observar uma falta de
interacdo entre os professores envolvidos em relacdo a escolarizacdo do aluno,
evidenciando assim que, a inclusdo escolar na maioria das vezes € realizada de forma
incerta e sem uma organizacao pedagogica adequada, em razao dos professores nao
terem tido uma formacgé&o ou preparacéo especifica durante sua graduacao.

Contudo, ap6s a elaboracédo do PEI, os professores tiveram um horizonte a
seguir e houve uma aproximacdo maior entre estes profissionais, quebrando uma
cisdo existente oportunizando um planejamento escolar adequado para o aluno
autista. Vale ressaltar, que essa troca de conhecimentos entre os professores por
meio do trabalho colaborativo oferece ganho para todos os envolvidos no processo,
como aponta estudos de Capellini e Mendes (2007), Rabelo (2012) e Vilaronga (2014).

Foi extremamente relevante para o entendimento e realizacédo dessa pesquisa,
pois ampliou a experiéncia da pesquisadora na area de educacao especial e atuagcao
direta no atendimento educacional especializado, visto que a troca de experiéncias
durante os encontros para elaboragéo do PEI foi fundamental para compreender como

a atuacao colaborativa pode sanar o problema desta pesquisa.
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Observa-se neste trabalho que todos os envolvidos na pesquisa comungam da
mesma opinido sobre a importancia da elaboracdo de um documento como o PEI,
sendo reafirmado por todos que o PEI serd& um documento organizador da vida
académica do aluno autista e suporte para o planejamento e avaliagdo da
aprendizagem, pois nele contém as metas, objetivos e estratégias para seu

desenvolvimento comportamental e cognitivo.

Um fator importante a ser ressaltado é em relacao ao investimento feito pela
prefeitura de Balsas, no segundo semestre de 2022. A Secretaria de Educacéo
disponibilizou curso sobre autismo aos cuidadores educacionais e também aos
professores das salas multifuncionais, sendo estendido aos professores da rede que
se interessassem em participar. Este curso foi de extrema relevancia aos que atuam
com alunos publico-alvo da educacdo especial, pois puderam se aperfeicoar ainda
mais em relacéo ao entendimento sobre o autismo e buscar ideias de como trabalhar

com mais propriedade em sala de aula para melhorar seu desenvolvimento.

Esse tipo de investimentos na formacao dos professores se faz necessario para
gue os alunos com deficiéncia se beneficiem ainda mais estudando em uma escola

de ensino comum, como bem destaca Redig, Mascaro e Dutra (2017):

[...] A politica inclusiva tem sido implantada em nosso pais com base em
legislagbes, mas ha ainda um longo percurso para que a filosofia inclusiva
seja incorporada de fato no interior de nossas escolas, é preciso mudar o
olhar sobre 0 que é ensinar e o que é aprender nos dias atuais. A proposta
do PEI cria uma oportunidade para que tanto a escola como os professores
olhem para o aluno, percebam sua necessidade e trabalhem objetivando seu
desenvolvimento humano (REDIG; MASCARO E DUTRA, 2017, p.41).

Diante do que foi exposto, em analise final dessa pesquisa, constatou-se que a
protagonista na elaboracédo do PEI foi a professora da sala de recurso multifuncional,
em razao de seu empenho e articulacdo com as demais professoras do ensino regular.
Isso facilitou o acesso as informagdes, proporcionando abertura para a elaboracéo
prévia do documento, com dados pertinentes ao aluno em especifico, sendo possivel
concluir totalmente o PEI para o aluno autista. Mesmo diante dos obstaculos, foi
possivel agendar horarios com os demais professores para que se pudesse obter as

informacgdes apropriadas a elaboragéo do referido documento.

A partir deste trabalho, foi possivel repensar sobre praticas pedagogicas

empregadas na educacdo em relacdo aos alunos com deficiéncia matriculados na
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rede regular de ensino. Como o PEI-DIGITAL, novas propostas de estudo sobre
planejamento e avaliacdo desse publico-alvo podem surgir como mecanismos
facilitadores para auxiliar o trabalho docente, fortalecendo assim a tao discutida

inclusdo escolar.

Vale ressaltar ainda, a importancia do trabalho colaborativo na elaboracéo do
PEI e no processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia no contexto de escola
regular. Essa articulagdo se faz necesséria, pois a juncdo de saberes resulta em
praticas pedagogicas mais assertivas e promissoras como as demonstradas neste
trabalho. E quanto antes essa aproximacdo ocorrer, como por exemplo nos anos
iniciais do ensino fundamental, quando os alunos estdo em fase de desenvolvimento
de suas habilidades cognitivas e motoras, mais présperos tendem a ser 0s resultados
colhidos futuramente. Ao que tudo indica, seguindo a linha colaborativa, a inclusao

escolar se transforme em realidade nas escolas brasileiras.
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APENDICE

Roteiro da entrevista estruturada com os professores do 4° ano do ensino

fundamental.
Identificacéo:

1) H& quantos anos vocé trabalha como professor (a) do ensino regular?

2) Qual a sua formagéao?

3) Vocé possui algum curso na area de educacéao especial? Qual?

4) Possui experiéncia de trabalho relacionado a alunos publico-alvo da educacéo
especial?

5) Em sua sala de aula ha alunos com deficiéncia? Vocé sabe me especificar quantos
sao e qual o tipo de deficiéncia?

6) Na sua opinido, como as escolas estdo preparadas para receber alunos com
deficiéncia?

7) Vocé ja ouviu falar sobre plano educacional individualizado (PEI) para alunos com
deficiéncia?

8) Ha alguma forma de adequacao de atividades ou conteudo para os alunos PAEE
em sua escola? (planejamento e avaliagédo)

9) Hatempo de planejamento em conjunto entre o professor do ensino regular (vocé)

e o professor do atendimento especializado? Se ha, qual € tempo disponivel para

esta atividade? E suficiente?

10) Vocé considera necessario um planejamento especifico para os alunos publico-

alvo da educacéo especial inseridos nas classes regulares? Por qué?
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ANEXO 1

/A !
~ B\

BALSA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

PROGRAMA EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

ESCOLA MUNICIPAL XXXXXXXXXXX
LIDER DA EQUIPE PEI:
OUTROS MEMBROS DA EQUIPE:

1. Identificacdo do aluno

Nome:

Ano: Turma: Turno:

Data de nascimento:

Pai:

Mée:

2. Diagnoéstico e a data do ultimo laudo:

3. Nome e especialidade do profissional responsavel pelo diagnostico:

4. Dados obtidos, através da familia e da equipe que acompanha o caso:

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horario Contato

A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o desenvolvimento do

trabalho pedagégico? ( )Sim ( ) Nao

5. Diagnéstico Pedagogico:
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Aspectos cognitivos

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

Aspectos sociais e psicoafetivos

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

Aspectos Comunicacionais

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

Aspectos motoras/psicomotores

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

Aspectos do Cotidiano

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

6. Objetivos do programa:
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7. Metas:
Matemaética
Metas Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagobgicas
Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Educ. Fisica)
Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagbgicas
Ciéncias da Natureza
Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagogicas
Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)
Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagogicas
Ensino Religioso
Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagogicas
Atividades vida diéria
Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencoes
Pedagogicas
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8. Proposta de intervencéo:

( ) Mediacéo individual nas atividades e avaliagdes.

( ) Trabalhar os conceitos/contetidos no concreto.

( ) Proporcionar tempo estendido para realizacdo de atividades e avaliagdes.
( ) Reduzir textos e enunciados para melhor compreenséo.

( ) Questdes objetivas.

( ) Correcéo diferenciada nas avaliacdes.

( ) Adaptacéo curricular.

( ) Outro:

9. Objetivo das adaptacdes curriculares:

10. Acdes adaptativas por cada area de conhecimento.

11. Recursos de tecnologia assistiva:

12. Recursos avaliativos:

13. Observacdes que considerar necessaria:

14.Parecer Semestral:
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ANEXO 2

Material de apoio ao professor para preenchimento do PEI em relacéo
as habilidades

| Desenvolvimento do(a) aluno(a) considerando as habilidades \

Habilidades Cognitivas

Habilidades Metacognitivas

Atengao em sala de aula

Manter interesse no ambiente escolar

Possuir concentracdo nas atividades propostas
Possuir memdria auditiva-visual-sequencial
Possuir raciocinio ldgico-matematico

Realizar sequéncia légica dos fatos

Possuir interesse por objetos

Elaborar a exploracdo adequada dos objetos
Realizar a comparacdo/Associacdo/
Classificacao

Realizar abstra¢do (conduta simbdlica)

Possuir discriminacao visual-auditiva-tactil
Possuir organizacao

Apresentar no¢des de autopreservagao

Conhecer o préprio conhecimento,
conhecimento da falta de conhecimento, dos
préprios processos cognitivos e controle
executivo.

Utilizar estratégias para adquirir, organizar e
utilizar o conhecimento.

Planejar as proéprias acdes

Estabelecer estratégias

Avaliar

Executar corregdes

Julgar adequadamente as situacées

Habilidades Socioemocionais

Habilidades Comunicacionais

Relacionar-se socialmente

Possuir autoestima — Resisténcia e frustagao
Possuir cooperagdao — Humor — Agressividade
Apresentar autoagressao

Apresentar timidez — Iniciativa — Respeito
Apresentar colaboragdao — motivagdo — Isolamento
Respeitar regras e rotina

Apresentar iniciativa social

Manter comportamento adequado em publico
Conseguir permanecer em sala (tempo)

Ter foco nas atividades

Atender quando solicitado

Compreender o que é falado

Apropriar-se das diferentes formas de
comunicagdo; olhar, gestos, expressao facial,
movimentos de cabega, sons guturais, LIBRAS
Tecnologia Assistiva utilizada; Comunicagdo
Assistiva

Falar palavras inteligiveis

Adequar-se as situagdes de comunicagao
Realizar muito esforgo para comunicar-se
Apresentar correspondéncia entre
pensamento/fala

Relatar experiéncias pessoais

Transmitir recados

Controlar salivacao

Habilidades Motoras/Psicomotoras

Habilidades do Cotidiano

Permanecer sentado com/sem apoio

Rolar, engatinhar, arrastar-se

Andar com/sem apoio

Correr, pular, cair com frequéncia

Possuir equilibrio estatico/dinamico

Possuir dominancia manual - esquema corporal
Possuir discriminacdo de direita/esquerda
Apresentar coordenagdo grossa/fina

Alimentar-se — leva alimento com a mao a
boca,

usa a colher, come sdlidos, derrama
alimentos,

bebe em mamadeira/copo/engasga, tem
disfagia, reflexo de mordida.

Possuir controle esfincteriano — Demonstra
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Apresentar coordenacéo grafica/visomotora
Apresentar conceitos basicos (cores/posicdo no
espaco, etc.)

Ser capaz de empurrar/aprender/manipular/
Mantém objetos

Ser capaz de realizar atividades bimanuais —
Tipo de preensao do |apis

Ser capaz de usar borracha/tesoura — Presenca
de estereotipias

Possuir agitagdo psicomotora

Possuir adequacgado postural — Desenvolvimento
Motor

Possuir coordenag¢do Motora — Equilibrio

Necessidade de ir ao banheiro, vai ao
banheiro

sozinho, demonstra desconforto com relacao
as

necessidades fisioldgicas, usa fralda.

Possuir manejo do Vestuario — Veste e despe
Roupas, utiliza os complementos do vestuario
(botdes, ziper, lago), calca, descalga ténis,
Sandalia.
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAO ESPECIAL

PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO - PEI

ESCOLA MUNICIPAL XXXXXXXXXXXX

ANO LETIVO: 2022

LIDER DA EQUIPE PEI: Professora Sala de Recurso (PA)

OUTROS MEMBROS DA EQUIPE: P1, P2, P3, P4, P5 (professores do ensino
regular)

1. Identificacdo do aluno
Nome: XXXXXXXXXXX

Ano: 4° Turma: A  Turno: matutino
Data de nascimento: 2012

Pai: xxx

Mae: Xxx

2. Diagnostico e a data do ultimo laudo:
CID 10 F 84.0 (Autismo Infantil)
Data: 13/07/2021

3. Nome e especialidade do profissional responsavel pelo diagnéstico:
) 9.9.9.9.9.9.9.9.9.9.9:

4. Dados obtidos, através da familia e da equipe que acompanha o caso:

De acordo com relatos da mae, é o quarto filho, nasceu no dia xxxx de dois mil
e doze, no Hospital Sdo José em Balsas —MA, de parto cesariano, dentro do periodo
ja esperado conforme indicava o acompanhamento médico. G. nasceu com
aproximadamente 3,5kg, 53cm, com a cor natural, sem nenhuma ma formacéo, para
a familia foi um momento de muita alegria. Recebeu sua primeira alimentacdo ao
nascer, recebeu alimentacdo natural, o seio, até 2 anos de idade, e até os 3 anos
recebeu a mamadeira, iniciando sua alimentacdo solida aos 9 meses. Sempre teve
um sono tranquilo, dormindo mais ou menos 9hs por noite. Ele engatinhou por volta
dos 9 meses de idade e caminhou com 1 ano e 3 meses.

G. sente um pouco de dificuldade motora para pegar no lapis, no garfo e na
colher. Quanto a evolucéo da linguagem G. iniciou os balbucios com 1 ano, e falou as
primeiras palavras com 1 ano e 6 meses, ele as vezes utiliza gestos para se
comunicar, na fala comete troca de letras do p pelo b, raramente cumpre
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as ordens simples, necessitando insistir no comando, ainda ndo consegue transmitir
recados, nem repetir historias que ouviu. G. tem dificuldade para fazer amigos, prefere
brincar sozinho, se dar muito bem com os pais, diante de situacdes novas reage bem,
faz 0 que necessita, depois perde o interesse.

Com mais ou menos dois anos de idade ele gostava de ficar sentado, parado e
observando o nada por alguns minutos, a mae comecgou a estranhar aquela atitude,
ja falava algumas palavrinhas e regrediu, entdo a mae procurou um neuropediatra em
Teresina-Pl onde teve o diagnostico de déficit de atencdo, depois com o
acompanhamento veio o diagndstico de autismo.

Ele ndo gosta de brincar com brinquedos, ndo gosta de pintar, e tem preferéncia
por letras, formar o nome PIXAR, TV Kids, também pronuncia falas em inglés, imitando
os desenhos, filmes. Ele possui dificuldade em manter um contato visual e apresenta
algumas estereotipias com maos e barulhos com a boca. E interessante citar que na
familia de G. tem primos com Autismo, com T21, Dislexia e com TDAH.

5. Realiza algum tipo de atendimento clinico, terapéutico ou atividades
extracurriculares?

Especialidade Local Profissional Dia Horério Contato
Fonoaudio6loga APAE 22 feira Manha
Psicopedagoga APAE 22 feira Manha
Terapeuta APAE 22 feira Manha
Ocupacional

A Escola podera fazer contato com os profissionais que atendem o aluno, para o

desenvolvimento do trabalho pedagégico? (x) Sim ( ) Nao
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6. Expectativas/Contribuic&o da familia
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A mae nos relatou sua preocupacédo sobre o crescimento de G., em casa ainda néo

consegue escovar os dentes, tomar banho e usar o banheiro sozinho e na hora de se

alimentar come de boca aberta. Também falou que ele esté participando na igreja, faz

apresentacao e desenvolve bem quando é o primeiro ou o Ultimo a apresentar. Espera

melhoras na leitura - Ler com fluéncia; interacdo com os colegas, brinque; focar no

gue lhe é proposto.

7. Diagnéstico Pedagogico:

Aspectos cognitivos

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser
potencializados

Responsabilidade social

Atenc¢éo no atendimento individual, mesmo
por poucos minutos

Possui interesse por objetos, pelo concreto

Trabalhar em duplas ou grupo

Melhorar as habilidades de atencéo,
concentra¢do, memdria, percepg¢do visual
Realizar sequéncia légica em historinhas,
livros, brincadeiras

Desenvolver a imaginacao e criatividade

Aspectos sociais e psicoafetivos

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

Comunicacédo (cumprimenta ao chegar, ao
sair, mas de forma mecénica)

Respeita as regras e rotinas

Respeita as pessoas

Amavel

Conseguir interagir, fazer amizades
Compreender e realizar as atividades
propostas a ele pelo professor, pois as
vezes quer impor a sua vontade (Ex. o que
fazer no computador)

Compreender a légica dos jogos e
atividades coletivas
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Aspectos Comunicacionais

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

e Habilidades comunicativas nao verbais
e Compreende os comandos

e Gestos

e Utilizar a linguagem verbal, falar para
expressar seus desejos (Eu quero.....)

e Correspondéncia entre pensamento/fala

Aspectos motoras/psicomotores

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

e Escreve com letras grandes e somente em
bastao

¢ Anda e se movimenta normalmente sem
auxilio

e Atividades com uso de tesoura, jogos e
atividades fisicas para melhorar a
coordenacéo motora.

e Correr, pular, segurar a bola, objetos
durante as brincadeiras

Aspectos do Cotidiano

Habilidades/Potencialidades

Aspectos que precisam ser potencializados

e Cuidadoso com seu material

e Entende sequéncia légica dos
horarios/atividades do dia a dia escolar

e Sinaliza a necessidade de ir ao banheiro

e Consegue se alimentar sozinho

e Aceita o lanche da escola (exceto quando é
algo pastoso)

e Solicitar verbalmente quando quer ir ao
banheiro, lanchar etc.

e Utilizar mais a colher do que a méo ao se
alimentar.

e Organizar seu material (tirar da mochila,
colocar novamente mesmo que com a ajuda
de sua cuidadora)

8. Objetivos do programa:

e Conhecer o aluno através de informacgfes de sua familia e dos profissionais

qgue lhe atendem;

e Pesquisar as probabilidades no relativo as aprendizagens escolares e sociais;
e Descobrir os temas e elementos de seu interesse;
e Planejar atividades que Ihe proporcione aprendizagem, interesse e prazer ao

executa-la;

e Utilizar formas alternativas de comunicacéo.
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9. Metas:
Matematica
Metas Periodo Desempenho | Estratégias e Recursos
Atual Intervencdes
Pedagdgicas
Desenvolver Segundo e Contade e Desenvolver sua Tablet, jogos
habilidade de semestre 0ab50 capacidade de interacdo | didaticos,
resolucéo de e Resolve com as outras criancas; | material
problemas continhas e Usar material concreto | dourado, lapis
simples para compreender o que | de core
de adicéo deve ser feito; atividades
e e Conversar sobre o adaptadas;
subtracao enunciado para melhor
compreensao;
Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte, Ed. Fisica)
Metas Periodo Desempenho | Estratégias e Recursos
Atual Intervencdes
Pedagdgicas
Ler palavras, Textos
Desenvolver a Segundo frases e e Atendimento individual diversos,
habilidade de ler e semestre pequenos textos e Producéo oral e escrita; | Livros infantis,
escrever com letra na letra bastéo e Colagem, pintura; videos,
cursiva ¢ Material adaptado; musicas
relacionadas
ao assunto
trabalhado
Participar dos jogos videos, bola,
e brincadeiras Demonstra e atividades esportivas e corda, cabo de
pouco interesse brincadeiras vassoura,
e habilidades direcionadas durante a | faquete do
nas atividades aula pratica na quadra ténis, _
propostas e Utilizar material amarelinha,
concreto cartdes com
e Propor brincadeiras que silabas e
palavras.

movimentem o corpo
melhorando a
coordenacdo motora
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Metas Periodo Desempenho Estratégias e Recursos
Atual Intervencgoes
Pedagdgicas
Adquirir no¢oes Segundo Ler livros e gibi Confeccéo de cartazes sobre | Cartazes e
fundamentais sobre semestre sobre o tema praticas e habitos saudaveis | Videos
a higiene e adquirir o (escovar os dentes, higiene
hébito de cuidar de corporal, cuidados com os
si. alimentos;
Cruzadinha da higiene;
Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)
Metas Periodo Desempenho | Estratégias e Recursos
Atual Intervengdes
Pedagdgicas
Reconhecer as Segundo Diferencia Confeccéo de cartazes sobre | Computador,
formas de relevo semestre paisagem o relevo cartazes
através de figuras natural de
ampliadas paisagem
cultural
Ensino Religioso
Metas Periodo Desempenh | Estratégias e Recursos
o Atual Intervencgdes
Pedagdgicas
Melhorar a Segundo Realiza as e Confecgéo de e Cartazes
participacdo nas semestre atividades cartazes; e TV
aulas escritas e Assistir flminhos e Lapisde
elaboradas pela de acordo com a cor,
professora assunto a ser gravuras,
trabalhado pintura a
e Atividades dedo,
adaptadas; tinta
e Utilizar gravuras, guache,
trechos de livros e tesoura.

revistas,
quadrinhos;
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Atividades vida diaria
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Metas Periodo | Desempenho Estratégias e
Atual Intervencdes
Pedagdgicas

Recursos

e Pedir parair | Até o final

(falar) ao do ano e Asvezes e Devezem

banheiro; letivo responde algo qguando perguntar
guando algum se o aluno deseja
colega lhe ir ao banheiro

dirige a palavra;

e Interagir
socialmente
com 0s
colegas

10. Proposta de intervengéo:
(x) Mediacéo individual nas atividades e avaliacoes.
(x) Trabalhar os conceitos/contetdos no concreto.

(x) Proporcionar tempo estendido para realizacdo de atividades e avaliacdes.

(x) Reduzir textos e enunciados para melhor compreenséo.
(x) Questdes objetivas.

(x) Correcéo diferenciada nas avaliagdes.

(x) Adaptacéo curricular.

( ) Outro:

11. Objetivo das adaptacdes curriculares:

Possibilitar a aprendizagem, a compreensdo e apreensdo dos conteudos, a

socializacdo e inclusédo de G., partindo de seu conhecimento prévio.

12. Recursos de tecnologia assistiva:
Computadores, tablets, jogos e brincadeiras ludicas;

13. Recursos avaliativos:

Portfélio, Registros, trabalhos individuais e coletivos, Provas, Desempenho nas

atividades propostas

14. Observagdes que considerar necessaria:

15. Parecer semestral:
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TERMO DE CIENCIA

E imprescindivel a familia acompanhar e promover o desenvolvimento do (a)
aluno (a) em suas areas cognitivas, emocionais e sociais, firmando assim parceria

com a escola.

Eu,

responsavel pelo (a) aluno (a)

, turma , recebi

as informacdes e orientacdes a respeito do Plano Educacional Individualizado (PEI)
para melhor atender as necessidades do (a) aluno (a) e assim promover 0 seu
aprendizado. Como familia comprometo-me a atualizar as informa¢cdes médicas do
(@) aluno (a), como dos especialistas que o (a) acompanham, e informar ao colégio as
necessidades especificas deste (desta).

Cientes, assinam nesta data: / /

Responsavel

Professor de AEE Coordenadora Pedagdgica



