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EPiIGRAFE

Eu sei que, toda gloria vai ser dada a Deus

Mas néo posso esquecer daquele que me deu a méo, daqueles
Porque foi mais de um, sem eles, lugar nenhum

E se tu ndo concorda ¢ porque minha vivéncia ¢ outra

Essa minha vida ¢ loka e fora do comum

Tem quem ndo acredite que nos veio do nada

Tem quem ndo acredite que hoje eu tenho tudo

E o tudo que eu tenho ndo ¢ questdo financeira

E que eu me sinto a pessoa mais feliz desse mundo

Sorriso da minha familia vale mais que ouro

Eu sei que, que a falta de grana faz dentro de casa

Lembro de cada momento no qual me dedicava

Vi que o dinheiro nio era tudo que eu mais precisava (L7NNON, 2020).
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RESUMO

O presente relatorio de pesquisa trata das “Praticas Pedagogicas de Lingua Portuguesa na
Alfabetizacdo com Estudantes Surdos no Centro de Atendimento ao Surdo Amapd” tendo
como objetivo principal, o de compreender as praticas pedagdgicas de Lingua Portuguesa
como L2 na alfabetizacdo com alunos surdos no Centro de Atendimentos ao Surdo, seguindo
como método fundamentado no tipo de pesquisa qualitativa, descritiva e fenomenologica,
desenvolvido a partir de entrevistas semiestruturadas com quatro professoras ouvintes e duas
surdas, buscando alcancar os objetivos propostos de tal modo que o relatério se estrutura a
partir dos dados coletados na investigacdo e originando na elaboragdo do produto final:
Produto Técnico Tecnologico — O Guia Pratico para Professores de Alfabetizagdo de Lingua
Portuguesa L2 com Surdos, a fim de contribuir na agdo docente de forma que o professor

possa ressignificar o seu fazer pedagogico.

Palavras-chave: Pratica Pedagogica. Lingua Portuguesa. Alfabetizacdo. Surdo.



ABSTRACT

This research report deals with the “Pedagogical Practices of the Portuguese Language in
Literacy with Deaf Students at the Centro de Assisténcia ao Surdo Amapa” with the main
objective of listing the pedagogical practices of the Portuguese Language as L2 in literacy
with deaf students at the Centro de Assistance to the Deaf, following as a method based on the
type of qualitative, descriptive and phenomenological research, developed from
semi-structured interviews with four hearing teachers and two deaf teachers, seeking to
achieve the proposed objectives in such a way that the report is structured from the collected
data in the investigation and originating in the elaboration of the final product: Technological
Technical Product — The Practical Guide for Teachers of Literacy in Portuguese L2 with the
Deaf, in order to contribute to the teaching action so that the teacher can re-signify their
pedagogical work.

Keywords: Pedagogical Practice. Portuguese language. Literacy. Deaf.
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1 INTRODUCAO

“O mundo a nossa volta apresenta-se perante o olhar como uma proposta aliciante
de aprendizagem que permite por sua vez, a interpretacdo de um mundo mais
proprio que € o nosso. Ver e olhar, é projetar a realidade exterior no interior de nds
mesmos — um reflexo que espelha a possibilidade de compreender este mundo de
contradi¢des” (FRASSINETTI, 2008).

Ao produzir o presente relatério de pesquisa surgiram lembrangas nitidas do passado
refletidas no presente, lembrancas essas, que refletem na minha formagdo
académica-profissional em busca de saberes para o futuro, saberes esses que me
possibilitaram transitar nos campos de minhas experiéncias, na qual convido a todos para
juntos rememorarmos essa importante caminhada educacional de minha vida!

Sou Nelcicleide, filha de familia humilde, a quinta de nove filhos, de pai analfabeto e
mae semianalfabeta, figura incentivadora pela minha vida estudantil, a primeira a cursar o
nivel superior e o mestrado, professora e pesquisadora-mestranda na Universidade Federal de
Tocantins, do Programa de Pds-Graduagdo Profissional em Educagao (PPPGE).

Iniciei a vida académica aos sete anos de idade, no primeiro grau, sendo hoje o Ensino
Fundamental I, onde recebi o gosto pela leitura com a utilizagdo de gibis que fortaleceram a
minha aprendizagem e os meus conhecimentos, fomentando aspira¢cdes no estudar e no saber,
ou seja, foi no processo de alfabetizacdo com professoras competentes que tive o desejo pela
educacdo, objetivando interesses pela profissdo de professora.

Em 1990, prestei o processo seletivo para o curso de Magistério onde nao tive
éxito e acabei enveredando para outra area. Porém, a chama em meu interior de ser professora
continuava acesa. No ano de 1995 prestei novamente o processo seletivo para ingressar ao
curso de Magistério em trés escolas do Estado do Amapa. Minha persisténcia levou a
aprovacao e classificacdo em duas escolas. Cursei o referido curso na escola que ficava mais
proxima de minha residéncia.

No ultimo ano do curso de professorado, em 1999, estagiei em uma escola
particular, do maternal a 4* série. Foram momentos de base para o meu fazer pedagogico, de
grandes crescimentos pessoal e profissional para minha vida educacional. Conclui o curso de
Magistério que tanto almejava, porém eu continuava na escola particular como professora
regente. Ainda prestei o concurso publico da Prefeitura Municipal de Macapa (PMM) ao
cargo de professora de 1* a 4* série para a qual fui classificada.

No ano de 2000, formada em Magistério, mais precisamente no més de marco,

jé trabalhando como professora na escola particular fui convocada pela PMM e empossada



como professora das séries iniciais, sendo lotada na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Raimunda da Silva Virgolino. Nesse momento, deixei a escola privada e passei a trabalhar
somente na escola municipal com alunos de Educacdo Infantil do 3° periodo. Os alunos com
maiores dificuldades, peraltas, eram os que mais me identificava, desdobrava atengao,
proximidade e carinho, permanecendo na educagao infantil por dois anos.

Em 2003 passei a lecionar no Ensino Fundamental I, no 1° ano, onde fiquei até maio
de 2005, e durante esse momento desenvolvia o exercicio da profissao pensando em promover
um tipo de aprendizagem que levasse os alunos a interagirem, participando e sendo atuantes
numa sociedade onde, tive os primeiros contatos com alunos da Educacdo Especial em sala
regular, na qual se tratava de um aluno com deficiéncia intelectual, porém nesse momento eu
ndo sabia trabalhar com alunos com necessidades especificas, por isso percebi que havia uma
lacuna em minha formagao quanto a Educacao Inclusiva.

Foi nesse momento de minha historia profissional que comecei a buscar por cursos
nessa area especifica. Lembro que no referido ano fui nomeada a diretora adjunta para a
Escola Municipal de Ensino Fundamental Eliana Flexa Vilhena, local onde estive até
setembro de 2007 por perceber que eu gostava mesmo era de lecionar.

Retornando a escola Raimunda da Silva Virgolino para trabalhar na Educagdo
Especial, na ocasido atendia alunos com dislexia e deficiéncia intelectual, porém comecei
trabalhando sem conhecimentos e formagdo especifica, desenvolvendo atividades mais
precisamente de refor¢o. A cada dia crescia em mim o interesse pelo melhor entendimento das
especificidades que deram inicio as novas buscas por saberes, me levando a participar de
formagédo continuada em palestras e cursos que a SEMED ! promovia com vista em qualificar
os professores para atender os alunos.

E interessante ressaltar que, ano apds ano o numero de alunos na Educagdo Especial
aumentava significativamente, onde na €poca iniciou com quatro e hoje possui 22 alunos. E ¢
possivel registrar que ja atendi pessoas com Deficiéncia Intelectual (DI) e Transtornos
Funcionais, tais como: dislexia, disgrafia, discalculia, Dificuldade de Aprendizagem (DAPZ),
Transtorno Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Pessoa Surda (PS), com Deficiéncia Visual, baixa visdao, Deficiéncia Multipla (DMU)
e Surdocegueira.

No ano de 2003, funcionaria municipal e respondendo ao chamado de melhor
formacdo e qualificagdo, prestei o vestibular em uma faculdade de Macapa, para o curso

Normal Superior, onde trabalhava durante o dia e estudava no turno da noite. Pude estudar

! Secretaria de Educagdo Municipal de Educagio.
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com uma colega surda, que tinha a intérprete paga por seus pais, € certa vez vivenciei em sala
de aula um fato que me causou medo, a professora de Sociologia da institui¢do, demonstrou
desconhecer como ensinar os surdos, olhou para a aluna e a intérprete e disse: — “Vocés duas
ai, quando ¢ que vao parar?!” Em outro momento foi ao extremo. Segurou na mao da aluna
surda que estava com a caneta e batia na mesa com a mao da aluna enquanto falava: — “Me
diz, como ¢ que vou te avaliar?! J4 que tu ndo falas e ndo faz nada, me diz?!” Essa cena me
fazia observar e aprender o quanto a desigualdade entre o fazer docente e a realidade cotidiana
eram discrepantes percebendo a necessidade de conduzir um modelo educativo que se
respeitasse as diferencas e promovesse a alteridade da pessoa surda.

No primeiro semestre, no decorrer das disciplinas estudadas, resolvi trocar de curso
por um que atendesse minhas necessidades pessoais e profissionais. No més de julho do
referido ano prestei o vestibular a outra Faculdade a uma vaga no curso de Licenciatura Plena
em Letras Portugués e Respectivas Literaturas com o desejo pelas leituras e pelo
conhecimento, sendo aprovada, obtive o Financiamento Estudantil (FIES). Estudei, participei
dos seminarios, palestras e estagios, de modo que pude passar em todas as modalidades e
niveis de ensino fazendo me identificar com a Educa¢do Especial, principalmente quando
estagiei na Associagdo de Pais e Amigos Excepcionais (APAE) e no Centro de Referéncia
Raimundo Nonato Dias Rodrigues, nesses momentos tive contatos com criangas com
Deficiéncia e TEA, finalizei o curso em julho de 2007.

No ano de 2008, com vontade de estudar, em me qualificar, aprimorar minha pratica
de ensino fiz a P6s-Graduag@o em metodologia de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura e
também Docéncia do Ensino Superior, que me trouxeram conhecimentos e colaboraram
bastante em meu fazer pessoal e profissional. Nesse momento, estive em um projeto piloto de
portugués escrito para surdos na E. M. E. F Eliana Flexa em Macapa por esta prefeitura,
objetivando a aprendizagem e o desenvolvimento linguistico dos alunos surdos e no mesmo
ano fui para a SEMED colaborar na drea da surdez. Participei do curso de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) em forma de extensdo, todavia, com a sensagdo que ainda
precisava estudar.

Ah, no ano de 2005, me inscrevi para o concurso Publico do Governo do Estado do
Amapa ao cargo de professora de Educag¢do Especial, fui aprovada e classificada, sendo
convocada, empossada em 2009 e lotada em uma instituicdo filantropica sob a direcao de
Freiras da Igreja Catodlica onde atendia no AEE criancas com Deficiéncia Intelectual (DI) e

Deficiéncia Multipla (DMU) com surdez, DF e TEA.
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Posteriormente, em 2011, por eu ter cursado o curso de Extensao e P6s-Graduagao lato
sensu em AEE através da Universidade Aberta (UA) em parceria com o Ministério da
Educagdo (MEC), a Universidade Federal do Ceara (UFC) e a PMM, ainda na ocasido ter sido
tutora, no momento ja havia estudado os cursos de Libras de nivel I ao IV, entdo, fui
transferida para o Centro de Atendimento ao Surdo (CAS) para desenvolver cursos de
formac¢ao continuada.

No CAS, passei a trabalhar com a formagao continuada para professores que
lecionavam com alunos surdos, realizar avaliagdo de fluéncia de Lingua Portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) e atuar como intérprete de LIBRAS nos cursos de nivel I ao
III. Observava a grande demanda e procura por parte das escolas estaduais, professores da
rede e pais de alunos surdos por curso/ estudos do portugués para melhor prover o ensino aos
surdos. Por refletir e ressignificar minha pratica, percebia a necessidade de aprofundar meus
conhecimentos para contribuir com a sociedade e as pessoas que t€ém interesses na area da
surdez. Continuava a participar de seminarios, congressos, palestras e a busca por formagao
crescia como chamas vivas em mim.

No ano de 2012 solicitei minha saida da Secretaria para escola em que estou
até hoje no municipio. Vale ressaltar que auxiliando uma amiga surda, na escrita em seu
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), devido suas dificuldades, visando a
complementariedade e a alteridade em meio a essa diversidade. No ano de 2009 fui convidada
a trabalhar em uma Faculdade particular com a disciplina ‘Fundamentos Tedricos e
Metodologicos da Educacdo Especial e Inclusiva’, no curso de Pedagogia e algumas
disciplinas da Pos-Graduagdo em Educacdo Inclusiva, onde trabalhei até 2017.

Nesse tempo, percebia a necessidade da realizagdo da pos-graduagdo em LIBRAS,
objetivando estudos e conhecimentos a respeito da area de surdez. No ano de 2016, iniciei a
Pos-Graduacdo em Tradugdo, Interpretacdo e Docéncia de Lingua Brasileira de Sinais —
LIBRAS e conclui no ano de 2018. Essa especializagdo trouxe-me grandes conhecimentos
referentes ao processo de ensino da Libras para a pessoa surda, seja, para o ouvinte, ou seja,
para surdo. Surgia em mim, portanto o desejo de cursar um mestrado na qual me despertou
uma importante reflexdo-a¢ao — a de poder colaborar com a sociedade e no fortalecimento de
meu processo de ensino e aprendizagem, o qual me submeti diversas vezes em instituicdes
federais.

No ano de 2020, quase sem forgas ja, encontrei o processo de Mestrado Profissional
em Educacdo na Universidade Federal do Tocantins (UFT) em aberto. Realizei minha

inscri¢do, acompanhando todas as etapas. Alcancei o tdo esperado €xito, a aprovacdo no
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certame. Tenho consciéncia que a aprovacdo de um mestrado, ainda mais no Brasil, ¢ um
passo e ou degrau na vida que muitas pessoas querem alcangar, porém, pouco/as conseguem.

Confesso que a entrada no mestrado tanto para mim quanto para a minha familia tem
sido um motivo de conquista e orgulho, em que, eu, sendo a quinta filha entre nove filhos,
origem de familia pobre, mulher, negra, mae e profissional, fui a primeira da familia a ter o
renomado titulo. Diante de minhas vivéncias na formacdo académica e profissional e de meu
interesse pela Educagdo Especial e Inclusiva optei em desenvolver a pesquisa no ensino da
Lingua Portuguesa L2 para surdos, ndo especificamente como disciplina, mas como ensino da
lingua utilizada em todos os componentes curriculares no ambito da Lingua Portuguesa
Brasileira.

Dessa forma, espero contribuir no meio cultural e social, uma vez inserida na
Educagdo de Surdos, contudo penso que mediante a pesquisa me tornarei mais humana a fim
de compreender mais as pessoas ¢ suas particularidades na sociedade para que eu possa
aprender a respeitar ainda mais as pessoas em suas singularidades e acreditar na
potencialidade do/as envolvido/as.

A analise da investigagdo dar-se-a por meio dos dados, que serdo em busca das
praticas pedagogicas, de Lingua Portuguesa como L2 na alfabetizacdo de alunos surdos,
objetivando: “atender aos objetivos da pesquisa e para comparar e confrontar dados”, bem
como, “a partir das evidéncias observadas na metodologia com relagdes feitas através do
referencial tedrico e complementadas com o posicionamento do pesquisador”, com a
finalidade de obter conhecimentos acerca do tema com contribui¢des na educacao das pessoas
Surdas (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 112).

Diante da necessidade de saber sobre o objeto de pesquisa ora investigado, 0 mesmo
se constitui numa reflexdo sistematica referente as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa
na alfabetizacdo com estudantes surdos no qual se assenta como objetivo geral: compreender
as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como L2 na alfabetiza¢do de alunos surdos no
Centro de Atendimento ao Surdo Amapa e, quanto aos objetivos especificos: apresentar as
concepcoes historicas referentes as praticas de Lingua Portuguesa da L2 para professores com
alunos Surdos; descrever como ocorrem as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como
L2 na alfabetizag@o por professores com alunos surdos no Centro de Atendimentos ao Surdo;
catalogar as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como L2 na alfabetizacdo de alunos
surdos no Centro de Atendimento ao Surdo.

O presente relatério estd fundamentado no tipo de pesquisa qualitativa, descritiva e

fenomenologica, buscando alcangar os objetivos propostos, sendo que o relatério se estrutura
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em torno de seu objeto de pesquisa: as praticas pedagogicas de alfabetizagdo de L2 dos
professores. A partir da tematizagdo se delimitou a problematica na questao norteadora: como
sdo desenvolvidas as praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como L2 na alfabetizagdo de
alunos surdos no CAS Amapa?

E, quanto a investigagdo de campo, pode ser definida por Prodanov e Freitas (2013,
p- 59) como “aquela utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e /ou conhecimentos a
cerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma hipdtese, que
queiramos comprovar, ou ainda descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles”, e que
podem ser ligadas as praticas pedagogicas de L2 na alfabetizagdo com alunos surdos.

O roteiro da entrevista foi elaborado sob a organizagdo de uma estrutura com inicio
meio e fim, questdes explanativas, com linguagem clara, simples e direta, oportunizando as
entrevistadas clareza no entendimento, bem como o de prestar respostas de maneira subjetiva,
porém com objetividade, fidedignidade e relevancia ao tema, sendo que serdo coletadas e
registradas com a utilizacdo do instrumento - a entrevista semiestruturada.

A entrevista semiestruturada, que conduziu o processo, proporcionou modificagdes
necessarias, sem o pesquisador se desviar do tema, sobretudo no momento da entrevista,
seguindo os passos conceituais da elaboragdo, que segundo Guerra (2014, p.23), trata-se de
uma “lista de questdes para discussdo, compondo um guia de entrevista na qual [...] deve
servir apenas como guia para o moderador”, ou seja, como um norte ao pesquisador para
delinear a investigacdo durante a entrevista, de maneira planejada, garantindo fluir a
comunicagdo entre o investigador e as participantes na analise e descricdo com conhecimentos
do objeto investigado.

O trabalho traz reflexdes sobre as praticas pedagogicas da Lingua Portuguesa
no processo de alfabetizacdo de alunos surdos no Centro de Atendimento ao Surdo Amapa,
envolvidos no caminho do ensino e da aprendizagem. Sendo assim, o Relatério de Trabalho
Final estd estruturado em trés seg¢des: na escrita da primeira se¢do, ¢ abordado inicialmente
um historico do anonimato excludente das pessoas surdas a atual politica educacional
brasileira; na segunda se¢do, procuramos identificar a pratica pedagogica em multiplas
dimensdes, dando énfase as leis e as dimensdes humanas, passando pelos aspectos social e da
linguagem, e na terceira se¢do, o foco esta no registro, analise e interpretacdo dos dados
levantados na pesquisa em relagdo a entrevista, visando abordar apos essa ultima se¢do, a

questdo do Produto Final.
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2 UM HISTORICO DO ANONIMATO EXCLUDENTE DAS PESSOAS SURDAS A
ATUAL POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

Reportando-se por meio da literatura atual, porém fazendo referéncia ao contexto
historico da antiguidade, se t€ém constatado poucas documentagdes registradas nos anais da
historia das Pessoas Surdas (PS’s). Dos poucos registros existentes sobre a fase da historia
dessas pessoas, se observa que existiram muitos obstaculos com relagdo ao seu
reconhecimento enquanto seres humanos.

No século XII, considerando a Idade Antiga, as PS’s ndo eram consideradas seres
pensantes, uma vez que a capacidade de raciocinio era diretamente ligada a fala. Logo, elas
eram consideradas incapazes de pensar, sendo comparadas a seres parecidos com os animais
irracionais. A situa¢do das PS's comecou a melhorar a partir do século XV (aproximadamente
no fim da idade média), pois foi nessa €poca que comegaram a surgir pesquisas as quais serao
mencionadas a seguir, a respeito da surdez.

As familias nobres que tinham herdeiros surdos tinham interesse em compreendé-los e
integra-los na sociedade com a finalidade de nao perder as riquezas familiares. Além disso,
havia o interesse da igreja em praticar a ‘caridade’, promovendo a comunicac¢ao das PS’s com
Deus e o ensino dos sacramentos para que nao perdessem a sua alma.

Ja no século XVI, diversos estudiosos, como Cardano (1501-1576) que tinha interesse
em ajudar seu filho surdo, desenvolveram pesquisas e descobriram que a escrita representava
ideias e pensamentos, ¢ ndo somente ideias faladas, podendo ser consideradas ai como um dos
primeiros sinais indiretos em termos de manifestagdo da chamada - pratica pedagogica. Além
de Cardano, Ponce de Leon (1510-1584), monge Beneditino, usava sinais para se comunicar
por conta de um voto de siléncio que havia feito na Espanha, em sua terra natal.

A lingua de sinais foi originada a partir dessa comunica¢do proposta por Ponce de
Leon junto a duas PS’s de uma mesma familia que passaram a viver no seu mosteiro. Leon
dominava muitas ciéncias e seu trabalho foi reconhecido por toda a Europa, a ele conferiu-se
o crédito da descoberta de que a PS era capaz de realizar atividades diversas, como qualquer
ser humano, inclusive, a de raciocinar. Nessa esteira de pensamento, apds a descoberta de que
a escrita ndo estava relacionada a audicdo de palavras, o padre Espanhol Juan Pablo Bonet
(1579-1633) criou o alfabeto manual. Este sugeria que cada palavra fosse trocada por um
simbolo visual.

Além de Bonet, existiram outros pesquisadores, como Jacob Rodrigues Pereira (1715-
1780) e Johann Conrad Amman (1669-1724), que eram interessados na educacdo das PS’s,

mas o apice desse interesse ocorreu no século XVI, em que se descobriu que as familias
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nobres pagavam fortunas para que educassem seus herdeiros com este tipo de deficiéncia.
Thomas Braidwood (1715-1806) foi o educador que criou um método, por meio do qual se
deveria usar o alfabeto manual com as duas maos, sendo assim, ampliando a visdo historica,
far-se-4 interessante abordar o contexto de dois povos importantes, 0os gregos € romanos,
sendo que ambos expressaram uma rica cultura as futuras geragdes deixando tracos e raizes
culturais com eventos historicos marcantes que se caracterizaram por seus métodos de ensinos
e que apos séculos, serviram de inspiracdo até mesmo para o processo de formagdo e

configura¢do da Lingua Portuguesa L2.

2.1 A Visao dos Gregos e Romanos sobre a Educacio das Pessoas Surdas na

Antiguidade

Na antiguidade, os surdos eram vistos como sujeitos providos dos Deuses, com
generosidade em que estes se comunicavam e protegiam com sentimento de piedade. Nao
existia a lingua de sinais. Assim, ndo eram consideraveis seres educaveis, ndo tinham vida
propria. Em meio essa visdo mitologica, os surdos eram considerados castigados por sua
condigdo, segundo Herddoto. Por muito tempo, os surdos foram exterminados, sacrificados e
atirados ao mar em homenagem ao “deus Teutates”.

Na Grécia, os surdos por ndo atenderem os padrdes de normalidade, por auséncia da
audicdo e fala, continuavam vistos como seres desprovidos de capacidade de pensamento, que
ndo podiam desenvolver conhecimento. Assim, geravam grande incomodo para sociedade que
levavam a condenacdo a morte, sendo atirados do topo dos rochedos e nas aguas. Os surdos
que sobreviviam, viviam miseravelmente e grande parte desses sobreviventes tinha a vida
como escravos ou mendigos ¢ abandonados vagando nas ruas.

Nesse cenario, em Atenas, os surdos ndo eram aceitos pela sociedade, assim, eram
abandonados em pracas, ou nos campos. Na Esparta, ndo era diferente, estes seres eram
langados de cima a baixo dos rochedos para serem sacrificados.

Aristoteles que acreditava e defendia, o ser desprovido de fala, ou seja, que ndo se
expressasse por meio da fala e ndo possuisse linguagem, logo, também era desprovido de
pensamento; desse modo, os surdos ndo eram considerdveis seres que tivessem possibilidade
de raciocinio, assim ndo pensavam e acreditava que estes jamais poderiam desenvolver a fala,
eram vistos até mesmo como loucos.

Ressalta-se grandes preocupacdes com o Surdo em desenvolver a linguagem oral que

levavam a concebé-los como seres considerados incapacitados de sabedoria, visto por
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Aristoteles na época, segundo Honora (2014, p. 47) “acreditava que a audi¢do era o sentido
mais importante para o sucesso da escolarizacdo”, sem a audi¢do a populagdo surda deveria
ser privada da educagdo, isto é, reconhecia-se que a capacidade da audigdo era principio
essencial no processo de ensino e aprendizagem, fundamentado na lingua-mae de origem.

Na Roma, o desconhecimento da surdez, considerava os surdos seres amaldigoados,
castigados ou enfeiticados. Entdo, eram abandonados e eliminados fisicamente. Assim eram
lancados & morte no Rio Tiger. Dessa maneira, raramente os surdos sobreviviam e os que
permaneciam vivos eram os surdos que se salvavam ou os que os pais escondiam. Portanto,

dentro dessa dramatica cena histdrica se estendeu os fatos para as pessoas surdas do periodo

da Idade Média.

2.2 A Educacao das Pessoas Surdas na Idade Média

Na Idade Média, a educacao de surdos, surge diante da preocupacao da igreja em
desenvolver as praticas dogmaticas da igreja Catolica, devido os surdos ndo apresentarem a
linguagem e ndo serem capazes de confessar, ndo tinham o direito de receber comunhdo e
casar entre eles. Apenas com o consentimento da autoridade maior da igreja, o papa; ainda
decidiam pela proibi¢do dos surdos em receber heranca e exercer o direito do voto como
cidaddo, como mecionam Honora e Frizanco (2013, p. 19) “Nao tinham direito a testamento,
escolarizacdo e a frequentar os mesmos lugares que os ouvintes”, porém, os surdos eram
vistos como estranhos frente & sociedade na qual se apresentava curiosa em vé-los, ndo
havendo nenhuma referéncia com o ensino pedagogico de escola alguma.

Portanto, os surdos eram discriminados e sofriam preconceitos por sua condi¢do, a
falta de audicdo e fala, que os tornavam na sociedade seres incapacitados desprovidos em
desenvolver conhecimentos e vistos como pessoas deficientes. A igreja deliberava todo o
poder de decisdo referente a vida dos surdos. Essa instituicdo chegou a ndo considera-los
como humanos por ndo atender os padrdes de normalidade, diante das escrituras, conforme a
Lei de Deus que defendia, segundo Honora (2014, p. 50) “a imagem e semelhanga de Deus”.
Entdo, por ndo possuirem audicdo os surdos estavam fora dos padrdes sociais e logo ndo eram
humanos.

Nesse momento, menciona Honora (2014) havia a existéncia de casamentos entre 0s
membros familiares dos senhores Feudais para ndo realizar a divisdo de bens, assim também

significado nimero de pessoas nascia com surdez e ndo tinham boa aceitagdo por seus
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familiares, muito menos pela sociedade, viviam isolados com suas amas de leite, e eram
privados de participar dos eventos familiares e das festas locais de época.

A sociedade sob o poder da igreja, que estava preocupada em resolver a situagdo dos
surdos, decidiu encaminhd-los para os mosteiros, onde os monges viviam mantendo o0s votos
de siléncio, evitando a divulgacdo das sagradas escrituras para que o povo surdo continuasse
sem linguagem. Porém, os monges desenvolveram uma linguagem gestual simples para se
comunicar. Assim, a igreja resolveu fazer convites aos monges para serem responsaveis pela
educacdo dos filhos surdos dos senhores feudais, em troca como pagamento receberiam
fortunas.

Os seus estudantes aprendiam palavras escritas, seu significado, sua pronuncia ¢ a
leitura orofacial - processo de alfabetizagdo que desencadeava um conjunto de praticas
pedagodgicas tendo base de ensino a lingua de origem. Braidwood fundou a primeira escola
para as PS’s na Gra-Bretanha, que mais tarde foi transferida para a Inglaterra. Um dos
estudantes dessa escola, Kinniburg, multiplicava seu método. Thomas Gallaudet (1787-1789)
foi outro educador que, mais tarde, fundaria a primeira faculdade para as PS’s, chamada
atualmente de Universidade Gallaudet, localizada em Washington, nos Estados Unidos.

Na sequéncia dos nomes célebres, o estudioso Kinniburg procurou levar o método para
os Estados Unidos, porém este ndo o aceitou. A Universidade Gallaudet foi fundada em 1864,
em Washington. Apo6s anos de trabalho, ele viajou o mundo para verificar se o método,
utilizado em sua instituicdo, estava adequado. Gallaudet voltou desta viagem apoiando o
chamado método do oralismo e, nas proximas décadas, seria este 0 mais utilizado por todas as
institui¢des de ensino para as pessoas surdas.

Houve também um professor considerado o “Pai dos Surdos”, chamado
Charles-Michel de L’Epée (1712-1789), o qual defendeu o uso da lingua de sinais em
detrimento do oralismo, método que obrigava as PS’s a falarem oralmente. L’EP¢ée fazia um
trabalho filantropico e para isso aprendeu a lingua de sinais para comunicar-se com as PS’s e
ensina-las. Para arrecadar dinheiro a sua institui¢do, fazia apresentagdes em pragas publicas.
Sua obra mais importante foi publicada em 1776, com o titulo “A Verdadeira Maneira de
Instruir os Surdos-Mudos”, esta obra continha regras sintaticas e também o alfabeto manual
inventado pelo Pablo Bonnet.

Tardiamente, essa obra seria concluida com a teoria de abade Roch-Ambroise Sicard
(1742-1822). A partir desses estudos, foi constatado que, ao longo dos séculos, as PS’s
passaram a ser consideradas iguais aos outros seres humanos, obtendo os mesmos direitos.

Apesar da evolugdo dada na Idade Moderna, a educagdo das PS’s passou por sérias barreiras
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na Europa, onde varios pesquisadores, como Jean-Marc Itard (1775-1838), passaram a
questionar a origem da surdez, fazendo experiéncias que torturavam as PS’s, inclusive
levando uma delas ao 6bito.

Vale ressaltar que nos Estados Unidos, o acesso das PS’s a educagdo escolar
foi mais dificil, uma vez que a metodologia de comunicagdo em sinais nao chegara até os
professores americanos. Sendo assim, historicamente em 1878, em Paris, aconteceu o I
Congresso Internacional de Surdos-Mudos, onde se reuniu a maioria das Instituicdes de
Lingua de Sinais para discutir qual era o melhor método para se utilizar na educacdo das PS’s,
sinalizando desse modo, sobre qual pratica de ensino melhor poderia servir na construgdo do
processo de recuperagdo ou adaptacgdo da PS.

Sendo assim, se definiu como sendo os mais adequados a leitura labial e os ‘gestos’.
Porém, em 1880, houve o II Congresso Mundial de Surdos-Mudos em Mildo, onde por
votagdo se escolheu o Oralismo (método de ensino através da fala) como melhor método para
uso e ensino dos estudantes surdos. Nesse congresso, somente uma PS’s participou e ndo teve
direito de votar. A partir desse congresso foi proibido o uso de sinais na Europa e,
consequentemente, em outros paises do mundo. As instituigdes educacionais s6 se renderam a
ideia de que a lingua de sinais era o canal mais adequado para a educacdo das PS’s apos
décadas de tentativas frustradas de ensina-las através do Oralismo. Apods anos de proibigdo
dos sinais, as PS’s, que ndo conseguiam desenvolver nem mesmo o minimo de fala, eram
consideradas incapazes, caracterizando um tipo de pratica pedagogica ineficaz.

Resultou disto a evasdo escolar da maioria delas que optaram por trabalhar em
atividades bragais. Somente no século XX, foi utilizado um novo método de ensino, chamado
Comunicagdo Total, que fora criado para educar através dos sinais e, oralmente, a0 mesmo
tempo. Nesse método, o professor ensina falando ao mesmo tempo nas duas modalidades:
oral e sinalizada. Atualmente, usa-se o Bilinguismo que € o ensino por meio da lingua mae
das PS’s — lingua de sinais — e, como segunda lingua, fica a Lingua Portuguesa escrita, no
caso do Brasil, sendo, portanto, essas duas linguas convencionadas no tempo historico

relatado nos anais do século XV ao XIX.

2.3 A otica da Educacio na Realidade dos Surdos do inicio do Século XV ao Século XVI

A educacdo de Surdos na Franga inicia-se no século XV, em 1453, quando surgiu a
possibilidade que considerava o surdo como ser capaz de aprender por meio da Lingua de

Sinais ou Lingua oral por Bartollo Della Marca d’Ancora. A partir desse momento, varios
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estudiosos, em varias partes do mundo passaram entdo a verificar de comprovar a sapiéncia
dos Surdos em serem educaveis.

No século XVI, em 1500, o médico filosofico, italiano Gerolamo Cardano, pai de
uma filha surda reconheceu por meio de estudos e trabalhos realizados que o surdo ¢ capaz
de desenvolver o pensamento através do uso da Lingua de Sinais e escrita. Conforme
Almeida e Maia (2013, p. 29) “a surdez e mudez ndo ¢ o impedimento para desenvolver a
aprendizagem em que o meio melhor dos surdos aprendem ¢ através da escrita”. Assim,
verificou que os surdos podiam aprender através da escrita e que a surdez ndo era
impedimento para aprendizagem; pois, podiam expor suas ideias, opinides e aprender por
meio da escrita que a considerou como representacdo da fala, permitindo aos surdos, o
acesso aos conhecimentos.

Na Italia, os monges beneditinos desenvolviam sinais para se comunicar, a fim de
preservar os votos de siléncio. No século XVI, por volta de 1584, segundo a historia, a
educacdo dos surdos iniciou com Pedro Ponce de Ledn, que foi considerado o professor de
surdos. Este educava por meio da metodologia datilologia, escrita e oralizagdao aos surdos
filhos da nobreza. Foi o monge beneditino da Ofia, na Espanha ficou conhecido por
conseguir educar dois irmaos de familia Aristocratas espanhdis em que um passou a ter o
direito de receber heranca e o outro formou em padre segundo autorizagdo do papa.

Seu método de ensino desenvolvido ndo foi publicado em vida e gerou o
esquecimento. Visto que na época os métodos de ensino aos surdos eram guardados sob
sigilos de acordo com a tradi¢do, merecendo doravante uma atencdo especifica aos fatos

historicos contados no territorio do Brasil.

2.4 Um Olhar no Contexto Historico do Brasil

No Brasil, o ponto de referéncia para entender os primeiros passos da educagdo dos
surdos é o INES — Instituto Nacional de Surdos-Mudos, fundado em 26 de setembro de 1857,
que foi a primeira escola para PS no Brasil, atualmente denominado de Instituto Nacional de
Educagdao dos Surdos (INES) com sede no Rio de Janeiro. O inicio dos trabalhos com
caracteristicas de praticas pedagogicas com a educagdo de surdos ocorreu por meio de um
professor francés, Hernest Huet, em 1855, convidado pelo imperador D. Pedro II. No comego
dos trabalhos, o INES utilizava a lingua de sinais, mas em 1911, esse Instituto, seguindo a

tendéncia mundial, estabeleceu o oralismo para os profissionais ministrarem as disciplinas.
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O questionamento a ser feito, de acordo com esta consideragdo, refere-se sobre o por
que, depois de quase um século utilizando a lingua de sinais no Brasil, as pessoas
responsaveis pelo INES decidiram adotar a filosofia oralista para dar continuidade aos
trabalhos do Instituto, ou seja, qual seria, de fato, a viabilidade de se empregar o oralismo na
educacado de surdos no pais, naquele momento?

De acordo com Goldfeld (2002), essa concepcao de educagdo enquadra-se no modelo
clinico, destacando a importancia da integracdo dos surdos na comunidade de ouvintes. Para
isso ocorrer, o sujeito surdo deve aprender a falar por meio de reabilitagdo da fala em direcao

a 'normalidade' exigida pela sociedade. A autora destaca que:

[...] o Oralismo percebe a surdez como uma deficiéncia que deve ser minimizada
pela estimulacdo auditiva. Essa estimulagdo possibilitaria a aprendizagem da lingua
portuguesa e levaria a crianga surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo do
Oralismo ¢é fazer uma reabilitagdo da crianga surda em dire¢do a normalidade
(GOLDFELD, 2018, p. 8).

Nessa linha de raciocinio, estas questdoes podem ser compreendidas sob o enfoque ¢ a
perspectiva da pesquisa realizada por Soares (2018) quando analisa as praticas pedagogicas
para alunos com surdez no Brasil. Ao investigar pareceres e atas dos arquivos do Instituto
Nacional de Educa¢do dos Surdos, a pesquisadora percebe que a documentacao indicava a
defesa da proposta oralista, mediante a constatacdo de que ensinar a pessoa com surdez a falar
era mais importante do que aprender a ler e escrever, pois o Brasil, naquele momento,
apresentava uma realidade em que a maioria de sua populagdo ndo sabia ler e escrever, ou
seja, precisava-se erradicar o analfabetismo no Brasil.

Assim, se varios paises europeus adotaram o ‘Método Oral’ por influéncia do
Congresso realizado em Mildo, no Brasil, optou-se pelo oralismo mediante o prejuizo advindo
do fato de que alfabetizar surdos em um pais em que a maioria ouvinte era analfabeta
constituia um fato contraditorio. As andlises desses pareceres do INES feitos por Soares
(2018) apontavam também os direcionamentos que a educag¢do de surdos deveria seguir no
instituto, na medida em que ndo havia o interesse em letrar os surdos, mas oferecer-lhes
ensino profissional.

A questdo relativa a esse tipo de educagdo se referia a qual ensino seria mais
conveniente para os surdos naquele momento: se era o ensino voltado para o potencial
artistico ou para o ensino profissional agricola. A finalidade do Instituto, entdo, em fins do

século XIX, era oferecer instrucdo literaria e ensino profissional aos surdos, podendo entdo a
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partir dai se perceber o que foi feito concretamente em termos de linguagem oral e escrita no

ambito das terras brasileiras.

2.5 Os Primeiros Passos da Linguagem Oral e Escrita no Brasil

Do final do século XIX para o inicio do século XX, a sequéncia de analises referentes
a educacdo de surdos no INES foram, de acordo com Soares (2018) prejudicadas pela
auséncia de documentagdo. Frente a inexisténcia de fontes, a pesquisadora retoma as analises
sobre a educacdo de surdos no Instituto a partir de 1930, época em que ofereciam o ensino
com base na linguagem oral, escrita e habilitacdo profissional. A opgdo pelo ensino da
linguagem oral e escrita era defendida nos documentos publicados pelo diretor da Instituicdo
como meio de superar a anormalidade e adaptar os surdos ao convivio em sociedade.

Os ensinamentos priorizados pelo Instituto buscava resolver os problemas
relacionados a dificuldade de comunica¢do que ainda se constituia como um entrave para a
insercdo dos surdos na sociedade, bem como acenava para a possibilidade de os surdos
integrarem o mercado de trabalho via formagdo profissional pois, de acordo com a visdo do
dirigente do INES, nesse periodo, o objetivo do Instituto era viabilizar o ensino de uma
profissdo para os surdos e isso vinha ao encontro da necessidade desses sujeitos viverem de
seu proprio trabalho, deixando de representar valores negativos na sociedade.

O servigo educacional oferecido pelo INES se apresentava, entdo, de acordo com os
dados da pesquisa de Soares (2018), como aliado dos grupos hegemodnicos na sociedade ao
oferecer ensinamentos que claramente se destinavam a habilitar os surdos a desenvolverem
trabalhos em distintos setores da sociedade. Assim, os cursos de agricultura, marcenaria,
costura, bordado, selaria e sapataria capacitariam os surdos para os trabalhos na zona rural, o
que atenderia aos grandes proprietarios de terras que apos a abolicdo da escravatura
necessitavam de homens livres para a lavoura.

Na zona urbana, os surdos estariam capacitados a desempenhar mao-de-obra a ser
utilizada no processo de industrializacdo, que também precisava de trabalhadores para o
espaco fabril. Segundo Soares (2018), na década de 1950, varios grupos que participavam das
discussdes da primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagio ja reivindicavam uma escola
para todos, buscando transpor a problematica relacionada ao analfabetismo que se apresentava

como obstaculo ao desenvolvimento da nacdo. O anseio em promover a educagdo traduzia-se
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por meio de Campanhas de Educagdo de Adultos bem como em agdes destinadas a insergao
de surdos nos espacos educacionais.

Estes, no entanto, apesar dos discursos animados, camuflavam uma marginalizacdo da
pessoa com surdez, a qual era tratada de forma homogeneizadora, e também enunciavam uma
normalizagdo que estava longe de ser alcangada. A pesquisa dessa autora também buscou
analisar duas questdes de peso voltadas para a educagdo de surdos no Brasil. Em suas
reflexdes, a autora procurou entender porque as praticas pedagogicas dos alunos surdos nao
privilegiavam as disciplinas escolares, que foram colocadas em segundo plano.

Soares (2018) visualizou que esta educacdo adotava outros caminhos diferentes
daqueles praticados nas escolas como um todo. Enquanto na escola comum o importante era
obter um saber acumulado historicamente, e esse conhecimento se evidenciava como a base
para se alcangar inser¢do social, na escola de surdos as praticas adotadas eram totalmente
distintas dos discursos sobre o tema. Tal fato propiciou a pesquisadora realizar as seguintes

consideragoes:

Enquanto a escola comum foi encarada como local para obtencdo de um tipo de
saber acumulado historicamente, sendo este conhecimento de extrema importancia
para a inser¢do do individuo na sociedade moderna, dai a sua democratizagéo ter se
tornado motivo de confronto entre os representantes das diferentes classes sociais, a
escola para os surdos-mudos ndo foi vista da mesma maneira nem foi criada com
fim semelhante (SOARES, 2018, p.23).

Para Soares, a op¢do pelo oralismo na educagdo de surdos vinha, desta vez,
acompanhada de um comportamento entusiastico pela sua educagdo. Através de um
determinado método, os surdos seriam normalizados, escolarizados e tornar-se-iam cidadaos
iguais aos outros. A escola, nesse caso, comum a todo cidaddo, vive numa sociedade
democratica, e nesse regime, se extrai direitos e deveres com as quais buscam viver de acordo
com os principios elementares regidos pela Constituigao de 1988.

No entanto, a opcdo metodologica feita pela professora Ana Rimoli (2018) visava,
prioritariamente a aquisi¢do da linguagem oral subordinando a esta o ensino das disciplinas
escolares. Essa orientagdo ndo correspondia ao que se esperava como atribui¢do principal de
uma instituicdo educacional, pois, naquele momento, a exigéncia do saber escolar ja estava
presente no meio social, o que caracterizava ai, o inicio dos primeiros sinais concretos de

oralizacdo entre as pessoas surdas.

2.6 As Primeiras preocupacées com a Oralizacdo do Surdo
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Qualquer referéncia a escola esta relacionada a um lugar onde se aprende e se ensina
algum tipo de conhecimento e Rimoli (2018) s6 se preocupou com a oralizagcdo do surdo e
ndo com o conteido necessario a formacdo do cidaddo naquele momento historico.
Entretanto, o exercicio do poder educacional que avalia, delimita e determina o saber a ser
ministrado aos alunos, de acordo com as classificacdes que delineiam a inteligéncia e o
potencial, subtraia dos surdos o direito a uma aprendizagem efetiva e permitia, assim, a
concretizacdo de uma instrugao diferenciada para eles.

Os ouvintes, por serem supostamente “inteligentes”, tinham acesso a um saber mais
elaborado, enquanto que as pessoas com surdez era destinado o ensino profissionalizante que,
dadas as expectativas direcionadas aos surdos, os promoveriam a condicdo de sujeitos
normalizados. Obviamente, o poder publico adotava medidas distantes de uma efetiva
preocupacao em inserir com dignidade essas pessoas marginalizadas na sociedade. O que se
evidenciou foi a construcdo de um imagindrio social na qual emergia o direito a liberdade e a
igualdade em que apareciam como férmulas redentoras, promovidas pela educacdo, para a
sociedade redimir-se frente as injustigas infligidas as pessoas com surdez.

Por isso, Soares (2018) tece analises que enunciam as contradi¢des na forma de se
constituir os sujeitos surdos e a emergéncia de novos valores que buscavam a normalizacao e

a participacao dos surdos no meio educacional. Segundo a pesquisadora Soares (2018):

Sendo a surdez uma anomalia permanente, o surdo-mudo carece de ajuda constante.
A atitude assistencial impede a autonomia. Se a educagdo tem como fim a igualdade,
os objetivos da educag@o ndo se coadunam com o assistencialismo. Através das
acdes, podemos verificar se estava embutida a visdo que considerava os surdos
individuos infelizes e incapazes que jamais atingiriam o grau de qualificagdo dos
normais, sendo que contraditoriamente propuseram-se a normaliza-los. Porém, para
ser normalizado, tinha que demonstrar possuir certo grau de inteligéncia e aptiddo
para a linguagem oral. Para os escolanovistas, através da educagdo, poder-se-ia
promover o ajustamento social, possibilitando a instrugdo escolar aquela parcela da
populacdo cujo direito a educagdo tinha, sido negada (SOARES, 2018, p.15).

Acentuado pelos escolanovistas, a promog¢dao do ‘ajustamento social’ mediante o
processo construtivo da educagdo seria uma alternativa viavel por meio do qual os excluidos
poderiam ser tratados com equidade ao propiciar-lhes a independéncia, a autonomia ¢ a
garantia da igualdade a pessoa surdo-mudo. Entretanto, a troca da lingua de sinais pela
oralizacdo e o ensino de cursos profissionalizantes para os surdos em substitui¢do a um saber

elaborado, que era ministrado aos ouvintes, mostram as estratégias sociais que cerceavam o
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outro ¢ mantinham as relagdes de poder e dominacdo dos ouvintes em relagdo as pessoas com
surdez.

Outro aspecto importante que leva a refletir sobre esse processo historico sdo os
radicalismos na qual entram na defesa dos melhores métodos de ensino em detrimento de
outros. Para Junior (2013), “o radicalismo ¢ uma filosofia que utiliza métodos extremos para
gerar as transformacdes pretendidas por seus promotores”, na qual seguia a ideia de que o
valor das agoes ¢ medido sistematicamente pelo bem que causam ao maior namero de pessoas
em termo de politicas publicas. E grande a responsabilidade de educadores e de pesquisadores
com relacdo as suas pesquisas e praticas, principalmente quando se fala em educagdo de
surdos. O historiador, neste sentido, tem um papel fundamental de fazer uma releitura e uma
reinterpretacdo dos acontecimentos.

O que pode parecer uma historicizacdo tdo distante de nossa realidade evidencia que
os resultados das escolhas dessas metodologias fundamentaram referenciais tedricos e
metodologicos aplicados a educagdo dos surdos e estes, por sua vez, tiveram impactos no
plano social e individual. No convivio social, por exemplo, muitos aspectos negativos foram
refor¢ados, tais como olhares depreciativos sobre os surdos ou imposi¢ao de barreiras quanto
a ocuparem melhores posi¢des no espaco de trabalho. Tais aspectos negativos os mantiveram
distantes da participagdo politica e da efetivagdo de agdes que definiriam diretrizes politicas e

educacionais relacionadas as pessoas com surdez.

2.7 A Visao de Fracasso da Educacio dos Surdos

O fracasso da educag@o dos surdos, na visdo de Skliar (2008), poderia ser entendido
em suas raizes historicas e politicas, para que as analises da realidade influenciassem decisoes
que pudessem contribuir para a mudanca dos projetos pedagdgicos. Seria necessario, assim,
perceber os contrastes bindrios e que lugar tais contrastes ocuparam na educacdo dos surdos
pois, de acordo com as andlises desse autor, as oposi¢cdes normalidade/anormalidade,
ouvinte/surdo, maioria ouvinte/minoria surda, lingua oral/lingua de sinais se constituiram em
fatores nocivos a analise da realidade educacional e formou um enraizamento ideolégico nao
apenas inevitavel, mas, também, insuperavel.

Para Skliar (2008), o analfabetismo, a falta de compreensdao e de capacidade de
producdo da lingua oral, a propor¢do minima de surdos que tém acesso a universidade ¢ a
falta de qualificagdo para o trabalho produzem explicacdes que atribuem aos surdos, em

primeiro lugar, o fracasso pela sua propria educagdo; em segundo lugar, aos professores
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ouvintes e, por ultimo, as limitagdes dos métodos de ensino. Ainda de acordo com o autor,
ndo ¢ reconhecido o fracasso da institui¢do-escola, das politicas educacionais ¢ da
responsabilidade do Estado.

Assim, esses resultados sdo previstos em funcdo de mecanismos sociais €
educacionais, bem como das relagdes de poder e saber na educagdo de surdos. De acordo com
as reflexdes de Skliar (2008), o fracasso foi atribuido as representacdes dos ouvintes acerca do
entendimento do que ¢ ser surdo, dos seus direitos linguisticos e de cidadania, das teorias de
aprendizagem, enfim, a uma série de fatores que, somados, promoveram o fracasso
educacional dos sujeitos com surdez.

Ainda segundo as consideracdes desse autor, o problema nio € a surdez, os surdos, as
identidades surdas ou a lingua de sinais, mas as representacdes que os ouvintes construiram
dos surdos e que se tornaram hegemonicas, consolidando a dominagao daqueles sobre estes.
Dessa forma, a proposta de Skliar (2008), procura inverter a compreensao daquilo que se
convencionou como ‘“normal” no interior da sociedade. Contudo, as ideias desse autor,
buscam mostrar os mecanismos de poder e saber exercidos por ideologias dominantes que ele
denominou de ouvintismo.

Com base nessa ideia, ¢ possivel constatar que ao longo do tempo foi sendo construido
olhares sobre a surdez e o surdo. Conhecer como os discursos acerca dos sujeitos surdos se
originaram no campo educacional, se fundamentaram e se transformaram em distintos
momentos histdricos possibilita-nos visualizar a construcdo de estereotipos que refor¢aram
uma suposta inferioridade dos surdos, alicercaram pensamentos e a¢des educacionais que se
estabeleceram e sustentaram uma realidade educacional e social que se apresenta ainda
extremamente desigual e excludente.

Expor os extremos e as consequéncias das imposi¢oes de filosofias pedagogicas
voltadas para a educag¢do de surdos auxilia a compreender por que, ainda hoje, esses
individuos tém tantas dificuldades no processo de ensino e aprendizagem, sobretudo nas
relacdes cotidianas escolares. Nesse sentido, conhecer os discursos referentes ao outro permite
explicitar ndo somente a condi¢do de sujeitos dominados e dominantes nas experiéncias
sociais, mas principalmente identificar, por trds do discurso, que enaltece o respeito as
diferencas, uma pratica politica que, tanto no campo educacional quanto no campo social,
visam a adequar as diferengas as concepgdes de normalidade escamoteadas pelos mecanismos
de poder, velados e sutis, que permeiam os diversos discursos sociais.

Vale ressaltar que os estudos de Skliar (2008) foram fundamentais para se redirecionar

o olhar sobre os sujeitos surdos nessa pesquisa e entender as problematicas que os envolvem
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no campo educacional. Entretanto, denunciar os contrastes binarios que perpassaram os varios
estudos envolvendo as andlises referentes aos surdos, de uma maneira geral, € que os termos
secundarios (anormalidade, surdo, minoria etc.), ndo possibilitam a esses sujeitos a ocupagao
de espagos que os evidenciem, a ndo ser sob a Otica ouvinte, acaba fundamentando uma visao
parcial da representagdo dos surdos e dos ouvintes.

O modo como esta construcdo se explicita pode evidenciar a percep¢ao dos ouvintes
sobre os surdos, ficando uma lacuna quando se tenta visualizar como os surdos apreendem e
dao significado as suas proprias agdes. Ao longo da historia, a maneira como os individuos
pensam ¢ agem demonstram as tensdes € os conflitos entre categorias e grupos sociais
distintos. Assim, ndo existe uma dominagdo plena e totalitaria, pois os individuos sempre
adotam reagdes que em suas falas e gestos expressam oposicdo aos mecanismos de
dominacio.

Sendo assim, se poder afirmar que apesar de a lingua de sinais ter sido banida das
escolas e do meio familiar, os surdos nunca deixaram de se comunicar por meio dela. A
maioria dos alunos surdos ndo conseguiu concluir sua escolaridade, evadindo e tornando-se
analfabetos. Apos a constatacdo de que o oralismo ndo estava surtindo resultados satisfatorios,
resolveu-se liberar a comunicacdo por meio de todos os recursos (sinais, oralizacdo, leitura
labial, gestos etc.).

Esse modelo ficou conhecido como “Comunicagdo Total”. Entretanto, essa filosofia
ndo trouxe resultados positivos, visto que a sua abordagem defendia o uso simultaneo das
duas linguas: a oralizagdo e os sinais, configurando-se o bimodalismo. Por serem duas linguas
distintas e com estruturas sintaticas diferentes, a aprendizagem dos alunos ficava
comprometida, pois ndo sabiam se deveriam prestar atencdo nas maos do sinalizante ou na
boca. Isso significava que, ao oralizar e sinalizar a0 mesmo tempo, resultava a producao de
um 'portugués sinalizado' e ndo de Libras (STREIECHEN, 2017, p.3), que também
representou o fracasso na educacao de surdos.

Sendo os surdos, um grupo minoritario, conhecidos que realizam suas reivindicagdes,
no modo de expressar os seus conhecimentos, nos costumes e no jeito de ser que se podera
viabilizar analises sobre os embates e 0os mecanismos de dominagao e resisténcia na relagao
dicotdmica entre surdos e ouvintes. Os surdos, mesmo diante de evidéncias historicas que
denotam a forma¢do de poderes desiguais nas formas como as relacdes sociais se
constituiram, estiveram e estdo presentes ¢ ainda procuram meios de galgar espagos nesta
sociedade desigual, sociedade desigual essa que demorou anos para reconhecer legalmente os

direitos das pessoas surdas.
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Direito dos surdos que passou a ser desenvolvido pela abordagem educacional bilingue
com a utilizacdo da lingua de sinais e a lingua dos ouvintes do pais como segunda,
considerando a Libras como lingua natural dos alunos, respeitando a sua variacdo linguistica,
como também ambientes favoraveis e estimuladores com riqueza de recursos visuais.
Desenvolvendo praticas pedagdgicas que sejam voltadas “[...] para o desenvolvimento das
»

potencialidades [...]

singularidades e diferengas e em seus contextos de vida” (ALVES, FERREIRA; DAMAZIO,

, respeite e compreendam “[...] cada pessoa em suas potencialidades,

2010, p.8), poderem a escrita e a fala, se assim os alunos preferirem para a aprendizagem.

2.8 O Desconhecimento da Sociedade com Relacio a Pessoa Surda

Sinaliza-se, pois, para o fato de a sociedade desconhecer a pessoa que tem surdez, o
seu modo de vida, suas expectativas e suas vontades. Essa problematica ndo sera investigada
nessa pesquisa, mas demonstra que ainda ha muito que se pesquisar sobre as pessoas com
surdez, buscando compreender a sua propria posicao diante dos varios discursos hegemonicos
existentes, que contribuiriam para delinear maneiras de se perceber e compreender os surdos
como sujeitos sociais. Retomando ainda as reflexdes sobre os discursos presentes na educagao
dos surdos, se considera relevante percorrer as formulagdes e apontamentos realizados na
pesquisa de Martins (2004).

Esta investigacdo, desenvolvida na area da Linguistica, possibilitou ao autor
evidenciar no processo de ensino e aprendizagem dos alunos surdos a necessidade de se
considerar a heterogeneidade no que se refere aos diferentes niveis de surdez que levam a
limitagGes totalmente distintas quanto a aquisicdo da lingua escrita. De acordo com o
pesquisador, esta realidade direcionou as suas andlises para o processo de ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa, considerando as diferentes identidades surdas.

Nessas consideragdes, o autor defende que toda proposta relacionada ao ensino e
aprendizagem da Lingua Portuguesa para alunos com deficiéncia auditiva deve perpassar pelo
conhecimento da heterogeneidade linguistica e identitaria, na medida em que é no entremeio
das duas linguas que ocorre a aprendizagem. Assim, Martins (2004) explicita que esta
consideracdo deve ser levada em conta, primordialmente, no que se refere a alunos surdos
cujos pais s2o ouvintes e que adquiriram, em algum momento de suas vidas, a lingua de sinais
como meio de comunicagao.

O pressuposto desta reflexdo é o fato de os surdos ndo possuirem o mesmo grau de
surdez. Ademais, existem diferencas sociais, culturais, econdmicas e de identificacdo

linguistica que devem ser respeitadas, evitando-se, assim, abordagens radicais no sentido de
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impor a quaisquer deficientes auditivos metodologias educacionais uniformizadas que,
obviamente, ndo respeitam as especificidades e as heterogeneidades dos sujeitos no processo
de ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa. Nesse sentido, se acredita que Foucault
(1996) ao mencionar as inquietagdes oriundas da definicdo e da transitoriedade dos discursos
e indagar qual seria, ent3o, o perigo do discurso, se instiga a refletir com maior atencao e
cuidado sobre as formulagdes e usos de palavras que amenizam as asperezas de uma realidade
concernente as pessoas com surdez.

Isso significa dizer que apesar de o discurso educacional preconizar a valorizagao dos
surdos como grupos identitarios distintos e o respeito quanto as multiplas realidades a serem
consideradas no processo de ensino e aprendizagem, no meio educacional tais mudancas
ainda ndo encontraram espagos para serem implementadas. A continuidade das andlises de
Martins (2004) demonstra claramente que as metodologias educacionais para as pessoas com
surdez ainda se materializam em praticas pedagogicas homogeneizantes que culminam em
resultados desiguais no processo de ensino e aprendizagem dos surdos.

Assim, Martins (2004) constata:

Se o que importa ¢ a alfabetizagdo e o letramento do aluno surdo, faz-se necessario
mobilizar os multiplos recursos disponiveis sem qualquer radicalizagao ideoldgica.
Nio creio, portanto, que a educagdo dos surdos deva pender quer para o oralismo
quer para o gestualismo. Tampouco quer-se indicar um meio-termo dentre essas
abordagens, desembocando na ingénua proposta do bimodalismo. O que pretendo,
antes de mais nada, é evitar a polémica e indcua discussdo entre os defensores do
oralismo de um lado e defensores da linguagem gestual de outro. Posto que, até hoje,
¢ de se estranhar que, deste embate todo, ndo tenha surgido um método sequer capaz
de alfabetizar e letrar, efetivamente, alunos surdos (MARTINS, 2004, p.16).

A constatacdo deste pesquisador aponta para uma realidade que permeia a educagdo de
surdos no contexto atual. Estes t€ém o direito a matricula nas instituicdes publicas, podem
frequentar as escolas municipais, estaduais ¢ federais, mas ainda ndo tém, a sua disposigdo,
metodologias que lhes viabilizem a superacdo de sua condi¢do de sujeitos “analfabetos e
iletrados.” A conclusdo de Martins revela que mesmo com os estudos e discussoes realizados
até entdo ndo ha ainda na area da linguistica, metodologias adequadas para a alfabetizacdo e
letramento dos alunos surdos.

Esse fato conduz a analisar os implicadores sociais que envolvem esta evidéncia e que
diretamente se relacionam a exclusdo educacional dos surdos ainda vigentes no pais.
Obviamente, para os surdos conquistarem melhores espagos na sociedade, em que a maioria é
ouvinte, ¢ de suma importancia o dominio da leitura e da escrita. Contudo, apesar da Libras

ser a lingua mais utilizada pelas pessoas com surdez e ter uma representagdo e significados
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proprios para esses sujeitos, ndo significa que por seu intermédio os surdos consigam a
participac¢do e integracdo social tdo almejada nos discursos, o que caracteriza uma grande

diferenca entre os dois processos coexistentes — ler ¢ escrever.

2.9 A Discrepancia Visivel no Processo de Leitura e Escrita

A defasagem quanto ao processo de leitura e escrita implica em prejuizos
significativos e privagdes quanto ao conhecimento e quanto ao acesso a direitos. Isso gera,
sobretudo uma dependéncia em relagdo aos ouvintes por ndo conseguirem ler, interpretar e
escrever de acordo com os codigos linguisticos da Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
Para refletir um pouco mais sobre esta situacdo, ¢ interessante e relevante perceber as
transformacdes que ocorreram na sociedade neste ultimo século e que s@o importantes para a
compreensdo de como existe uma relagdo direta e estreita entre a alfabetizagdo e letramento
de surdos e a sua inser¢do social de forma digna e justa.

No século XX, a ideia era apenas viabilizar a oralizagdo para os surdos em uma
sociedade constituida por uma parte significativa de ouvintes analfabetos. Hoje, o que se
constata ¢ a existéncia de uma competitividade extremamente exacerbada, em que saber ler e
interpretar textos sdo condi¢des minimas para se ter acesso a informagoes, conseguir lidar
com os avangos tecnologicos e enfrentar as constantes exigéncias de capacitagao profissional
que as empresas pautadas na politica neoliberal exigem daqueles que integram o mercado de
trabalho.

Nessa perspectiva, as promessas de ascensdo social se vinculam a exigéncias pautadas
em uma sociedade moldada em ideais e expectativas do sistema capitalista que faz com que os
individuos, para conseguirem se adequar as mudangas dos critérios de emprego nos diversos
segmentos do mercado de trabalho, percorram varias trajetorias em busca de qualificagdo,
sempre na expectativa de que, com alguns requisitos a mais, a tdo sonhada vaga no mercado
de trabalho sera alcancgada.

As andlises de Martins (2004) revelam as contradigdes que cercam as pessoas com
surdez no campo educacional. Se existe uma abordagem educacional bilingue, segundo a qual
os surdos devem ter acesso a duas linguas para se integrarem as escolas e ao meio social, no

plano concreto de sua implementagdo essa concepcao se mostra muito distante de alcangar os
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resultados preconizados nas politicas publicas e diretrizes legais que norteiam as escolhas
politico-pedagogicas das instituicdes educacionais. Nessa linha de pensamento, Martins

(2004) suscita uma discussao bastante clara a respeito da questdo:

Pretendo, enfim, dimensionar a discussdo para o ambito politico-pedagdgico,
levantando a questdo do preconceito linguistico, porque aceitar um padrdo
linguistico diferente (gesto-visual) do que se estd habituado (oral-auditivo), implica
ndo apenas aceitar a existéncia de tal diferenca como um paliativo ou ferramenta
didatica para o adestramento escolar. Mais do que isso, requer uma politica que abra
frentes de atuacdo profissionalizante para que essa minoria identifique-se na
sociedade e busque seu espago sem desperdigar tempo perseguindo ideais
intangiveis (MARTINS, 2004, p.18).

Em sua pesquisa, autor supracitado defende a heterogeneidade linguistica e identitaria
dos surdos. Entretanto, ele acaba incorrendo em uma contradi¢do, ao propor uma politica que
abra frentes de atuacdo profissionalizante para que essa minoria identifique-se, na medida em
que abre precedentes para uma visdo homogeneizadora desses sujeitos sociais. Em suas
consideragdes perpassa a ideia de que possibilitar aos surdos frequentarem salas de aulas
regulares poderia ser considerado um fato invidvel ou inatingivel.

Nesse sentido, tal discurso permite a interpretagdo de que esse fato poderia ser
compreendido como uma perda de tempo, pois somente aqueles que t€m facilidade e
capacidade de dominar o portugués oral e escrito, modalidade linguistica considerada
hegemonica pela sociedade, poderiam enfrentar os desafios impostos e presentes na aquisi¢ao
de uma cultura e saberes eruditos. Nesse caso, dando uma interpretacdo aos argumentos de
Martins (2004), restariam aos sujeitos surdos os cursos profissionalizantes promovidos e
incentivados pelo poder publico para resolver a questdo dos ditos iletrados.

Possivelmente, ainda tentando entender as analises deste autor, os cursos seriam
medidas paliativas que de certa forma auxiliariam na solu¢do das problematicas educacionais
envolvendo os alunos surdos. No entanto, esse discurso construido nessa perspectiva contribui
para a manutencdo de um ideario burgué€s segundo o qual somente as pessoas produtivas
poderiam se integrar a sociedade capitalista.

Os argumentos apresentados na pesquisa de Martins (2004), respeitando as
especificidades relativas aos distintos momentos historicos, leva a abrir um paréntese para
remeter a pesquisa de Soares (2018) que buscou entender por que no Brasil, em pleno século
XX, foi colocado em segundo plano o ensino das disciplinas escolares aos surdos. As fontes

analisadas pela pesquisadora j& apontavam para o fato de que a educacdo dos surdos tomava

rumos distintos dos que eram oferecidos aos alunos considerados “normais”.
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As discussdes no INES (Instituto Nacional de Educacdo dos Surdos), em alguns
momentos, apontavam que o ensino profissionalizante seria o mais conveniente para 0s
surdos, vistos como ndo detentores de requisitos basicos que lhes permitissem obter o saber
mais elaborado. De acordo com o enfoque dado a questdo por Martins (2004), pode-se
constatar que os saberes nas instituicdes escolares ainda se relacionam a insercdo dos
individuos mais aptos e melhor preparados nos diversos segmentos sociais.

A possivel op¢ao pautada no desenvolvimento de politicas publicas que oferecam
cursos profissionalizantes aos alunos surdos vincula-se a uma interpretacdo cujo propdsito
contribuiria enormemente com as empresas no sentido de poderem ter acesso & mao-de-obra
barata, extremamente importante em tempos de globalizagdo, para enfrentar as concorréncias
no disputado mercado dos paises de economia capitalista. O discurso educacional, a
implantagdo de nova abordagem e as transformagdes relacionadas as praticas pedagogicas que
norteiam o processo ensino-aprendizagem nao se estabelecem de forma isolada na sociedade.

As agdes educacionais sdo frutos de discussdes que apontam os problemas existentes
no campo educacional e social, fomentando medidas politicas que dimensionaro principios e
discursos, apregoando que, possivelmente, novas praticas educacionais poderdo somar
esfor¢os ¢ aliar-se as politicas sociais tdo presentes na retdrica de politicos que enunciam o
empenho em diminuirem as desigualdades sociais presentes na estrutura da sociedade
capitalista. Dessa forma, se as praticas pedagogicas relacionadas as pessoas com surdez em
distintos momentos histoéricos adquiriram carater uniforme e homogeneizante, nas analises de
Skliar (2008) e Martins (2004) se visualiza o despontar de um novo enfoque cujos discursos e
acdes pautam-se no respeito as diferengas identitarias, linguisticas, econdmicas e culturais.

Esta nova perspectiva educacional teve como ponto de referéncia importante, as
discussdes politicas na Conferéncia Mundial, realizada em Salamanca, na Espanha, entre os
dias 7 e 10 de junho de 1994, onde varios paises direcionaram discussdes e debates para a
organizacdo e busca de uma estrutura de agdo que norteassem principios, politicas e praticas
em Educacdo Especial. O resultado do encontro foi a redacdo da Declaracdo de Salamanca
sobre Principios, Politica e Pratica em Educagdo Especial, modelo de pratica essa que se

traduziu sistematicamente em varias frentes de reflexdo, analise e comparagao.
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3 A PRATICA PEDAGOGICA EM MULTIPLAS DIMENSOES: das leis, as dimensées
humanas, passando pelas dimensdes social e da linguagem

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 em seu Art. 205, a educagdo ¢ um
direito de todo cidaddo e o Art. 206, determina os principios em que o ensino deve ser
ministrado, dispondo de: “I — igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;
II- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, arte e o saber; III-
pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de institui¢cdes publicas e
privadas de ensino” (BRASIL, 1988).

No Brasil, a lingua de sinais foi reconhecida somente em 24 de abril de 2002 por
meio da Lei n® 10.436. Por isso, essa Lei é conhecida como a ‘Lei da Libras’. Em seu art. 1°,
consta-se sistematicamente que “é reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressao
a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados”,
acentuando em seu paragrafo inico que, “ Entende-se a Libras como forma de comunicagao e
expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, [...] constitui um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Salienta-se que a lingua de sinais foi reconhecida no Brasil a partir de dois fatores:
pelo alto indice de reprovagdo e evasdo dos alunos surdos por ndo conseguirem adquirir os
conhecimentos escolares por meio da lingua portuguesa (LP), considerada por eles uma lingua
estrangeira; pelas incansaveis lutas e movimentos do povo surdo para assegurar o direito de se
comunicar por meio da sua lingua natural, a Libras, no caso dos surdos brasileiros.
(STREIECHEN, 2013).

Trés anos depois, em 22 de dezembro de 2005, a Lei n® 10.436 ¢ regulamentada pelo
Decreto Federal n® 5.626. Esse Decreto demonstra um marco significativo das conquistas dos
movimentos surdos, pois ele assegura ao surdo o direito de ser escolarizado e avaliado por

meio da sua lingua natural, a Libras:

VI- adotar mecanismos de avaliagdo coerente com o aprendizado de segunda lingua,
na corregdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e reconhecendo a
singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua Portuguesa; VII-
desenvolver e adotar mecanismos alternativos para avaliacdo de conhecimentos
expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video ou em outros
meios eletronicos e tecnologicos (BRASIL, 2005, p.22).

Em seu artigo 3°, o Decreto cita a inser¢do da Libras como disciplina curricular

obrigatoria nos cursos de formacdo de professores para o exercicio do magistério em nivel
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médio e superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia de instituicdes de ensino publicas e
privadas, do sistema Federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (BRASIL, 2005, p.3).

Diante disso, as universidades tém buscado ofertar a disciplina de Libras em todos os
cursos de licenciatura e bacharelado, o que tem propiciado uma difusao e um reconhecimento
dessa lingua entre a comunidade ouvinte. Nao podemos deixar de destacar, no entanto, que
essa conquista ndo ¢, nem de longe, suficiente para garantir uma educacao de qualidade para
esses alunos, ja que cursar uma disciplina ao longo do curso de graduagdo jamais fornecera
fluéncia numa lingua de caracteristicas tdo distintas e fornecera, menos ainda, elementos para
compreender a complexidade envolvida na questdo cultural dos surdos (LODI E MOURA,
2016). Assim, seria necessaria uma formagao diferenciada, sendo que héa anos foi o objetivo

das pessoas surdas, ndo restringir apenas aos surdos, familiares, professores.

3.1 O Ensino da Libras e seu Dimensionamento Curricular com as Praticas Pedagogicas

O ensino das Libras para ouvintes, nos diversos cursos de graduagdo, visa a um novo
dimensionamento curricular dessa lingua e das praticas pedagogicas em sala de aula. Dessa
forma, pode-se afirmar que isso pode gerar mudangas, principalmente atitudinais, conceituais
e filosoficas, em relacdo a surdez, a pessoa surda e ao ensino de surdos. Essas mudancas de
atitude e de concepgoes sdo passos importantes nesse processo de inclusao.

Atualmente, a exclusdo e a segregacdo da pessoa surda tém sido amplamente
discutidas, ao se reavaliar determinadas construgdes e conceitos ¢ ao buscar ressignificagoes,
no esfor¢o de combater as praticas que produzem e alimentam essas desigualdades. A
educacdo ¢ legislada com equidade de oportunidades e condicdes, tanto de aprender como de
ensinar de maneira diversa por praticas pedagogicas que promovam o seu conhecimento.
Assegurada na Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 210, determina os contetidos na
formacao bésica comum, respeitando a cultura, artes, a nacdo e a regido; assegurando no 2°
paragrafo, que a lingua portuguesa seja ministrada no ensino fundamental, garantindo o

respeito as diferencas e considerando o ser:

dialégico, transformacional, inconcluso, reflexivo, sintese de maultiplas
determinagdes num conjunto de relagdes sociais, como um ser que possui diferengas
e capacidades de idealizar e de cria, ter a capacidades de reinventar os caminhos até
hoje praticados em favor de seu processo educacional pela escola brasileira e criar
um novo “lécus” de vida (DAMAZIO; ALVES, 2016, p. 108).
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As relagdes sociais sdo enaltecidas por Vigotski (2019), em seu livro, Obras
completas tomo cinco: fundamentos de defectotogia, na qual o russo aborda a aprendizagem a
uma educagdo social, compreendendo os aprendizes socio — histéricos, com base no
materialismo dialético, desenvolvendo sua teoria pautada nas interagdes sociais entre as
pessoas ¢ a sociedade, de acordo a cultura através de suas agoes.

Na perspectiva, a teoria vigotskiana, historico - social, estd também pautada ao
processo de compensacgdo, em que o processo educacional ¢ desenvolvido com o foco social,
e, as criancas com deficiéncias devem ser inseridas em ambientes escolares com criangas sem
deficiéncia, no qual Vigotski (2019), defende: “de que as criancas com deficiéncia devem ser
educadas de forma mais semelhante a das criancas normais e, inclusive educadas
conjuntamente, o que ajuda o desenvolvimento psiquico e fisico e a compensagdo e corre¢ao
dos defeitos”, sendo necessario a revolucdo das escolas especiais, que isolavam esses
estudantes em ilhas e reformulando o processo educacional por meio da interagdo social
(VIGOTSKI, 2019, p. 21).

Ocorrendo a modificacao “do proprio tipo de desenvolvimento — do biolégico para o
historico-social,” Vigotski, (2001) ressalta que o quanto antes, o sujeito tiver contato com o
meio e interagdo com o0s outros ocorre seu desenvolvimento por meio dos estimulos
recebidos, do “exterior para o interior” formulando sua linguagem interior com seu
pensamento externado e a linguagem, acontecendo a transformagdo por meio do pensamento
verbalizado, de acordo com os contextos historicos.

E notéria pelo russo, a necessidade da interagdo entre os sujeitos e a sociedade, no
caso, o surdo pelo desejo em se comunicar e desenvolver a linguagem, “Na crianca surda,
aparentemente afastada do mundo, separada de todas as relagdes sociais encontramos nao a
redugdo, mas o aumento do instinto social, da vontade para a vida social ¢ da ansia de
comunicacdo” (VIGOTSKI, 2019, p.79). Se expandindo a necessidade do contato social.

Vigotski (2001), por meio da experiéncia em conjunto com as ideias de Charlotte
Biihler, destacam a importancia da fungdo social para o desenvolvimento da linguagem da
crianga desde a mais tenra idade por meio do contato social. Momento esse, considerado de
grande enriquecimento para a constru¢do de vocabularios e de significados das representacdes
simbolicas dos objetos, que impulsiona a elaboragdo do pensamento com a linguagem.

O estudo da linguagem esta atrelado aos contextos historicos de uma sociedade, a qual
o sujeito ¢ parte do desenvolvimento, e: “o proprio tipo de desenvolvimento historico do
comportamento venha estar na dependéncia direta das leis gerais do desenvolvimento

historico da sociedade humana” através das relagdes sociais (VIGOTSKI, 2001, p. 149).
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3.2 Os Pseudoconceitos na Aprendizagem das Criangas Surdas

Nas criancas surdas, pela forma de elaboragdo de conceitos, chamados
psedoconceitos, segundo Vigotski (2001), sdo formados pelas referéncias concretas com 0s
adultos, onde sdo construidos os significados de tal referentes, conforme a peculiaridade
dessas criangas por sinais, gestos indicacdo do referido objeto em cada agao.

Tais conceitos, embora sejam elaborados com os adultos, ainda assim, ndo sdo

considerados por completo, estando esses em transi¢ao, pois:

Existem generaliza¢des especificas ou combinag¢des de imagens que sdo uma espécie
de andlogos concretos dos conceitos ou sdo conceitos concretos (...). No pensamento
do adulto, observamos a cada passo a passagem do pensamento por conceitos para o
pensamento concreto, por complexos, para um pensamento transitorio (VIGOTSKI,
2001, p. 2018).

Os conceitos acontecem diariamente na elabora¢do do pensamento, através da nogao
geral que se tem de maneira transitoria e sdo: “nogdes gerais sobres as coisas. (...) representam
um estagio transitorio entre os complexos e pseudoconceitos e os verdadeiros conceitos no
sentido dialético da palavra” (VIGOTSKI, 2001, p. 2018). Nao estando estes prontos e
acabados, sendo entdo, elaborados utilizados em determinada situagdo.

Quando se fala em espago escolar, ¢ necessario que reconhegamos as especificidades
de cada grupo, ou seja, as caracteristicas e peculiaridades linguisticas e culturais apresentadas
e que permitam a participagdo de todos na busca do conhecimento. Diante dessa perspectiva,
Carvalho (2016, p. 12) destaca que, “[...] assim como para quem vive na miséria ¢ esta
desnutrido ndo adiantam exames do aparelho digestivo, em busca de explicar por que ndo se
alimenta, e sim intervir no contexto que o priva de alimentos [...]” do mesmo modo, para
enfrentar os mecanismos excludentes, precisamos intervir no sistema educacional, ampliando,
diversificando suas ofertas, aprimorando sua cultura e pratica pedagogica e, principalmente,
articulando-o com todas as politicas educacionais.

Lodi (2013, p. 61), ao apontar as oposi¢des entre o documento PNEI e o Decreto n°
5.626 (BRASIL, 2005), deixa em evidéncia que o segundo traz como marca a necessidade de
a educacdo de surdos ser entendida de forma distinta do que vem ocorrendo historicamente na
Educagdo Especial e na PNEI, uma vez que esse Decreto abre possibilidade para a proposicao
de formas alternativas de educagdo aos alunos surdos que ndo aquelas restritas as salas de

aulas regulares, desde que respeitados os principios da educacdo bilingue e ouvidas as
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reivindicagdes das comunidades surdas brasileiras, que clamam pela necessidade de espacos
de escolarizagdo que tenham a Libras como lingua de instrucdo e a Lingua Portuguesa em sua

modalidade escrita como segunda lingua.

3.3 O Que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva de 2008 Defende para as Pessoas Surdas

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(PNEEPEI, 2008), assentou novas bases de estruturacdo em relagdo aos “servigos
especializados para estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e superdotagdao”, Publico Alvo da Educagdo Especial (PAEE).

Para o pensamento de Bezerra (2020, p.2), “basicamente a PNEEPEI transformou a
Educacdo Especial em um servigo de Atendimento Educacional Especializado (AEE)”,
lembrando que, teoricamente o referido sistema de ensino tem “ofertado ao PAEE de forma
extraclasse e em regime de contraturno, no espacgo-tempo, as Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), por professores especializados”, asseverando a sistematica ideia de
que “a mesma politica ndo descartou outras formas de apoio aos alunos PAEE, as quais
poderiam ser incorporadas ao contexto da sala de aula comum”, podendo abrir outras
possibilidades de adaptacdo de espacos fisicos escolares. Visto que ficou recomendado

sistematicamente que:

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educagdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor, tradutor/intérprete de
Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou cuidador aos alunos com
necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomocdo, entre
outras, que exijam auxilio constante no cotidiano escolar. (PNEE-PEI, 2008, p. 17).
A definicdo das competéncias responsaveis pelo sistema de ensino segue em direcdo
de objetivos diferenciados na qual demonstra ser relevante no processo de ensino e
aprendizagem dos alunos educandos. Entretanto, no decorrer do processo pedagogico
desenvolvido nas escolas de ensino regular, novas dificuldades surgiram com a adog@o desta
proposta como norte na educagdo dos surdos, como por exemplo: a qualificagdo adequada de
um professor bilingue e a escolha da metodologia para ensinar surdos e ouvintes em um
mesmo ambiente.
E notorio perceber que a proposta da visao acerca do sujeito social esta no caminho da

area educacional e da trajetoria dos discursos que, ao serem redimensionados, indicam outras

problematicas resultantes das filosofias e praticas utilizadas na educacdo dos surdos. Nesse
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sentido, as analises de Skliar (2008) mostram a busca de uma concepcao diferenciada nas
pesquisas educacionais, que deveriam se desenvolver em um territorio distinto do que até
entdo havia sido percorrido.

Segundo esse autor, as pesquisas ndo seriam realizadas como subarea tematica no
interior de abordagens da Educacdo Especial, pois havia a necessidade de se avangar nos
trabalhos que foram até entdo desenvolvidos para, a partir dai, criar um campo de
investigacao voltado para os estudos da educacdo de surdos, a fim de que ndo incorressem em

erros de praticas anteriores que geraram a seguinte realidade:

Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de correcdo,
normalizacdo e pela violéncia institucional: instituicdes especiais que foram
reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela cultura social vigente
que requeria uma capacidade para controlar, separar e negar a existéncia da
comunidade surda, da lingua de sinais, das identidades surdas e das experiéncias
visuais, que determinam o conjunto de diferencas dos surdos em relag@o a qualquer
outro grupo de sujeitos (SKLIAR, 2008, p.10).

O aparecimento de novas vertentes para os estudos envolvendo os sujeitos
com surdez permitiria analisar as diferengas entre os surdos e os ouvintes e trilhar novas
perspectivas para a area educacional que levassem em conta as identidades, as linguas, a
historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas. E, de acordo com esta perspectiva,
trabalhar com a diferenca, para Skliar (2008), ¢ entendé-la como significagdo politica, que se
constroi historica e socialmente, porém nao seria apenas mais uma concepgao como as que
envolveram o entendimento sobre a deficiéncia e a diversidade. Sendo assim, sob esta Otica,
as consequéncias politicas somente foram mascaradas e neutralizadas sob um olhar
paternalista que serviu como uma estratégia para ocultar a intengdo de normalizagdo,
principiando ai as primeiras concepgdes de fracasso com os surdos.

Para Arfelliem (2021), apds acalorada discussao sobre a educacao bilingue no Brasil
ao qual se assentou as interpelagcdes do Ministério Publico e das instituigdes de ensino contra
o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), surgiram novas diretrizes curriculares nacionais
sobre o referido contexto. De modo geral, na perspectiva do Ministério da Educagao e Cultura
(MEC), a proposta Bilingue para as instituicdes de ensino segue na defesa da linha da
proposta curricular para o ensino de portugués como segunda lingua para alunos surdos do
nivel basico ao superior, sendo que o ensino da lingua comeca com a questdo de imagens
intermediadas pela Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS).

Arfelliem (2021, p. 2), ressalta que o citado documento aponta para a definicdo de

elaborados enunciados a respeito do bilinguismo e plurilinguismo, concepgdes essas que vao
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ao encontro as necessidades caracteristicas de uma escola bilingue. A autora lembra que, de
acordo com a Resolugdo do CNE (2021), sob a condi¢do de ser reconhecida como bilingue, “a
escola deve ter um curriculo Unico e integrado, ministrado nas duas linguas de instrucdo e tem
de contemplar todas as etapas de escolarizacdo oferecidas pela instituicdo de ensino”,
significando um chamado de atencdo do MEC aos Centros de Referéncia aos surdos em
relacdo a corresponsabilidade de diferenciacdo entre os respectivos modelos de ensino,
sistematicamente trabalhados mediante as praticas pedagogicas.

Em relagdo ao documento PNEI% Lodi (2013) ressalta que, embora a Politica tenha
sido tecida por meio de um discurso que busca uma aproximagdo com os principios de
educacdo bilingue para surdos constitutivos do Decreto (aceitacdo da Libras nos espagos
escolares e do ensino do portugués como segunda lingua), a analise dos enunciados que a
fundamentam, postos em didlogo com as propostas defendidas, mostra inconsisténcias e um
olhar para a educag@o de surdos que ndo se desloca do plano discursivo, na medida em que se
reproduz, na proposicao das praticas inclusivas, o passado que excluiu as pessoas surdas dos
processos educacionais € sociais.

Nesse sentido, o distanciamento entre tal documento e o Decreto torna-se inevitavel,
desvendando-se, desse modo, o porqué da impossibilidade de dialogo com as reivindicagdes
das comunidades surdas brasileiras (LODI, 2013, p. 61). Assim, alinhamo-nos a autora
quando argumenta que “[...] precisamos admitir que a escola tem legitimado a exclusdo,
principalmente dos grupos em desvantagem, mesmo quando procura inserir alunos nas classes
regulares, mas sem apoios necessarios” (CARVALHO, 2016, p. 22).

Apresenta-se como questdo central, neste momento, a oferta fantasiosa de um ensino
igualitario, em que os atores teriam as mesmas oportunidades, ou seja, teriam a disposicao
“condigdes” que propiciariam um ensino de qualidade. Essa educagdo desconsidera a
diversidade de seus participantes, propiciando a exclusdo, além de mascarar a realidade, pois
uma educacdo inclusiva ainda estd a caminhar a passos lentos, distante de se consolidar no
Brasil (CARVALHO, 2010).

Os sujeitos se envolvem nos meios para a realizacdo do desenvolvimento do
pensamento e da linguagem “o significado ¢ parte inalienavel da palavra como tal, pertence ao
reino da linguagem tanto quanto ao reino do pensamento. Sem significado a palavra nao ¢
palavra ¢ um som vazio. Privada do significado, ela ja ndo pertence ao reino da linguagem”

(VIGOTSKI, 2001, p. 10). O desenvolvimento da linguagem e do pensamento ocorrem na

22 Politica Nacional de Educacdo Infantil.
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construgdo dos significados generalizados, no decorrer da vida, no tempo, espaco e por meio
da interagdo entre os individuos.

A aquisi¢do da linguagem de acordo com a concep¢ao Vigotskiana, considera que:

ndo se pode separar o desenvolvimento da linguagem do contexto historico e social;
os seres humanos pensam através da criacdo e do uso de ferramentas mediadoras, a
linguagem tem papel importante no desenvolvimento mental, sendo ela a principal
ferramenta de mediacdo (PAIVA, 2014, p. 128).

Na concepcao historico-social, a aprendizagem da linguagem acontece nos meios,
pelas interagdes, pelo poder de criatividade que o ser humano tem em elaborar seus
pensamentos, diante da utilizacdo de instrumentos, recursos, estratégias, em que o0s
instrumentos sdo mediados pelo professor.

Nessa perspectiva, Vigotski (2019), considera de grande relevancia que, o pedagogo
conheca a realidade, as peculiaridades ¢ os meios para conduzir o estudante no processo
pedagodgico. “Para o pedagogo, ¢ muito importante conhecer precisamente essa peculiaridade
da via pela qual ¢ necessario conduzir essa crianga” (VIGOTSKI, 2019, p. 83). Em busca de
praticas pedagdgicas que melhor oportunizem condicdes de desenvolvimento e
aprimoramento estudantil.

Ja no processo de inclusdo, sdo as pessoas € a escola, ou seja, a sociedade em geral
que se prepara para receber a pessoa com deficiéncia, podendo afirmar que categoricamente
“pelo paradigma da inclusdo, sdo os sistemas [...] que devem adaptar-se as necessidades das
pessoas de tal forma que elas possam participar juntamente com as pessoas em geral”
(SASSAKI, 2006, p. 106).

Nessa perspectiva, Goes e Laplane (2015, p. 122) ressaltam que “[...] os surdos sdao
afetados pelo desejo de um grupo, que pensa e decide sem levar em consideracdo as
peculiaridades daqueles que nao ouvem”. Nesse sentido, os surdos também sao explorados e
violentados em sua condi¢do de surdez, e muitas vezes ficam privados de identificarem-se
como humanos, pela auséncia de outros surdos na sua convivéncia cotidiana, a partir dos
quais possam se reconhecer.

Praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas que libertem os surdos do aprisionamento por

meio dos conhecimentos através da aquisi¢ao e desenvolvimento da linguagem em que:

O ensino deve ser dirigido pela linha dos interesses infantis, (...). E necessario
converter os instintos da crianga em nossos aliados, (..), E preciso criar a
necessidade da linguagem humana, entdo aparecera a linguagem. (...) A linguagem
origina-se a partir da necessidade de comunicar -se € pensar; o pensamento € a
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comunicagdo aparecem como resultado da adaptagio as complexas condi¢des de

vida (VIGOTSKI, 2019, p. 174 — 175).
Os alunos surdos dentro de suas vivéncias, em contexto historico desenvolvem a
linguagem significativa a partir de “suas atitudes naturais: o balbucio, a mimica natural e os
gestos constituem a base da formagdo dos habitos articulatérios” (VIGOTSKI, 2019, p. 165).

Sendo a¢des intrinsecas ao ato da linguagem oral tdo defendida por esse russo.

3.4 Os saberes da Educacao de Surdos na Pratica Docente

Dentre ao ensino de praticas da lingua portuguesa L2 aos surdos, considera-se suas
experiéncias de grande relevancia para escola trabalhar os saberes de maneira sistematizados,
sendo: “As oportunidades que as criancas tém de expressar suas ideias, pensamentos e
hipoteses sobre suas experiéncias com o mundo sdo fundamentais para o processo de
aquisicao da leitura e escrita da lingua portuguesa” (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p. 30).
Momentos esses significantes para a crianca surda desenvolver a aprendizagem, externar e
registrar suas vivéncias por meio da escrita, podendo por meio de suas experiéncias e
mediagdo do professor adquirir dominio no referido processo, intervindo e ocasionando as
modificagdes com seus conhecimentos.

Os contextos de vivéncias sdo praticas de alfabetizagdo de lingua portuguesa de
grande relevancia a serem trabalhadas com o aluno Surdo. Pratica essa, apresentada por
Carvalho (2015, p. 36), embasada em Decroly que acreditava no trabalho desenvolvido com o
método global, a partir das frases e chamado de “unidade de sentido”, com criangas com

deficiéncias, dentre elas as pessoas com deficiéncia auditiva, em que esse educador:

Em parceria com uma professora primaria, 1907? alcancou éxito na alfabetizagdo de
um menino surdo que aprendeu a ler a partir de frases relacionadas com agdes da
vida cotidiana. Nessas frases, eram utilizados verbos no presente do indicativo ou no
imperativo, sugerindo agdes que a crianga deveria executar para demonstrar
compreensdo (CARVALHO, 2015, p. 36).

Por meio do método global, o chamado “ideovisual” em que o aluno surdo
“reconhecia a forma do desenho total, a imagem grafica da frase, aprendia em seguida a
discutir as palavras por meio da observacdo de semelhangas e diferencas entre elas, em
seguida as silabas, depois as letras.” Nesse prcesso se aprendia lentamente, com certa

eficiéncia em termos de fixagdo (CARVALHO, 2015, p. 36).



41

Desse modo, o aluno surdo realizava o reconhecimento com a visualizacdo e
acontecia a leitura por meio da mente “leitura mental”, hoje denominada leitura silenciosa,
meio em que era demonstrado a compreensdao. Considerando o método “ideovisual”, onde os
contextos sdo valorizados e desenvolvidos por palavras significativas, utilizando-se de jogos e
materiais como rotulos de embalagens e alimentos, até mesmo os produtos para que a pessoa
tivesse o contato e realizassem associagdes significativas, acontecia a alfabetizacdo com a
compreensao dos significados, desconsiderando a decodificagcdo ou o ato da leitura em voz
alta dentro do processo de leitura.

As praticas docentes as pessoas com surdez requerem amplitude de conhecimentos
que possibilitem ao professor, em contexto, ser perspicaz nas escolhas, fazer uso de atividades

que permitam reavaliar e aprimora o ensino e aprendizagem:

para desenvolver seu trabalho ¢ necessario que o docente tenha um multiplo olhar
sobre o contexto, o que envolve a escolha de objetos ou contetidos a serem
ensinados, dos procedimentos de ensino, do uso de recursos para se ensinar
determinado contetido, da opgdo por uma de avaliagdo (BENTES e HAYASHI,
2013, p. 170).

O professor diante das realidades com a qual vive cotidianamente na escola pode
compreender e valorizar as oportunidades de ensino, em prol da realizacdo das atividades para
atender as diferengas. Nessa perspectiva, a organizacdo, a clareza, os conhecimentos, as
competéncias no trabalho do professor com alunos surdos sdo itens significativos para boa

pratica. Como os autores acima afirmam:

Cabe o professor saber o que vai fazer em sala, ter um objetivo de ensino, certo
conhecimento dos instrumentos, seguir normas estabelecidas, ter diversas
habilidades pessoais, como argumentar, desenvolver determinadas metodologias
para ensinar, com suas maneiras de proceder, seus truques do oficio e ter certa
experiéncia com a atuagdo em sala de aula. As formas do trabalho docente designam
um agir que possam ser interpretados e que mobilizem ou explique, por meio de
discursos as dimensdes motivacionais, ou seja, as razdes do agir, os objetos de
ensino e os instrumentos didaticos disponiveis para a realizagdo do agir (BENTES e
HAYASHI, 2013, p.171-172).

Os docentes tem como desafios didatico e pedagogico ressignificar seu fazer por meio
do planejamento, nada engessado e sim criativo, propenso a flexibilizar diante de problemas
que surgirem, estimulando o raciocinio logico e a realizacdo das tarefas de diversas
possibilidades prazerosamente, aprimorando no decorrer das experiéncias, sendo necessario
apreender o conhecimento ¢ a compreensao das praticas de ensino, levando em consideracio

as pluralidades a partir da realidade e construindo reais significados.
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No trabalho com o aluno Surdo ndo s6 a lingua determina o fazer pedagdgico, mas
também o ensino que precisa ser envolvente “para as defini¢des do trabalho escolar com o
aluno com necessidades especiais, a didatica proposta tem importancia intrinseca como
organizadora do processo de ensino-aprendizagem” (BEYER, 2013, p. 72). Assim, o fazer
pedagodgico, as pessoas com surdez ¢ fundamental no desenvolvimento da pratica e possibilita
a estimulacdo cognitiva.

Nesse sentido, Lodi, Harisson e Campos (2016), consideram ser necessario saber que
os conhecimentos sejam adquiridos em construgdo e estimulados no ou nos contextos. E, para
tanto, ¢ de grande valia a compreensdo sobre o que ¢ alfabetizacdo e letramento e saber que ¢
possivel alfabetizar e letrar. Vale ressaltar, “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a
ler e escrever nos contextos das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o
individuo se tornasse ao mesmo tempo alfabetizado e letrado” (SOARES, 2018, p. 47).

Quando se fala em alfabetizac¢do de surdos, tomando alfabetizagdo como “a
aprendizagem do sistema alfabético-ortografico, que conduz a habilidade de leitura e
producdo de palavras escritas” (Soares, 2018, p. 36), muitas pessoas t€ém como primeira
referéncia a aprendizagem do sistema alfabético-ortografico latino para a escrita e a leitura da
lingua portuguesa. Contudo, tal ferramenta de escrita, apesar de possibilitar a alfabetizacdo
das pessoas surdas em lingua portuguesa, entendida como segunda lingua desses individuos,
ndo oportuniza a alfabetizagdo em Libras, assumida neste texto como lingua primeira dos
surdos”. De fato, conceber a alfabetizagdo de surdos para além do alfa e do beta € ndo apenas
necessario, mas urgente. Porém, certos aspectos precisam ficar muito claros quando se pensa
a alfabetizag@o de surdos em lingua portuguesa.

Em primeiro lugar, professores, educadores e alfabetizadores precisam ter a clareza de
que a Lingua Portuguesa ndo ¢ a lingua de referéncia para a constru¢do do conhecimento de
mundo e de organizacao do pensamento do aluno surdo, mas sim a Libras. Entender e aceitar
esse fato ¢ principio basico, pois essa ¢ uma diferenca radical entre o aluno surdo e o aluno
ndo surdo, que acarreta implicagdes profundas no processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de Lingua Portuguesa. Atualmente, no modelo educacional inclusivo brasileiro, criangas
surdas e ndo surdas frequentam juntas as aulas de todas as disciplinas, até mesmo as de lingua
portuguesa. Geralmente, durante a leitura de um texto, por exemplo, o professor de portugués
ndo precisa trabalhar o significado das palavras, exceto se houver alguma palavra que foge ao
vocabulario cotidiano de seus alunos.

O docente, corretamente, parte do pressuposto de que todos ali sdo falantes nativos do

portugués e ¢ demasiado desnecessario trabalhar os aspectos semanticos lexicais do texto.
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Contudo, quando ha alunos surdos na sala de aula, esse pressuposto esta equivocado, pois ¢
muito provavel que esses discentes desconhegcam o significado de quase todas as palavras do
texto. O segundo aspecto crucial ¢ que, a menos que o professor alfabetizador tenha dominio
linguistico pleno da Libras e da Lingua Portuguesa, a alfabetizagdo do aluno surdo nao terd o
éxito almejado. Isso ocorre porque o aluno surdo, ao aprender a Lingua Portuguesa escrita,
depende que a instrucdo formal chegue até ele por meio da lingua que melhor organiza seu
pensamento intelectual, nesse caso a Libras. Serd preciso que o alfabetizador recorra com
frequéncia a semelhangas e contrastes entre os aspectos linguisticos formais, discursivos e
pragmaticos de uma lingua e de outra (SOARES, 2018).

Percebe-se, de acordo com Ribeiro (2013), que as praticas pedagogicas as pessoas
com surdez precisam se voltar a sensibilidade quanto as diferengas, na maneira como elas
interagem e constroem seus conhecimentos. O docente, uma vez atento a livrar-se de seu
egocentrismo profissional no fazer pedagodgico, pode entender que ndo estd pronto e
finalizado, mas que anseia reconstruir suas atitudes dentro das realidades apresentadas.

Vale ressaltar, que a eficiéncia do trabalho docente no ensino da lingua, independe de
um unico método de ensino, segundo Gesser (2014), a pratica do professor precisa ser
energizada com estimulos e desejos de promover interagdes comunicativas, que nao
perpassam somente por vontade dos docentes, como ndo sdo permanentes. Mas, compostas
por fatores linguisticos cognitivos e afetivos que promovam o fazer pedagdgico dinamico
entre o ensino-aprendizagem, agregando na realizagdo das atividades prazer, conhecimento,
reinvencoes e interesses em questoes envolvidas no processo.

Assim, a educagdo de Surdos, mais precisamente a alfabetizagcdo de L2 ¢ ajustada aos
fazeres educacionais pautados: “a questdo da didatica, a questdo do conhecimento, tanto o
escolar quanto o ndo escolar, ¢ a questdo das interacdes que as regulam, devem ser
criticamente discutidas e reconstruidas” (SKLIAR, 2016, p. 28). Objetivando o
desenvolvimento do ser, o aprimoramento e a ampliagdo do conhecimento aluno de maneira
dialogica frente as realidades.

Para os Surdos, a pratica pedagogica abre possibilidade de ser realizada a partir de
conhecimento que atenda suas vivéncias e sua lingua em que “A lingua ¢ uma pratica social
que carrega cultura e estabelece identidades. Os surdos herdam a Libras no coracao da
comunidade surda, entre os surdos adultos” (QUADROS, 2019, p. 43), valorizando as
Pessoas Surdas e sua lingua, dando origem a outra pratica de ensino que reconhega sua

identidade e cultura.
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Portanto, diante das reflexdes acima levantas a partir dos autores, pretende-se
investigar as/e outras praticas pedagdgicas dentro do ensino, a respeito das praticas
pedagdgicas no ensino da Lingua Portuguesa e da LIBRAS as pessoas com surdez na
alfabetizacdo, contribuir na ressignificagdo do fazer pedagogico, visando o aprimoramento do
ensino-aprendizagem e a formagao do cidaddo que se pretende formar.

Considerando que, “ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua constru¢do” (FREIRE, 1996, p. 12), e o sujeito como produtor
de conhecimentos, oferecendo-lhes condi¢des de desenvolvimento de suas potencialidades e
praticas pedagogicas se caracterizam como: “uma rede viva de troca, criagao e transformagao
de significados,” sendo processos, etapas inacabados, em desenvolvimento ¢ em construgdes,

que acontecem em interagdo entre os sujeitos (GOMEZ, 2000, p. 85).

3.5 Leis de Base para a Formacido Especifica dos Professores que ensinam Pessoas
Surdas

O termo ‘inclusdo’, muito debatido nas universidades, passa a fazer parte da
educacdo brasileira com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) — Lei n°
9.394/06, que, em seu Art. 58, define que a Educacdo Especial ¢ “[...] a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais” (BRASIL, 1996).

Além de estabelecer que a oferta da educacdo aos Alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (ANEE) deve ser na rede regular de ensino, prevé também no § 3° que
esta deve ter inicio desde a Educacdo Infantil, aspecto também destacado no Art. 7° das
Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial na Educagdo Bésica, Resolugdo n°® 02/01
(BRASIL, 2001). No § 1° da LDB, evidencia-se a incorporagdo dos servigos de apoio
especializado, para que a escola consiga privilegiar as especificidades desses alunos.

No Art. 59 sdo elencadas diversas acdes a serem realizadas pelos sistemas de ensino
para a realizagdo dessa empreitada:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especificos, para
atender as suas necessidades;

IT - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo para

concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;
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IIT - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condigdes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de insergao
no trabalho competitivo, mediante articulacdo com os 6rgdos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 2001).

As Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial na Educag¢do Basica vém reafirmar
tais disposi¢cdes em seu Art. 8°, especificamente no inciso I, que destaca que os professores de
classe comum serdo capacitados e os de Educacdo Especial, especializados para atuar junto
aos ANEE. Ja em relagdo ao inciso III do mesmo artigo, este vem reforcar o que estava

preconizado na LDB e complementar com dados relevantes:

flexibilizagdes e adaptagdes curriculares que considerem o significado pratico e
instrumental dos conteudos basicos, metodologias de ensino e recursos didaticos
diferenciados e processos de avaliagdo adequados ao desenvolvimento dos alunos
que apresentam necessidades educacionais especiais, em consonancia com o projeto
pedagogico da escola, respeitada a frequéncia obrigatoria (BRASIL, 2001, p.12).
Desse modo, as informagdes adicionais dizem respeito ao significado pratico dos
contetdos, que devem ser contextualizados para se tornarem significativos aos ANEE, e a
obrigatoriedade da frequéncia. As Diretrizes Nacionais para a Educag¢do Especial ainda
preconizam no Art. 8° sobre a necessidade de servicos de apoio pedagdgico especializado, a
serem realizados em tanto em salas de recursos pelo professor especializado (inciso V) quanto
em classes comuns, por meio da atuacdo de professores-intérpretes das linguagens e codigos,
profissionais itinerantes e atuacdo colaborativa de professor especializado (inciso IV).
O Decreto n® 5.626/05, que dispde sobre a regulamentacao da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), vem garantir o direito da pessoa surda a sua lingua materna e,
consequentemente, o acesso & comunicacdo, informagao nas diversas esferas da sociedade,
iniciando a educagdo bilingue nos diversos niveis e modalidades de ensino, da Educacdo
Infantil até o ensino superior. Essa garantia € assegurada por meio do atendimento

educacional especializado, que sera feito por meio de diversos mecanismos, como apontam 0s

incisos do §
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1°do Art. 14:

I - promover cursos de formagao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a tradugdo e interpretagao de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas surdas;

IT - ofertar, obrigatoriamente, desde a educagdo infantil, o ensino da Libras e também
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

IIT - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;

b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

c¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para pessoas
surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica
manifestada pelos alunos surdos (BRASIL, 2005).

Verifica-se que o investimento na formagdo continuada dos profissionais ¢ um dos
passos importantes para assegurar a inclusao de alunos surdos, pois € por meio dessa condi¢dao
que se formardo professores bilingues que disseminardo a educagdo bilingue. Além disso, o
professor deve contar com a ajuda de outros profissionais no processo inclusivo e, no caso de
alunos surdos, essa condi¢do ¢ imprescindivel, jA que este profissional ¢ quem promovera a
acessibilidade curricular desses alunos. Por isso o Art. 21 do Decreto n® 5.626/05 institui que,
ap6s um ano da publicagdo do decreto, devera ser obrigatério no quadro de profissionais da
Educagao Basica e Superior, o tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa.

Ja o recente documento criado pelo Ministério da Educagdo intitulado “Politica
Nacional de Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva” (BRASIL, 2008) vem
reforgar a necessidade da educacdo bilingue tanto para o aluno surdo como os demais alunos,
além de ofertar os servigos do tradutor-intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e, dentro das
possibilidades existentes, inserir o aluno surdo junto com outros pares surdos nas classes
comuns em func¢do da variedade linguistica.

A Lei n° 13.146 de 06 de Julho de 2015, no seu Art. 1° reza ser instituida a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, conhecida como o ‘Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia’. A supracitada e reconhecida lei aponta para a garantia do alvo da promocgao de
condigdes de igualdade, além do “exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por

pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”, compreendendo a pessoa
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com deficiéncia “aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial”, definindo desse modo as suas caracteristicas e classificagcdes.

Na busca por uma aprofundada compreensao dos sentidos ¢ condigdes da pessoa com
deficiéncia, ¢ interessante destacar alguns pontos criteriosos que a referida Lei 13.146/2015
assenta em seus dispositivos, sobretudo em relagdo ao aspecto da avaliagdo da deficiéncia,
quando necessaria, do tipo biopsicossocial, a ser efetivada e acompanhada sistematicamente
por uma equipe multiprofissional e interdisciplinar, a saber:

I - os impedimentos nas fungdes e nas estruturas do corpo;

IT - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

IIT - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - a restricao de participagao.

Acentuado os direitos inerentes a pessoa humana, de modo especial, no que tange aos
direitos da Pessoa com Deficiéncia, a Lei 13. 146/2015 (2015) abarca um conjunto de
dispositivos legais que expressam claras exigéncias em relagdo aos seus direitos legais, a
saber: em primeiro lugar, o elementar direito a vida que garante a dignidade da pessoa, seja
em situacoes de risco, ou de emergéncia, de calamidade publica ou em situagdes de
vulnerabilidade. Subsequentemente, outros direitos inerentes estdo relacionados a habilitacao
e reabilitacdo, a saude, educacdo, moradia, ao trabalho, a inclusdo, em igualdade de
oportunidade, em colocagdo competitiva, com disponibilidade de recursos, adaptagdo e
acessibilidade.

O aspecto do acesso as tecnologias assistivas com garantias previstas na Lei
n® 13.146, de 6 de julho de 2015 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) que incluem os
chamados — surdos oralizados, estdo respaldados na ‘Educagdo Bilingue de Surdos’ do
Capitulo V-A, da Lei 14.191de 03 de agosto de 2021 que altera a Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Ambas as leis, dispde
sobre a modalidade de educacdo bilingue de surdos, isto €, as politicas publicas, os sistemas
educacionais (Federal, Estadual e Municipal) e os agentes politicos no cenario atual de apoio
a educacdo de surdos, devem contemplar aspectos educativos em relagdo as novas tecnologias
que assistem e promovem o direito dessas pessoas.

A disponibilidade legal da modalidade de educagdo aos surdos, para Pereira
(2009, p.15), subsequentemente, a “adogdo da concepgdo de lingua como codigo resultou no
ensino sistematico e padronizado de estruturas frasais da lingua portuguesa”, isto €, do
reconhecimento e importancia da lingua de origem, “uma vez que, diferentemente das

criangas ouvintes, grande parte das criangas surdas chega com pouco ou nenhum
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conhecimento desta lingua, cabendo a escola a tarefa de ensinéd-la”, implicando aqui na
reflexdo sobre a compreensdo da leitura, das imagens e escritas mediatizados por um
determinado codigo escrito.

Vale ressaltar que, sob a otica da inclusdo, a educacao de pessoas surdas,
ainda envolve muitos preconceitos e tabus que precisam ser rompidos. Porém, gradativamente
esse comportamento vem sofrendo alteracdes com mudancas significativas para a sociedade.
Gragas a mobilizacdo da sociedade, das politicas publicas, do aparato das leis e até de
testemunhos de “historias encorajadoras de jovens com necessidades especiais, que levam
uma vida plena dentro de suas possibilidades, estudando, trabalhando, namorando e tendo
uma vida social como qualquer outro”, ¢ que atualmente se percebe uma evolugdo das

conquistas de seus direitos. (GOMES, 2016, p.9).
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4 METODOLOGIA

Vale ressaltar a importancia do planejamento da entrevista, com vista atingir os
objetivos propostos na investigagdo, levando em conta o publico-alvo entrevistado, a
qualidade da pesquisa garantindo as participantes, confiabilidade identitaria e as informagdes
referentes ao tema apresentado durante a entrevista. Ainda foi elaborado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) as participantes entregue presencialmente para
conhecimento e permissao, assinado e devolvido a pesquisadora no dia da pesquisa.

Uma vez planejado o aspecto detalhado das entrevistas a serem realizadas
presencialmente de acordo com a disponibilidade e preferéncia das entrevistadas, (conforme
dias e horarios combinados e agendados), a dindmica de todo o processo de coleta de dados
tem a duragdo em torno de 50 minutos, individualmente ¢ oralmente efetivadas com as
professoras ouvintes ¢ em Libras com as professoras surdas, respeitando a sua lingua em uso,
realizada pela pesquisadora por possuir fluéncia na referida lingua, ambas docentes que fazem
parte do projeto de alfabetizacdo, sendo as entrevistas gravadas para posteriormente serem
feitas as transcri¢des, analises e interpretagdes, objetivando esclarecimento em relagdo ao
processo tematico.

Neste momento da investigagdo, no paradigma qualitativo, os dados foram analisados
e interpretados da maneira mais objetiva, na medida da coleta dos dados, diante da técnica
empregada. O processamento dos dados aconteceu pela organizagdo e estruturagdo,
transcricdo, levando a identificacdo, anotagdo e descrigdo das praticas pedagogicas docentes
coerentemente e dando inicio a interpretacao.

De acordo com o pensamento de Rocha (2021) “investigar ¢ uma atitude pratica de
permanente procura da verdade ou da realidade, sendo uma forma de validar ou refutar o
conhecimento j& existente”, e reafirma categoricamente que a expressdo ‘investigacdo’ so
poderd ser enquanto tal se essa for de natureza cientifica. Nesse caso, o processamento
aconteceu pelo levantamento bibliografico, identificagdo, fichamento, interpretacdo e
produgdo textual em torno da tematica em estudo.

Sendo assim, diante da técnica empregada de entrevista semiestruturada, aos dados
obtidos foram processados por meio da organizagdo subsequente das informacgdes, transcritas
da gravagdo expressa oralmente ¢ o dito em Libras de forma imparcial e respeitando as
normas gramaticais da lingua para posteriormente ser realizada a analise e interpretacao das
respostas, cujos objetivos estdo coadunados com a conjugac¢do dos verbos ‘compreender,

apresentar, descrever e catalogar’ dando elaboragcdo do Produto Final, o Produto Técnico
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Tecnoldgico (PTT) — Guia pratico para professores de alfabetizacdo de Lingua Portuguesa 1.2
com surdos de acordo com as informagdes prestadas.

Logo, dever-se-4 dialogar com os dados da fundamentagdo teodrica e da técnica
conforme os objetivos propostos, assegurando a confiabilidade e a validade dos resultados e
comprovando a alteridade dos resultados de acordo com as entrevistadas. Realizando a analise
do material estudado que foi organizado por divisdes e em fases, da seguinte maneira: “a
pré-andlise; a exploragdo do material; e por fim, a tratamento dos resultados; a inferéncia e a
interpretacdo” (GUERRA, 2014, p. 39).

Ao se tratar dos blocos, vale ressaltar que os mesmos sdo as partes que subdividem e
compdem as entrevistas, apontando as variaveis da pesquisa a serem investigadas
sistematicamente, por exemplo: no primeiro bloco se trata da formagdo académica,
especializagdo e atuagdo, no segundo bloco, se tratam de planejamentos e atividades e no
terceiro bloco sobre as praticas pedagdgicas docente de L2, e o quarto bloco consiste no
reflexo das praticas com relacdo a aprendizagem.

O Produto Final (P.F.) desta pesquisa se configura no formato do Produto Técnico
Tecnoldgico (PTT), observando que ndo se trata de diversos tipos de trabalhos académicos
referentes a conclusdo e sim da relag@o direta com a sua area especifica de atuacdo baseado na
tematica e problemadtica a serem abordadas no ambito da educacdo. Todavia, o P.F. segue os
passos da pesquisa académica mediante a Internet, o didlogo experimental com profissionais
do campo especifico, de acordo com fontes norteadoras de informagoes fidedignas, diretrizes
tematicas bem definidas e a analise e reflexdo resultantes das entrevistas presenciais, ou seja,
resultam de um conjunto de agdes, reflexdes, didlogos e comparacdes inerentes ao caminho
metodologico constituido por elementos de organizacao tais como: planejamento, disciplina e
avaliagdo.

O planejamento antecipado de cada tarefa empreendida consiste na execugao teorica
das respectivas etapas do P.F. (inicio, meio e fim), disciplina, consiste no estabelecimento e
cumprimento das regras (execucdo e pratica) e a avaliagdo (analise, reflexao e conclusio) dos
aspectos positivos e negativos, tudo em vista da elabora¢do do melhor subsidio norteador aos
presentes e futuros professores da educagdo de surdos e da comunidade académica que tenha
interesse.

Ademais, o P.F. contribui na formacdo dos sujeitos (professor e aluno)
mediante o reflexo das a¢des metodologicas no processo de aprendizagem, considerando que
com este trabalho com via metodologica entendivel e definida, se espera descortinar novos

saberes e romper com paradigmas a respeito das praticas pedagogicas de professores na
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alfabetizacdo de Lingua Portuguesa e L2 com alunos Surdos, oportunizando reflexdes
importantes na formacdo e engendramento dos envolvidos no processo da aplicabilidade da
préaxis docente.

A investigacdo ¢ do tipo exploratdrio, cuja ideia € reforgada por Gil (2010, p. 29)
quando define que “o estudo exploratério determina a base tedrica ao pesquisador, com a
identificagdo da area do conhecimento” fazendo referéncia ao tema proposto na qual se
distingue pela utilizacdo de materiais publicados, como por exemplo: livros, revistas, artigos e
dissertacoes.

A pesquisa de campo foi realizada com técnica de entrevista semiestruturada que
ocorreu de forma presencial com as professoras do projeto de alfabetizagdo, em conformidade
com a disponibilidade das entrevistadas nos dias (13 e 14 de fevereiro de 2023), nos turnos
matutino e vespertino, sendo entrevistadas trés professoras respectivamente, uma surda e duas
ouvintes, cujo projeto de pesquisa foi aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa (CEP)
sob o parecer de N° 5.825.938, objetivando examinar as praticas pedagogicas de professoras
de L2 na alfabetizacdo com alunos Surdos e, dando inicio a visita presencial para o processo
do levantamento, selecdo, elaboragdo, transcri¢do, analise, comparacdo, discussdo e
interpretacdo dos dados referendados.

O estudo ¢ do tipo qualitativo por desejar compreender, apresentar, descrever e
catalogar a respeito do processo de ensino-aprendizagem com os envolvidos, preocupado com

os fendmenos, objetivando:

[...] compreensdo dos fendmenos que estuda — agdes dos individuos, grupos ou
organizagdes em seu ambiente ou contexto social -, interpretando-os segundo a
perspectiva dos proprios sujeitos que participam da situagdo, sem se preocupar com
representatividade numérica (GUERRA, 2014, p. 10).

Oportunizando ao investigador um ambiente de maneira natural a realizagcdo de
estudos, afirma-se que a interpretacdo dos fendmenos de acordo com as concepgdes que 0s
pesquisados tém e os que realizam, acaba produzindo conhecimentos fundamentais a partir de
sua realidade. Sendo, afirma-se também que o l6cus da pesquisa € o Centro de Atendimento
ao Surdo CAS-Amap4, instituicdo vinculada ao Nucleo de Educagdo Especial (NEES) e
Coordenadoria de Educagdo Especifica (CEESP), ordenado pela Secretaria de Estado da
Educagdo (SEED), tendo o Governo do Estado do Amapa como mantenedor.

Esse Centro, a partir de 03/04/2006 passou a desenvolver suas fungdes no Estado do

Amapa com a nomenclatura - Centro de Apoio ao Surdo, e sob o Decreto n°® 2089/ 2008, de

julho de 2008, na qual foi oficializado como - Centro de Atendimento ao Surdo - CAS. Sem
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sede propria, estd localizado na Av. Profa. Cora de Carvalho - Santa Rita, Macapa/AP, Cep
68901-270, onde possui a capacidade de atender 70 alunos por turno, uma éarea de 120 m?
sendo uma instituicdo de referéncia no ensino da area da surdez, na Capital supracitada

A institui¢do tem duas turmas de alfabetizagdo de Libras e lingua portuguesa, que
ocorrem no turno matutino e vespertino, com seis professoras, sendo duas Surdas e quatro
ouvintes, alocadas no primeiro turno, uma professora Surda e duas ouvintes, com dezesseis
alunos surdos distribuidos por dias e horarios determinados, em quatro horas semanais para
cada aluno e no segundo turno, uma professora surda e duas ouvintes com dezoito alunos
sendo atendidos na distribui¢do ja mencionada, oferecendo o ensino das duas linguas.

De acordo com o tipo de pesquisa apresentada e os objetivos da investigacdo, as
participantes foram selecionadas por serem envolvidas no processo das praticas pedagdgicas
com alunos surdos na alfabetizagdo do CAS-AP, que tivessem interesses em colaborar
voluntariamente na investigacdo, uma vez que os “individuos do campo de interesse da
pesquisa, ou seja, o fendmeno observado” oferecesse subsidio para o desenvolvimento da
investigacdo, (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010, p. 60).

Assim, o método utilizado é o fenomenolégico, que segundo Prodanov e Freitas
(2013, p. 36) “consiste em mostrar o que ¢ um dado, e a0 mesmo tempo, esclarecer esse dado
teoricamente (...)”, compreendendo que sistematicamente tal situagcdo por vir “limitando-se
aos aspectos essenciais e intrinsecos do fenomeno, sem lancar mao de dedugdes ou
empirismos, buscando compreendé-lo por meio da intuigdo, visando apenas o dado e o
fendmeno (...)” em que foram registradas as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo da L2 com
os alunos surdos.

Dentre os critérios de inclusdo das pesquisadas na entrevista, a pesquisadora
selecionou as participantes por serem professoras e participante do projeto de alfabetizagdo de
L2 com alunos Surdos no CAS Amapa, dentre as seis professoras, sendo quatro ouvintes e
duas surdas que desenvolvem o processo de ensino e aprendizagem com esses alunos,
considerando as professoras que quiseram participar e colaborar livremente, podendo
contribuir e esclarecer a problematica apresentada.

A técnica de entrevista semiestruturada aplicada foi a individual na “qual se objetiva
conhecer o social a partir da especificidade de uma praxis individual”, ou seja, uma
profissional de cada vez (MARCONDES, TEIXEIRA e OLIVEIRA, 2010, p. 43). Logo,
professores que nao fizessem parte do processo de alfabetizagdo de L2 com os alunos surdos,
as que estivessem doentes, afastadas por licenga médica e especial e que ndo quisessem

participar foram excluidas da pesquisa, respeitando os direitos e interesses das profissionais,
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acreditando ter um numero de participantes suficientes para elucidar as questoes investigadas
e atingir os objetivos.

Dessa forma, os critérios de inclusdo e exclusdo apresentados e utilizados foram
considerados satisfatorios para obtengdo e participacdo dos pesquisados envolvidos na
pesquisa, proporcionando reflexdes e constru¢des de praticas pedagogicas docentes de L2 na
alfabetizacdo com alunos Surdos e na constitui¢do da formacao do sujeito. As professoras
participantes da pesquisa que se sentissem inseguras e desconfortdveis em explanar as suas
acOes docentes na alfabetizacdo com alunos Surdos, implicando em riscos na obtengdo dos
dados, ou seja, poderiam deixar de mencionar e levar a ndo obten¢do de dados
importantissimos.

Todos os riscos foram minimizados e durante a investigagao pretendendo, “trata-los
em sua dignidade, respeita-los em sua autonomia e defendé-los em sua vulnerabilidade” além
de assegurar a confiabilidade, respeito ¢ o valor dos entrevistados e entrevistador dentro da
investigacdo para que se sentissem seguras em falar do tema em questdo e se sentissem
confortaveis em responder as indagagdes nos dialogos e soubessem que poderiam contribuir
com suas respostas para melhorias no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos na
alfabetizacdo (MARCONDES; TEIXEIRA; OLIVEIRA, 2010, p. 18).

Os beneficios da participagdo do publico-alvo, professoras surdas e ouvintes na
investigacdo foram grandiosos para a sociedade, tendo “(...) o méximo de beneficios e o
minimo de danos e riscos” (MARCONDES, TEIXEIRA e OLIVEIRA, 2010, p. 18). Assim, a
participacdo das envolvidas possibilitou na contribuicao na formac¢ao de professores de alunos
com surdez por meio dos conhecimentos, ressignificacdo das praticas pedagogicas docentes
na alfabetizagdo da L2 com os alunos surdos para promover o ensino com equidade,
assegurando seus direitos, diante do alcance objetivos propostos referentes as praticas

pedagodgicas de L2 exitosas na alfabetizagdo de alunos surdos.
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5 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

Neste capitulo sera levantada uma analise e interpretagdo sobre o qual se discorrera a
cerca dos dados levantados mediante a entrevista presencial realizada no Centro de
Atendimento ao Surdo Amapa. Este levantamento foi feito com critérios na formagdo
profissional dos participantes tem como produto final, o Produto Técnico Tecnologico — o
Guia Pratico para professores de alfabetizacdo de Lingua Portuguesa L2. Os referidos dados
foram analisados com base em duas linhas de trabalho: primeiro, na organizacdo, selecao,
comparacdo e sistematizacdo de todas as informagdes pormenorizadas do inicio ao fim do
trabalho de pesquisa, isto ¢, da organizagdo detalhada ¢ ao mesmo tempo, sistematica da
totalidade do presente trabalho, segundo analisar o contetido, identificando as respectivas
categorias apresentadas em cada etapa do relatdrio, inclusive referenciando o Produto Final
norteador.

Anadlise das entrevistas semiestruturadas aplicadas as seis professoras do projeto
Alfabetizagdo no Centro de Atendimento ao Surdo — CAS Amapa, sendo duas surdas e quatro
ouvintes. Aplicadas nos dias 13 e 14 de fevereiro de 2023.

Apds a realizagdo das entrevistas gravadas em video e em daudio, essas foram
transcritas, (vide o anexo para ler na integra) depois sumulas das respostas de cada uma das
seis entrevistadas foram organizadas conforme se vé no quadro 1.

O instrumento aplicado as participantes da pesquisa ¢ dividido em categorias que
foram analisadas, dividida em namero: 1. Formacdo académica, especializacdo e atuacao; 2.
Planejamentos e atividades; 3. Pratica pedagdgica docente de L2 e 4. Aprendizagem.

A primeira categoria levantada, quanto a formagdo académica, especializagdo e
atuacdo, tem por objetivo: propiciar os dados referentes aos professoras que ensinam alunos
surdos na alfabetizagdo e para melhor entendimento, as respostas sdo organizadas em quadro,
identificando e sequenciando as professoras surdas sob as abreviagdes - PS1 e PS2, e

professoras ouvintes, PO1, PO2, PO3 e POA4.
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Quadro 1 - Stimula das principais ideias das entrevistadas frente as questdes da primeira categoria: Formagao académica, especializagao,

lingua de atuagdo, tempo de trabalho no CAS, e consideracdo referente a formagao especifica na area da educagao de surdos.

Participantes Formagao inicial | Especializagdo Qual lingua vocé | Quanto tempo | De que maneira considera a formagdo especifica na area da educacao
atua? trabalha no CAS? | de surdos para o desenvolvimento da acdo docente?
PS1 Pedagogia Em Educagdo | Libras 14 anos “Eu surda. Ensino area aluno surdo, Libras percebo aprendizagem,
Especial. desenvolvimento muito importante. Libras, parametros, metodologia,
AEE. Ensinando aluno Surdo pensa, visualiza, aprende libras, sinais”.
PS2 Pedagogia Em Educagdo | Libras 17 anos “Ensino aluno surdo s6. Muito importante formacdo area surdo, sim.
Especial. Ter professor formagdo, conhecer, saber, ensinar o que aluno surdo”
POl Pedagogia “Tenho Lingua 11 anos “(...)eu penso que o professor que atende o surdo (...) na sala regular,
especializacdo em | Portuguesa ele deveria ter conhecimento basico da lingua, (....) tivesse é materiais
gestdo escolar (...) que facilitassem a compreensdo do surdo. (...)material é..visual com
tenho os cursos de imagem, de preferéncia se ele for professor de Geografia que ele use
Libras nivel I eI, mapas, ele mostre, porque fica muito complicado vocé dizer pro surdo
e também, eu fiz la na Europa.(...). O professor (...) ele tem que adaptar a quantidade de
varios cursos de atividades, (...)professor deveria diminuir a quantidade de exercicio e
professor colocar a carga maior de, de (...) nota, se ele for ¢ fazer uma prova
intérprete,(...). coml0 questdes, ele da de 6 e dividia aquela pontuacdo, naquela 6
questdes pro aluno surdo, € uma questdo de adequacdo.(...)”.
PO2 Magistério “fiz o curso de | Lingua 4 anos “(...) eu digo que toda formagdo, ela é importante, assim como
Historia especializacdo em | Portuguesa trabalhar com aluno surdo, o professor tem que ter conhecimento da
Psicopedagogia lingua de sinais para favorecer essa troca de informagéo com o sujeito
Clinico e que aprende e com quem ensina”.
Institucional, (...)a
especializagdo em
formagao para
professores  em
Educacéo
Especial”.
PO3 Magistério Em Educagdo | Lingua 6 a7 anos “(...) “Claro que (...)¢ muito importante, por que, de acordo com a
Pedagogia Especial Portuguesa formacdo do professor, o docente, ele vai,(...) melhorar a pratica dele
com seus alunos, né, dentro da sua formacdo”.
PO4 Pedagogia “Ainda ndo fiz, | Lingua 1 ano e 6 meses “E importante, né, vocé conhecer com quem vocé vai trabalhar, né, e
tenho curso do | Portuguesa como vocé vai ensinar esse aluno, isso a gente aprende onde? Nos
INES,(...)” cursos, na formacao académica”.

Fonte: Pesquisa de campo (CARIDADE, 2023).
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Durante a entrevista quanto a formagao inicial referenciado no ‘Quadro 1°, dentre as
seis professoras, cinco participantes responderam ter cursado licenciatura em Pedagogia e
uma licenciatura em Historia e duas cursaram também o magistério. Quanto a especializagao,
das seis entrevistadas, quatro possuem especializacdo em Educacdo Especial e uma ainda
cursou Psicopedagogia Clinica e Institucional, uma cursou Gestao Escolar e uma professora
disse ainda ndo ter estudado pos-graduacdo. No que se refere a Lingua que ensinam, duas
entrevistadas surdas responderam ensinar a Libras e as quatro professoras ouvintes declararam
ensinar Lingua Portuguesa.

Dentre ao tempo de trabalho das entrevistadas no CAS, as participantes exercem suas
atividades no CAS em quantidade de tempo diferente, da seguinte maneira: PS 1. 14 anos, PS
2. 15 anos, PO 1. 11 anos, PO 2. 4 anos, PO 3. 7 anos, PO4. 1 ano ¢ 6 meses.

Dentre essa primeira categoria, no item 5 foi perguntado, de que maneira as
entrevistadas consideram a formacdo especifica na area da educagdo de surdos para o
desenvolvimento da agdo docente.” As seis professoras entrevistadas foram unanimes em
considerar de maneira importante a formagdo especifica na 4rea da surdez para a agdo
docente. Entre as professoras surdas, PS1 disse que a formagao através da Libras proporciona
desenvolvimento da acdo docente e aprendizagens do aluno surdo, leva os alunos a diversos
conhecimentos. A PS2 mencionou que através da formag¢ao na area da surdez ¢ que o docente
adquire conhecimentos para saber o que ensinar aos alunos surdos.

As professoras ouvintes também consideraram importante a formagdo especifica na
area da surdez para a agdo docente. Das quatro PO’s, duas dessas profissionais (PO1 e PO2)
declararam ter formacdo em Pedagogia e Historia, especializacdo em Gestdo Escolar e
Psicopedagogia Institucional e Escolar e Educagao Especial, mencionando ao mesmo tempo a
importancia da formagao especifica na area da surdez para obtencdo da Libras a pratica para a
interacdo. PO1 disse que através da formacao, os docentes reconhecem sua ac¢do, ocorrem a
producdo de recursos materiais visuais, a adaptacao e adequagao quantitativa das atividades.

A professora PO3 formada em Pedagogia e com especializagdo em Educacao Especial
proferiu que a formagdo na area da surdez promove ao professor o aperfeicoamento da sua
pratica e a PO4 formada em Pedagogia e sem especializagdo respondeu que a formagdo na
referida &rea oportuniza aos docentes conhecimentos referentes as pessoas surdas e como
ensina-las. No entendimento da formacgao especifica, Menezes (2015, p.115), assenta a ideia
de que a “perspectiva sociocultural da surdez envolve aspectos sociais, culturais e linguisticos
relacionados a esta populagdo” acrescentando ao fato de que, sistematicamente os “surdos

utilizam uma lingua propria: a lingua de sinais, € constituem uma comunidade linguistica
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caracterizada por tragos culturais especificos”, isto ¢, se trata de uma comunidade de pessoas
surdas que possuem raizes historicas e que por isso precisam ser reconhecidos com suas
caracteristicas, fatores e conjunto de valores e de principios culturais, sobretudo, de modo
especial pela sociedade e nos fundamentos tedricos de formagao dos professores.

Igualmente na abalizada formagdo dos profissionais da educagdo, cabe ressaltar que,
embora nas supracitadas entrevistas, as professoras tenham reconhecido a importancia de se
especializarem na area da surdez com foco inclusive na dimensdo psicologica, para Bronckart
(2004 apud Cristovao e Nascimento, 2005), essa formacdo de reconhecimento legal precisa
abarcar “a proposta de ensino de lingua com base na teoria interativa sociodiscursiva”,
compreendendo ao fato de que é no contexto da consciéncia pratica do aprendiz que se
identifica os “problemas e situagdes sociais, da reflexdo sobre diversos contextos
comunicativos e a producdo criativa de textos em diferentes géneros” que ¢ o que de fato fara
a grande diferenga na forma de tratamento as pessoas surdas, se o professor trabalhar
conscienciosamente esses aspectos.

Na esteira do pensamento de Menezes (2015, p.104), para a esmagadora maioria dos
professores, “esta concepgdo parece ser consenso no meio educacional, sendo que o uso de
géneros textuais em sala de aula ¢ tido como essencial para o ensino do Portugués”, e ressalta
recordando que por isso “é recomendagdo do MEC através dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN)”, onde asseveram os profissionais da educagdo que “o trabalho escolar, no
que diz respeito ao uso da lingua, deve entdo ser guiado pelas praticas sociais dos alunos,
determinando os objetivos e atividades educacionais que visem ao dominio de textos que
circulam em sociedade” e na comunidade de pessoas surdas.

Na segunda categoria de investigac¢do, referenciada no ‘Quadro 2’, nominada de:
“Planejamentos e Atividades” a presente elaboracdo mostra que a partir do CAS-AP, se
observa como a institui¢do se fundamenta e como se organiza e se desenvolve as suas agoes.
Essa categoria contém quatro questdes levantadas as professoras participantes surdas e
ouvintes. De acordo com a simula dessa categoria apresentada no quadro abaixo para

averiguacao segue na integra o referido anexo.
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Quadro 2 - Simula das principais ideias das entrevistadas referente a segunda categoria, planejamentos e atividades.

Participantes | Qual a tendéncia pedagogica | Como os planejamentos sdo realizados? Como as atividades sao elaboradas? Que atividades de L2 foram
trabalhada no CAS-AP? desenvolvidas durante a
pandemia.
PS1 “Aqui (...) trabalho atividades visuais, | “Aqui (...), todo dia planejamento | “Aqui precisa aprender, ensinar | “Atividade desenho, escrever
sinais precisam importantes, (...)". organizado, atividade visual precisa. | atividades foco, erra, continua | palavra, libras sinais e
Respeitar  aqui  atividade escolar, | aprende, pensa, normal, entende, | datilologia”.
aprendizagem desenvolvimento muito | internaliza, normal, dificil,
importante”. desenvolvendo  até  conseguir
aprender, desenvolver consegue”.
PS2 “Nao sei”. “ensino aluno organizo, ¢ fazer | “Professoras trabalhamos juntas, | “Organizei atividade junto
brincadeiras, ensina, aprende cores, (...)”. | bem. (...)". professora portugués, fizemos
atividades e entregamos ao
aluno surdo, junto com a outra
professora ex. cores”.
POl “(...), aqui no CAS a gente, (...) | “Traz a questdo do tema, Por que aqui no | “As atividades sdo elaboradas com | “(...) a gente montou o caderno,

trabalha buscando, agora o que ta,
vem na BNCC né¢, adequando todos
os conteudos, as atividades (...) e (...)
voltou para os temas ¢é material
didatico. E, escolares, material da
casa ¢ que eles acabam tendo uma
eles

relagdo maior com aquilo,

relacionam com aquilo, ele direciona

nosso projeto , a gente ndo trabalha nada
do regular, assim, basicamente 0 nosso
interesse ¢ que o aluno aprenda a lingua,
a Libras né, e também ele saiba o que
significa na Lingua portuguesa, (...), eu
to treinando com ele didlogo , (...) ele s6
sabe me responder se tiver um texto, se

tiver um texto e fizer varias perguntas

a libras e a lingua portuguesa, de
acordo com o tema, por exemplo,
materiais  escolares,

cores, com

didlogos e t6 treinando ele”.

com atividades, ai cada caderno
tava voltado pra...pro nivel de
cada aluno, (...). Os meninos
que tavam na Educagao Infantil
fizeram atividades pro nivel da
Educagdo Infantil. Tanto em
lingua portuguesa com a Libras,

(...) casando uma com a outra.
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aquele conhecimento para aquilo ali,

(..

pra ele, vai ler no texto e vai te responder
tudo.(...), eu to treinando ele pra isso,
(...), entdo, essas coisas eu to trabalhando
com ele, mesmo ecle sabendo ler e

interpretar o que esta no texto”.

Pro aluno que a gente tava
ensinado a ler mesmo, ele tava
precisando aprender a ler as
atividades, (...), elas foram
todas em Lingua portuguesa,
que era pra ele ir desenvolvendo
o conhecimento da leitura,
bem... A gente tinha aluno que
ia fazer o ENEM, que tinha a
parte da redacdo, ¢, ¢&,
conteudos da redacdo, com o
tema, com ficha de, de redagido
pra ele ir treinando, cada aluno
que eu tinha, a gente tinha aqui.
A gente montou um modo de,
de trabalho, (...)eu consegui

atender por video chamada,

()

PO2

“E histérica - Critica a tendéncia
pedagodgica com embasamento na

psicologia socio-histdrica”.

“(...), no inicio do ano nos se reunimos,
as professoras que trabalham no projeto
de alfabetizacdo para alunos, ndo é bem
alfabetizagdo ¢ letramento, o aluno
surdo, ele sai letrado € nao alfabetizado.
No6s montamos um plano, um roteiro que

seria 0 Nosso guia, 0 NOsSso norte para

“Olha as atividades, elas sao
elaboradas em lingua de sinais e
lingua portuguesa, a mesma
tematica (...) em lingua de sinais,
depois ela ¢é feita, (...), adaptada
para lingua portuguesa para que,

(...), o aluno tenha dominio da sua

E (.) nos iniciamos, no

primeiro ano  foram  sO
atividades impressas, (...) tanto
em lingua de sinais quanto em
lingua portuguesa, sendo o

mesmo conteido, (...), nods

trabalhamos ¢é... formagdo de
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poder trabalhar durante o ano letivo. (...),
nés que somos professores da tarde,
fazemos o nosso planejamento mensal,
desse mensal, nds, ndés fazemos o nosso
diario, que ¢ o de todos os dias para

trabalhar com os alunos surdos”.

lingua materna e depois da lingua

escrita”.

palavras, ¢é...decomposi¢do de
palavras, composicao de
palavras, construgdo de frases,
pequeno textos, (...), ainda ano
pandémico, (...) a desenvolver
atividades on-line, (...) tanto
atividades em lingua de sinais,
quanto a lingua escrita. Ditado,
faziamos ditado, (...) mostrando
imagem, pediamos pra eles
confeccionaram, passo, a passo
do que queiramos que eles
fizessem ¢ eles faziam, havia
interacdo. Pequenos  videos
mostrdvamos pra eles, leitura de
imagem pra que eles

transcrevessem para a escrita.

PO3

“(...) a gente trabalha assim, de uma
maneira bem diversificada, de acordo
com a dificuldade do aluno (...) vai
modificando, adaptando. Se, (...)ndo
ta tendo resultado, agente muda. Vai
adaptando por que eles ndo sdo s6 um
nivel, né. Cada aluno com um nivel

diferente. A gente vai adaptando de

“A gente se retne, né, as professoras de
portugués com a professora surda, (...) e
a Coordenagdo para juntas fazer o

planejamento. Planejamos em conjunto”.

“De acordo com o que a gente ta
trabalhando, né, um exemplo, se eu
for trabalhar animal, sdo voltadas
pro tema que esta sendo trabalhado.
Com o aluno na sala de maneira

bem diversa, né”.

“(...) a gente dava aula on-line,
né, a gente trabalhava muito
com material concreto, palavras

com jogos, figuras”.
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acordo com a necessidade do aluno as

metodologias”.

PO4

“Assim, da Libras com o portugués,
uma da o suporte para outra, né, (...)
nossos alunos, a maioria ndo domina
o portugués e também a Libras.
Como ele vai aprender a Libras se ele
ndo sabe o portugués, ou, como vai
aprender o portugués se ele ndo sabe
a Libras, uma tem da suporte pra

outra, (...)".

“E semanalmente, a gente senta um dia

pra planejar pra semana, no caso”.

“A escolha dos conteudos, né,
aquele que vocé que mais precisa
trabalhar com os alunos, (...), a
formacdo de familia, espago, de
tempo, calendario, né, a questdo
tematica. Da vivéncia do aluno, do

seu dia-a-dia. Entendeu?”

“(...), tudo on-line, material
concreto, slide, apostila, fichas,
a gente fazia o que dava pra

fazer, né.

Fonte: Pesquisa de campo (CARIDADE, 2023).
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Seguindo a linha de ensino, o CAS organiza e elabora suas praticas pedagogicas
explicando como essas praticas sdo realizadas de modo que foi levantada a seguinte questao:
Qual a tendéncia pedagogica trabalhada no CAS-AP? Dentre as seis professoras, a PO2
respondeu: “E histérica-critica com embasamento na psicologia socio-historica”. As demais
entrevistadas disseram ndo saber a tendéncia. Em suas respostas foi possivel observar a
relacdo com as suas praticas pedagogicas desenvolvidas e alicer¢cadas ao que consideram
necessario ao aluno surdo, como a PS1 que mencionou as atividades visuais, mas considera os
sinais importantes.

A PO1 disse realizar as atividades de acordo com a Base Nacional Comum Curricular
— BNCC, onde as adequagdes dos conteudos ainda precisam ser trabalhadas em relagdo aos
temas, oportunizando aos alunos correlaciond-los aos conhecimentos que possuem com o
estudado. PO3 relatou que seu trabalho ocorre de maneira diferenciada, considerando os
niveis de ensino de cada aluno, realizando as adaptacdes necessarias. E PO4 ponderou o
ensino da Libras e Lingua Portuguesa concomitantemente.

Com essas consideragdes elencadas nas entrevistas, alguns pontos se tornam
importantes destacar na fala de determinados autores referenciais, a saber, ¢ o caso de Skliar
(1998) ao afirmar categoricamente que “o territorio discursivo em que situamos o conjunto de
nossas reflexdes considera um movimento de tensdo e ruptura entre a educagao de surdos e a
educacdo especial”, ou seja, se observa nas palavras de POl e PO4 o quanto se vem
correlacionando a pratica pedagogica do professor com o seu planejamento e atividades,
ressaltado a importancia discursiva por Skliar, que a0 mesmo tempo relembra ao fato de que
os “discursos e praticas educacionais proprias de outras linhas de estudo em educagdo
envolvem grupos minoritarios marginalizados”, a exemplo da comunidade dos surdos.

Nessa categoria foi realizada a questdo de nimero 2: Como os planejamentos
sdo realizados? Em que as PS1 e PS2 mencionaram a importancia de organizar o
planejamento, sendo que a PS1 ainda disse que o planejamento ¢ realizado diariamente com
atividades visuais e respeito ao desenvolvimento do aluno, ja a PS2 relatou realizar
brincadeiras e ensinamentos. Nessa questdo referente a realizagdo dos planejamentos, a PO1
relatou que seu planejamento ocorria a partir dos temas, uma espécie de treino de didlogos no
qual o objetivo € ensinar o significado na lingua portuguesa, utilizando o texto para dar apoio
as respostas. PO2, PO3, e PO4 relataram que o planejamento no CAS/AP. ocorria em reunides
em conjunto entre professoras surdas e ouvintes com a participagdo da coordenacdo
pedagodgica, sendo que a PO2 ainda disse que realizava o planejamento anual, mensal e

diariamente e a PO4 na ocasido informou ainda que fazia o planejamento semanalmente. Com
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as respostas das professoras entrevistadas foi possivel verificar diferentes maneiras de
planejamentos realizados na instituigao.

Frente aos relatos das professoras ouvintes supracitadas, Gomes (2016, p. 23)
vai mencionar a importancia dos professores incluirem em seus planejamentos as
competéncias do professor do AEE, que estio respaldadas na Resolugao de n°® 04 de 2009 que
institui as ‘Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado’ na
Educacdo Basica, estabelecendo algumas agdes como principais atribuigdoes desse

(13

profissional, e exemplifica como: “I - identificar, elaborar, produzir e organizar servigos,
recursos pedagogicos, de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial”, significando que esses aspectos (servigo,
pedagodgico e fisico) devem ser pautas necessarias na discussdo democratica na escola e com a
escola (equipes de gestdo, técnica e da comunidade escolar, pais e estudantes).

O autor ainda destaca na referida inclusdo do planejamento a importancia da
diretriz: “II - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagogicos e de acessibilidade”, além de
sistematicamente “IIl - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais e IV - acompanhar a funcionalidade ¢ a aplicabilidade dos recursos
pedagodgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em
outros ambientes da escola, estabelecendo parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao
de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade, orientando professores e
familias sobre os recursos pedagdgicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno com o ensino
e uso da tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais dos alunos,
promovendo autonomia e participa¢do”. Portanto, todos esses modus operandi sugeridos
como alternativas de inclusdo no planejamento rotineiro do professor representam pautas
significativas para os profissionais da educacdo que lidam no dia a dia com a pratica
pedagodgica de estudantes surdos. (GOMES, 2016, p. 23).

Dentre essa segunda categoria foi ainda levantada a questdo de numero 3. Como as
atividades sao elaboradas? A PS1 mencionou que para realizagdo das atividades a necessidade
de aprender, ter foco para ensinar. Se erra, continua para aprender. Pensa, entende, internaliza,
normalmente, as vezes ¢ dificil, vai desenvolvendo até conseguir aprender. A PS2 disse que as
professoras trabalham em conjunto. A PO1, PO2, PO3, PO4 responderam que as atividades
sdo desenvolvidas de acordo o tema. PO1 ainda disse realiza dialogos e treinos das respostas.
PO2 ainda mencionou que se trabalha primeiro em Libras para dominio da lingua materna e

posteriormente a adapta¢do em lingua portuguesa para dominio da lingua escrita. PO3 relatou
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que realizava as atividades de diversas maneiras. PO4 respondeu também que as atividades
sdo feitas de acordo com a necessidade do aluno e o dia-a-dia, observando a variedade de
atividades pedagdgicas realizadas pelas professoras.

Para Fernandes (2018, p.2) referindo-se as atividades elaboradas, a autora
lembra que a “Libras ¢ a lingua de sinais utilizada por surdos que residem em centros urbanos
de grande e médio porte”, sendo que essa € uma informagdo importante porque a maioria das
pessoas julga que todos os surdos utilizam a lingua de sinais na comunica¢do, o que ¢ um
equivoco, e acentua sistematicamente que “geralmente, por ndo se apropriarem da oralidade,
ha uma tendéncia entre pessoas surdas em realizar atos de comunicacdo utilizando gestos,
mimicas, apontagdes e, até mesmo, dramatizagdes para serem entendidos”. Aos olhos leigos,
toda essa gestualidade corresponde a lingua de sinais, mas ela apenas constitui formas de
expressao da linguagem nao-verbal.

Objetivando saber das atividades, foi ainda indagado as participantes, nessa
categoria sobre qual as atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia da Covid
19?

A PS1 disse que durante o periodo pandémico da Covid-19 desenvolveu
atividades de desenho, de escrita e em Libras com uso de sinais e datilologia. PS2 respondeu
que realizou atividades em conjunto com a professora de Lingua Portuguesa, ex: cores. A
PO1 relatou que montou caderno de atividade aos alunos de acordo com o nivel de
escolaridade em que se encontravam, exemplo: Educacdo Infantil, em Libras e em Lingua
Portuguesa, seja de leitura e redacao utilizando fichas em que treinava a atividade, no caso aos
alunos que iriam realizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). As PO2, PO3 e PO4
falaram que realizaram atividades on-line. PO2 relatou que o mesmo contetdo era feito em
Libras e LP, que realizou formacao, decomposicdo e composicdo de palavras, construcio de
frase, pequenos textos, atividades on-line, ditado em que apresentava imagens e pequenos
videos onde ocorria interagdo entre professora e aluno para que esses realizassem a escrita.
PO3 e a PO4 ainda relataram que utilizaram bastante material concreto, sendo que a PO3
exemplificou usar: jogos de palavras e figuras, e a PO4 mencionou: slides, apostila e fichas.
Detectando enumeras possibilidades de atividades pedagogicas realizadas para o ensino da .2
com o aluno surdo.

Para Poker (2001, p.300), outras atividades de entretenimentos e
desenvolvimento interpessoal dos alunos com surdez podem ser consideradas a partir da ideia
da “[...] deficiéncia das trocas simbolicas, ou seja, onde 0 meio escolar ndo expde esses alunos

a solicitagdes capazes de exigir deles coordenacdes mentais cada vez mais elaboradas, que
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favorecerdo o mecanismo da abstragdo reflexionante e consequentemente, 0s avangos
cognitivos”, compreendendo como caminhos de formagao.

No tocante a 3 categoria de investigacao referente ao ‘Quadro 3’ nominada de
‘Praticas Pedagoégicas Docentes de L2°, foram apresentadas 4 questdes, a exemplo da
‘Questdo 3.1°, perguntando sobre como se considera a Lingua Portuguesa L2 na alfabetizagdo
aos estudantes Surdos? A ‘Questdo 3.2’ referenciando as atividades que se considera
pertinentes de Lingua Portuguesa L2, enfatizou-se a ‘Questdo 3.3’ falando sobre os métodos
que se utiliza no ensino da Lingua Portuguesa L2, e a ‘Questdo 3.4’ levantando a situacdo das
avaliagdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos, tendo como objetivo da categoria
proporcionar informagdes concretas sobre a concepgao experiencial das professoras quanto ao
uso da Lingua Portuguesa L2 no cotidiano da pratica pedagdgica em sala de aula, ressaltando
a aplicacdo e os resultados dos métodos e das ferramentas de avaliagdes no processo de ensino

e aprendizagem do ambito da alfabetizacao.



Quadro 3 - Praticas Pedagogicas Docentes de L2.

Professoras Questdo 3.1 Como vocé considera | Questdo 3.2 Quais as atividades vocé | Questdo 3.3 Me fale dos métodos 34 Como vocé elabora as
Lingua portuguesa L2 na alfabetizagdo | considera pertinentes de lingua | que vocé€ utiliza no ensino da | avaliacdes na alfabetizacdo da
aos estudantes Surdos? portuguesa .27 lingua portuguesa L.2. L2 com os alunos Surdos?

PS1 “(...)portugués  significados das | “(...) ler, significado palavra na frase. | “(...) a visualizagdo por ex: a | “Xerox, por ex; Leitura inseri o
palavras dificil, mas, se visualiza | Palavra dificil, (...) o surdo nfo | leitura lembra diversos tipos de | conteudo, escrevendo,
palavra e a imagem mac¢a visualiza | entende, vai desenvolvendo, | atividades. Organiza a | construindo  bonito. (...)LE,
palavra em portugués entende, (...). | aprendendo. (...)os contetdos | visualizagdo, por ex: aqui ensina, | aprende sinal em Libras,
Portugués precisa ¢ muito importante | precisam ser visualizados. Por ex: os | desenvolve, aprende ¢ muito | portugués traduz, (...). Aluno
aconselhar aprender, (...), muito bom, | animais, aqui vai visitar o zooldgico, | importante”. surdo dificil, (...) parece cabeca
(...) o professor portugués ensina, | ndo conhece, ndo entende, mostra o dura, até recebe, assimila.
surdo precisa desenvolver, clarear, | sinal e o animal, ex: ledo, cobra, ver Quando nao consegue
aprender, entender. Estimulacdo ¢ | o animal, a palavra COBRA, o sinal, desenvolver, ha barreiras na
muito importante”. a datilologia, entende, fica claro, internalizacdo, (...). Modifica a

muito importante a visualizagdo”. prética, o portugués ¢ dificil,
muda a atividade”.

PS2 “(...), trabalho junto com a professora | “Ensino CASA datilologia, | “(...) uso desenho, o quadro, | “Avaliagdo, oral, = mostro
de portugués, ndo importante, surdo | transporte, tudo, aviao”. escrevo”. desenho, fago o sinal. Fago
usa libras”. materiais, atividades, desenho,

aluno visualiza e aprende o
sinal, ex. frutas, cores”.

POl “Eu acho assim, que a lingua | “ah, (...) por exemplo, (...) na Lingua | “A gente trabalha muito com | “A gente vai avaliando eles

portuguesa, ela é muito importante por
que, a maioria do povo fala portugués,
(...), vocé ver as coisas escrito em
lingua portuguesa. Entdo, (...) seria
assim, o surdo ingressasse na escola,
com seis anos, (..., e pudesse ser
alfabetizado em Libras e em Lingua
Portuguesa, (...) quando ele chegasse
(...) no terceiro ano, ele ja tivesse
aquela base, (...) quando o aluno chega
aqui no CAS no sexto ano, (...)ele vai
ter mais dificuldade. E a gente tem
aluno aqui, que comecou aqui no CAS

portuguesa ¢ pertinente trabalhar a
acdo dos verbos, os modos verbais.,
dizer pro surdo, o que aquilo ¢, por
que ndo basta vocé dizer ensinar o
sinal, bonito, mas bonito é o que? Na
frase, ela é o que? Entendeu? E
interessante que ele aprenda isso
desde cedo. (...)

imagem, né, as imagens, sdo de
extrema importancia pra gente, (...)
a gente ndo pode trabalhar com o
surdo sem o recurso da imagem,
jogos, joguinhos de memoria pra
ele memorizar as coisas com
facilidades. As atividades, elas sdao
muito diversificadas, (...), as vezes
de desenho, (...), de escolhas
multiplas, ou entdo, elas sdo de
cruzadas, (...), eles gostam muito
também de recorte e colagem pra
eles relacionarem a imagem com a

durante as aulas, (...) vai
observando. E vai anotando, o
que (...) ali a gente ndo
alcangou, (...) vai buscando em
cima daquilo que a gente ndo
alcangou, (...). Entdo ¢é assim, a
gente vai mesmo na
observacdo. (...) Se a gente ver
que ele ndo avancou tudo
aquilo, a gente retorna, (...)”.
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com trés anos, ele ja conversa com
outros surdos, (...) ele precisa aprender
a ler, ver o que ele ta assinado. (...)eles
estdo sendo enganados, por que eles
assinam coisas que eles ndo leem”.

palavra, o sinal com a palavra, o
sinal com o sinal ¢ com a figura.
(...), mas a gente ndo tem ainda os
recursos. As vezes, a internet aqui
também ¢é ruim, (...)".

PO2

“A lingua portuguesa, (..) ela ¢
importante, primeiro falando de
aprendizagem de surdo, devemos levar
em consideragdo a sua lingua materna,
(...), ela tem que andar em conjunto
com a lingua portuguesa, (...) aonde o
aluno vai comegar a compreender a, a
questdo da formagdo de palavras, da
decomposi¢do, da codificagdo das
palavras, (...) temos alunos que fazem
frases, pequenos textos, fazem leitura
de pequenos textos e realizam
interpretac@o, apresentam dificuldade,
apresentam, mas ¢ , eu percebo grande
avango”.

“(...) a leitura de imagem, eles so
otimos pra fazer a lingua dele,
quando chega na hora de colocar
para escrita ai que esbarra um pouco
de dificuldade, mas eles conseguem.
E, (..) fazer, eles colocarem de
dentro para fora é muito importante,
por que (...), ndo adianta, o aluno so
codifica, mas ndo decodifica, € o
importante é que esse aluno ele (...)
consiga ler, escrever, ele ndo so vé,
saber fazer a lingua dele ali, que ele
consiga transcrever uma palavra, (...)
consiga expor suas ideias, seus
sentimentos para o papel”.

“(.)u utilizo muito a questdo
visual, se ele é visual, eu trabalho
muito a questdo ilustrativa. Dentro
dessas imagens, eu trabalho textos,
producdo de textos, muito textos,
enigmaticos, que os surdos (...
gostam e (...) comecam fazer a
interpretagdo. Hoje trago imagens e
vamos construir em conjunto o
texto. Primeiro eles fazem na
lingua deles, depois, peco para que
eles escrevam num papel na lingua
materna sem os conectivos, depois
ndés vamos organizar, estruturar
esses textos na lingua portuguesa”.

“Eu elaboro de acordo com o
conteido trabalhado pra ter
esse feedback no que eu
trabalho, pra ver se houve
aprendizado, vamos supor, eu
trabalhei formacao de palavras,
ou classes de estruturas
gramaticais, (...), depois vou
fazer em forma de atividades
orais e escrita pra que ele me
dé o retorno, pra eu perceber
onde ¢ a dificuldade, o que que
eles aprenderam com o
conteudo trabalhado”.

PO3

“(...ela é muito importante, a maioria
dos nossos alunos surdos eles ndo
sabem ler, aluno que ja terminou o
ensino médio e ndo sabem ler, a gente
procura trabalhar a alfabetizago junto
com a Libras, né, o trabalho
integrado.(...), sim. Por que quando o
aluno sabe ler, o ensino da Libras se
torna mais facil pra ele. (...)”.

“(...) a gente trabalha muito a
questdo do visual na escrita, (...), a
leitura. Eu vejo, assim que todas s@o
importantes, né.”.

“(..) como ja te falei com
atividades diversificadas,
dependendo muito do que a gente
vai trabalhar, a gente vai
montando, mudando as atividades.
(...) com jogos, recorte, e colagem

()

“(...) a gente vai avaliando no
decorrer da aula, a avaliagdo no
processo, vocé vai trabalhando,
ja& vai avaliando, vai vendo
onde ele vai avancando, onde
ele vai tendo dificuldade, ja
colocando as observagdes. Em
cima das atividades que to
trabalhando com eles. Em cima
do tema. Entendeu?”
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PO4

“E muito importante, ele aprender a
lingua portuguesa como sua segunda
lingua (...), ele vive numa maioria que
usa e fala portugués, né. Ele vai pro
mercado de trabalho, vai pra uma
Universidade. Como chegar 14, cadé o
portugués? (...)".

“Textos, né, interpretagdo de textos,
redacdo, por que vao usar 14 fora, né.
E também a escrita, a leitura, né,
frases, criar frases”.

“(...) é associativo e também global
de maneia geral(...)”.

“Atividade, muita atividade,
(...) por exemplo, hoje, venho
de um aluno aqui, (...). Ele ndo
tem nogdo de ontem, hoje e
amanha, (..), como foi
descobrir isso, fui fazer uma
atividade com ele, ele ndo
sabia. Tive que parar, pra voltar
com ele, pra aprender, que dia
foi ontem, que dia ¢é hoje,
amanh3? Entendeu? (...)".

Fonte: Pesquisa de campo (CARIDADE, 2023).
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Na terceira categoria referente as praticas docentes de L2, na questdo 3.1 Como vocé
considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacdo aos estudantes Surdos? A PS1 concebe a
importancia e a necessidade da Lingua Portuguesa, ser dificil a compreensao dos significados
e diz que o professor de portugués ensina que o visual o torna mais acessivel, bem como os
surdos precisam ser estimulados para compreender. Ja a PS2, diz trabalhar junto com a
professora que ensina o portugués e nao considera importante o portugués para surdos
dizendo que esses se comunicam com a Libras. As 4 PO’s consideraram de maneira unanime
a Lingua Portuguesa L2 na alfabetizacdo ser importante para os surdos. Assim, mediante as
respostas das professoras surdas, é possivel verificar a relagdo que as mesmas tém com a
Lingua Portuguesa em detrimento ao desenvolvimento académico obtido, em que € possivel
mencionar que foram distintos, na qual PS2 passou por castigos, opressdo, a tornou oralizada
e essa formacdo reflete em seu olhar, contato e fazer pedagoégico com a Lingua Portuguesa
L2, chegando a ter aversdo a lingua em questao, que difere da PS1.

De acordo com a PO1 e PO4, a importancia da alfabetizagdo da L2 aos estudantes
surdos se dd em funcdo da lingua falada ser utilizada pela maioria das pessoas, sobretudo no
aspecto da escrita, onde o aluno deve saber ler para ndo ser enganado com os documentos que
assinam e que deveria iniciar o processo de alfabetizacdo aos seis anos de idade para quando
estivesse no terceiro ano do fundamental I , ele ja tivesse uma base, se sentindo com menos
dificuldades. As PO2, PO3 e PO4 relatam a importancia da lingua materna ser trabalhada em
conjunto, ou seja, na formagao de palavras, decomposi¢do e codificagdo, elaboragdo de frases,
pequenos textos, leitura e interpretacdo. As professoras ouvintes e a PSlconsideraram
significativo o ensino da L2, mas respeitando e valorizando a L1 na alfabetizagdo dos alunos
surdos.

A PO3 testemunha que ¢ muito importante que o aluno aprenda a Lingua Portuguesa,
sobretudo como sua segunda lingua. Segunda ela, o aluno vive utilizando e falando o
portugués cotidianamente, o que possibilita a este obter diversas oportunidades para ingressar
na Universidade e consequentemente no mercado de trabalho. Para Nadal (2010), “ensinar
uma lingua escrita para quem desconhece a oralidade ¢ um desafio para todos os professores
com alunos surdos em suas turmas”, sendo que, pedagogicamente para o autor, “as principais
dificuldades ndo decorrem da surdez em si, mas da falta de conhecimento da Lingua
Portuguesa falada”, de modo que, boa parte desses alunos comunica-se com a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), uma lingua visual-espacial, que possui estrutura propria e que
requer atencdo docente, planejamento estratégico, didatica adaptada e sistematizagdo no ato

do ensinar por parte do professor.
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Nessa categoria foi levantada as professoras a questdo 3.2 ‘Quais as atividades vocé
considera pertinentes de Lingua Portuguesa L2?” A PSI1 respondeu que sdo as atividades de
leitura, significado de palavras, recursos visuais e atividades concretas. PS2 disse ser
pertinente a datilologia. POlconsiderou pertinente a ser trabalhado com os surdos a agdo e
modo dos verbos e as classes gramaticais. A PO2, PO3 ponderaram o uso das imagens, a
producao, leitura e PO3 considerou que todas as atividades sdo pertinentes. A PO4 como PO2
e PO3 mencionou a leitura e a escrita, elaboracao de frases, textos, interpretacao, redacao.

Enquanto a PS1 responde que as atividades pertinentes ao ensino da Lingua
Portuguesa L2 envolvem leitura, significado de palavras, recursos visuais e atividades
concretas, Quadros (2006, p.7) assenta suas ideias, confirmando ser o caminho correto a busca
pela “aquisicdo dos conhecimentos em lingua de sinais como uma das formas de garantir a
aquisicdo da leitura e escrita da lingua portuguesa pela crianga surda”, e assegura que,
sistematicamente “o ensino da lingua de sinais ¢ o ensino de portugués, de forma consciente,
¢ um modo de promover o processo educativo”, isto €, de garantir um futuro promissor aos
alunos surdos no processo do saber e do ensinar.

Ainda de acordo do Quadros (2006), “o ensino de Portugués para alunos surdos
fundamenta-se em bases tedricas e em praticas de professores”, ou seja, significando que tal
processo “trata-se de um material que aborda a forma bilingue de efetivar a alfabetizacdo de
criangas com surdez, podendo colaborar com a formagao continuada de professores, de forma
a melhorar a qualidade da educacdo”, sem a qual ndo seria possivel viabilizar o ensino.

Dentre essa categoria foi realizada a questdo 3.3 ‘Me fale dos métodos que vocé utiliza
no ensino da Lingua Portuguesa L2°. A PSI respondeu utilizar a visualizagdo. A PS2 o uso
dos desenhos, o quadro e a escrita. A POI1 respondeu utilizar imagens, jogos de memoria,
desenhos, questdes de multiplas escolhas, cruzadas, recorte, colagem, relacionar imagem com
a palavra, o sinal com a palavra, e o sinal com a figura e a Internet. A PO2 mencionou utilizar
o visual, textos e interpretacdo. A PO3 disse que utiliza atividades diversificadas e a PO4
mencionou o método associativo e global. Nessa questdo foi observado que as professoras
utilizam métodos e atividades, acontecendo o ensino de diversas maneiras, “[...], acreditando
no poder criativo e inovador dos que fazem e pensam na educacao” (ROPOLI et al, 2010, p.
11).

Nessa linha de ensino, sob a utilizagdo de diversas metodologias a serem praticadas
pelos professores ouvintes, Gatti ¢ Bernardete (2002) evoca a sugestiva pratica metodologica
da chamada — ‘Comunicagdo Totais’, que sdo 0s processos comunicativos entre surdos e

surdos e entre surdos e ouvintes, utilizando a aprendizagem da lingua oral pela crianga surda.
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Para os autores, acredita-se que ¢ importante estimular os aspectos cognitivos, emocionais e
sociais para que ocorra o aprendizado da lingua oral. Utiliza-se de recursos espagos e visuais
como facilitadores da comunicagdo na qual ¢ vista também como uma filosofia de educacéo
onde o principio basico ¢ se comunicar.

Os autores recordam que fundamentalmente a ‘Comunicagdo Total’ defende a
utilizagdo de intimeros recursos linguisticos, tais como, a lingua de sinais; linguagem oral;
codigos manuais, entre outros, sendo todos sdo facilitadores de comunica¢do com as pessoas
surdas, privilegiando a comunicagdo e a interagdo entre as linguas (orais e sinalizadas).

Seguindo as orientagdes dos autores no ambito desse modelo de metodologia, a
crianga ¢ exposta desde cedo a:

* Linguagem oral;

* Leitura labial;

* Gestos e alfabeto manual;

» Amplificagdo sonora;

* Leitura e escrita.

Gatti e Bernardete (2002) assentam ainda que os profissionais que seguem a
‘Comunicagdo Total’ percebem o deficiente auditivo surdo com caracteristicas diferentes do
oralismo, sendo que pedagogicamente a ‘Comunicagdo Total’, faz oposicdo ao Oralismo,
acreditando que somente o aprendizado da lingua oral ndo assegura o pleno desenvolvimento
da crianga.

Em detrimento a questdo dos métodos de ensino as PSs, Damazio e Alves (2016, p.
115) defendem que: “Temos que construir um campo de comunicacdo e intera¢do amplo,
possibilitando que ambas as linguas tenham lugares no lugar da escolarizagdo do aluno com
surdez ¢ que ndo sejam o centro de tudo que acontece de bem e de mal no processo
educativo.” Dessa maneira, ao invés de o professor focar no ensino de uma ou outra lingua,
esse profissional pode criar caminhos com diversas possibilidades que promovam de
aprendizagem ao aluno surdo no contexto o qual estiver inserido.

Para finalizar essa categoria foi ainda realizada a questdo 3.4, levantando a seguinte
pergunta: ‘Como vocé elabora as avaliacdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?” A
PS1 mencionou que faz em xerox, vai inserindo o conteudo e vai construindo. Em
Libras/portugués ¢ traduzido, quando ha barreiras para aprendizagem, modifica a pratica e
muda a atividade. A PS2 disse fazer avaliac¢do oral, mostrar desenho e fazer sinal. PO1 ¢ PO3
disseram que a avaliagdo ocorre durante as aulas através da observacgdo e anotacdes, do que

alcangou e ainda nao alcangou e se precisar, retoma. A PO2 relatou que elabora com base nos
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conteudos ministrados para verificar se houve aprendizado e dificuldades, seja por meio de
atividades orais e escritas. A PO3 disse que vai avaliando no processo os avangos de acordo
com as atividades e os temas trabalhados. A PO4 disse avaliar nas atividades e verifica se os
alunos ja sabem ou ndo. Nesse item, observa o reflexo da formagao recebida entre as PS1 e
PS2 na atuagdo de suas praticas, sendo possivel perceber “A avaliagdo continua e qualitativa
da aprendizagem, com a participacdo do aluno, tendo inclusive, a intencdo de avaliar o ensino
oferecido e torna-lo o ensino cada vez mais adequado a aprendizagem de todos os alunos [...]”
(ROPOLI et al, 2010, p. 15).

As praticas pedagbgicas utilizadas por professores e professoras definem a conduta do
educando. Mas o que ¢ a “conduta”? Conduta é o ato de “conduzir” o outro. O professor no
seu dia a dia conduz as condutas de seus alunos, ou seja, age sobre suas possibilidades de
acdo (DUSSEL e CARUZO, 2003). Nessa tarefa, ¢ ele quem escolhe e decide de que maneira
esta conducdo sera realizada. Ao conduzir, ele pode optar pela utilizacdo de técnicas
disciplinares que imponham suas regras, fazendo do aluno simplesmente seu espelho, pronto
para reproduzir o que foi aprendido. Porém, ele pode seguir outro caminho, estabelecendo um
relacionamento diferente.

Referente a categoria do ‘Quadro 4’ nominada de °‘Aprendizagem’, foram
apresentadas 4 questdes, tendo como objetivo levantar, comparar, analisar e apresentar os
resultados referentes ao processo, os recursos € os instrumentos de avaliagdo metodologica

dos professores quanto ao uso da Lingua Portuguesa L2 para alunos surdos de sala de aula.
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Quadro 4 - Aprendizagem.

Professoras | Questdo 4.1 Em que momento | Questdo 4.2 Quais | Questio 4.3 Como | Questdo 4.4 O que vocé considera necessario a | Alguma
do estudante Surdo, vocé | recursos vocé | vocé considera a | ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os | consideragdo
considera que deve iniciar a | considera acessiveis | Libras no processo | estudantes surdos?
aprendizagem da lingua | para a alfabetizagdo | de aprendizagem da
portuguesa L2 na alfabetizagdo? | da L2 com os | lingua portuguesa L2

estudantes Surdos? aos estudantes
Surdos?

PS1 “Primeiro Libras sinais, | “Atividades “Libras muito | “Muito importante portugués, escrita e leitura, | Nao, ndo.
datilologia. Depois, comegar | xerocadas, celular, | importante no | palavra, texto, (...)".
portugués, aluno  aprender | jogos, importantes | conhecimento,
pequeno. (...)” desenvolvimento desenvolvimento

aluno surdo. portugués, ter
(...) aqui, (...) | significado das
mensagem digita, ler, | palavras (...). por ex.
realiza em Libras, | (..) na atividade,
estimulos. Todo dia | mostro a palavra,
ver, ler, ndo conhece, | sinal, 0 aluno

precisa ler, digitar,
(.0, computador
importante,
aprendizagem.
Importante
assimilagdo, aprender
a traducdo
portugués/Libras
sinal. Precisa, muito
importante o visual,
(...)familia despreza,
(...), trabalho varios.
Porque o surdo no
futuro aprende, por
que a familia precisa
aconselhar, nao
desprezar, ter contato
com varias coisas, se
aconselha, tira

desenvolve, aprende
bem, ampliar o
conhecimento.

Professor ensina
libras sinal, (...). Por
que professor
ouvinte fala, oraliza.
O surdo entende o

portugués, a fala,
palavra, por
palavras, entende

com a libras, o sinal,
clareia, muito
importante a Libras
para o  ensino,
precisa.
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duvidas, vai
desenvolvendo, para
ndo ficar parece

bobo, dificil surdo,
ndo ¢ facil surdo
aqui, ¢ dificil a
familia despreza,
(ndo valoriza
acompanha) e ai?
Aconselhamos,
aconselhamos,
aconselhamos, varias
coisas, passeio,
diversos praga,
dificil, palavra
precisa estudar
muito, muito
importante para o
futuro se
desenvolver,
aprender, professor,
supermercado, varios
lugares surdos,
precisa da familia
ndo desprezar, nada.
Dificil, ndo é facil.

PS2

“Estimular desde pequeno, desde
5 anos. Ja pode entrar, comecar
estudar, mais cedo melhor”.

“Usa materiais,
desenhos, recorta,
materiais precisa

varios, papel, xerox,
aprende a recortar,
entende, as maos
duras, trabalha a
coordenacao, vai
desenvolvendo,

escreve, (...), ensino
mais ou menos,

“Melhor a Libras ,
portugués dificil,
aluno ndo entende, é
dificil, eu gosto de
Libras para o
desenvolvimento(...).
A Libras é
importante para o
desenvolvimento do
portugués, por que &
dificil, precisa

“Portugués eu sei pouquinho, diferente da Libras,,
“(..)ex. “de, do, portugués eu ndo sei
(...).Portugués ¢ mais amplo, precisa ensinar
diferente, portugués ¢ dificil, (...), portugués
muda, entende pouco, portugués, s6 a Libras ¢
facil, (...) Faltou mudar o ensino, eu sei portugués
pouco, leituras diversas, frases, um o
desenvolvimento do portugués, o ensino, aprender
melhor”.

Eu sei Libras bem,
oralizo bem,
portugués, eu
esqueco, sdo varias
palavras, ¢ muito
amplo, a escrita,
tem palavra grande,
ndo sei nada ¢
dificil.
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devagar, escreve, | primeiro aluno
escreve ndao tem | aprender Libras,
computador, mas | depois  desenvolve
precisa, muito | portugués”.
importante. ~ Surdo

gosta, ¢ acessivo para

boa aprendizagem”.

POl “Eu acredito que a pessoa surda, | “Eu penso que tinha | “A Libras, ela ¢ | “eu penso que toda avaliagdo pra o surdo tem ser | “(...)eu penso que
quanto mais cedo ela fosse | que ter muito | importante, porque | de multipla escolha,(...) eu coloco lacuna, (...)e tal | esse trabalho que tu
iniciar, tanto na Libras como na | material  concreto, | se ele souber (...), ¢ | coisa e em baixo, eu coloco entre paréntese bola, | estas
Lingua portuguesa, (...), e | (...)plaquinhas, mais  facil  vocé | (...)ele vai escolher e vai direcionar pra 1. eu | desenvolvendo,
quanto mais cedo ele fosse | (...)fotografia dos | ensinar a lingua | posso colocar ¢ quantas palavras do texto, | (...)é muito
aprendendo, ele desenvolveria | familiares(...). Os | portuguesa, ai | digamos, retire do texto, tantas palavras | importante pra
muito mais, (...)". recursos tecnoldgicos | quando aquela | dissilabas, mas se eu colocar um quadro 14, tantas | educagdo do surdo,

eu acho importantes, | pessoa ndo sabe nem | palavras e eu disser pra ele, tu vai tirar daqui | por que a gente,
(o), com | Lingua portuguesa | todas as que sdo dissilabas, todas as que sdo | encontra assim
acompanhamento, nem o sinal em | trissilabas ele vai consegui tirar, mas pra ele ir 14 | muito material,
(...) celular, (...) é | Libras, ai tu vai ter | no texto buscar, ele ja tem mais dificuldade. (...) | encontra muita
importante esse | que casar os dois, ele | ndo é uma forma e nem facilitar ¢ uma alternativa. | teoria, (...), a gente

recurso tecnologico.

()

comegar do zero, (...)
o surdo, querer uma
escola bilingue,

()

(...) mesmo, de marcar resposta, a resposta certa,
ele estuda, pra ele escrever a resposta ¢ mais
dificil., mas pra ele marca, eles marcam, (...)
porque que ndo faz pra todo mundo em sala de
aula, ndo precisa ser uma atividade diferente pra

ele, € necessario adaptarf(...)”.

ndo encontra assim,
nada assim que lhe
dé um norte, um
rumo. (...) eu acho
que precisa pra
educagdo, da libras
com a  lingua
portuguesa, € que a
gente tivesse um
direcionamento.(...)
a gente tem nos
livros e encontra €
muita teoria e muito

sinal solto, é(...),
que seja um divisor
de aguas pra

educagdo do surdo.
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PO2

“Eu acredito na questdo do
estimulo, (...) a crianga surda, se
ela for estimulada desde cedo,
ela consegue desenvolver, ecla
nao vai ter tanta dificuldade,
quanto uma crianga que ndo ha
estimulo. Entdo, (...), desde que
ele comece a ingressar na escola,
num existe assim s6 quando ele
tiver tal idade. vocé vai comegar
a trabalhar com esse aluno, a
lingua materna dele, comeca a
mostra imagem, escritas e ele vai
comecar a ler, até chegar o
processo de amadurecimento,
por que as vezes a gente quer
que ele escreva palavras, mas ele
ainda ndo tem uma maturidade
cognitiva pra desenvolver essa
habilidade, com o passar do
tempo ele comega a desenvolver
(...). Desde a educacdo infantil,

().

“Olha, nodés temos
muitos  jogos, que
favorecem essa
aprendizagem, (...,
eu construo, parto do
principio, que ndo

tem recurso, 0s jogos
que ndés temos sdo
precarios, eu comego
a construir jogos da

memoria,  baralho,
baralho da lingua
portuguesa, imagem
palavra, letras que
faltam nessa palavra
pra eles
completarem, (..
por meio de
associagao, tem
muitos jogos, mas

aqui, ndo tem nada.
A tecnologia é muito
importante, (...) eu
uso no meu
computador, eu pego
jogos on-line da
lingua  portuguesa,
eles gostam demais,
(... chega um
momento que eles
ndo querem mais a
escrita, eles querem
s6 a emogdo do jogo,
(...) a tecnologia em
sim, (...) eles gostam
de celular, de
computador, o visual
¢ atrativo para eles, €

“Eu digo que a libras
(...), € a lingua dele
onde ele se
comunica, (...), para
lingua portuguesa ¢
onde ele faz essa
transferéncia,  por
que ele fala assim,
(...) eu vou a casa vo.
Ele vai escrever, (...),
mas pra isso ele tem
que ter o dominio da
escrita, por isso que
a escrita é
importante. (...), as
linguas tem que
andar

concomitantemente.
(...) pra que haja a
evolugdo na
aprendizagem do
aluno surdo. Se um
aluno surdo aprender
s6 a sua lingua,
como ele vai
escrever? Ele acaba
sendo um analfabeto.
(...) ndo temos que

deixar de lado,
ignorar, nao
devemos favorecer

nenhuma mais que a
outra, mesmo que a
libra ¢é a lingua
materna dele. (...) ele
vai aprender e vai
desenvolver com
mais habilidade, (...),

“Olha, ¢ assim, a lingua portuguesa, ela é uma
atividade que se torna repetitiva, principalmente,
quando ele estd no processo de letramento, hoje
ele consegue escrever uma pequena palavra,
quando for amanhd, ele ja esqueceu uma letra,
(...) a lingua portuguesa tem que ser continua, que
faga ele repetir até que ele consiga seguranga nas
palavras na construcao de frases, na interpretacao,
(...)por que uma palavra pra ndés que somos
ouvintes tem varios significados e ele, ele pode
ler essa palavra, se ele pode ler essa palavra de
forma solta achar apenas aquilo que representa
pra ele, entdo, o portugués para o surdo , ele €
muito importante e ele esta ali, ¢ uma atividade
continua ,(...) e oferecer pra eles formas que eles
desenvolva essa habilidade de ler”.

Eu digo assim,
quanto mais cedo a
crianca surda tiver
acesso a informagao
melhor

desenvolvimento ela
tera.(...), esse aluno
s6 vai consegui
evoluir, se tiver (...)
perspectiva do
futuro,(...) se, ele se
espelhar em
alguém,(...)E que as
escolas (...)
bilingues ¢ uma
saida para o
desenvolvimento do
aluno surdo, por
que, eu defendo a
inclusdo, uma vez
que esse aluno
surdo, (...) na escola
regular e tem todo
seu aparato,(...) que

vai dar suporte,
condi¢des de
desenvolver suas

habilidades. Mas as
vezes ta por tad ¢é
ignorado, o ensino

ja ¢ fragmentado
para os ouvintes
para os surdos ¢

pior, entdo ai, esse
aluno vai ter muitas

barreiras. O outro
problema ¢ a
familia, a familia
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0s recursos
tecnologicos sdo de
suma  importancia
( )”

se ele tiver um bom
letramento”.

digo assim, que ¢ a
causa pra que esse
aluno, ¢ assim a
peca  fundamental
do quebra cabeca
que se encaixa
direitinho. Ela que
tem que lutar e ir
em busca do que é
melhor  para a
crianga(...), deveria
andar em conjunto,
familia e escola
(...)desenvolvimento
da crian¢a surda
(...)s6 visualiza,
(.) se ele ¢
estimulado,

oferecido,(...). Ele
vai em frente, se ele
tiver perspectiva do
futuro, a vida segue.

(.

PO3 “O mais cedo possivel, né, (...), | “materiais concretos, | “Também ¢ | “(...) dentro do que a gente trabalha, questdes do | Acho que ndo.
porque (...) o quanto mais cedo o | jogos, a  gente | importante, ndo s6 a | aprendizado, da leitura e escrita, da libras em si,
aluno tiver contato, né , com | confecciona também, | lingua portuguesa, | dos sinais, do que a gente trabalha, né, ¢
esse mundo da alfabetizagdo, | uso de computador, | como a Libras, como | importante. Vocé estd avaliando e reavaliando,
material, revista, recorte , | celular, pra eles | te falei a gente | (...)".
colagem, a gente percebe que ele | fazerem pesquisa né. | trabalha juntas, né,
desenvolve mais rapido. (...) um | (...)". entdo, uma
aluno no primeiro ano que complementa a
estudou a Educagdo Infantil, e o outra. (...)".
aluno que ndo fez, a gente
percebe a diferenga (...) o aluno
que ndo sabe nem cortar, pegar
no lapis, né”.
PO4 “desde pequeno, nas séries | “jogos, material | “(...)ela € primordial | “(...) questdo de leitura, texto, escrita, frase,, tudo | “Eu  bato  muito
iniciais, esse seria, né¢ o ideal, | concreto, (...), | pra  aprender o | no caso a producdo de textos, ele expor, comente | nessa tecla, (...)
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desde a primeira série, né (...)
seria o correto, mas (...) ndo ¢
assim que funciona, (...),
infelizmente”.

internet, celular,
computador, mas nao
tem, a internet ¢
muito ruim, nossa!
(..) watzap Pra
ajudar (...) na questdo
do portugués(...).”

portugués sem ela
como ¢ que ele vai
aprender o portugués
e vice-versa, uma da
suporte para outra,
ndo se pode trabalhar
as duas isoladamente

, as duas em
conjunto,
concomitantemente”.

sobre, como foi seu final de semana, né. Ele vai
escrever, né. Ele ¢ um ser, aprender a apensar por
ele mesmo, entendeu? Coisas que muito ndo sao.
Expor suas ideias, entendeu?”

precisa ser
repetitivo.  (...) ¢
trazer a familia pra
mais perto do CAS,
pra escola, (..) a
gente trabalha quase
que isolado, (...
agora foi as férias
(...), voltou das
férias esqueceu
tudo. Nao tem (...),
continuidade em
casa, (...) A familia
ndo ta
preenchendo.(...)”

Fonte: Pesquisa de campo (CARIDADE, 2023).
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Na questdo 4.1 se perguntou: ‘Em que momento do estudante Surdo, vocé considera
que deve iniciar a aprendizagem da Lingua Portuguesa L2 na alfabetizacdo?’

De acordo com a sumula das respostas, a PS1 e PS2 acreditam que o aluno surdo deve
iniciar sua aprendizagem ainda pequeno e primeiramente com a Libras e PS2 e POI1, PO2,
PO3, PO4 disseram que acreditam que a aprendizagem de Lingua Portuguesa deve se iniciar
desde cedo, aos 5 anos, quanto mais cedo melhor. A PO1 disse ainda que o quanto antes o
aluno iniciar a aprendizagem de Lingua Portuguesa, mais se desenvolve. A PO2 ainda disse
que o quanto antes o aluno receber estimulos, menos dificuldades a crianca surda tera, até
alcancar maturidade cognitiva para desenvolver a habilidade da escrita. A PO3 acredita que o
quanto antes o aluno tiver o contato com a alfabetiza¢do por meio de diversos materiais, mais
rapido se desenvolve. E a PO4 ainda disse que seria o ideal.

O Site do Governo Federal (2021), “Educagao bilingue de surdos se torna modalidade
de ensino independente” (2021), acentua a questdo da modalidade de educagdo bilingue de
surdos no ensino brasileiro como lei, sancionado pela Presidéncia da Republica na qual
determina o tratamento da educagdo bilingue de surdos como uma modalidade de ensino
independente, com a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e o Portugués
escrito como segunda lingua. Para as professoras PS1, PS2 e¢ POl que asseveram a
importancia de se iniciar o ensino o mais cedo possivel com a crianga, para o Ministério da
Educagdo (2021) “a iniciativa prevé que a oferta de educacdo bilingue deve ser iniciada na
educacdo infantil e se estender ao longo da vida escolar do estudante”, compreendendo uma
iniciativa oficial que abrange a aplicabilidade do ensino em “escolas bilingues de surdos,
classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educacdo bilingue de surdos,
onde serdo atendidos os estudantes surdos, surdo cegos, com deficiéncia auditiva,
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotacdo ou com deficiéncias associadas”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2021).

Nessa categoria foi levantada a questao 4.2. ‘Quais recursos vocé considera acessiveis
para a alfabetizagdo da L2 com os estudantes Surdos?” A PS1 e PS2 consideraram o uso
acessivel na alfabetizacdo de L2 aos estudantes surdos com atividades xerocadas e todas as
professoras surdas e ouvintes relataram o uso dos recursos tecnologicos, mencionando o
computador. As PS1, PO2, PO3 e¢ PO4 mencionaram o uso do celular. As POl e PO3
disseram que o material concreto deve ser acessivel. A PS1 ainda ponderou ‘jogos e o visual’
serem acessiveis para alfabetizacdo desses alunos na realizagdo da leitura ¢ da escrita e
também considerou a familia importante nesse processo. A PS2 relatou ainda desenhos,

atividades de recorte para trabalhar a coordenagdo motora fina e desenvolver boa
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aprendizagem. A POI1 relatou plaquinhas e fotografias dos familiares. A PO2 considerou
utilizar os jogos de memoria, baralho de imagens, palavras e das letras para completar, jogos
on-line ¢ atividades visuais. A PO4 mencionou ainda a Internet ¢ o WhatsApp.

Com base na supracitada declaracdo das professoras, ¢ interessante salientar a
ideia de recomenda-se que € necessario possuir “conhecimento pratico da fisica do som e
obter dominio do equipamento acustico de que vai dispor. As salas de aula tém que ser isentas
de ruidos externos e internos, o volume do equipamento tem que ser ajustado aos fones
individuais, de acordo com a audi¢do de cada aluno. A estimulacdo comeca com a
apresentacdo de sons fortes provindos de instrumentos como tambor, cimbalos (instrumentos
de corda), gongo, campainhas” e que “eram indicados trabalhos fora da sala de aula com
terapias fonoaudioldgicas para desenvolvimento da fala e adaptagcdo de proteses auditivas;
porém, mesmo com todos esses esfor¢os individuais e familiares, um numero significativo de
estudantes nao alcangava sucesso”. (SOARES, 1999, p.72).

Soares (1999) ainda reforca que “[...] uma série de exercicios visando ao treinamento
da audicdo, quanto a presenga e auséncia dos sons e o reconhecimento das notas agudas e
graves. As respostas deveriam ser dadas através do movimento de levantar e abaixar os
bracos. Para isso, recorrem a musica, recomendando que o professor toque e pare o disco
repetidas vezes. Primeiramente, isso ¢ feito de maneira que os alunos observem e levantem a
mao quando o disco estiver tocando e abaixem as maos quando a musica parar. Num segundo
momento, a professora repetird esse mesmo exercicio, mas com os alunos de costas, de modo
que nao vejam o professor executar os movimentos de ligar e desligar o som”. (SOARES,
1999 , p.73).

Dentre a referida categoria foi realizada a questdo 4.3 com a seguinte pergunta: Como
vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua portuguesa L2 aos estudantes
Surdos?

As PS1, PO1, PO3 e PO4 responderam considerar importante e preciso para o ensino e
a aquisicdo do conhecimento do portugués nos significados das palavras em que os sinais
corroboram na clarificagdo. A PS2 considera que no processo de ensino da L2, a Libras deve
ser a primeira a ser ensinada aos alunos. A PO1 ainda disse que o saber da Libra torna o
ensino da Lingua portuguesa mais facil. PO2 mencionou que a Libras nesse processo € o
canal para comunicacdo e o canal ¢ a lingua materna do surdo, sendo que a Libras e a Lingua
Portuguesa tém que ser ensinadas concomitantes. A PO3 e PO4 ainda disseram que uma
lingua completa a outra. PO4 considerou essencial para o ensino do portugués e nao podem

ser trabalhadas separadamente.
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Para o pensamento sistematico de Brasil (2017, p.12) considera-se que a LIBRAS “¢
ou deve ser a lingua materna dos surdos, ndo porque € a lingua natural dos surdos, mas sim
porque, tendo os surdos bloqueios para a aquisicdo espontanea de qualquer lingua natural
oral, s6 eles vao ter acesso a uma lingua materna que ndo seja veiculada através do canal
oral-auditivo”, e pondera que “as linguas de sinais s3o t3o naturais quanto as orais para nos e,
para os surdos, elas sdo mais acessiveis devido ao bloqueio oral-auditivo que apresentam”, no
entanto ressalta que ‘“ndo sdo mais faceis nem menos complexas”, exemplificando que
“surdos sdo pessoas e, como tais, dotados de linguagem assim como todos nés”, precisando
apenas de uma “modalidade de lingua que possam perceber e articular facilmente para ativar
seu potencial linguistico e, consequentemente, 0s outros potenciais € para que possam atuar
na sociedade como cidaddos normais”, lembrando que as pessoas surdas possuem um
potencial e o que lhes falta ¢ o meio, portanto onde a lingua brasileira de sinais ¢ o principal
meio que se lhes apresenta para desenvolver o processo de aprendizagem. (BRASIL, 2017,
p.14).

Ainda nessa categoria foi realizada a Questao 4.4 O que vocé considera necessario a
ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os estudantes surdos?

Nessa questdo a PS1 considera que avalie a escrita e leitura de palavras e textos. A
PS2 acha que avalie leituras diversas, frases, pois considera Portugués dificil. PO1 considera
que as avaliagdes sejam feitas de multipla escolha e adaptadas. A PO2 e PO3 e PO4 disseram
que deve ser ensinado a escrita e a leitura de varias maneiras e a PO3 respondeu ainda que
deve ser avaliado o que estdo trabalhando. A PO4 enfatizou a producido e a interpretacao de
textos para que o estudante exponha suas ideias.

Abrangendo as leituras participativas das referenciadas entrevistadas, diante do
exposto se percebe que existe uma vasta opcdo de literaturas que contextualizam e apontam
caminhos metodologicos sobre a importancia da avaliagdo diferenciada, apesar de ainda ser
insuficiente a capacitacdo dos profissionais da educacdo em relagdo a essa especificidade,

onde os direitos legais estdo garantidos, a saber, quando se destaca:

“VI - adotar mecanismos de avaliagdo coerentes com aprendizado de segunda
lingua, na correcdo das provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifestada no aspecto formal da Lingua
Portuguesa; VII - desenvolver e adotar mecanismos alternativos para a avaliagao de
conhecimentos expressos em Libras, desde que devidamente registrados em video
ou em outros meios eletronicos e tecnologicos” (BRASIL, 2005)

Compreendendo cada uma dessas situagdes.
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5.1 Algumas Consideracoes das Professoras Entrevistadas

A PS1 disse que ndo gostaria de fazer consideracdo. A PS2 disse que o portugués ¢é
amplo e as palavras sdo muitas, e considera o portugués dificil. A POI1 acredita que esse
trabalho ¢ importante para a educacdo de surdos, espera que esse trabalho leve um norte a
todos os envolvidos direta e indiretamente, visto que nos livros € encontrada muita teoria.

A PO2 disse acreditar que o quanto antes a crianga surda precisar ser inserida no meio
educacional, mais rapido ela se desenvolve, que o aluno surdo precisa ter pessoas em que se
espelhe. As escolas bilingues sdo importantes para a aprendizagem do aluno. O aluno surdo
nas escolas comuns precisa ter seus recursos para desenvolver suas habilidades e ndo ficar
apenas alocado, a familia tem papel significativo na vida do aluno em busca dos direitos e
acompanhamento no desenvolvimento, entdo, a familia e a escola sdo instituicdes
inseparaveis.

A PO3 nao quis comentar. A PO4 acredita no ensino por meio da repeti¢do, tal como a
PO2 no apoio familiar, pois as vezes tem sentimento de estar s e para a professora deveriam

estar juntas.
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6 PRODUTO FINAL — PRODUTO TECNICO TECNOLOGICO - GUIA PRATICO

O Produto Final (PF) foi elaborado apds as entrevistas aplicadas, no CAS Amapa, as
seis professoras do projeto de alfabetizagdo de Lingua Portuguesa L2 de alunos surdos, de
acordo com suas experiéncias mencionadas nas respostas, que foram analisadas, transcritas e
interpretadas referente suas praticas pedagogicas.

A organizagdo do Produto Técnico Tecnologico (PTT) - Guia Pratico se deu mediante
ao material elencado, filtrado quanto a repeti¢do para serem descritas e dispondo os itens na
ordem que se encontram, podendo esses serem considerados pelo professor de L2 aos alunos
surdos na maneira que melhor propicie a aprendizagem.

Portanto, o PF oportuniza possibilidades de praticas pedagogicas para alfabetizagao de
Lingua Portuguesa L2 com alunos surdos, que levem o professor a refletir, e com base as suas
necessidades adequar as realidades, tento a liberdade de ressignificar e criar o fazer

pedagogico considerado o aluno surdo em questio.



A elaboracao desse guia se deu a partir da re-
alizacdo da pesquisa cientifica “PRATICAS PEDA-
GOGICAS DE LINGUA PORTUGUESA NA ALFABETI-
ZACAO COM ESTUDANTES SURDOS NO CENTRO
DE ATENDIMENTO AO SURDO - CAS AMAPA” como
Produto Tecnico Tecnhologico (PTT) apresentado ao
Curso de Mestrado Profissional em Educacao da
Universidade Federal do Tocantins, frente as expe-
riencias profissionais das seis professoras que de-
senvolvem o projeto ‘Alfabetizagao’ no CAS Amapa.

Este trabalho retrata as praticas pedagogicas
docentes desenvolvidas na alfabetizacao — letra-
mento de lingua portuguesa como L2 inserida no
CAS Amapa, na qual estao bem fundamentadas
como possibilidades e alternativas de agcoes a se-
rem desenvolvidas por professores que atendem
alunos surdos.

A sua estruturacao se deu atraves de questoes
Indicadas pelas professoras da alfabetizacao do
CAS Amapa, questoes estas que foram organizadas
e discorridas em topicos como sugestoes de pos-
sibilidades de praticas pedagogicas no ensino da
lingua portuguesa L2 a serem compartilhadas em
uma sequéencia aberta as ressignificacoes e orde-
nagcoes que considerem pertinentes e que possam
ser adequadas a realidade e necessidade.
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APRESENTACAO

A elaboracao desse guia se deu a partir da re-
alizacdo da pesquisa cientifica “PRATICAS PEDA-
GOGICAS DE LINGUA PORTUGUESA NA ALFABETI-
ZACAO COM ESTUDANTES SURDOS NO CENTRO
DE ATENDIMENTO AO SURDO - CAS AMAPA” como

Produto Tecnico Tecnologico (PTT)' apresentado
ao Curso de Mestrado Profissional em Educacao da
Universidade Federal do Tocantins, frente as expe-
riencias profissionais das seis professoras que de-
senvolvem o projeto ‘Alfabetizagao’ no CAS Amapa.

Este trabalho retrata as praticas pedagogicas
docentes desenvolvidas na alfabetizacao — letra-
mento de lingua portuguesa como L2 inserida no
CAS Amapa, na qual estao bem fundamentadas
como possibilidades e alternativas de agcoes a se-
rem desenvolvidas por professores que atendem
alunos surdos.

A sua estruturacao se deu atraves de questoes
Indicadas pelas professoras da alfabetizacao do
CAS Amapa, questoes estas que foram organizadas
e discorridas em topicos como sugestoes de pos-
sibilidades de praticas pedagogicas no ensino da
lingua portuguesa L2 a serem compartilhadas em
uma sequéencia aberta as ressignificacoes e orde-
nagcoes que considerem pertinentes e que possam
ser adequadas a realidade e necessidade.

2 PTT: Produto Techico Tecnolodgico € o produto final
apresentado ao Curso de Mestrado Profissional em
Educacao.




Ciente da primordialidade do aperfeicoamento
da pratica do professor de alfabetizacao de lingua
portuguesa L2 como lingua brasileira aos estudan-
tes surdos e nao apenas a L2 como componente
curricular,acredita-se que essetrabalho contribuira
para a eficacia do desempenho docente e o apren-
dizado dos aprendizes, respeitando e compreen-
dendo a diferencga linguistica a ser trabalhada.

10

Objetivo Geral

Promover a praxis docente por meio dareflexao
e da acao pedagogica da lingua portuguesa como
L2 a alunos surdos.

Objetivos Especificos

Compartilhar praticas docentes de lingua por-
tuguesa como L2 na alfabetizacao.

Auxiliar professores de alunos surdos na elabo-
racao para o ensino da lingua portuguesa L2 com
base em experiéncias vividas de praticas pedago-
gicas no ensino da lingua na alfabetizacgao.

Aperfeicoar a pratica pedagogica na alfabetiza-

¢ao de lingua portuguesa L2 na educacao de sur-
dos.

11



1. PRATICAS
DOCENTES
DE LINGUA
PORTUGUESA L2
NA ALFABETIZAGCAO
DE SURDOS
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A realizagao do trabalho docente no ensino da
L2 a0s surdos Nos espacos escolares perpassa pela
acao, reflexao, compreensao e entendimento do
professor de que vive em constante transformacao,
sendo que em nada, de sua pratica, em termos de
conhecimentos esta pronto e acabado, muito me-
Nos engessado, podendo o seu fazer pedagogico
ser renovado e adaptado a cada circunstancia da
realidade vivida na sociedade em que o cidadao
€ capaz de criar e recriar novas possibilidades de
aprendizagens (DAMAZIO e FERREIRA, 2010).

Diante do fazer pedagogico mediante suas ex-
periencias, o professor no ensino da lingua portu-
guesa L2 pode ressignificar com possibilidades e
alicercar a sua pratica de maneira efetiva e produ-
tiva, florescendo o carater do ensino na escola e na
vida do estudante surdo (DAMAZIO e ALVES, 2016).

Considerando os aspectos na pratica pedago-
gica durante a alfabetizacao em lingua portuguesa
L2 aos estudantes surdos se observa gue “apren-
der a ler e escrever significa adquirir uma tecnolo-
gia, ade codificarem lingua escrita” (SOARES, 1998,
P. 39).




2. O PAPEL DA
LINGUA BRASILEIRA
DE SINAS - LIBRAS

NA ALFABETIZAGCAO
DE LINGUA
PORTUGUESA L2
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A Lingua Brasileira de Sinais? Libras teve seu re-
conhecimento a partir da Lei 10. 436, abril de 2002,
que traz em seu bojo, a garantia e 0 acesso da refe-
rida lingua aos surdos para comunicagao e instru-
Cao e prescreve a relevancia da lingua portuguesa
em seu paragrafo unico: “A lingua Brasileira de Si-
nais — Libras nao podera substituir a modalidade
escrita da lingua portuguesa” (BRASIL, 2002).

A LeidaLibras eregulamentada de acordocom
O Decreto n® 5. 626, de 22 de dezembro de 2005. A
Libras e a Lingua Portuguesa e seus ensin0s sao es-
senciais haacao docente para o acesso aeducagao
dos alunos surdos, sendo estas linguas em seu Art.

14 e inciso |l ofertadas “[...] obrigatoriamente, desde
a educacao infantil, o ensino da Libras e tambem
da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para
alunos surdos” (BRASIL, 2005). Sendo assim:

A crianga surda pode ter acesso a representacao
graficadalinguaportuguesa, processo psicolinguis-
tico da alfabetizacao, e a explicacao e construcao
das referencias culturais da comunidade letrada. A
tarefa de ensino da lingua portuguesa tornar-se-a
possivel, se o processo for de alfabetizacao de se-
gunda lingua, sendo a lingua de sinais reconhecida
e efetivamente a primeira lingua. (QUADROS e SCH-

MIEDT, 20086, p. 24).

2 A Libras € o nome dado a lingua de sinais brasileira usada nos
centros urbanos brasileiros e representa a lingua nacional usada
pelas comunidades surdas. Esse nome € amplamente usado
pelas organizacoes de surdos, tais como a FENEIS. [...]. Alem de
ser o nome usado na Lei 10.436/2002. Que reconhece legalmente
essa lingua brasileira (QUADROS, 2019, p.31).




3.0 SABER DA
LIBRAS NA PRATICA
PEDAGOGICA
DE LINGUA
PORTUGUESA L2
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Para Salles et. al, (2004, p.47) arealizacao de re-
gistros pedagogicos acontece primeiramente em
Libras, na lingua, a qual o estudante possui conhe-
cimento, garantindo o aprendizado da lingua oral-
-auditiva de maneira facil.

Com a utilizacao da Libras se explora os assun-
tos, ou 0os conteudos estudados com a pratica de
dialogos “para complementar o curriculo da Base
Nacional Comum, o ensino de Libras e o ensino da
modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como
segunda lingua para alunos surdos, devem ser mi-
nistrados em uma perspectiva dialogica, funcional
e instrumental” podendo essas atividades serem

gravadas em videos para visualizagcao, com maior
sentido, significagcao e promoc¢ao da escrita em L2
(BRASIL, 2005, Cap. IV. Art. 15).




4. FORMACAO
ESPECIFICA NA

AREA DA SURDEZ
PARA O ENSINO
DA L2
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A acao docente de lingua portuguesa na pers-
pectiva bilingue requer dos profissionais de alfa-
betizacao uma formacao especifica na area da sur-
dez que compreendam a singularidade linguistica
ao aluno surdo, conforme as prerrogativas do uso
e difusao tanto de Libras quanto da lingua portu-
guesa, de acordo com o Decreto n°® 5.626/2005 em
seu Capitulo IV, inciso lll e alineas (C e D) nas quais
determinam: c) “o professor para o ensino de lingua
portuguesa como segunda lingua para pessoa sur-
da; e d) o professor regente de classe com conhe-
cimento acerca da singularidade linguistica mani-
festada pelos alunos surdos” (BRASIL, 2005).

Reconhecendo a obrigatoriedade de profes-
sores com formacao, qualificacao e com conheci-
mento linguistico da Libras e tambem em Lingua
Portuguesa “o ensino e desenvolvido por um pro-
fessor, preferencialmente, formado em Lingua Por-
tuguesa e que conheca o0s pressupostos linguisti-
costeoricos que norteiam o trabalho, e [...] disposto
a realizar as mudancas para o ensino do portugues
aos alunos com surdez (DAMAZIO, 2007, p. 38).




5. APERFEICOAMENTO
DA PRATICA
PEDAGOGICA

6. TENDENCIAS
PEDAGOGICAS
EDUCACIONAIS

210,

A execucao da pratica pedagogica exitosa da
lingua portuguesa L2 aos estudantes surdos, a cada
dia requer do professor (a) conhecimentos e estu-
dos com fins de aprimoramento referentes a lingua
e seu ensino com buscas por qualificagao em que
a “[...] aprendizagem da Lingua Portuguesa exige
que o profissional conheg¢a muito bem a organiza-
cao e a estrutura dessa Lingua, bem como, meto-
dologias de ensino de segunda lingua”, sendo que
O aprofundamento e a compreensao do funciona-
mento da lingua podem subsidiar de maneira mais
suave O seu ensino € a aprendizagem as pessoas
surdas (DAMAZIO, 2007, p. 45).

Nesse sentido, as escolas adotam a teoria com
carater de desenvolver os alunos segundo a ordem
social vigente, ancorando nas tendéencias pedago-
gicas educacionais, atraves do curriculo, da didati-
ca e mecanismos utilizados, alicercando as praticas
docentes desenvolvidas na educacao de surdos a
gual esta fundamentada na tendéencia critico-social
dos conteudos prevalecendo diferentes atuacoes
e considerando “[...] a motivacao do sujeito critico”
com o ensino da Libras como L1 e da Lingua Portu-
guesa como L2 (PERLIN; STROBEL, 2009, p.16).




7. METODOS
DESENVOLVIDOS
NA ALFABETIZACAO
DE L2
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As escolas, diante de diferentes olhares, elas
(profissionais/ Professores) heterogeneizam as pra-
ticas pedagogicas com a utilizacao dos metodos
de alfabetizacao no ensino dalingua portuguesa L2
aos surdos, considerando-os desde a mais tenra
idade, a lingua de sinais que e visual e gestual para
O desenvolvimento e a visualizacao.

Dentre aos metodos de ensino da lingua por-
tuguesa L2, os abaixo estao sendo desenvolvidos:

71 Méetodo associativo com utilizacao das le-
tras, formacao de palavras a partir do alfabeto ma-
nual datilologico em consonancia ao alfabeto de
lingua portuguesa; os sinais as palavras e o uso das
Imagens a escrita em que o ensino tenha sentido e
se torne acessivo atraves das relagcoes construidas
na qual “o desenvolvimento das funcoes psiquicas
superiores e possivel somente pelos caminhos do
desenvolvimento cultural, seja ele pela linha do do-
Minio dos meios externos da cultura” (VIGOTSKY,
1983, p. 869).

7.2 Metodo global em que os professores par-
tem sua pratica do todo para as partes, com os di-
ferentes textos, as frases, as palavras culminando
alfabetizacao/letramento, promovendo o entendi-
mento, a compreensao, a inferencia, a producao




(leitura/ producao e interpretacao e vice-versa). Se-
Nao, se observa que:

O letramento toma a leitura e a escrita como pro-
cessos complementares e dependentes (0 portu-
gués e o que oaluno lefvé); - o letramento considera
a leitura e [a] escrita sempre inseridas em praticas
sociais significativas; - ha diferentes tipos € niveis
de letramento, dependendo das necessidades do
leitor/escritor em seu meio social e cultural. (FER-

NANDES, 20086, p. 8-9).

Com a aplicabilidade desses metodos de ensi-

no, com a utilizacao de diferentes recursos didati-
cos pedagogicos e atraves das diferentes praticas
pedagogicas torna-se possivel:

24

[...] a crianca alfabetiza-se, constroi seu conheci-
mento do sistema alfabetico e ortografico da lin-
gua escrita, em situacoes de letramento, isto €, no
contexto de e por meio de interagcao com material
escrito real, e nao artificialmente construido, e de
sua participacao em praticas sociais de leitura e de
escrita; por outro lado, a crianga desenvolve habi-
lidades e comportamentos de uso competente da
lingua escrita nas praticas sociais que a envolvem
No contexto do, por meio do e em dependencia do
processo de aquisicao do sistema alfabetico e or-
tografico da escrita. (SOARES, 2004, p.100).

Possibilitando ao professor no ensino daLingua

Portuguesa L2 aos surdos reinventar metodologias
e estrategias que promovam os conhecimentos do
sistema de codigo alfabetico, de leitura e escrita.

25



8. REALIZACAO DOS
PLANEJAMENTOS

20

Dentre a tendencia critico, na educacao e alfa-
betizacao de surdos, a organizacao dos trabalhos
nas escolas, como no Centro de Atendimento ao
Surdo (CAS) Amapa, acontecem com a elaboracao
dos planejamentos que ocorrem paralelamente e
em parceriasentre as professorasouvintes e surdas,
podendo esse plano ser organizado, desenvolvido
anual, mensal, semanal e diariamente de acordo
com oOs niveis de aprendizagens e as hecessidades
dos alunos, seja, individual, em dupla e/ ou grupal
“[...] a partir do diagnostico do conhecimento que
O aluno tem a respeito da Lingua Portuguesa” rom-
pendo com praticas lineares nas escolas (DAMA-
Z10, 2007, p. 25).

A realizacao dos planejamentos na alfabetiza-
¢cao de Lingua Portuguesa como L2 aos surdos e
Libras ocorrem em consonancia na Base Nacional
Comum Curricular - BNCC eliminando as barreiras
e organizando os ambientes, promovendo a aces-
sibilidade e utilizando os textos em formatos digi-
tais com traducao e interpretacao considerando os
campos de experiéncias na Educacao Infantil e area
de aprendizagem no Ensino Fundamental (BRASIL,
2017).

De acordo os assuntos e maneiras diversifica-
das nos quais o professor organiza atividades sobre




o tema escolhido, mostrando os aspectos sistema-
ticos da Lingua Portuguesa, se destaca que “[...] O
objetivo do professor nao e o aluno dominar a ter-
Mminologia, mas compreender o fenOmeno linguis-
tico em estudo” (PEREIRA, 2009, p.16-17).

Dentre o planejamento de acoes do proces-
SO de alfabetizacao da L2 aos surdos, as acoes do-
centes sao realizadas diante das necessidades de
aprendizagens dos alunos, em que os professores
entendem, internalizam e ressignificam os seus fa-
zeres, aprimorando e redefinindo-0s, caso seja ne-
cessario na medida em que se vai desenvolvendo
(DAMAZIO, 2007).

Sendo o professor alfabetizador da L2, um pro-
fissional persistente emaprender paraensinar dian-
te dasdificuldades surgidas,omesmo precisacom-
preender que “[...] 0 objetivo principal do professor
e melhorar o uso da Lingua Portuguesa pelos alu-
NOs”, sendo que categoricamente “as situacoes di-
daticas devem centrar-se na reflexao sobre a lin-
gua em situacoes de producao e interpretacao e
nao em atividades completamente desvinculadas
do uso” (PEREIRA, 2007, p. 13).
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O. PARCERIA ENTRE
PROFESSORES E
ALUNOS
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O professor de Lingua Portuguesa L2 a alunos
surdos, diante das melhorias de suas praticas pe-
dagogicas realiza o trabalho em parceria com a ou
O professor (a) de Libras, ciente de que 0 “ensino da
Lingua Portuguesa € preparado em conjunto com
Os professores de Libras e o da sala comum [...]7,
observando tambem gque 0s mesmos “analisam o
desenvolvimento dos alunos com surdez, em rela-
¢cao ao aprendizado e dominio da Lingua Portugue-
sa” (DAMAZIO, 2007, p. 40).

Os trabalhos de L2 de Lingua Portuguesa sao
colaborativos com o ensino da Libras aos surdos
na qual ocorrem mediante determinadas tematicas
Importantes, a exemplo: familia e materiais escola-
res, contribuindo com a [...] afirmacao e ampliagcao
das referencias culturais que os identificam como
cidadaos brasileiros [...] (SALLES, et al. 2004. p. 47).




10. PARCERIA DOS
PROFESSORES-ALUNOS
SURDOS-FAMILIARES
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Na educacao, a parceria entre os professores,
alunos e familiares € uma acao que colabora para o
desenvolvimento da aprendizagem dos estudan-
tes.

Considerando a pratica de ensino de alfabeti-
zacao de Lingua Portuguesa L2 aos surdos e se re-
ferindo a parceria entre professores, alunos e fami-
iares, se pode afirmar que a mesma acontece de
Maneiradiferente, no entanto ocorre em consonan-
cila com O ensino para garantir a interagao e o0 en-
volvimento entre os integrantes de maneira positi-
va, sendo que “guanto menor for a crianga, maior
sera a hecessidade da articulacao professor-fami-

lia, para que os pais possam ser orientados e ter di-
rimidas as duvidas e ansiedades, passando a cola-
borar no desenvolvimento global e harmonioso do
educando” (APOSTILA, 2020, p. 142).




1. RECURSOS
ACESSIVEIS AO

ENSINO DA LINGUA
PORTUGESA (L2)

S4

Na acao educativa com alunos surdos, € im-
portante ponderar alguns conhecimentos na prati-
ca pedagogica no ensino de linguas, sobretudo em
diferentes formas, tornando-as atraentes e acessi-
vas No processo de instrugao e comunicagao com
a utilizacao de: quadro branco, desenhos, fotogra-
flas e Imagens, relacionando com a palavra, o sinal
e vice-versa, a internet e 0 Uso de textos.

NO ensino da Lingua Portuguesa L2, o ato de
producao e usoderecursosdidaticos pedagogicos
atraves de materiaisvisuais,adaptacaoeadequacao
das atividades permitem uma grande “riqueza de
Materiais e recursos visuais (imageticos) para pos-
sibilitar a abstracao dos significados de elementos
morficos da Lingua Portuguesa” com a qual contri-
buem no processo pedagdogico (DAMAZIO, 2007,
0. 38).

11.1 A Visualizagao

Em meio a pratica pedagogica na alfabetizacao
da L2 aos estudantes surdos por serem usuarios de
uma lingua gestual-espacial, o trabalho por meio de
estimulos visuais reduz os obstaculos, as dificulda-
des ha maneira de ensino, tornando mais acessivel
a0 “Uso de recursos visuais gue e fundamental para
a compreensao da Lingua Portuguesa, seguidos de




uma exploracao contextual do conteudo em estu-
do” (DAMAZIO, 2007, p. 45).

De acordo com a especificidade dos alunos
surdos, quanto a oralidade e graus de surdez, se
assim esses preferirem, o professor considerando
a lingua materna do estudante, paralelamente a L2,
promove e desenvolve trabalhos atraves da lingua-
gem falada e escrita com o0 uso da visualizacao de
Imagens, no qual:

O canal de comunicagao especifico e a Lingua Por-
tuguesa, ou seja, leitura e escrita de palavras, frases
e textos, 0 uso de imagens e ate mesmo o teatro,
para arepresentagao de conceitos muito abstratos.
Varios recursos visuais sao usados para aquisicao

da Lingua Portuguesa (DAMAZIO, 2007, p. 45).

Em meio as praticas pedagogicas a alfabetiza-
¢cao da L2 (Lingua Portuguesa) a escrita aos surdos
perpassa pela compreensao do processo por esti-
Mmulos visuais, sendo que “elas sao de outra ordem,
uma ordem com base visual e por isso tem carac-
teristicas que podem ser inteligiveis aos ouvintes,
elas se manifestam mediante a coletividade que se
constitui a partir dos proprios surdos” trazendo aos
alfabetizadores, formas de pensar, ver, repensar e
reorganizar a maneirade alfabetizar os surdos, con-
siderando a sua maneira de subjetivacao da com-
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preensao e o uso da lingua, oportunizando oticas
referentes aos metodos de ensino na L2 (QUADROS
E SCHMIEDT, 2006, p. 15).

11.2 Recursos tecnologicos

Na realizacao das praticas pedagogicas na al-
fabetizacao de Lingua Portuguesa L2 aos estudan-
tes surdos diversos recursos sao utilizados dentre
eles os tecnologicos, a exemplo: internet, aparelho
celular, computador, jogos pedagogicos, techolo-
gicos on-line e WhatsApp na qual sao considera-
VeIS € acessiveis e promovem a leitura e a escrita,
segundo determina o Decreto 5. 626/2005 em seu
Capitulo VI, Art. 22, paragrafo§ 2°: “Os alunos tem o
direito a escolarizacao [...] com utilizacao de equi-
pamentos e tecnologias de informacgao”, priman-
do por praticas prazerosas aos estudantes surdos
(BRASIL, 2005).

Sf



12. ADAPTACOES
AOS NIVEIS DOS
ALUNOS
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A pratica pedagogica da Lingua Portuguesa L2
a estudantes surdos podem ocorrerde acordocom
as adaptacoes necessarias aos niveis de conheci-
mentos e escolaridade dos alunos, sendo que esse
“orocesso inicia-se ha educacao infantil, intensifi-
cando-se na alfabetizagao e prossegue ate o Ensi-
NO Superior” momentos em gque se podem realizar
as atividades (DAMAZIO, 2007, p. 40).

12.1. Atividades

- Atividades de coordenacao motora;

- Atividades de desenho;

- Atividades de recorte;

- Atividades de colagem;

- Atividades de pinturas;

- Atividades concretas;

- Atividades on-line e presencial;

- Atividades de formacao, decomposicao e
composicao de palavras;

- Atividades de cruzadinhas;

- Atividades com os modos verbais;

- Atividades com as classes gramaticais;

- Atividades de multiplas escolhas;

- Atividades em apostilado;

- Visitas aos espacos, exemplo: feira, zoologico,
supermercado;

- Uso de fichas de palavras;




- Escrita;

- Leitura;

- Significados das palavras (uso de dicionario);
- Construcao de frases;

- Pequenos textos;

- Treino de redacao em fichas;

- Redacao;

- Caderno de atividades elaborado;

- Ditado com uso de imagens;

- Ditado com uso da datilologia;

- Pequenos videos;

- Utilizacao de material concreto:

- Jogos de figuras;

- JOgos de palavras;

- JOgos da memoiria;

- Baralho de imagem, letras e palavras;
- Fotografias dos familiares;

- Slides.

De acordo com cada nivel de escolaridade e
de conhecimento, o “professor trabalha os senti-
dos das palavras de forma contextualizada, respei-
tando e explorando a estrutura gramaticalda Lingua
Portuguesa” para que o estudante surdo consiga
transpor suas ideias para o papel e seja compreen-
dido (DAMAZIO, 2007, p. 40).
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15. APRENDIZAGEM
DA L2 AOS SURDOS
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O desenvolvimento da educacgao de surdos na
escolarizagao da Lingua Portuguesa L2 iniciacoma
aprendizagem das linguas desde a mais tenra ida-
de, 0 quanto antes, primeiramente com o ensino da
Libras, sendo alingua materna o canal para o enten-
dimento, tornando o ensino da L2 mais acessivel de
Mmodo que as duas linguas sao ensinadas concomi-
tantes, em que a Libras complementa a Lingua Por-
tuguesa e vice-versa. Sendo assim:

A ideia nao e simplesmente uma transferéncia de
conhecimentos da primeira lingua para a segunda,
Mmas simum processo paralelo deaquisicao e apren-
dizagem em que cada lingua apresenta seus papeis
e valores sociais (QUADROS e SCHMIEDT, 2006, p.

oL)

De igual modo, no processo de aprendizagem
na alfabetizacao de L2, alem da pratica do uso das
duas linguas, tambem ocorre a utilizagcao dos mais
diversos materiais didaticos pedagogicos, atraves
estimulosemambientesricosderecursos materiais
visuais “[...] estimuladores, que desafiem 0 pensa-
mento, explorem suas capacidades, em todos 0s
sentidos” promovendo a habilidade da leitura e es-
crita. Assim, “e preciso gue o professor estimule,
permanentemente, o aluno, provocando-o a en-
frentar desafios” (DAMAZIO, 2007, p. 45).




14. AVALIACAO NA
ALFABETIZACAO
DE LINGUA

PORTUGUESA L2
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Dentre aspraticaspedagogicase possivelocor-
rer a avaliacao do desempenho de seu trabalho e
das aprendizagens do alunado surdo no ensino de
Lingua Portuguesa L2 na alfabetizacao no decorrer
das aulas considerando a Lingua de Sinais.

Nesse momento, de acordo com as aprendi-
zagens dos estudantes surdos, sua singularidade
linguistica ocorre a partir do ensino/conteudos mi-
nistrados atraves da realizacao da escrita nas ativi-
dades, observagoes e anotagoes, nao somente do
gue fol alcangado, mas ainda do nao foi alcancado
e do que precisa ser alcancado, realizando “a ava-
lilacao do desenvolvimento da Lingua Portuguesa
na qual deve ocorrer continuamente para assegu-
rar que se conhecam os avancos do aluno com sur-
dez e para que se possa redefinir o planejamento,
se for necessario” (DAMAZIO, 2007, p. 45).

Podendo ocorrer as reflexoes e as ressignifica-
cOes das agcoes docentes promovendo permanen-
cia, modificacoes e adaptacoes de praticas peda-
gogicas, se necessario for, o professor retorna ao
conteudo, modifica a metodologia de ensino, 0s
recursos, as estrategias e ate mesmo as atividades
propostas.




O professorde ensinodal2 aos surdos, durante
a pratica pedagogica docente de avaliagcao vai gra-
dativamente atraves dos temas estudados inserin-
do os conteudos, as diversas atividades, podendo
ser de multiplas escolhas, e adaptacoes necessa-
rias, verificando os avancos e as dificuldades dos
estudantes.

Em meio a pratica da avaliagcao aos surdos, se-
gundo o Decreto 5.626/ 2005 em seu artigo 14, Ca-
pitulo IV e Incisos:

VI-adotarmecanismosdeavaliagao coerentescom
aprendizado de segunda lingua, na correcao das
provas escritas, valorizando o aspecto semantico e
reconhecendo a singularidade linguistica manifes-
tada no aspecto formal da Lingua Portuguesa;

VIl - desenvolver e adotar mecanismos alternativos
para a avaliacao de conhecimentos expressos em
Libras, desde que devidamente registrados em vi-
deo ouem outros meios eletronicos e tecnologicos.

Assim, durante esse processo, na pratica pe-
dagogica de avaliacao, na alfabetizacao de Lingua
Portuguesa L2 aos surdos e plausivel avaliar os co-
nhecimentos dos estudantes atraves da realizacao
de suas escritas e da leitura de palavras, frases e
textos diversos, onde o0s aprendizes consigam ex-
ternar seus pensamentos e interpretem, alcancan-
do os entendimentos.
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Diante das experiencias docentes menciona-
das em entrevistas com as professoras da alfabeti-
zacao do Centro de Atendimento aos Surdos (CAS)
Amapa, referentes as suas praticas pedagogicas de
Lingua Portuguesa L2, as mesmas foram mencio-
nadas na elaboracao desse Produto Techico Tec-
nologico — PTT.

Com a construcao do PTT atraves da aborda-
gem de seus topicos, oportunizaram-se as pPossi-
pilidades e as alternativas de trabalhos aos profes-
sores alfabetizadores de Lingua Portuguesa L2, em
gue esses possam refletir e se necessario redefinir
suas praticas pedagogicas, adequando as suas re-

alidades.

Que seu conteudo oferega conhecimentos que
contribuam para a desconstrucao, construcao e re-
construgao dos saberes do professorado quanto
ao desenvolvimento das praticas pedagogicas de
alfabetizacao de L2 com alunos surdos, dando sub-
sidios teoricos e praticos na sua realizacao.

Levando a cada momento os professores de
acordo com a sua realidade e necessidade, que 0s
MESMOS pPosSsam repensar € adaptar a sua pratica
pedagogica construindo momentos dinamicos e
prazerosos na alfabetizacao da L2.




Respeitando e considerandoousodalinguade
Sinaiscomo estabeleceoDecretoden®5.626/2005,
O mesmo reconhece a necessidade do conheci-
mento da Libras L1 e da Lingua Portuguesa L2, bem
COMO OS seus valores para o ensino, utilizando am-
pas as linguas mediante a educacao bilingue.

Atraves dessas praticas, crescae fortaleca o de-
sejo pela formagao e qualificacao na area da edu-
cacgao de surdos, objetivando o aprimoramento na
realizacao das suas praticas pedagogicas com me-
todos eficazes que melhor adeguem ao processo
de ensino e aprendizagem.

Dentre essas praticas ha a importancia das par-
cerias entre professores de Libras e Lingua Portu-
guesa, professores, estudantes e familiares,que e o
de se considerar os niveis de escolaridade e apren-
dizagem em gque 0s alunos surdos no momento faz
parte.

Na realizacao da pratica docente, que ocorra a
elaboragao e a excursao dos planejamentos atra-
ves da necessidade do aluno, e que a Base Nacional
Comum Curricular seja a tematica abordada, con-
siderando as linguas como verdadeiras parcerias
junto aos recursos didaticos e pedagogicos, que
sejam visuais, tecnhologicos e tambem acessiveis

o0

dentro de um conjunto da diversidade de recursos
Mmateriais e de realizacao das atividades, e que des-
sa maneira ocorra a avaliacao e se hecessario a sua
ressignificacao considerando o ser dialogico com
vista a aprendizagem das pessoas surdas.

Assim, gue esse material possa contribuir na eli-
minagao de barreiras quanto ao desenvolvimento
de praticas pedagogicas no ensino da Lingua Por-
tuguesa L2, que oportunize a criacao de caminhos
pedagogicos a serem percorridos e modificados
na alfabetizacao de surdos respeitando a diferenca
linguistica e tambem as necessidades prementes.

Para mais informacgoes:

Site do INES

Www.gov.br[ines/pt-br

Facebook

CENTRO DE ATENDIMENTO AOS SURDOS -
CAS/AP

Instagram

www.instagram.com/c.a.s.ap
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APRESENTACAO

62

A elaboracao desse guia se deu a partir da re-
alizacdo da pesquisa cientifica “PRATICAS PEDA-
GOGICAS DE LINGUA PORTUGUESA NA ALFABETI-
ZACAO COM ESTUDANTES SURDOS NO CENTRO
DE ATENDIMENTO AO SURDO - CAS AMAPA” como

Produto Tecnico Tecnhologico (PTT) apresentado ao
Curso de Mestrado Profissional em Educacao da
Universidade Federal do Tocantins, frente as expe-
riencias profissionais das seis professoras que de-
senvolvem o projeto ‘Alfabetizagao’ no CAS Amapa.

Este trabalho retrata as praticas pedagogicas
docentes desenvolvidas na alfabetizacao — letra-
mento de lingua portuguesa como L2 inserida no
CAS Amapa, na qual estao bem fundamentadas
como possibilidades e alternativas de agcoes a se-
rem desenvolvidas por professores que atendem
alunos surdos.

A sua estruturacao se deu atraves de questoes
Indicadas pelas professoras da alfabetizacao do
CAS Amapa, questoes estas que foram organizadas
e discorridas em topicos como sugestoes de pos-
sibilidades de praticas pedagogicas no ensino da
lingua portuguesa L2 a serem compartilhadas em
uma sequéencia aberta as ressignificacoes e orde-
nagcoes que considerem pertinentes e que possam
ser adequadas a realidade e necessidade.
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7 CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

O presente ‘Relatorio sob o titulo ‘Praticas Pedagdgicas de Lingua Portuguesa
na Alfabetizagcdo com Estudantes Surdos no Centro de Atendimento ao Surdo Amapa’, propos
o objetivo principal de compreender praticas pedagogicas de Lingua Portuguesa como L2 na
alfabetizacdo por professores com alunos surdos no Centro de Atendimentos ao Surdo,
seguindo como método fundamentado no tipo de pesquisa qualitativa, descritiva e
fenomenologica, desenvolvido a partir de entrevistas semiestruturadas com quatro professoras
ouvintes e duas surdas, buscando alcangar os objetivos propostos de tal modo que o relatorio
se estrutura em torno de seu objeto de pesquisa que € a pratica pedagogica de L2.

O roteiro da entrevista foi elaborado sob a organiza¢do de uma estrutura com inicio
meio e fim, com linguagem direta e respostas subjetivas, porém com objetividade, fiel a
relevancia do tema, sendo que foram coletados e registrados dados com as quais foram
analisadas a luz das respostas das professoras entrevistadas e fundamentadas a partir das
ideias de autores referenciais e bibliograficos.

O trabalho trouxe reflexdes sobre as praticas pedagogicas da Lingua Portuguesa dentro
de um processo de alfabetizacdo de estudantes surdos no Centro de Atendimento ao Surdo
Amapa, todos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, de tal modo que o ‘Relatdrio
de Trabalho Final® esta estruturado em trés segdes, sistematicamente referenciado na escrita
da primeira se¢do, abordando inicialmente um histérico do anonimato excludente das pessoas
surdas a atual politica educacional brasileira, na segunda se¢do, procurou-se identificar a
pratica pedagdgica em multiplas dimensdes, dando énfase as leis e as dimensdes humanas,
passando pela dimensdo social e da linguagem, e na terceira e Ultima se¢do, o foco foi
centrado no registro, analise ¢ interpretagdo dos dados levantados na pesquisa mediante a
referida entrevista ao qual se visou ainda abordar na ultima se¢do referente a questdo do
‘Produto Final’.

A partir da elaboragdo deste Produto Final originou-se sistematicamente o Produto
Técnico Tecnologico — Guia Pratico para Professores que ensinam a Lingua Portuguesa L2
para alunos Surdos na alfabetizagdo com fins de contribuir para melhor desenvolvimento da
acdo docente diante do grande desafio no ensino desta lingua, podendo colaborar com os
profissionais da educagdo que tem interesse em aprimorar a pratica pedagogica, respeitando a

especificidade linguistica do estudante surdo de acordo com as realidades apresentadas.
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A
APENDICE

APENDICE - A: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
PROFESSORA OUVINTE DO PROJETO DE ALFABETIZACAO

Convidamos vocé para participar da pesquisa “Praticas pedagogicas de lingua
portuguesa na alfabetizacdo com estudantes surdos no Centro de Atendimento ao Surdo
Amapd” sob a responsabilidade da mestranda Nelcicleide Viana Dias Caridade, aluna do
Programa de Pos-Graduagdo Profissional em Educacgdo da Universidade Federal do Tocantins
— UFT e sob a orientagdo da Professora Doutora Denise de Barros Capuzzo.

Sua participagdo € voluntaria e se dara por meio de:

- uma (1) entrevista semiestruturada escrita e gravada por meio de dudio via celular;
- um (1) encontro de no maximo (50) cinquenta minutos para realizar a entrevista individual
para posteriormente realizar a transcri¢do das informacgdes na integra, a utilizagdo dos dados.

Caso esse procedimento possa gerar algum constrangimento, vocé nao precisa
realiza-lo. Se vocé aceitar participar estara contribuindo na area da inclusdo, dos alunos
matriculados no Centro, onde se realizara a pesquisa, na obtencdo de dados com a construgao
de novos conhecimentos, na identificacdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho na area da educacdo dos surdos, no desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
de professores, na formagao dos envolvidos, na elaboracdo de um Guia de orientagcdes com
praticas pedagogicas de lingua portuguesa como L2 para professores que atuam com alunos
surdos na alfabetizacdo. A Sra. podera ser diretamente beneficiada com o resultado da
pesquisa e contribuir para o avango cientifico.

Os riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa poderdo ser: a sensagdo de
angustia, constrangimento, perda de tempo em falar de suas praticas pedagogicas,
metodologias, estratégias, recursos, trabalho, planejamento e atividades. Para minimizar estes
riscos, informamos que vocé poderd pedir para pararmos ou retornar em outro momento. Em
qualquer momento, se vocé€ sofrer algum dano comprovadamente decorrente da pesquisa,

vocé tera direito a indenizagao.
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A sua participacdo ¢ voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer
penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir sua participagdo vocé desistir de
continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase, ou seja, antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. Voc€ nao tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneragao.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados por meio de dissertagdo apresentada ao
Programa de Pos Graduagdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e publicada, mas
sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtengdo de qualquer tipo
de informagdo sobre os seus dados, esclarecimentos ou criticas, em qualquer fase do estudo,
vocé  podera  entrar em  contato com a  pesquisadora pelo  e-mail

nelcicleide.dias@mail.uft.edu.br, ou pelo telefone (96) 981339484. Em caso de duvida quanto

aos aspectos éticos da pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de Etica e Pesquisa em seres humanos (CEP) é composto por
um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante
de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se
esta sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da
forma que vocé imaginou ou que estd sendo prejudicada de alguma forma, vocé pode entrar
em contato com o CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone (63) 3229-4023,
pelo e-mail: cep_uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. NS 15, ALCNO 14, Prédio do
Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O(A) Sr (a) pode inclusive fazer a
reclamacdo sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP ¢ de segunda e
terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas. Este documento ¢ emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo Sr (a), ficando uma via com cada um de

nos.

Eu fui informada sobre o

que a pesquisadora quer fazer e porque precisa de minha colaboragao, ¢ entendi a explicacao.
Por isso, eu concordo em participar da pesquisa sabendo que ndo receberei nenhum tipo de

compensacao financeira pela minha participagdo nesse estudo e que posso sair quando quiser.

Macapa, de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa
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APENDICE -B: TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DA
PROFESSORA SURDA DO PROJETO DE ALFABETIZACAO

Convidamos vocé para participar da pesquisa “praticas pedagogicas de lingua
portuguesa na alfabetizagdo com estudantes surdos no Centro de Atendimento ao Surdo
Amapa” sob a responsabilidade da mestranda Nelcicleide Viana Dias Caridade, aluna do
Programa de Pos-Graduacdo Profissional em Educagdo da Universidade Federal do Tocantins
— UFT e sob a orientagao da Professora Doutora Denise de Barros Capuzzo.

Sua participacdo € voluntéria e se dard por meio de:

- uma (1) entrevista semiestruturada escrita e gravada por meio video via celular;
- um (1) encontro de no maximo (50) cinquenta minutos para realizar a entrevista individual
para posteriormente realizar a transcricao das informacdes na integra, a utilizagdo dos dados.

Caso esse procedimento possa gerar algum constrangimento, vocé ndo precisa
realiza-lo. Se vocé aceitar participar estara contribuindo na area da inclusdo, dos alunos
matriculados no Centro, onde se realizard a pesquisa, na obtencdo de dados com a construgao
de novos conhecimentos, na identificagdo de novas alternativas e possibilidades para o
trabalho na area da educacdo dos surdos, no desenvolvimento de novas praticas pedagogicas
de professores, na formagao dos envolvidos, na elaboracdo de um Guia de orientacdes com
praticas pedagogicas de lingua portuguesa como L2 para professores que atuam com alunos
surdos na alfabetizacdo. A Sra. podera ser diretamente beneficiada com o resultado da
pesquisa e contribuir para o avango cientifico.

Os riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa poderdo ser: a sensacdo de
angustia, constrangimento, perda de tempo em falar de suas praticas pedagogicas,
metodologias, estratégias, recursos, trabalho, planejamento e atividades. Para minimizar estes
riscos, informamos que vocé poderd pedir para pararmos ou retornar em outro momento. Em
qualquer momento, se vocé€ sofrer algum dano comprovadamente decorrente da pesquisa,
vocé tera direito a indenizagao.

A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar qualquer

penalidade ou perda de beneficios. Se depois de consentir sua participacdo vocé desistir de



121

continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer
fase, ou seja, antes ou depois da coleta de dados, independente do motivo e sem nenhum
prejuizo a sua pessoa. Voc€ nio tera nenhuma despesa e também ndo receberd nenhuma
remuneracao.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados por meio de dissertagdo apresentada ao
Programa de Pos Graduagdo da Universidade Federal do Tocantins (UFT) e pilal‘)glilr(]:g(:lla?‘i’nas
sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Para obtencdo de qualquer tipo
de informagdo sobre os seus dados, esclarecimentos ou criticas, em qualquer fase do estudo,
vocé  poderda entrar em  contato com a  pesquisadora pelo  e-mail
nelcicleide.dias@mail.uft.edu.br, ou pelo telefone (99) 991555592. Em caso de divida quanto
aos aspectos éticos da pesquisa, vocé podera entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa — CEP/UFT. O Comité de Etica e Pesquisa em seres humanos (CEP) é composto por
um grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como participante
de pesquisa sejam respeitados. Ele tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se
estd sendo executada de forma ética. Se vocé achar que a pesquisa ndo estd sendo realizada da
forma que vocé imaginou ou que esta sendo prejudicado de alguma forma, vocé€ pode entrar
em contato com o CEP da Universidade Federal do Tocantins pelo telefone (63) 3229-4023,
pelo e-mail: cep uft@uft.edu.br, ou Quadra 109 Norte, Av. NS 15, ALCNO 14, Prédio do
Almoxarifado, CEP-UFT 77001-090 - Palmas/TO. O(A) Sr (a) pode inclusive fazer a
reclamagdo sem se identificar, se preferir. O horario de atendimento do CEP ¢ de segunda e
terca das 14 as 17 horas e quarta e quinta das 9 as 12 horas. Este documento ¢ emitido em
duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo Sr (a), ficando uma via com cada um de

nos.

Eu fui informado sobre o

que a pesquisadora quer fazer e porque precisa de minha colaboracdo, e entendi a explicacao.
Por isso, eu concordo em participar da pesquisa sabendo que ndo receberei nenhum tipo de

compensacao financeira pela minha participag@o nesse estudo e que posso sair quando quiser.

Macapa, de de 2022.

Assinatura do participante da pesquisa
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Assinatura do pesquisador responsavel
UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGAO (PPPGE)
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO PROFISSIONAL EM EDUCACAO
CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO
Av. NS 15, 109 Norte, Bloco lll, Sala 29 - 77001-090 | Palmas/TO
(63) 3232-8201 | www.uft.edu.br/pppge | eduprof@uft.edu.br

APENDICE - C- ROTEIRO DE ENTREVISTA

PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA

1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO
Formacao inicial:

Especializagdo:

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS:

De que maneira considera a formagdo especifica na area da educagdo de Surdos para o

desenvolvimento da acdo docente?

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendencia pedagdgica trabalhada no CAS Amapa?

Como os planejamentos sdo realizados?

Como as atividades sdo elaboradas?

Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia?

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizagcdo aos estudantes Surdos?

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L2?

Me fale dos métodos que vocé€ utiliza no ensino da lingua portuguesa L2.

Como vocé elaborada as avaliacOes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?
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4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a aprendizagem

da lingua portuguesa L2 na alfabetizagao?

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os estudantes

Surdos?

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua portuguesa L2

aos estudantes Surdos?

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os

estudantes surdos?

5. CONSIDERACOES

De acordo com a tematica, deseja fazer sugestdes? Quais? Mencionar algo que ndo

disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.
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PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA
Professora surda 1
1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO

Formacio inicial: R- Eu tenho formac¢ao em pedagogia,

Especializacido: R: em Educagdo Especial

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS: R: Eu trabalho aqui no CAS Libras
para Surdos 14 anos,

De que maneira considera a formacio especifica na area da educaciio de Surdos
para o desenvolvimento da acio docente? R Mas eu sou Surda. O Ensino na area do aluno
surdo Libras percebo aprendizagem o desenvolvimento muito importante a Libras, os
parametros, a metodologia, o AEE. o ensino do aluno Surdo pensa, visualiza, aprende libras,

sinais.

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendéncia pedagoégica trabalhada no CAS Amapa? R: Aqui no CAS

trabalho atividades visuais, sinais precisa importantes aqui pedagogia, importante aprender
bem simples.

Como os planejamentos sdo realizados? R: Aqui aluno todo dia planejamento
organizado atividade visual precisa, respeitar aqui atividade estudo, aprendizagem
desenvolvimento muito importante.

Como as atividades sdo elaboradas? R: Aqui precisa aprender, ensinar atividades
foco, erra, continua aprende, pensa, normal, entende, internaliza, normal dificil ,
desenvolvendo até conseguir aprender, desenvolver consegue.

Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? R atividade

desenho, escrever palavra, libras sinais e datilologia.

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
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Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes
Surdos? R:aqui aluno portugués significados das palavras dificil, mas, se visualiza palavra
e a imagem maca visualiza palavra em portugués entende, ver portugués significado palavra
diferente na frase .traduz aprende libras /portugués aprende. Significado em Portugués.
Exemplo MACA entende abre a mente e clarea. Observa significado errado, ver o igual a
tradugdo entende. portugués precisa e¢ muito importante aconselhar aprender oque? sinais em
Libras muito importante visualizando, palavra que ndo entende, vai clareando aos poucos,
gradativamente vai desenvolvendo, surdo precisa importante respeitar.

Precisa, aqui por ex. portugués aprende, professor surdo e ouvinte ensina, libras , cada
um ensina, aluno desenvolve, aprende, clarea, amplia. , muito importante, muito bom, espera
dentro, estimula, o professor portugués aprende surdo precisa desenvolver, clarear, aprender,
entede?. Estimulagdo ¢ muito importante.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L2? R: aluno
surdo o precisa Portugués entende clarea , ler, significado palavra na frase. Palavra dificil,
palavra o surdo ndo entende, vai desenvolvendo, aprendendo. atividades, os conteudos
precisam ser visualizados. Precisa por ex: os animais, aqui vai visitar o zooldgico, ndo
conhece, ndo entende, o sinal mostra os animal, o sinal ex: ledo, cobra, ver o animal, a
palavra COBRA, o sinal, a datilologia, entende fica claro, muito importante a visualizagao.

Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2. R: A
historia da educagao de surdos a visualizacdo lembra por ex: Aleitura lembra diversos tipos de
atividades . organiza a visualiza¢do, por ex: aqui ensina, desenvolve, aprende ¢ muito
importante.

Como vocé elaborada as avaliagdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?
_R: Xerox por ex; Leitura inseri o contetido, escrevendo, escrevendo, construindo bonito.
Defeito sinal, 1€, aprende sinal em Libras, portugués traduz, o defeito (Falhas) precisam sdo
muito importantes. Aluno surdo dificil, ndo consegue palavra arvore, ndo conhece casa, se
repete, repete, dificil, parece cabeca dura, até que recebe, assimila. Quando ndo consegue, por
ser dificil, ndo consegue desenvolver, pois ha barreiras na internalizagdo, ndo consegue.

Modifica a pratica, pois o portugués ¢ dificil, muda a atividade.

4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a

aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacdo? Primeiro Libras sinais,

datilologia. Depois, comecar portugués, aluno aprender pequeno. Portugués porque é dificil
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comega por ex. sinal Libras, ensino gradativamente, aos poucos, vai se desenvolvendo, parece de
repente comega entender, aprender facil, ndo. Entende pouco, esquece ndo, desenvolve , esquece
nao. Dificil, pouco, pouco mais ou menos . desenvolve. Mas, mais ou menos, parece iguais o
desenvolvimento a aprendizagem Libras os sinais. Comeca a clarear aos poucos mais ou menos. Ve,

nao conhecer, amap4 . conhecer continuar.

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os
estudantes Surdos?  Atividades xerocadas, celular, jogos, importantes desenvolvimento

aluno surdo.

Por que aqui, o qué, mensagem digita, ler, realiza em Libras, estimulos., todia, ver, ler,
ndo conhece, precisa ler digitar, ndo conhece o sinal, ver os dois se combinam, iguais ou
diferente. Dificil surdo. Sinal importantissimo, computador importante, aprendizagem.
Importante assimilagdo, aprender a traducao portugués Libras sinal. precisa, muito importante

o visual, amapa, ndo tem, familia depressa, ndo esta nem ai, trabalho varios.

Porque o surdo no futuro aprende por que a familia precisa aconselhar estudar, ndo
desprezar, ter contato com varias coisas, se ndo aconselha , tira dividas , vai desenvolvendo,
para ndo ficar parece bobo, dificil surdo, ndo facil surdo aqui, ¢ dificil A familia despreza,
(n2o valoriza) e ai? Aconselhamos, aconselhamos, aconselhamos, varias coisas, passeio,
diversos praga, dificil, palavra precisa estudar muito, muito importante para no futuro se
desenvolver, aprender, professor supermercado, varios lugares surdos, precisa a familia nao

despreza, nada. Dificil, ndo ¢ facil.

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L2 aos estudantes Surdos?  Libras muito importante no conhecimento,
desenvolvimento portugués, ter significado das palavras. O que, o aluno surdo, na minha vida,
ensino, me esfor¢o, aconselho, aconselho, ensino, ensino, o aluno desenvolve, por ex. se tem
duvida, ajudo, na atividade, mostro a palavra, sinal, o aluno desenvolve, aprende bem,
ampliar o conhecimento. Professor ensina libras sinal, lingua, por que o surdo a libras. Por
que professor ouvinte fala, oraliza. O surdo entende o portugués, a fala, palavra, por palavras,

entende com a libras, o sinal, clarea, muito importante a Libras para o ensino, precisa.

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos? _ Muito importante portugués, escrita e leitura, palavra, texto, ok, precisa

surdo saber significado palavra.
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5. CONSIDERACOES
De acordo com a temadtica, deseja fazer sugestdes? Quais? Mencionar algo que ndo

disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

AGRADECEMOS A COLABORACAO.
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PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA
Professora Surda 2
1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO
Formacio inicial:  Formada em pedagogia
Especializacdo: _ P6s em educagdo especial
Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS: Ensino Libras s6. 18 anos
De que maneira considera a formacio especifica na area da educaciio de Surdos
para o desenvolvimento da acdo docente?  Ensino aluno surdo s6. Muito importante
formacao na area de surdo, sim. Ter professor formacgdo, conhecer, saber, ensinar o que aluno

surdo?

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendéncia pedagogica trabalhada no CAS Amapa?  Naio sei.

ER)

Como os planejamentos sido realizados? ~ ensino aluno organizo, ¢ fazer
brincadeiras, ensina, aprende cores, aprende bem.

Como as atividades sdo elaboradas? Professora trabalhamos juntas, bem. Familia
em casa ¢ bom.

Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? _ Organizei

atividade junto com a professora de portugués, fizemos atividades e entregamos ao aluno

surdo., junto com a outra professora ex. cores

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes

Surdos? _ So ensino Libras, eu professora so6 Libras. Nao sei portugués, trabalho junto com a
professora de portugués, ndo importante, surdo usar libras.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L[.2?
___Ensino CASA datilologia, transporte, tudo, avido.

Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2.
____Metodologia, ndo conheco, uso desenho, o quadro, desenho, escrevo. O surdo aprende
bem.

Como vocé elaborada as avaliacdes na alfabetizacio da L2 com os alunos Surdos?
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Avaliacdo, oral, mostro, desenho, faco o sinal. Fago materiais, atividades, desenho,

visualiza e aprende o sinal, ex. frutas, cores.. --

4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a

aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacdo? Estimular desde pequeno,

desde 5 anos. Ja pode entrar, comecar estudar, mais cedo melhor

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os
estudantes Surdos?  Usa materiais, desenhos, recorta, materiais precisa varios,papel,xerox,
aprende a recortar, entende, as maos duras, trabalha a coordenacgdo, vais desenvolvendo,
escreve, Nao entende, ensino mais ou menos, devagar, escreve, escreve, nao tem computador,

mas precisa, muito importante. Surdo gosta, é acessivo para boa aprendizagem.

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L2 aos estudantes Surdos? _ Melhor a Libras , portugués dificil, aluno nao
entende, ¢ dificil, eu gosto de Libras para o desenvolvimento pouco. ALibras é importante
para o desenvolvimento do portugués, por que ¢ dificil, precisa primeiro aluno aprender

Libras depois desenvolve portugués

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos?  Portugués eu sei pouquinho diferente da Libras,, portugués diferente,
tem ex. “de, do, portugués eu nao sei. Libras eu sei um pouco mais. Portugués ¢ mais amplo,
precisa ensinar diferente portugués, dificil, a muito tempo atrds sabe, portugués muda,
entende pouco, portugués, so a Libras ¢ facil, portugués ¢ dificil. Faltou mudar o ensino, eu
sei portugués pouco, leituras diversas, frases, um o desenvolvimento do portugués o ensino.

Aprender melhor.

5. CONSIDERACOES
De acordo com a tematica, deseja fazer sugestoes? Quais? Mencionar algo que

nao disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

Eu sei Libras bem, oralizo bem, portugués, eu esqueco, sdo varias palavras, é muito amplo, a escrita,
tem palavra grande, ndo sei nada é dificil.

AGRADECEMOS A COLABORACAO.



130

PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA
Professora Ouvinte 1
1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO

Formacao inicial: _Sou formada em pedagogia.

Especializacdo: Tenho especializagdo em gestdo escolar, na area de educagdo
especial, eu tenho ndo ¢ especializacdo, eu tenho aquela.. fiz o curso de extensdo, de
aperfeicoamento foram 180 horas, que eu fiz pela Universidade de Brasilia. Ai Eu tenho os
cursos de Libras nivel I e I, e também eu fiz varios cursos de professor intérprete, ndo atuo
como intérprete, ndo trabalho como intérprete, mas eu fiz varios cursos nessa area e também
de formacdo, né, de extensdo eu fiz alguns cursos pela Universidade de Brasilia e pela
Universidade do Ceara. Entdo, eu trabalho com surdo mesmo né. Aqui no CAS eu trabalho
Lingua Portuguesa, com Libras né, em Libras, utilizando a Libras. Entdo a gente s¢ trabalha
relacionando as duas linguas, a lingua materna que ¢ a Libras com a do Brasil que ¢ a lingua
portuguesa,

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS: 11 anos

De que maneira considera a formacio especifica na area da educacio de Surdos
para o desenvolvimento da acdo docente? Eu acredito que sim.., eu penso que o professor
que atende o surdo mesmo que na sala regular, ele deveria ter conhecimento basico da lingua,
ndo que tenha, ndo que fosse dar uma alua em Libras , mas que ele tivesse ¢ materiais que
facilitassem a compreensio do surdo. E um material ¢..visual com imagem, de preferéncia se
ele for professor de Geografia que ele use mapas, ele mostre, porque fica muito complicado
vocé dizer pro surdo 1a na Europa. Onde ¢ a Europa? Ela ta localizada onde? E que parte do
mundo? Entdo, ele imaginar isso € muito dificil. Penso que se um aluno que nao ¢ surdo ja é
dificil ele imaginar onde ¢ a Europa, imagine um aluno surdo, Entdo, Eu penso, que ele tem
que ter recursos. O professor de matematica ele tem que adaptar a quantidade de atividadess,
quando eu tava em uma sala de aula acompanhando um aluno na oitava série, eu percebia que
o aluno surdo, ndo ¢ que ele fosse menos inteligente é que ele precisa de mais tempo pra ele
fazer a resolucdao das atividades. Entdo, pra ele responder no mesmo tempo da aula essa
atividades ¢ dificil, mas ele consegue 5, consegue 6, entdo, eu acredito que o professor deveria
diminuir a quantidade de exercicio e colocar a carga maior de, de tipo assim de nota, se ele for

¢ fazer uma prova com10 questdes, ele da de 6 e dividia aquela pontuagdo, naquela 6 questoes
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pro aluno surdo, ¢ uma questao de adequacdo. De ¢,¢, entdo, devido a observagdo que eu fazia
dentro da sala. Entdo, eu acho assim, que os professores de modo geral, ndo criticando os
professores, em momento algum, mas eles precisam ter recursos visuais na sala de aula, até
mesmo pra melhoria pro aprendizado do aluno dele mesmo, os que ndo sdo surdos e para os

que sdo surdos.

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendéncia pedagogica trabalhada no CAS Amapa? _ Assim, aqui no CAS a

gente, agente trabalha buscando, agora o que ta, vem na BNCC né, adequndo todos os
conteudos, as atividades dentro da BNCC, né. O, agente tentou fazer de uma forma no inicio
do ano, ¢ seguindo algum, algum..Alguns, alguns conteudos, s6 que a gente viu, eu, eu, com
os meus alunos, a gente observou, que a gente ndo tava avancando, ai que a gente fez? A
gente pegou tudo o que a gente tava fazendo e voltou para os temas ¢ material dida.. ¢
escolares, material da casa ¢ que eles acabam tendo uma relagdo maior com aquilo, ele se
relacionam com aquilo, ele direciona aquele conhecimento para aquilo ali,. Entdo, a gente
tava querendo fazer um teatro, no, no periodo da pandemia, eu desenvolvi um material, a
gente trabalhava, relacionando com a configuracdo de mao, por que, eu vejo que a gente quer,
quer, fazer sinais com o surdo, por exemplo, o aluno que ndo ¢é surdo, eu ensino a Letra B
digamos, pra ele, eu to alfabetizado ele, ai eu trago todas as palavras que comecam com B,
mas ai o aluno que ndo ¢ surdo ele relaciona a letra B com aquela palavra, ele diz olha mae
aquilo ali ¢ barco, ali ¢ ndo sei o que, comeca com B. Pro surdo ¢ mais complicado. E penso,
¢ um pensamento meu, ndo desenvolvi nenhum estudo, eu observo apenas, eu acho que ele, ta
mais voltado para configuracdo de mao, aquilo ali comeca com a configuragdo em B, ai tem
varias coisas que ele diz ¢,¢, tem tantas coisas tem B. A configuracdo em C, a configura,
entdo, eu, eu, nés tentamos fazer um material assim e tava andando né. E como veio os
contetido pra ser relacionado com a BNCC, a gente ja& deu uma parada nisso, mas eu ja
comecei a mnotar o material com configuragdo de mao e teve uma aceitacdo boa com os
alunos eles gostaram, por que a gente fazia todos os sinais com aquela configuragdo de mao.
Entdo, ndo interessa, eu penso assim, o surdo ele ndo tem assim, a letra B com BA, a letra B
com BONECA, a letra B nao sei do que. Mas ele tem a configuragdo de mao que como ele vai
fazer o sinal, ¢, ontem eu tava até falando pro meu aluno que ele, nds temos uma aluna que ela
fza os sinais, mais a posi¢do dos sinais, ta errada, ela mandou um video pra mim, ela tava
fazendo assim,,era o sinal da pessoa e ela fazia assim pra mim, eu dizia, meu Deus € uma

chave, mas a chave da onde?A posicao do sinal dela tava errado, entdo a gente tem que esta



132

parando pra corrigir essas posigoes de mao, essa postura, onde que ta no espaco aquele sinal,
Por que ndo adianta a gente avancar. Na alfabetizagdo se a pessoa ndo sabe, ela vai ta
conversando com o surdo, e o outro surdo que sabe a lingua, ele vai dizer, meu Deus o que ele
ta falando? Eu ndo sei o que ¢ isso. E que nem alguém diz assim pra ti, esse sinal é de que?
Que ¢ isso? Ai tu diz, mas ¢ isso em que:? Em que frase? Em que momento apareceu esse
sinal? A gente tem que saber né, a gente tem que situalizar, fazer a questdo contexto.
Contextualizar aquele sinal na conversa. Entdo, quando eu fiz isso, que eu comecei a juntar as
configuracdes de mao, eu vi um dicionario que ele ¢ em configuragdo de mao. Ai eu disse:
Meu Deus como ele € legal! Todos os sinais naquela configuracdo de mao.

Como os planejamentos sdo realizados? Traz a questdo do tema, Por que aqui no
nosso projeto , a gente ndo trabalha nada do regular, assim, basicamente o nosso interesse ¢
que o aluno aprenda a lingua, a Libras né, e também ele saiba o que significa na Lingua
portuguesa, entdo, a gente tem aqui aluno que sabe ler muito bem, sabe é...interpretar se tiver
escrito, mas quando tu passa pra lingua de sinais, ai ele ja diztoa, ele ja ndo sabe. Entdo, o que
a gente ta fazendo? Eu , eu t0 treinando com ele dialogo , eu pergunto em Libras pra ele me
responder em Libras, Ou entdo, ele s6 sabe me responder se tiver um texto, se tiver um texto e
fizer varias perguntas pra ele, vai ler no texto e vai te responder tudo. Mas se tu perguntar
assim pra ele, o que foi que vocé almogou ontem ? Ai ele vai ficar confuso, ele ndo sabe te
responder, ou em Libras ou em Lingua portuguesa. Ele ndo consegue te responder. Eu
pergunto assim, € , ele ndo sabe por exemplo, responder uma pergunta com uma resposta. Ele
responde a pergunta com outra a pergunta, ai, eu to treinando ele pra isso, pra vocé conversar
com alguém , vocé€ precisa responder, ai, ai, ele ndo faz isso sabe , ele ndo responde, eu
pergunto tipo assim, vocé€ mora onde, agora ele ja me diz. Eu moro na rua tal, numero tal,
bairro tal, mas antes ele ficava ndo sei, ndo sei, ele dizia assim, moro no Brasil, moro no
Amapa, , moro em Macapa, entendeu? Assim coisas basicas. Nao sabia onde no Amapa, onde
em Macapa. Qual cor vocé gosta? Ficava uma duvida, essas perguntas assim, quando vocé
encontra com surdo, surdo quer saber tudo. Q ual cor que tu gosta, qual o teu marido, quem ¢
que tu namora, tudo ele quer saber, né, entdo, essas coisas eu to trabalhando com ele, mesmo
ele sabendo ler e interpretar o que esta no texto. E também ele ndo convive com outro surdo,
ele convive com surdo do CAS, fora daqui ndo tem.

Como as atividades siao elaboradas?  As atividades s3o elaborada com a libras e a
lingua portuguesa, de acordo com o tema por exemplo, materiais escolares, cores, com

dialogos e to treinando ele.
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Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? _ Quando
comegou a pandemia, a gente achava que ndo ia demorar, a gente tava dando aula no dia 16 ¢
no dia 17 a gente veio trabalhar, e ja dispensaram os alunos e no dia 18 fechou tudo , ai eu
fiquei pensando né, ai eu disse meu Deus, mas os nossos alunos vao ficar em casa sem fazer
nada? Ai a gente montou o caderno, com atividades, ai cada caderno tava voltado pra...pro
nivel de cada aluno, ndo foi montado um unico caderno e dado pra todo mundo, entendeu? Os
meninos que tavam na Educa¢do Infantil fizeram atividades pro nivel da Educacdo Infantil.
Tanto em lingua portuguesa com Libras, tinha atividade toda em Libras, tinha atividade toda
em lingua portuguesa, elas se casando uma com a outra. Pro aluno que a gente tava ensinado a
ler mesmo, ele tava precisando aprender a ler as atividades ndo foram em Libras, elas foram
todas em Lingua portuguesa, que era pra ele ir desenvolvendo o conhecimento da leitura,
bem... A gente tinha aluno que ia fazer o ENEM, que tinha a parte da redagao, ¢, é, conteudos
da redagdo, com o tema, com ficha de, de redagdo pra ele ir treinando, cada aluno que eu
tinha, a gente tinha aqui. A gente montou um modo de, de trabalho, e alguns alunos a gente,
eu consegui atender por video chamada, A gente ja comecou fazer video chamada mesmo
antes das aulas serem on-line. A gente fazia video chamada pra explicar o conteudo, tinha
aluno que comecou a montar negocio de video apresentar assim pra ele assim, comecarem a
desenvolver mais né, o que ele aprenderam, dos conteudos em Libras. Os contetidos mesmo

que eles tinham com os sinais.

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes

Surdos? _ Eu acho assim, que a lingua portuguesa, ela ¢ muito importante por que, a maioria
do povo fala portugués, quando vocé chega num lugar, vocé ver as coisas escrito em lingua
portuguesa, entdo, no meu pensamento como profissional da educagdo e profissional que
trabalha com surdo, seria assim, como o surdo ingressasse na escola, com seis anos, fosse
assim pra uma sala, e pudesse ser alfabetizado em Libras e em Lingua Portuguesa junto, que
era ver se quando ele chegasse assim no terceiro ano, ele ja tivesse aquela base, por que o que
¢ que acontece? A gente tem aluno que passou do primeiro ano ao quinto ano desenhando na
sala de aula,. O professor ndo conseguia fazer uma atividade que, que incluisse aquele aluno,
trazia atividades elas eram alternativas, de desenho, pintura e essas atividades ndo iam
contribuir, as vezes eles ja faziam no automatico. Ai quando o aluno chega aqui no CAS no
sexto ano, que ele entra na rede publica estadual, no sexto ano, ele ndo aprendeu ele vai ter

mais dificuldade, e a gente tem aluno aqui , que comegou aqui no CAS com trés anos, ele ja
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conversa com outros surdos, ai ele tem dificuldade na lingua portuguesa, tem. Porque quando
a gente atende Libras, e quando vocé faz o sinal, que € uma frase num sinal, a gente acaba
ficando com preguica de falar todas as palavras, a gente ja quer usar o sinal . ele quer usar so
sinal, ele consegue se comunicar. E assim, ¢, a lingua portuguesa ela ¢ muito importante, por
isso por que ele precisa aprender a ler, ver o que ele ta assinado assim, um documento. Se esta
sendo benéfico pra ele. E por isso que tem muito surdo sendo enganado, fazendo empréstimo,
dividas que ndo sdo deles, que eles fazem por outras pessoas, por que eles estdo sendo
enganados, por que eles assinam coisas que eles ndo leém.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L2?  ah,
Eu comecei a ensinar pro alunos além daquela palavra, por explo, se eu ensino a palavra
bonito, ai eu digo pra ele, bonito ¢ o que? Ele ¢ um adjetivo, € um substantivo. Etdo o surdo ,
ele precisa comecar a aprender desde cedo essas coisas, porque as palavras todas dentro da
lingua portuguesa ela tem uma fungdo, ela ¢ um verbo, ela ¢ um substantivo, ela ¢ um
adjetivo, a frase as vezes ela € interrogativa, exclamativa, entdo, a gente procura ensinar € essa
posi¢do dentro da lingua. Quando comecei a fazer o trabalho dentro da configuracdo de mao
por exemplo, foi ensinado o sinal andar, ai andar ¢ o que? Andar ¢ um verbo. Ah, no presente
ele fica como ?, no passado, no futuro, entdo, pra eles visualizarem ali que dentro do texto ele
vai encontrar o verbo de varias formas, e na Lingua, na Libras ele vai ter sempre aquele sinal.
Ele vai ta, vai ser a intensidade ou a,a expressao facial que vai dizer se ¢ presente, se futuro ou
se ¢ passado. Mas na Lingua portuguesa nao, tu fala o verbo TER. eu tenho, tu tens, ele tem.
Nos temos, que tenhamos. Entdo, ele tem que identificar que aquilo ali € o verbo ter. Entao, é
pertinente trabalhar a a¢do dos verbos, os modos verbais., dizer pro surdo o que aquilo €, por
que ndo basta vocé dizer ensinar o sinal, bonito, mas bonito ¢ o que? Na frase, ela ¢ o que?
Entendeu ? E interessante que ele aprenda isso desde cedo.Quando ele for aprendendo ele ja
tem que ir aprendendo isso, por que quando chega mais 14 na frente, ja ¢ mais dificil a gente
fazer essa relagdo.

Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2. A
gente trabalha muito com imagem, né, as imagens, sdo de extrema importancia pra gente, &,
por que, a gente ndo pode trabalhar com o surdo sem o recurso da imagem, jogos, joguinhos
de memoéria pra ele memorizar as coisas com facilidades, as atividades, elas sdo muito
diversificadas, sdo atividades, as vezes de desenho, as vezes, elas sdo de, de escolhas
multiplas, ou entdo , elas sdo de cruzadas, eles gostam muito, eu gosto muito também, né, eles
gostam muito também de recorte e colagem pra eles relacionarem a imagem com a palavra, o

sinal com a palavra, o sinal com, o sinal com a figura, entdo, a gente trabalha muito com isso,
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é a gente poderia trabalhar até com mais coisas, mas agente nio tem ainda os recursos. As
vezes , a internet aqui também ¢ ruim, a gente ndo consegue fazer uma outra atividade, a
gente procura fazer alguns eventos sociais pra eles se encontrarem porque os alunos da
segunda e da quarta, ndo se encontram com os alunos da terca e da quinta, ou da quarta e da
sexta ou da sexta, por que eles vem em dias e horarios diferentes. Os eventos sociais pra que
eles se encontrem, eles gostam muito, eles tiram fotos, assim, ¢ muito legal.

Como vocé elaborada as avaliagdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?
_A gente vai avaliando eles durante as aulas, né. A gente vai avaliando e vai observando. E
vai anotando, o que aquilo ali a gente nao alcangou a gente vai buscando em cima daquilo
que a gente ndo alcangou, ndo conseguiu, né. Nos temos um aluno aqui, que ele estava aqui ha
algum tempo, mas ele faltava muito, a quantidade de presenca era muito inferior que a
quantidade de auséncia. Esse ano ele estd mais presente. Ele ndo conseguia escrever nem o
nome dele, ai eu disse ndo tu tens que escrever teu nome, a gente ta treinando, que eu quero
que ele tire a carteira de identidade dele escrevendo o nome dele, e agora ele ja escreve todo o
nome dele, entdo, ai ta observando so escreve com a letra bastdo, agora ndo, escreve com letra
cursiva, entdo, a gente vai dentro da observacdo, ah, ja sabe quantas palavras, ele ja sabe
contar uma histdria, antes ele chegava aqui, aconteceu, agora ndo, conta até mentira, que ele
contou que tomou até vacina, pra vim pra aula, fui perguntar, a mée dele disse, ndo foi ele que
queria tomar vacina pra vim pra aula. Porque ele tava gripado, queria vim pra aula e disse: me
da logo duas injecdo pra mim ir logo pra aula. Entdo ¢ assim, a gente vai mesmo na
observacao. Entdo, a gente observa no que ele avancou, e vai, vai avangando. Se a gente ver
que ele ndo avancou tudo aquilo, a gente retorna, retoma pra fazer de novo. Né. A gente tem
aluno aqui com baixa visdo, ai observei que as atividades deles ndo podem ser feita com o
tamanho de letra, é precisa ser bem ampliada. Entdo, pra alguns alunos a letra precisa ser bem

ampliada, bem maiores, as figuras bem maiores, tem tudo isso, né.

4. APRENDIZAGEM

Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a
aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacdo? _ Eu acredito que a pessoa
surda, quanto mais cedo ela fosse iniciar, tanto na Libras como na Lingua portuguesa, que
nem como a gente comeca, a ensinar uma outra pessoa, né, a gente quando tem um filho, eu
tenho a minha neta e fico ensinando ela, entdo, a gente vai logo ensinando , € quanto mais

cedo ele fosse aprendendo , ele desenvolveria muito mais, porque o que acontece, ? tem gente
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que descobre que o filho ¢ surdo , ele ja tem trés, quatro anos, cinco anos, as vezes, a pessoa
nem sabia que ele era surdo, por que acho assim, a pessoa tem uma vida tdo corrida, tdo
ocupada que ndo vai se atentando por esses por menores. Ja tive uma aluna, que eu descobrir
que ela era surda, porque ela falava muito baixinho, ai eu chamei os pais, e disse pra eles, eu
tenho observado a filha de vocés, ela fala muito baixo, a mae dela ficou indignada, comigo, ai
passou alguns dias, a mae voltou e disse, professora a gente veio lhe avisar que agente vai
embora de Macapa, porque, a minha filha, ela tem, ela t4 s6 com 20% da audi¢cdo de um
ouvido, e do utro lado ela ta 50% , entdo de um ela ja tinha perdido 80% e do outro os 50%,
eles iam pra Salvador, tentar fazer um implante coclear, que algumas pessoas acham
interessante fazer, se eu tivesse um filho, eu ndo sei se eu faria no meu filho, mas cada pessoa
tem a sua individualidade. Assim, eu penso, quanto mais cedo vocé ensinar o surdo, por que
sendo ele vai passar uma lacuna muito grande, de coisas que ele ndo ta ouvindo, ndo ta

interagindo. Até vocé comegar demora muito.

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os
estudantes Surdos?  eu penso que tinha que ter muito material concreto, por que € como
se vocé tivesse, numa sala de educacdo infantil, ensinado as criangas, voc€ ngao consegue
ensinar, se nao tivesse material concreto, tem que fazer isso, eu tive uma aluna e ela era
pequena, e eu fiz as plaquinhas da casa dela, cadeira, geladeira, fogdo, ¢ pra que ela
visualizasse na casa dela e também na escola. Também tive uma aluna que todo mundo ela
chamava pelo nome dela, ela verbalizava um pouquinho, todo mundo era Bebele, ai peguei,
fiz, peguei a fotografia dos familiares dela e fui ensinar pra ela quem era, mae, avo, o pai, tios,
tias, madrinha, os irmaos e ela, as pessoas que conviviam com ela. Os recursos tecnologicos
eu acho importantes, assim, com acompanhamento, porque, o que acontece, vocé€ entra na
internet, ai vocé€ pega varios videos, entdo, digamos que eu pegue um video das pessoas que
fazem Libras 1a do Rio Grande do Sul, os sinais que eles aprendem, ndo sdo os sinais que a
gente utiliza, entdo, o que é que acontece,? Ele vai I[a e aprende aquele sinal e quando chega
aqui com a gente diz que ta errado, o sinal certo e esse, ai tem aquele conflito, ¢ bom ¢ , mas
com acompanhamento.. por exemplo, nds montamos um material pra um determinado aluno,
ia e voltava e ele ndo fazia nada.atividade todinha, ele ndo fazia e disse, a professora, ele quer
ficar na internet, resumindo, ele ndo aprendia nem o 14 € nem o cé. Porque ela dizia que ele
ficava, ta 1a, e ele ndo t4 nem prestando atencdo. Entdo acho que tudo tem que ter um
acompanhamento. A gente tem alguns aplicativos que agente até usa aqui. Procura essa

palavra, entdo pesquisa, a maioria deles tem celular, ele ja cooca a palavra e ja pesquisa o
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sinal, ah, o sinal ! eu digo, tu ndo aprendeu coloca de novo, so pra repetir, entdo ¢ importante
esse recurso tecnologico, né, a gente ter o recurso, a gente poder entrar no, tem muitos jogos
pra quem ndo sabe Libras, pra eles irem identificando sinal, ou irem escrevendo o nome do
sinal, entdo. Tusdo isso desenvolve o aluno com acompanhamento. Nao da pra gente deixar
livre, porque, se ndo a gente nao vai saber se aquilo realmente ta tendo o alcance que a gente

queria, né., ta sendo satisfatorio.

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L.2 aos estudantes Surdos? a Libras ela ¢ importante, porque se ele souber que
aquele sinal tem aquele significado, ¢ mais facil vocé ensinar a lingua portuguesa, ai quando
aquela pessoa nao sabe nem Lingua portuguesa nem o sinal em Libras, ai tu vai ter que casar
os dois, ele comegar do zero, né e,esse desenvolvimento € lento, nos aqui, nds atender duas
vezes por semana, uma hora, hora e meia, dependendo do tempo do aluno, muitas vezes tem
aluno que pode ficar mais tempo aqui, tem aluno que pode ficar menos tempo, teve aluno aqui
que agente teve que adequar o horario, um horario que nao existe. 9 a tantas horas, porque ele
estuda de tarde. Ele ndo pode chegar tdo tarde na casa dele , tem a questdo do 6nibus, um
transporte publico que eles utilizam, eles demoram ou entdo eles chegam tem que ser de 9 por
que eles saem da casa dele até que eles chegam aqui, mas também pra ele ndo chegar
atrasado. E s@o varios fatores que interferem na aprendizagem. Na escola, eles vao pro AEE,
duas ou trés vezes por semana, ou nem tem professor na sala do AEE, professor tava aqui, ou
ele se aposentou ou trocou de escola, ou ele ta doente, sdo inimeras coisas, inumeros fatores ,
entdo eu penso assim, que ao invés da gente € querer um sonho, muito dos surdo, querer uma
escola bilingue, por queque a gente ndo tem salas bilingues? Ou entdo escolas, o Estado vai
atender €, na escola Tiradentes, todos os surdos vao ser matriculados na escola Tiradentes, na
escola Tiradentes vai ter profissional, pra 14, ao invés de eu ter 10 profissonal nas varias
escolas, ndo consigo atender todo mundo, junto todo mundo e coloco numa tnica escola, vou
investir, ah ndo fazem processo seletivo, pra quem queria trabalhar ¢ no superfacil da
educagdo. Vamos fazer um processo seletivo pra quem quer trabalhar, com surdo, ah, eu quero
trabalhar com surdo, entdo eu vou capacitar esse numero de professores, porque o que
acontece também, na capacitagdo, varias pessoas vem e faz a capacitagdo, o que acontece,
aquele professor que fez a capacitagdo ta la na escola A, mas o aluno se escreveu la na escola
B, ai que ndo t4 o profissional, enstdo eu vejo assim que o Governo do Estado, as prefeituras,
elas deveriam fazer tipo uma selecdo, de verificacdo de quem realmente eles capacitaram. Ai

capacitei X professores pra trabalhar com autista, entdo vou botar pra trabalhar esses
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profissional naquele determinado local. Pra atender os autista por que num universo todo ano .
vocé vais entrar alno, vai sair aluno e chega aqui no CAS por exemplo no final do ensino
médio, chega aluno aqui que vem pro nosso projeto, eu queria aprender professora, a gente
vai descobrir que o menino ndo sabe nem ler a lingua portuguesa, também nao sabe Libras,
por que ele foi ficando naquela escola, ficando,ficando, ficando e com o passar do ano, ele vai
passando, e por incrivel que parega surdo, ele € copista, né, ele consegue pegar as coisas que
as vezes ele ndo sabe aquilo e consegue resolver. Entdo, quer dizer, cadé a tua flexibilizacao?
Né, por que vocé dentro de uma sala de aula, vocé tem varios niveis de aluno, ai tu vai
generalizar tudo, o que eu penso , assim, ndo que vocé vai pegar um aluno e vai fazer outra
atividade pra ele, ndo tu vas pegar a tua atividade e vai adaptar numa forma que todo mundo
consiga fazer, da mesma forma , ndo precisa ter por que o aluno ele se sente, ¢ excluido, ¢
quando comecei a dar aula na educacdo infantil que comecei a ter aluno surdo, ai eu fazia,
duas atividades pro meu aluno, uma toda em Libras e outra, ai , ele ficava muito triste, porque
a atividade dele era diferente, por que todos ficavam olando, ai, o que comecei a fazer,
comecei a fazer atividades que dava pra ele fazer e pro os outros, pra ele se sentir que ele
fazia parte daquilo ali. Daquele mundo ali. Por que se a gente fizer uma atividade diferente ele
vai se sentir excluido. A gente vai ta discriminando da mesma forma. Ai a nossa meta,
digamos, ndo seria incluir, incluir mesmo,, ndo incluir colocando 14 dentro, por que na maioria

das vezes, o aluno com deficiéncia de todos os alunos ele estdo 14, s6 sentados 1a dentro .

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos? _ Eu penso que toda avaliacdo pra o surdo tem ser de multipla escolha,
por que ¢, assim, se eu coloco lacuna ¢ tal coisa, ¢ muito complicado surdo fazer, mas se eu
colocar a lacuna_¢ tal coisa e em baixo eu colocar entre paréntese, bola, pam, ndo sei o que,
ele daquilo ali ele vai escolher e vai direcionar pra 14, eu posso colocar ¢ quantas palavras do
texto, digamos, retire do texto, tantas palavras dissilabas, mas se eu colocar um quadro 14 ,
tantas palavras e eu disser pra ele, tu vai tirar daqui todas as que sdo dissilabas, todas as que
sdo trissilabas ele vai consegui tirar, mas pra ele ir 14 no texto buscar, ele ja tem mais
dificuldade. Entdo , ndo é uma forma nem facilitar é uma alternativa mesmo, de marcar
resposta, a resposta certa, ele estuda, pra ele escrever a resposta ¢ mais dificil., mas pra ele
marca, eles marcam, quer dizer, a gente ndo faz isso em outro tipo de prova, porque que nao
faz pra todo mundo em sala de aula, ndo precisa ser uma atividade diferente pra ele, ¢
necessario adaptar por que se vocé vé que ele faz multipla escolha, ¢ inclusive, € , um , uma

aula, um professor colocou assim, numa aula. E, espago ¢ a capital do Amap4, espago ¢ a



139

capital, ndo sei o que.. Ai peguei disse assim pra ele, mais olhe fica dificil pra os surdos
fazerm isso, por que eles visualizam , e o professor disse-: -minhas atividades_ sdo assim, se

ele puder responder tudo bem, se ele ndo puder

5. CONSIDERACOES
De acordo com a tematica, deseja fazer sugestoes? Quais? Mencionar algo que

nao disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

Assim, eu penso que esse trabalho que tu estas desenvolvendo, né, ¢ muito importante pra
educacdo do surdo, por que a gente , encontra assim muito material, encontra muita teoria,
mas ¢, a gente ndo encontra assim, nada assim que lhe dé um norte, um rumo. O que eu acho
que precisa pra educagdo, da libras com a lingua portuguesa, ¢ que a gente tivesse um
direcionamento. Nao, Nos vamos trabalhar, tentar ou pelo menos trabalhar dessa forma, ou a
gente tem essa forma de trabalho, tem essa tem aquela ali, mas ndo , a gente consegue, o que
a gente tem nos livros e encontra ¢ muita teoria ¢ muito sinal solto, ¢ assim , a gente ndo
consegue ¢ juntar né. Nao, a gente vai trabalhar dessa forma aqui, que seja um divisor de
aguas pra educagao do surdo.

AGRADECEMOS A COLABORACAO.
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PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA
Professora Ouvinte 2

1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO

Formacio inicial: _ Minha formagao inicial ¢ magistério, depois eu fiz graduagdo em
historia,

Especializacdo:  fiz o curso de especializagdo em psicopedagogia clinico e
institucional, depois eu fiz a especializacdo em formagdo para professores formacdo em
Educacgao Especial.

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS:Eu trabalho com a lingua
portuguesa e estou ha 4 anos aqui no CAS

De que maneira considera a formacao especifica na area da educaciao de Surdos
para o desenvolvimento da acdo docente? E. eu digo que toda formagdo, ela ¢ importante,
assim como trabalhar com aluno surdo, o professor tem que ter conhecimento da lingua de

sinais para favorecer essa troca de informagao com o sujeito que aprende e com quem ensina.

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendéncia pedagodgica trabalhada no CAS Amapa? ¢ historica Critica a

tendéncia pedagogica com baseamento na psicologia socio historica.

Como os planejamentos siao realizados? _ Olha, no inicio do ano nos se reunimos,
as professoras que trabalham no projeto de alfabetizag@o para alunos, ndo ¢ bem alfabetizacao
¢ letramento, o aluno surdo, ele sai letrado e ndo alfabetizado. N6s montamos um plano, um
roteiro que seria 0 nosso guia, 0 nosso norte para poder trabalhar durante o ano letivo. Ao
concluirmos essa etapa, nds que somos professores da tarde, fazemos o nosso planejamento
mensal, desse mensal nos, noés fazemos o nosso diario que ¢ o de todos os dias para trabalhar
com os alunos surdos. --

Como as atividades sdo elaboradas?  Olha as atividades, elas sdo elaboradas em
lingua de sinais, e lingua portuguesa a mesma tematica a ser elaborada em lingua de sinais,
depois ela ¢ feita, realizada, adaptada para lingua portuguesa para que, haja, o aluno tenha

dominio da sua lingua materna e depois da lingua  escrita.,
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Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? _E durante a
pandemia, nds iniciamos, no primeiro ano foram s6 atividades impressas, nas atividades
impressas ela ia tanto em lingua de sinais quanto em lingua portuguesa, sendo o mesmo
contetdo, o aluno, nds trabalhamos é..formagdo de palavras, ¢..decomposicao de palavras,
composi¢do de palavras, construcao de frases, pequeno textos, e ai, eles iam fazendo e dando
esse feedback. No segundo momento, ainda ano pandémico, ndés comecamos a desenvolver
atividades on-line, nas atividades on-line trabalhavamos tanto atividades em lingua de sinais,
quanto a lingua escrita. Ditado, faziamos ditado, faziamos atividade mostrando imagem,
pediamos pra eles confeccionaram, passo, a passo do que queiramos que eles fizessem e eles
faziam, havia interacdo, pequenos videos mostravamos pra eles, leitura de imagem pra que

eles transcrevessem para a escrita.

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes

Surdos? A lingua portuguesa, eu digo que qualquer lingua, ela é importante, primeiro
falando de aprendizagem de surdo,, devemos levar em considerag@o a sua lingua materna, s6
que e, eu sempre bato na tecla, que sua lingua materna, s6 que num se escreve, entdo ele
precisa, ela tem que andar em conjunto com a lingua portuguesa, o aluno aprendeu os sinais,
comegou ja a desenvolver bem sua lingua, a gente comega a transcrever, transpor para a
lingua portuguesa, aonde o aluno vai comecar a compreender a, a questdo da formacao de
palavras, da decomposicao, da codificacao das palavras, Eu digo que ela é muito importante,
hoje mesmo nos temos alunos que fazem frases, pequenos textos, fazem leitura de pequenos
textos e realizam interpretacdo, apresenta dificuldade, apresenta, mas € , eu percebo grande

grande avango.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L2?
____olha, é, a leitura de imagem, eles sdo 6timos pra fazer a lingua dele, quando chega na
hora de colocar para escrita ai que esbarra um pouco de dificuldade, mas eles conseguem. E
eu digo assim, que fazer, eles colocarem de dentro para fora ¢ muito importante, por que eu
digo assim, ndo adiante ele s6 aprender igual como falo para o ouvinte, ah, o aluno so
codifica, mas ndo decodifica, ¢ o importante ¢ que esse aluno ele consiga ir além do que nods
almejamos para ele, que ele consiga ler, escrever, ele ndo so6 vé, saber fazer a lingua dele ali,
que ele consegui transcrever uma palavra , ¢ onde ele consegue expor suas ideias, seus

sentimentos para o papel.
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Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2.
olha, eu utilizo muito a questdo visual, se ele € visual, eu trabalho muito a questdo ilustrativa.
Dentro dessas imagens, eu trabalho textos, produ¢do de textos, muito textos, enigmaticos, que
os surdos eles gostam e depois eles comegam fazer a interpretagdo, hoje trago imagens e
vamos construir em conjunto o texto. Primeiro eles fazem na ligua deles, depois, peco para
que eles escrevam num papel na lingua materna sem os conectivos, depois ndés vamos
organizar, estruturar esse textos na lingua portuguesa

Como vocé elaborada as avaliagdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?

eu elaboro de acordo com o contetido trabalhado pra ter esse feedbak no que eu
trabalho pra ver se houve aprendizado, vamos supor, eu_trabalhei formacao de palavras, ou
classes de estruturas gramaticais, trabalhamos, depois vou fazer em forma de atividades orais
e escrita pra que ele me dé€ o retorno, pra eu perceber onde ¢ a dificuldade, o que que eles

aprenderam com o conteudo trabalhado,

4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a

aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacio? Eu acredito na questao
do estimulo, parte a principio do estimulo, a crianca surda, se ela for estimulada desde cedo,
ela consegue desenvolver, ela ndo vai ter tanta dificuldade, quanto uma crianga que nao ha
estimulo, entdo, eu digo assim, desde que ele comece a ingressar na escola, num existe assim
s06 quando ele tiver tal idade. vocé vai comecar a trabalhar com esse aluno, a lingua materna
dele, comeca a mostra imagem, escritas e ele vai comegar a ler, até chegar o processo de
amadurecimento por que as vezes a gente quer que ele escreva palavras, mas ele ainda nao
tem uma maturidade cognitiva pra desenvolver essa habilidade , com o passar do tempo ele
comega a desenvolver, mas, eu digo assim, que o estimulo ele ¢ o comego para tudo, desde o
principio do letramento. Desde a educacgdo infantil, agora, se ele for uma crianca que tenha
estimulo em casa que ¢ dificil, olha nds temos crianga, que amente dele que ele ja tem uma

compreensao, uma mente maior.

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacio da L2 com os
estudantes Surdos? Olha, n6s temos muitos jogos, que favorecem essa aprendizagem, mais o
que eu faco, eu construo, parto do principio, que ndo tem recurso, 0s jogos que nos temos sao
precarios, eu comego a construir jogos da memoria, baralho, baralho da lingua portuguesa,
imagem palavra, letras que faltam nessa palavra pra eles completarem, sempre por meio de

associacdo, tem muitos jogos, mas aqui, ndo tem nada. A tecnologia é muito importante,
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porque quando eu uso no meu computador, eu pego jogos on-line da lingua portuguesa, eles
gostam demais, bem que tem uns que sdo tao espertos, que querem jogar o jogo mesmo chega
um momento que eles ndo querem mais a escrita, eles querem s6 a emocao do jogo, mais a
tecnologia em sim, pra o surdo eles gostam, eu ainda ndo vi um aluno surdo que nao goste de
um celular, eles gostam de celular, de computador, o visual e atrativo para eles, e 0s recursos
tecnoldgicos € de suma importancia na vida de qualquer aluno, seja, ele com deficiéncia ou

nao.

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L2 aos estudantes Surdos?  Eu digo que a libras e onde, ¢ a lingua dele onde
ele se comunica, né, mais para lingua portuguesa ¢ onde ele faz essa transferéncia , por que
ele fala assim, ele fala assim, ah eu vou a casa v6. Ele vai escrever, se pedir escreve, ele vai
escrever, mas pra isso ele tem que ter o dominio da escrita, por isso que a escrita € importante,
todo aluno surdo, as linguas tem que andar concomitantemente. A lingua portuguesa e a
lingua de sinais elas ndo tém que se distanciar, elas tem que estar juntas pra que haja a
evolugdo na aprendizagem do aluno surdo. Se um aluno surdo aprender sé a sua lingua, como
ele vai escrever? Ele acaba sendo um analfabeto., pra ele ndo ser um analfabeto, ele precisa
ter o dominio da lingua portuguesa. E isso ¢ importante, ndo temos que deixar de lado,
ignorar, ndao devemos favorecer nenhuma mais que a outra, mesmo que a libra ¢ a lingua
materna dele.isso ele vai aprender e vai desenvolver com mais habilidade, os portugueses, ndo
¢ a lingua portuguesa , vai ter os entraves , mais ele consegue , se ele tiver um bom

letramento..

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos? _ Olha, ¢ assim, a lingua portuguesa, ela ¢ uma atividade que se torna
repetitiva, principalmente, quando ele estd no processo de letramento, hoje éle consegue
escrever uma pequena palavra, quando for amanha, ele ja esqueceu uma letra, que a lingua
portuguesa tem que ser continua, que faga ele repetir até que ele consiga segurangas nas
palavras na construc¢do de frases, na interpretacdo, por que o aluno surdo, uma palavra pra nos
que somos ouvintes tem varios significados e ele, ele pode ler essa palavra se ele pode ler essa
palavra de forma solta achar apenas aquilo que representa pra ele, entdo, o portugués para o
surdo , ele ¢ muito importante e ele esta ali, ¢ uma atividade continua ,tem que ser continua,

continua, e oferecer pra eles formas que eles desenvolva essa habilidade de ler.
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5. CONSIDERACOES

De acordo com a tematica, deseja fazer sugestoes? Quais? Mencionar algo que
nio disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

Eu digo assim, quanto mais cedo a crianga surda tiver acesso a informag¢do melhor
desenvolvimento ela terd. Quando o ensino ¢ negado, quanto a sua lingua materna, quanto o
ensino da lingua portuguesa, esse aluno tera muita dificuldade, esse aluno s6 vai consegui
evoluir, se tiver ja aquela perspectiva do futuro, uma perspectiva do futuro construida, se, ele
se espelhar em alguém , por que ¢ dificil, aqui, eu digo por que aqui n6s temos alunos que
ouve estimulos desde cedo. E teve alunos que chegou, tai. A gente percebe a grande
dificuldade, digo assim, o aluno ndo tem nem nog¢do do que ¢ hoje, do que ¢ amanha, do que
depois, E tem aquele aluno assim, que diz, eu quero ¢ isso. E digo, entdo vamos estudar,
vamos se desenvolver,. E que as escolas, no meu ponto de vista as escolas bilingues ¢ uma
saida para o desenvolvimento do aluno surdo, por que, eu defendo a inclusdo uma vez que ,
esse aluno surdo, seja na escola regular e tem todo seu aparato, todo aquele aparato que vai
dar suporte, condigdes de desenvolver suas habilidades. Mas as vezes ta por ta, ¢ ignorado, o
ensino ja ¢ fragmentado para os ouvintes para os surdos € pior, entdo ai, esse aluno vai ter
muitas barreiras. O outro problema ¢ a familia, a familia digo assim, que ¢ a causa pra que
esse aluno, ¢ assim a peca fundamental, é assim, a peca fundamental do quebra cabega que se
encaixa direitinho. Ela que tem que lutar e ir em busca do que ¢ melhor para a crianga porque
se a familia ignorar a escola vai fazer o mesmo, e quando a escola as vezes quer , a familia
ignora, entdo € assim, algo que deveria andar em conjunto, familia e escola num bem sd, no
desenvolvimento da crianga surda por que , o ouvinte tem dificuldade, mas ele escuta e ta
vendo. E o surdo? Que cle ndo escuta, t& num mundo ali, surdo sé visualiza, mas se cle €
estimulado, oferecido, se ndo ¢ fragmentado o ensino dele. Ele vai em frente, se ele tiver
perspectiva do futuro, a vida segue. Hoje temos varias pessoas surdas que estdo ai no mercado
de trabalho, que dao palestra, que sdo professores, que ddo exemplos pra gente, mas, isso dai,
¢ um trabalho que ndo nasceu do nada, houve todo uma preparacdo, houve, a familia abragou
a causa, ele teve pessoas que se importaram com ele.

AGRADECEMOS A COLABORACAO.
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PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA-
Professora ouvinte 3

1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO

Formacio inicial:  Minha formacdo ¢, em Magistério, e , €, pedagogia, né.
Graduagdo em pedagogia

Especializacdo:  Especializagcdo em educacdo especial

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS:  Acho que jatd 6 a 7 anos aqui
no CAS é eutd a 6 anos aqui. _Eu trabalho com a Lingua portuguesa,

De que maneira considera a formaciao especifica na area da educacio de Surdos
para o desenvolvimento da acao docente? No caso, no meu trabalho? ou pra eles? Claro
que sim ¢ muito importante, por que de acordo com a formacdo do professor, o docente, ele
vai, como ¢ que se diz, vai melhorar a pratica dele com seus alunos , né, dentro da sua

formagdo.

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendencia pedagogica trabalhada no CAS Amapa?  bom a gente trabalha

assim, de uma maneira bem diversificada, de acordo com a dificuldade do aluno a gente vai
modificando, adaptando, Se a gente ver que ndo td tendo resultado, agente muda. Vai
adaptando por que eles ndo sdo s6 um nivel , né. Cada aluno com um nivel diferente., agente
vvai adaptando de acordo com a necessidade do aluno as metodologias.

Como os planejamentos siao realizados? A gente se retine, né, as professoras de
portugués com a professora surda, eu, a Barcelar, a Cida e a Coordenacgao para juntas fazer o
planejamento. Planejamos em conjunto.

Como as atividades sdao elaboradas? _de acordo com o que a gente ta trabalhando,
né, um exemplo, se eu for trabalhar animal, sdo voltadas pro tema que esta sendo trabalhado.
Com o aluno na sala de maneira bem diversa, né..

Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? _ como a gente
dava aula on-line, né, A gente trabalhava muito com material concreto, palavras com jogos,

figuras.

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes

Surdos? __ A importancia, ela ¢ muito importante, a maioria dos nossos alunos surdos eles
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ndo sabem ler, aluno que jaterminou o ensino médio e ndo sabem ler, a gente procura
trabalhar a alfabetizagdo junto com a Libras, né, o trabalho integrado. Eu acho muito
importante, sim. Por que quando o aluno sabe ler , o ensino da Libras se torna mais facil pra
ele., o aprendizado de libras. Eu tive um aluno aqui que ele ndo sabia ler, e hoje ele ler,
escreve textos. O Alisso que tava comigo mais cedo escreve texto, ler tudo, . O Alisso ndo
conhecia nem as familias silabicas.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L[.2?

Atividade de Lingua portuguesa, agente trabalha muito a questdo do visual na escrita, o
visual, a leitura. Eu vejo, assim que todas sdo importantes, né. Nao posso trabalhar isolado s6
a leitura, tenho que trabalhar a leitura, a imagem a escrita, quer dizer um conjunto, né.

Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2.

O método que a gente utiliza, a gente trabalha assim, como ja te falei com atividades
diversificadas, dependendo muito do que a gente vai trabalhar a gente vai montando,
mudando as atividades. . Eu ndo posso dizer que eu trabalho s6 dessa forma, eu trabalho de
varias maneiras. Com jogos, recorte, e colagem. Procura fazer , né, da melhor forma possivel
pra eles.

Como vocé elaborada as avaliacdes na alfabetizacao da L2 com os alunos Surdos?
____bom, a gente vai avaliando no decorrer da aula, a avaliagdo no processo , vocé vai
trabalhando, ja vai avaliando, vai vendo onde ele vai avangando, onde ele vai tendo
dificuldade, ja colocando as observacdes. Em cima das atividades que to trabalhando com

eles. Em cima do tema.entendeu?

4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a

aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacido? o mais cedo possivel, né,
a gente sabe, porque em quanto professor a gente sabe o quanto mais cedo o aluno tiver
contato, né , com esse mundo da alfabetizacdo, material, revista, recorte , colagem, a gente
percebe que ele desenvolve mais rapido. E bem pratico quando tu pega um aluno no primeiro
ano que o, a Educacdo Infantil, e o aluno que ndo fez, a gente percebe a diferenga ai, né, o

aluno que nao sabe nem cortar, pegar no lapis, né,

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os

estudantes Surdos? materiais concretos, jogos, a gente confecciona também, uso de
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computador, celular, pra eles fazerem pesquisa né. Até mesmo na hora da aula, ele faz

_pesquisa, né, Sinais, ¢ muito importante, contribui muito, né.

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L2 aos estudantes Surdos? também ¢ importante, ndo s6 a lingua
portuguesa, como a Libras, como tefalei a gente trabalha juntas, né, entdo, uma complementa
a outra. No caso dos surdos, né , ndo adianta trabalhar s6 a lingua portuguesa e nao trabalhar a
libras com eles, né, que ¢ a lingua deles. Entdo ¢ muito importante trabalhar as duas juntas.,

sdo muito importante dentro da sua particularidade

O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos? Bom, dentro do que a gente trabalha, questdes do aprendizado, da
leitura escrita, da libras em si, dos sinais, do que agente trabalha, né, ¢ importante. Vocé esta

avaliando, reavaliando, né. _

5. CONSIDERACOES
De acordo com a tematica, deseja fazer sugestoes? Quais? Mencionar algo que ndo

disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

Acho que nio.

AGRADECEMOS A COLABORACAO.
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PRATICA PEDAGOGICA NA ALFABETIZACAO DE LINGUA PORTUGUESA L2
COM ALUNOS SURDOS

ENTREVISTA COM PROFESSORAS DO CAS AMAPA
Professora ouvinte- Sandra

1. FORMACAO ACADEMICA, ESPECIALIZACAO E ATUACAO

Formacio inicial: E pedagogia.

Especializacdo:  Eu ainda ndo fiz ainda, eu tenho curso do INES, també me da
esse respaldo pra trabalhar na area.

Atua em qual lingua e a quanto tempo no CAS: eu t6 aqui tem um ano e meio. Eu
trabalho portugués.

De que maneira considera a formaciao especifica na area da educacio de Surdos
para o desenvolvimento da acdo docente? _E importante, né vocé conhecer com quem
vocé vai trabalhar, né, e como vocé vai ensinar esse aluno, isso a gente aprende onde?nos

cursos, na formacao académica.

2. PLANEJAMENTOS E ATIVIDADES
Qual a tendéncia pedagogica trabalhada no CAS Amapa? Assim, da Libras

com o portugués, uma da o suporte para outra, né, nossos alunos, a maioria ndo dominam o
portugués e também a Libras. Como ele vai aprender a Libras se ele ndo sabe o portugués, ou
como vai aprender o portugués se ele ndo sabe a Libras, uma tem da suporte pra outra, ele
vive numa maioria que usa o portugués que fala, que é ouvinte né.

Como os planejamentos sio realizados? __E semanalmente,, a gente senta um dia
pra planejar pra semana, no caso.

Como as atividades sdo elaboradas? A escolha dos conteudos, né, aquele que
vocé que mais precisa trabalhar com os alunos a gente vai, a formacao de familia, espago, de
tempo, calendario, né, a questdo tematica. Da vivéncia do aluno, do seu dia-a- a dia.
Entendeu?

Que atividades de L2 foram desenvolvidas durante a pandemia? era
on-line, nera, tudo on-line, material concreto, slide, apostila, fichas, a gente fazia o que dava

pra fazer, né.

3. PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE de L2
Como vocé considera Lingua portuguesa L2 na alfabetizacio aos estudantes

Surdos? __ ¢ muito importante ele aprender a lingua portuguesa como sua segunda lingua

dele, porque, aquilo que falei aqui no comego, ele vive numa maioria que usa e fala
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portugués, né ele vai pro mercado de trabalho, vai pra uma Universidade, como chegar 13,
cadé , como o portugués ? ¢ dificil, ele ndo vai avangar, ele sabe disso.

Quais as atividades vocé considera pertinentes de lingua portuguesa L2?
___ Textos, né, interpretacdo de textos, redacdo, por que vvao usar la fora, né e também a
escrita , a leitura, né, frases, criar frases,

Me fale dos métodos que vocé utiliza no ensino da lingua portuguesa L2.
____olha, ¢ associativo e também global de maneia geral, entendeu?

Como vocé elaborada as avaliagdes na alfabetizacdo da L2 com os alunos Surdos?
___Atividade, muita atividade, por exemplo, hoje, venho de um aluno aqui, o Henrrique ele,
além dele ser, ta sendo, como dizer, um termo meio grosseiro, cru,, € o que eu falei, em casa,
ele ndo tem ajuda. Ele ndo tem nocdo de ontem, hoje e amanha, quer dizer, como foi
descobrir isso, fui fazer uma atividade com ele, ele ndo sabia. Tive que parar, pra voltar com
ele, pra aprender, que dia foi ontem, que dia ¢ hoje, amanha? Entendeu? Ent3o ¢ , ¢ muito

complicado, € muito , ndo ¢ facil. No dia-a-dia.

4. APRENDIZAGEM
Em que momento do estudante Surdo, vocé considera que deve iniciar a

aprendizagem da lingua portuguesa L2 na alfabetizacio? desde pequeno, nas
séries iniciais, esse seria, né o ideal, desde a primeira série, né¢ até...seria o correto, mas a

gente sabe que nao ¢ assim que funciona, né, infelizmente.

Quais recursos vocé considera acessiveis para a alfabetizacdo da L2 com os
estudantes Surdos?  jogos, material concreto, em geral né, internet, celular, computador,
mas ndo tem, a internet ¢ muito ruim, nossa! Isso ia ajudar muito.da um bom ganho, pra, né,
né,né pra educagdo deles, olha por exemplo, Aqui temos duas alunas, das quatro alunas da
turminha de watzap aqui do CAS , A Tamires,, a Ana, a Lais e também a Gabi mas a Gabi
saiu, uma a mae dela me disse hoje, que ela percebeu, que ela leu muito, isso a questdo do
portugués do Watzap, entendeu? Pra ajudar eles na questdo do portugués, sabe, muito boa. Eu

fiquei tdo feliz quando ela me disse isso. E muito bom, né. _

Como vocé considera a Libras no processo de aprendizagem da lingua
portuguesa L2 aos estudantes Surdos?  ela ¢ principalmente, ela ¢ primordial pra
aprender o portugués sem ela como € que ele vai aprender o portugués e vice-versa, uma da
suporte para outra, ndo se pode trabalhar as duas isoladamente, as duas em conjunto,

concomitantemente.
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O que vocé considera necessario a ser avaliado na lingua portuguesa L2 com os
estudantes surdos? _ Essa questdo de leitura, texto, escrita, frase,, tudo no caso a producao
de textos, ele expor, €, comente sobre, como foi seu final de semana, né, ele vai escrever,
né.ele ser, aprender a apensar por ele mesmo, entendeu. Coisas que muito ndo sdo. Expor suas

ideias, entendeu?, _

5. CONSIDERACOES

De acordo com a tematica, deseja fazer sugestoes? Quais? Mencionar algo que
néo disse e considera necessario? Sinta-se a vontade.

Eu bato muito nessa tecla, aqui, até mesmo com a Elizangela, também, até mesmo precisa ser
repetitivo, € aquela grande questdo ¢ trazer a familia pra mais perto do CAS, pra escola,
entendeu ? por que assim, a gente trabalha quase que isolado, o que ele aprende aqui, olha,
agora foi as férias de julho , agora que voltou das férias esqueceu tudo, ndo tem tipo assim,
continuidade em casa, tem uma lacuna, entendeu? Muito grande. A familia ndo ta
preenchendo. E dever e obrigagdo dela preencher essa lacuna. Né, por que, ele ¢ apenas nosso
aluno.

AGRADECEMOS A COLABORACAO



GOVERNO DO ESTADO DO AMAPA
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO - SEED
GABINETE - GAB

DESPACHO
Em 06 de maio de 2022

Documento N° 280101.0068.1369.1867/2022 . R
Interessado(s): SECRETARIA ADJUNTA DE POLITICA DE EDUCACAO - SAPE

Assunto: CARTA DE AUTORIZACAO (CONCESSAQ) PARA REALIZACAO
DE PESQUISA ACADEMICA/CIENTIFICA

Encaminhamos o DOCUMENTOQO N° 280101.0068.1369.1867/2022 —
UCAD/SEED, referente a Carta de Autorizacio (Concessio) para realizacio de
Pesquisa Académica /Cientifica, da discente NELCICLEIDE VIANA DIAS
CARIDADE, do curso Strictu Sensu do Programa de Pos-graduagdo Profissional em
Educacio (PPPGE) do Campus de Palmas da Universidade Federal do Tocantins (UFT).

Assim, considerando os autos, AUTORIZO a pesquisa de Mestrado da
discente NELCICLEIDE VIANA  DIAS CARIDADE no CENTRO DE
ATENDIMENTO AO SURDO. Desta forma, segue os autos para continuidade dos

demais tramites junto ao CENTRO.

Observacio: Informamos que o contato da requerente é (96) 98115-

7413.

Atenciosamente,

NEURIZETE DE OLIVEIRA NASCIMENTO
Secretaria De Estado Da Educacdo (GAB - GABINETE)

(Assinado Eletronicamente)
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A autenticidade do documento pode ser conferida no sitehttps://sigdoc.ap.gov.bripublic/:




(‘ARTA DE AUTORIZACAO (C O‘NCESSAO) PARA REALIZACAO DE PESQUISA
ACADEMICO/CIENTIFICA

Pelo presente termo, autorizo NELCICLEIDE VIANA DIAS CARIDADE, CPF 571804902-53,
discente do curso Striciu Sensu do Programa de Pos-Graduagdo Profissional em Educagdo (PPPGE), do
campus de Palmas da Universidade Federal do Tocantins (UFT), matricula ntimero 2021130089, orientada
pela Prof® Dr* Denise de Barros Capuzzo, docente vinculado ao Curso de pos graduagio - PPPGE da UFT
a realizar a pesquisa de Mestrado intitulada: “PRATICAS PEDAGOGICAS DE LINGUA PORTUGUESA
NA ALFABETIZACAO DE ALUNOS SURDOS”, ¢ tem como objetivo inventariar as praticas
pedagogicas, exitosas de lingua portuguesa como L2 na alfabetizagdo de alunos surdos no Centro de
Atendimento ao Surdo Amapa. A pesquisa sera realizada no CENTRO DE ATENDIMENTO AO SURDO
AMAPA  localizado em Macapi - AP. A discente pesquisadora realizard a coleta de dados apenas apos a
aprovagio desta pesquisa pelo CEP (Comité de Etica e Pesquisa), por meio de andlise documental e
realizagdo de entrevistas semiestruturadas, individualmente, com as professoras do projeto de alfabetizag&o,

¢ se compromete a dar retorno ao referido Centro do resultado deste estudo.

Edineima 5 Ndlitos
3 . q ) Q ' Dec.
J’( !(',Q?;u},iu'ii/ Juxrﬂ' Ijkﬁ J;('uﬁ_{lf}fﬁ" ] ec n 20-GEA
Assinatura da estudante/pesquisadora Assinatura do(a) responsivel
pela instituigdo a ser pesquisada

Palmas, Qé de L‘LOJ’“-A/(J, de 2022.

’%

M'.’-‘ﬂrﬂ WEC

%L
41014% e

152



	b02f78d07dbfef5c52e12831b19b26327f8bbdf4695971db1cd2748b32f6a338.pdf
	b02f78d07dbfef5c52e12831b19b26327f8bbdf4695971db1cd2748b32f6a338.pdf
	b02f78d07dbfef5c52e12831b19b26327f8bbdf4695971db1cd2748b32f6a338.pdf

