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Meu coragao esta aos pulos!

Quantas vezes minha esperanca sera posta a prova?

Por quantas provas tera ela que passar?

Tudo isso que esta ai no ar: Malas, cuecas que voam entupidas de dinheiro, do meu dinheiro, do
nosso dinheiro que reservamos duramente pra educar os meninos mais pobres que nés, pra cuidar
gratuitamente da saude deles e dos seus pais

Esse dinheiro viaja na bagagem da impunidade e eu ndo posso mais

Quantas vezes, meu amigo, meu rapaz, minha confianga vai ser posta a prova?

Quantas vezes minha esperanca vai esperar no cais?

E certo que tempos dificeis existem pra aperfeicoar o aprendiz, mas n&o é certo que a mentira dos
maus brasileiros venha quebrar no nosso nariz

Meu coragao t& no escuro

A luz é simples, regada ao conselho simples de meu pai, minha mae, minha avd e os justos que 0s
precederam

- N&o roubaras!

- Devolva o lapis do coleguinhal

- Esse apontador ndo é seu, minha filha!

Ao inveés disso, tanta coisa nojenta e torpe tenho tido que escutar. Até habeas-corpus preventivo, coisa
da qual nunca tinha visto falar, e sobre o qual minha pobre Idgica ainda insiste: Esse é o tipo de
beneficio que s6 ao culpado interessara

Pois bem, se mexeram comigo, com a velha e fiel fé do meu povo sofrido, entdo agora eu vou
sacanear: Mais honesta ainda eu vou ficar. S6 de sacanagem!

Dirdo

- Deixa de ser boba, desde Cabral que aqui todo 0 mundo rouba

E eu vou dizer

- N&o importa! Sera esse 0 meu carnaval. Vou confiar mais e outra vez. Eu, meu irm&o, meu filho e
meus amigos. Vamos pagar limpo a quem a gente deve e receber limpo do nosso fregués. Com o
tempo a gente consegue ser livre, ético e o escambau

Dirdo

- E indtil, todo o mundo aqui é corrupto, desde o primeiro homem que veio de Portugal

E eu direi

- N&o admito! Minha esperanca é imortal!

E eu repito, ouviram?

Imortal!

Sei que ndo da pra mudar o comeco, mas, se a gente quiser, vai dar pra mudar o final

(Elisa Lucinda, 2004)
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Eu sou apenas um rapaz latino-americano

Sem dinheiro no banco sem parentes importantes
E vindo do interior

(Belchior, 1976)
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Em caso de excesso de lucidez, loucure-se

(Heduardo Kiesse)
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RESUMO

Esta pesquisa, vinculada a linha curriculo, formagdo de professores e saberes docentes do
Programa de Pds-graduacao em Educacdo da Universidade Federal do Tocantins, foi realizada
na Escola Publica Municipal Francisca Branddo Ramalho, situada em Palmas capital do
Tocantins. Movimentou a pesquisa 0 seguinte problema: as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos(as) professores(as) da Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho
apresentam indicios de criatividade de acordo com o VADECRIE, possibilitando a religacao
dos saberes no fazer pedag6gico, por meio da relacdo entre teoria e pratica? Assim, objetivou-
se analisar as praticas pedagdgicas existentes nos anos iniciais do ensino fundamental da
referida escola, com vistas a compreender como se da a relagéo teoria e prética, bem como se
nelas ha a existéncia de indicios de criatividade. O estudo pautou-se, prioritariamente, nas
seguintes fontes: o pensamento complexo, de Morin (1977, 1995, 1999, 2001a, 2001b, 2011,
2012, 2020); a criatividade, de Torre (2005, 2008, 2009, 2012, 2022); e pratica pedagdgica, de
Franco (2016), de Behrens (2013), de S& & Behrens (2019) e de Santos (2003). O trilhar
metodoldgico assentou-se no estudo de caso, amparado na pesquisa exploratoria, com
abordagem quali-quantitativa. Dos(as) 26 professores(as) atuantes na escola, 17 atenderam o
critério de inclusdo utilizado: ser licenciado(a) e estar atuando em sala, na escola ha, no
minimo, cinco anos. Dentre estes(as), nove (52,94%) compuseram a amostra. A coleta de
dados ocorreu in loco, possibilitando a analise dos seguintes documentos: Projeto Politico
Pedagdgico (2021), Base Nacional Comum Curricular (2017), Diretriz Curricular do
Tocantins (2019), Manuais do professor (2019-2022), Planos de aulas mensal e anual. Para
além, ocorreram 88 horas de observacdo de aulas e duas rodas de conversas, a partir de temas
geradores sugeridos pelos(as) nove professores(as) que integraram a amostra, bem como pelo
pesquisador. As rodas passaram por processo de transcricdo e Andlise de Contetdo, na
perspectiva tematica, em Bardin (2011). As teorias estudadas e os dados advindos da
observacdo compuseram um processo de triangulacdo. Contudo, por intermédio da pesquisa,
tornou-se possivel compreender que as praticas pedagdgicas existentes na Escola Municipal
Francisca Branddo Ramalho sdo diversificadas e consideram os sujeitos de tais praticas;
reconhecem que as préaticas tém importancia na e para a vida das criangas. Destaca-se que,
mesmo que instintivamente, as praticas pedagdgicas possuem fortes indicios de criatividade e,
mesmo possuindo fragilidades, sdo passiveis de serem problematizadas, pois o coletivo de
profissionais demonstra interesse e disponibilidade em dialogar, ndo somente, mas, sobretudo,
em relagdo a escola. Sendo assim, as rodas favoreceram um interessante entrelacar entre
sujeitos e objeto. Com isso, mesmo ndo sendo primariamente um objetivo da pesquisa, a partir
delas, notou-se o eclodir de um conceito de praticas pedagdgicas aos olhos dos(a) participes.
Para eles(as), elas sdo praticas ou acOes estratégicas carentes de reflexdo ao processo de
ensino-aprendizagem. Acredita-se que todo esse movimentar podera fomentar, na escola
pesquisada, discussdes em relacdo a epistemologia do pensamento complexo e a criatividade,
situacdo que podera potencializa-la.

Palavras-chave: Praticas pedagdgicas. Epistemologia do pensamento complexo.
Criatividade. Rodas de conversas.



ABSTRACT

This research, linked to the line: curriculum, teacher training and teaching knowledge of the
Graduate Program in Education at the Federal University of Tocantins, was carried out at the
Municipal Public School Francisca Branddo Ramalho, located in Palmas, capital of Tocantins.
The following problem motivated the research: the pedagogical practices developed by the
teachers of the Francisca Branddo Ramalho Municipal School show signs of creativity
according to VADECRIE, enabling the reconnection of knowledge in the pedagogical work,
through the relationship between theory and practice? Thus, the objective was to analyze the
existing pedagogical practices in the early years of elementary education at the
aforementioned school, with a view to understanding how the relationship between theory and
practice takes place, as well as whether there is evidence of creativity in them. The study was
primarily based on the following sources: complex thinking, by Morin (1977, 1995, 1999,
2001a, 2001b, 2011, 2012, 2020); creativity, by Torre (2005, 2008, 2009, 2012, 2022);
pedagogical practice, by Franco (2016), by Behrens (2013), by S& & Behrens (2019) and by
Santos (2003). The methodological path was based on a case study, supported by exploratory
research, with a quali-quantitative approach. Of the 26 teachers working at the school, 17 met
the inclusion criteria used: being licensed and working in the classroom at the school for at
least five years. Among these, nine (52.94%) composed the sample. Data collection took
place in loco, allowing the analysis of the following documents: Political Pedagogical Project
(2021), National Common Curricular Base (2017), Tocantins Curricular Guideline (2019),
Teacher Manuals (2019-2022), Monthly and annual lesson plans. In addition, there were 88
hours of observation of classes and two rounds of conversations, based on generating themes
suggested by the nine teachers who were part of the sample, as well as by the researcher. The
circles went through a process of transcription and Content Analysis, from a thematic
perspective, in Bardin (2011). The theories studied and the data arising from observation
made up a triangulation process. However, through research, it became possible to understand
that the existing pedagogical practices at the Francisca Branddo Ramalho Municipal School
are diversified and consider the subjects of such practices; recognize that practices are
important in and for children's lives. It is noteworthy that, even if instinctively, the
pedagogical practices have strong signs of creativity and, even with weaknesses, they are
likely to be problematized, as the collective of professionals demonstrates interest and
willingness to dialogue, not only, but, above all, in relation to the school. Thus, the wheels
favored an interesting interweaving between subjects and objects. With that, even though it
was not primarily an objective of the research, from them it was noticed the emergence of a
concept of pedagogical practices in the eyes of the participants. For them, they are practices or
strategic actions lacking reflection on the teaching-learning process. It is believed that all this
movement can encourage, in the researched school, discussions in relation to the
epistemology of complex thinking and creativity, a situation that can enhance it.

Keywords: Pedagogical practices. Epistemology of complex thought. Creativity. Conversation
wheels.
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1 INTRODUGCAO

“O amor ¢é poesia. Um amor nascente inunda o0 mundo de poesia, um amor duradouro irriga de poesia a vida
cotidiana, o fim de um amor devolve-nos a prosa”. (MORIN, 2005, p. 58)

Considerando a hologramatica® realidade em que convivemos, bem como tendo as
praticas pedagdgicas enquanto objeto de estudo, esta pesquisa enovela-se a ela objetivando
tornar mais perceptivel as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos(as) professores(as) da
Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho, verificando se nelas apresentam-se indicios de
criatividade de acordo com o VADECRIE, contexto que desdobra-se em possibilidade para a
religacdo dos saberes no fazer pedagogico, por meio da relacdo entre teoria e pratica.

Para tanto, concomitantemente aos diversos estudos, vinculados ao percurso
programatico do mestrado, foram analisados: Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2021), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017), Diretriz Curricular do Tocantins (DCT, 2019)
referente ao ensino fundamental e livros didaticos em uso na escola (2019-2022). Planos de
aulas e planos anuais dos(as) compositores(as) da amostra, observagdes in loco e rodas de
conversas, também, fazem parte do trilhar da pesquisa, bem como a captacdo de dados, por
intermédio de um questionario advindo do instrumento de Valoracdo de Indicios de
Criatividade (VADECRIE).

Todo esse percurso objetivou contribuir ao triangular dos dados, algo relevante e
indispensavel a pesquisa e que favoreceu o brotar de descobertas e comprovac@es advindas do
problema de pesquisa.

Assim, acompanhamos o0 que € posto por Maria Amélia Franco (2016, p. 536), quando
diz que ontologicamente “a educagdo ¢ um conjunto de praticas sociais que atuam e
influenciam a vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevisivel”. A escola e sociedade
conectam-se concomitantemente.

Nesse contexto, destacamos que a escola pesquisada oferece turmas do 1° aos 3° anos
do ensino fundamental. Cronologicamente, criangas de seis a oito anos a frequentam

semanalmente. Nesse interim, damos énfase ao qudo importante sdo as experiéncias

1 O termo holograma é uma criacdo de Dennis Gabor (1947). Tal termo deriva-se do grego "holos", significando
todo ou completo e "grama", mensagem. Assim, enquanto conceito, destina-se a apresentar a ideia de
complementariedade fenoménica, onde o todo ndo é a soma das partes.
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imprevisiveis e inesperadas (KOHAN, 2010) em que tais infantes se aventuram no dia a dia,
em especial o escolar. Vale lembrar que a escola se faz quando h&a humanidades nela.

Salientamos que nos movimenta o considerar de nossa capacidade perceptiva, ou,
como dito por Maria Candida Moraes (2008), o portal de nossa humanidade. Percebermo-nos
certamente favorece o aflorar de nossa humanidade que, recursivamente, dialoga com a
coletividade social, abracando as préticas pedagogicas.

Instiga-nos, quando nos reconhecemos enovelados a realidade, trilharmos por
caminhos de superacfes aos particionamentos historicamente existentes, buscando contribuir
com a potencializacdo do ser que se faz social, como discutido por Edgar Morin, também, no
livro Introducéo ao Pensamento Complexo (2015).

Considerando os saberes e processos de ensino aprendizagem, especialmente na
educacdo formal, concordamos que as praticas pedagogicas sdo “praticas sociais que sdo
exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos” (FRANCO, 2016, p. 536).

Sendo assim, ressaltando a complexidade, algo importante a humanidade, ao nos
embasarmos na epistemologia do pensamento complexo, lancaremos méo de alguns de seus
operadores cognitivos, os quais sdo apresentados, também, por Maria Candida Moraes em seu
livro Ecologia dos saberes: complexidade, transdisciplinaridade e educacao (2008). Séo eles: o
dial6gico que objetiva dar condicdo favoravel a percepcdo da necessidade de articular o que é
antagonico (indissociavel); o hologramatico, consoante a condicdo favoravel a percepcdo da
necessidade de ultrapassar o reducionismo que ndo consegue enxergar a dindmica do todo; e 0
recursivo que gera condicdo favoravel a percepcdo de que os produtos e efeitos sdo, em
simultaneo, produtores e causadores.

Mesmo em tempos tdo sombrios, a depender de como percebemos as dificuldades e
conseguimos nos posicionar frente a elas, elas podem, ao menos, serem elevadas a desafios. O
portal de nossa humanidade, capacidade perceptiva, como ja dito, € composto pelos nossos
sentidos. Por isso, importa destacar que somos humanamente corporais.

Nesse contexto, somos seres multidimensionais. Assim, embora “a palavra
criatividade tenha sido expulsa do cientificismo, hipostasiada pelo espiritualismo, banalizada
pela administracdo” (MORIN, 2012, p. 107), ndo podemos negar a capacidade criativa da
humanidade, incluindo sua funcdo de nos manter existindo.

Como dito por Saturnino de La Torre, em seu livro Dialogando com a criatividade,
“hoje precisamos nos apoiar na criatividade se quisermos interpretar de forma aceitavel as
rapidas mudancgas sociais, culturais e politicas”. (2005, p. 18). Ou seja, precisamos

compreender a criatividade enquanto um “bem social”.
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Nossa humanidade,

tem a possibilidade de ir mais além do grupo que aprendeu. E capaz de transformar
aquilo que o rodeia, de imaginar o que nao existe, de adiantar o futuro. Interpreta e
modifica o que esta ao seu alcance. O homem é um ser capaz de olhar para dentro de
si mesmo, para fora e para as coisas, simplesmente porque possui consciéncia.
(TORRE, 2005, p. 19).

Por isso, a criatividade tem condigéo de elevar as dificuldades consoantes a desafios,
na mesma proporcao que nos ajuda a conviver com eles, e/ou ainda supera-los. Valendo-se de
nossa capacidade de imaginar, em coletividade, ela reverbera a amplitude das experiéncias, a
colocando enquanto criatividade coletiva, como posto por Vigotski no livro Imaginacéo e
criatividade na infancia (2014).

Nesse interim, a humanidade convive com racionalismo e empirismo. Sendo assim, “a
vida humana necessita de verificacdo empirica, da correcdo l6gica, do exercicio racional da
argumentacdo. Mas precisa ser nutrida de sensibilidade e de imaginario” (MORIN, 2012, p.
122).

No contexto escolar, o processo de ensino aprendizagem perpassa por dimensdes que
“através das palavras e dos temas geradores numa e noutra, ndo podem deixar de propor aos
educandos uma reflexdo critica sobre o concreto, sobre a realidade [...] sobre 0 momento
presente — 0 da reconstrucdo, com seus desafios a responder e suas dificuldades a superar”
(FREIRE, 1997, p. 40).

Destarte, acompanhando a epistemologia do pensamento complexo, teoria e préatica
sdo indissociaveis, sendo complementares, estando recursiva e hologramaticamente ligadas,
sendo de fundamental importancia a humanidade, por isso, permanentemente carente de ser
problematizada.

Vejamos, precisamos considerar que, muitas vezes, no dia a dia escolar, “quando as
criancas necessitam de folhas em branco para expressdo de sua criatividade, oferecemos
espacos quadriculados e questdes de maltipla escolha” (MORAES, 1997, p. 50). Assim sendo,
podemos perceber que had um enquadramento dos processos que Se anunciam como
metodoldgicos, algo carente de ser constantemente discutido.

Por isso, valemo-nos de Torre (2008, p. 36) que argumenta que talvez, com
procedimentos citados a pouco, “habituemos os nossos alunos a ter as coisas tdo prontas ou
explicadas que com essa boa intengdo estejamos matando a centelha criativa”. Portanto, na
intencdo de provocar problematizacOes; evitar nos encaixotarmos e encaixotar outros(as),

durante a escrita desta dissertacdo, nos permitiremos o fluir da criatividade.
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Destaca-se, que, quando chegarmos aos resultados e discussdo, os dados de tais
investigacOes serdo apresentados por tdpicos, situacdo que ndo impossibilitou a ocorréncia, a
julgar-se necessario, de entrelaces entre os diversos pontos que compdem a referida secéo.

Contudo, todo esse trilhar almeja dialogar com o problema de pesquisa, possibilitando
emergir o que se intenta a partir dos objetivos e, assim, contribuir com a sociedade, sobretudo

a educacdo escolar.

1.1 Percursos: trilhas que alcancaram o mestrado

A alegria de ver o nome estampado no resultado final do processo seletivo de 2020/2
do Programa de PoOs-Graduacdo da Universidade Federal do Tocantins é indescritivel.
Idealiza-se um periodo de declarado encontro com o estudo. Acende uma luz que clareia a
possibilidade de, decorridos 16 anos de carreira, licenciar-me pela primeira vez. Em Palmas,
ndo ha nenhum beneficio de licenga (sabéatica) apds alguns anos completos de trabalho. Essa
possibilidade da licenca qualificagdo alcancou também a necessidade de assegurar a
permanéncia de minhas filhas em casa e nosso distanciamento social frente a pandemia de
COVID-19, instalada mundialmente em 2020 e ainda em curso.

Cursar mestrado aos 39 anos, sendo neto, filho, esposo, pai, professor de carreira na
rede publica municipal, professor no ensino superior em uma instituicdo privada, estar
membro do Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte (CBCE) pela Secretaria do Tocantins e,
apos a entrada no mestrado, membro da Rede Internacional de Escolas Criativas — RIEC
(TO), faz-me pensar que estou constantemente em uma montanha-russa. Assim, permito-me
aproveitar a emocao!

Ao experenciar a elevacdo do grau da titulacdo que me acompanha, novamente
lembro-me da dimens&o temporal. Compreende-se que dois anos sdo necessarios a titulacéo.
Sujeito de uma realidade que, em pequenas doses, desafia-me a aprender a fazer pesquisa, ndo
posso esquecer-me que, antes de tudo, sou pai/companheiro/filho/colega/amigo.

Assim, escrevo este memorial, enquanto habita, paralelamente, o0 mesmo espaco fisico
onde me encontro?, os sons advindos do viver de Ana Laura Martins Gomes com 0ito anos e

Ana Luiza Martins Gomes com cinco. Tatiane Meire Martins, companheira e matriarca,

2 Quarto destinado ao brincar. Carinhosamente chamado de quarto de brinquedos, local onde também fica uma
escrivaninha destinada a estudos.
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também habitante deste espaco, cumpre sua rotina de trabalho, fora de casa a maior parte do
dia. Nem eu, nem elas haviam planejado a comunhdo desses momentos, no contexto de um
mestrado, enovelados(as) em um periodo com necessario distanciamento social. Mesmo
assim, aprendemos a emocionarmo-nos com tamanho desafio.

N&o raras as vezes solicitei a Ana Luiza que falasse mais baixo. Em pensamento, ndo
queria seu silenciar, entretanto, obriguei-me tomar essa atitude. Outras tantas precisei
desdobrar-me para, enquanto assistia aulas, lia ou até mesmo apresentava seminarios,
direcionava atencdo as tarefas escolares que Ana Laura precisava fazer. Creio que, a0 me
inserir no mestrado e alterando minha rotina, incluindo a de sono, fui conseguindo
transformar as dificuldades em desafios, evitando fazer com que Ana Laura e Ana Luiza
entendessem que o percurso do mestrado é sofrido. Embora havendo desafios, sempre estive
disposto a enfrenta-los.

Reforgo que na rede publica municipal de Palmas ha a possibilidade de licenciamento
para qualificacdo, a qual é concedida pela Secretaria Municipal de Educagdo de Palmas
(SEMED/TO), com duracdo de um ano, podendo ser renovada para mais um. Ressalta-se que
esse beneficio decorre das demandas de luta da categoria, por intermédio de seu instrumento:
Sindicato do Trabalhadores em Educagdo no Tocantins (SINTET), que contribuiu com a
conquista e manutencdo do Plano de Cargos Carreira e Remuneracdo (PCCR).

Passados os trdmites burocraticos para matricular-me no mestrado, até que a licenca
fosse concedida, mantinha-me e aprendia a ministrar aulas na escola em que pesquisei, pelos
poucos recursos tecnoldgicos que nos restavam, whatsapp, pois as aulas estavam sendo
realizadas remotamente como enfrentamento & COVID-19.

Deixar de conviver na coletividade, algo tdo presente em cada encontro com as
diversas pessoas que nos atravessam/atravessavam, era uma situacdo muito dificil. Emergia
uma grande dificuldade revelada durante o planejamento e execugéo daquilo que, no contexto
pandémico, seria chamado de aula. As conexdes existentes no universo tornavam-se cada vez
mais claras.

Fazendo uma breve correlagdo, um ponto interessante para ser destacado é que a
chegada da pandemia ao Brasil em 2020 coincidiu com as elei¢bes municipais. Entretanto,
ndo percebi que a comunidade da qual fago parte, incluindo os mais velhos - os(as) da
faculdade -, tinha interesse em questionar os(as) candidatos(as) aos cargos em disputa,
sobretudo em relagdo aquilo que seria muito importante, para esse contexto: internet para
conviver, especialmente na pandemia. Talvez seja isso que Paulo Freire tenha objetivado

dizer em relagdo a importancia da conscientizacdo. Para além, somos conhecedores(as) do
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desafio da conscientizagdo. Ela o levou ao exilio. O silenciar ou silenciamento é um grande
problema.

Vivendo o necessario distanciamento volto-me ao periodo de crianca. Importa pensar
que, quase sempre, valoramos algo, por vezes, somente apos té-lo perdido. Nesse sentido,
estar em casa, de certa maneira distante da rotina impositiva do trabalho, era algo sonhado.
Perder a liberdade, era um pesadelo. De que adianta a ndo rotina de trabalho, se ndo ha
condicdo de mudar o percurso? Imprimia-se uma nova rotina. A dificuldade fazia brotar o
entendimento de que estavamos em desafio. A complexidade ficou mais evidente e a
criatividade foi impar ao sobreviver. Um maior tempo para olhar, livremente, o horizonte é
muito importante a nos.

Acredito que vamos nos desvendando individuos que se fazem sujeitos sociais. Ao
buscar lembrancas vividas, ainda presentes em meu ser, lembro-me de muitas situacoes e, por
1SS0, as apresentarei por dimensoes.

Em relacdo ao filho, eu era um menino que ouvia muitos conselhos. Por algum
motivo, sempre quis manter-me ouvinte de elogios direcionados a mim.

Certamente a humanidade dos meus pais tenha relacdo com esses periodos. Observar a
rotina de trabalho de uma bancéria e perceber o descobrir-se de um marceneiro foram
experiéncias que habitaram o meu dia a dia. Percebo cada vez mais o peso de uma sociedade
meritocratica. Convivo nela, externamente ao ventre de minha mée, desde 1982.

Enquanto irmdo, entendi o que é ser cuidado, além dos cuidados dos meus pais.
Alexsander sempre foi um grande super-herdi a sua maneira. Possui a sua forma individual de
ser gente. Trilhou por caminhos diferentes, sobretudo aos padrdes dessa sociedade do elogio
parametrizado. Heitor, seu filho (meu afilhado) certamente terd um pai "verdadeiramente
verdadeiro”. Um pai vivido, experiente. Um pai que ird querer um desenrolar da vida de seu
filho Heitor com muitos temperos advindos das altas velocidades.

Enquanto aluno, percebi, provavelmente de forma intuitiva, quais eram 0s caminhos
mais ‘“‘seguros” no ambiente escolar. Manter-se elogiado demandava observacdo. Mas,
observagao por si s6 ndo trazia “beneficios”. Era necessario decifrar as observagoes. Acredito
que eu soube usufruir bem da situacdo de ser cagula e poder ler e interpretar as agdes de meu
irmao.

No entanto, ser observador tem seus pregos. Observar €, por vezes, recusar o desafio,
recusar a expor-se. Também é poder analisar estando, de certa maneira, um pouco distante da
realidade. Por “sorte”, em meu constituir, consegui perceber alguns riscos, e a0 menos tentar

romper com a condi¢cdo de mero observador, no entanto, sempre fazendo os mais diversos
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calculos e anélises a minha maneira. Observar pode ser interessante, no entanto, atualmente
creio que de nada adianta observar sem experimentar. No observador, borbulhava um
conversador.

Enquanto pai, destaco que sinto a falta de arvores pela cidade, pois em minha infancia
elas eram por nos bem analisadas. Suas estruturas lhes conferiam a condi¢do de receberem
casinhas suspensas, construidas por nos a partir de seus galhos estruturais e da ajuda de alguns
familiares e/ou vizinhos. Atualmente, a rua estreita, onde moro com Tatiane Meire - minha
companheira de longa data - e nossas filhas Ana Laura e Ana Luiza, ndo me traz seguranca
em permitir que brinquemos nela. Nesta regido, as arvores ndo sdo tdo presentes.

Cidades consideradas planejadas, por vezes, preocupam-Se COmM 0S aspectos
econémicos. Entretanto, a cidade s6 se materializa a partir da existéncia humana. Nas ruas,
jamais serd possivel a existéncia Unica de carros. As arvores, quando existem, nos trazem
muitos beneficios. Para crescerem, precisam ser plantadas (inclusive por nds, os municipes)!

Eu - filho, irméo, aluno, companheiro e pai -, estou, historicamente, em permanente
processo de constituicdo humana. O Alysson professor e novamente académico advém dessa
humanidade em construcdo. Estive envolto nas mudancas de cidades, advindas da precisédo de
minha mée permanecer bancéria, situacdo que gerou, entre 1991 e 1994, a necessidade de
morarmos em Jandaia do Sul, Campo Mourdo e Marialva, todas no interior do Parana e
distantes aproximadamente 390 quilébmetros da capital Curitiba; retornando para Jandaia do
Sul em 1994.

Nesse intervalo temporal, pude também brincar nas ruas dessas cidades. Felizmente
em quase todas as localidades onde mordvamos conseguiamos constituir novas amizades.
Importa destacar que em Marialva, em 1993, comeco a jogar bola e basquete na rua mesmo e,
envolvido nesse contexto, disputo alguns campeonatos de futebol e futsal. A sociedade
meritocratica ia se revelando cada vez mais perceptivel.

A auséncia de precisas habilidades me desafiava em permanecer em quadra e/ou no
campo. A permanéncia demandava esforcos superiores aos demais. Percebo uma ruptura, pois
estava enfrentando bons desafios, mantendo-me neles. Apenas observar ja ndo mais me era
suficiente, era necessario falar. Entre o brincar e o competir, declaradamente ha grandes
diferengas. Aprendi isso in loco.

Voltando a residir em Jandaia do Sul, o brincar na rua e o jogar ndo se afastaram mais
de mim. Os anos passam, o ensino fundamental é findado. Vejo-me no ensino médio. Os,
agora amigos das ultimas séries do ensino fundamental, por falta de opcdo, necessitaram

estudar a noite. Algo que me permaneceria estranho até o inicio do curso de Educacéo Fisica,
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anos depois. Meus pais me matricularam no Colégio Estadual de Jandaia do Sul, no periodo
da manh@, para cursar o ensino médio. Trés anos me separavam da conclusdo da educacao
bésica.

No percurso do ensino fundamental e médio, pude apenas estudar. A dimenséao
profissional estava subjetivamente sendo constituida. Ter uma profisséo, acredito que foi algo
“patural”. Minha avd Alice sustenta a tese que foi ela que escolheu Educacdo Fisica para
minha formacgdo. Lembro-me que sempre que me direcionava a rua onde jogavamos bola,
passava em frente da casa da vO Alice que, adepta de sentar a sua varanda para olhar o
movimento da rua, ao me ver, me dava tchau.

A vida de bancéria é desgastante. Aprendi isso diariamente ao ouvir os relatos da
minha mae, quando estava conversando com meu pai, ja marceneiro de mao cheia, que
carinhosamente acompanha os desdobramentos da familia, se adequando ao que for
necessario.

Em 1995, morando em Jandaia do Sul e trabalhando a 28 km distante, em Marialva, o
Banco do Brasil lanca o Programa de Demissdo Voluntaria (PDV). Apreensiva em pegar a
estrada todos os dias sozinha, minha mae constroi a ideia de aderir ao referido programa e
acaba pedindo demissdo. Decisao dificil, porém, que se tornaria realidade em decorréncia do
desafio de aventurar-se diariamente por estradas perigosas. Os anos seguintes seriam ainda
mais intensos.

Em 1999, concluo o ensino médio. Destaco que iniciei minhas experiéncias enquanto
aluno em 1985, no Pré | no Colégio Sao Jose, escola privada e confessional em Jandaia do
Sul. Ao todo, foram 15 anos como aluno, entre educagédo infantil, ensino fundamental e
médio. Diversas aulas estdo guardadas até hoje em minha memoria. Algumas delas me
oportunizaram fazer o que hoje entendo como problematizacdes.

Ao findar do ensino médio, destaco que a prefeitura de Jandaia do Sul, a época,
matinha um Onibus que levava alunos(as) para a Universidade Norte do Parana, na cidade de
Arapongas, distante de Jandaia do Sul 41 km. Nela, Educacgdo Fisica, Quimica, Medicina
Veterinéria, Marketing e Administracdo eram ofertados. Essa facilidade de translado foi-me
muito importante.

Embora minha avd tenha sua tese, talvez os ecos das minhas experiéncias com o
brincar e com as competicOes esportivas tenham reverberado no momento da escolha por uma
formacdo profissional. A busca por me tornar académico iniciou-se por tentativas na

Universidade Estadual de Maringd (UEM), e, ndo conseguindo entrar, por estar trés
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colocagdes abaixo do quantitativo de vagas, torno-me académico na Universidade Norte do
Parana, em Arapongas.

Ap0s ter-se aventurado enquanto pequena empresaria, minha mae se vé na necessidade
de retornar a dimenséo de funcionaria e, no ano 2000, uma tia, Vanderli — in memoriam —
informa & minha méde que em Miracema do Tocantins (TO) havia uma oportunidade de
emprego. Rapidamente minha mae entra em contato com a Delegacia Regional de Ensino
(DRE), a época, que Ihe solicita o curriculo, pois, simultaneamente ao periodo em que atuou
como bancéria, ela se formou Pedagoga, com habilitacgio em Administracdo Escolar e
Magistério das Matérias Pedagdgicas do Ensino Médio, especialista em Metodologia e
Didéatica do Ensino Superior; situacao que Ihe permitiria assumir uma vaga em Miracema.

De certa maneira, mudancas ndo eram incomuns em nossa familia. Entretanto, esta
seria a mais distante delas. Entre Jandaia do Sul (PR) e Miracema do Tocantins (TO) ha
aproximados 2.000 quilémetros. O translado demandava longas horas de 6nibus, havendo
ainda a necessidade de baldeacdo no percurso. Nesse primeiro momento, a familia de quatro
membros se separa. Minha mae e meu irmdo vem a Miracema, eu e meu pai ficamos em
Jandaia do Sul.

Em 2004, faltando um ano para conclusdo do curso, consigo pedir demissdo do
emprego para ter um pouco mais de tempo para escrita do trabalho de conclusdo de curso
(TCC). Nesse periodo, aparece-me a oportunidade de apenas ministrar duas aulas em uma
pequena escola. Dona Valdete, senhora muito gentil e objetiva, acolheu-me muito bem.
Professora apaixonada, soube conduzir-me em minhas primeiras experiéncias em sala de aula.
Nesse contexto, ajudo a pensar em relacdo a construcdo de uma pequena quadra esportiva na
referida escola. Essas contribui¢cbes acompanhar-me-iam pelos anos seguintes.

Em 2005, surge o concurso publico para trabalhar na rede pablica municipal de
educacdo de Palmas (TO). Considerando que a apresentagdo do meu TCC e a data do
concurso eram proximas e a distancia consideravel entre Jandaia do Sul (PR) e Palmas (TO),
sobretudo de Onibus, houve necessidade de conversar com o professor Denilson de Castro
Teixeira, que me orientava & época, em relacdo a antecipacdo de minha defesa de TCC. A
solicitacdo foi imediatamente aceita e, em 13 de junho de 2005, defendo o TCC, sendo
aprovado. Em 18 de junho, estando em Palmas (TO) presto o concurso, também sendo
aprovado.

Ainda em 2005, minha mée participa de processo seletivo para atuar em um cargo de
chefia na Assessoria de Planejamento da Diretoria Regional de Ensino em Palmas (TO),

sendo aprovada. Essa situacdo favorece a mudanca dos meus pais para Palmas, contribuindo
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para um parcial reaproximar da familia, pois meu irmdo permaneceria no Parana. Com isso,
nos tornariamos moradores da mais jovem capital brasileira.

Ap0s passar por alguns transtornos durante as resolucdes burocraticas referentes a
minha posse, vejo-me descendo a avenida Palmas Brasil sentido ao antigo Educandario
Evangélico Pastor Moisés Martins da Rocha, a primeira escola, em paralelo a Escola Vinicius
de Moraes, onde atuei profissionalmente. No percurso, passa-me em pensamento que o inicio
dessa nova jornada me faria mudar minha rotina existencial. Sigamos no, eterno, desafio de
viver.

Em 17 anos, enquanto professor de carreira, passei por seis unidades escolares.
Ministrei inGmeras aulas. Creio que contribui diretamente com a formagéo de varias pessoas.
Fiz cursos, participei de jogos. Fui agraciado com uma participacdo no Encontro Nacional de
Didatica em Préatica de Ensino (ENDIPE) de 2008 em Porto Alegre — Rio Grande do Sul.
Recebi homenagem. Participei do processo de implantagdo de uma escola de tempo integral
no bairro Santa Barbara. Compus o Grupo de Trabalho Tematico Permanente em Educacéo
Fisica (GTTPEF), que ndo foi permanente, dadas as trocas de gestbes publicas. Fiz amigos
(as), e, porque ndo, inimigos(as). As vezes, isso ocorre.

Votei nas Unicas duas vezes em que houve processo seletivo (eleicdo) para diretor(a)
escolar. Importa destacar que, em mais de trés décadas de existéncia da Rede Publica
Municipal de Palmas (TO), no minimo 15 (quinze) elei¢des deveriam ter ocorrido. Também
por isso, participei de todos os movimentos grevistas, sofrendo com amigos(as) e colegas.
Jamais desejdvamos isso, porém nao podemos deixar de resistir.

Em relacdo as aulas, ainda em 2005, como jad mencionado, inicio minha carreira na
Escola Municipal Vinicius de Moraes e Educandario Evangélico Pastor Moisés Martins da
Rocha. E comum a presenca de quadras para as aulas de Educacfo Fisica. No entanto, a
época, em Palmas, quadra era quase artigo de luxo, mesmo com o sol muito forte e periodos
chuvosos. Eu sé conseguiria trabalhar em uma escola com quadra em 2010. Nesse periodo de
cinco anos trabalhando debaixo de pequenas sombras de pes de jameldo, ou até mesmo
debaixo de sol forte, me vejo obrigado a reinventar-me permanentemente. Esse talvez seja um
ponto positivo, porém vale destacar que um bom ensino passa por boas e/ou necessarias
estruturas, em especial em localidades com clima como o Tocantins. Viva a resiliéncia e a

criatividade!

A criatividade humana é técnica (invencdo da roda, do moinho, da maquina a vapor
etc), estética (ornamentos, cantos, pinturas, artes, poesias), intelectual (ideias,
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conceitos, teorias), social (leis, instituicBes), mas, inclusive neste Gltimo caso,
precisa dos individuos. (MORIN, 2012, p. 107).

Ministrar aulas em locais improvisados poderia ter-me sido dificultoso a ponto de
desistir da carreira docente. Entretanto, diferente disso, buscava sempre atender, nas aulas, a
grande demanda da cultura corporal inserida na Educacdo Fisica, dimensionando as
dificuldades estruturais em segundo plano. Nossa humanidade precisa ser reconhecida como
tal. Ndo € a quadra que faz as aulas de Educagdo Fisica aconteceram, mesmo sendo
importantes, sdo os individuos que as tornam reais.

A época, o Educandario Evangélico Pastor Moisés Martins da Rocha funcionava
anexo a uma igreja. O espaco era amplo. No entanto, haviam apenas quatro salas de aula. Para
conseguir melhor organizar as aulas, apds alguns meses refletindo, me veio uma ideia.
Demarcar o estacionamento da igreja para que as atividades das aulas pudessem ocorrer em
espacos mais bem demarcados. Por algum motivo, pintar o piso ndo nos foi permitido.

Talvez a solidariedade, tdo dita em locais religiosos, tenha dificuldade em superar 0s
limites fisicos de suas igrejas. Assim sendo, com recursos préprios, comprei 75 metros de
corda que, em todas as aulas era utilizada como linhas demarcatérias. Inicialmente, em
horérios de recreio, por vezes, as crian¢as mexiam nela e alteravam a formacdo retangular
organizada. Com o tempo, elas compreenderam melhor a serventia da corda e ndo mais a
tocavam quando no recreio estavam. No final dos turnos de aula era sempre um ritual, guardar
75 metros de corda. Para evitar que ela ficasse embolada, eu a guardava fazendo uma
corrente.

A participacdo na Escola Municipal Vinicius de Moraes foi curta, porém marcante!
Logo em minha apresentacdo, a diretora a época me convocou para jogar futsal na intitulada
Copa do Mestre. Sim, a partir de 1995, comecei a jogar, porém, por minha escolha. Eu mal
havia me instalado em Palmas (TO) e fui, literalmente, obrigado a jogar um dos jogos no
antigo SESC Esplanada. Mal sabia o caminho para a escola e me vi obrigado ir a esse outro
endereco.

No dia do jogo (final de semana, fora da minha carga horaria) cheguei ao local e logo
do portdo ouvi a torcida! Sim, a escola chamou alunos(as) para torcer. Em quadra vi atitudes,
ao meu ver, desnecessarias, ainda mais considerando que haviam alunos(as) na torcida. Logo
gue acabara o jogo, voltei, a pé e sozinho para casa, pensando em minha nova profissdo. O
brincar tinha me sido tdo bom anos antes. Preocupava-me ter de abandonar a maneira de me

relacionar com o esporte.
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No inicio do ano de 2006, assumo aulas na escola municipal Olga Benario. Nesta, o
atletismo me abraca, assim como as aulas. Nos quatro anos que passei 1a, construimos em
coletividade (alunos(as) e pais) uma caixa de salto e uma mini quadra de basquete. E ajudei na
solucéo para construcdo da quadra esportiva, pois no fundo da escola havia um terreno baldio
que, pesquisando no site da prefeitura, identifiquei se tratar de uma area puablica municipal
(APM). Apds conseguir uma foto aérea, entregamos a diretora da escola que encaminhou a
Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) que, tempos depois, abriu um processo
licitatorio para a construcdo da tdo sonhada e aguardada quadra.

Para quem nao tinha quadra, mesmo sem cobertura, ja era um grande avango. Apos
minha saida da escola, para assumir uma coordenacdo de Educacdo Fisica na Escola
Municipal de Tempo Integral Santa Barbara, a quadra foi coberta.

Distante 20 quildmetros de casa, trabalhando na escola municipal Santa Barbara em
2010, inicia-se um novo desafio: ajudar na estruturacdo do processo de implantacdo do tempo
integral nessa escola. Para isso, o quantitativo de professores(as) de Educacdo Fisica deveria
ser ampliado e os espacos para as aulas reorganizados.

As vezes, uma quadra esportiva torna-se um local de escape frente aos desafios diarios
de uma escola, sobretudo quando ha auséncias de professores(as). Essas situacfes, em
unidades onde os espacos sdo todos voltados as aulas, ndo mais poderia ocorrer. Haveria a
necessidade de uma ruptura. Com o tempo, conseguimos caracterizar a quadra como sala de
aula. Nas poucas vezes que apareciam alunos por |a, em horarios diferentes dos de suas aulas,
as demais coordenadoras eram informadas para solucionar a situacao que se apresentava.

A experiéncia como coordenador de Educacdo Fisica me fez comprovar o que fora
dito por Gadotti: se quer conhecer a educacdo formal, experimente suas diversas dimensdes.
Essa situacdo, de fato, nos faz pensar na complementariedade dos fenémenos. Em meados de
2011, entendo ter concluido minhas contribui¢cBes enquanto coordenador, opto por retornar
para a sala de aula na mesma escola.

Ja em 2012, apOs conseguirmos, eu e minha companheira, adquirir, por intermédio de
financiamento, uma casa propria; peco remogdo entre escolas, iniciando minha atuacdo nas
escolas publicas municipais: Anténio Carlos Jobim, localizada na quadra 1206 Sul e Francisca
Branddo Ramalho, na 1204 Sul. Dividir carga horaria entre duas unidades é algo desafiador.
Por isso, em 2013, consigo permanecer apenas na segunda unidade mencionada.

Em cinco das seis unidades onde atuei, idealizei e ajudei a construir caixas de salto em

distancia, para uso nas aulas e também nos treinos de atletismo.
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Na perspectiva dos treinos, como professor técnico, participei de dois jogos escolares
da etapa nacional. Ausentar-me de Palmas na companhia de alunos(as) € de uma enorme
responsabilidade, conhecé-los(as) mais integralmente também é possivel assim. Nesses
momentos, vinha a mente meu periodo como aluno e o que eu poderia oferecer-lhes, como
sendo diferente que me fora oferecido. A meritocracia esta implantada na sociedade em que
vivemos, entretanto, precisamos conseguir percebé-la problematizando-a. Nas viagens,
buscavamos observar as outras culturas, ndo permanecendo presos as competi¢fes. Até hoje,
certamente essas viagens sdo lembradas por todos(as) aqueles(as) que participaram.

Nestes Ultimos dez anos, de um total de 17 de profissdo e carreira em Palmas (TO),
idealizei projetos, participei de jogos dentro e fora do Tocantins, participei de greves,
formacgdes e reunides em relacdo a educacdo da rede puablica municipal. Entretanto,
especialmente ministrei aulas.

Ainda em 2012, passo a complementar meus vencimentos, atuando em um curso de
ensino superior instalado na regido central de Palmas: Faculdade de Palmas (FAPAL). Tantas
outras aprendizagens, ainda, ttm-me sido possivelis.

Em 2018, aproximo-me do CBCE (Secretaria do Tocantins), situacdo que favorece o
inicio da producéo de conhecimento em dimensfes académicas.

Com o passar do tempo, a vontade de avangar nos estudos na dimensdo de um
mestrado vai aumentando.

Compreendo que esta introducdo permite um brotar da exposi¢do (mesmo que parcial)
da constituicdo de minha existéncia a qual, recursivamente, entrelaca-se com a pesquisa no
mestrado.

Nele, tantas outras aventuras foram possiveis. Em 2020, ap6s quatro tentativas,
consigo adentrar ao mestrado académico da Universidade Federal do Tocantins (UFT). A
presenca nele me faz ser inserido no grupo de pesquisa RIEC (TO). Qutras e novas
aprendizagens entre aulas das disciplinas, estudos diversos, grupo de pesquisa e a propria
pesquisa entreteciam-me. Apos mais de trés décadas de vida, o observador ja conseguia dosar
entre o observar e o dialogar. Rodas de conversas acompanhavam-me em todo o percurso
profissional. Diariamente, nas aulas que ministrei, nenhuma delas iniciava-se ou findava-se
sem esse exercicio do didlogo.

Apds aprovacdo do projeto de pesquisa no Comité de Etica em Pesquisas Humanas
(CEP) da UFT, reinsiro-me na Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho na dimenséo de
pesquisador. Sendo assim, a partir da esséncia do meu ser, permanentemente em constituigéo,

a complexidade vem se revelando a minha pessoa, a criatividade tornando-se mais
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aprofundada e minha maneira de me relacionar com o0 mundo ganha outras interpretacoes, a
partir de minha capacidade perceptiva potencializada pelos diversos saberes, sobretudo 0s
advindos do mestrado.

Por isso, esta dissertacdo torna-se tdo importante ao meu ser e, assim, busco justifica-

la com vistas a contribuir com nossa coletiva estadia no planeta.

1.2 Justificativa e relevancia da pesquisa

A sociedade em que vivemos convive com grandes e numerosas dificuldades que
podem ser encaradas como desafios, a depender de como conseguimos e/ou optamos por nos
posicionarmos. Desastres ambientais, catastrofes, miséria, fome, desemprego sdo algumas das
situacBes ainda existentes. Percebe-se que ha interesses em alcancar certezas em relagdo aos
diversos fendmenos, tentando defini-los e, com isso, poder apresenta-los como totalmente
decifrados e/ou compreendidos. H&, em nossa sociedade, uma grande heranca das ideias
newtonianas-cartesianas, que, embora importantes, jamais serdo verdades consideradas
absolutas. Vale lembrar que ja foi comprovado o principio da incerteza por Heisenberg
(1927), algo que acreditamos ser de grande relevancia social, carecendo ser constantemente
problematizado.

Em relacdo a educacdo escolar, a busca por tais certezas € mais evidente na
constituicdo dos curriculos escolares. Disciplinas ndo mais significam a necessidade de
disciplinarmo-nos em aprender, pelo contrario, acabam sendo compreendidas como “fatias”
(simplificagBes e/ou hiperespecialismo) de determinados contetidos.

Nesse complexo contexto envolvido pela educagdo escolar, compreendemos que as
praticas pedagogicas podem contribuir para a problematizacdo de desdobramentos decorrentes
do uso exacerbado da razdo, situacdo que, historicamente, vem sendo naturalizada como
condicdo primeira para o conhecer. Preocupa-nos a racionalizacéo.

Precisamos considerar que a humanidade possui a condi¢do de se comunicar, inclusive
verbalmente. Por isso, o dialogo se faz indispensavel as relagbes humanas. Assim sendo, ao
nos debrugarmos no intuito de compreender as préaticas pedagdgicas existentes na escola em
questdo, partiremos do reconhecimento do alunado nela presente e ancoraremos na ideia de
que a infancia é uma experiéncia imprevisivel e inesperada, e ndo meramente um periodo
cronoldgico. Destarte, as experiéncias vividas nela, em nossa forma de ver, sdo extremamente

valiosas.
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Ao considerar processos de racionalizacdo, fragmentacdo e/ou hiperespecialismo que
incidem nos conteddos escolares, buscaremos problematizar a importancia de conseguirmos
supera-los. A criatividade ganha ainda mais relevancia nesse contexto.

Sabedores da existéncia de direitos das criangas e, considerando que a educacédo
escolar compde essa gama de direitos, buscar, no contexto da epistemologia do pensamento
complexo e da criatividade, identificar como a escola em questdo se organiza
pedagogicamente, podera levar a sua potencializagdo. Por isso, pautamo-nos na importancia
de se pensar a inteireza dos seres. Assim, (re)conhecer e valorizar as experiéncias necessarias
e indispensaveis a infancia, torna-se algo de grande valia.

Para tanto, destacamos que, na epistemologia do pensamento complexo em Edgar
Morin, € possivel notar a necessidade urgente da existéncia de um pensar denodo que busque
analisar, de forma dialdgica, os processos que tenham gerado fragmentacdes que incidem
diretamente no ser. Tal pensamento objetiva a superacdo de particionamentos e a
potencializacdo deste ser, que se faz social. Algo que acreditamos ser primordial a
humanidade.

Destaca-se que esse corajoso movimento proposto por Morin ndo se anuncia como
verdade absoluta, mas sim como problematizador das rupturas, visando provocar reflexdes em
relacdo a processos simplificadores também compreendidos pela educacdo escolar, na
especificidade das praticas pedagogicas, com vistas a uma reforma do pensamento.

Reforcamos que esse esforco em busca de superacdo das simplificacdes,
fragmentacdes e hiperespecialismos, potencializa-se quando em comunh&o com a criatividade
proposta por Saturnino de La Torre, proposta estd compreendida enquanto abertura de
caminhos, decorrentes de sua versatilidade, também, como sendo um bem social.

Ao pautarmo-nos na reforma do pensamento, na dimensdo educacional estamos em
busca de “uma educagdo que dé valor a ajuda mutua e ndo ao individualismo, que desenvolva
0 espirito critico e a criatividade, e ndo a passividade” (FREIRE, 1997, p. 86).

Importa considerar que a educagéo, enquanto direito, mesmo ndo totalmente efetivado,
tem um amplo alcance. Com isso, a reforma do pensamento carece de amplitude e aderéncia.
Ou seja, provocar problematizacGes em locais tdo importantes como a escola, pode alcancar a
mencionada amplitude (escola) e favorecer ao aderir, por intermédio das praticas pedagogicas,
dos posicionamentos, aqui, destacados como relevantes a humanidade.

Assim, trilhar por caminhos que queiram apresentar as bases epistemoldgicas do

pensamento complexo, identificar praticas pedagdgicas a luz desse pensamento na Escola
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Municipal Francisca Branddo Ramalho, analisar se ha indicios de criatividade nas préaticas
pedagogicas dos(as) professores(as), alimentam e movimentam esse caminhar.

A partir de dialogos, considerando seu alcance e provavel aderéncia, a pesquisa
ganha relevancia, ao buscar analisar as praticas pedagdgicas existentes nos anos iniciais do
ensino fundamental, nos esforcando para compreender como nelas se d& a relagdo teoria e
pratica, bem como se ha indicios de criatividade nesse contexto. Tais indicios serdo
verificados a partir de cinco dos dez pontos existentes no questionario advindo do
VADECRIE, sendo: professorado criativo; criatividade como valor; visdo transdisciplinar;
metodologias e estratégias criativas; e valores humanos. Destaca-se que os referidos pontos
muito se aproximam ao percurso metodolédgico escolhido a esta pesquisa.

Para além, considerando-se que o pesquisador proponente por esta pesquisa € servidor
efetivo da rede pablica municipal de Palmas (TO) desde o ano de 2005 e estando lotado ha
dez anos em sala de aula, na escola em questdo, mesmo n&o sendo uma declarada intengdo em
desdobramento a pesquisa, ndo se descarta a possibilidade de buscar contribuir com o
desenvolvimento da comunidade local e escolar, a partir dos conhecimentos advindos do
mestrado; poder gerar aporte para 0 grupo de pesquisa: Rede de Escola Criativas RIEC (TO),
bem como para outras pesquisas nesta tematica, situacdo que recursivamente podera
contribuir com o desenvolvimento da educacao escolar, sobretudo a local.

Assim sendo, como a centelha que ira colocar esta pesquisa em movimento, sob a luz
da epistemologia do pensamento complexo e da criatividade, questiona-se: as praticas
pedagdgicas desenvolvidas pelos(as) professores(as) da Escola Municipal Francisca Brandao
Ramalho apresentam indicios de criatividade de acordo com o VADECRIE, possibilitando a
religacdo dos saberes no fazer pedagdgico, por meio da relagdo entre teoria e pratica?

Com vistas a conduzir o processo bibliografico e investigativo da pesquisa, objetiva-se
analisar as praticas pedagdgicas existentes nos anos iniciais do ensino fundamental na Escola
Pablica Municipal Francisca Branddao Ramalho, com vistas a compreender como se da a
relacdo teoria e pratica, bem como se nelas ha indicios de criatividade. Este objetivo se

desdobrou em:

# Apresentar as bases epistemoldgicas do pensamento complexo;

# Identificar as praticas pedagogicas a luz da epistemologia do pensamento complexo,
na Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho, a partir de seu Projeto Politico
Pedagogico (P.P.P - 2021), Diretriz Curricular do Tocantins (DCT - 2019), Base
Nacional Comum Curricular (BNCC - 2017), Manual do professor (PNLD 2019-2022)
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e planos de aulas mensal e anual, bem como dos extratos dos dialogos advindos das
rodas de conversas;
# Analisar se ha indicios de criatividade nas praticas pedagdgicas nos anos iniciais do

ensino fundamental a partir de parametros do VADECRIE.

Destaca-se que o estudo em questdo faz parte da linha de pesquisa: curriculo,
formacéo de professores e saberes docentes do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Tocantins (PPGE/UFT).

Em relagdo as bibliografias, utilizou-se as que sustentam a pratica pedagogica em
Maria Amélia do Roséario Santoro Franco; a epistemologia do pensamento complexo em
Edgar Morin; bem como a criatividade em Saturnino de La Torre. Considerando que Torre
problematiza a criatividade enquanto um beneficio inserido a coletividade social, a
criatividade coletiva em Vigotski faz-se presente na pesquisa.

Ao embasarmo-nos na referida epistemologia, os desdobramentos gerados pela
pesquisa foram amparados por demais referéncias que, cuidadosamente, de forma
hologramatica, articulam-se a ela. Por entendermos a relevancia de suas discussdes, Paulo
Freire faz-se presente nesta pesquisa, sobretudo por percebermos importantes correlagdes com
a epistemologia do pensamento complexo, bem como na poténcia que suas contribuicdes
proporcionam a educacao escolar.

Para buscar analisar as praticas pedagogicas existem na escola, bem como se ha
indicios de criatividade nelas, situacdo que favorece a religacdo dos saberes no fazer
pedagogico, por meio da relacdo entre teoria e pratica, houve incursées no Projeto Politico
Pedagdgico (P.P.P.), Base Nacional Comum Curricular (BNCC), Diretriz Curricular do
Tocantins (DCT) e livros didaticos em uso na escola. Ademais, nove professores(as) foram
convidados(as) a participar de duas rodas de conversas, tendo, também, suas aulas
observadas.

Em relagéo a identificagédo de indicios de criatividade em tais praticas, foi enviado aos
participes um formulario - Google Formularios - contendo os pontos do questionario advindo
do VADECRIE. Nesse mesmo formulario, foi solicitada a apresentacdo de algumas
caracteristicas individuais dos(as) participantes, como: nome; idade; cor; género; nivel de
formagéo académica; disciplina que leciona atualmente; tempo de profissdo; tempo de atuacédo
na escola. Além dessas, solicitou-se que cada um(a) deles(as) pensasse nas seguintes palavras,
elaborando uma Unica frase que as representasse: educacao / infancia / pratica pedagogica /

sensibilidade / fragmentacéo / brincar.
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Sendo assim, a partir da incursdo, enquanto pesquisador, na Escola Municipal
Francisca Brand&o por cerca de 60 dias, o projeto de pesquisa foi delineando seu relatorio: a
dissertacéo.

Com todo trilhar percorrido durante a pesquisa, a dissertacdo perpassa pelas seguintes
dimensdes: 1) epistemologia do pensamento complexo; 2) bases fundantes a epistemologia do
pensamento complexo; 3) dificuldade ou desafios? Possibilidade de ruptura com o paradigma
simplificador; 4) bem social: criatividade; 5) a criatividade na roda; 6) reencontrando a escola:
percurso metodoldgico; 7) combinados para o brincar; 8) caracterizando a escola estudada; 9)
concepgdo pedagogica da escola; 10) projetos existentes na escola; 11) caracteristicas dos
participantes da amostra; 12) a brincadeira em curso: resultados e discussao e 13) algumas

consideracBes. Todo esse percurso estard amparado por devidas referéncias.



38

2 EPISTEMOLOGIA DO PENSAMENTO COMPLEXO

“Os conceitos viajam e € melhor que viajem sabendo que viajam. E melhor que n&o viajem clandestinamente. E
bom também que eles viajem sem serem percebidos pelos aduaneiros! De fato, a circulacdo clandestina dos
conceitos a0 menos permitiu as disciplinas respirar, se desobstruir” (MORIN, 2015. P. 117)

Nesta secdo sdo apresentadas as bases epistemoldgicas fundantes ao pensamento
complexo. Partindo do objeto de pesquisa: praticas pedagogicas, ela perpassara por especiais
consideracbes em relacdo a formulacGes de teorias: fragmentacbes, simplificacbes e
identificacdo de fendas em curso; trilhas e anlncios: a epistemologia do pensamento
complexo; o ser, a capacidade perceptiva; bases fundantes a epistemologia do pensamento
complexo; teoria da informacdo; teoria dos sistemas; cibernética; dificuldades ou desafios?
possibilidade de ruptura com o paradigma simplificador e estratégias do e para a
epistemologia do pensamento complexo: operadores cognitivos.

Todo esse percurso visa embasar a anélise quanto as praticas pedagdgicas existente na
escola pesquisada, as quais representardo a centelha movimentadora da pesquisa.

Assim, em seu processo vital, Edgar Morin ndo poupa sua imaginacdo e curiosidade
ao percorrer inimeros e diversos saberes, movimentando-se em conjunto com sua producgao
que, recursivamente, 0 movimenta. Por isso, ndo mediremos esfor¢os para anunciar os feitos:
producdes cientificas, até esse momento, de Edgar Morin.

Abaixo (quadro 1), com base no livro Edgar Morin: a educacéo e a complexidade do
ser e do saber, de Isabel Petraglia (2011), e de dados contidos no site que o Servico Social do
Comércio de Sdo Paulo (SESC-SP) mantém para divulgacdo das obras de Morin, sera
apresentado um quadro contendo diversas obras produzidas por Morin. Ressaltamos que, em

um mundo tdo dinamico, pode ter-nos escapado algum dado.

Quadro 1 - Producdes de Edgar Morin publicadas e catalogadas

TITULO DA OBRA ANO
L’na zero de I’ Allemagne (O ano zero da Alemanha) 1946
, 1948 e 1950
L’homme et la amort (O homem e a morte) (Nova edicio em 1970)
'Le cinema ou I’homme imaninaire (O cinema ou o homem 1951 a 1956
imaginario)
1957
Le stars (As estrelas) (Nova edicio em 1972)
o o 1959
Autocritique (Autocritica) (Nova edicio em 1975)
Chronique d’um été (Crbnica de um verdo) 1962
L’espirit du temps v.1 (O espirito do tempo) / L’espirit du 13%
temps: Nécrose v.2 1983
Introducion & une politique de I’homme (Introdugdo a uma 1965




politica do homem)

(novas edigdes em 1969 e

2000)
Commune en France: la metamorfose de Plodemet (Comunidade 1967
na Franca: a metamorfose de Plodemet) (Nova edicdo em 1984)
Mai 68: la bréche (Maio de 68: a brecha) (Livro em parceria 1968

com Jean-Marc Coudray e Claude Lefort)

(Nova edicdo em 1988)

L’unit¢ de I’homme (A unidade do homem) (Livro com
colaboragéo de Massino Piatelli-Palmarini, o livro A unidade do

homem foi publicada em 3 volumes, sendo: Le primate et 1974
I’homme (Os primatas € o homem); Le cerveau humain (O
cerebro humano); Pour une anthropologie fondamentale (Por
uma antropologia fundamental).
La remeur d’Orleans (O rumor de Orleans) e Le vif du sujet (O 1969
mérito do sujeito) (Nova edicdo em 1982)
e . e 1970
Journal de Californie (Jornal da Califérnia) (Nova edicio em 1983)
Le paradgme perdu: la nature hamaine (O paradigma perdido: a 1973
natureza humana) (Nova edicdo em 1979).
Torna-se coeditor do Cetsas 1973
La méthode 1: La nature de la nature (O método 1: A natureza 1977
da natureza)
La méthode 2: La vie de | avie (O método 2: A vida da vida) Editado em 1980
. . . 1981
Pour sortir du XX (Para sair do século XX). (Editado em 1984)
Science avec conscience (Ciéncia com consciéncia) .1982
(Nova edicdo em 1990)
De la nature de I’URSS (Da natureza da URSS) (Iniciado em
1957) 1983
O problema epistemolégico da complexidade 1984
Le rose et le noir (O rosa e 0 negro) 1984

La méthode 3: Laconnaissance (O método 3: O conhecimento do
conhecimento)

Editado em 1986

Penser I’Europe (Pensar a Europa)

1987
(Nova edicdo em 1990)

La méthode 4: Les idées (O método 4: As ideias) O livro trata-se
da continuacgdo do anterior (Conhecimento do conhecimento)

Iniciado em 1984 e
publicado em 1991

Vidal et les siens (Vidal e 0s seus) 1989
Introducion a la pensée complexe (Introducdo ao pensamento 1990
complexo)

Terre-patrie (-patria) (Livro com a colaboracdo da jornalista 1993
Anne Brigitte Kern)

La complexité humaine (A complexidade humana) (Obra que

revisita seus diversos trabalhos e os agrupa tematicamente.) 1994
Nuevos paradigmas, cultura y subjetividade (Novos paradigmas,

cultura e subjetividade) (Obra coletiva, advinda de um Encontro 1994
Interdisciplinar Internacional, realizado em Buenos Aires em

1991))

Més démons (Meus demdnios) (Com esta obra ele completa a

trilogia iniciada em 1959. Autocritica (1959), Vidal e os seus 1994
(1989) e, Meus demdnios (1994))

Pour une Utopie Realiste (Para uma utopia realista) 1995
Les fratricides: Yoguslavie-Bosnie (Os fraticidas: lugoslavia- 1996
Bdsnia

Pleurer, aimer, rire (Chorar, amar, rir, compreender) 1996
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La societé em quéte de valeurs (A sociedade em busca de
valores) (Obra coletiva, com a participacdo de grandes

pensadores da contemporaneidade. Dentre eles, Ilya Prigonine, 1996
Prémio Nobel em Quimica, e o filésofo André Comte-

Sponville).

Une politique de civilisation (Uma politica da civiliza¢do) 1997
Amour, poésie, sagesse (Amor, poesia, sabedoria) 1997
Ensaios de complexidade;

Etica, solidariedade e complexidade (com a participacdo de 1997 e 1998
Morin)

I Congresso Interlatino do Pensamento Complexo - 1998
Universidade Candido Mota - RJ

Convite do Ministro da Educacéo da Franca. para refletir sobre a 1998
reforma dos saberes no ensino médio, na Franca.

La téne bien faite (A cabeca bem-feita) 1999
Convite da UNESCO 1999
Criacao da Cétedra Itinerante Unesco Edgar Morin.

Sede na Universidade de Salvador — Buenos Aires — AR 1999
Fundacdo Candido Mendes — RJ

L’intelligence de la complexit¢ (A inteligéncia da

complexidade);

Relier les connaissances — Le défi du XXI sciécle (A religacdo

dos saberes — O desafio do seculo XXI;

Complexidade e transdisciplinaridade; 1999
O pensar complexo (Livros lancados com grandes parceiras,

como: Jean-Louis Le Moigne. Universidade Federal do Rio

Grande do Norte. Alfredo Pena-Veja e Elimar Pibheiro do

Nascimento)

A propds des dept savoirs (A propdsito dos sete saberes) 2000
Dialogue sur la nature hamaine (Didlogon sobre a natureza 2000
hunana) (Livro em parceria com Boris Cyrulnik)

De la mémoire a la responsabilité (Da meméria a 2000
responsabilidade)

Reliances (Religacdes) 2000
Noms de dieux — Nul ne connait le jour qui naitra (Nome dos

Deuses — Ninguém sabe o dia que nascera) 2000
Itinerance 2000
As chaves do século XXI 2000
La méthode 5:L’humanité de I’humanit¢é (O método 5: A 2001
humanidade da humanidade)

Journal de Plozévet: Bretagne (Jornal de Olozévet: Bretanha,

1965) 2001
Coletania - Edgar Morin: ética, cultura e educacdo (organizada 2001
por Alfredo Pena-Veja, Cleide Alemeida E Izabel Petraglia)

Coletanea — Edgar Morin: em busca dos fundamentos perdidos —

Textos sobre o marxismo (Organizadora: Maria Lducia 2002
Rodrigues)

As dua globalizagBes: Complexidade e comunicagdo, uma 2002
pedagogia do presente

Planeté: ’aventure inconnue (Planeta: a aventura desconhecida) 2002
Pour une politique de civilisation (Por uma politica de 2002
civilizacdo)

Polifbnicas ideias: por uma ciéncia aberta 2002
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Dialogue sur la connaissance (Diélogo sobre o conhecimento)

2002
2004 (nova edicao)

Eduquer pour 1’ere planetiire — La pensée complexe comme
méthode d’apprentissage dans I’erreur et I’incertitude humaines
(Educar na era planetaria — O pensamento complexo como
método de aprendizagem pelo erro e incerteza humana)

2002

Les enfants du ciel: entre vide, lumiére, matiere (As criancas do
céu: entre vide, luz e matéria) (Livro em parceria com o fisico
Michel Cassé)

2003

Um viandante dela complessita — Morin filosofo a Messina (Um
peregrino da complexidade — Morin filésofo em Messina) (Livro
em parceria com Cotroneo Girolama E Gembillo Giuseppe)

2003

La méthode 6: Etique (O método 6: Etica)

Editado no fim de 2004

Pour entrer dans le XXI (Para entrar no século XXI) 2004
Edgar Morin: religando fronteiras (Livro advindo da

participacdo de Morin na 10? Jornada Nacional de Literatura — 2004
Universidade de Passo Fundo em parceria com SESC),

Ensaios da complexidade 2 (Livro em parceira com Morin)

(Organizada por Edgar de Assis Carvalho e Terezinha 2004
Mendonga)

Cultue et barbérie européennes (Cultura e barbarie europeias) 2005
Le monde moderne la question juive (O mundo moderno e a 2006
guestdo judaica)

Vers ¢’abime? (Em dire¢do ao abismo?) 2007
Ou vale monde? (Para onde vai 0 mundo? 2007
lo, Edgar Morin: uma storia di vita (Eu, Edgar Morin: uma 2007
historia de vida) (Livro em parceira com Cristina Pasqualini).

L’na I de I’ere écologique: dialogue avec Nicolas Hulot (Ano 1 2007
da era ecoldgica: didlogo com Nicolas Hulot)

Intelligence de la complexité: epistémologie et pragmatique 2007
(Inteligéncia da complexidade: epistemologia e pragmatica)

O Caminho da Esperanca 2012
Edwige, a inseparavel 2012
Minha Paris, minha memoria 2015
A Via — Para o futuro da humanidade. 2016
Curriculo e Politica educacional (Obra em parceira com Elsie

Rockwell, Marina Subirats e Michael Apple Organizacdo de 2018
Teresa Cristina Rego)

Fraternidade: para resistir a crueldade do mundo 2019

Fonte: Adaptado a partir de Petraglia (2011) e SESC/SP (2022)
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Com base no exposto, concordamos com Martinazzo (2019) quando se refere a obra

de Edgar Morin. Para ele, “¢ tarefa ingente e ardua tentar escrever algo com base na extensdo

e profundidade do seu pensamento sem cair na armadilha da simplificagdo” (p. 405). Assim,

importa observar a diversidade de temas por onde Morin transita, bem como a ‘“simbiose

criativa e inovadora elaborada por alguem que demonstra uma grande capacidade de dialogo e

aproximagdo com o sentido da realidade” (p. 406). Por isso, optamos em dar o devido

destaque as producgdes de Morin.
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Entretanto, destacamos que, assentado(as) em uma sociedade em que o acimulo e a
producdo sdo muito latentes, ndo temos a intencdo de anunciar quantidades produzidas,
mesmo que isso acabe ocorrendo, mas sim a grandeza de suas aventuras e a importancia e
poténcia de seus desdobramentos.

Em sintese, trazemos Edgar Morin, por Edgar Morin:

Cada um de nds deveria pensar na sua propria historia e na sua pré-histéria. Quando
penso na minha, vejo que sou fruto de um encontro improvavel entre meus
genitores. Vejo que sou o produto de um espermatozoide que sobreviveu entre 180
milhdes, e que, ndo sei por que sorte ou azar, se introduziu no 6vulo de minha mae.
Soube que fui vitima de manobras abortivas que venceram meu predecessor, mas
ninguém sabe por que escapei do bidé. Fui natimorto, reanimado pelos tapas
vigorosos de um médico quando ele ia desistir dos esfor¢os. A morte de minha mée,
quando eu tinha nove anos, foi um acontecimento aleatério que me transformou e
mudou profundamente. Tudo que aconteceu foi por coincidéncia, ndo por puro
acaso, mas circunstancias nas quais o acaso fazia com que eu revelasse minhas
proprias tendéncias, meu proprio destino. Encontrei o tropical no pais das neves e o
olhar azul noruegués na América Latina. A guerra fez de mim um militante, depois,
meu desastre politico me transformou em pesquisador. Todas as vidas sdo tecidas
desse modo, sempre com o fio do acaso misturado a um fio da necessidade.
(MORIN, 20014, p. 226 - 227).

Com uma bela vitalidade, resiliéncia e criatividade para tamanha incursdo pelos
conhecimentos, Edgar Morin vai, na praxis®, para além de apresentando diagndsticos em
relacdo a realidade, atuando em prol da superacdo dos processos simplificadores que

segregam o ser humano.

2.1 FormulacGes de teorias: fragmentacdes, simplificacdes e identificacdo de fendas em

Curso

No percurso historico de nossa humanidade, evidenciam-se alguns processos que
contribuiram com a percepcdo da importancia da racionalidade humana. Destaca-se que nos
preocupa o0 uso desmedido da razdo ante outras dimensdes constituintes dos seres, como:
emocdo, ludicidade, imaginacdo, criatividade e intuicdo. Consideramos também nos

debrucarmos em tornar perceptivel a relacdo teoria e préatica, sobretudo nas praticas

3 Conceito presente nas discussdes Marxistas, significando uma atividade social, ndo somente consciente e que
tende a um objetivo e que se caracteriza pelo emprego de esforcos consideraveis e duradouros tendentes a
superar obstaculos com vistas a transformagéo do mundo.
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pedagogicas, bem como a importancia da criatividade na contribuicdo para superagdes
paradigmaticas.

No entanto, anteriormente, optamos em contextualizar processos em que a
humanidade se envolveu, para tentar facilitar a compreensdo dos provaveis desdobramentos
que ainda vivemos na atualidade (simplificagdo, racionalizagcdo, fragmentacdo e
hiperespecialismo). Assim sendo, compreendemos a emergéncia de apresentar o pensamento
complexo, valorizando sua matriz epistemologica.

Para tanto, envolvidos por um grande desafio, rapida e inicialmente revisitaremos a
Filosofia. Entendemos a importancia dela para o desenvolvimento da humanidade. Assim
sendo, o livro Um convite a filosofia de Marilena Chaui (2000) nos ajudou no percurso.

Historicamente, entre varios filésofos, Pitagoras ganha relevancia e ocupa o posto de

inventor da palavra Filosofia. De acordo com Chaui (2000, p. 19):

atribui-se ao filésofo grego Pitadgoras de Samos (que viveu no século V antes de
Cristo) a invencdo da palavra filosofia. Pitigoras teria afirmado que a sabedoria
plena e completa pertence aos deuses, mas que 0os homens podem deseja-la ou ama-
la, tornando-se filésofos.

A partir desse conceito, nota-se que ha a existéncia de categorias de sabedorias. Nesse
ponto, para além da razdo humana, percebe-se a presenca do misticismo.

Decorrente das diversas descobertas necessarias a humanidade, a Filosofia surge da
necessidade de conhecer e/ou interpretar o universo. Esse conhecer pelos humanos e dos

humanos carece, pelo que consta, de um elemento base. Isto pois,

[...] quando alguns gregos, admirados e espantados com a realidade, insatisfeitos
com as explicacdes que a tradigdo Ihes dera, comegaram a fazer perguntas e buscar
respostas para elas, demonstrando que o mundo e 0s seres humanos, 0S
acontecimentos e as coisas da Natureza, os acontecimentos e as a¢Ges humanas
podem ser conhecidos pela razdo humana, e que a propria razdo é capaz de
conhecer-se a si mesma. (CHAUI, 2000, p. 24).

Esse processo de descobertas favorece a caracterizagdo de que o conhecimento ndo é
inumano. Nesse sentido, observa-se que o mistico deixaria de ter a mesma condicdo que a
razao. “A Filosofia surge quando se descobriu que a verdade do mundo e dos humanos nao
era algo secreto e misterioso, que precisasse ser revelado por divindades a alguns escolhidos,
mas que, a0 contrario, podia ser conhecida por todos, através da razdo” (CHAUI, 2000, p. 24).
O intuito de desvendar o universo faz com que a percepcao da condigéo racional comece a ser

identificada como fundante ao ser humano.
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Assim sendo, percebe-se que a razéo valida as descobertas que se se fazem necessérias
aos seres humanos. Ressalta-se que outras dimensdes também humanas, como intuicéo,
emocao, ludicidade e misticismo, por exemplo, neste contexto, ndo estdo em destaque.

Essa condicao racional dos humanos também se faz presente na ciéncia. Nela, a razéo
torna-se um critério de explicagdo das “coisas”. Com o tempo, eventos misticos ndo mais
explicariam a realidade. Um caminho explicativo e/ou conclusivo surgia tdo logo se
apresentasse um problema, iniciando-se, assim, uma busca para soluciona-lo. Tal problema s
era dado como solucionado a partir de uma verdade considerada racional (CHAUI, 2000).
Anaélise, critica e discussdo faziam parte do processo.

O percurso explicativo das diversas dimensdes constituintes do universo tensiona
aqueles que compunham a ciéncia, que “privados de um deus em que nao podiam crer, os
cientistas tinham a necessidade inconsciente de ser tranquilizados” (MORIN, 2015 p. 59).

b

Com isso, emergia uma “vontade de simplificagio®’ com vistas a atender o comando de
desvendar os fendmenos por parte da ciéncia. Esse desvendar valia-se de um processo
simplificador. Importa destacar que tal processo, por ser disjuntivo, ressaltava a “simplicidade
escondida atras da aparente multiplicidade e da aparente desordem dos fenomenos” (idem).
Ou seja, destacava sua maneira de ser (disjuntiva), reforcando e/ou negando a maneira de ndo
ser (integral).

Em busca de solucdes aos problemas presentes no percurso histérico da humanidade,
teorias vao surgindo. Tais, no entendimento de Tomaz Kuhn, sdo compreendidas como
paradigmas. Eles representam-se pelos feitos cientificos universalmente reconhecidos por
determinado periodo, que contém problemas e solugdes os quais contribuem ao processo de
investigar o universo (KUHN, 1962). Ou seja, a busca por solugdes dos problemas que se
apresentavam faz emergir teorias compreendidas como capazes de soluciona-los.

A palavra paradigma, para Morin (2015, p. 59), “¢ constituida por certo tipo de relagao
logica extremamente forte entre nocGes mestras, nocOes-chave, principios-chave”.
Paradigmas, a partir de seus principios, contribuem com a maneira de enxergar e perceber a
realidade.

Nesse interim, importa destacar que “as ideias e teorias ndo refletem, mas traduzem a

realidade, que podem traduzir de maneira errdnea. Nossa realidade ndo € outra, sendo nossa

4 Termos presentes na pagina 59 da obra Introducéo ao pensamento complexo de Edgar Morin (2015).
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ideia de realidade” (MORIN, 2015, p. 85). Assim sendo, essa maneira (paradigma) como
passamos a perceber a realidade, por vezes, € invisivel e silenciosa. Por isso, torna-se salutar
reconhecer nossa capacidade perceptiva, agucando-a cada vez mais, mesmo que O percurso
para esse feito seja extremamente desafiador.

No contexto paradigmatico, um processo de solugcdo dos problemas revela quio
certeira deveria ser uma teoria. Ou seja, “para ser aceita como paradigma, uma teoria deve
parecer melhor que suas competidoras, mas ndo precisa (e de fato isso nunca acontece)
explicar todos os fatos com os quais pode ser confrontada” (KUHN, 1962, p. 38). Nesse
contexto, emerge o paradigma simplificador.

Em Morin (2015, p. 59), encontra-se que “o paradigma simplificador ¢ um paradigma
que pde ordem no universo, expulsa dele a desordem. A ordem se reduz a uma lei, a um
principio”. A maneira silenciosa dele direcionar, a partir de seus principios, faz com que seja
impressa uma maneira dual de se enxergar e perceber a realidade. Ou vé-se 0 uno ou o
multiplo. Para esse paradigma ndo ha a possibilidade de enxergar que o uno pode ser
simultaneamente maultiplo.

Tal paradigma sustenta-se em trés principios: ordem; separacdo; e desordem. Para

exemplificar sua maneira funcional,

Tomemos 0 homem como exemplo. O homem é um ser evidentemente bioldgico. E
ao mesmo tempo um ser evidentemente cultural, metabioldgico e que vive num
universo de linguagem, de ideias e de consciéncia. Ora, estas duas realidades, a
realidade bioldgica e a realidade cultural, o paradigma da simplificagdo nos obriga a
disjunta-las ou a reduzir o mais complexo ao menos complexo. [...] esquecemos que
ndo existe uma sem a outra, ainda mais que uma é a outra a0 mesmo tempo, embora
sejam tratadas por termos e conceitos diferentes. (MORIN, 2015, p. 59).

Ao problematizar a maneira como a ciéncia se posicionava frente aos diversos
fendmenos, possibilidades de superagdes paradigmaticas emergiram. Com isso, percebe-se 0
qudo infinito sdo os conhecimentos, o universo, bem como a existéncia de incertezas.

Em todo esse percurso que sempre se debrugou no desvendar do universo, em Chaui

(2000, p. 145) encontramos um apontamento interessante:

Para Descartes, 0 conhecimento sensivel (isto é, sensacdo, percep¢do, imaginacéo,
memoria e linguagem) é a causa do erro e deve ser afastado. O conhecimento
verdadeiro é puramente intelectual, parte das ideias inatas e controla (por meio de
regras) as investigacoes filosoficas, cientificas e técnicas.

Como aponta Chaui, Descartes defendia sua maneira de poder desvendar o universo.

E, nesse ponto, fica evidente o que deveria ser ou ndo utilizado. A rigidez l6gica, mecénica e
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linear de verdade e erro pairavam no ar e, ao que parece, 0s anunciados sujeitos do
conhecimento foram se nutrindo dessa maneira de pensar. Edgar Morin também reconhece
essa situacdo e move-se problematizando-a.

No contexto do desvendar o universo, Morin (2015, p. 54) se posiciona dizendo que:
“a imaginagdo, a iluminacdo, a criacdo, sem as quais o progresso das ciéncias ndo teria sido
possivel, s6 entravam na ciéncia secretamente: elas ndo eram logicamente identificaveis e
epistemologicamente eram sempre condenaveis”. Destacamos que, para além das dimensdes
“Intrusas” a ciéncia, notamos que a ludicidade e as incertezas também permaneciam a
margem dela. No entanto, no intuito de promover a religacdo dos fendmenos que foram
segregados e, em especial, refletir em relacdo a inteireza do ser, a epistemologia do
pensamento complexo se move, sem negar, mas sim respeitando e problematizando tudo o
que ja fora elaborado.

A composicao humana, ao que parece, em seu historico percurso de desenvolvimento,
sofre constantemente com processos que tensionam um desnivelar e ou até mesmo a
segregacdo de suas dimensdes constituintes. Mesmo assim, emocdo, intuicdo, criacdo,
imaginacdo, ludicidade, razdo, por exemplo, precisam ser reconhecidos, até mesmo porque
continuam e continuardo borbulhando em nossa humanidade. Ou seja, precisamos conseguir
agucar nossa capacidade perceptiva, com vistas a criativamente driblar as intempéries da vida,
reconhecendo a inteireza do ser, e atentos (as) em nédo potencializar um processo que leve a
racionalizacdo.

Nesse contexto, fazendo alusdo ao ambiente escolar, historicamente, quando as
investigacdes cientificas® voltaram-se a perguntas que buscavam descobrir qual seria a
capacidade do intelecto humano para conhecer e demonstrar a verdade dos conhecimentos,
esse movimento favoreceria o emergir da ideia de “sujeitos do conhecimento” (CHAUI,
2000). Assim, em desdobramento®, ao objetivar estudar o sujeito com vistas a compreender
sua capacidade de aprender, haveria a necessidade de se pensar 0 ensinar. Ao pensar 0O
ensinar, um processo de ensino viria a tona na intengdo de ampliar a capacidade de aprender.

Nota-se que a capacidade humana de conhecer estaria em destaque. Envolvido nesse
contexto, percebe-se que 0 uso da razdo permaneceu anunciando a capacidade de investigacdo

humana. Tal capacidade movia-se numa perspectiva linear, causal e absoluta. Essa situacéo

5 Periodo conhecido como “Grande Racionalismo Classico” ocorrido entre os séculos XVII e XVIII
® Refere-se a complementaridade, uma vez que se acredita que tudo no universo esta conectado.
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resultou em analises especificas dos objetos de conhecimento. Assim sendo, segundo
Behrens, (1999, p. 384):

Esse paradigma contaminou por muitos anos a sociedade e, em especial, a escola,
em todos os niveis de ensino. O pensamento newtoniano-cartesiano propds a
fragmentacgdo do todo e por consequéncia as escolas repartiram o conhecimento em
dreas, as dareas em cursos, os cursos em disciplinas, as disciplinas em
especificidades. A reparticdo foi tdo contundente e que levou os professores a
realizarem um trabalho docente completamente isolados em suas salas de aula.

No processo de explicagdo das “coisas”, 0S objetos do conhecimento ficaram, e em
grande medida ainda ficam, cada vez mais definidos, balizados e ou acabados dentro de uma
perspectiva paradigmatica. Mesmo em ambientes naturalmente incertos, permanece cada vez
mais aparente a busca por certezas.

E fato que a humanidade sem sua racionalidade n&o existe! Entretanto, essa mesma
humanidade ndo conseguiria conviver sem um emocionar-se, imaginar-se e/ou o brincar! A
composicao integral de nossa humanidade precisa ser reconhecida.

Mesmo que Descartes tenha chamado a responsabilidade da humanidade para as
diversas descobertas que se faziam necessarias a época, segundo Morin (2020, p. 51)
“Descartes ndo percebeu a natureza de sujeito de todo Ser vivo e situou o sujeito fora de
qualquer enraizamento bioldgico”. Ressalta-se que essas concepgdes investigativas acabam
resultando na validagdo de seus métodos. Assim, ainda de acordo com Morin. (2020, p. 51-
52):

Teremos a filosofia e a pesquisa reflexiva sobre o sujeito, a pesquisa cientifica sobre
0 objeto. Essa disjuncdo repercutird em multiplas dissociagdes que atravessardo
nosso universo cultural de ponta a ponta: Alma/Corpo, Espirito/Matéria,
Cultura/Natureza, Qualidade/Quantidade, Finalidade/Causalidade,
Sentimento/Razdo... Teremos duas visdes de mundo tragicamente separadas: de um
lado, um mundo de objetos submetidos a observacdo, experimentagdes,
manipulagdes, suscitando uma ciéncia e uma técnica quantitativas, manipuladoras e
indiferentes. De outro lado, um mundo de sujeitos que se questionam a respeito de
problemas de existéncia, de sentido da vida, de comunicacdo, de consciéncia, de
destino. Essa tragica dissociagdo € o que caracteriza o que denominei o “grande
paradigma do Ocidente” ou “paradigma cartesiano”. Trata-se agora de sair dele.

Nosso Vviver caracteriza-se por uma humanidade em curso. Sorrimos e ou choramos,
ou ainda franzimos a testa por amor e/ou dor. Brincamos ou evitamos o brincar nas mais
diversas situacdes. Tornamo-nos humanos na composicao plural de nosso ser e nas relagdes

gue mantemos em contato com o mundo que habitamos.
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A Filosofia, a Ciéncia e a Educagdo Escolar, por exemplo, ocupam papéis importantes
na constituicdo de nossa humanidade. Defende-se, aqui, que elas ndo sejam vistas
isoladamente ou se sobreponham, bem como que o ser ndo seja fragmentado.

Como ja mencionado, no processo de descobertas, outros sentidos estdo envolvidos.
Certamente, as disputas paradigmaticas, ja& mencionadas, determinavam caminhos que
deveriam ser utilizados as necessarias comprovagdes com vistas a levar em dire¢do a uma
superacao entre eles.

Esse processo de disputa ndo cessard, pois, o conhecimento ndo é finito. No entanto,
os(as) propositores(as) das descobertas precisam considerar que o planeta Terra € Unico.
Degrada-lo é morrer aos poucos junto com ele. Mesmo que findemos nossas vidas antes,
outros seres vivos nele estardo ap6s nossa partida. Se conseguirmos melhor desenvolver nossa
capacidade perceptiva, poderemos compreender que o universo se faz hologramaticamente e,
assim, outras e ou novas (diferentes) descobertas poderéo borbulhar.

Ao pensar nas descobertas humanas, preocupa-nos o apontamento de Morin (2020, p.
153): “o conhecimento cientifico, porém, se tornou incapaz de considerar o proprio cientista,
ou seja, 0 sujeito, o homem, a pessoa que faz a ciéncia”. Essa afirmacdo denuncia o quéo
preocupante é desconsiderar a composicdo planetaria, a0 mesmo tempo que anuncia a
necessidade de um processo de religacdo dos saberes. Quem consegue descobrir algo nédo
pode esquecer de se encontrar nessa descoberta!

Para sair do “paradigma cartesiano”, Morin propde uma reforma do pensamento.
Proposicao com desdobramentos arduos, mas indispensaveis.

Compreende-se que, em um processo em que a razdo, embora natural ao ser humano,
tenha sido naturalizada como condigdo soberana do conhecer, acaba-se colocando em xeque
outras dimensdes de nossa humanidade. Refletir em relacdo a esse contexto que se faz
disjuntivo ndo objetiva a propositura de uma disputa entre razdo e emogéo, intuicdo, iluséo
e/ou imaginacdo, mas sim, considerar a composi¢do de todo o universo, além da questdo da
simplificagdo j& mencionada anteriormente.

Sendo assim, esse complexo contexto compreendido como disjuntivo, redutivo e
abstrato que se constitui como um paradigma simplificador, origina-se com a constitui¢cdo da
dualidade: sujeito pensante e a coisa material. Em consequéncia, desassocia-se filosofia e
ciéncia, deixando em evidéncia o pensamento disjuntivo como principio de verdade (MORIN,
2015). Silenciosamente, observa-se que essa maneira de agir, imposta pelo paradigma
simplificador, convive, em muitos casos, com a realidade escolar. Percebé-la e problematiza-

la, importa-nos!
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Descobertas humanas ndo podem almejar alcancar a finitude do conhecimento, o
dominio da natureza e o acumulo de bens materiais. Somos conhecedores(as) que 0S
percursos vitais tém fim. Entretanto, percebemos que jamais todos os fendmenos naturais
serdo desvendados. Nesse contexto, “enfim, o universo sempre nos aparece como um coquetel
espantoso de ordem e desordem” (MORIN, 1999, p. 23). Essa inteireza precisa ser
reconhecida pela humanidade.

Ao criticar um processo racional embebido pela disjuncdo, Morin (2015, p. 44) diz:

Por toda a parte e durante décadas, solu¢des presumivelmente racionais trazidas por
peritos convencidos de trabalhar para a raz&o e para o progresso e de ndo identificar
mais supersti¢cdes nos costumes e nas crengas das populagdes, empobreceram ao
enriquecer, destruiram ao criar.

Nota-se o revelar de situacfes que, ndo percebidas, pairam como avangos. Essa
situacdo transpassa por todos os contextos da humanidade. No escolar, a exemplo, “um
programa escolar que ndo leve em conta a dinamicidade do homem, um programa centrado
em objetos fixos, um programa inflexivel, seria desumano” (FAZENDA, 2003, p. 40). Ou
seja, ha que se considerar a grandeza da humanidade envolvida no processo de elaboracdo de
programas escolares e/ou efetivacdo de préaticas pedagdgicas. Programas escolares e/ou
praticas pedagogicas advém da acdo humana e, recursivamente, envolvem-na em seu processo
de desdobramento.

Ressalta-se que hipervalorizar determinado elemento constituinte do intelecto humano,
amparado por um sistema l6gico matematico pode resultar em ideias que se materializam em
metodologias, as quais, na mesma propor¢cdo que podem objetivar a potencializagcdo da
capacidade de conhecer desses sujeitos, pode inversamente leva-los a simplificacéo.

Tem-se, assim, o pensamento simplificador que € incapaz de contemplar a conjuncgéo
da unidade e da diversidade. Nessa mesma escalada, ou ele unifica abstratamente, ao anular a
diversidade, ou, diferente disso, justapde a diversidade sem conceber a unidade (MORIN,
2015). Esse processo disjuntivo resulta, também, em outra forma de simplificacdo, a saber: o
complexo é reduzido ao simples; o bioldgico ao fisico; 0 humano ao bioldgico.

Compondo esse complexo contexto, a educacdo escolar acaba sendo embasada por
essa maneira de perceber a realidade. Mesmo que ideias questionadoras e/ou contrérias a ele,
quase sempre sejam atacadas pelo desprezo de muitos(as), incluindo daqueles(as) que estdo

ocupando espagos de poder, precisamos de boa capacidade perceptiva, de consciéncia, de
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resiliéncia, de criatividade e de compreensdo individual, at¢ mesmo para resistir a esses
contextos.

Ressalta-se, em nossa forma de ver, que a educacgéo escolar pode e precisa ser parceira
na conscientizacdo em relacdo a maneira como nos vemos no planeta. Destaca-se que fendas
existem. Percebé-las é fundamental.

E, sendo assim, emerge uma necessaria ruptura com essa maneira de analisar e
compreender a realidade. Ha pressa para que essa superacdo seja a0 menos iniciada. Ha a
necessidade de enxergar as fendas existentes no paradigma simplificador e, criativamente,
potencializar nelas acBes que atendam as reais necessidades da integralidade do ser que
compde e pode contribuir com o preservar do universo.

Para tanto, a conscientizacdo pode ser um caminho interessante para (re)descobertas
gue possam estar (en)cobertas. Percebemos que esse caminho precisa ultrapassar a dendncia,
podendo alcancar andncios.

Inconformado com esse contexto, Edgar Morin ha décadas vem fazendo um levante
com vistas a problematizar os processos que levam a fragmentacdo do ser. Morin ndo se
direciona apenas a pensar em relacdo ao ser humano, embora ele o coloque como centralidade
em suas discussoes. Ele reconhece a unidade em que vivemos - o planeta Terra-, e se debruca
em propor problematizacGes que, centradas nos(as) humanos(as), possam fortalecer uma
grande rede sustentada de forma dialdgica, hologramatica e recursiva, no minimo. Em um
planeta como a Terra, nada esta desconectado. Ou seja, todos os fendBmenos ocorridos nele
automaticamente alcancardo nossas humanidades. A epistemologia do pensamento complexo

ndo objetiva um transformar, mas sim um reformar do pensamento.

2.1.1 Trilhas e andncios: a epistemologia do pensamento complexo

Consideramos o0 pensamento cartesiano, no entanto, ndo podemos excluir do processo
historico as revolucdes cientificas. Observarmos o qudo dificil teria sido superar a ideia de
solidez e certeza dele. Notar que o solo jamais tenha sido tdo solido e certo, como defendia as
ideias de Descartes, nos faz perceber um percurso superador.

N&o vangloriamos, aleatoriamente, solos instaveis, porém reconhecemos ndo haver
verdades postas como absolutas. Mais do que isso, preocupamo-nos em relacdo a processos
dissecadores que visam conhecer e/ou explicar a realidade de maneira simpléria. No amor, na

intuicdo, na imaginacéo, na criacdo, no devaneio também ha a presenca da raz&o e vice-versa.
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Maria Céndida Moraes, em seu livro Ecologia dos Saberes: complexidade,
transdisciplinaridade e educagdo: novos fundamentos para iluminar novas praticas
educacionais, afirma que o cosmo é uma criacao divina, a terra € mée nutridora; a natureza €
sagrada; e o universo um modelo sem fissuras e nem brechas, onde tudo esta ligado, em
profunda comunhdo (MORAES, 2008, p. 206). Esse poema almeja anunciar novos e/ou
outros percursos & humanidade.

Por isso, movido pela emergéncia em superar o paradigma simplificador que, mesmo
posto como competente aos desafios universais, tem gerado grandes mazelas ao planeta,
Edgar Morin, valendo-se de seu amplo aparato cultural, movimenta-se.

Sendo assim, precisamos entender a necessidade de educarmo-nos em um processo de
constantes trocas que sdo necessarias e nos facam perceber a riqueza e a importancia de cada
momento da vida e, assim, conseguir exercitar o sentido da oportunidade de cada ocasido;
perceber os desafios, as dores e/ou alegrias como oportunidades ao préprio processo de
superacao pessoal, como também perceber que a felicidade depende, antes de tudo, do grau de
consciéncia e de compreensdo individual, servindo como um poderoso mecanismo

transformador de um espirito em constante desenvolvimento (MORAES, 2008).

2.1.2 O ser

Como ja mencionado, no percurso historico das investigacdes cientificas, analisou-se,
entre outras, a capacidade do intelecto humano para o conhecer. Ao entdo sujeito do
conhecimento, seria posicionada uma necessaria e vital utilizacdo de sua capacidade racional.
Importa pensar que as teorias sempre foram plurais e produtos humanos.

Por exemplo, empirismo e racionalidade travaram importantes debates. Nota-se que,
nesse contexto, pairavam pistas de uma multidimensionalidade. Aos nossos olhos, s6 é
possivel a dialogicidade na necessaria existéncia de pluralidade.

Para os racionalistas, somente a razdo, em atuagdo com principios légicos, pode
assegurar o conhecimento verdadeiro. J& 0s empiristas diriam que nossas ideias sdo
provenientes da experiéncia. Ou seja, ndo sdo inatas, como afirmado no racionalismo.

Além das criticas tecidas entre as duas correntes de pensamento, havia outras que
compreendiam que, tanto as concepc¢des do racionalismo quanto do empirismo possuiam
importantes analises, bem como limites. Dessa maneira, a razdo e 0s sentimentos eram
considerados em relagdo ao conhecer. Entretanto, vemos que o viés racional, no contexto da

racionalizacdo, ainda impera na atualidade.
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O homem fragmenta-se: aqui fica uma mao-no-instrumento, ali uma lingua-que-fala,
algures um sexo salpicando um pouco de cérebro. A ideia de homem € facilmente
elimindvel por ser miserdvel; o homem das ciéncias humanas é um espectro
suprafisico e suprabiologico. Como o homem, o mundo estd dividido entre as
ciéncias, fragmentado entre as disciplinas, pulverizado em informac@es. (MORIN,
1977, p. 15).

Embebido por um posicionamento problematizador, que busca refletir a respeito da
complexidade e dos processos de fragmentagdes que o0s seres estdo sujeitos, Edgar Morin
dedica sua existéncia a dialogar, em uma perspectiva de complementaridade, com os diversos
conhecimentos e/ou fendmenos.

Para tanto, Morin entende ser importante uma organizacdo que consiga tal feito.
Assim, destaca que o “organizacionismo ndo se dedica a descobrir analogias fenoménicas,
mas a encontrar os principios comuns organizacionais, 0s principios de evolucdo desses
principios, os caracteres de sua diversificagdo” (MORIN, 2005, p. 28). Nesse contexto
organizacional, Morin lanca mdo de um conceito primordial: a auto-organizacdo. A grandeza
de se pensar, problematizar e propor uma reforma do pensamento, necessita alcancar diversas
frentes, sobretudo a individualidade de cada ser, que reverbera sua existéncia na coletividade.

Mesmo que o prefixo “auto” tenha escapado de diversas investigacdes e proposicoes,
um “sistema auto-organizador se destaca do meio ambiente e dele se distingue, por sua
autonomia e sua individualidade, ele se liga ainda mais a este pelo aumento da abertura e da
troca que acompanha todo progresso da complexidade” (MORIN, 2005, p. 33). Nesse sentido,
um reformar do pensamento que altere a ldgica existente, favorecendo e efetivando a
religacdo dos saberes, precisa antes de tudo ser, na individualidade, uma autorreforma. Isto,
pois, “ndo ha observador puro, e, portanto, que o observador/conceptualizador deve observar-
se e conceber-se na sua propria observagao” (MORIN, 1995, p. 27).

Nesse contexto, ilustrativamente, entende-se a necessidade de olharmos e nos vermos
diante de um espelho, com vistas a entendermos como e porgue SOMOS, COMO NOS
vemos/somos. “A criatividade ¢ parte essencial da auto-organizagdo existente na natureza.
Estamos todos envolvidos em continuo processo criador-criativo. O universo organiza a Si
mesmo e, portanto, é auto-criador” (MORAES, 1997, p. 105).

Assim, entendemos que, quando for possivel a compreensdo de que somos
pertencentes aos fendmenos, nossas atitudes existenciais estardo envolvidas em um ja

indispensavel processo de reforma.
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2.1.3 Capacidade perceptiva

O universo € um todo complexo. Vivemos em realidades que se renovam a todo
instante. Temos condicBes de contribuir com renovacdes e, em especial, com superacdes que
busquem integralizagdes.

Do ponto de vista das descobertas, incluindo autodescobertas, as fazemos em diversos
momentos, até mesmo naqueles considerados inesperados. A descoberta é algo que move a
humanidade. Independentemente daquelas pessoas que estejam no meio cientifico ou no senso
comum, todas almejam, & sua maneira, o conhecer.

Enquanto caracteristica humana, a percepcdo € como um portal da nossa humanidade,
e exerce importante papel nos seres humanos, frente a necessidade de relacdo com a realidade.
“A percep¢do ndo ¢é representagdo, mas interpretagdo, Sendo, portanto, subjetiva”
(BERTHOZ, 2001, p. 90 apud MORAES, 2008, p. 83). Nossos sentidos sdo os receptores das
percepcdes que conseguimos processar. Assim como a realidade néo é algo acabado, nossa
capacidade perceptiva esta constantemente em necessaria condicdo de ser desenvolvida.

Notar que a realidade € um constante devir, faz-nos pensar na importancia que a
percepcao tem a humanidade, bem como aos diversos desdobramentos que a atua¢do humana
proporciona ao planeta. A exemplo, sO conseguiremos notar complementariedades
fenoménicas a partir de nossa capacidade de percepcdo, como aponta Berthoz. Destarte,
“podemos reconhecer que a percep¢do estd inscrita em nosso corpo € o que acontece na
corporeidade é que determina como o pesquisador devera agir ao mesmo tempo em que €
modelado pelos acontecimentos do meio no qual esta inserido” (MORAES, 2008, p. 109).

Sendo assim, a capacidade perceptiva assegura a compreensao e dinamicidade da
realidade. Por isso, ela precisa ser sempre (re)conhecida e valorizada, com vistas a uma
constante busca em seu desenvolvimento, que pode desdobrar-se em tantos outros. O ser
humano que descobre algo precisa se descobrir imbricado em tal descoberta.

Considerar outras vias, facilita uma

nova percepcdo da realidade, incluindo a vida e a cultura, que seja essencialmente
relacional, mais aberta e em continuo didlogo e reflexdo constante, leva ao
questionamento da continuidade de um modelo de educacdo baseado no velho
método de compartimentalizagio, impessoalizacdo e disjuncdo (GUIMARAES,
2020, p. 314).

Nesse sentido, nota-se a subjetividade, que, valendo-se de uma perspectiva aberta,

potencializa a inteireza do ser, rompendo com maneiras cabais de pensar as capacidades
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humanas e, em desdobramento, as realidades. Esse movimento recursivo pode nutrir e ser
nutrido pela percepgdo humana. A partir dessa outra maneira de compreender os diversos
fendmenos, bem como de pensar as realidades que se apresentam, 0 pensamento complexo

emerge.

2.2 Bases fundantes da epistemologia do pensamento complexo

Ao incursionar por diversos conhecimentos, Edgar Morin depara-se com desilusdes,
angustia-se, rompe com algumas crencas, teorias e paradigmas, e vai trilhando
propositivamente. Mantém-se embasado em sua permanente forca em propor a dialogicidade
entre os mais diversos fendmenos, pois cré na complementaridade, tendo como “obsessao
principal a condi¢do humana” (MORIN, 2012, p. 19). Emergido nesse contexto, ele vai
percebendo auséncias, lacunas e teorias que contribuirio com o brotar “infernal”’ da

epistemologia do pensamento complexo.

O sentido da complexidade (ainda sem essa palavra) j& se manifesta em O homem e
a morte e Le vif du sujet, que sdo, cada uma na sua 6tica, ensaios de antropologia
complexa. Depois, a palavra torna-se essencial em O paradigma perdido. O Método
é elaborado para enfrentar as complexidades, e a no¢do de pensamento complexo se
afirma em 1990 (Introducdo ao pensamento complexo) (MORIN, 2012, p. 19).

As dificuldades vividas por Morin sdo vistas por ele como desafios e, nesse contexto,

ele vive 0 que escreve, escrevendo o que Vive.

Actualmente, considerando retrospectivamente 0 meu percurso, vejo que a auséncia
de cultura esta na origem da minha cultura. O meu vazio cultural originario gerou
uma voragem pela curiosidade, pelo saber, pelo imaginario, pela procura da verdade,
pela procura do bem e pela elaboracdo das minhas préprias normas. Fui feito para
aquilo de que eu estava sequioso (MORIN, 1995, p. 37).

Envolvido nesse complexo contexto, destacaremos que Morin depara-se com trés
teorias que, por intermedio de sua capacidade perceptiva e interpretativa, dado seu amplo
arcabouco cultural, favorece o eclodir da epistemologia do pensamento complexo: sua grande

problematizacdo propositiva.

" Refere-se a quando Edgar Morin anuncia que o pensamento complexo ndo traria tdo somente solucdes a
humanidade, mas sim um considerado ciclo infernal, pois questionaria inimeras descobertas histérias, e proporia
rupturas a elas.
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2.2.1 Teoria da informacéo (Dialdgico)

A informacdo tem um caréater dual. Epstein (2003, p. 7) “define a informacdo como
variedade, cuja quantidade maxima ocorre na desordem ou estado cadtico” . Na mesma
proporcdo, busca-se o alcance de formas, as quais s6 sdo possiveis quando houver menor
variedade, portanto, menos informacéo do que o estado caético (idem).

Sendo assim, nota-se a quase eterna presenca de uma necessidade de dissecacao dos
fendmenos. Isto, pois, ha busca por formas, situacdo que necessita de especificacdo (reducéo
de informacéo). Destaca-se que as mensagens existentes nos fendmenos sdo e serdo sempre
diversas. Exemplificando, quando estamos em automoveis, por exemplo, € nos aproximamos
de algum cruzamento, preocupamo-nos apenas em observar as cores acesas no sinaleiro. Em
decorréncia da cor acesa, tomaremos uma atitude.

Embora essa atitude ndo esteja desvinculada do nosso conhecimento em relagcdo a
necessaria existéncia do sinaleiro, tornamo-nos, na maioria das vezes, decifradores dos
imediatos cddigos que se apresentam a nos. Esse processo de decifrar ndo € um erro por si s0.
Porém, quando vamos nos automatizando, ao mesmo tempo, estamos deixando de reconhecer
a relacdo hologramatica existente entre os diversos fendbmenos.

Quando observada a questdo da presenca de mensagens, no contexto da teoria da
informacdo, percebemos que a informagdo ndo é propriedade exclusiva de uma Unica
mensagem, mas sim do conjunto de mensagens possiveis da qual provém (EPSTEIN, 2003).
(Re)conhecer a presenca de mensagens no ambito das diversas comunicacdes faz-se
importante, sendo emergente.

Destaca-se que, “a informacdo é uma nocao central, mas problemaética. Dai toda a sua
ambiguidade: ndo se pode dizer quase nada sobre ela, mas ndo se pode mais deixar de
considerar” (MORIN, 2005, p. 24). Ha uma complementar necessidade humana, nesse
contexto, de interpretar tudo aquilo que se apresenta a nds. Essa capacidade, embora
disponivel a todos os seres humanos, carece de desenvolvimento (capacidade perceptiva) e

estimulos.
2.2.2 Teoria geral dos sistemas (Hologramatico)
Como estamos em um grande sistema (Solar) em que o planeta (Terra) esta inserido,

ha uma, natural, conexdo entre “tudo” o que ocorre nele. Em relagdo aos seres vivos, embora

possam haver distancias fisicas entre eles, suas atitudes impactam todo o sistema. Uma bomba
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langada em outro pais, como no caso de Hiroshima, provocou diversos desdobramentos
complementares. O ataque néo foi a outro planeta, que ndo este em que habitamos.

Nesse sentido, “um sistema se define como um complexo de elementos em interacao,
de natureza ordenada”. [...] tratando das caracteristicas formais das entidades denominadas
sistemas, a Teoria Geral dos Sistemas ¢ interdisciplinar” (BERTALANFFY, 1976, p.1).
Mesmo que, por vezes, queira-se promover dissecacOes para atender especializagdes, quando
nos posicionamos a observar algo enquanto unidade, as relagdes e interconexdes se tornaréo
mais perceptiveis. Por isso, 0 caminho da disjuncéo precisa ser superado.

Assim, ao reforcar a grandeza de um sistema,

quanto mais estreitamente entrelagada é a rede de relagdes, mais organizado é o
sistema abrangido por essas relagfes. O grau de organizacdo torna-se, entdo, o
conceito central do ponto de vista da teoria dos sistemas. As teorias engendradas por
essa concepcao foram chamadas, entre outras coisas, de contribui¢Bes a teoria geral
dos sistemas (RAPOPORT, apud BERTALANFFY, 1976, p. 27).

Sendo assim, a teoria da informacgdo ganha relevancia ao contribuir com a percepcao
de mensagens que transitam universalmente pelos diversos fenbmenos, na mesma proporgao
que potencializa a existéncia da complexidade. “Ha um sistema fecundo que traz em si um
principio de complexidade” (MORIN, 2005, p. 19).

2.2.3 Cibernética (Recursivo)

No que diz respeito a Cibernética, recorremos a Norbert Wiener (1954) que anuncia
que criou o termo Cibernética para designar o complexo de ideias que abrange ndo somente 0
estudo da linguagem, mas também o estudo da transmissdo de mensagens. Importa destacar
que seu estudo ndo se fixaria apenas em reconhecer a importancia da comunicacdo que, por
vezes, ele anuncia como sinénimo de linguagem e as consequentes mensagens. Ela vai além e
se prople a estudar tais mensagens como meios de dirigir tanto a maquinaria quanto a
sociedade, a qual, para o referido autor, “s6 pode ser compreendida atraves de um estudo das
mensagens e das facilidades de comunicagido que disponha” (p. 16).

Outro ponto importante no contexto da cibernética é a questdo do feedback. Ou seja, a
partir de um estimulo, ha uma mensagem que parte do receptor e vai até o efetor. Nesse
caminho, arranjos podem ocorrer. Embora esse percurso seja continuo, ele avanca

circularmente caracterizando o feedback. Nesse contexto, ¢ valido destacar que [...] “a
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cibernética se ocupa de uma importante, mas ndo abrangente subclasse de sistemas”
(BERTALANFFY, 1976, p. 13).

Chama-nos a atencdo Wiener, quando diz:

a informacdo adquire, entdo, uma nova forma, adequada para os futuros estagios de
desempenho. Tanto no animal quanto na maquina, o desempenho se faz efetivo no
mundo exterior, e ndo apenas a acdo intentada. Esse complexo comportamento é
ignorado pelo homem comum e, particularmente, ndo desempenha o papel que
deveria desempenhar em nossas andlises habituais da sociedade (WIENER, 1954, p.
26).

Como anteriormente mencionado, Morin compreende a importancia das relacfes
humanas, sobretudo a comunicagao existente em tais relagdes. A coletividade compositora da
sociedade se relaciona por intermédio da comunicac¢do. Somo sabedores que o dialogo é algo
muito valioso, embora nem sempre ele esteja presente como deveria nas diversas relacdes.

No que diz respeito a grandeza da comunicacdo, as mensagens presentes nesse
contexto, para Morin, transitam recursivamente. Ou seja, 0O percurso que as mensagens
transitam, seja em um didlogo ou apenas em situagdes informacionais, ird gerar
desdobramentos que, ao invés de consequéncias, podem ser as proprias causas.

Quando Morin problematiza a comunicacdo, ele embasa-se na dialogicidade. Para ele,
os fenbmenos sdo complementares, logo as relacBes advindas da comunicagdo precisam ser
sustentadas por ela. “Quando me comunico com outra pessoa, transmito-lhe uma mensagem, e
quando ela, por sua vez, se comunica comigo, replica com uma mensagem conexa, que
contém informacdo que lhe € originalmente acessivel, e ndo a mim” (WIENER, 1954, p. 16).

Considerar essa troca de mensagens entre humanos e, também, entre e com as
maquinas é algo que ndo menospreza os diversos fendmenos existentes, pelo contrario, 0s

reconhece problematizando-os.

[...] conforme dissemos, a tendéncia estatistica da Natureza para a desordem, a
tendéncia de a entropia aumentar em sistemas isolados, é expressa pela segunda lei
da Termodindmica. Nés, como seres humanos, ndo somos sistemas isolados.
Assimilamos alimento que gera energia, alimento procedente do mundo exterior, e
somos, por conseguinte, parte daquele mundo mais vasto que contém as fontes de
nossa vitalidade. Mas ainda mais importante é o fato de que assimilamos também
informacdo através de nossos 6rgdos sensérios e de que agimos de acordo com a
informag&o recebida (WIENER, 1954, p. 28).

Mesmo reconhecendo a relagcdo com os seres inanimados (maquinas), importa pensar
gue 0s organismos ndo sao maquinas, embora possam, até certo ponto, tornarem-se, ou ainda

se cristalizarem como tais. No entanto, isso jamais serd integralmente. Ressalta-se que um
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organismo inteiramente mecanizado é incapaz de reagir ao mundo exterior
(BERTALANFFY, 1976).
Ainda em Bertalanffy, encontra-se um termo (inteireza) muito utilizado por Morin,

sendo:

O principio da mecanizacdo progressiva exprime a transicdo da inteireza
indiferenciada para funcdo mais alta, possibilitada pela especializagdo e diviséo do
trabalho; importa, também, em perda de potencialidades nos componentes e de
regulabilidade no todo.

Nota-se, em Wiener (1954), Bertalanffy (1976) e Morin (2005), a percep¢do das
hologramaticas conexdes existentes nas dimensdes constituintes do planeta. Para além,
embora haja o reconhecimento da amplitude da comunicacdo, fica em evidéncia que ha
distingdes entre seres humanos e maqguinas, bem como que um processo de (hiper)
especializacdo gera desdobramentos ao todo. Ou seja, j& ha a percep¢do da relacdo entre as
diversas dimensfes constituintes dos fendmenos, situacdo que, em Morin, sustenta a
necessidade de religacdo dos saberes.

Sendo assim, para conseguir edificar um pensamento que consiga produzir um
conhecimento interpretativo em relacdo ao ser humano, a sociedade, a politica, a cultura, a

educacdo e as relagdes entre eles e 0 meio, concebemos a necessidade de um método que seja:

[...] entendido como uma disciplina do pensamento, algo que deve ajudar a qualquer
um a elaborar sua estratégia cognitiva, situando e contextualizando suas
informacdes, conhecimentos e decisdes, tornando-o apto para enfrentar o desafio
onipresente da Complexidade (SA & BEHRENS, 2019, p. 23).

No que diz respeito ao método, Edgar Morin o compreende enguanto caminho que se
faz caminhando. Entretanto, Morin sempre anuncia a importancia do exame epistemoldgico
para que a caminhada ndo seja solitaria.

Assim sendo, chama-nos atencdo Edgar Morin ao dizer que

a complexidade ndo é sé um fenémeno empirico (acaso, eventualidades, desordens,

complicacBes, mistura de fendmenos); a complexidade é, também, um problema

conceitual e légico que confunde as demarcacdes e as fronteiras bem nitidas de
2 (13 2 (13

conceitos como “produtor” e “produto”, “causa” e ‘“efeito”, “um” e “multiplo”
(MORIN, 20014, p. 183).

Nesse sentido, a epistemologia do pensamento complexo almeja superar uma

concepcdo de ciéncia que atua de maneira disjuntiva, fragmentadora e redutora do



59

conhecimento. Na intencdo de anunciar essas problematicas, o referido pensamento trilha em
um processo que reconhece o conhecimento como multidimensional, sendo dialdgico,
interligado, interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar e, ainda, que as diversas
conexdes sejam vistas como dialdgicas, hologramaticas e recursivas.

Nesse contexto, a ecologia dos saberes, proposta por Maria Candida Moraes,
embasada na mencionada epistemologia, faz-nos perceber a necessidade de um processo
criativo, resistente e problematizador a tais fragmentacGes que, nas entrelinhas (fendas)
paradigmaticas, podem ir gerando superacdes.

Paradigmas n&o brotam do nada! E a acdo humana que se faz inventora deles a partir
de descobertas que, entrelagadas as realidades, por vezes ja investigadas e/ou desvendadas, se
anunciam como teorias. Um reformar do pensamento é preciso!

Se ja ha algo parametrizado e exacerbadamente analisado pelo viés I6gico racional em
curso, entendemos haver a necessidade de posicionarmo-nos em prol da (re)validacdo da
unidade ecoldgica do planeta, assentados(as) em uma racionalidade aberta. Ao pensar essa
ecologia, mesmo entendendo que ela deva ultrapassar os limites fisicos da escola, nédo
objetivamos excluir dela essa condicdo, dada a grandeza em que a escola esta embebida.

Perceber esse processo de racionalizacdo e fragmentacdo, para além de ndo ser tarefa
facil, ndo assegura interrupgdo imediata dele. Resistentes a esse contexto, “tomar” consciéncia
e ter conscientizacdo pode impulsionar um processo que potencialize os seres humanos,
almejando que possam ser, enfim, vistos enquanto unidade multidimensional presentes em um
todo sisttémico. Nesse aspecto, a epistemologia do pensamento complexo € uma impar
condigdo potencializadora dessa necessaria problematizacdo. No contexto escolar,
defendemos que essa consciéncia precisa, inclusive, alcancar as praticas pedagogicas.

Nesse sentido, valorizando outras dimensdes, aléem da razdo, em uma atitude, talvez,
dialética, Maturana (2004, p. 10) diz: “é a emocio que define a agdo. E a emogio a partir da
qual se faz ou se recebe um certo fazer que o transforma numa outra acao”.

Ao que parece, Humberto Maturana problematiza a racionalidade. A ele, soma-se 0
beneficio de analisar um percurso historico que traz desdobramentos necessarios de serem
superados. Novamente nota-se o problema da Idgica linear em um processo dito evolutivo.

Nesse arduo e necessario processo que se debruga por perceber aspectos que tenham
levado a supervalorizagdo da racionalidade humana, ndo intentamos sermos soberanos.
Assim, frente a grandeza dos periodos que ja se passaram até esse momento atual, poucos
foram os pensadores destacados por nos. Evitar identificacbes é arriscado. Buscamos a

valorizacdo do ser frente ao seu silenciamento. No entanto, aos optarmos por elencar poucos
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nomes, investimos em ressaltar desdobramentos de variadas formas de pensar e explicitar a
realidade, enquanto produtos de contextos coletivos, da mesma maneira que nos posicionamos
dispostos a ndo negar esses historicos acontecimentos, por acreditarmos que tudo se faz
conectado.

Posicionamo-nos de forma que entendemos que todos os feitos cientificos sdo
relevantes, na mesma proporcao que percebemos que alguns deles trouxeram mais impactos
guando em comparacdo a outros. Importa-nos que as demais dimensfes, que ndo somente a
razdo, sejam valorados. A racionalidade é algo indispensavel a humanidade, sobretudo
quando aberta.

Por isso, ao anunciar que uma realidade s6 pode ser constituida de determinada

maneira, faz-se necessario compreender o que levou a tal constituicéo.

todas as verdades adquiridas a partir de fontes objetivas e da fonte subjetiva devem
sofrer 0 exame epistemoldgico, o Unico que olha os pressupostos dos diversos
modos de conhecimento, inclusive o seu, e 0 Unico que considera possibilidades e
limites do conhecimento humano (MORIN, 2012, p. 18).

Assim, ndo nos ancoramos na ideia de encontrar icones de tais desdobramentos. Ao
nosso ver, embasar tais desdobramentos a pessoas, muito pouco ou nada contribui para a
(re)conquista da integralidade do ser. Na opcdo em trilhar pela complementariedade,
almejando superagcBes, ndo nos posicionamos em interpretacdes que possam levar a
individuos responsaveis.

Entendemos que o cartesianismo estd embebido de um contexto mais amplo
(complexo) e, em especial no contexto escolar, ndo tem individualidade de responsabilidade
na forma como os curriculos estdo hoje formatados. Embora haja grande influéncia neles.

Relacionando esses contextos de supervalorizacdo e menosprezo (razdo e emocdo),
com a necessidade de um reconhecer da integralidade dos seres, que em sua individualidade
se faz sujeita a/na coletividade, sobretudo no ambiente escolar, estamos dispostos a tentar
compreender o0 jogo das disputas paradigmaticas, com vistas a contribuir com um trilhar na
perspectiva da epistemologia do pensamento complexo.

Entretanto, jogaremos em favor de sujeitos multidimensionais que ndo sejam
particionados. Assim, a superacdo almejada ndo se baliza em um paradigma, mas sim em uma

ruptura mais complexa.
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2.3 Dificuldades ou desafios? possibilidade de ruptura com o paradigma simplificador

A maneira como constituimos nossas ideias decorre, em grande parte, dos
conhecimentos pensados e estruturados enquanto possibilidade de serem ensinados e/ou
aprendidos. Temos condicbes de aprender o que € ensinado e ensinarmos aquilo que é
aprendido, bem como todos(as) nos podemos nos autorreformarmos. E, enquanto
professores(as), podemos problematizar essa autorreforma.

Em relacdo ao conhecimento, sobretudo aquele presente nas escolas, ha que se pensar
na existéncia de um sistema universal que, de longa data, passa por processos fragmentadores,
que alcancaram a educacdo escolar. Como ja apresentado, as raizes dos processos que levam a
racionalizacdo sdo longas e, ao que parece, muito bem fixadas. Ha a necessidade de
cultivarmos outras possibilidades, favorecendo uma comunicacéo dialdgica.

O universo em que vivemos apresenta sinais de agonia, mesmo com toda ciéncia e
tecnologia geradas pelos humanos. Um dos Gltimos impactos desse agonizar sentidos por nos,
universalmente, foi a grande pandemia de COVID-19 iniciada no ano de 2020, ceifando a
vida de milhdes de pessoas no mundo.

Rapidamente, nos vimos com a necessidade de nos distanciarmos socialmente.
Mascaras cobriram, obrigatoriamente, parte dos rostos, sobretudo dos ndo negacionistas da
ciéncia. As expressbes faciais foram encobertas, nossos sentimentos afetados de varias
maneiras. Muitos obitos ocorreram. A estes(as), nossos eternos sentimentos!

A entfo anomalia® descoberta por acaso (oxigénio), em um percurso paradigmatico, no
contexto pandémico recém-mencionado, salvou muitas vidas, sobretudo quando esteve
disponivel nos momentos necessarios. Essa breve analise nos da pistas de como o planeta se
encontra. Parece-nos que os indices das bolsas de valores sdo maestros, a terra € o palco que
sustenta um enorme peso, a maioria da populagdo mundial é “staff” transportando o peso
sustentado pela terra, e uma minoria assiste a tudo de camarote como se nao houvesse
problemas. Embora essa minoria que se aproveita do acimulo de riqueza, em detrimento do
abuso de outros sujeitos e da natureza, queira transparecer a existéncia de uma harmonia

global, desarranjos ocorrem!

Refere-se ao contexto presente no livro a Estrutura das Revolugdes Cientificas de Tomas Kuhn, onde é citado, na
pagina 79, que pelo menos trés sabios tém direito a reivindicar a descoberta do oxigénio, até entdo considerado
anémalo.
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Percebendo a oportunidade de cada ocasido, como disse Maria Céandida Moraes, e
singelamente homenageando Edgar Morin, um adorador das artes, até mesmo estruturas de
carater harmdnico, como as orquestras, sofrem com cordas que arrebentam, sopros em que
falta poténcia. Os sons advindos dos encontros das artes, emanadas por sujeitos em
composic¢do de orquestras, ndo sdo desligados de suas realidades. H& razéo, onde também ha
emocao, imaginacéo, ludicidade, intuicdo e sentimentos!

Quéo interessante seria se conseguissemos nos aproximar dos feitos de Niccold
Paganini® que tocava seu violino mesmo com uma Unica corda restante. Alias, ao que parece,
ele ndo desistia de viver sua arte, mesmo ao ter cordas repentinamente arrebentadas em seu
violino no percurso de uma apresentacdo. Na mesma proporgéo que, COmo um contorcionista,
enguanto tocava, anunciava outras maneiras de podermos enxergar a realidade.

A pandemia citada ndo representa um problema Unico. E provéavel que ela tenha
surgido de um descompasso da natureza. Importa, também, pensar quem afere qual é o real
compasso.

As crises fazem muitas pessoas perceber valores em situacdes que, ja naturalizadas,
ndo chamam mais atencdo. Provavelmente sonhamos em falar da pandemia de COVID-19 ao
retomarmos o passado em nossas rodas de conversas. Entretanto, mesmo quando ela pertencer
a um passado, naturalizando-se nele, ndo podemos percebé-la apenas como contribuigéo para
combatermos outras pandemias. O ideal seria pensar em formas de evita-las.

Historicamente, um amplo processo de caracterizacdo sempre esteve em curso.
Comumente cabe a ciéncia validar o que € necessario a humanidade. Defendemos, a exemplo,
a ciéncia, a inteireza do ser, o amor, a loucura, a lucidez, a imaginacdo, a ludicidade, a
criatividade, a davida, o erro, a incerteza, a alegria, 0 mau-humor, a vida!

Como destacado, o planeta vive a deriva. As ideias que buscam ordenar nosso agir e
fazer uso dele, embora tentem validar apenas a ordem, ndo conseguem evitar a desordem. A
tetralogia: ordem, desordem, interacdo e reorganizacdo, objetiva a superacdo das maneiras
fragmentadas de vermos o planeta e nele nos vermos.

Uma ruptura paradigmatica, embora entendamos ser necessaria, ndo € um processo

natural. Demanda intencional (auto)organizacéo.

% Refere-se a um violinista que era conhecido como “El violista del diablo”. Nascido em 1782, filho de um pobre
estivador, desde muito cedo apresentava muita intimidade com o violino. Em suas apresentacdes os padrdes
caminhavam em outros rumos.
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Em Morin, é possivel encontrar principios operadores que podem contribuir com essa
questdo. A exemplo, dialogia, recursividade e hologramético possibilitam, para esse contexto,
um agir no sentido da superacédo da racionalizacéo.

Identificar algumas percepcbes que podem ter desencadeado a racionalizacdo nao
garante qualquer superagdo. Somente conhecer a tetralogia e os operadores também ndo a
traz. A superacdo que se identifica como necessaria, deve ser, antes de tudo, uma
autossuperacdo daqueles(as) que atuam nas diversas instituicdes presentes na sociedade. Ha a
necessidade de uma ampla autorreforma.

Ao pensar na escola, a educacdo formal ocupa uma parcela do tempo na vida de
muitos sujeitos. O ideal seria ocupar de todos eles, mas nem sempre, infelizmente, o ideal se
materializa.

Para Morin, valendo da condi¢cdo humana de se comunicar, o didlogo (dialogicidade) é
algo de extremo valor. No encontro com o(a) outro(a), a partir do respeito, € possivel avancar
em prol de um bem comum. Existe um grande desafio universal constituido com grande
contribuicdo da racionalizacdo, acreditamos que, também na mesma propor¢do, exista
possibilidade de ruptura que leve a uma superacao. Dialogar € preciso!

Ultrapassar o balizamento das consequéncias das causas e ou vice-versa também é
algo pertinente. Se nos pautarmos em apenas identificar uma delas, estaremos fixados na
I6gica racional linear. A natureza continuard a ser objeto do sujeito do conhecimento; as
relacBes estardo cada vez mais fragmentadas. Nesse contexto, a recursividade emerge como
uma grande possibilidade superadora. Pensar em recursividade é compreender uma relacao de
complementaridade. A consequéncia da causa pode ser um efeito que gera novas e outras
variadas causas, seguidas de consequéncias e efeitos em desdobramento.

Importa sempre lembrar que, “se a modernidade ¢ definida como fé incondicional no
progresso, na tecnologia, na ciéncia, no desenvolvimento econémico, entdo a modernidade
esta morta” (MORIN, 2005, p. 72). Esse destaque potencializa 0 movimentar em relacdo a
identificada e justificada necessidade de superacdo do paradigma simplificador.

Em nosso convivio social, ha um esforgo externo para nos ensinarem algo. Esforcamo-
nos em aprender e, em nosso caso, na condigdo de professores(as), posteriormente ensinar
algo a alguém. Vale sempre lembrar que os conhecimentos ndo s&o finitos. Destaca-se que 0s
sujeitos possuem 0s mesmos aparatos que Ihes permitem aprender.

No percurso historico, percebe-se que, com vistas a favorecer a ampliacdo da
capacidade dos sujeitos de apreender os conhecimentos, a natureza vira objeto de estudo, o

sujeito se torna sujeito do conhecimento, apenas a razao valida a relevancia de determinados
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conhecimentos em detrimento de outros. Consciente ou inconscientemente, fragmentacoes
vao ocorrendo. Em nosso caso, enquanto professores(as), as sentimos com mais énfase,
quando buscamos observar os curriculos escolares que embasam as praticas pedagogicas.

A dimensdo temporal acompanha as definicGes presentes nos curriculos. Para
conhecermos a lingua portuguesa, € determinada certa quantidade de aulas necessarias. Em
linhas gerais, a matemaética detém o mesmo tempo do portugués. Artes e Educacdo Fisica
possuem quantidade menor de horas. Em Paulo Freire, encontramos a educacdo bancaria para
exemplificar essas segregacGes presentes na educagdo formal. Em Morin, “a
compartimentalizacdo das disciplinas impossibilita a percepcdo do que ¢é tecido
conjuntamente, isto ¢, segundo o sentido original do termo, o complexo” (2008, p. 21).

Entretanto, vivendo em um universo, mesmo que seja possivel e/ou até mesmo
necessario algum distanciamento de determinados fenémenos para nos aproximarmos de uma
melhor compreensdo deles, vale lembrar que nossa realidade € hologramética. Ou seja, tudo
no universo se relaciona, embora fragmentacGes sejam anunciadas. Nesse sentido, o todo ndo
resulta de somas das partes, bem como elas ndo o representam em totalidade.

Com isso, ha necessidade de um religar do que esta ou vem sendo fragmentado no
percurso historico da humanidade. “Meu empreendimento é concebido como integracdo
reflexiva dos diversos saberes relativos ao ser humano” (MORIN, 2012, p. 17). Esse
movimento demanda uma autotransformacéo iniciada na individualidade, que alcanca o
sentido de ser dos sujeitos envolvidos com as diversas instancias sociais.

No ambito da escola, a complexidade problematiza os sujeitos aprendentes, buscando
valorizé-los, aproximando-os na relagdo educador-educando, centralizando-os nela. Dessa
forma, o curriculo da escola estard em destaque, emergindo também a necessidade de ser
reformulado. Nesse contexto, sugestivamente, posicionamo-nos defensores que tal
reformulacdo seja embasada na epistemologia do pensamento complexo. 1sso pois, como se
percebe, as criativas andancas e incursdes de Edgar Morin manifestam-se em favor de todo o
conhecimento ja acumulado, bem como nas arestas entre tais.

Religar ndo se torna necessario somente ao ambiente da educagdo formal, estando a
cargo apenas do ato professoral. Sendo uma atitude humana, abraca, transversalmente, toda a
humanidade.

Assim, compreendemos e, intencionalmente, identificamos que a criatividade ganha
relevancia nessa demanda. Ela tem condigdo de favorecer a percepcdo de fendas, até mesmo
em rigidos sistemas e, a partir delas, dialogar em relacdo a realidade com vistas a religacéo ja

mencionada.
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Ressaltamos que toda essa grandeza se vé como condigdo de materializacdo declarada
a partir da epistemologia do pensamento complexo. Ressalta-se a potencializagdo que pode
ocorrer a coletividade, quando agregada a ela as ideias de criatividade enquanto bem social,
como diz Saturnino de La Torre.

Elucidar uma teoria, como no caso da complexidade, ndo €, tampouco pode ser, tarefa
simples. Observar e analisar o percurso da constitui¢do dos seres, fazendo inimeras incursées
nos diversos conhecimentos, talvez so seja possivel a algum ser complexo e centenario. No
entanto, destacamos que ndo estamos defendendo que somente por esse viés haja essa
possibilidade.

Embeber-se de diversos conhecimentos acumulados historicamente sem tender,
demasiadamente, a alguns deles, consideramos que seja e tenha sido um grande desafio.
Pensar a constituicdo do ser, potencializando-o em sua inteireza e esforcando-se para
problematiza-la, ndo €, foi ou sera tarefa facil. Considerar a possibilidade de superacdo das
dualidades: corporal e ambiental, corpo e alma e teoria e prética, por exemplo, além de
desafiador, certamente alterou, altera e alterara, minimamente, o humor de muitos(as), bem
como o curso, quase cristalizado, das ciéncias.

Nesse sentido, romper com interpretacdes fixadas na légica racional torna-se ainda
mais desafiador, pois a busca pela superacdo de egoismos e acumulos de bens materiais, por
exemplo, ndo deve estar vinculada a um Gnico caminho: método.

Portanto, a epistemologia do pensamento complexo centra-se no ser. Pois, sendo
consciente de sua posicdo no planeta, é possivel perceber os fendmenos como hologramaticos
e recursivos, sendo entdo complementares, tendo assim, segundo sua maneira de pensar, a
condicdo de contribuir com superacfes que favorecerdo o planeta, que favorecera o individuo,

que se faz sujeito em um contexto sistémico.

2.3.1 Estratégias do e para a epistemologia do pensamento complexo: operadores cognitivos

A existéncia da humanidade traz diversos desdobramentos. Descobertas podem
contribuir com o planeta bem como destrui-lo. Nesse contexto, o posicionamento humano
consciente as necessidades vitais do planeta, como um todo, se faz importante.

Outras maneiras de perceber a realidade emergem a partir de como é possivel observa-
la. Em nosso percurso existencial, somos acompanhados por maneiras mais objetivas de

coexistirmos.
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Com vistas a contribuir com uma nova ou outra maneira de perceber e/ou atuar na
realidade, Edgar Morin elabora e propde o que ele chama de operadores cognitivos.

Eles nos auxiliam na compreensdo da realidade que se apresenta a nés. No contexto
escolar, sendo também organizadores, podem ser importantes estratégias para as praticas
pedagogicas.

Consoante a brincadeira “cruzadinha”, que nos movimenta com Vistas a desvendar
algo necessario a ela, apresentamos a imagem abaixo. Nela, através do emaranhado de signos,
ao se aproximarem e conectarem-se com outros, desabrocham palavras. Elas, carregadas de

significados, também movimentam o reformar do pensamento.

Imagem 1 - Entrelace entre operadores cognitivos e realidade
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Fonte: O autor

Tal qual o recém-observado emaranhado de signos/palavras, possuidores de
significados constituidos pela condicdo de comunicacdo da humanidade, os operadores
cognitivos da epistemologia do pensamento complexo sdo posicionados ao entrelacar de nossa
existéncia, favorecendo nossa capacidade perceptiva.

Eles emergem da necessidade de contribuir com a efetivacdo da mencionada
epistemologia. Os operadores cognitivos, como possivel observar no Quadro 2, possuem 0

intuito de alcangar a “ideia-mae” do referido pensamento: a religacédo dos conhecimentos.

Quadro 2 - Sintese dos operadores cognitivos

Favorece a percepcdo da necessidade de ultrapassar o reducionismo que

Hologramatico x P
ndo consegue enxergar a dindmica do todo.

Favorece a percepcdo da necessidade de ruptura com a causalidade

Retroativo - .
linear e valoriza o feedback.
. Favorece a percepgéo de que os produtos e efeitos sdo ao mesmo tempo
Recursivo
produtores e causadores.
., Favorece a percepc¢do da necessidade de articular o que é antagénico —
Dialdgico

indissociavel.
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Auto-eco-organizador Favorece a percepcdo da relacdo autonomia/dependéncia.

Favorece a percepcdo da historica auséncia do sujeito no processo de
construcdo do conhecimento e o reintroduz epistemoldgica e
metodologicamente.

Reintroducéo do sujeito
cognoscente

Sistémico organizacional | Favorece a percepcao da necessaria religacdo dos conhecimentos.

Favorece a percepcdo de que a acdo empreende/gera um circuito
continuo de interacdes e retroacoes.

Ecoldgico

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na intencdo do alcance da religacdo, Morin almeja a superacdo dos principios da
ciéncia classica que, por centenas de anos, conduziram as maneiras de nos relacionarmos com
os diversos fendmenos do universo.

Cremos que a ciéncia classica foi de fundamental importancia para a humanidade. No
entanto, a partir dela, estamos em busca de declarados dialogos que visam o desvendar dos
entrelaces dos diversos fendmenos existentes no universo. Tarefa dificil, mas ndo impossivel.

A partir da permanente vontade de elaborar estratégias que consigam superar o
paradigma simplificador, “o pensamento complexo também ¢ animado por uma tensdo
permanente entre a aspira¢do a um saber ndo fragmentado, ndo compartimentado, ndo redutor,
e 0 reconhecimento do inacabado e da incompletude de qualquer conhecimento” (MORIN,
2015, p. 7). A religacdo dos saberes ndo se pGe como uma invencdo utopica, mas sim como
um reformar do existente, que pode contribuir com o desenvolvimento da capacidade
perceptiva que favoregca o reconhecimento e analise da realidade que se apresenta. Sendo
assim, uma reforma do conhecimento pode permanentemente nos retroalimentar.

Quando pensada a questdo fenomenoldgica, concordamos que “ha plena vontade de
integrar a reflexdo filosofica sobre o humano, alimentando-a com as descobertas cientificas, o
que foi negligenciado por Heidegger” (MORIN, 2012, p. 17). Por isso, a partir da concepgao
da epistemologia do pensamento complexo, sua materializacdo decorre de acdes que
transpassem as diversas dimensdes dos diversos fenbmenos existentes no universo.

O (re)conhecimento da complexidade sustentara a reforma do pensamento que podera
gerar a transdisciplinaridade onde a epistemologia do pensamento complexo se efetivara. Ela,
a transdisciplinaridade, carece de um ambiente favoravel (eco formador) também possivel a
partir do reformar do pensamento, que recursivamente a potencializara.

Com todos os apontamentos feitos até o momento, da critica a simplificacdo, do
reconhecimento do complexo, da superagdo do paradigma simplificador; quer-se, novamente,
alcancar a religacdo dos saberes e o0 reconhecimento da inteireza do ser. Nesse sentido,

vejamos 0 questionamento exposto em O Manifesto da Transdisciplinaridade: “Como se
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explica que quanto mais sabemos do que somos feitos, menos compreendemos quem somos?”’
(NICOLESCU, 1999, p. 1). Essa duvida que pode ser balizar & nossa jornada professoral,
novamente reforca o qudo emergente € a necessidade de, constantemente, buscarmos uma
reforma do pensamento que alcance a religacdo dos saberes.

Nesse cenario, curiosamente, percebe-se uma espécie de efeito, recursivo, do
hiperespecialismo. Ou seja, “o termo transdisciplinaridade foi criado por Piaget ao falar do
aparecimento de um estagio superior, em que as disciplinas (intencionalmente separadas) ndo
se contentam em promover interagdes ou relagdes de reciprocidade” (WEIL e NICOLESCU
apud MORAES, 2008, p. 119 grifo nosso).

E nesse contexto que entendemos que Morin propde a reforma do pensamento. E a
partir da realidade existente, que é possivel muda-la, assegurando o reconhecimento do todo.
Somente a humanidade pode assegurar tal reforma.

N&o se espera, da arquibancada ou ainda de fora da brincadeira, pela chegada de um
processo reformista. Diferentemente, atua-se, a partir da capacidade perceptiva, no
reconhecimento da necessidade de um reformar. Compreende-se que a humanidade tem
condicdo de organizar e executar a sugerida reforma. Ndo se descartam o0s caminhos
percorridos pela ciéncia classica, como também ndo se permite colocar-se, novamente, como
expectador, acreditando estar ileso aos processos em que todos os fendmenos se desdobram.

Mesmo em um contexto segregado e/ou particionado em um hiperespecialismo,
chama-nos a atencdo Piaget, quando provoca a importancia de pensarmos noutras, ndo mais
possibilidades, mas sim necessidades de relacionarmos com os conhecimentos.

Assim, a nossa maneira, externamos a imagem logo abaixo. Nela, em especial no
contexto curricular da educacdo formal, representamos a ciéncia; compreendemos 0s sujeitos
como matérias moveis que sdo produtoras de calor, e que esse movimento calérico pode
(re)movimentar a ciéncia e desdobrar-se em contextos transdisciplinares. Somos

sabedores(as) que o percurso ndo € ou tao pouco sera facil, mas impossivel também néo o é.



Imagem 2 - Eclosao transdisciplinar
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Fonte: O autor

Neste contexto, a reforma é desafiadora, e

[...] é acompanhada por uma maior consciéncia da situacdo, energia emocional e
atitude superadora. Falamos de um potencial criativo que tem sua origem em erros,
problemas, doencas, distirbios, conflitos, crises, fracassos, separacdes, desgracas,

catéstrofes etc. e traz mudancas importantes com beneficio comunitario e ou social
(TORRE, 2012, p. 140).

A critica a disciplinarizacdo dos contetdos ja é real. Dessa maneira, almeja-se, a partir
de discussdes como a presente nesta pesquisa, conviver em uma realidade que, carente de
superac0es, precisa ser problematizada. “O transdisciplinar ¢ aquele tipo de conhecimento que
estabelece a correspondéncia entre o mundo interior € o mundo exterior do sujeito”
(MORAES, 2008, p. 123).

A transdisciplinaridade, embora muito citada ultimamente, precisa ser estudada a
ponto de uma compreensao que consiga atuar no intuito da religacdo dos saberes. Religar néo
€ apenas aproximar.

Religar é retornar as raizes mais profundas da ciéncia classica, compreendé-las e ter
capacidade de perceber as herancas ainda existentes, na mesma proporcdo que almejar e
conseguir religagoes.

Tal qual a defesa que se faz em relagdo a necessidade de se aprofundar no
conhecimento para possibilitar a compreensdo, também da transdisciplinaridade trazida por

Nicolescu, percebe-se a necessidade de que haja um agir transdisciplinar e que ele ocorra em
um ambiente favoravel. A reforma almejada néo é pontual, carece de amplitude.

69
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Sendo assim, defende-se que a préatica pedagdgica e a constru¢do do conhecimento,

para que sejam potencializadas, ocorram em um contexto de ecoformacao.

Entende-se por ecoformacgdo como uma acdo formativa que integra a relagdo entre o
sujeito, a sociedade e a natureza e a escola tém um importante papel na formagdo do
sujeito e da sociedade em relagdo a sua interagdo com a natureza e oS meios de
realizar uma convivéncia sadia e duradoura, que perpetue o bem estar pessoal e
social com o0 ambiente (SUANNO, TORRE, SUANNO, 2014, p. 27).

A educacdo escolar, ainda mais por estar na dimensao do direito, obrigatoriamente,
alcanca milhares de seres humanos. Sendo assim, ha um campo muito fértil em que a reforma
do pensamento possa, na praxis, ser semeada.

Qualquer processo reformador necessita de adesdo. Aderir é compreender algo
aceitando-o, e, assim, fazer parte dele. Para tanto, um processo que almeje agregar pessoas,
precisa valorar a importancia da contextualizacdo, sendo consistente em suas bases
epistemoldgicas.

Por isso, novamente expomos que

todas as verdades adquiridas a partir de fontes objetivas e da fonte subjetiva devem
sofrer o exame epistemoldgico, o Unico que olha pressupostos dos diversos modos
de conhecimento, inclusive o seu, e 0 Unico que considera possibilidades e limites do
conhecimento humano (MORIN, 2012, p. 18).

Quando Morin cita a importancia da realizacdo de um exame epistemoldgico para
compreensdo dos diversos fenémenos, ele fortalece a percepcdo de lacunas, bem como o
reconhecimento do todo.

Como anteriormente mencionado, para a constituicdo de sua teoria, Morin, em um de
seus livros - Ciéncia com Consciéncia (2001), considera seu proprio percurso existencial,
dando especial destaque a “auséncia de cultura” em que se enovela, situagdo que, enquanto
desafio, ele compreende que o fortaleceu.

No referido percurso, Morin vai desenvolvendo e aprimorando sua capacidade
perceptiva, bem como vai diagnosticando contextos. Assim, ela alcanga determinantes
conhecimentos que contribuem ao brotar da teoria da complexidade.

Consciente da necessidade de um (re)formar, em sintese, ele encontra, a partir de suas
auséncias, os principios da incerteza em Heisenberg (1927), da complementariedade em Niels
Bohr (1928), hologramatico em Dennis Gabor (1948) e o prefixo “auto” em Prigogine (1977),
por exemplo. Desses, ao formular sua teoria, florescem os operadores cognitivos que servem

ao reformar do pensamento, por intermédio da epistemologia do pensamento complexo.
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Alegoricamente, apresentamos a imagem abaixo, a qual busca representar todo esse
percurso, parece-nos como uma arvore que, assentada em solo fertil, faz-se produtora de
oxigénio, sombra, diversao, flores e frutos, vitais ao planeta, atrai passaros que contribuem
com um semear e (re)florestar.

Sendo assim, consoante a arvore, a epistemologia da complexidade € embebida de
saberes que almejam beneficios comuns, atraindo individuos que, sujeitos a coletividade

social, podem efetivar a reforma do pensamento proposta por Morin.

Imagem 3 Sintese (alegc')

rica) da Teoria da Complexidade

AUSENCIAS

PRINCIPIO DA
INCERTEZA
(HEISENBERG, 1927)

I MENSAGE]ROSI

PRINCIPIO DA
COMPLEMENTARIEDADE
(NIELS BOHR, 1928)

PRINCIPIO
HOLOGRAMATICO PREFIXO "AUTO"
(DENNIS GABOR  1948) (PRIGOGINE. 1977)

OPERADORES
COGNITIVOS (MORIN)

SABERES

Fonte: O autor

No percurso que Edgar Morin ainda esta, em vida, inserido, dificuldades nao lhe
faltaram. Ao que parece, elas foram aceitas e diagnosticadas enquanto desafios. A
racionalidade que ele busca problematizar o oportunizou refletir, criativamente, em relagdo a
uma abertura (racionalidade aberta), em que a unidualidade do ser coexista entre a
humanidade.

Apbs trilhar por pontos que favoreceram o eclodir da epistemologia do pensamento
complexo, em seguida havera a aventura pela criatividade em Saturnino de La Torre.

Vale reforcar que a reforma do pensamento necessita de amplitude, a qual percebemos
na escola, e aderéncia. Esta Gltima, a vemos a partir da referida criatividade que favorece a

aprendizagem significativa no contexto das praticas pedagdgicas.
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3 BEM SOCIAL: CRIATIVIDADE

As situacBes dolorosas e adversas, as caréncias, os fracassos e desgracas, bem como as crises ocultam novos
horizontes e surpreendentes descobertas pessoais, profissionais ou sociais, que apenas alguns sabem aproveitar,
porque souberam resistir, sublimar, transgredir ou transformar

(TORRE, 2012, p. 103)

Enovela-se a esta secdo o aprofundar da criatividade, com vistas a tornd-la mais
perceptivel quanto a sua extrema importancia social, em especial na educacdo formal, € no
labor docente gerador das praticas pedagogicas.

Assim, as discussdes perpassardo por: a criatividade na roda; RIEC: a poténcia da
criatividade no processo de transformacdo do contexto escolar; percepcOes de
pesquisadores(as) tocantinenses em relacdo a criatividade e praticas pedagdgicas: a aventura
de conhecer.

Reconhecer os desdobramentos que a criatividade, ou seja, o ser criativo pode gerar,
mantém a pesquisa em movimento. Dessa maneira, buscou-se contribuir com o aproximar das
incursGes na rotina de funcionamento da escola pesquisada, em especial nas praticas
pedagdgicas e no triangular, entrelacando racionalismo e empirismo, com vistas a favorecer

nossa humanidade.

3.1 A criatividade na roda

Embora reconhecamos que o termo criatividade possui varias conotacdes e esta
vinculado de diferentes maneiras em diferentes contextos, no caso desta dissertacao,
acompanharemos o conceito utilizado por Saturnino de La Torre: bem social.

Assim, a criatividade articula-se a epistemologia do pensamento complexo, pois ela é
uma janela que pode potencializar a superagdo do paradigma simplificador. Isso, pois “a
humanidade é presa da tecnologia, da desumanizagéo, da corrida espacial e do risco atémico.
Somente uma educacéo criativa e humana que emerge como sentinela pode estar em nossas
maos” (TORRE, 2008, p. 24). Nesse contexto, valemo-nos da importancia e do alcance que a
escola tem na formacdo humana e na poténcia que a criatividade e a epistemologia do
pensamento complexo podem gerar nessa formagéo.

Por isso, tal qual a palavra complexo, sabedores que o termo criatividade possui varias
concepgdes, mesmo que ja tenhamos nos posicionado em relacdo a qual perspectiva estaremos

enovelados, abaixo destacamos alguns autores que o proprio Saturnino de La Torre reuniu em
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seu livro Criatividade Aplicada: recursos para uma formacéo criativa, no intuito de poder
contribuir com a compreensédo de tal termo.

Para além, concordamos com o autor quando, também, se preocupa com as variadas
possibilidades de se conceituar a criatividade. Nesse sentido, sugerimos, noutro momento
oportuno, que o0s diversos apontamentos existentes no quadro abaixo possam ser
problematizados, com vistas a pensar a implicagdo da criatividade no ser humano, sobretudo

no contexto escolar.

Quadro 3 - Concepcdes classicas de criatividade

“A criatividade designa a aptiddo para produzir novas solugdes,
sem seguir um processo l6gico, porém estabelecendo relagdes
distantes entre os fatos”.

“A capacidade de produzir respostas adaptadas e incomuns”.

“E uma aptidio mental e uma técnica do pensamento”.

“A criatividade nas criancas, definida como abertura e
espontaneidade, parece ser mais uma atitude ou traco de
personalidade do que uma aptidao”.

“A criatividade € a conduta original produtora de modelos ou
seres aceitos pela comunidade para resolver certas situagdes”.

“A criatividade origina-se em conflito inconsciente”.

“A criatividade ndo é uma qualidade da qual estejam dotados
particularmente os artistas e outros individuos, mas sim uma
atitude que cada pessoa pode possuir”.

“Criatividade é a capacidade para gerar algo novo, seja um
produto, uma técnica, um modo de enfocar a realidade”.
“Capacidade ou aptidao para gerar alternativas a partir de uma
informacdo dada, colocando a énfase na variedade, na
quantidade e na relevancia dos resultados”.

“O comportamento criativo consiste em uma atividade pela qual
0 homem cria uma nova ordem sobre o entorno”.

“Inovagdo valiosa”.

“O encontro do homem intensamente consciente com seu
mundo”.

“O pensamento criativo consiste na formagdo de novas
combinacdes de elementos associativos. Quantos mais remotas
580 tais combinagdes, mais criativo é o processo ou a solugdo”.
“Processo de realizacdo cujos resultados sdo desconhecidos,
sendo essa realizacdo valiosa e a0 mesmo tempo nova”.
“Aptidao para representar, prever e produzir ideias. Conversdo
de elementos conhecidos em algo novo, gracas a uma
imaginacao poderosa”.

“A capacidade para encontrar relagdes entre ideias antes ndo
relacionadas, e que se manifestam em forma de novos esquemas,
experiéncias ou novos produtos”.

“Atividade mental produtora de algo novo, seja por extrapolagio
de ideias, por fecundidade pragmatica ou por implicacdo
semiodtica”.

“A criatividlade é uma emergéncia em acdo um produto
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relacional novo, manifestando-se por um lado a unicidade do
individuo e por outro os materiais, fatos, pessoas ou
circunstancias de sua vida”.

“A disposi¢do para criar existe em estado potencial em todo
individuo e em todas as idades”.

“A criatividade ¢ aquele processo que tem como resultado uma
obra pessoal, aceita como Util ou satisfatéria por um grupo social
em determinado momento”.

“E um processo para formar ideias ou hipéteses, verifica-las e
comunicar os resultados, supondo que o produto criado seja algo
novo”.

“Criatividade é o processo de ser sensivel aos problemas, as
deficiéncias, as lacunas do conhecimento, aos elementos vistos
superficialmente, & falta de harmonia, etc.; de reunir uma
informacdo valida; de definir as dificuldades e identificar o
elemento ndo valido; de buscar solugdes; de fazer suposicdes ou
formular hipoteses sobre deficiéncias; de examinar e comprovar
essas hipoteses e modifica-las, se for preciso, aperfeicoando-as e,
finalmente, comunicar os resultados”.

“Potencial humano para gerar novas ideias dentro de um
contexto de valores, e comunica-las. Deixar rastro”.

“A criatividade ndo ocorre ao acaso, sendo profundamente
influenciada por fatores ambientais, considerando 0s momentos
de criagdo como resultados de complexas circunstancias
sociais”.

“A criatividade consiste em possibilitar a emergéncia de novas
unidades de ac¢do”.

“A criatividade ¢ o resultado da integracdo de um sistema
composto por trés elementos: uma cultura que contem regras
simbdlicas, uma pessoa que traz a novidade para 0 campo e um
ambito de peritos que reconhecem e validam a inovagao” (p. 21).
“Criatividade ¢ qualquer ato, ideia ou produto que muda um
campo ja existente ou que transforma um campo existente em
outro novo. E a definicdo de pessoa criativa é: alguém cujos
pensamentos e atos mudam um campo ou estabelecem um novo
campo. (...). Como a criatividade esta constituida conjuntamente
da interagdo entre campo, ambito e pessoa, 0 traco de
criatividade pessoal pode ajudar a gerar a novidade que modifica
tal campo, porém nédo é uma condicdo suficiente nem necesséria
para isso” (p. 47).

“Para mim, a criatividade ndo é somente um multiplo conjunto
de formas e capacidades de pensamento criativo total
(inteligéncia ldgica analitica, que problematiza, simbdlica-
matematica, sindtica e integradora, fluido-turbilhonante,
analdgica...), mas sim um conjunto de formas e estilos de
expressao criativa total (literaria, corporal, sonoro-musical,
plastica, cinematica e simbdlica), cuja pratica continua ilumina o
génio e o talento, um eu Unico, um estilo de ser, um pensar e
fazer equilibrado e com sentido pessoal e singular do ser”.

Fonte: Livro — Criatividade Aplicada: recursos para uma formagéo criativa (TORRE, 2008).

Apos reforgarmos a atitude de Torre (Livro - Criatividade Aplicada: recursos para uma
formacdo criativa) em relacdo & amplitude de concepcdes sobre a criatividade, posicionamo-
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nos a acompanhar a compreensdo dela enquanto processo da interacdo social, cultural e
politica. Ao compartilhar esses valores com a sociedade, ela passa a ser um bem social para o
desenvolvimento cientifico e cultural na contemporaneidade (TORRE, 2005). Destacamos
que esse bem social ndo € natural dos seres humanos.

Embora tenhamos capacidade de sermos criativos, necessitamos de estimulos para
iss0. Sob essa Gtica, reconhecemos quédo criativas sdo ou podem ser as criangas, bem como na
importancia que esse contexto criativo possa reverberar.

Entretanto, uma sociedade marcada pela velocidade com que se busca a formacao
humana, pode-se, com isso, acabar marginalizando essa condicdo criativa. Por isso, propomos
trilhar em outros ritmos e em outras direcdes.

Uma dimensao criativa por vezes é percebida apenas por alguns olhares. Bom seria se
por todos o fossem. SimplificacBes, ao menos, dificultam essa condicdo de percebé-la. Na
mesma proporgdo que Torre (2008), em um de seus livros - Criatividade Aplicada: recursos
para uma formacdo criativa -, anuncia a importancia da criatividade, ele expde o quédo é
inconveniente nota-la e deixar-se escapar facilmente a uma avaliacdo objetiva.

Esse dialogo entre a epistemologia do pensamento complexo com a criatividade
intenta agucar os sentidos deixando-0s mais atentos e conscientes & composicdo de nossa
humanidade e interpretacao da realidade.

No contexto escolar, “as Escolas Criativas sdo aquelas que vao além de onde partem,
que dao mais do que tém e ultrapassam o que delas se espera, que reconhecem o melhor de
cada um, que crescem por dentro e por fora buscando a melhora permanente” (TORRE, 20009,
p. 68). Os apontamentos de Saturnino de La Torre anunciam um contexto recursivo em que a
criatividade pode ser inserida. Ou seja, na mesma propor¢do que atitudes criativas podem
proporcionar problematizacbes em relacdo a realidade que percebemos, estas podem
potencializar a criatividade.

Embora Torre (2009) cite a escola criativa, ele ndo observa somente tal dimenséo.
Assim, investigar indicios de criatividade pode (re)iniciar a brincadeira. Ou seja,
reconhecendo a sociedade em curso, conseguir identificar fendas (indicios) nela, pode
potencializar o fendmeno que, mesmo nado intencionalmente, possa, intuitivamente, ser um
incubador da reforma do pensamento.

Por isso, avancando na compreensdo da criatividade, Saturnino de La Torre traz a
esséncia criativa. Para tanto, “exige-se trés condicOes: a) potencial ou capacidade; b) geracdo
de algo novo e diferente, pertinente com o0s valores; ¢) comunicagdo ou expressédo de uma

ideia, realizacdo ou proposta” (TORRE, 2009, p. 57, grifo nosso). Esses atributos quando
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presentes e potencializados nos sujeitos (docentes) podem contribuir com o desenvolvimento
das acOes possiveis nas unidades escolares, que podem implicar nas demais relagdes da escola
com a comunidade e/ou sociedade em geral.

Assim, vale ponderar que “uma pessoa criativa respeita a centelha criativa e a
disparidade no pensar e no agir de outros individuos” (TORRE, 2008, p. 25). Dessa maneira,
percebe-se a importancia da criatividade, destacando-se a valorizagéo da pluralidade.

Assim, compreende-se que uma escola pode apresentar indicios de criatividade a partir
das condigbes citadas, quando vinculadas aos(as) profissionais que atuam nela. Importa
pensar a relacdo direta entre criatividade e humanidade. Ou seja, ndo é a escola que se faz
criativa, sdo as atitudes dos(as) profissionais que nela atuam, que podem fazé-la ser
considerada como uma escola criativa e, assim, potencializar a criatividade nos(as) alunos(as),
os(as) quais tornar-se-do adultos(as) e transitardo por diversas dimens@es, incluindo a
profissional. Recursivamente, hologramaticamente e dialogicamente, a criatividade alcangaria
beneficios & sociedade, potencializando a reforma proposta por Edgar Morin.

Pensar nessa criatividade proposta por Torre, na obra Criatividade Aplicada: recursos
para uma formacdo criativa, ndo € algo simples, tampouco pode ser compreendida de
maneira superficial. Entendemos e defendemos que demanda uma compreensédo consciente de
sua capacidade, sobretudo na perspectiva ja anunciada anteriormente, em Morin.

Em se tratando da educacdo formal, sabemos que o sistema educacional publico
brasileiro, sobretudo nos niveis fundamental e médio, sdo vinculados a curriculos. Importa
sempre verificar se ndo se compdem de maneira aligeirada.

Valendo-se das ideias de Morin, que busca religacdes dos saberes, ressaltamos que
meras alteracfes metodoldgicas no trato dispensado aos conhecimentos ndo alcangardo as
ideias de Torre em relacdo a criatividade. Destaca-se que nao se quer, com essas discussoes,
eliminar o formato atual dos curriculos escolares, mas sim, a partir deles, promover
problematizacbes que consigam potencializa-los, no intuito de superar provaveis
simplificacbes. Visualizamos as préaticas pedagogicas como importantes semeadoras desse
superar.

Nesse contexto, Torre (2009) compreende:

a criatividade na instituicdo educativa, como perspectiva complexa, uma vez que as
escolas criativas se caracterizam também pela complexidade nas estruturas, nas
relagdes, pluralidade de interesses e até conflitos frequentes entre seus membros
(TORRE, 2009, p. 59).
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Assim como Morin, que defende a inteireza do ser, Torre reforga essa grandeza de
nossa humanidade. Somente ela, a humanidade, movimenta percursos exercidos com
finalidade de concretizar processos pedagogicos que na escola sdo compreendidos enquanto
praticas pedagogicas. Ou seja, nossa humanidade estd em constante devir. Temos condicéo de
aprender diuturnamente.

Entretanto, mesmo em realidades embebidas por uma racionalizagdo, em especial na
escola, precisamos perceber que estamos também enovelados(as) em contextos complexos.

Considerando que a criatividade advém do ser criativo, na dimensdo escolar, é
necessario pensar no labor docente.

Por isso, enquanto potencializa¢do social, “o professor que pensa em termos sociais,
isto é, no desenvolvimento e melhoria da qualidade de vida de sua comunidade, tera que
incluir entre seus objetivos como potencializar a criatividade” (TORRE, 2005, p. 146). Por
esse motivo, as intencionalidades presentes na epistemologia do pensamento complexo e na
criatividade podem intensificar tais processos (préaticas pedagdgicas) que podem
retroalimentar todos 0s outros que ocorrem para além da escola (pratica social). E, com isso, 0
reformar do pensamento, em Morin, vai se ramificando e se fortalecendo.

Embora sejamos individuos, em sociedade estamos na condicdo de sujeitos. Pessoas
com a criatividade bem desenvolvida, para Torre (2009), conseguem ser complexas,
possuindo um olhar diferenciado em relacdo a sua existéncia, ultrapassando e superando
formas basicas de perceber a realidade humana. Ou seja, mesmo em ambientes contornados
por uma ldgica racional, quando conscientes, as atitudes desses sujeitos podem contribuir para
0 movimento de religacdo dos saberes.

Ao pensarmos em atitude, “a criatividade ndo esta nos conteldos, mas sim na atitude
frente a eles” (TORRE, 2008, p. 27). A comunhdo da epistemologia do pensamento complexo
e criatividade tem condicgéo de fomentar essa atitude (humana). Considerar a integralidade dos
seres certamente favorecera que estes consigam pensar a grandeza de nossa humanidade na
coexisténcia com o planeta.

Sendo a crianga um ser vivente que, nesse devir, se diverte embebida em experiéncias
imprevisiveis e inesperadas, destacamos que nelas a imaginagdo é muito latente.

Assim, por exemplo “as brincadeiras de ilusdo ddo a crian¢a a possibilidade de dar
vida e poder a sua imaginacdo. Reinterpretam a realidade hominizando-a” (TORRE, 2008, p.
40).

Pensando na grandeza da criatividade e nas caracteristicas muito latentes em criancas,

como a imaginacdo, por exemplo, aproximamo-nos de Vigotski (2014) que, ao versar em
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relacdo a criatividade, a leva em consideragdo ndo somente a partir da inteligéncia, trazendo o
conceito de criatividade coletiva.

Importa destacar que acompanhamos o raciocinio que “todo o conhecimento, mesmo o
mais fisico, sofre uma determinagdo sociologica” (MORIN, 1977, p. 13).

Assim, considerando as interconexdes existentes nesse universo em que convivemos,
“[...] a inteligibilidade do sistema deve ser encontrada, ndo apenas no proprio sistema, mas
também na sua relagdo com o meio ambiente” (MORIN, 2005, p. 22).

Enquanto Torre (2005) aponta a criatividade como processo da interacdo social,
cultural e politica, em Vigotski (2014) é possivel encontrar que, no desenvolvimento da
criatividade, ela passa por um processo coletivo (criatividade coletiva). Vigotski, em um de
seus livros - Imaginacéo e criatividade na infancia - destaca a importancia da imaginacéo,
sendo que, quanto mais amplas e coletivas forem as experiéncias da crianca, mais solida sera
sua atividade criativa.

Assim sendo, importa ressaltar a questao da socializacdo, pois, “quanto mais a crianca
vir, ouvir e experimentar, quanto mais aprender e assimilar, quanto mais elementos da
realidade a crianca tiver a sua disposi¢cdo na sua experiéncia, mais importante e produtiva, em
circunstancias semelhantes, sera sua atividade imaginativa” (VIGOTSKI, 2014, p. 13).

Esse contexto, tanto dialoga com a presenca dela na escola, por intermédio das
praticas pedagogicas, quanto pode favorecer o alcance e formular de uma escola criativa, algo
gue demanda consideravel envolvimento da comunidade escolar, no minimo.

Pensando nisso, o principio ecoldgico da agdo, para Maria Candida Moraes, aponta
que 0 “principio também nos sugere que construimos 0 mundo influenciado pelas a¢des, pelas
ideias, pelos pensamentos, sentimentos, pelas emocdes e valores dos outros” (MORAES,
2008, p. 107). Ou seja, intencionalmente anunciando superacgdes, vai-se trilhando em busca
delas.

Considerar o ser docente que emana as praticas pedagogicas, debrucando-se em
relagdo a composicdo deste que a pratica, nos faz ndo menosprezar a razdo, mas sim
consideré-la em grau de importancia, assim como a intuicdo, a emocdo, a imaginacao, a
ludicidade e a criatividade, por exemplo.

Esse exercicio de valorizacdo dessa composicdo, frente ao processo que percebemos
como fragmentador, necessita ser constante em nossa participacdo em sociedade.

Enquanto professores(as), compreendemos ser importante refletir em relagdo a essa
situagcdo, com vistas a melhor percepcdo das necessidades sociais, almejando até mesmo

autossuperacdes incidentes nas praticas pedagogicas que ocorrem na escola.
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Todo esse amplo processo consciente e intencional, que por si sé ja inicia um processo
de superacéo de fragmentacgdes, mesmo que a duras penas, pode resultar em problematizacgdes
diversas.

No ambito da educacdo escolar, esse movimento intencional ndo quer anunciar ou
provocar o fim das disciplinas, mas sim tornar possivel o (re)conhecimento de que os
contelidos precisam retornar ao que eram, ou seja, precisam ser religados.

O planeta precisa ser compreendido enquanto unidade, onde nele existem diversos
seres vivos que, complementarmente, se relacionam.

Embora processos metodoldgicos necessitem, em alguns casos, avangar em
determinadas especificidades, de modo a favorecer a compreenséo de algo a quem aprende,
posicionamo-nos a favor desse movimento, quando ndo for disjuntivo e contrario as
simplificacBes. Por isso, a “criatividade é a decisdo de fazer algo pessoal e valioso para a
satisfacdo propria e beneficios dos demais” (TORRE, 2008, p. 13).

A diversidade de saberes € algo muito precioso. Entretanto, por vezes, percebemos que
as descobertas cientificas deixaram apenas algumas dimens6es mais evidentes. Porém, mesmo
as que ainda permanecem encobertas podem, pela mesma ciéncia, serem melhor apresentadas

a humanidade, que torna a ciéncia real.

convém, pois, reconhecer 0 que é o ser humano, que pertence a0 mesmo tempo a
natureza e a cultura, que estd submetido a morte como todo animal, mas que é o
Unico ser vivo que cré numa vida além da morte e cuja aventura histérica conduziu-
nos a era planetaria. S6 assim se pode obedecer a finalidade do ensino, que é ajudar
0 aluno a se reconhecer em sua prépria humanidade, situando-a no mundo e
assumindo-a (MORIN, 2001b, p. 21).

Ressalte-se que valorizamos a importancia em problematizar as préaticas pedagogicas,
mas nao nos furtamos em reconhecer também a necessidade e importancia de estimular e
desenvolver a criatividade dos(as) professores(as). “A concepcdo de que a criatividade se
desenvolve “deixando fazer” livremente nos levaria a pseudo criatividade” (TORRE, 2008, p.
86).

Nessa contextura, preocupa-nos a composicao da rotina diaria em que eles(as) estdo
inseridos(as). Por isso, nos posicionamos em favor daqueles(as) que estdo na condicdo de
contribuir com o processo de religacao dos saberes, no intuito de que o trabalho docente seja,
cada vez mais, reconhecido e que as condi¢des de desenvolvimento desse trabalho estejam em

constante busca por melhorias.
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Uma escola s6 se torna criativa por intermédio dos seres humanos e de praticas que
consigam fomentar tal percepgéo escolar. Sendo assim, pulsa, nesse holograma que envolve

sujeitos e conhecimentos, a dialogia e a recursividade.

Imagem 4 - Entrelaces hologramaticos, dialégicos e recursivos

PERCEPGCAO

COMPLEXIDADE

CRIATIVIDADE

DESAFIO b

Fonte: O autor

Quanto mais sensiveis, mais condi¢fes teremos de perceber nossas proprias lacunas.
Em nosso percurso existencial, convivemos em ambientes que interferem direta e
indiretamente em nosso ser. Reconhecer a complexidade € dialogar com aquilo que foge aos
padrdes. Jamais sentiriamos o gosto do café ndo fosse a descoberta do quéo saboroso ele se
torna ap6s borbulhar ao calor estando de molho em um elemento aceso e aquecido por outro.

Reformar é permitir a existéncia de outras formas a partir das ja existentes.
3.1.1 RIEC: a poténcia da criatividade no processo de transformacgédo do contexto escolar

Saturnino de La Torre, ideario da Rede Internacional das Escolas Criativas, conhece
bem a realidade. Recentemente, em um encontro virtual intitulado “Didlogos com Saturnino
de La Torre sobre Escolas Criativas e Polinizagdo Psicopedagogica”, organizado pelo
Programa de Mestrado Profissional da Universidade Alto Vale do Rio do Peixe (UNIARP),
ele relatou como o Brasil foi importante a referida Rede.

Segundo Torre, na Espanha (continente europeu), local onde reside, ele procurou as
instituicOes responsaveis pela educacédo local e apresentou suas ideias relativas a criatividade.
Sem os ecos que acreditava serem necessarios, criativamente ele viu campos férteis no Brasil
(TORRE, 2022).

No contexto da complexidade, por intermédio da reforma do pensamento em Morin, a

RIEC almeja conscientizar a coletividade. Para tanto, foram criados alguns centros que
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discutem a criatividade na perspectiva de ela ser um “bem social”, como dito por Saturnino de

La Torre, o idealizador da RIEC.

A RIEC visa reconhecer e estimular processos de ruptura com a educagdo
tradicional, centrada no ensino de conhecimentos disciplinares fragmentados, na
impessoalidade na relacdo entre professor-aluno, na padronizacdo da aprendizagem
que desconsidera os interesses do educando. E assim estimular processos de
mudanca paradigmatica, processos de reorganizacdo e ressignificacdo do papel da
escola, do conhecimento e da formacdo humana no século XXI (SUANNO,
TORRE, SUANNO, 2014, p. 26).

Sabedores(as) que superacdes paradigmaticas sdo grandes desafios a humanidade e
gue a educacdo escolar tem um fundamental papel social, a RIEC se inspira nos seguintes
principios: sustentabilidade, ecologia dos saberes e ruptura com a separabilidade disciplinar
do conhecimento.

Importa lembrar que uma reforma do pensamento ndo se faz negando uma realidade
existente, tampouco utilizando-a como um titulo, apenas exposto apos ser conquistado.

Os conhecimentos sdo infinitos, as incertezas coexistem no universo. Assim, 0
aprofundar de estudos que consigam fazer emergir percepcGes em relacdo a criatividade,
como feito por Saturnino de La Torre, torna-se uma importante inovagao.

Com isso, esses conhecimentos produzidos estdo sendo molas propulsoras que tem
movimentado a RIEC e, com isso, movimentam a producdo dos conhecimentos que possam se
emaranhar com a realidade escolar, em especial e efetivamente no ch&o da escola.

No Tocantins, por intermédio da professora Doutora Maria José de Pinho, em 2012,
foi criado o projeto “A Criatividade em foco: investigar o potencial inovador e criativo das
escolas publicas do século XXI”.

O referido projeto tem por objetivo identificar e analisar em profundidade o potencial
inovador e criativo das escolas, com vistas a estimular a implantacdo de propostas
pedagdgicas criativas e inovadoras. Nesse contexto, enquanto estratégias, buscar-se-a
desenvolver e ofertar programas de Formagédo Continuada para professores(as), na perspectiva
interdisciplinar e transdisciplinar. Assim, destaca-se que se torna possivel potencializar o
estabelecimento de vinculo e de parceria investigativa em rede e em cooperagéo internacional,
situacOes fundamentais para o desenvolvimento de pesquisas tanto no Tocantins, quanto no
Brasil (PINHO, 2015b).

Com base no site da UFT, na aba ‘“Programa de P0s-graduacdo em Educagdo” é
possivel encontrar que, por intermédio do PPGE/UFT, membros da RIEC (TO) ja realizaram

inimeras produgdes académicas. Vale considerar que a professora Dr2 Maria José de Pinho
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orienta académicos(as) de outros programas vinculados a UFT, situagdo que certamente
amplia ainda mais o alcance das discussfes/pesquisas aqui identificadas.

No entanto, na intencdo de contribuirmos com a exposi¢cdo do referido alcance, o
quadro 4 (abaixo) apresenta, cronologicamente e por localidades, as unidades escolares ja

pesquisadas.

Quadro 4 - Lista de Escolas pesquisadas pela RIEC (TO)

ESCOLA / CIDADE ANO
ESCOLA MUNICIPAL ORLINDO PEREIRA DA MOTA — GURUPI. 2015
ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO INTEGRAL DANIEL BATISTA — PALMAS 3812

ESC. MUL. DE ED. INF. PROF. DALVA CERQUEIRA BRITO — MIRACEMA DO | 2017
TOCANTINS.

CENTRO MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CARROSSEL — PALMAS. 2018
ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO INTEGRAL FIDENCIO BOGO — PALMAS, 2019
ESCOLA MUNICIPAL HENRIQUE TALONE — PALMAS. 2019
ESCOLA MUNICIPAL DE TEMPO INTEGRAL VINICIUS DE MORAES — PALMAS. 2021
ESCOLA PRESBITERIANA EBENEZER — PARAISO DO TOCANTINS. 2021
ESCOLA MUNICIPAL PRESIDENTE KENNEDY — AUGUSTINOPOLIS. 2021
ESCOLA MUNICIPAL LUCIA SALES PEREIRA RAMOS — PALMAS 2022

Fonte: O autor

Pondera-se que, a partir de 2012, com o advento da RIEC (TO), anualmente ha
pesquisas em curso, as quais vao ampliando o alcance, ndo somente, mas também, das escolas
pesquisadas. Reputamos que os encontros do mencionado grupo de pesquisa movimentam
discussbes em relacdo a epistemologia do pensamento complexo e criatividade. Entretanto,
destaca-se que desde 2012 quatro importantes Seminarios Internacionais foram idealizados,
organizados e executados pela RIEC (TO).

Considera-se que as pesquisas a pouco expostas, ao alcancarem as escolas, podem
semear-lhes problematizages, as quais tem potencial para buscar desenvolvé-las sob o olhar
da epistemologia do pensamento complexo e da criatividade. Por isso, a RIEC (TO) é parceira
nessa roda. O brincar ndo pode parar. Brincar € preciso. Precisamos brincar. Nesse contexto,
dialdgico, hologramético e recursivamente, compreende-se como valido incorporar a esta

pesquisa as percepcoes de pesquisadores(as) tocantinenses em relacdo e da criatividade.
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3.1.2 Percepcdes de pesquisadores(as) tocantinenses em relagdo a criatividade

Objetivando assegurar o enovelar do sujeito que faz ciéncia a ela, sentimos que
importa anunciar dizeres daqueles(as) que, em terras tocantinenses, reinventam suas
humanidades, na intengdo de contribuir com a formacéo de outras.

Assim, ao entrarem na roda para divertirem-se e divertir, a partir e com a criatividade,
na perspectiva de “bem social”, os(as) pesquisadores(as) da RIEC (TO) tornaram possiveis
producdes que reforgam que “conhecer e investigar o que ha de criativo e inovador é um
desafio e uma grande responsabilidade” (PINHO, 2015a, p. 81).

Ao relembrar da novidade que é o estado do Tocantins, frente as demais unidades
federativas, reforca-se a grandeza de poder fazer pesquisa sob sol tdo brilhante.

Por isso, reconhecendo a importancia da educacdo a constituicdo humana, bem como
os desafios que a humanidade enfrenta, é destacavel a necessidade de pensar a formacéo
professoral. Assim, “faz-se indispensavel a construcdo da formacdo de professores na
perspectiva da criatividade. Isso decorre da importancia que essa tematica representa para as
mudangas da formagdo humana como principio de producdo do conhecimento” (MORALIS,
2015, p. 32), sobretudo no estado nascente, constituido por consideravel diversidade cultural.

Quando reconhecida a grandeza da pluralidade humana; da educacdo, e do processo
que constitui professores(as), vale “destacar a importancia de a escola estimular praticas de
criatividade, por meio de um didlogo aberto, possibilitando a construcdo de novos
conhecimentos” (BARROS, 2016, p.16). Esse didlogo ndo se refere apenas a professores(as) e
alunos(as), mas sim com a multidimensionalidade.

Ao perceber os desafios da atualidade, a instituicdo escolar, na perspectiva criativa,
surge “em meio a crise que afeta diferentes instancias da realidade local e mundial e motivada
pela necessidade de estimular nos estudantes a capacidade de enfrentamento das adversidades
que se consolidam nesse processo” (SOUZA, 2016, p. 19), a criatividade contribui, ao
reconhecer das diversas realidades, algo de suprema importancia ao ato de planejar.

As escolas criativas, ao reconhecerem a existéncia de “alunos estaticos, sem voz e que
ndo tém sua cultura, ideias, criatividade, historia, sentimentos, emocdes, crengas, identidade”
reconhecidas como deveriam (MEDEIROS, 2019, p. 66), compreendem que 0 universo se
movimenta, bem como que as pesquisas contribuem com esse movimentar. Sendo assim, a
RIEC (TO) torna-se fundamental
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para 0 acesso as discussdes ontoldgicas e epistemolégicas relacionadas a teoria da
complexidade, a transdisciplinaridade, a criatividade, bem como a reflexdo sobre os
modelos estruturantes do pensamento que amparam nossas a¢fes no mundo, o que
inclui a formacdo de professores e suas praticas docentes, dentre elas, a avaliagéo,
enquanto importante componente da e para a aprendizagem (VIDAL, 2019, p. 23).

Por isso, ¢ indispensavel reconhecer que a criatividade “perpassa por todos os ambitos
da vida humana, como alimento, tornando-se vital para entender os impactos globais e locais.
[...], pois somente 0 ser humano pode transformar a realidade em que se insere” (LIMA, 2021,
p. 63). O Tocantins tem seu aflorar construido diuturnamente por uma diversidade. Importa
destacar que ja é possivel valer-se de pesquisas realizadas em suas terras, com vistas a
favorecer seu (re)organizar-se muldimensionalmente.

Sendo assim, reforcamos o que ja foi dito por Edgar Morin: é preciso que o0 sujeito que
faz ciéncia insira-se em tal movimentar. Desta maneira, a pratica pedagdgica, no contexto da

educacdo formal, movimenta, movimentando-se.

3.1.3 Praticas pedag0gicas: a aventura de conhecer

Como ja mencionado, temos capacidade de aprender. Ndo é possivel mensurar quais
sdo os limites de tal capacidade. Criativamente, conseguimos ensinar, (re)aprender e
(re)ensinar. Esse amplo e complexo movimento também torna possivel (re)formar o
pensamento.

Mesmo antes da caracterizacdo do ensino formal, o movimento das descobertas
envolvia aprendizagens e ensinamentos. Vale refletir que aprender ndo é condicdo apenas da
escola, embora seja nela que as praticas pedagogicas se tornem mais conhecidas.

Retomando a Maria Amélia do Rosario Franco (2016, p. 536), € possivel perceber que
praticas pedagogicas sdo “praticas sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar
processos pedagogicos”. Ao aventurarmo-nos na incursdo de compreender tal conceito, torna-
se possivel observar as diversas dimensdes que se enovelam a ele. Ou seja, pratica-se algo que
foi pensado (teorizado) em coletividade, alcanca-se contextos sociais que envolvem
individualidades sujeitas aos referidos contextos; objetiva-se aproximacgdo ou efetivagdo de
alguma aprendizagem/descoberta; carece, para o aprender/desvendar, de um trilhar (processo)
que é embebido com intencionalidade = que  favoreca  sua  esséncia
(trocas/aprendizagens/descobertas).

Dando énfase & educacgdo escolar, considerando que a aprendizagem de algo se torna

mais popular na escola, compreendemos que as praticas pedagogicas, quando
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intencionalmente almejam romper com processos fragmentadores, se posicionam em favor do
reconhecimento da integralidade do ser, podendo, para além de contribuir com aprendizagens
diversas, favorecer o desafio de superacdo do paradigma simplificador.

Sendo assim, precisamos reforcar que as praticas pedagogicas sdo acgdes/praticas
humanas. Mesmo que maquinas consigam ofertar certas proposi¢cdes, antes precisaram da
humanidade para serem equipadas.

Independente de estarmos pesquisadores(as), temos condicGes de sermos constantes
observadores(as). Com isso, nossa capacidade perceptiva pode ater-se e interpretar ou nédo
aquilo que observa, a depender de como ela constitui-se. Vale lembrar que nossa humanidade
é fruto de processos simplificadores que, mesmo idealizados h& centenas de anos, ainda
pulsam em nosso conviver. Superacdes precisam ocorrer!

Edgar Morin, enquanto anfitrido da problematizacdo das ciéncias, ao comentar 0s
feitos de Descartes, grande influenciador de todas as ciéncias, situacdo que, em

desdobramento, alcangou a maneira de nos relacionarmos individual e coletivamente, aponta:

Ele esta convencido de beneficiar as virtudes de uma “sociedade do conhecimento”,
mas que é de fato uma sociedade de conhecimentos dispersos e
compartimentalizados, cuja dispersdo e compartimentalizacdo impedem a religacéo
desses conhecimentos a fim de considerar os problemas fundamentais e globais de
nosso século (MORIN, 2011, p. 16).

Por isso, importa discutir algo tdo relevante a humanidade: praticas pedagdgicas.
Sendo aprendentes em devir, precisamos reconhecer a necessidade de pensar em como
organiza-las, mas também como somos levados(as) a tal contexto organizativo (auto-
organizacao).

Esse movimento que considera a (auto)organizacdo tensiona 0 processo de
fragmentacéo, favorecendo o necessério e desafiador percurso de religacgao.

Assim, com atitude de reconhecer o todo, ndo somente as partes, o “professor,
ampliando esse papel como individuo, como ser humano, preocupado com seus semelhantes e
a vida na sociedade e no planeta” (BEHRENS, 2013, p. 65) adentra no problematizar das
fragmentacOes as quais se sujeita. Nesse contexto, o papel de observador é potencializado,
permitindo inserir-se naquilo que antes “apenas” observava.

Esse reconhecer da individualidade que € sujeita em coletividade consegue ultrapassar
os limites em que os saberes s&o vinculados, ao atender a dimensdo temporal disponivel a
educacédo formal. Ao efetivar tal reconhecimento, a aprendizagem torna-se mais relevante e

fica mais favoravel, alcancando dimens@es superiores as disciplinas. Assim, importa destacar
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que “a aprendizagem relevante é a reconstrucdo reflexiva dos conhecimentos, formas de sentir
e modos de atuar” (TORRE, 2005, p. 169). Processos de reconstru¢do, embora vinculados
e/ou incitados por individualidades, s6 se tornam possiveis quando ha trocas. O individuo
possui autonomia na proporcdo que se relaciona com o meio. Ou seja, 0 ser humano é
enovelado a um amplo processo de autonomia dependente.

Embebido por essa nova ou outra dimensdo, torna-se possivel ao(a) professor(a)
reconhecer que “a criatividade e o talento sdo referéncias Unicas em cada aluno, pois todos
tém potenciais, mas os desenvolvem em diferentes aspectos que se caracterizam, em cada um,
de forma diferenciada” (BEHRENS, 2013, p. 65).

O processo que fomenta a aventura de aprender e/ou ensinar precisa visualizar “sua
multidimensionalidade; para isso, é fundamental o docente fazer o estudante entender o ser
humano na sua integralidade, como um ser psicobiofisico, sociocultural, histérico, terrestre e
planetario, um ser complexo” (SA & BEHRENS, 2019, p. 76).

Mesmo ainda convivendo com herangas cartesianas-newtonianas, € possivel
vislumbrar fendas. A exemplo, valendo-nos de nossa capacidade comunicativa e da condi¢édo
de dialogar, “uma técnica interessante que poderia facilitar um maior dinamismo no processo
de aprendizagem ¢ a pergunta elaborada para iniciar um dialogo” (MORAES, 2008, p. 162).
A coletividade existente nas salas de aulas escolares, sdo campos férteis ao movimento de
reflexdo em relacdo a individualidade que se faz sujeita. Os saberes sdao multiplos. O didlogo
pode entrelaca-los, sobretudo em sala de aula.

Quando considerada a atitude do(a) professor(a) que, em seu labor, consegue trilhar
resistente as fragmentacOes existentes, “ao invés de refugiar-se atras de normas, o docente
poderad ser promotor de atitudes de participacdo democrética, estimulando a construcdo de
subjetividades autdnomas” (SANTOS, 2003, p. 68).

Sendo assim,

as novas perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem mostram a
necessidade de ir além; para tanto, é preciso dialogar com outras teorias, buscar
novos referenciais, ter outros niveis de percepgdo, uma vez que os problemas nao
sdo apenas locais, mas atingem dimensdes polidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transacionais, globais e planetarios (SA & BEHRENS, 2019, p.
83).

Por isso, valendo-se que somos individuos que se fazem sujeitos que se enovelam em

processos de ensinar-aprender, ou vice-versa, e que as praticas pedagdgicas nos acompanham
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diuturnamente, importa problematiza-las frente a processos que se naturalizam, fazendo
perdurar ideias centenarias que ainda incitam e/ou geram dualidades.

Na sequéncia, o percurso metodoldgico sera apresentado, com vistas a contribuir com
o didlogo entre epistemologia do pensamento complexo, criatividade, praticas pedagdgicas,
observacdes, rodas de conversas e utilizacdo do questionario advindo do VADECRIE. Todo
esse hologramético percurso almeja fazer emergir os resultados e discussdo que dialogardo

com o objetivo geral e os especificos, a partir do problema de pesquisa.
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4 REENCONTRANDO A ESCOLA: PERCURSO METODOLOGICO

A educacdo formal, em certa medida, acompanha a constituicdo de nossa humanidade.
Reconhecer os percursos existenciais é algo importante, sobretudo ao posicionarmo-nos
enquanto pesquisadores(as).

Destacar a capacidade perceptiva fortalece nossa humanidade. Somos capazes, por
intermédio dos nossos Orgdos sensoriais, de perceber as realidades, interpretar o que
percebemos e fazer uso da nossa maneira humana de comunicarmo-nos na coletividade.
Somos seres multidimensionais, compostos por historias e em devir.

No percurso da pesquisa, apds alguns pontos redefinidos do pré-projeto, iniciou-se a
construcdo do projeto de pesquisa a ser executado e definiu-se as praticas pedagdgicas,
enguanto objeto dela.

Dessa forma, retomando o que ja fora mencionado, a pesquisa foi movimentada a
partir da intencdo de analisar as praticas pedagdgicas existentes nos anos iniciais do ensino
fundamental, nos esforcando para compreender como nelas se da a relagdo teoria e prética,
bem como se héa indicios de criatividade nesse contexto. Para tanto, entrelacaram-se, entdo, as
discussOes da epistemologia do pensamento complexo em Morin e criatividade em Torre.

Estabelecido o projeto e submetido ao Comité de Etica em Pesquisa — CEP da
Universidade Federal do Tocantins — UFT, o mesmo recebeu parecer consubstanciado no
primeiro semestre de 2022, com protocolo 5.425.625, sendo entdo considerado apto a ser
desenvolvido, ap6s envio da segunda versdo. O parecer consta no anexo A, na pagina 203
desta dissertagéo.

Entretanto, no aguardo pelo parecer do Comité de Etica em Pesquisa, foram
realizados, de acordo com a tematica, levantamento, selecédo e inicio da reviséo bibliografica
nos aportes tedricos relacionados com: pensamento complexo; criatividade e préaticas
pedagdgicas. O percurso de revisdo fez emergir outras demandas teoricas, as quais intentou-se
atendé-las dentro das possibilidades.

Ap0s aprovacdo do CEP, executou-se a pesquisa, por intermédio do seguinte trilhar:
inicialmente o P.P.P. do ano de 2021 foi analisado e, em seguida, a pasta funcional dos(as)
servidores(as), no intuito de encontrar os(as) possiveis participantes da pesquisa que
atenderiam ao critério de inclusdo, sendo: estar na escola pesquisada e em sala de aula por no
minimo cinco anos. Na sequéncia, verificou-se os livros didaticos (Manuais dos professores —
PNLD 2019-2022); posteriormente, BNCC (2017), DCT (2019), e, por fim, houve observacao

de aulas.
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O didlogo com os(as) participantes da amostra alcancada, sendo(a): professores(as) de
lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, ciéncias, pesquisa e producdo de texto,
educacdo fisica, ensino religioso, professor(a) auxiliar e professor(a) da sala de recursos
destinada a criancas com transtornos e/ou deficiéncias, a partir do mencionado critério de
incluséo, ocorreu por intermedio de encontros coletivos: rodas de conversas.

Nesse contexto, dentre os(as) responsaveis pelas mencionadas disciplinas, todos 0s
anos escolares (1° ao 3°anos) disponiveis na escola em questdo foram observados. Importa
justificar que a disciplina Artes ndo compds o bojo das observacdes, pois 0s(as)
professores(as) responsaveis pela mesma ndo atendiam ao critério de inclus&o.

Destacamos que consideramos professores(as) aquele(as) que tém formagdo em
licenciaturas e, como condicdo de participante, que estivessem atuando em sala de aula, nas
diversas disciplinas, bem como na sala de recursos multifuncionais que atende criancgas
deficientes, na escola pesquisada por, no minimo, cinco anos. A essa iniciativa, justifica-se
que, desconsiderando os cerca de 24 meses de aulas remotas (COVID-19), ainda permanecem
outros 36 meses com aulas presenciais ministradas anteriormente a pandemia de COVID-19.

Concomitantemente ao percurso apresentado, a amostra participante recebeu, por e-
mail, o j& mencionado formulério Google forms que objetivou valorar os indicios de
criatividade nas préaticas pedagdgicas, de acordo com o VADECRIE.

Considerando a necessidade de manter preservada a identidade dos(as) participes, bem
como o fato de que as salas de aula da escola recebem nomes de frutas, aleatoriamente, os(as)
participantes receberdo os seguintes codinomes: Caja, Caju, Jabuticaba, Jenipapo, Macauba,
Mangaba, Maracuja, Pequi e Pitanga.

No percurso das observacOes, projetos existentes na escola foram encontrados e
listados. Um desses projetos, por amostragem, sera detalhado.

Com a pesquisa em movimento, entrelagando as diversas fontes mencionadas, trilhou-
se 0 caminho de percepcdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas na escola em questdo, bem
como, incursionando nessa percepc¢édo direcionou-se o olhar da epistemologia do pensamento
complexo e da criatividade, com vistas a evidenciar como se d& a relacdo teoria e pratica, e a

presenca de indicios de criatividade nelas.
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4.1 Combinados para o brincar

O brincar é magico! Ele ndo pertence a determinada idade e/ou contexto e €
patrimoénio da humanidade. Dissertar pode dialogar com o brincar. Por isso, para esta grande
brincadeira (dissertagdo), anuncia-se que ela é fomentada por um estudo de caso, apoiando-se
na abordagem quali-quantitativa exploratoria.

Em relacdo ao estudo de caso, Yin (2005) menciona que se constitui como uma
maneira de se realizar a pesquisa investigativa de fendmenos da atualidade dentro de seus
contextos reais. O mesmo autor ainda destaca que o estudo de caso é compreendido como
estratégia metodoldgica, consistindo em uma abordagem de situacGes especificas. Afirma que
0 caso pode ser um acontecimento individual ou coletivo pertencente a um determinado
contexto ou situacédo social.

Pondera-se que a compreensdo da necessidade de utilizacdo da abordagem quali-
quantitativa se d&, em desdobramento da maneira como serdo tratados o problema de pesquisa
e a analise dos dados (qualitativa), bem como o levantamento dos referidos dados
(quantitativa).

Neste contexto, no que diz respeito as rodas de conversas, apds transcri¢cdo e Anélise
de Contetido em Bardin (2011), a quantidade de mengdes dos temas sugeridos estara exposta
em diagramas. Sem um ancorar apenas no quantitativo de mencdes, 0s considerados
complementos (contextos existentes no entorno dos citados temas) foram investigados. Ou
seja, ndo somente foi computada a quantidade de vezes de apari¢des, mas sim o que elas
significavam em relacéo as praticas pedagogicas.

Além dos dados recém mencionados, outro ponto importante para ser destacado, com
0 intuito de justificar a escolha pela abordagem quali-quantitativa, € a utilizacdo do
questionario advindo do VADECRIE, que favorece a captacdo de dados que, ap6s analisados,
podem caracterizar ou ndo uma pratica pedagogica e/ou unidade educacional como criativa.
Para esta pesquisa, reforca-se que a centralidade estara nas praticas pedagogicas.

Sendo assim, Creswell (2007, p. 222) afirma que “embora a redugdo de informacoes a
nimeros seja a técnica usada na pesquisa quantitativa, ela também é usada na pesquisa
qualitativa”. Por isso, objetiva-se dialogar com essas duas dimensdes (quali-quantitativa), pois
essa considerada juncdo em um mesmo contexto de pesquisa engrandece a maneira de
observar a realidade pesquisada. Vale também considerar que a pesquisa perpassou por um

processo de triangulagéo.
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Nesse contexto, a pesquisa alcancou a dimensao exploratoria, pois, ao entrelagar-se
com o problema de pesquisa deixando-o evidente, o trilhar metodoldgico considerou a
dindmica plural da realidade, explorando-a por intermédio dos instrumentos escolhidos.

Nesse interim,

as opcOes da pesquisa ndo se limitam a escolha de técnicas ou métodos qualitativos
ou quantitativos, desconhecendo suas implicacfes tedricas e epistemoldgicas. As
opcles sdo mais complexas e dizem respeito as formas de abordar o objeto, aos
objetivos com relagdo a este, as maneiras de conceber o sujeito, ou sujeitos, aos
interesses que comandam o processo cognitivo, as visGes de mundo implicitas
nesses interesses, as estratégias da pesquisa, ao tipo de resultados esperados etc. em
outras palavras, fazem referéncia & complexidade das alternativas epistemoldgicas
(FILHO, 2013, p. 9).

Dessa maneira, reforca-se que o percurso metodoldgico utilizado se alicerca no estudo
de caso, estando fundamentado na epistemologia do pensamento complexo em Edgar Morin
(2015) e na criatividade em Saturnino de La Torre (2012).

Ainda em relacdo a criatividade, buscou-se agregar a discussdo a criatividade coletiva
refletida por Vigostki (2014), na iniciativa de trazer em cena a questdo da coletividade que,
acredita-se dialogar com o bem social em Torre, considerando-se que a escola estd em um
contexto de coletividade.

Bibliografias condizentes com a epistemologia do pensamento complexo e
criatividade foram utilizadas, com vistas a contribuir com as analises julgadas como
necessarias ao estudo.

Ao direcionar a pesquisa a escola e a partir de um estudo de caso, centralizou-se o
estudo em analisar as praticas pedagodgicas existentes na instituicdo. Por préaticas pedagdgicas,
reforcamos o que é posto conceitualmente por Maria Amélia Franco (2016, p. 536): “praticas
sociais que sdo exercidas com a finalidade de concretizar processos pedagogicos”.

Utilizando a metodologia do estudo de caso, importa destacar que nédo existe formula
especifica para ela, pois a op¢do em utiliza-la depende, quase sempre, do problema a ser
investigado (YIN, 2005). Sendo assim, ao tentar, por intermédio da pesquisa, explicar, por
exemplo, como algum fenémeno social funciona, o estudo de caso se justificara. Além disso,
essa metodologia torna-se relevante na medida em que o problema da pesquisa exigi
compreensdo mais ampla e aprofundada de determinado acontecimento social.

Assim, o estudo de caso ndo pode ser interpretado fora de seu contexto, amplo e

complexo. Do ponto de vista da natureza dos dados, para o estudo de caso, séo qualitativos.



92

Importa mensurar que didlogos abertos (rodas de conversas) com os(as) participes da pesquisa
se entrelagaram a ela.

Dessa maneira, 0 percurso metodologico perpassou por: leituras das teorias que a
fundamentem; observacdo direta (60 dias na escola, observando 88 aulas); duas rodas de
conversas em que os(as) participes sugeriram temas geradores em relagdo a praticas
pedagogicas; e uso do instrumento VADECRIE, que é composto por dez parametros, dos
quais, cinco se relacionam intimamente com a pesquisa. Dentre os escolhidos, destaca-se que

eles permeiam varias dimensdes, expostas no quadro seguinte:

Quadro 5 - Pardmetro de valoracdo e respectiva dimensao

PARAMETRO DE VALORACAO DIMENSAO ENOVELADA

Criatividade como valor

— —— Consciéncia criativa como visao, missdo, cultura e
Viséo transdisciplinar

valor.
Valores humanos

Consciéncia criativa como potencial e recursos

Professorado criativo
humanos.

Metodologias e estratégias Consciéncia no planejamento e acéo.

Fonte: VADECRIE (2012)

Cada parametro é composto por dez pontos. Para cada um deles, ha dez lacunas
disponiveis a receber marcacéo, de acordo com a percepc¢do do(a) respondente.

Em relacdo & amostra participante, a partir do critério de inclusdo: estar em sala de
aula, na escola pesquisada, por no minimo 60 meses, nove professores(as) foram
convidados(as) a participar da pesquisa. O quadro abaixo traz a quantidade de professores(as)
existentes na escola, bem como o quantitativo que atendeu ao referido critério, desdobrando-
se na composicao da amostra.

Ap0s o aceite, todos(as) receberam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido —
TCLE, em duas vias, assinaram e devolveram uma. Em seguida, foi elaborada uma agenda

para observacdo das aulas.

Quadro 6 - Quantidade de professores(as) lotados(as) na escola

Tempo de docéncia na

Quantidade de professores

Composicdo da amostra

De acordo com os critérios de inclusdo e exclusdo, dos(as) 17 possiveis professores

escola (as) participante
Até 1 ano 5
2 a 3 anos 3
4 anos 1
5 ou mais anos 17 9
26 52,94%

Fonte: o autor

(as), nove compuseram a amostra, perfazendo quantitativo de 52,94%.
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4.1.1 Técnicas e instrumentos de captacdo de dados

Os dados foram captados a partir de observacdo ndo participante. Para tanto,
ocorreram: observacéo in loco; duas rodas de conversas e aplicacdo do VADECRIE, contendo
cinco de seus dez parametros, que se relacionam diretamente com esta pesquisa, sendo:
professorado criativo; criatividade como valor; visdo transdisciplinar; metodologias e
estratégias criativas; e valores humanos E valido ponderar que os pardmetros e as dimensoes
presentes no questionario advindo do VADECRIE podem favorecer um autodiagnosticar, que

neste caso seré envolvido a trama que a pesquisa se propde.

4.1.2 Observac0es in loco

Decorridos os tramites legais, P.P.P (2021), BNCC (2017), DCT (2019) e livros
didaticos (Manual do professor) em uso (PNLD 2019-2022) foram analisados no intuito de
perceber como podem contribuir com a préatica pedagdgica executada na escola.

Em relacdo aos manuais do professor que foram analisados, o quadro abaixo 0s

apresenta:
Quadro 7 - Livros Didaticos iManuaI do Professori analisados
Vamos aprender - Interdisciplinar — Historia e Geografia 10, 2°¢ 3° SM
Apis - Matematica 10,2°%¢ 3° EDITORA ATICA
Da escola para 0 mundo — Projetos Integradores 10,20 3° EDITORA ATICA
Conectados — Arte 10, 2°e 3° FTD
Crescer — Ciéncias 10, 2°e 3° EDITORA BRASIL
Apis - Lingua Portuguesa 10,20 3° EDITORA ATICA
Préaticas Corporais - Educacao Fisica 10, 20¢ 3° MODERNA

Fonte: O autor

Quanto as observacgdes das aulas, um total de 88 horas de aulas foram observadas
dentre as disciplinas: Lingua Portuguesa, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias,
Educacéo Fisica, Ensino Religioso e Pesquisa e Producdo de Texto. Aulas na sala de Recursos
Multifuncionais e aulas realizadas por professor(a) auxiliar também foram observadas.

Inicialmente, foram elencadas e agendadas 12 aulas, de cada um(a) dos(as)
professores(as) participantes, para serem observadas. As observagdes ocorreram, na grande
maioria das vezes, na parte da manha. Entretanto, em decorréncia de auséncias pautadas por
atestados médicos, as observacdes conseguiram alcangar entre oito e 12 aulas de cada um(a)

dos(as) participantes.



94

Destaca-se que, na observacao das praticas pedagogicas e identificacdo de indicios de
criatividade nelas, considerou-se, também, dados como: clima; claridade da sala; disposicdo
das cadeiras; local de realizacdo das aulas; quantidade de criancas e professores(as) em sala;
participacdo dos(as) alunos(as); uso ou ndo de: luzes das salas, ventiladores e condicionadores
de ar, quadro branco, som e TV. Situagdes que julgamos importantes ao contexto da pesquisa,
visto que estamos em busca de reconhecer a integralidade.

Os recortes das observagdes utilizados no texto estardo identificados com um
marcador alusivo a um bindculo, na intencao de contribuir com sua identificacdo, diferindo-os

dos extratos das rodas de conversas.

4.1.3 Rodas de conversas

No contexto das rodas de conversas, buscando a valorizagdo da questdo humana,

destaca-se:

[...] pesquisar é estar com e entre outros, ndo pode prescindir do didlogo, da escuta,
da atencdo — aos refugos, as mindcias considerados sem importancia, as pequenas e
esquecidas preciosidades cotidianas (gestos, palavras, siléncios, expressoes...)
(GUEDES, RIBEIRO, 2019, p. 17).

Nesse contexto, questiona-se: “é¢ possivel uma acdo investigativa do cotidiano e das
relacBes humanas sem um olhar que possa captar os siléncios, as invisibilidades, os detalhes
que tanto falam em sua algazarra?” (idem).

Acreditamos que devemos sempre nos esforcar em busca da valorizagdo da inteireza
dos seres, pois, percebemos que imaginagdes, emocdes, ilusdes, intuicdes, por vezes, sdo

desconsideradas na sociedade vigente.

Mas falamos aqui, sobretudo de coeréncia e atencéo éticas, estéticas e politicas com
vozes e existéncias comumente negadas: a dos sujeitos simples, cotidianos,
ordinarios. Que uma pesquisa educativa seja também uma pesquisa revolucionaria:
aquela em que a escuta (inclusive de si!) seja condicao inviolavel, que o dialogo, a
conversa, a relacdo sejam chdo comum, a distancia que é também aproximacao,
relagdo, entre “investigadores” e “investigados” (GUEDES, RIBEIRO, 2019, p. 41).

Sendo assim, apos terem assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TLCE), os(as) participes receberam formulério contendo o objeto de estudo e a esséncia de

seu problema de pesquisa.
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Considerando-se a ndo exigéncia de conhecimentos especificos prévios por parte
dos(as) professores(as) participantes, tampouco com a ndo pretenséo de se direcionar os dados
durante as discussdes nas rodas de conversas para articula-las e/ou movimenta-las, o
formulario disponibilizado questionou: que praticas pedagodgicas sao desenvolvidas na Escola
Municipal Francisca Branddo Ramalho?

Essa apresentacdo antecipada almejou a identificacdo, por parte dos(as) participes, de
temas, em relacdo as praticas pedagdgicas, que serviram como geradores das comunicacdes
presentes na realizacao das duas rodas de conversas.

Em relacdo aos temas geradores, acompanhamos o que Branddo (1990) traz em
relacdo ao que Paulo Freire defende por temas geradores. Para ele, é importante que as
palavras (temas geradores) contenham carga afetiva e memoria critica. Dessa maneira,
considerando que os(as) participantes atuam em sala de aula na comunidade escolar ha no
minimo cinco anos, os apontamentos de Paulo Freire, provavelmente, estardo presentes nos
temas por eles(as) ofertados.

Em relacdo aos mencionados temas sugeridos, eles estdo expostos no quadro oito

(abaixo).

Quadro 8 - Temas geradores por rodas de conversas

RC1 RC2
1 Alfabetizacdo e letramento Acompanhamento familiar
2 Avaliacdo da Aprendizagem Apoio a aprendizagem
3 | Conhecimentos essenciais a formagdo humana Aprendizagem compartilhada
4 Consisténcia Burocracia
5 Construtivismo Contextualizacdo
6 Diélogo Incentivo a leitura
7 Dindmica Indisciplina
8 Diversidade Integralidade do ser
9 Estratégias Interdisciplinaridade
10 Inclusdo Metodologias ativas
11 Infancia Relacdes Etnico-raciais
12 P.P.P. Resultados pandemia
13 Planejamento Teoria e Prética (relacdes)
14 Préxis
15 Referencial Tedrico

Fonte: O autor

Ainda em Brand&o (1990, p. 28 - 29), é possivel encontrar que: “a pesquisa deve ser
um ato criativo e ndo um ato de consumo. [...] deve servir tambem para criar um momento
comum — co-participado - de descoberta. [...] procurando palavras geradoras o trabalho de

descobri-las é, ele mesmo, um momento gerador”. Assim, as rodas de conversas com 0s
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respectivos temas geradores ofertados pelos(as) participantes potencializaram o entrelace
entre a ciéncia (pesquisa) e sujeitos que compdem a escola.

Ressaltamos que, recursivamente, esse movimento da pesquisa pbde acarretar
problematizaces mais proximas as realidades dos(as) participantes, pois os didlogos, a partir
e em relagdo a realidade escolar deles(as), esteve permanentemente em evidéncia, durante a
realizacdo das duas rodas de conversas. Cré-se, também, que esse mesmo contexto
comunicativo pdde ser uma simbdlica forma de superacdo da condi¢cdo de meros depoentes a
pesquisa, pois os(as) deixou ainda mais envolvidos(as) nela. Outros temas geradores também
Ihes foram ofertados.

Nas rodas de conversas, participaram entre cinco a nove professores(as). Essa
diferenca no quantitativo de integrantes presentes baseia-se em imprevistos que dialogam com
as incertezas. Elas foram gravadas em audio, para posterior transcricao.

Cada uma das rodas teve duragdo de 65 a 72 minutos. Elas ocorreram em dias comuns
as rotinas dos(as) professore(as), apos o expediente de aulas.

A fim de deixar o ambiente e a acdo mais receptivo e confortavel, no dia de cada uma
das rodas de conversas, foi oferecido, gratuitamente, lanche aos(as) participantes. Em cada
roda, houve a presenca do pesquisador e dos(as) participantes. A dindmica das rodas de
conversas seguiu entre boas conversas, emocoes, lembrangas, reflexdes, problematizacdes,
planos e degustacoes.

Ao pesquisador, durante as rodas de conversas, coube a funcdo de organizar as
discussGes em relacdo aos temas condizentes com a pesquisa, ndo lhe cabendo oferta de
opinides, com vistas a ndo interferir nas consideracfes deles(as). Havendo alguma
necessidade de esclarecimentos, o pesquisador solicitava.

Por se tratar de instrumento coletivo de coleta de dados, 0 que importou a pesquisa
foram os achados advindos das discussfes a partir dos temas geradores recém expostos, ou
seja, 0 que foi abstraido dessas rodas ultrapassou consideracdes individuais, alcancando
percepcOes possiveis, a partir do encontro, pelo didlogo, entre aqueles(as) que proporcionam o
funcionamento pedagdgico do dia a dia da escola em questao.

No que diz respeito a organizacdo e compreensdo dos dados captados nas rodas de
conversas e, consequente contribuicdo na construcdo da discussdo e problematizacdo da
dissertagdo, foi considerada a Analise de Conteudo, na perspectiva da analise tematica. Esse
procedimento compreende um conjunto de técnicas para andlise das comunicagoes,
recorrendo a um processo de filtragem sistematico e objetivo para descrever o conteddo das
mensagens (BARDIN, 2011).



97

Apos a transcrigdo das rodas, elas foram analisadas para que se pudesse extrair dados
que se entrelacavam aos objetivos da pesquisa, de modo a potencializa-la. Intentamos com as
rodas de conversas trazer a escola, sobretudo por intermédio dos(as) participantes, para o
centro das discussdes e, mesmo ndo sendo objetivo declarado da pesquisa, potencializar o
envolvimento da escola com a pesquisa.

Tao logo as transcrigdes tenham sido realizadas, foram enviadas, em formato PDF, via
e-mail para todos(as) os(as) participantes presentes em cada uma das duas rodas de conversas,
com vistas a validagéo das transcricdes, por parte dos(as) participes.

Considerando a rotina de trabalho e outros afazeres dos(as) participantes, foi
disponibilizado 15 dias para que as devolutivas fossem entregues e as transcri¢des validadas.
Nesse percurso, apenas uma solicitacdo ocorreu. A referida solicitava que 0 nome de um autor
de livro infantil, citado, fosse corrigido em sua ortografia. Para além, passado o prazo e nédo
havendo outras solicitagdes, as transcri¢es foram validadas.

Em relacdo aos extratos utilizados na composicdo textual da dissertagéo,
posteriormente a Analise de Conteldo, suas menc¢des foram referenciadas consoante ao ano
de realizacdo das rodas de conversas e 0 numero da pagina.

Assim sendo, cada roda de conversas foi identificada pela sigla “RC” seguida de um
namero sequencial de um ou dois. Por exemplo, RC1 ou RC2 referir-se-d0 a primeira ou
segunda roda de conversas. Em relacdo ao contetido das mesmas, a letra “p” identifica a
pagina em que o extrato se faz presente no arquivo transcrito. Ponderamos que um pequeno
baldo, na cor azul, que representa diadlogo, ajudard na identificacdo na presenca de tais
extratos, no texto.

A partir da referida analise, foi possivel gerar diagramas que identificam os temas
geradores mais e menos citados, na intencdo de compreender os porqués de tais diferencas
guantitativas. Considerando a dimensdo qualitativa, foi possivel perceber o emergir de um
conceito de pratica pedagogica aos olhos dos(as) participantes.

Em uma correlagdo entre as rodas de conversas e as disciplinas curriculares, “um
discurso se completa no outro, pois a linguagem ndo é de um, mas de varios. Ela esta entre.
Isto quer dizer que ndo existe opinido s6 de um; toda a subjetividade esta inserida em uma
intersubjetividade, toda disciplina requer interdisciplinaridade” (FAZENDA, 2003, p. 41).

Assim sendo, compreende-se as rodas de conversas como uma das possibilidades de
enxergarmos e experenciarmos a relagdo teoria e pratica. “Teoria e pratica sd0
indicotomizaveis, inseparaveis, uma vez que a reflexdo sobre a acéo ressalta a teoria, sem a
qual a acdo (ou pratica) ndo é verdadeira” (FREIRE, apud PADILHA, 2017, p. 21).
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Vale destacar que, a partir dessa estratégia de coletas de dados, oportunizou-se a
reflexdo da conectada relagéo teoria-prética.

Sendo assim,

trata-se de favorecer a aptiddo natural do espirito humano a contextualizar e a
globalizar, isto é, a relacionar cada informagéo e cada conhecimento a seu contexto
e conjunto. Trata-se de fortificar a aptiddo a interrogar e a ligar o saber a davida, de
desenvolver a aptiddo para integrar o saber particular em sua propria vida e nao
somente a um contexto global, a aptiddo para colocar a si mesmo os problemas
fundamentais de sua propria condicéo e de seu tempo (MORIN, 2001b, p. 21).

Assim, os(as) professores(as) movimentaram as rodas de conversas ao se
manifestarem em relacdo aos temas geradores, democraticamente sugeridos, citando inclusive
muitas de suas experiéncias ja vividas, as quais, naturalmente, sdo compostas por teorias ja

estudadas.

Fonte: O autor
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Imagem 6 — llustracGes rodas de conversas

YRy

Fonte: Anal Laura M. dees (8 anos) / Ana Luiza M. Gomes (5 anos)

4.1.4 Instrumento de valoracdo dos indicios de criatividade (VADECRIE)

Para a identificacdo da presenca de indicios de criatividade, foi enviado, ao e-mail
dos(as) participantes, um formulario, elaborado por intermédio da ferramenta Google
Formularios, que se destinou a captar informaces presentes no VADECRIE.

Em relacdo aos dados advindos do preenchimento dos cinco pontos do VADECRIE,
eles foram tabulados com vistas a favorecer a percep¢cdo em relacdo a indicios de criatividade
nas praticas pedagogicas existentes na escola.

Apbs tabulacdo dos dados de cada parametro apresentado, buscamos destacar quais
pontos foram mais e/ou menos identificados, bem como 0s conceitos que apresentaram pouco
ou insuficientes indicios de criatividade.

Destacamos que esse procedimento intenta, sugestivamente, deixar em evidéncia
provaveis pontos bem desenvolvidos, bem como pontos que precisam ser revistos pelo
coletivo presente na escola. Os dados serdo apresentados em graficos.

No que diz respeito a interpretacdo e transformacdo das respostas (dados), elas serdo

caracterizadas da seguinte maneira:

Quadro 9 - Conceitos de Valoracdo da criatividade

CONCEITOS FAIXA COMPREENSAO
A Entre 90% e 100% Fortes evidéncias
B Entre 60% e 80% Boas evidéncias
C Entre 40% e 50% Poucas evidéncias
D Entre 10% e 30% Insuficientes evidéncias

Fonte: VADECRIE
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Portanto, quando a valoragcdo esteve, predominantemente, entre os conceitos “A” e
“B” e, por intermédio de triangulagdo, os dados foram comprovados, reconhece-se a
instituicdo e/ou praticas pedagdgicas como criativas.

Ressalta-se que, considerando que a pesquisa abordara as praticas pedagogicas sob o
olhar da epistemologia do pensamento complexo e da criatividade, em uma escola publica
municipal de Palmas (TO). Ao referencial teérico, foram entretecidos os dados decorrentes da
observacao direta; os alcancados por intermédio de Andlise de Conteddo, na perspectiva
tematica, advindos das rodas de conversas; e do VADECRIE, com vistas a potencializacdo da

pesquisa.

4.1.5 Triangulacao dos dados

A partir de reflexdes e compreensdo em relacdo a realidade pesquisada, praticas
pedagogicas, epistemologia do pensamento complexo e criatividade enovelaram-se em
momentos de observacOes, rodas de conversas e analises de documentos. Deste movimento,
emergiu a presente dissertacéo.

Sendo assim, a figura abaixo visa contribuir com a compreensdo da referida

triangulacdo.

Imagem 7 - Triangulacdo da/na pesquisa
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Fonte: O autor

Como ja mencionado, na intengéo de correlacionar os dados, um enovelar consoante a
uma Mandala, artesanalmente feita de Capim dourado - planta tipica do Tocantins -, objetivou

favorecer a descricdo do que fora encontrado.
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5 CARACTERIZANDO A ESCOLA ESTUDADA

Compreende-se, sobretudo a partir dos saberes escolhidos como epistemoldgicos a
esta pesquisa, que a mesma nao pode estar distante da realidade investigada, ou como diria 0
proprio Edgar Morin: diagnosticada.

Assim sendo, ao contribuir com a producdo de conhecimento, busca-se trazer
informacdes que poderdo tornar a pesquisa mais facil de ser compreendida. Por isso, buscar-

se-a apresentar as caracteristicas do local em que a pesquisa se tornou possivel.
5.1 Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho

A Escola Publica Municipal Francisca Branddo Ramalho esta situada na Quadra
1204 Sul na area publica municipal (APM) 05 e lote 01. Foi construida em 2008, na gestdo do
primeiro mandato do prefeito Raul Jesus de Lustosa Filho, vinculado ao Partido dos
Trabalhadores (PT).

Na imagem abaixo, consoante as suas diversas dimensdes e possibilidades de ser

percebida pela humanidade, a escola é imageticamente apresentada.

Imagem 8 — Angulos da Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho

¥ =

Fonte: O éutor

A escola recebeu esse nome em homenagem a uma professora que trabalhava na

Escola Municipal Anténio Carlos Jobim desde o ano de 1998. Como era muito conhecida e
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querida pela comunidade, ap6s seu falecimento em 2006, provocado por acidente
automobilistico, a gestdo pablica municipal decidiu homenagea-la dando seu nome a escola.

Sendo assim, a Unidade de Ensino foi inaugurada no dia 04 de junho de 2008,
conforme Lei de Criacdo N° 1.552 de 11 de junho de 2008. Inicialmente, funcionou como
anexo da Escola Municipal Antonio Carlos Jobim. Ainda no mesmo ano, tornou-se
independente e, a partir de agosto de 2008, passou a ofertar turmas de ensino fundamental,
nas series iniciais do 1° ano ao 5° ano.

Em seu percurso histdrico, foram gestores(as) da instituicao:

# Denise Guimardes Aguiar Nunes — julho de 2008 a agosto de 2010.

% Francisco Ribeiro de Sousa — agosto de 2010 a janeiro de 2012.

% Zeliana Correia de Oliveira — (eleita) — janeiro de 2012 a janeiro de 2014.

# José Ribamar Farias - janeiro de 2014 a janeiro de 2019.

# Fatima Aparecida Borges Alves - janeiro de 2019 a setembro de 2019.

% Lucas Gomes de Lima — 24 de setembro de 2019 a 12 de julho de 2020.

# Maria da Conceicdo Lopes Santana — 13 de julho de 2020 a 05 de novembro de 2021

Os(as) primeiros(as) alunos(as) matriculados na escola foram:

# Ana Beatriz Carvalho Cardoso - 12 série

# Edwardes Junior Lima Gomes - 32 série,

No total, na escola ha 77 profissionais nas diversas areas. Sua estrutura fisica, em
decorréncia da necessidade, vem passando por algumas alteracdes. Inicialmente, quando a
escola foi inaugurada, havia sete salas de aula; piscina semiolimpica descoberta; biblioteca;
cozinha; refeitorio; banheiros; bloco administrativo. Posteriormente, novas salas, quadra
coberta e cobertura parcial da piscina foram construidas. Tempos depois, sem necessidade de

ampliacdo, a escola agregou o Centro de Educagdo Inclusiva (CEI)¥® que atende toda a

100 Centro de Educacéo Inclusiva é uma proposta da prefeitura municipal de Palmas, que, no espago da Escola
Municipal Francisca Branddo Ramalho, mantém equipe multifuncional para atendimento a populacdo com
deficiéncia.
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comunidade palmense. Mesmo com as construcoes e adequagdes, a escola permanece com um
espaco muito amplo, contendo ainda muita natureza.

De acordo com o P.P.P. (2021), a localizacdo privilegiada da escola, estando na
entrada da quadra, possibilita 0 acesso e sua identificacdo, pois 0 nome da escola aparece na
fachada do bloco administrativo e parte externa do muro, podendo ser avistados da Avenida
Norte Sul (NS) numeral 10, vias que ligam Palmas (TO) aos seus extremos.

Atualmente, a escola atende 696 criancas. Dentre elas, 185 sdo pessoas com
deficiéncia (PCD). Essas, além das aulas nas salas regulares, participam de aulas na sala de
recursos multifuncionais, podendo também ser atendidas no CEIl. Somente o CEI, atualmente
atende 132 alunos da rede municipal e privada.

O atual gestor é o professor Odenilson Pereira de Souza, formado em Letras
(Licenciatura plena em Inglés e Literatura de Lingua Inglesa), Bacharel em Enfermagem,
Especialista em Gestdo Escolar e Gestdo Educacional e Metodologia do ensino de Ciéncias
Naturais, Matematica e Ciéncias, tendo assumido a instituicdo em cinco de novembro de
2021.

De acordo com o P.P.P (2021, p. 13), “o perfil sdcio econdmico da comunidade é
bem diversificado”. As criangas matriculadas na unidade, em sua maior parte, sdo oriundas
das comunidades das quadras 1.104 Sul, 1.106 sul, 1.204 Sul, 1.206 Sul, 1.304 Sul, 1.306 Sul,
alguns da 1.203 Sul e um numero pequeno de outras regides da cidade.

Outro dado importante é que “a maioria dos alunos conta com o acompanhamento
das familias que sdo participativas e demonstram interesse pelo sucesso de seus filhos”.
(P.P.P, 2021, p. 13).

As criancas matriculadas na escola possuem em média de seis a nove anos de idade.
Atualmente, a escola atende criangas do primeiro ao terceiro ano do ensino fundamental. Em
relacdo a aprovagao, ¢ mencionado no P.P.P. (2021, p. 13) que se findou o “ano de 2019 com
100% de aprovacéo, considerando a progressdo continuada (aprovagédo assistida, de acordo
com Portaria n® da SEMED) e 0% de evasdo”.

A composicdo da Associacdo Comunidade Escola (ACE) é feita por membros da
Unidade Escolar e representantes das familias, canal que possibilita manter didlogo continuo e
promover de forma democratica a integracdo entre a comunidade e a instituicdo de ensino.

Todos(as) profissionais da Unidade Escolar sdo vinculados(as) a SEMED e, na
grande maioria, os(as) docentes sdo profissionais de carreira com formacdo na é&rea

educacional. Alguns tém vinculo temporério.
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No que diz respeito a participagio da comunidade, “as familias mantém
relacionamento de parceria, demostram grande confianca e na maioria das vezes expressa
muita cordialidade, com presenca constante no dia a dia da escola e também nos eventos

organizados pela equipe escolar” (P.P.P., 2021, p. 13).

5.1.1 Dados institucionais

Quadro 10 - Dados institucionais

Nome Escola Municipal Francisca Branddao Ramalho
Quadra 1.204 Al. 01, APM 05, Plano Diretor Sul, Palmas - TO, CEP 77019-
Endereco 530
E-mail escfranciscabrandao@semed.palmas.to.gov.br
Ntmero do INEP | 17079810
Site N&o possui
Facebook NéO POSSUi
Instagram @escolafranciscabrandao
Orgio Prefeitura Municipal de Palmas — TO
mantenedor Secretaria Municipal de Educacgéo
Horario de funcionamento
Matutino 7h30 as 11h30
Vespertino 13h30 as 17h30

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (2021)

Em relagdo aos recursos financeiros, a escola é mantida com recursos do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB), do repasse de recursos realizados pela SEMED, repasse conhecido
como “gestdo” ¢ do Programa Dinheiro Direto da Escola (PDDE) para as despesas com
aquisicdo de bens de capital e custeio destinados a manutencdo. O Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE) destina-se a aquisi¢cdo de merenda escolar.

Ainda em relagéo aos recursos financeiros, anualmente a escola realiza eventos para
obter fundos extras que ajudam na realizacdo de festividades com alunos e servidores em
geral, sendo investidos também na melhoria das atividades realizadas, no apoio a projetos e na
aquisicdo de bens para a escola.

Enqguanto oOrgdo de representagdo comunitdria, que objetiva garantir acGes

democréticas para toda a comunidade escolar e local, a escola dispde do Conselho Escolar, o
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qual “tem sua atuacdo através da ACE, garantindo a participacdo de todos os segmentos na
gestdo da escola, em todos os setores, perpassando pela parte administrativa, pedagdgica e

financeira com representagao das familias” (P.P.P., 2021, p. 14).

5.2 Concepcao pedagbgica da Escola

De acordo com o P.P.P. (2021), a concepcdo pedagogica da escola estd posta da

seguinte maneira:

Quadro 11 - Concepcdo pedagdgica da escola

Promover educacdo significativa no processo de ensino e aprendizagem para
MISSAO contribuir com a formacdo de cidaddos criticos, conscientes e transformadores
considerando 0s aspectos cognitivo, social e afetivo.

Ser uma escola de referéncia para o Municipio de Palmas, reconhecida como
VISAO instituicdo de educacdo que concretiza 0 processo de ensino e aprendizagem de
acordo com as diretrizes da BNCC para as séries ofertadas na Unidade Escolar, com
qualidade, ética e comprometimento.

Solidariedade;

. Consciéncia ambiental;
PRINCIPIOS | Respeito a pluralidade;
Consciéncia politica;
Responsabilidade.

Igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar etc;

- Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
RIS Respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
DE ENSINO | Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
(Artigo 3° da Gratuidade do ensin_o p_l]blico em estabelecimentos oficiais;

Valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

lei n® 9394/96) | Gestdo democratica do ensino publico;
Garantia de padrdo de qualidade;
Valorizagdo da experiéncia extraescolar;
Vinculacdo entre a educacado escolar, o trabalho e as praticas sociais

Fonte: Projeto Politico Pedagogico 2021

5.3 Projetos existentes na escola

A rede puablica municipal de ensino de Palmas (TO) mantém e/ou idealiza projetos
anuais que devem ser executados pelas unidades escolares. Para além, a escola em questdo
dispde de varios outros projetos advindos da autoria dos(as) proprios(as) professores(as), no
contexto das turmas em que atuam, ou ainda coletivamente, na perspectiva institucional. O
institucional é pensado e executado de maneira transversal, alcangcando todas as disciplinas.

Os autorais, exceto o existente na biblioteca, ficam atrelados a turma onde o(a) autor(a) atua.
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No quadro abaixo, constam 0s projetos existentes e executados no ano letivo 2022.

Quadro 12 - Projetos existentes e em funcionamento na escola (2022

Projeto de apoio a aprendizagem. As turmas sdo divididas em
grupos (cores) de acordo com nivel de leitura e escrita. S0
realizadas atividades especificas para cada nivel e desafios a
cada més possibilitando a mudanga de um grupo para o outro de
acordo com a evolucéo da crianga. Ao final de cada bimestre as
criangas recebem um mapa atualizado do jogo onde podem
acompanhar sua evolugéo.

Anual
(Autoral)

Projeto que visa trabalhar a organizacdo dos estudos, sistema
monetario, calculo mental e educagdo financeira. As criangas
recebem um valor semanal de acordo com o cumprimento de 5
itens especificados: leitura, escrita, atividade de casa, atividade
de sala e comportamento. Ao final do més usam o dinheiro para
comprar mercadorias diversas no mercadinho (brinquedos).

Anual
(Autoral)

O projeto envolve a produgdo de histérias em quadrinhos. As
criangas aprendem os elementos principais da producéo de uma
Histéria em quadrinhos (HQ), sendo: diagramacéo,
onomatopeias, uso dos balGes e fontes etc. Assim, aprendem a
elaborar o roteiro, situacdo que ajuda na organizagdo da escrita
dos textos futuros. As historias produzidas pela turma serdo
reunidas e encadernadas em formato de um livro.

Anual
(Autoral)

O projeto objetiva articular os diversos conteldos
programaticos, por intermédio da promocdo de eventos em
contextos ludicos em que se valoriza o brincar junto ao invés do
competir contra. Nesse contexto, o erro ndo é visto como algo
proibido, mas é contextualizado enquanto pertencente ao
processo ensino aprendizagem. Quando da realizagdo das duas
edicBes anuais, todas as criancas da escola participam juntas,
estando organizadas em grupos, identificados por cores.

Anual
(Instituciona
lizado)™

O projeto objetiva: oferecer as criangas atividades diversificadas
gue minimizem o fracasso escolar, melhorando sua autoestima;
estimular o potencial liadico das criancas através do
desenvolvimento de atividades com brincadeiras; oferecer
indmeras dindmicas que possibilitem aprender de forma criativa
e prazerosa; promover a sociabilidade através de jogos e

Anual
(Autoral)

11 Projeto que, apds sua apresentacdo e primeiras edicdes, foi incorporado a rotina da escola tornando-se

institucional.
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brincadeiras, possibilitando que os participantes procurem
solucBes para os conflitos interpessoais durante as atividades;
valorizar 0 jogo como metodologia inovadora para melhorar o
aproveitamento dos participantes em atividades de animagdo e
integragdo promovendo o0 ensino aprendizagem.

O projeto tem por objetivo incentivar a pratica prazerosa da
leitura, promover a liberdade de expressdo, deixar fluir a
imaginacdo, a criatividade dos (as) alunos (as). Para além,
objetiva contribuir diretamente com a formacdo do carater, da Anual
personalidade, da ética, dos valores morais e sociais, por | (Autoral)
intermédio da contacdo de historias, incentivando o habito da
leitura com vistas a despertar a imaginagdo e o prazer em ler,
bem como o raciocinio légico, a oralidade e a sequéncia de
ideias.

O projeto objetiva: despertar o prazer da leitura e da escrita,
agucando o potencial cognitivo e criativo das criangas; promover
o desenvolvimento do vocabulério, favorecendo a estabilizacéo Anual

de formas ortogréficas; possibilitar o acesso aos diversos tipos | (Autoral)
de leitura na escola, buscando efetivar enguanto processo a
leitura e a escrita; estimular o desejo de novas leituras;
possibilitar a vivéncia de emocgdes, o0 exercicio da fantasia e da
imaginacdo; possibilitar producdes orais, escritas e em outras
linguagens; proporcionar ao individuo atraves da leitura e da
escrita, a oportunidade de alargamento dos horizontes e culturas.

Fonte: O autor

Mesmo que a escola, pelo que consta no P.P.P., ndo assuma a postura de trabalhar no

contexto da pedagogia de projetos, eles sdo muito presentes nela.
5.4 Caracteristicas dos(as) participantes da amostra
A amostra participante da pesquisa possui diversidade de caracteristicas e formacoes.

Predominantemente, é composta por professoras. Dentre todos(as), 55,56 % se declara

casado(a) e, 77,78 % tem filhos(as). O quadro abaixo apresenta outras caracteristicas.

Quadro 13 - Caracteristicas da amostra partici

Licenciatura em pedagogia e normal Colmeia (TO)
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superior. Especializagbes em: Gestéo
escolar; Gestdo Publica; Docéncia na

Mais de 16 anos

A ] fcla T Escola
educacdo infantil e anos iniciais;
Supervisdo e Orientacio escolar. 12 anos
Graduacao em Pedagogia. EntrEdlulC:Egoanos
Especializagcdes: Arte e Educacédo e 44 Rio de Janeiro (RJ) Eccol
Neuroeducagao. SCold
10 anos
Licenciatura em Normal Superior e Educacdo
Pedagogia. Especializagédo em: Mais de 16 anos
Supervisdo e Orientagdo Educacional; 39 Peixe (TO) Escola
Docéncia do Ensino  Superior; 13
Cursando Direito. anos
Licenciatura em Educagdo Fisica. Edllededo
S ~ - . Entre 11 e 15 anos
Especializacdo em Educacdo Fisica 36 Minacu (GO)
Escola
Escolar.
10 anos
Educacao
Licenciatura em Pedagogia. 54 Séo Miguel do Mais de 16 anos
Especializagcdo em Arte. Tapuio (PI) Escola
7 anos
Educacao
Llcen(_:la_tura~ em i Pedagogla. 37 Paraiso (TO) Entre 11 e 15 anos
Especializacdo em Educacgdo Infantil. Escola
Entre 9 e 10 anos
Licenciatura em Pedagogia. I_Educagao
TR x Mais de 16 anos
Especializacio em  Educagdo e 47 Araguacema (TO) Escola
Desigualdade Social.
14 anos
Educacéo
Licenciatura em Pedagogia. 51 Pocdo da Pedras Mais de 16 anos
Especializacdo em Gestdo Escolar. (MA) Escola
11 anos
Licenciada em Pedagogia. Educacdo
Especializagbes em: Lingua Brasileira 22
de Sinais; Educacdo Especial e Corag&o de Jesus Escola
. . L 48
Incluséo; Neuropsicopedagogia; (MG)
Anélise do Comportamento Aplicado 6

ao Autismo — ABA.

Ademais as informagfes acima, os(as) participantes foram

a estas palavras”.

Fonte: O autor

convidados(as) a

manifestarem-se em relagdo a: “Pensando em: Educacdo /Infancia / Pratica Pedagogica /

Sensibilidade / Fragmentacdo / Brincar, em uma palavra ou frase, diga o que pensa em relacao

No quadro abaixo, constam as respostas. Como possivel perceber, a grande maioria

das palavras sugeridas vinculam-se as dimensdes ladicas. Percurso vital, descobertas, praticas

pedagdgicas, inter-relacdo de sentimentos e liberdade também foram mencionadas. Todas
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relacionam-se a humanidade. Mesmo a palavra “fragmentacdo” fazendo parte do enunciado

do exercicio solicitado, ela ndo comp0s as expressdes sugeridas.

Quadro 14 - Contribuicdes dos(as) participantes

® Alegria;

® Fases da vida do individuo;

#®  Aprendizagem divertida;

¥

Desenvolvimento e descobertas;

Todas fazem parte da profissdo de professores;

R

s

3 Na Educacdo, durante a infancia o aprendizado se torna muito mais eficaz quando as
brincadeiras estdo inseridas nas praticas pedagdgicas;

#  Educar é acima de tudo a inter-relacdo entre os sentimentos, os afetos e a constru¢do do
conhecimento;

# A Educagdo liberta.

Fonte: O autor

Destacamos que, ante as participacOes, pode-se perceber que 0s (as) compositores(as)
da amostra sdo abertos(as) a descobertas, situacdo muito importante a humanidade,
considerando que em linhas gerais é possivel notar processos humanos que se desdobram em
racionalizagdes.

Nesse contexto, refor¢a-se a complexidade. Ou seja, uma “nova racionalidade s6 pode
ser complexa, pois se baseia na relagcdo indissolivel e permanente, a0 mesmo tempo
complementar, concorrente e antagonica, entre a racionalidade e irracionalidade” (MORIN,
2020, p. 134).
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6 A BRINCADEIRA EM CURSO: RESULTADOS E DISCUSSAO

“Se quer compreender o que Ihe parece, tente decifrar o que esta por tras da aparéncia”
(FAZENDA, 2003, p. 11)

Em um intervalo de 60 dias, de segunda a sexta-feira, preferencialmente das 07h30min
as 11h30min, as observacdes diretas ocorreram.

A partir da experiéncia decorrente dos 17 anos de sala de aula e dos 60 dias imerso,
enquanto pesquisador na rotina de funcionamento da escola pesquisada, a pesquisa trilhou por
diversas vias.

Partindo do principio de que o todo é hologramatico, intentamos que dimensdes
tedricas/empiricas caminhassem, nesta pesquisa, da maneira como sdo e deveriam ser
mantidas: indissocidveis. Este intencional anincio da necessidade de uma percepcdo
hologramatica do todo dialoga com questdes contemporaneas onde, naturalmente, a educacédo
escolar se faz presente, sendo recursivamente importante a esta sociedade em que esta
enovelada.

Assim sendo, destacamos que, antes da aventura reservada a esta secdo, a qual serad
apresentada por intermédio dos pontos que se interconectam, traremos uma passagem
presente no livro “Partir da Infancia: dialogos sobre educacao”, em que Paulo Freire dialoga
com Sérgio Guimaraes, por considerarmos que ela representa muito do que percebemos e

compreendemaos.

O professor primario nem sempre esta colocado numa perspectiva que é a do
educador que pensa os problemas da educacdo; ele € muito mais um operério do dia
a dia da escola, em que os problemas de nota, de disciplina, de organizacéo escolar,
de planos de aula, é que vem em primeiro plano. Entdo, como é que um professor —
que nem sempre tem um melhor preparo, em termos de concepg¢do politica da sua
funcdo — pode estar a altura do seu papel, num contexto onde o que se espera da
escola é exatamente a “transmissdo de conhecimentos” mais ou menos inertes,
veiculados de forma disfarcada ou desbragadamente autoritaria? (GUIMARAES
apud FREIRE, 2020, p. 60).

Refletindo em relacéo a provocativa exposta acima, a qual, na mesma medida em que
concordamos, compreendemos a intencdo em problematiza-la, incursionaremos nas analises,
resultados e discussao que foram possiveis a esta pesquisa.

Destacamos também que, no percurso do mestrado, ao ser reconhecida a importancia
da existéncia de matrizes epistemoldgicas, durante as analises de documentos que se
enovelam ao labor docente e, em desdobramento, nas praticas pedagdgicas existentes na
escola pesquisada, houve um esforgo investigativo, no intuito de perceber como tais matrizes

estdo constituidas. Isto, pois, vivendo em contextos embebidos por intencionalidades diversas,
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nos posicionaremos, amparados pela epistemologia do pensamento complexo em Morin e
criatividade em Torre, por acreditarmos que a religacdo dos saberes é fundamental a
humanidade.

Com vistas a favorecer as discussdes nas rodas de conversas, a amostra participante foi
constituida de maneira homogénea (docentes), compreendendo que qualquer discussao
precisa assegurar condicdo de posicionamentos. Por isso, mesmo que tenha ocorrido
divergentes apontamentos em relacdo as diversas dimensdes da escola, limitar-nos-emos em
apresentar apenas aqueles onde os assuntos eram possiveis de serem amplamente debatidos.

Assim, assuntos que alcangcavam dimensdes como coordenacdo, superviséo e ou
gestdo, embora presentes nas rodas de conversas e importantes ao todo, estardo, neste
momento da pesquisa, suprimidos, dada a presenca de somente professores(as) em sala de
aula. Nesse sentido, consideramos que esse possa ser um dos limites desta pesquisa, na
mesma proporgdo que, mais adiante, posicionar-nos-emos, de maneira sugestiva, em relagao a

esse contexto.

(@ Gente, essa estratégia do dialogo, em sala de aula esta sendo bem trabalhado. (Em
discussdo) Sim, mas isso ndo se relaciona com a préatica pedagodgica. Gente té dificil
na nossa escola (RC1, 2022, p.8)

Acreditamos que outras rodas de conversas, inclusive mais amplas, poderdo ou
deverdo ocorrer, em outros momentos, envolvendo todas as dimensdes da escola com
seus/suas devidos(as) representantes.

Compreendendo ser importante, abaixo serdo (re)apresentados 0s conceitos que
fortaleceram a pesquisa, sobretudo no contexto das andlises, resultados e discussao.

Para tanto, expomos o0 seguinte quadro conceitual:

Quadro 15 - Conceitos que fortalecem a pesquisa

TERMO CONCEITO AUTOR (A)

Portal de nossa Maria Candida Moraes

CAPACIDADE PERCEPTIVA humanidade. (2008)

CRIATIVIDADE Bem social. Saturnino de L& Torre (2012)

Amplitude e

CRIATIVIDADE COLETIVA  coletividade das Vigotski (2014)
experiéncias.
Ontologicamente a

educacdo é um conjunto

de préaticas sociais que

atuam e influenciam a Maria Amélia Santoro
vida dos sujeitos, de Franco (2016)
modo amplo, difuso e

EDUCACAO
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imprevisivel
Experiéncia
imprevisivel e Valter Kohan (2010)
inesperada.
Condicdo favoravel a
percepgao . da Maria Candida Moraes
necessidade de articular
) o (2008)
0 que é antagdnico —
indissociavel.
Condicdo favoravel a
percepcéo da
necessidade de Maria Candida Moraes
ultrapassar 0

reducionismo que nio (2008)

consegue enxergar a
dindmica do todo.
Condicdo favoravel a
percepcdo do revelar de
que os produtos e efeitos
s80 ao mesmo tempo
produtores e causadores.
Caminho de superagéo
de particionamentos e
potencializacdo do ser,
que se faz social.
Préaticas sociais que sdo
exercidas com a Maria Amélia Santoro
finalidade de concretizar Franco (2016)
processos pedagdgicos.

Fonte: O autor

Maria Candida Moraes
(2008)

Edgar Morin (2015)

Para além dos conceitos expostos no quadro acima, destacamos que utilizaremos a
terminologia euforica, para nos referirmos a como as criangas, durante as observacfes, se
posicionavam no decorrer da maioria das aulas.

Ressaltamos que essa maneira de anunciarmos a referida participagcdo tornou-se
possivel a partir da postura da maioria dos(as) professores(as). Ou seja, essa maneira euférica
de compreendermos as agdes e atitudes das criancas tornou-se perceptivel a partir de como

os(as) professores(as) as compreendem.

(@ Eu falo a questdo da indisciplina, criangas de 6 e 7 anos tem indisciplina. E o que é
indisciplina? (Em discussdo) Porque vocé falando que ndo tem tanto, mas a
orientacdo informou para a gente que o nimero de alunos com indisciplina, é muito
alto, mas o que é indisciplina? (Em discussdo) Eu tenho um aluno que foi colocado
com indisciplina. A pessoa chegou e falou para mim, olha, eu coloquei fulano como
indisciplinado. Eu ndo concordo, mas respeito a sua opinido. (Em discussdo) Né&o é
que eu ndo estou na sala com vocé, eu estou. Mas no meu momento com ela, ndo é
indisciplina. S6 é inquieto. Indisciplina, é o aluno que bate, que ndo sabe respeitar o
outro. Que rasga o caderno do outro, que risca o caderno do outro. Rasgar o dele é
uma coisa, mas ele fazer isso com o colega ja se torna falta de respeito, nao é?
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Indisciplina é aquela crianca que ndo quer seguir a regra; rotina. Vai para o
refeitdrio, ele ndo consegue sentar para comer, ele fica correndo, ele nao volta para a
sala, entendeu? Vai no parquinho, ndo volta para a sala também. Tem que ir alguém
14 voltar sozinho para pegar, entendeu? (RC2, 2022, p. 4).

Destacamos que, conforme o diciondrio Aurélio, euforia significa: “estado de quem
apresenta uma alegria” (AURELIO, 2022). A alegria é algo muito importante & nossa
humanidade e, em uma escola em que existem criancas de seis a oito anos, ela precisa
constantemente estar presente.

Como ja identificado, todos(as) os(as) participantes sdo licenciados(as) e possuem
poés-graduacdo. Atuantes na educacdo por no minimo 11 anos, tendo alguns com mais de duas
décadas de atuacgdo, estdo, minimamente, ha seis anos em sala de aula na escola. Com isso,
todos(as) demonstram conhecer bem o dia a dia escolar.

Em relacdo as formacdes, nota-se que todos(as) possuem um consideravel acumulo de
conhecimento na dimensdo tedrica que se entrelaca ao tempo de atuacdo profissional
(dimensdo empirica). Para além, dentre a amostra, hd o reconhecimento da importancia do
Conselho Escolar; Conselho Municipal de Educagdo; Associacdo Comunidade Escola;
Sindicato classista, por exemplo. Destaca-se que alguns(algumas) professores(as)
participantes, inclusive, atuam ou ja atuaram diretamente em algumas das instancias
mencionadas.

Quando provocados(as) a manifestarem-se por intermédio da elaboracdo de uma unica
frase que represente: educacdo / infancia / préatica pedagdgica / sensibilidade / fragmentacéo /
brincar, as devolutivas confirmam o que se presenciou durante as observacdes das aulas, bem
como na realizagdo das rodas de conversas. Das oito consideragdes devolvidas, o termo
alegria se faz, diretamente, presente em quatro delas. Nesse contexto, compreendendo que
euforia e alegria se equivalem, usaremos o termo euforia sempre que necessario.

Dimensdes profissionais, de desenvolvimento individual, de descobertas, de inter-
relacdo entre os sentimentos, os afetos e a construgdo do conhecimento e de liberdade,
também compuseram as consideragdes ofertadas. Esses apontamentos também foram
evidenciados nas observacdes das aulas e/ou rodas de conversas.

Ressaltamos que todos(as) os(as) envolvidos(as) com a pesquisa estiveram, sempre,
prontamente dispostos(as) a contribuir com ela, situacdo que confirma e fortalece a
maneira como atuam profissionalmente na escola e potencializa, grandemente, a pesquisa.

Também por isso, e reforcando a questdo da racionalidade aberta, tratada, em

especial, por Morin em seu livro A aventura de O Método e para uma racionalidade aberta
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(2020), entre os topicos compositores desta secdo, serd sempre inserido um questionamento
(reflexivo). O referido objetivard um entrelacar da epistemologia do pensamento complexo
e da criatividade, com a realidade encontrada a partir da pesquisa, com vistas a
potencializar ambas dimensdes. N&o obstante, ressalta-se a intencdo em manter a
aproximacéo dos sujeitos com o contexto da pesquisa.

Mantendo vivo esse considerado didlogo, em contribuicdo a reflexdo, far-se-a
presente intencionais consideracdes sintetizadas com vistas a contribuir, recursivamente,
com estudos futuros, bem como com a propria escola pesquisada. Entendemos que a
pesquisa, a partir de nossa humanidade, precisa manter-se em movimento, sendo sempre

intima ao local e sujeitos pesquisados(as).

6.1 Projeto Politico Pedagdgico

Em relagdo ao P.P.P, o documento analisado refere-se ao ano de 2021. Sendo a versao
mais atualizada e disponivel na escola a época da observacgdo direta. Em tempo, destacamos
que a Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho passou por quatro trocas de gestores(as)
nos Gltimos trés anos.

Ao analisarmos o P.P.P., logo no inicio encontra-se que a escola tem como funcéo
“respeitar e valorizar os alunos e familias” [...] “a escola desenvolve um trabalho com
pressupostos de ser referéncia em educacdo nos aspectos: cognitivo, sociais e afetivos”
(P.P.P., 2021, p. 5).

Assim como no DCT e BNCC, o P.P.P. traz a questdo da educacéo integral. Nesse
contexto, o documento almeja contribuir com o crescimento saudavel em cada etapa da vida,
visando a formacdo de adultos com dignidade, identidade e preparados para a vida em
sociedade (P.P.P., 2021).

Ha um interessante destaque no P.P.P. em que diz que a escola é arborizada e que
muitas familias matriculam seus filhos nela devido a esse ambiente, bem como ao seu projeto
arquitetonico (idem).

Do ponto de vista estrutural, o P.P.P. se apresenta departamentalizado. Ou seja, no
item 4, “Departamentos da Escola”, ha sub topicos, sendo: diretoria; secretaria; supervisao
pedagdgica; orientacdo educacional; coordenacdo administrativa e financeira; biblioteca;
laboratorio de informética; coordenacdo de apoio; cantina; limpeza; vigilancia e Centro de

Educacéo Inclusiva.
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Essa forma organizacional de elaborar o P.P.P., embora possa ser interessante, traz,
em nossa maneira de ver, a necessidade de deixar em evidéncia como se ddo as conexdes
entre os diversos departamentos. No entanto, em nossa analise, ndo percebemos, a0 menos,
intencdes de conexdes no contexto do referido item. Pelo contrario, ha um esmiucar em
departamentos que transparece explicar o funcionamento somente das partes, que acaba
distanciando-se da visdo de um todo. A “divisdo pormenorizada, hierarquizada verticalmente,
com énfase na organizagdo e pragmatico” (PADILHA, 2017, p. 68) é uma concepgdo classica
de planejamento, sendo heranca de teorias administrativas.

Em relacdo ao segmento onde a escola atua (ensino fundamental), é dito no P.P.P.
(2021) que: “no corrente ano, a escola conta com turmas de 1.° ao 4.° ano, séries
compreendidas no conceito de Escola da Infancia”. Entretanto, ndo ha explicagdao do que
venha a ser esse conceito. Tampouco é trazido, em todo o documento, o conceito de infancia,
mesmo a escola atendendo criancas de seis a nove anos, no ano de 2021. Durante a
observacao in loco (2022), a escola ofertava turmas do primeiro ao terceiro ano do ensino
fundamental.

Acreditamos e defendemos que um fornecer de informacfes que almeje tornar-se
conhecimentos a comunidade escolar, nesse contexto, por intermédio de conceitos fundantes,
pode desdobrar-se em um melhor funcionamento da escola. Situacdo que contribuird com o
melhor desenvolvimento daqueles(as) que se relacionam com ela.

No que diz respeito a proposta pedagdgica, encontra-se: “a proposta pedagogica
discutida e acordada pela comunidade escolar com base nas teorias socio interacionistas
(Piaget e Vygotsky)”. Havendo posicionamentos distintos entre as teorias propostas pelos dois
autores citados, compreendemos ser necessario apresentar, minimamente, o que cada um
defende, bem como a forma que eles podem dialogar com vistas a contribuir com o
funcionamento pedagdgico da escola e com a comunidade escolar.

Também ¢ citado que a “aprendizagem significativa (David Ausubel) enfoca como
método a psicogénese da lingua escrita (Emilia Ferreiro) e a metodologia da problematizacéo
(Arco de Maguerez e Paulo Freire)” (P.P.P., 2021, p.12).

Durante a realizagdo das rodas de conversas, o P.P.P. foi um dos temas geradores
apresentados e discutidos pelos(as) participantes. O referido termo movimentou as conversas,

trazendo importantes percepcdes dos(as) participes.

@  As vezes voce esta fazendo algo, e essa atividade ndo tem nada a ver com sua escola
e ou com seu PPP. (Em discussao) Estes dias foi pensado essa questdo de se discutir
0s tedricos que estdo presentes no PPP. (Esclarecimento) Essa questdo da reunido
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avancou? (Em discussdo) Nao, ficou nisso mesmo. Falaram até de ter formacéo. (Em
discussdo) Foi pensado para os sabados letivos, mas ainda ndo ocorreu. A proposta é
para ser discutido o referencial tedrico que embasa nosso PPP, e se aprofundar nas
teorias. (Em discussdo) Ja teve uma situagdo que passei, que felizmente deu certo.
Atendi uma mée, que a primeira coisa que ela me perguntou foi qual era a proposta
da escola. Entdo, realmente precisamos estar atentos ao PPP (RC1, 2022, p. 13).

Nesse contexto e valendo-se da importancia das referéncias adotadas, acreditamos que
trazer aprofundamentos em relagdo a cada uma das teorias escolhidas e anunciadas favorece a
compreensdo da coletividade em relacdo ao trabalho pedagdgico que a escola oferta. Importa
destacar que o P.P.P. ndo ¢ um documento destinado apenas ao corpo docente, mas sim a toda
a comunidade que venha de alguma maneira a se relacionar com a escola.

Assim, reportamo-nos a Padilha (2017) quando traz a questdo de se planejar na
coletividade e reconhecer que os fendbmenos sdo entrelacados.

O planejamento dial6gico é um tipo de planejamento participativo, mas se diferencia
deste por uma caracteristica bem marcante, que se refere & criacdo de mecanismos
que viabilizem as consolida¢des tiradas dos niveis “inferiores” do sistema
educacional, com o objetivo de garantir que as decisGes tomadas, por exemplo, nas
escolas, possam ser apresentadas e defendidas por representantes daquele nivel, no
nivel imediatamente “superior”. [...] Além disso, esse tipo de planejamento ndo
dicotomiza a dimensdo pedagdgica da dimensdo administrativa, nem subordina uma
a outra (p. 80).

Sendo a escola um local coletivo, que preza pela valorizagdo da pluralidade, torna-se
indispensavel pensar estratégias de conseguir valorizar as relacdes, interesses e necessidades,
por vezes, particulares as diversas dimensdes.

Em relacdo a avaliacdo escolar, o P.P.P. traz que:

a avaliacdo da pratica pedagogica deve ser um processo continuo. Desde o primeiro
momento de ensino e aprendizagem, ja é possivel fazer uma investigacdo e buscar
possiveis solugbes para as dificuldades encontradas, etapa contemplada no
planejamento e executada durante todo o periodo letivo (P.P.P., 2021, p. 13).

Quando tratado da questdo do conhecimento, o P.P.P. traz as seguintes areas do
Conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso.

Na especificidade dos componentes curriculares, o P.P.P. apresenta importantes
apontamentos em relagdo ao que sera considerado na avaliagdo. No entanto, tais
apontamentos restringem-se apenas as disciplinas: Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso.

Nelas, serdo consideradas as especificidades das mesmas, sendo:
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avaliadas de acordo com o trabalho desenvolvido no bimestre e de forma continua,
assim serdo valorizados: experiéncias artisticas, culturais e de movimento corporal,
percepcdo, criatividade, apreciacdo, producdo, interagdo/integracdo, cooperagéo,
organizagdo temporal e espacial, principios da ética universal, solidariedade e
convivéncia social (P.P.P., 2021, p. 14).

Defendemos um procedimento avaliativo que consiga alcancar a integralidade do ser.
As dimensoes avaliativas direcionadas a Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso poderiam
abragcar as demais disciplinas. Sobretudo pelo que consta no P.P.P. (2021), sendo:
“experiéncias artisticas, culturais e de movimento corporal, percep¢do, criatividade,
apreciacdo, producdo, interacdo/integracdo, cooperacdo, organizacdo temporal e espacial,
principios da ética universal, solidariedade e convivéncia social”. Essas dimensdes da
avaliacdo ndo sdo especificas a determinadas disciplinas, por isso compreendemos que
deveriam ser ampliadas as demais.

Em relagdo ao Conselho de Classe, ¢ dito que ele almeja “identificar problemas,
registrar situacbes e tomar decisdes, interpretar dados e indices de modo a agir
estrategicamente sobre eles” (P.P.P., 2021, p. 14).

Assim, acreditamos que o Conselho de Classe ndo deva apenas identificar problemas
(falhas) no fazer pedag6gico, mas, sobretudo, propor medidas e/ou solugfes, em tempo habil,
para superar as dificuldades que possam interferir no processo de ensino aprendizagem.

Da maneira como exposto, a avaliacdo centra-se em situacbes compreendidas como
problemas e/ou que precisam ser solucionadas. Com isso, alunos(as) que estejam
porventura acima da média, considerada pela rede publica municipal, poderdo acabar nédo
sendo considerados(as) nas discussdes do referido Conselho, correndo risco de serem
distanciados(as) das discussdes envolvidas no processo ensino aprendizagem.

Uma ac¢do tdo importante quanto o Conselho de Classe, bem como o documento P.P.P.
ndo podem curvar-se apenas a investir energias em situacdes consideradas problemas,
sobretudo quando assentada em parametros vinculados em uma logica racional.

As experiéncias artisticas, culturais e de movimento corporal, percepc¢éo, criatividade,
apreciacdo, producdo, interagcdo/integracdo, cooperacdo, organizacdo temporal e espacial,
principios da ética universal, solidariedade e convivéncia social deveriam se fazer presentes
no referido Conselho, bem como alcancar todas as disciplinas, até mesmo quando de suas
avaliacoes.

Na rotina escolar, permitir que as experiéncias citadas a pouco escapem, sobretudo no

momento do Conselho de Classe, acaba por validar um processo de avaliacédo linear, e que
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dificilmente alcancara a anunciada integralidade e/ou formacéo critica almejada pelo proprio
P.P.P.

Ainda em relacdo ao Conselho de Classe, também é dito que, apds sua realizacdo,
sempre havera um “plantdo pedagdgico, momento importante de apresentacdo parcial dos
resultados; solicitagdo de apoio das familias no acompanhamento escolar das criancas e
valorizagédo dos alunos que apresentam rendimentos acima da média” (P.P.P., 2021, p. 19).

Quando citada a solicitacdo de apoio, na auséncia de precisdo, transparece que sera
para aqueles(as) que, porventura, ndo estejam a contento conforme algum modelo pré-
estabelecido. Em relacdo aqueles(as) que estdo além das médias, pela primeira vez eles(as)
aparecem no P.P.P. (2021). Pelo que consta, serdo elogiados(as). Além do elogio, ndo fica
evidente o que ocorrera na perspectiva que os(as) favorecam permanecer avangando. Notamos
que a auséncia de discussdes em relacdo a pratica pedagdgica a coloca como uma mera acéo,
situacdo que pode ser descontextualizada da realidade existente.

Em relagdo as atribuicdes do Conselho, ha algumas divergéncias que dialogam com
esta pesquisa: relacdo teoria e pratica e integralidade do ser.

Em dado momento, sdo citadas dez atribuicdes do Conselho de Classe. Traremos
apenas alguns pontos que nos chamaram atencdo. Enquanto na primeira atribuicdo é citada a
visdo global da aprendizagem do aluno, a segunda restringe-se a identificacdo, por turma, de
alunos(as) com dificuldades especificas. Nesse contexto, as potencialidades ndo estdo em
evidéncia, mesmo que a primeira atribuicdo sinalize para uma visdo global.

A oitava atribuicdo, implicitamente, ultrapassa a questdo departamentalizada, ja
exposta anteriormente. Aponta que o Conselho de Classe deve “avaliar o trabalho da equipe
pedagogica que, ao fazer uma andlise da sua atuacdo, ajudara os professores a superar as
dificuldades apresentadas, reorganizando o trabalho pedagogico” (P.P.P., 2021, p. 15).
Destaca-se que ndo fica claro o que é compreendido enquanto equipe pedagdgica.

A nona atribuicdo atende a primeira e diverge da segunda, pois menciona que 0

referido Conselho deve:

analisar ndo s6 questdes de indisciplina e desinteresse do aluno, mas também fatores
que influenciam a aprendizagem como: contexto de vida: social, familiar, emocional
e inclusdo, metodologia usada pelo professor, instrumentos de avaliagdo e relagBes
estabelecidas em sala de aula (P.P.P., 2021, p. 15).

A décima e ultima atribuicio menciona que o Conselho deverd “estabelecer

mecanismos de recuperacdo de estudos, concomitantes ao processo de aprendizagem, que
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atenda as reais necessidades dos alunos, em consonancia com a Proposta Pedagodgica” (P.P.P,
2021, p. 16).

Os dois pontos centrais desta pesquisa (praticas pedagogicas e criatividade)
encontram-se da maneira abaixo descrita.

Em relacdo as praticas pedagdgicas, ela é mencionada no topico 1.2 Indicadores de
Fluxo. Nele, encontra-se que “a avaliagdo da pratica pedagdgica deve ser um processo
continuo” (P.P.P., 2021, p. 13).

No que diz respeito a criatividade, a palavra aparece duas vezes. A primeira encontra-
se em “Critérios de Avaliacdo” por ano/série, na especificidade dos Componentes
Curriculares: Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. Nesse contexto, é mencionado que a
criatividade deva ser considerada enquanto processo avaliativo.

A segunda aparicdo ocorre quando o P.P.P. traz a BNCC e menciona as competéncias
gerais que deverdo ser trabalhadas da educacdo infantil ao ensino médio. Nesse interim, a
criatividade aparece quando € mencionado que o objetivo da escola deva deixar de ser apenas
o0 de transmitir conteddos, mas que auxilie o estudante a lidar com diversos contextos, dentre
eles a criatividade.

Novamente, ndo fica em evidéncia qualquer aprofundamento possivel em relacdo a
algum conceito de préatica pedagdgica e criatividade.

No que diz respeito a presenca do socioconstrutivismo; da psicogénese da escrita e do
Arco de Maguerez, embora nenhuma dessas teorias se vinculem apenas a determinada
disciplina, ndo ha precisdo na intencdo de que tais teorias possam/devam dialogar com todas
as disciplinas existentes.

Nesse sentido, preocupa-nos algumas disciplinas acabarem por se sobreporem a
outras. Assim, defendemos que, para um projeto poder representar uma escola, deva estar
constantemente em discussdo entre todos(as) que dela fazem parte dela, bem como todas as
disciplinas devem receber a mesma atengao.

Nessa contextura, pondera-se que a comunidade escolar deva buscar maneiras de criar
didlogos entre as diversas disciplinas. Dessa forma, entendemos que referenciais
bibliograficos sejam importantes parceiros ao refletir do labor docente enovelado a pratica
pedagdgica.

Destacando o contexto conceitual de pratica pedagogica escolhida para essa
dissertacdo, percebe-se que a pratica pedagogica anunciada no P.P.P., diferentemente do

conceito de Franco (2016), fica enquanto execucdo dos conteudos escolares, sem levar em
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consideracdo as subjetividades dos(as) envolvidos(as) e as intencionalidades em que tal
pratica, naturalmente, se assenta.

No gue tange a criatividade, em suas duas aparicOes, ela permanece apenas enquanto
termo. Nesse contexto, permanece distante do que é proposto por Torre, correndo risco de ndo
conseguir promover o “bem social’, e/ou tampouco se fazer presente nas praticas
pedagogicas, mesmo da maneira como consta no P.P.P.

Em relacdo aos referencias tedricos, Paulo Freire, Emilia Ferrero, Jean Piaget e
Vigotski, para além do P.P.P., também estdo presentes em alguns dos livros didaticos em uso
na escola. Entretanto, ndo sdo visiveis no P.P.P. informacdes de como os livros didaticos séo
escolhidos. Ou seja, parece que ndo ha intencionalidade em verificar o didlogo entre as
referéncias.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacdo
ao P.P.P?

Em sintese, as matrizes epistemoldgicas presentes no P.P.P., bem como a auséncia de
importantes conceitos (infancia e pratica pedagogica, por exemplo) ndo nos pareceram
intencional e amplamente pensadas pela coletividade que compde a escola, na fase de sua
elaboracdo (P.P.P.). Ponderamos que tais contextos de uma ou outra maneira alcangcam as
diversas disciplinas, logo as préaticas pedagogicas. Importa conceber que essa atitude em

pensar tais matrizes pode potencializar a percepcao em relacdo ao contexto teoria-pratica.

6.2 Livros Didaticos (PNLD 2019 a 2022 — Manual do Professor)

De acordo com o site do Ministério da Educacdo (MEC),

o0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é destinado a avaliar
e a disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de
apoio a préatica educativa, de forma sistemdtica, regular e gratuita, as escolas
publicas de educagdo bésica das redes federal, estaduais, municipais e distrital e
também as instituicbes de educagdo infantil comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico (BRASIL,
2022).

O PNLD dispde de editais que tornam publica a composigdo das obras pertencentes a
cada quadriénio.
Na intencdo de analisarmos como as praticas pedagogicas estdo postas nos livros

didaticos (Manual do professor), notamos que elas ndo sdo declaradamente discutidas. Por
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isso, considerando que neles é posto a interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, passamos
entdo a analisar como elas se fazem presentes, uma vez que os referidos livros tém ligagéo
direta com as praticas pedagdgicas.

De acordo com o edital 01/2017, que se refere a escolha das obras para o periodo
compreendido entre 2019 a 2022, sendo 0 uso na escola, no item 2.2.2.1, é posto que “os
editores poderdo inscrever obra interdisciplinar que seja variante de obra disciplinar inscrita,
desde que respeitadas as orientagdes contidas” (BRASIL, 2017, p. 2). Nota-Se que a questao
interdisciplinar € uma possibilidade, desde que parta da disciplina. Com isso, ficamos em
alerta, pois na mesma proporcao que pode ser compreendido que ha o respeito pela existéncia
de disciplinas, parece que ela, a interdisciplinaridade, € uma mera ramificacdo disciplinar.

No item 3.3.1.1 Orientacbes para as Obras Interdisciplinares, do edital 01/2017

encontra-se:

As obras interdisciplinares: a. devem apresentar relacbes entre dois ou mais
componentes curriculares conforme indicado no Item 3.2.1 deste edital; b. ndo
devem meramente justapor obras ou componentes curriculares; c. devem trabalhar
com temas, fendmenos, conceitos ou projetos que mobilizem diferentes
componentes curriculares; d. ndo devem diluir, nem eliminar os objetos de
conhecimento e habilidades dos componentes curriculares em questdo; e. devem
garantir a organicidade da integracdo proposta de forma a contribuir para o alcance
das competéncias (BRASIL, 2017, p. 37).

No item 3.3.1.2.1 OrientacOes para elaboracdo do Manual do Professor Impresso, na
alinea “e”, é posto que “no caso das cole¢des interdisciplinares, explicitar a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo de forma clara, definindo os pontos de integracéo
dos conceitos dos diversos campos de expressao” (BRASIL, 2017, p 38).

Enquanto material de apoio, na escola em questdo, os livros didaticos passam por um
processo de escolha, em que os(as) professores(as) tém, por um determinado periodo, tempo
para analisar e sugerir os que gostariam de terem a disposicdo. Tais escolhas consideram as
decisdes das demais unidades da rede, pois quanto mais escolas optarem pelos mesmos livros,
ampliam-se as possibilidades de remanejo de exemplares entre elas, caso haja necessidade.

Ressaltamos que, por termos nos debrucado na perspectiva de perceber as praticas
pedagdgicas existentes na escola, optamos em analisar os livros didaticos considerados
manuais do professor. Ou seja, estamos atentos a intencionalidade direcionada ao labor
docente que gera a préatica pedagdgica.

Das obras destinadas ao primeiro ano, destacaremos o livro de Histdria e Geografia —

colecdo vamos aprender — 2019 a 2022 de Caroline Minorelli, Charles Chiba e Valquiria
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Garcia (2017), que foram elaborados de maneira unificada, sendo, pelos(as) autores(as) e
Editora, considerado como interdisciplinar. Nele, ha alguns apontamentos que notamos ser
importantes para esta pesquisa. Dos quais: “cabe ao professor assumir uma postura favoravel
a interdisciplinaridade” (MINORELLI et al, 2017, p. 14). E [...] “Incentivamos a autonomia
do professor quanto @ maneira de ministrar suas aulas ¢ utilizar o livro didatico” (idem). Em
determinado momento, quando versam em relacdo ao papel do professor, € citada a
necessidade de “cooperacao interdisciplinar” referenciado por Zabala (2002) em seu livro
Enfoque globalizador e pensamento complexo: uma proposta para o curriculo escolar.

Mesmo com certo empenho em ressaltar o conceito de interdisciplinaridade, da
maneira como feito, ela ainda acaba ficando como uma mera e pontual acdo, situacdo que
pode ndo potencializar sua grandeza.

Na obra em questdo, h4, nas bibliografias, a presenca da referéncia do livro Préticas
interdisciplinares na escola de Ivani Fazenda. Mesmo assim, ndo se faz presente na obra, de
maneira visivelmente perceptivel, o conceito de interdisciplinaridade.

Outro destaque encontra-se na obra “Da escola para o mundo (projetos integradores)”
da Editora Atica, de Renata Frauendorf e Maria Clara Galvéo (2017). Quando mencionada a
interdisciplinaridade, evidencia-se que, além dela, a multidisciplinaridade e a
transdisciplinaridade, bem como a globalizacdo sdo mencionadas, carecendo de ser melhor
problematizadas no intuito de favorecer a conceituagéo.

Em relacdo a esses termos, na mesma obra em andlise, ¢ possivel encontrar: “a
aplicacdo de uma terminologia deve estar sustentada por seu verdadeiro alcance e sua
abrangéncia”. (p. 12). Também ¢ mencionado que “a compreensdo ¢ a diferenciacdo de seus
significados sdo importantes para que se entendam as propostas em que se inserem e/ou em
que sdo abordados” (idem).

Ao versarem em relacdo a transdisciplinaridade, h& a seguinte consideragdo por parte
dos(as) autores(as): “ja a interdisciplinaridade pode ser vista como uma abordagem bem mais
complexa em que a divisdo por disciplinas deixaria de existir”. [...] “significa que ha um
modo de pensar organizador que se pode levar a uma espécie de unidade” (idem).

A Ultima consideracdo registra um direcionamento interessante, entretanto
anteriormente, quando anuncia o fim das disciplinas, corre-se um grande risco, pois o fim das
disciplinas soa como distante de uma realidade podendo afastar os(as) leitores(as) que

convivem em uma realidade balizada e imersa em fragmentacoes.
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As mudancas no funcionamento dos sistemas de producdo acentuaram a divisdo
social e técnica do trabalho, aumentando ainda mais a separagdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual. Com a sofisticacdo cada vez maior da tecnologia, as
maquinas passaram a realizar trabalhos mais especializados, os trabalhadores foram
submetidos a tarefas menos complexas e mais rotineiras, restando-lhes apenas a
possibilidade de obedecé-las e perdendo progressivamente sua autonomia e
independéncia (FRAUENDORF & GALVAO, 2017, p. 13).

Esse importante apontamento presente nas paginas inicias do 3° ano incita um valido
processo problematizador. Destacamos que optaram por tratar a interdisciplinaridade
enquanto “enfoque interdisciplinar que esta presente em um contexto amplo e muito
complexo de mudangas que ndo se restringe a educacdo, abrange também outros setores da
vida social, como a tecnologia, a economia e a politica” (idem).

Nesse contexto, trazem que “o trabalho com projetos apresenta uma diferente maneira
de aprender e ensinar” (idem).

Nota-se que, embora termos como interdisciplinaridade e transdisciplinaridade se
facam presentes no decorrer dos manuais, ha auséncias de citacdes referenciais que facilitem a
compreensdo de seus conceitos, por parte de quem com eles interage. As grandezas
conceituais precisam ser reconhecidas, pois, caso ndo o0 sejam, por exemplo,
interdisciplinaridade e/ou transdisciplinaridade podem ser compreendidas como meras
palavras e/ou atitudes pontuais, que podem ser facilmente dispensadas do labor docente.

De acordo com Morin (2001a, p. 46), “sera necessario ensinar e aprender tendo em
vista 0 conhecimento de mundo, conhecer e compreender o contexto, seja ele global,
multidimensional, seja complexo”. Assim, “ndo se trata de abandonar o conhecimento das
partes pelo conhecimento das totalidades, nem da analise pela sintese; € preciso conjuga-las
(idem).

Em relacdo ao contexto das diversas disciplinas que compdem o curriculo da escola,
destacamos que a disciplina Educacgéo Fisica possui apenas o0 Manual do Professor, ndo sendo
confeccionado livro didatico para as criangas. Nele, percebe-se como intencdo central
executar o que esta contido na BNCC. Ou seja, ndo existem livros didaticos, dentre as editoras
em uso na escola, de Educacdo Fisica para os(as) alunos(as).

Embora, pelo critério de inclusdo, a disciplina Artes ndo tenha feito parte das
observacdes das aulas, 0 Manual do Professor foi analisado. Ele é composto por importantes
maneiras de ver o sujeito, bem como maneiras de trabalhar as Artes se fazem presentes.

Importante destacar que, ao nos depararmos com situagcdes que nos movimentaram no
sentido de saber o que teria levado a ndo conceituacdo, mais facilmente perceptivel, de

interdisciplinaridade e ou transdisciplinaridade, por intermédio da utilizacdo de autores(as)
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que, em nossa percepcao, investiram e/ou investem em pesquisas nesse contexto, optamos em
enviar e-mail a todas as editoras dos livros analisados na escola.

Os e-mails foram enviados em 22 de margco de 2022. Dentre todas as editoras
contactadas, via servico de atendimento ao consumidor, duas deram retorno. Dentre elas, uma
contactou a autora do livro didatico de Artes, a qual enviou uma carta resposta em 1° de abril
de 2022, com alguns apontamentos. A outra resposta veio em 28 de abril de 2022. Essa
segunda disse que a editora reconhece “o esfor¢o dos alunos, e entende a importancia do seu
trabalho” (SM EDITORA, 2022). Porém, a editora pediu “desculpas por ndo poder ajudar,
visto que ndo temos, no momento, estrutura para dar o apoio necessario para esse tipo de
desenvolvimento de Trabalho” (idem).

Ja em relacdo a carta resposta, uma das autoras do livro didatico de Artes — colecdo

Conectados -, Solange Utuari, se manifesta dizendo que:

Acredito na interdisciplinaridade e na transdisciplinaridade como modos de ir além
das especializacfes, em voos mais livres, rompendo fronteiras entre as categorias do
conhecimento e fazendo conexdes entre os estudos escolares e a vida. Trata-se de
postura pedagdgica, ampliacdo dos fazeres e saberes docentes. Neste sentido, tenho
procurado trazer para os livros didaticos de Arte, conexdes entre varios saberes. No
entanto, é muito bom ouvir e saber das percepcfes acerca do que projetamos como
autores e do que ressoa ha pratica docente, em especial de pesquisadores que, como
o colega, se debrugam sobre a cole¢do (UTUARI, 2022).

Ademais, Utuari, gentilmente, traz apontamentos em que justifica a presenca da inter e
transdisciplinaridade.
Sendo:

A interdisciplinaridade parte do principio da interlocugdo entre diferentes disciplinas
dentro do curriculo da escola. E um exercicio de interagdo e criagdo para estudar ou
resolver problemas apresentados em percursos de aprendizado — um exercicio de
ampliacdo, jamais de reducdo. Néo se trata de uma area estar a servico da outra, mas
sim de descobrir a poténcia do encontro entre elas e, dessa forma, promover
didlogos. Também ndo se trata de muitas areas terem o mesmo tema gerador, mas
sim de criar parcerias em processos colaborativos. Parcerias entre educadores de
diferentes areas de conhecimento que, juntos, possam construir uma teia de relacdes
de interacdo, em que o grande ganho é a diversidade e a ampliagdo de repertorio. A
singularidade, a formac&o e o modo de ver o conhecimento que cada um traz ao
grupo potencializam saberes e criam outras possibilidades inventivas. A proposta é
sempre a busca por parcerias em trabalhos colaborativos e interdisciplinares (2018,
p. I, XLVIII e XIX).

Ap0s as contribuir e colocar-se a disposicéo ao dialogo, a autora ainda diz: “reconhego

que, embora valorizando a presenca da interdisciplinaridade na sala de aula, sempre podemos
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ampliar e aprimorar o livro didatico para melhor atender aos professores em suas acGes
educativas e saberes docentes” (UTUARI, 2022).

No contexto das andlises, € ser importante mencionarmos o livro
Interdisciplinaridade: qual sentido (2003), de Ivani Catarina Arantes Fazenda, em que se
encontra que uma “proposta de interdisciplinaridade de ensino procura reconduzir o professor
a sua dignidade cidada que age e decide, pois é na acdo desse professor que se encontra a
possibilidade da redefinicdo de novos pressupostos tedricos em Educagao” (p. 65).

Assim sendo, para Fazenda (2003), interdisciplinaridade ndo é uma mera e pontual
atitude que pode ocorrer em determinados momentos. Diferentemente, é uma maneira de se
compreender enquanto humano e, a partir dessa compreensdo, posicionar-se nas diversas
dimensBes em que o ser humano se insere. Em tempo, Ivani Fazenda é uma grande referéncia
nas discussdes de interdisciplinaridade e, no contexto dos livros analisados, se faz presente
nas obras: Arte, colecio Conectados (PNLD 2019 a 2022); Lingua Portuguesa, colegio Apis
(PNLD 2019 a 2022); Matematica, colecdo Apis (PNLD 2019 a 2022).

Entretanto, dentre todas as obras analisadas, reconhecemos que, quando apresentada a
interdisciplinaridade, permaneca a necessidade de uma “apresentacdo mais clara, definindo os
pontos de integracdo dos conceitos dos diversos campos de expressdo”, como mencionado no
Edital 01/2017.

Isto, pois, “sem uma compreensdo adequada da mesma, corre-se 0 risco de fazer da
interdisciplinaridade apenas uma préatica vazia. Nao podemos correr este risco” (FAZENDA,
2003, p. 25). Ou seja, ¢ importante romper “com a crenga de que pode-se (sic) fazer
interdisciplinaridade acriticamente” (idem).

Decorrente de um percurso de estudos durante seu mestrado, Ivani Fazenda
incursionou em diversos conhecimentos e destes emergiu uma grande obra, a
Interdisciplinaridade: qual sentido?. Esta ndo encontramos em nenhum Manual do Professor,
existente na escola em questao.

Acreditamos que a pesquisa precisa emaranhar-se (objeto e participantes). E, assim,
nos move a trazer apontamentos, enquanto problematizacgdes, que possam alcancar o dia a dia
do funcionamento da escola.

Em relagdo ao uso, os livros didaticos se fazem presentes nas aulas. E, quando os(as)
participantes da pesquisa dialogaram, nas rodas de conversas, em relacéo a eles, apareceram
diversos posicionamentos.

Dentre eles, criticas que acreditamos que poderiam ser superadas, caso 0S conceitos:

epistemologia do pensamento complexo; interdisciplinaridade; transdisciplinaridade e
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criatividade, ou os inimeros outros que compdem os livros, estivessem declaradamente
problematizados em tais materiais.

Para exemplificar os posicionamentos divergentes, trazemos 0 seguinte contexto:

(& N&o planejo minhas aulas em cima do livro didatico. Eu gostava de usar muito como
atividade para casa, porque teoricamente é algo que a crianga pega e é facil de
compreender. Os livros que a gente tem foram adotados, eles sdo tdo [...] Tem
atividades, sdo tdo complexas que os pais ndo conseguem entender e ja teve pai
mandando fotos. “E o que que ¢ para fazer?” E realmente vocé olha assim porque
eles ndo sdo nem um pouco didéticos (RC2, 2022, p. 14).

Com vistas a perceber que préaticas pedagogicas existem na escola pesquisada, durante
as observacdes e rodas de conversas, foi possivel identificar que o livro didatico é
compreendido e utilizado de diferentes maneiras pelos(as) professores(as) na escola.

Cabe ressaltar que esta pesquisa nao intentou verificar quais referéncias se encontram
presentes nos livros didaticos (Manual do Professor). No entanto, acredita-se ser interessante
trazer alguns dados em relacdo a autores(as) que estdo diretamente ligados(as) a
epistemologia do pensamento complexo, criatividade e a pratica pedagogica, no intuito de
favorecer a referida problematizacéo.

Assim, foi possivel encontrar: Ubiratan D’ Ambroésio no livro de Matematica, colecao
Apis (PNLD 2019 a 2022), Paulo Freire, no livro de Arte, colecdo Conectados (PNLD 2019 a
2022) e Edgar Morin, no livro de Ciéncias, colecdo Crescer (PNLD 2019 a 2022) e, da Escola
para 0 Mundo, colegéo Projetos Integradores (PNLD 2019 a 2022).

Mesmo com a presenca de um autor tdo importante a complexidade, o livro de

matematica em que Ubiratan D’ Ambrdsio se faz presente recebeu a seguinte consideragao:

(& O de Matematica, entdo vocé olha assim [...] Para fazer uma conta tdo simples ele é,
ele passa por tanta coisa que quando a crianga vai fazer a conta, ela ndo esta
entendendo porque que ela esta fazendo aquilo ali ndo. E ai, assim, pega [...] € um
livro que n&o vai trazer situagio problemas, quase ndo tem situacdes, problemas. E
uma complexidade, traz tanta coisa [...] que é umas coisas com uns enunciados desse
tamanho que nem parece de 7 e ou 8 anos. A crianca se perde. A crianca deveria
olhar e compreender o que ela tem que fazer. Ai fica complicando demais. (RC2,
2022, p. 14).

Esse apontamento, advindo da percepcdo do(a) professor(a) Maracuja na roda de
conversas dois, retoma a questdo da necessidade e importancia da apresentacdo e
problematizacdo dos conceitos. Mesmo com uma importante referéncia no livro em questéao, a

maneira como o contetdo do livro é percebida pelo(a) referido(a) professor(a), pode o
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distanciar da realidade escolar. Para além, fica em evidéncia como a objetividade ainda é
muito latente no labor docente.

Destacamos que, enquanto fragilidade, essa analise ndo considerou dimensdes
temporais disponiveis ao labor docente. Algo extremamente importante, mas que ndo
conseguiriamos inserir nesse contexto, dadas as limitacfes fisicas que o percurso de um
mestrado possui. Mesmo assim, optamos em trazer tais contextos com o intuito de provocar a
problematizacdo em relacdo a: conceitos, autores(as) e livros didaticos, com vistas a
contribuir com a andlise, escolha e até mesmo dialogo com as editoras.

Em relacéo a criatividade e criatividade coletiva, respectivamente, ndo encontramos
referéncias de Saturnino de La Torre, nem de Vigotski, bem como constatamos que o livro de
Arte é 0 que mais apresenta referéncias que se aproximam da complexidade.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacdo
aos livros didaticos (Manual do professor) em uso na escola?

Em sintese, considerando a disponibilidade dos sujeitos que compuseram a amostra
em dialogar, situacdo constatada a partir das rodas de conversas, compreende-se que a
existéncia de um momento futuro — desdobramento da pesquisa - para trocas de experiéncias,
entre os(as) diversos professores(as) presentes na escola, em relagdo ao uso dos livros
didaticos, bem como verificacdo das bases epistemoldgicas (referéncias) que os embasam e
também a analise da existéncia de referéncias comuns aos livros didaticos, BNCC, DCT e no
P.P.P poderia eclodir novas ou outras percepcdes em relacéo aos livros didaticos, situacdo que
certamente alcancaria as praticas pedagdgicas, podendo alterar a maneira como estdo sendo
atualmente percebidos, pelo coletivo, na escola.

6.3 Diretriz Curricular do Estado do Tocantins (DCT)

Em 14 de marco de 2019, o Estado do Tocantins, em regime de colaboragdo com seus
139 municipios, na gestdo de Mauro Carlesse, vinculado ao Partido Humanista da
Solidariedade (PHS), homologou, por meio da Resolugdo n.° 24, o Documento Curricular do
Tocantins — DCT. (TOCANTINS, 2019). Anterior a esse contexto, embora tenha ocorrido
outra tentativa “no final do governo de Moisés Avelino vinculado ao entdo Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB) (1990-1994)” (GONCALVES, 2011, p. 02 grifo
nosso), até a implantagdo da DCT em 2019, o estado do Tocantins ndo dispunha de um

documento oficial que contribuisse com a pratica pedagdgica. Assim sendo, 0s(as)
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professores(as) organizavam seu labor a partir de suas formacdes e/ou dos livros didaticos
existentes.

O DCT consiste na garantia do direito a aprendizagem, ao desenvolvimento das
potencialidades e a capacidade transformadora dos(as) estudantes, em uma perspectiva
integral e cidadd em todo o territorio tocantinense (TOCANTINS, 2019).

Considerando o estudante como centralidade do ensino e aprendizagem e, tendo
acolhido os anseios dos profissionais de educacdo e, na conviccdo que o DCT contempla
oportunidades iguais, por percursos diferentes, ele tem como pressupostos O repensar e
ressignificar espacos e estratégias de aprendizagem, modelos pedagogicos, relacbes docentes
e processos avaliativos (idem).

O DCT ¢é subdividido em: Linguagens (Lingua Portuguesa, Lingua inglesa, Artes e
Educacdo Fisica); Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas e Ensino
Religioso.

No contexto dos DCT’s, ¢ evidente a inten¢do em reconhecer a importancia empirica
no processo ensino aprendizagem. No entanto, ndo fica declarada a relacdo teoria e prética,
enquanto religacdo de saberes.

A prética pedagdgica so é citada quando é mencionado que o DCT pode contribuir
como seu norte. Esse apontamento da a entender que ha uma direcdo almejada, situacdo que
pode incorrer na manutencdo da ldgica linear tdo problematizada aqui, a partir da
epistemologia do pensamento complexo.

Em relacdo a criatividade, ela é mencionada, além de sugestdes pedagdgicas, apenas
no contexto de Artes Integradas.

Sendo:

O componente Arte se configura como um espaco privilegiado para o
desenvolvimento de competéncias especificas que o documento descreve como
essenciais para os estudantes do Ensino Fundamental, relacionadas & empatia, a
criatividade, a criticidade diante das complexidades da vida (TOCANTINS, 2019, p.
278).

Assim sendo, pratica pedagdgica e criatividade como postos no DCT ficam, de certa
maneira, vulneraveis a interpretacdes, provavelmente, ligeiras e/ou superficiais.

Ressaltamos que a presenca de conceitos, vinculados a matrizes epistemologicas que
dialoguem com as intencGes presentes no documento, poderiam contribuir com a
potencializagdo da propria construcdo do DCT, bem como com sua utilizacdo (prética

pedagogica) e/ou permanente atualizacéo.



129

Em relacéo a elaboracédo, apenas no DCT de Lingua Portuguesa, é possivel encontrar
percursos que antecedem a sua homologacgao. Ha no topico “Breve historico da construgdo do
componente de Lingua Portuguesa”, informagdes que anunciam que houve o envolvimento de
167 professores(as) em sua organizacao. Posteriormente, o referido documento foi submetido
a uma consulta publica online. Nesta, houve 4.888 participa¢des sugestivas entre 16 de julho a
31 de agosto de 2018. Ap0s esse periodo, as sugestdes foram analisadas em relagéo a serem
ou ndo aceitas. Em relacéo as sugestdes, ndo consta no documento o que foi ou nao aceito.

Nas demais dimensdes disciplinares que constituem os DCT’s, esse percurso nao foi
destacado.

Importa ressaltar que esta dissertacdo ndo objetiva identificar quais caminhos foram
percorridos até a homologacdo, por isso, ndo houve aprofundamento em relacdo as provaveis
justificativas de uma ndo universalizacdo dos percursos de construcdo de cada DCT.
Entretanto, optamos por trazer essa observagao para contribuir com pesquisas futuras.

Nos DCT’s ha a presenga dos termos: interdisciplinaridade, transdisciplinaridade,
criatividade e praticas pedagogicas, por exemplo. No entanto, nenhum deles é claramente
acompanhado por conceitos e/ou autores (as) que os discutam. Ou seja, ndo havendo o0s
devidos aprofundamentos, torna-se ainda mais desafiador uma reforma do pensamento que
desencadeie a religacdo dos saberes, visto que, desvinculados de seus conceitos, tais termos
podem ser compreendidos como meras palavras. Situagdo que nos preocupa. Isto, pois, como
ja dito, os signos/palavras possuem significados que carecem ser perceptiveis, podendo ser
melhor problematizados.

Entretanto, destacamos que, no contexto das Artes, Edgar Morin é citado quando
busca valorizar a escola enquanto um local de articulagdo das diferentes manifestagdes
culturais. A citagdo existente é: “o pensamento complexo se faz nas relagbes entre o
globalizado e o regional, o0 multiplo e o singular” (2000, p. 38 — 39 apud TOCANTINS.
2019). Assim como no livro didatico de Artes, a DCT, no mesmo contexto, demonstra
importantes fendas para com a logica racional linear. Chama-nos atencdo as discussoes
propostas pela disciplina de Artes. Parece-nos que nela ha a compreensdo de uma inteireza.
Por isso, ela poderia regar as demais disciplinas, a partir da maneira como vé a realidade.

Assim, no que se refere ao DCT, cremos que tal citagdo poderia contribuir com seu
processo de construcdo, sobretudo devido a Morin defender sempre a religacdo de saberes,
ndo apenas de determinados saberes.

Estando apenas no contexto das Artes e considerando que o percurso de constituigdo

do DCT s0 é destacado em Lingua Portuguesa, nota-se que houve um processo fragmentado
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em sua constituicdo. Ou seja, professores (as) das diferentes disciplinas se organizaram e
propuseram o que acreditavam ser importante e/ou necessario, a partir de suas realidades.
Reconhecemos que tenha faltado o diadlogo entre o todo. Por isso, parece-nos que ha a
auséncia de uma visdo geral: complementar, melhor dizendo. Destaca-se que o documento
final, embora possua condicdo de gerar conexdes, ndo as declara intencionalmente em sua
totalidade.

Da maneira como o documento esta constituido, mesmo que Edgar Morin se faca
presente nele, importa destacar que ele propde um religar dos saberes que nédo nos foi possivel
notar, mesmo o DCT anunciando uma educacéo integral. A nosso ver, para ela ser integral, é
necessario ser, desde sempre, (re)pensada integralmente.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacéo a
DCT?

Em sintese, reconhecendo que o DCT, faz-se presente na atuacéo profissional dos(as)
professores(as), no dia a dia da escola, compreende-se a necessidade de ser constantemente
estudado (analisado), com o intuito de que se evite torna-lo um manual, mas sim, em
comunhdo com as diversas estratégias utilizadas pelos(as) diversos(as) professores(as)
existente na escola, seja um potencializador das praticas pedagogicas, bem como que haja
provocagOes que fomentem um constante processo de atualizacéo (DCT).

6.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Embasada no Plano Nacional de Educacdo (PNE), a BNCC é um documento
normativo que define o conjunto organico e progressivo das chamadas aprendizagens
essenciais que todos(as) os(as) alunos(as) devem desenvolver ao longo do percurso escolar
envolvido por etapas e modalidades da Educacé@o Basica, com vistas a terem assegurados seus
direitos de aprendizagem (BRASIL, 2017).

H4&, nas péaginas iniciais da BNCC, a revelagdo de sua intencdo: ajudar a superar a
fragmentacdo das politicas educacionais, ensejando o fortalecimento do regime de
colaboracéo entre as trés esferas de governo, balizadora da qualidade da educacdo (BRASIL,
2017).

A BNCC sustenta-se na questdo da competéncia,
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que é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, propde-se “a transformacdo da sociedade, tornando-a mais humana,
socialmente justa e, também, voltada para a preservagao da natureza” (BRASIL, 2017, p. 8).

A BNCC traz em destaque a questdo da educacdo integral.

a Educagdo Basica deve visar a formagdo e ao desenvolvimento humano global, o
que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento, rompendo com visGes reducionistas que privilegiam ou a
dimensdo intelectual (cognitiva) ou a dimenséo afetiva (BRASIL, 2017, p. 14).

Essas intencdes sdo de grande relevancia social, no entanto a BNCC recebe fortes
criticas por tornar evidente o interesse em formar os(as) alunos(as), prioritariamente, para o
mercado de trabalho. Situacdo onde a integralidade do ser acaba ficando marginalizada,
reforcando a linearidade, a segregacao e a fragmentacdo do ser.

Em relacdo a préatica pedagogica, ela aparece uma vez em toda a BNCC:

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que constituem a
etapa da Educacdo Infantil, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estéo
sequencialmente organizados em trés grupos por faixa etaria, que correspondem,
aproximadamente, as possibilidades de aprendizagem e as caracteristicas do
desenvolvimento das criangas, conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses
grupos ndo podem ser considerados de forma rigida, ja que hé diferencas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam ser consideradas na
pratica pedagdgica (BRASIL, 2017, p. 44).

A palavra criatividade se faz presente 13 vezes e, em todas, € posta como algo que
auxilia na resolucdo de determinadas tarefas ou ainda algo que necessite ser desenvolvido.

Em se tratando da pratica pedagogica, para o contexto desta dissertacdo, ela sempre
estara inserida na realidade e carregada de intencionalidade. Por isso, entendemos ser
necessario problematizar o que ela venha a ser, sobretudo em um documento posto como tao
importante a educagéo nacional.

Em relagdo a criatividade, enquanto “bem social” para Torre, € algo que precisa ser
reconhecido enquanto conceito que pode (deve) desdobrar-se na potencializacdo das intengdes
gue a BNCC, enquanto documento oficial, acaba propondo. Dessa maneira, vemos como
salutar destacar que a BNCC se desdobra no ch&o da escola, local tdo importante a reforma do

pensamento.
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A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relagéo a
BNCC?

Em sintese, ao destacar que, enquanto documento oficial, a BNCC é muito presente no
labor docente, compreende-se que ela precisa ser conectada, para além dos planejamentos
professorais, ao P.P.P, por exemplo. Pondera-se que sua constante analise se faz necessaria
por considerar que a realidade local (comunitaria) é dindmica, e precisa se entrelacar aos seus

direcionamentos para torna-los mais proximos daqueles(as) que com ela interage.

6.5 Planos de aulas mensal e anual

Dos(as) nove professores(as) compositores(as) da amostra, seis gentilmente
disponibilizaram por e-mail e/ou apresentaram de maneira impressa seus planejamentos; os
quais foram, inicialmente, solicitados a coordenacao. No entanto, as coordenadoras preferiram
repassar a solicitacdo via grupos de whats app, para que cada um(a) dos(as) professores(as)
participantes os enviassem por e-mail ou 0s apresentassem impressos ao pesquisador.

Destacamos que a escola compreende que o0s planejamentos devam ser
disponibilizados a coordenacdo de maneira mensal, bem como que cada professor(a) deve
organizar planos anuais para cada uma das disciplinas.

Nesse contexto, a escola adota dois modelos de formularios: um para os planos de
aulas mensal e outro para o plano anual.

No referente ao plano de aula, hd as seguintes lacunas a serem preenchidas:
componente curricular; professor(a); més; campos de atuacdo (VC — vida cotidiana / AL —
artistico literario / PEP — Préticas de estudo e pesquisa / VP — vida publica / TC — todos 0s
campos); eixo; habilidades; objeto de conhecimento; metodologia; recursos; avaliacdo; e
observacdes.

No plano anual, existem: eixo/ unidade tematica; habilidades; objetos de
conhecimento; e referencial bibliogréfico.

Em relacdo ao preenchimento de tais formularios, nota-se que eles sdo preenchidos
com base no DCT, que se embasa na BNCC.

O formulario do plano de aula (mensal) chamou-nos atencdo em relagdo ao
preenchimento do espaco que se destina a metodologia. Sendo um contexto tdo importante ao
labor docente que se enovela as praticas pedagogicas, como é possivel observar na imagem

abaixo, nele acabam sendo citadas acdes pontuais, e ndo percursos a serem desenvolvidos nas
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aulas. Parece-nos que fica em evidéncia a rotina consoante a “operario do dia a dia da escola”,

como mencionado por Paulo Freire. Com isso, reputa-se que simplificagdes s&o
fragmentadoras.

No contexto metodologico, Edgar Morin menciona que “a metodologia é um guia a
priori que programa a investigagdo” (MORIN, 2000, p. 344). Ou seja, a metodologia precisa
de um dialogar com um programa contextualizado e investigativo. Precisa ser um caminho,

podendo até ser utilizadas a¢des pontuais, mas ndo reduzindo-se a elas.

Imagem 9 - Formulario de plano de aula

e ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA BRANDAO RAMALHO

w PLANO MENSAL ‘4£E
ANO: 2022 @
COMPONENTES CURRICULARES: LINGUA PORTUGUESA E PESQUISA E PRODUCAO DE TEXTO ‘
PROFESSORES:

MES: Margo
CAMPOS DE ATUACAO: VC (Vida cotidiana), AL (Artistico-literdrio), PEP (Priticas de estudo e pesquisa), VP (Vida piiblica), TC (Todos os campos).
Eixo Habilidades Objetos de conhecimento Metodolog Recursos Avaliagdo Observacbes
Leitura/escuta | (EF12LP02) Buscar, Estratégia de Leitura. Leitura de livros Cartazes; Avaliagdo
(compzlrlilhada selecionar e ler, com a Localizagdo de infantis e slogans. S!ogans; formativa.
e autonoma) mediagio do (a) informagdes explicitas. Interpretagdo dg texto Atl\'ldk'ldes
: PG : oral e escrita. xerocopiadas;
professor (a) (leitura Identificagdo de efeito Livie diditico:
compartilhada), textos | de sentido em slogans Quadro branco e
que circulam em meios | e/ou anlncios pincel.
impressos ou digitais, de | publicitarios.
acordo com as
necessidades e
interesses .
(EF15LPO3) Localizar
informagoes explicitas
em textos. (EF15LP04)
Identificar o efeito de
sentido produzido pelo
uso de recursos R

expressivos grafico- l

Fonte: Professor(a) Mangaba

Reforcamos que conceitos como pratica pedagdgica e criatividade, quando melhor
problematizados no dia a dia escolar, podem favorecer o planejamento. Nesse sentido,
visualizamos que essa dinamica reflexiva poderia contribuir para com a superagdo da apenas,
digamos, mecéanica reproducdo burocratica do que esta estabelecido na BNCC e no DCT, no
preenchimento dos formuléarios que se referem aos planejamentos, bem como maior

potencializa¢do do processo metodoldgico, algo de estrema importancia a humanidade.
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Compreendemos que “realizar os diversos planos e planejamentos educacionais e
escolares, organizando a educacéo, significa exercer uma atividade engajada, intencional,
cientifica, de carater politico e ideoldgico e isento de neutralidade” (PADILHA, 2017, p. 73).

Nessa contextura, concordamos com Padilha e Freire (2020)*? quando mencionam a
questdo da sobrecarga burocréatica a qual os(as) professores(as) sao submetidos(as); algo que
Ihes tensiona a vida, bem como a sobrevivéncia profissional, provavelmente desdobrando-se
em situacGes como a observada na imagem (formulario de plano de aula) exposta acima.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacdo
aos planos de aulas mensal e anual?

Em sintese, ao desvelar da compreensdo de pratica pedagogica aos olhos dos(as)
participes, a partir das rodas de conversas, nota-se que ela € uma pratica ou estratégia carente
de reflexdo em relagéo ao processo de ensino aprendizagem.

Assim, considerando que esse entendimento eclode a partir de uma (auto)analise, por
parte da amostra, a partir dos temas geradores sugeridos e naturalmente vinculados a maneira
como as percebem (préaticas pedagogicas), entende-se que vale considerar que essa eclosdo
conceitual necessita (re)movimentar os ambientes diretamente conectados ao planejar;
alcancar o P.P.P e “temperar” o contato e uso da BNCC e do DCT.

Para além, mesmo que o preenchimento dos formularios em questdo ndo ocorra de
maneira mais contextualizada, o labor docente efetivado nas diversas aulas ultrapassa o que
fora apontado em tais formularios. Por isso, defende-se que as préaticas pedagdgicas podem ser
potencializadas, ndo somente, mas sobretudo a partir de intencionais discussdes que se

debrugcam em relacdo a religagéo dos saberes.

6.6 Observacéo das aulas

No contexto da observacdo das aulas, no que diz respeito as turmas, em todas elas o

limite de matriculas é atingido, situagdo que confirma o que é posto no P.P.P. (2021).

12 Refere-se a um dialogo existente no livro Paulo Freire: partir da infancia didlogos sobre educacéo, entre Sérgio
Guimaraes e Paulo Freire.
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0 espaco fisico da escola é um dos aspectos relevantes, amplo, muito bem
aproveitado e arborizado visto que muitas familias matricularam seus filhos,
motivadas pela beleza do projeto arquitetdnico e paisagistico da escola, o0 que para
nosso grupo é motivo de grande orgulho (p. 12).

Em relagdo as criancas matriculadas na escola, elas sdo percebidas consoante a
maneira como, identificado no percurso das observagdes in loco, ou seja, como citado na

primeira roda de conversas:

(& Gente, eu queria fazer uma observagdo que as nossas criangas sdo pequenas, sendo
de primeiro ao terceiro ano. Entéo, nés ndo temos feito uma distin¢do das criancas
de primeiro a terceiro quando da escolha das atividades. Assim, qualquer atividade
que nés levemos em sala, qualquer uma dessas criangas vibram (RC1, 2022, p. 4).

Assim, as criancas sdo sempre bem recebidas e ou dispensadas, ao final do periodo de
aulas, por todos(as) os(as) servidores(as) da escola. Rotineiramente, as salas encontram-se
limpas e recebem as adequacOes advindas das necessidades de cada um(a) dos(as)
professores(as), de acordo com o que fora planejado para suas aulas. A luminosidade das
salas, quase sempre, é rapidamente percebida e corrigida com abertura e ou fechamento das
cortinas, bem como a temperatura é controlada a partir da abertura e fechamento das seis
janelas de Blindex que cada sala possui e/ou acionamento ou ndo dos dois ventiladores
existentes. Dois condicionadores de ar em cada sala sdo acionados em horarios pré-
estabelecidos, com vistas a economizar energia. Para além, todas as salas dispdem de
bebedores de parede com filtro, os quais, no periodo das observacdes, encontravam-se
devidamente dentro do prazo de validade. Ha também, nas salas, quadro branco, mesa e
cadeira para o(a) professor(a), armario de aco, estante para guardar objetos, fixacdo de
televisdo coletiva e minibiblioteca ao fundo da sala.

No que diz respeito a centralidade da pesquisa (praticas pedagdgicas / criatividade), no
decorrer das aulas, apresentaram-se situagdes muito interessantes. Como foram varias, as que
mais nos chamaram atencao serdo mencionadas nesta secéo.

Logo na primeira aula observada, em uma manhd ensolarada, a sala de aula
encontrava-se ja com as janelas e cortinas abertas. Assim que adentrou a sala, 0(a)
professor(a) Mangaba, ap0s desejar boas-vindas a todas as criangas, iniciou a rotineira
contagem das mesmas. Havia oito meninas e doze meninos

Para alcancar o quantitativo total de alunos, o(a) professor(a) solicitou que as criancas
acompanhassem a contagem, que foi feita por género. Apds, solicitou-se as criangas o

resultado da soma de meninos e meninas. A partir de tentativas, a turma foi falando
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resultados. Entretanto, o resultado da adigdo 12 + 08 ndo havia sido anunciado. Assim, o(a)
professor(a) Mangaba disse:

M “Separem oito dedinhos, e guardem o niimero 12 (doze) na cabega. Agora vamos la:
13, 14, 15, 16, 17, 18, 19 ¢?”
M “Vinte” (criangas).

Ainda na aula do(a) professor(a) Mangaba, em determinado momento, foi entregue
uma atividade xerocopiada, e o(a) referido(a) professor(a) fez uso do quadro branco para
realizar explicagcdes em prol das resolucBes necessarias. Ou seja, ficou evidente a preocupacéo
com o processo pedagdgico.

Durante a observacdo na turma do primeiro ano, destacaremos uma acdo que nos
chamou muito a atencdo em relacdo ao contexto da pesquisa. Com a necessidade de verificar
a leitura das criancas, o(a) professor(a) Jabuticaba passou nas mesas solicitando que as
criancas fossem lendo o que que ele(a) ia apontando. T&o logo identificava que a crianca
estava conseguindo ler, solicitava que a crianga, recém avaliada, fosse verificar a leitura de
outra, pedido que era imediatamente aceito. As criancas que eram atendidas pelas outras
demonstravam o mesmo respeito que o dispensado ao(a) professor(a). Durante essa dinamica,
a turma se manteve euforica.

Na realizacdo da roda de conversas um, esse contexto foi trazido a tona em meio as

discuss@es de pratica pedagogicas.

(& Eu os coloco para ajudar. E eu tenho percebido que eles aprendem mais rapido com
os colegas. Eu tenho alunos que tinham dificuldades com as letras e agora estdo
evoluindo bastante. Teve uma vez que a coleguinha, vendo a outra lento, ela
conseguiu desenvolver, foi melhorando e observando, e melhorou demais a leitura
dela (RC1, 2022, p. 7).

Em outro momento, da mesma roda de conversas, foi mencionada outra estratégia

utilizada no contexto da leitura.

@ Hoje eu fiz uma proposta em sala de aula. Eu disse: eu tenho uma proposta para
fazer para vocés em relacdo a leitura. Eu estou querendo que o ajudante da leitura,
todo dia, leve um livro para ler em casa e no outro dia recontar na escola. Ai um
aluninho olhou pra mim e disse: “entdo s6 vai levar livro para casa quem sabe ler?”
(emocao) Ai eu disse, mas todos vocés sabem! VVocé vai observar o que esta vendo,
e vai contar! Ai a crianga disse: “Ah! Bom” (RC1, 2022, p. 13).
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Os destaques acima trazem a tona a atencdo que os(as) professores(as) direcionam a
leitura, reconhecendo sua grandeza para a humanidade. Nesse contexto, as estratégias
utilizadas tornam o ambiente mais confortavel, permitindo que as criancas fiquem mais
proximas umas das outras, bem como demonstra que os(as) docentes preocupam-se em
diversificar a maneira como compreendem a dimensdo ensino aprendizagem, superando atos
meramente mecanicos.

Assim,

@ e o mais interessante é o envolvimento das criangas, quando a gente propde uma
atividade, que sai um pouco deste tradicional (expressao facial — espanto) de estar ali
s6 com o livro ou com o caderno a gente percebe que eles se envolvem, que fazem o
melhor que podem, se entregam mesmo para fazer o melhor. E o resultado a gente
também percebe que ¢ diferente as vezes o aluno diz: “nossa ja acabou a aula”, ele
se envolveu ali na atividade que foi bom, fez sentido. (Em discussdo) Quando o
lidico, faz parte da aula, na introducdo do objeto de conhecimento, creio que as
criancas se interessam mais pelo conteddo. (Em discussdo) Ludico também tem a
ver com a imaginagdo (RC1, 2022, p. 13).

As experiéncias imprevisiveis e inesperadas tdo comuns as criancas, sobretudo sob o
olhar ao qual estamos dispostos, dialoga com a maneira como elas, as criangas, sao percebidas
e recebem atencdo dos(as) professores(as).

Outra dimensdo que nos chamou atencdo foi a utilizagdo de tarefas impressas. Por
vezes, além dos livros didaticos, os(as) professores(as) optavam por fazer uso de materiais
impressos nas aulas. Em alguns casos, tais materiais eram construidos pelos(as) préprios(as)
professores(as). Com isso, é possivel notar que ele(as) fazem uso de sua capacidade criativa

na escolha e/ou elaboracdo de materiais auxiliares para as aulas.

Imagem 10 - Atividades xerocopiadas e/ou do livro didatico

Fonte: O autor
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Dentre as diversas atividades usadas pelos(as) professores(as), durante o periodo de
observacdo, as expostas acima chamaram-nos atengdo. Em todas elas, era necessario fazer uso
dos sentidos para que pudessem responder.

As atividades expostas acima tornam possivel notar que a capacidade perceptiva esta,
instintivamente, sempre no contexto das aulas. Destacamos, por exemplo, a da esquerda.
Quando eram entregues as criangas, ndo passava de um acumulado de tracos na vertical,
entretanto, quando a atividade comegou ser executada, as criangas necessitavam estar atentas
para preencher o que faltava para que a letra solicitada emergisse. Enquanto estavam
concentradas para ouvir, decifrar e fazer o preenchimento que transformaria o trago em letra,
borbulhava alegria na sala de aula.

A tarefa que esta no centro traz a necessidade de identificar em um contexto em que
estdo determinadas letras que véo sendo solicitadas pelo(a) professor(a).

No uso de uma tarefa que necessita ligar os contextos, chamou-nos atencdo o
preenchimento da tarefa da direita. Um mesmo periodo do dia foi ligado a dois contextos por
uma determinada crianca. Quando o(a) professor(a) percebeu, destacou que achou muito
interessante a maneira como a crianca havia resolvido a tarefa. Essa atitude de valorizar algo,
talvez, diferente (uma mesma figura marcada duas vezes) revela que ha abertura na referida
pratica pedagdgica.

Outra interessante constatacdo é a presenca de projetos na escola. Assim, com vistas a
contribuir com a percepcdo das diversas praticas pedagdgicas realizadas no contexto
pesquisado, em especial as vinculadas aos projetos, dois deles serdo, rapidamente,
apresentados.

O primeiro é o Jogo das Maravilhas realizado a partir da realidade encontrada,
decorrente do periodo de aulas remotas, advindo do necessario distanciamento social como
medida solidaria para conter a rapida propagacdo do COVID-19, a partir do inicio do ano de
2020. O(a) professor(a) Maracuja o idealizou e 0 executa.

Em uma dimens&o ludica, as criancas de dois dos seis terceiros anos da escola, nas
disciplinas Lingua Portuguesa, Matematica e Pesquisa e Produgdo de Texto, sdo agrupadas
por cores. Com vistas a favorecer o percurso do processo de ensino aprendizagem a partir das
dificuldades encontradas, no que tange a leitura e escrita, o(a) referido(a) professor(a), com
base nos niveis encontrados, elabora mapas individuais a cada crianga. Como exposto nas
imagens abaixo, cada uma das “casas” propde uma ag@o a ser desenvolvida no decorrer das
aulas. Ao final de cada més, h4 um desafio para verificar se a crian¢a avancou de nivel,

representado por cores.
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Em sintese, durante as aulas das disciplinas mencionadas, as criangas recebem
atividades condizentes com o nivel em que se encontram. Ou seja, a mesma temaética presente
nas aulas é diferentemente abordada em cada um dos trés niveis (cores).

As criancas se situam e acompanham seu percurso por intermédio dos seguintes

mapas:
Imagem 11 - Mapa — Jogo das Maravilhas
|kl LB
— » J0GO DAS MARAVILHAS —— / JOGO DAS MARAVILHAS
0 {“.. 9 {
0 9
z Z %

Fonte: Professor(a) Maracuja

As imagens acima expdem 0s percursos que as criangas, de acordo com seu grupo,
deverdo percorrer. Como identificado, a cada més, cada crian¢a recebe o mapa que a situa
dentro de seu processo de ensino aprendizagem.

Sendo, o projeto em questdo tdo interessante, discordamos que ele possa ou necessite
apenas ser inserido nas disciplinas ja anunciadas. Diferentemente, percebemos que ele possui
condi¢cdes de ser universalizado a todas as turmas dos terceiros anos e/ou da escola, a
depender do dialogo com o colegiado, e seu aceite.

O outro projeto é o Sustentabilidade, Pluralidade e Solidariedade. Este, a partir dos
trés contextos citados, é transversalmente executado nas diversas disciplinas compositoras do
curriculo da escola.

Como exemplo, apresentaremos como 0 projeto alcancou as praticas pedagogicas

do(a) professor(a) Caja, nas aulas de ciéncias.
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M Em alusdo a comemoragdo ao dia da agua, o(a) professor(a) entregou as criancas
uma gotinha de agua para que elas a recortassem. Dentro da gotinha havia
informacdes contextuais. Ele (a) faz uso de um cartaz, disposto no quadro, que
continha uma grande torneira e, uma frase explicativa e outra reflexiva. Para
contribuir com a ilustragdo, abaixo da torneira havia varias méos carimbadas em
azul que representavam a agua saindo da torneira. A frase reflexiva indica para o
fechamento da torneira para evitar o desperdicio (OBSERVACAO DA AULA DO
(A) PROFESSOR (A) CAJA).

Por se tratar de um projeto transversal, destacamos que a tematica foi planejada para
alcancar todas as disciplinas curriculares entre os dias 21 e 25.03.2022. Neste interim, gem

meio as observagdes, houve uma situacdo que nos chamou atencao.

M Tdo logo o(a) professor(a) apresentou o cartaz, uma crianca disse repentinamente
“de novo?”. O(a) professor(a) ouviu a frase e indagou a turma: “Quem disse isso?”.
Algumas criangas comegaram a apontar umas para as outras. Ap6s um breve
instante, o(a) professor(a) aproveitou a situacdo e disse que naquela semana, como
estavam estudando em relagdo a agua, todos(as) os(as) professores(as) da turma
iriam conversar com as criangas em relagdo ao contelido (OBSERVACAO DA
AULA DO (A) PROFESSOR (A) CAJA).

Esse destaque, fez-nos pensar um desafio, até entdo, encoberto a nés. Ou seja,
enquanto acreditdvamos que o religar desafiava o labor docente, decorrente das profundas
raizes da racionalidade, a indagacdo da crianca, na mesma proporcdo que traz a tona a
repeticdo de algo, aos olhos dela, dialoga com uma novidade por ela ndo compreendida.
Assim, acende uma luz de alerta em relacdo ao sentido e significado de um projeto que se
apresenta como transversal. Por isso, considerando que 0 novo causa outras interpretagoes,
compreende-se a necessidade de buscar assegurar que as criancas percebam os sentidos e
significados das acdes a elas disponibilizadas.

Mantendo o ritmo da aula, o(a) professor(a) Caja,

M Apos fixar o cartaz no quadro, o(a) professor(a) perguntou para a turma quem
gostaria de ir até a frente da sala para contar como fazem o uso da dgua na prépria
casa. Neste momento muitas criancas se colocaram & disposicdo (OBSERVACAO
DA AULA DO (A) PROFESSOR (A) CAJA).

Essa quantidade de criancas que se colocou a disposic¢do problematiza a liberdade que
elas (sete anos) possuem em sala. Novamente percebemos a presenca da euforia, bem como
da maneira como elas sao reconhecidas pelos(as) professores(as).

A respeito das participagdes,

M em relagio ao uso da 4gua elas diziam: “eu bebo 4gua”; “tomo banho”. E, o(a)
professor(a) problematizava, a exemplo: “Alguém ai canta no chuveiro?”; “Ajuda a
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lavar o carro?”. E explica: “Sabiam que a 4gua da maquina de lavar pode ser usada
para lavar o carro?”. Neste moment0 as criangas ndo se envolveram muito
(OBSERVAGCAO DA AULA DO (A) PROFESSOR (A) CAJA).

O cartaz exposto seria personalizado pelas criangas. E,

M como o(a) professor(a) havia anunciado que as criancas usariam algoddes para cola-
los na nuvem contida no cartaz fixado no quadro, ela necessitou ausentar-se um
breve instante da sala, para buscar alguns materiais, anunciando a turma tal
necessidade. Quando de sua auséncia, a turma o(a) aguardou tranquilamente
(OBSERVACAO DA AULA DO (A) PROFESSOR (A) CAJA).

A maneira como as criancas aguardaram pelo retorno do(a) professor(a) € muito
interessante e, reverbera em como se da o convivio na escola.

No percurso da dinamica de colagem dos algoddes na nuvem,

M o(a) professor(a) prop6s uma breve andlise em relacdo as verdadeiras nuvens,
dizendo que elas se parecem com algodBes. Com isso, cada crianca seria convidada
para, a partir do algoddo, ja contendo cola, ir até o cartaz e colar o algoddo que
recebera. Neste contexto, a turma ficou bem concentrada observando a execucdo da
atividade. Como estratégia para assegurar uma melhor participacdo da turma, o(a)
professor(a) ia anunciando que convidaria as criangas que estivessem colaborando
com a aula (OBSERVACAO DA AULA DO (A) PROFESSOR (A) CAJA).

Euforicas e atentas, as criancas iam participando da aula. E,

M tdo logo a nuvem foi coberta, o(a) professor(a) pediu que as criancas se atentassem a
explicacdo. Ele(a) disse que a nuvem néo era apenas daquela turma e, que a turma da
tarde iria dar continuidade no processo de composi¢do da nuvem. As criangas do
vespertino necessitariam colorir as goticulas que caiam da nuvem. Nelas, constavam
as seguintes palavras: PURA / REGAR / ALIMENTA / SAUDAVEL / BEBER /
LAVAR / LIMPAR (OBSERVACAO DA AULA DO (A) PROFESSOR (A)
CAJA).

Os temas presentes nas goticulas seriam problematizados no decorrer das aulas. Em
relacdo a aceitacdo do projeto por parte dos(as) docentes, foi possivel perceber que os projetos
transversais sao enovelados pelos demais saberes, coexistindo com eles.

Nesse contexto, ressalta-se que o labor docente é envolto por planejamentos e
preenchimentos de formularios. Assim, abaixo apresentamos a agenda escolar disponibilizada
para o periodo de aulas de 28 de margo a 01 de abril de 2022.

O conteudo presente nela traz-nos a partir de nossa capacidade perceptiva, diversas
possibilidades de perceber e/ou desenvolver os variados conteudos, incluindo de maneira

conexa. Importa considerar que, por vezes, decorrente da rotina e afazeres diarios (burocracia)
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as diversas discussOes presentes, semanalmente, nas aulas, ficam sem intencionais conexdes.
A partir da agenda, fica em evidéncia (em um mesmo documento) os assuntos e/ou atividades
que serdo realizadas em cada semana, algo que pode favorecer conexdes, mesmo que esse ndo
seja 0 seu objetivo (agenda) inicial.

Entretanto, compreendemos e defendemos que religacdes dos saberes ndo podem ser
reduzidas a meras aproximagdes, como também entendemos que a distancia, um religar ndo
sera possivel.

Por isso, destacamos que:

Numa sala de aula, por exemplo, podemos observar que a intencionalidade da acéo
do professor nem sempre corresponde a linearidade de sua agdo inicial, pois acaba
interferindo ou entrando em uma interacdo qualquer que a leva a desviar-se, a entrar
no jogo das interagcbes com o ambiente, fazendo-a incorporar-se a novos sistemas de
inter-relagdes ndo previstas e que emergem no processo (MORAES, 2008, p. 107).

Durante as observagdes das aulas, em uma determinada turma, no momento da entrega
da referida agenda e solicitacdo de apresentacdo aos pais, o(a) professor(a) que nela estava
demonstrou preocupacdo em relacdo a sua funcionalidade, pois ndo havia percebido melhorias
na turma, apds a implantacdo das agendas. Segundo ele(a), as criancas que ndo traziam 0s
devidos materiais permaneciam da mesma maneira.

Nessa contextura, reforcando o que fora dito e a pouco mencionado (jogo das
interacdes) por Maria Candida Moraes, no intuito de contribuir com a percepcao de provaveis
conexdes em relacdo aos saberes que sdo semanalmente estudados nas diversas aulas, a
imagem 12 (abaixo) explicita o que fora planejado, pelos(as) docentes, para uma semana de
aulas. A imagem 13, ademais, ao que consta na imagem que a antecede, deixa em aberto
lacunas que trazem possibilidades de se refletir em relacdo as complementariedades presentes
nas discussdes dos contetidos programados e expostos para a semana em questao.

Nesse contexto, vale considerar que “atualmente, o tempo escolar depende das
matérias. Estas marcam os diferentes periodos. Entretanto, o tempo escolar também pode ser
redistribuido conforme os interesses individual ou coletivo” (TORRE, 2008, p. 69). Esse
tempo pode ultrapassar o limite de uma disciplina, alcancando a grandeza dos saberes. A
criatividade é parceira desta aventura.

Trazendo a tona a agenda escolar em questdo, mesmo com a critica que foi proferida
em relacdo a ela e ndo tendo a intencdo em trazer uma forma de se fazer religacdes,

diferentemente, intentamos estimular a capacidade perceptiva para que, quem sabe, a
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complexidade seja (re)conhecida e considerada, “até mesmo” no preenchimento coletivo da
agenda ou outros formularios.

Sendo assim, estamos em busca de um semear, de um despertar perceptivo que eleve o
labor docente, materializado na pratica pedagoOgica, e possa ultrapassar provaveis atos
mecanicos, potencializando a dialogicidade e despertando o interesse em trilhar por caminhos
que alcancem a reforma do pensamento.

Neste sentido, pensando nos fendmenos também existentes nas auséncias, deixamos
em aberto a segunda imagem para que, imaginaria e complementarmente, seja possivel pensar
outras maneiras de lidar (incluindo na praxis) com os conhecimentos.

Contribuindo com esse contexto, apresentamos o0 principio da enacdo em Maria
Candida Moraes (2008), no qual ela afirma que “a percep¢do e acdo sdo inseparaveis nos
processos cognitivos e evoluem juntas. Como consequéncia, podemos ratificar [...] o
pesquisador e a realidade pesquisada emergem e evoluem juntos”. (p. 108).

Por isso, estamos em busca de aventuras que enovelem ainda mais essa dissertacéo
com a realidade, neste contexto, deixando-a aberta consoante a um dialogo com quem a Ié.

Maria Candida, em um de seus livros — Ecologia dos saberes: complexidade,
transdisciplinaridade e educagdo (2008) —, afirma que “A percepc¢éo de qualquer fato em si
consiste em uma acao que € perceptivamente guiada, ou seja, que surge a medida que o
sujeito observador consegue guiar suas a¢oes na situacdo do local da pesquisa” (p. 109).

Em meio a aventura recém destacada, ao lembrarmos da importancia da imaginacao,
tdo presente nas criancas, e que a infancia é um devir, estando envolta a complexidade,
divertidamente expomos as imagens 12 e 13 (abaixo), no intuito de provocarmos reflexdes em
relacdo as provaveis aproximacOes complementares entre 0s saberes ja existentes na agenda
escolar exposta, com vistas a, mesmo com a critica existente a agenda, ser possivel notar que
ela pode aflorar outras possibilidades para além da organizacdo do material escolar.

Com isso, emerge a possibilidade da agenda poder auxiliar o corpo docente em relagao
a percepcdo dos conteudos que sdo semanalmente tratados na escola, porém que as vezes
estdo segmentados e vinculados as praticas pedagogicas individuais.

Lembramos que a existéncia de fendas pode permanecer invisiveis a nés, até que

escolhamos outras vias para trilhar. Viva nossa humanidade! Viva a diversao!



Imagem 12 - Agenda escolar — Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA BRANDAO RAMALHO
PALMAS TOCANTINS
AGENDA DE AULAS SEMANAIS -3° ANO — TURMA: 32.02

SEMANADE  28/03/2022a 01/04/2022 MATUTINO

HISTORIA E
GEOGRAFIA
A importancia das
comunidades
tradicionais:
Documentario
“Raimunda a
quebradeira de coco™.
Atividade com video
e impressa
MATEMATICA
Sequéncia numeérica.
Escrita dos numeros
EDUCACAO
FISICA Brincadeira
de matriz indigena:
Corrida da tora e tiro
ao alvo (com arco e
flecha adaptado)

LINGUA
PORTUGUESA
Ortografia “RR” e
“gS7.

(€3]

MATEMATICA
Adicdo e subtracao
com reserva

®

LINGUA PORTUGUESA
(Pesquisa e produgao de

LINGUA
texto).

CIENCIAS PORTUGUESA Uso dos Nt}

« ©) (T 0 Producao de texto.
Aplicagao do SAEP. sinais de pontuacdo e 5 p
. Criacdo de cenarios com
formagao de frases. L.
formas geométricas e
produgao de texto a partir
da arte criada.
ARTE
Aplicagao do SAEP.
MATEMATICA
Adicao e subtracao com © ENSINO RELIGIOSO
(@) reserva. Espagos religiosos.

EDUCACAO FISICA
Aplicagao do SAEP.

Fonte: Docentes da Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho
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Imagem 13 - Agenda escolar — Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho (conexdes)

ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA BRANDAO RAMALHO

O — TURMA: 32.02

® LINGUA PORTUGUESA
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formas geométricas e
producdo de texto a partir da
arte criada.
ARTE
Aplicagao do SAEP. ®
MATEMATICA
() Adigdo e subtragdo com ) ENSINO RELIGIOSO
reserva. : ; Espagos religiosos.
EDUCACAO FISICA
Aplicagao do SAEP.

Fonte: Adaptagdo do autor
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Por intermédio do convite a reflexdo existente nas figuras acima, nota-se que, mesmo

gue a agenda ndo tenha gerado os resultados esperados, sobretudo aos olhos do(a)

professor(a), no percurso da pesquisa, tornou-se possivel notar uma fenda favoravel ao

planejar dos(as) professores(as). Tal possibilidade, pode ser regada com problematizacdes,

embasadas em dimensdes tedricas/empiricas podendo desdobrar, até mesmo, nas melhorias

esperadas pelo(a) professor a) em questéo.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo

(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relagdo as

aulas observadas?
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Em sintese, dentre as diversas percepgdes decorrentes da observacdo das aulas, é
interessante notar que, mesmo com rotinas exacerbadas; salas com turmas completas;
auséncias de perceptiveis e importantes conceitos (pratica pedagogica, infancia e criatividade)
nos documentos (P.P.P, BNCC, DCT e MANUAIS DO PROFESSOR) que acompanham o
labor docente, a préatica pedagdgica advinda dos(as) professores(as) reconhece seus sujeitos.

Envolto a esta percepcdo, sugere-se que as referidas praticas podem ser intensificadas
com discussdes no contexto da epistemologia do pensamento complexo em Morin e

criatividade em Torre.

6.7 Rodas de conversas

Os temas geradores sugeridos pelos(as) professores(as) foram organizados, por roda
de conversas.

A roda de conversas um perdurou por 65min03seg. Ao ser transcrita, o texto foi
composto por 13 paginas, contendo um total de 395 linhas. A segunda roda de conversas teve
duracdo de 72minl10seg. Ap0s transcricdo, obteve 16 paginas e um total de 483 linhas.

Ao iniciar o processo de analise de contetdo, inicialmente foi possivel alcancar o que
é posto nos graficos seguintes. Destacamos que o terceiro deles aglutina a quantidade de vezes
que todos os temas geradores foram citados nas duas rodas de conversas.

Nos gréaficos, ha valores que vdo de zero a 20. Sdo identificados por circulos,
constando neles a quantidade de vezes que cada tema gerador foi mencionado nas rodas. No
centro do circulo, encontra-se o objeto da pesquisa.

Importa destacar que ha nos graficos algumas cores. Elas visam chamar a atencdo a
maior movimentacdo e geracdo de calor na aproximagdo com o circulo central. Isso, pois,
todo movimento gera calor, que, sistemicamente, gera movimento.

Avancando na andlise de conteudo, em uma perspectiva tematica, uma investigacao
mais detalhada pdde gerar grandes descobertas, as quais serdo apresentadas posteriormente
em um quadro especifico.

Com o avancar da anélise de contetdo, que foi amparada por Bardin (2011), tornou-se
possivel perceber o eclodir de um conceito de pratica pedagogica advindo da amostra
participante, algo que dialoga com o problema desta pesquisa, bem como que acreditamos ser

muito importante a escola.
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Imagem 14 - Quantidade de vezes que cada tema apareceu na RC1
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Fonte: O autor

Imagem 15 - Quantidade de vezes que cada tema apareceu na RC2
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Fonte: O autor
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Imagem 16 - Aglutinacdo da quantidade de vezes que cada tema apareceu nas duas RC’s
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Fonte: O autor

A atitude em identificar temas geradores, por parte dos(as) participantes ja gerou certa
alteracdo no movimentar de cada um(a) deles(as). No momento do preenchimento do
formulério de sugestdes tematicas, via-se professores(as) dialogando e debatendo com
outros(as) no intuito de realizarem o preenchimento. Por isso, reputamos que a escola estava
na centralidade.

Apos a realizacdo das rodas e, ao ser feito o levantamento do quantitativo de vezes que
cada tema gerador foi citado, percebe-se, como visto nos diagramas, que, guantitativamente,
ha grandes descompassos e isso ja nos poderia dizer algo. Entretanto, a analise de conteddo
proporcionou-nos o aflorar de muitos saberes. Enquanto um dos temas foi citado 21 vezes
(indisciplina), vérios outros pouca ou nenhuma vez foi mencionado.

Assim, em uma perspectiva de analise tematica, com vistas a aprofundar a analise, o
contexto em que cada tema gerador estava presente foi explorado, para que houvesse uma
melhor compreensdo que, sem ela, poderiamos permanecer observando apenas maiores ou
menores quantidades de mencdes, deixando escapar da pesquisa 0S porqués de tais
guantidades, ou ainda o que elas significavam.

Dessa maneira, 0 entorno onde os temas estavam localizados, no material transcrito,
foi analisado, dando atencdo aos chamados “componentes textuais”, em Bardin (2011).
Posteriormente a analise dos referidos componentes, a partir dos posicionamentos dos(as)

participes, tornou-se possivel observar que os didlogos permearam as dimensfes teorica e
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prética, as quais estdo contidas nas intencdes desta pesquisa. Ressalta-se que outra percepcdo
possivel foi o brotar de um conceito de préaticas pedagdgicas aos olhos dos(as) participes.

A presenca dos temas nas discussdes nos trouxe muitos dados que, com
aprofundamento, fizeram outros aflorarem. Em meio a tantas presencas (temas), as auséncias
também ocorrerem. Em contextos coletivos e/ou individuais, elas também se fazem presentes.

Destacamos que, mesmo que nos questionemos: o que elas poderiam nos dizer?
Entendemos que estamos, de certa maneira, limitados, também pela dimensao temporal. Por
isso, elas serdo elencadas enquanto desafios que poderdo desdobrar-se em aprofundamentos
posteriores, mesmo ap6s o término desse percurso da pesquisa. Provavelmente esse seja outro
limite da pesquisa. Por isso, abaixo destacaremos quais temas geradores ndo foram,
diretamente, mencionados nas duas rodas de conversas, na esperan¢a que, em momento

oportuno, sejam problematizados.

Quadro 16 - Temas geradores ndo discutidos

TEMAS GERADORES SUGERIDOS, MAS NAO CITADOS NAS DUAS RODAS DE
CONVERSAS

Teoria e pratica

Avaliacdo da Aprendizagem

Dinamica

Resultados Pandemia

Fonte: O autor

Além das auséncias, 0 movimentar das duas rodas de conversas, inesperadamente,
favoreceu o emergir de um conceito de praticas pedagogicas, sendo: “praticas ou agdes
estratégicas carentes de reflexdes em relacdo ao processo ensino-aprendizagem”.

Destacamos que o processo de analise de conteido faz-se extenso. Por isso, no intuito
de contribuir com a compreensdo do trilhar que levou a emersdo do conceito a pouco
mencionado, a imagem abaixo buscard, em sintese, apresenta-lo.

Importa considerar que, na mencionada imagem, constam 14 dos 28 temas geradores
presentes nas duas rodas de conversas. Eles aglutinaram-se em trés componentes textuais, 0s

quais compdem a esséncia do conceito em questao.
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Imagem 17 - Trilha de emersdo do conceito de pratica pedagdgica

TEMAS GERADORES PRESENTESNOS COMPONENTES TEXTUAIS MAIS ENCONTRADOS

Praxis

Dialogo Referencial teorico Aprendizagem
PP Interdisciplinaridade compartilhada
Apoio a aprendizagem Construtivismo Contextualizacao
Relacdes Etnico-raciais Indisciplina Metodologias ativas
Acompanhamento familiar Incentivo a leitura

COMPONENTES TEXTUAIS MAIS ENCONTRADOS VINCULADOS AOS TEMAS GERADORES

ACAO REFLEXAO ESTRATEGIAS

CONCEITO DE PRATICA PEDAGOGICA AOS OLHOS DOS(AS) PARTICIPES

* “Praticas ou agdes estratégicas carentes de reflexdo ao processo de ensino-aprendizagem”

Fonte: O autor.

Considerando a opcao de propor e realizar didlogos com os(as) participes, cremos que
o aflorar do mencionado conceito esta diretamente relacionado a tal escolha.

Intencionalmente tensionando a relacdo existente entre pesquisa e escola, em busca de
um novelar-se, traremos o conceito de Maria Amélia Franco em relacdo a pratica pedagdgica
e recorreremos a Morin para que potencializemos o dialogo entre o conceito de Maria Amélia
Franco e o emergido a partir das rodas de conversas.

Assim, ressaltamos, “meu empreendimento ¢ concebido como integracao reflexiva dos
diversos saberes relativos ao humano. N4o se trata de soméa-los, mas de liga-los, articula-los e
interpreta-los” (MORIN, 2012, p. 17).

Por isso, ndo se quer “limitar o conhecimento do humano somente as ciéncias”
(MORIN, 2012, p. 17). Dessa maneira, na praxis, mesmo em ambientes com exacerbada
rotina burocratica, alegra-nos perceber que os seres estdo sendo compreendidos em suas
diversas dimensdes, bem como podermos retroalimentar a escola pesquisada.

Reforgcamos que, quanto mais criativos formos, mais conseguiremos agucar o portal de
nossa humanidade, podendo assim atuar em dimens@es que intentam beneficios na e para a
coletividade.

No contexto escolar, as inesperadas e imprevisiveis experiéncias permanecerdo nesse
devir de ser da infancia presente em nossa humanidade. Toda essa grandeza das praticas
sociais, vivas nas praticas pedagogicas, emergird na praxis quando conseguirmos superar
contradices, reducBes, ciclos fechados de causas e consequéncias, compreendendo a

complementariedade, almejando a religacao dos saberes.
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Sendo assim, com todo o percurso da pesquisa, fomos notando desdobramentos que
ndo nos eram possiveis quando apenas a projetavamos.

Por isso, lancamos méo de uma figura para contribuir com a compreenséo do que essa
pesquisa pode, também, desdobrar-se, mesmo que a referida constatacdo nao tenha,

primariamente, feito parte do entéo projeto.

Imagem 18 - Dialogos entre saberes

! Operadores

Complexidade Cognitivos

Praticas ou acdes
estratégicas
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ao processo ensino-
aprendizagem.
(PROFESSORES
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. (2022)

Criatividade

Praticas sociais que
sao exercidas com a
finalidade de
concretizar
processos
pedagégicos
(FRANCO, 2016)

Fonte: O autor

O reconhecer da complexidade é extremamente importante a humanidade. Perceber
complementariedades torna possivel rever nossos conceitos.

Por isso,

a necessidade de pensar em conjunto as noc¢Bes de ordem, de desordem e de
organizacdo na sua complementariedade, concorréncia e antagonismo, nos faz
respeitar a complexidade fisica, bioldgica e humana. Pensar ndo é servir as idéias de
ordem ou desordem, é servir-se delas de modo organizador e, as vezes,
desorganizador, para conceber nossa realidade (MORIN, 20014, p. 231).

Sendo assim, percebermo-nos envolvidos em tudo que nos cerca altera a maneira de
compreender a realidade, logo, também modifica as praticas pedagogicas realizadas no labor
docente.

Nesse interim, quando Morin (2020) em seu livro A aventura de O Método e para uma
racionalidade aberta, menciona que o cientista, no paradigma simplificador, se pde fora da
ciéncia que cunha, fica latente a ideia de sujeito e objeto, bem como o distanciamento entre as
duas dimensdes. Essa situacdo alcanca diversos desdobramentos, como exemplo a educacgéo

formal (praticas pedagogicas).
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Envolto nessa discussdo, Torre (2008) aponta que no meio escolar é possivel multiplas
vivéncias em relacdo a experiéncias pessoais e sociais. Importa considerar que tais vivéncias
advém de praticas (sociais) pedagogicas, valendo retomar o conceito de criatividade cunhado
por Torre, sendo algo que, partindo do individual, almeja o bem coletivo (social).

No que diz respeito aos(as) desdobramentos dos didlogos dos participes da pesquisa,
eles(as) favoreceram a evidenciagdo que as praticas pedagdgicas existentes em suas rotinas,
na escola, sdo consoantes a estratégias carentes de reflexdo em relacdo ao processo de ensino
aprendizagem. Tais praticas, mesmo que intuitivamente, demonstram preocupacdo com a
coletividade, algo que dialoga com as ideias de Torre. Sendo assim, compreende-se que essa
percepcdo precisa, recursivamente, (re)movimentar o labor docente na escola pesquisada.

Desta maneira, retomando a ideia de Franco (2016, p. 536) em relacdo a educacéo
como sendo, ontologicamente, “um conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a
vida dos sujeitos, de modo amplo, difuso e imprevisivel”, evidencia-se que 0 sujeito e objeto
sdo compreendidos e anunciados como imbricados.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacéo
aos didlogos (anuncios) advindo das rodas de conversas?

Em sintese, foi possivel notar que o coletivo compositor da amostra é disposto ao
didlogo; demonstra conhecer a escola, para além da sala de aula; reconhecem a diversidade de
estratégias metodologicas utilizadas nas aulas (praticas pedagdgicas); sente falta de mais
(outros) momentos de dialogos com demais dimens@es existentes na escola; e considera os(as)
estudantes consoantes aquilo que sdo — criancas.

Neste contexto, acredita-se que a epistemologia do pensamento complexo (Morin) é
importante, sendo indispensavel a percepcao de que a realidade é hologramatica, havendo a
necessidade da religacdo dos saberes, que favorecera o entrelagar entre sujeito-objeto. A
criatividade em Torre é parceira nessa contextura, sendo fortalecida pela referida
epistemologia na mesma propor¢do que se fortalece. Em desdobramento, entende-se que as
pesquisas cientificas, ao reconhecerem sua grandeza, considerando-se a questdo da relevancia

social, podem ser importantes pontes para, também, (re)conectar dimensdes tedricas/préaticas.
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6.8 Instrumento de Valoracao dos Indicios de Criatividade (VADECRIE)

Retomando o prefixo “auto”, tdo destacado por Morin, ressaltamos que, quando 0
questionario de valoracdo da criatividade é ofertado a amostra participante, cada um dos(as)
participantes pode incursionar em sua existéncia, sobretudo na dimenséo profissional.

Assim, algo de tamanha importancia social, como as praticas pedagogicas, serdo
apresentadas a partir de um intencional entrelace que perpassard pela percepcdo dos(as)
professores(as) participantes; pela dimensdo tedrica e demais percepcdes advindas das
observacodes e rodas de conversas.

Destacamos que, ao responder o VADECRIE, oito dos(as) nove professores(as)
participantes da amostra, que responderam o instrumento, puderam, provavelmente, inaugurar
um declarado aproximar com o “bem social” (criatividade). Momento em que, acreditamos, a

matua alegria pdde transbordar tornando o brincar ainda mais saboroso.

6.8.1 Professorado criativo

Ao ser problematizada a dimensao “Professorado Criativo”, cada respondente, a partir
de sua individualidade que é sujeita a coletividade social, precisou refletir em relacdo aos

pontos presentes no seguinte quadro:

Quadro 17 - Parametro de andlise - Professorado criativo

. Trabalho com minha capacidade e reconhecimento mais do que somente com conhecimento

. Reconheco as potencialidades dos meus alunos e interesso-me pelo que sentem.

. A emocado e o didlogo sdo recursos para entusiasmar meus alunos a aprendizagem.

. Acredito que ensinar € ajudar a desenvolver a consciéncia com foco em valores.

. Encontro sentidos novos ao que acontece, conectando o conhecido com o desconhecido.
. Utilizo a estratégia de mover a mente com perguntas que saem do contexto da aula.

. Meu ensino esta conectado com a vida e com os problemas percebidos na realidade.

. Invento e construo situagdes atrativas, originais e divergentes para a aula.

. Procuro trabalhar o pensamento e o sentimento com meus alunos.

10. Fago a mediacao do desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta e
tolerancia.

OO (NP WIN|F-

Professorado criativo

Fonte: Suanno (2013, p. 179).

O quadro abaixo apresenta as respostas advindas da amostra participante. A op¢do em
apresentar os dados, a partir da seguinte dimensdo, torna possivel conhecer como cada

parametro foi identificado.
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Quadro 18 — Detalhamento dos dados (Professorado criativo)

A A B C D
PARAMETROS 9a10 | 6a8 | 4a5 | 1a3
1. Trabalho com minha capacidade e reconhecimento mais 3 5
do que somente com o conhecimento.
2. Reconhego as potencialidades dos meus alunos e 7 1
interesso-me pelo que eles sentem.
O | 3. A emocéo e o didlogo sdo recursos para entusiasmar meus 5 3
2 | alunos a aprendizagem.
'5: 4. Acredito que ensinar ¢ ajudar a desenvolver a consciéncia 8
o | com foco em valores.
8 5. Encontro sentidos novos ao que acontece, conectando o 2 6
A | conhecido com o desconhecido.
&f 6. Utilizo a estratégia de mover a mente com perguntas que 6 2
O | saem do contexto da aula.
& | 7. Meu ensino esta conectado com a vida e com os
w ; . 7 1
o | problemas percebidos na realidade.
8 8. Invento e construo situacbes atrativas, originais e 5 3
a | divergentes para a aula.
9. Procuro trabalhar o pensamento e o sentimento com meus 6 2
alunos.
10. Fago a mediagao do desenvolvimento da consciéncia de 7 1
valores como respeito, escuta e tolerancia.

Fonte: O autor

A partir dos dados, o seguinte grafico foi gerado:

Imagem 19 — Compilacdo de dados (Professorado criativo)

PROFESSORADO CRIATIVO
725

[127,5

Fonte: O autor

Dentre os dez pardmetros vinculados ao “Professorado Criativo”, um deles distanciou-
se da média constituida pelos(as) componentes da amostra. O pardmetro: “Encontro sentidos
novos ao que acontece, conectando o conhecido com o desconhecido”, embora tenha
permanecido no conceito “B”, foi apenas duas vezes marcado como algo latente (conceito
“A”). Por isso, o destacamos no intuito de deixa-lo em evidéncia e, também, para poder ser
melhor discutido. Assim, recorremos a uma das observagOes das aulas e apresentamos

acontecimentos ocorridos em uma aula na qual se propunha discutir sobre o tempo.
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M Em determinado momento, uma crianca disse que a televisio também pode ser
utilizada para marcar o tempo. O(a) professor(a) Pitanga entdao questionou: “Como
faz para a TV marcar o tempo?”. Uma crianga respondeu que ao apertar determinado
botdo do controle, as horas sdo ditas. Com isso, a o(a) professor(a) disse: “Olha! Que
legal”. Em outro momento, o(a) professor(a) questionou se haveriam outras
maneiras de marcar o tempo. As criancas ficaram pensativas. Para auxiliar, o(a)
professor(a) perguntou: “Que dia do més foi sexta-feira?” “E hoje, que dia €?”.
Nesse contexto, uma crianga disse enquanto resposta a pergunta: “Calendario”.
Contextualizando, o(a) professor(a) foi trazendo elementos da vida diaria das
criancas, explicando os momentos que compdem o dia. Apds, direcionou a discussao
em relacdo ao periodo que as criancas ficam na escola. Na sequéncia o(a)
professor(a) perguntou: “E importante marcar esse tempo?” No contexto da
pergunta, explicou que a marcacdo do tempo auxilia na organizagcdo dos afazeres
didrios. Quando das explicacBes trouxe o tempo de brincar. Citou que elas, por
serem criancas, precisam brincar. No contexto, indagou as criangas quanto a elas
terem conversado com o0s pais em relacdo ao que eles brincavam quando criancas.
Momento esse em que a turma ficou mais euférica. Muitas levantaram a méo para
poder dizer de que os pais brincavam. Do ponto de vista histérico, o(a) professor(a)
disse que as criangas brincavam daquela forma porque, as vezes, ndo havia tantos
brinquedos e também devido a provavel auséncia de recursos financeiros para
adquiri-los. De posse de fotos coloridas, ele(a) expos algumas figuras de criancas
brincando, a0 mesmo tempo que ia indagando se elas conheciam determinadas
brincadeiras. Nos relatos, algumas criangas anunciavam que os pais trabalhavam
desde pequenas. Ap6s a contextualizagdo com a historia, o(a) professor(a)
apresentou algumas brincadeiras mais atuais. Nesse contexto, ele(a) disse que
algumas brincadeiras perpassam o tempo e, com isso, também é possivel marca-lo,
observando as diversas brincadeiras populares (OBSERVACAO DE AULA DO(A)
PROFESSOR(A) PITANGA).

Com base no exposto, fica em evidéncia que o contexto existencial - as infancias-
foram muito bem valorizadas. O(a) professor(a) Pitanga, partindo de algo tdo importante as
criancas - o0 brincar-, movimentou as discussfes em relacdo ao tempo. Assim, embora 0
pardmetro “encontro sentidos novos ao que acontece, conectando o conhecido com o
desconhecido” tenha sido mais valorado consoante ao conceito “B”, trouxemos, por
amostragem, esse recorte observacional para anunciar que, por vezes, as praticas pedagdgicas
estdo tdo rotineiras que ndo se é possivel verificar o qudo potente sdo. Nesse sentido, outros
olhares, como o desta pesquisa, podem proporcionar problematizagdes que levem a (re)visao
do que ja se faz e, com isso, as praticas pedagogicas podem ser potencializadas, desdobrando-
se ainda em tantas outras divertidas dimensoes.

No que diz respeito aos pontos mais identificados, enquanto conceito “A”, tem-Se:
“Reconhe¢o as potencialidades dos meus alunos e interesso-me pelo que eles sentem”;
“Acredito que ensinar ¢ ajudar a desenvolver a consciéncia com foco em valores”; “Meu
ensino esta conectado com a vida e com 0s problemas percebidos na realidade” e “Fago a
mediacdo do desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta e tolerancia”.

A maneira como esses pontos foram identificados corresponde com o que foi percebido nas
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observacgdes e rodas de conversas. Abaixo, apresentamos momento em que 0S parametros

identificados foram observados no decorrer de uma aula em que havia um ditado.

M Quando analisada a palavra queijo, o(a) professor(a) Jenipapo indagou se as criancas
sabiam do que o queijo era feito. Uma crianga disse que era de cenoura. O(a)
professor(a) observou a colocagdo da crianca ¢ a questionou “de cenoura”? A
crianca disse sim! Com a cenoura faz um corante para o queijo. O(a) professor(a),
em tom de curiosidade e, valorizando a participacdo da crianca, disse ndo ter
conhecimento dessa situacdo. Em determinado momento, no ditado, havia a palavra
guerra. Espontaneamente uma crianca indagou o(a) professor(a) se ele(a) tinha visto
a guerra na Ucrania. O(a) professor(a) aproveitou a colocacdo da crianca e
problematizou a guerra. Ele(a) indagou as criancas se elas sabiam o que era uma
guerra? Explicou alguns impactos que a guerra pode gerar e perguntou se as criangas
conheciam algum joguinho de guerra (OBSERVACAO DAS AULAS DO(A)
PROFESSOR(A) JENIPAPO).

Assentado em uma realidade onde criangas pequenas estéo inseridas, o(a) professor(a)
Jenipapo transitou entre varios aspectos. Foi da suposta rigidez de um ditado a ludicidade
presente em joguinhos. Outro ponto de destaque € a pergunta advinda da crianca para o(a)
professor(a), que ndo se furta em responder e, para além da resposta, mantém o processo de
ensino aprendizagem, ndo se esquecendo da importancia da ludicidade, uma vez que as
criangas convivem com o brincar.

Nesse interim, com bases nos quadros e gréfico, nota-se que os conceitos “A” ¢ “B”
foram alcancados. Dentre 0s dois, o conceito “A” foi mais latente. Essa situa¢do, de acordo
com o VADECRIE, aponta que as praticas pedagdgicas, durante a pesquisa, possuem,
predominantemente, fortes indicios de criatividade.

Investigar e analisar a dimensdo Professorado Criativo proporciona o desvendar da
esséncia da préatica pedagdgica.

Para além dos extratos das observacbes ja apresentadas, traremos outra que,
acreditamos, dialogar bem com o contexto “Professorado criativo”, o qual emana a
importancia e necessidade de reconhecermos e valorizarmos nossa humanidade,
diuturnamente.

Assim, em uma das observacGes diretas, tornou-se possivel presenciar o ocorrido, a
seguir apresentado.

Ap0s o horério de lanche, comecou a chover. O tempo que ja estava nublado ficou um
pouco mais escuro. Algumas criangas, ao irem até o bebedouro existente em todas as salas de
aulas, aproveitaram para olhar por uma das seis janelas de Blindex da sala e, em voz alta, uma

delas disse:

M “Esta anoitecendo” (OBSERVACAO DAS AULAS DO(A) PROFESSOR(A)
JABOTICABA).
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O(a) professor(a) Jabuticaba, atento(a) ao todo da aula, ao ouvir, disse:

M “Nio, nio esta. E que, com a chuva, o solzinho se escondeu” (OBSERVACAO DAS
AULAS DO(A) PROFESSOR(A) JABOTICABA).

Mesmo que o contetdo programado para aquele momento da aula ndo fosse o que
estava presente na percepgdo da crianca, o(a) professor(a) aproveitou a colocacdo dela e
contribuiu com a problematizagdo em curso. Para além, dialogou com ela, citando o sol no
diminutivo. Essa maneira de dialogar demonstrou a intencdo em aproximar a explicacdo ao
contexto da infancia.

Destacamos que, durante a roda de conversas um, notamos alguns importantes

apontamentos. Um deles aqui destacado:

@ pensando na leitura, eu vejo os momentos do cantinho da leitura incentivando a
crianca a ler. Mesmo a crianga com dificuldade de leitura, mas tem a leitura visual,
mas tem um reconhecimento das letras. Eles vém muito aqui na biblioteca,
visualizam aqueles livros que ndo tem nada escrito, e os escolnem. Mas qual é a
estratégia? Coloca-los para inventar historia para criar a historia. Para imaginar a
histéria! (RC1, 2022, p. 5).

Como visto, mesmo em um contexto em que a leitura textual ainda ndo é totalmente
fluente, quando uma crianca percebe que poderia ndo conseguir participar do que fora
proposto, ela se manifesta. E, contribuindo com o dialogo, é realizada uma problematizacdo
que alcanca o ampliar do conhecimento da crianca. Novamente, vé-se a liberdade existente,
ao perceber a indagacao da crianca direcionada ao(a) professor(a).

Em todo o percurso da pesquisa, mesmo nos momentos mais desafiadores, naqueles
em que percebia que os(as) professores(as) sentiam a necessidade de elevar o tom de voz e/ou
solicitar que a turma se mantivesse em siléncio, ou ainda que se deslocasse de um local a
outro sem movimentar tanto os proprios bracos, solicitando que ficassem mais parados,
percebeu-se que havia sempre a intencdo em dar sentido e significado ao que amplamente
ocorria.

Por isso, concordamos que “se deixassemos nossos alunos, acostumados a agir pelo
principio da disciplina e autoridade, “agir sob sua responsabilidade”, sem prévio treinamento,

poucas coisas ficariam inteiras na escola” (TORRE, 2008, p. 83).
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Assim, mesmo que sempre muito atarefados(as), os(as) professores(as) evidenciavam
0 interesse em ouvir as criancas, serem flexiveis quanto aos combinados e/ou resolucdes,
mesmo nos episodios que feriam o contrato prévio de convivio na/com a escola.

A materializacdo do processo pedagdgico (didatica) percebido nas observacdes e/ou
rodas de conversas, demonstra que os(as) professores(as) diversificam suas préaticas
pedagogicas. A exemplo, uns/umas utilizam recursos audiovisuais nas aulas. Outros(as)
optam pelo livro didatico e/ou quadro branco. Entretanto, todos(as) eles(as), mesmo sem
perceber, ndo se permitem permanecer ofertando uma mesma rotina de aulas.

Os(as) docentes ndo ficam inertes no momento das andlises que dialoguem com
momentos desafiadores. Até mesmo quando havia lamentacGes em relacdo ao dia a dia das
criancas e escola, jamais demonstravam que nao pudessem buscar saidas.

Os (as) professores(as) precisam considerar a complexidade fenoménica. Cremos ser
necessario conseguirmos nos posicionar intencionalmente ante “os fendmenos educacionais
na complexidade de suas relagdes, no momento em que estdo acontecendo, para que possamos
compreender os fatos ao mesmo tempo em que eles sdo determinantes e determinados”
(MORAES, 1997, p. 87).

Nesse sentido, “uma das consideragdes atuais da criatividade é sua vertente
comunitaria. A criatividade ndo é s6 capacidade individual para gerar ideias” (TORRE, 2005,
p. 179). Por isso, nota-se que, em um grupo de professores(as) que se encontram ha
consideravel tempo na escola e em sala de aula, suas atitudes embasam-se na coletividade.

Sendo assim, compreende-se que ha indicios de criatividade entre 0s(as)

professores(as) que compdem a amostra e representantes de um todo.

6.8.2 Criatividade como valor

Na intencdo de pesquisar e analisar se a criatividade € percebida e presente na escola
consoante a um valor, os(as) participantes precisaram se manifestar a partir dos seguintes

pontos:

Quadro 19 - ParAmetro de andlise — criatividade como valor

1. Os alunos tém acesso a conhecimentos que possam contribuir significativamente
com o social.

2. A aprendizagem de cada aluno é uma construcéo pessoal e leva em conta atitudes e
interesses.

3. A criatividade é um valor considerado no planejamento de atividades dentro e fora
da sala de aula.

4. Ha flexibilidade no uso dos espacos e horérios de aulas em funcéo dos objetivos.

5. A gestdo é facilitadora dos processos ao invés de complicadora.

valor

Criatividade como




6. A criatividade das atividades da escola é reconhecida pelos alunos e seus pais.

7. O aluno é levado a pensar suas potencialidades e talentos com entusiasmo.

8. Ha espacos de dialogo, discussdo e exposicoes de habilidades psicossociais.

escola.

9. H& o estabelecimento de vinculos de colaboracdo com a comunidade externa a

10. A avaliacdo contempla os progressos em atitudes e valores.

Fonte: Suanno (2013, p. 194).
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Considerando as respostas e o aprofundamento dos dados, tornou-se possivel emergir

0 quadro abaixo.

Quadro 20 - Detalhamento dos dados (Criatividade como valor)

valores.

A A B C D
PARAMETROS 9a10 | 6a8 | 4a5 | 1a3
1. Os alunos tém acesso a conhecimentos que possam 4 4
contribuir significativamente com o social.
2. A aprendizagem de cada aluno é uma construgdo pessoal e 5 3
r leva em conta atitudes e interesses.
O | 3. A criatividade € um valor considerado no planejamento de 4 4
z(' atividades dentro e fora da sala de aula.
> | 4. Ha flexibilidade no uso dos espacos e horérios de aulas em 6 9
g funcéio dos objetivos.
O |5 A gestdo € facilitadora dos processos ao invés de 5 5
O | complicadora.
"'DJ 6. A criatividade das atividades da escola é reconhecida pelos 5 3
<D( alunos e seus pais.
S | 7. O aluno € levado a pensar suas potencialidades e talentos 5 3
i | com entusiasmo.
< | 8. H& espagos de didlogo, discussdo e exposicdes de 6 9
0 | habilidades psicossociais.
O . - - p
9. H& o estabelecimento de vinculos de colaboragdo com a 5 3
comunidade externa a escola.
10. A avaliagcdo contempla 0s progressos em atitudes e 5 3

Fonte: O autor

Representativamente, o grafico a seguir foi elaborado:

Imagem 20 - Compilacéo de dados (Criatividade como valor)

CRIATIVIDADE COMO
VALOR

42,5

—— L

Fonte: O autor
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Quando problematizada a questdo da criatividade como valor, a partir dos quadros e
gréafico, tornou-se possivel perceber que, embora apenas os conceitos “A” ¢ “B” tenham,
novamente, sido alcancados, o conceito que indica boas evidéncias (B) prevaleceu em relacao
a fortes evidéncias (A). Situacdo diferente em relagdo ao “Professorado criativo”.

Dentre os dez parametros disponiveis a “Criatividade como valor”, um deles apareceu,
bem abaixo dos demais. O parametro: “A gestdo € facilitadora dos processos ao invés de
complicadora” recebeu apenas duas marcagdes presentes no conceito “A”, tendo as outras seis
demarcadas no conceito “B”.

Mesmo que tenhamos, no contexto da apresentacdo dos necessarios extratos das rodas
de conversas, nos posicionado em relacdo a trazer a tona somente pontos que poderiam ser
amplamente discutidos, nesse momento, compreendemos ser oportuno um dos
posicionamentos presentes na roda de conversas um.

Vale ressaltar que o extrato abaixo faz borbulhar a reflexdo presente no didlogo entre
Freire e Guimardes, apresentado logo no inicio das anlises e discussdes. Entretanto, agora,
direcionamos o olhar dos autores ao labor de quem esta na funcdo de coordenar. Por isso, nos

sentimos na obrigacdo de trazer o extrato abaixo.

(& Agora é s6 supervisio pedagdgica, é s supervisionar. Coordenar é diferente! (RC1,
2022, p. 9).

Ao se posicionarem em relacdo a esséncia do labor de quem esta na funcdo de
coordenar, o coletivo compositor da amostra traz dois conceitos considerados distintos,
coordenar e supervisionar.

Essa maneira de ver a importadncia da coordenagdo para 0 processo de ensino
aprendizagem que enovela as praticas pedagdgicas faz-nos pensar 0 qudo importante o
coletivo compreende ser a referida fungdo, na mesma medida que demonstram reconhecer a
necessidade de problematiza-la, de maneira a favorecer o referido processo. Outra percep¢do
que nos foi possivel captar € a questdo mais humanizada existente no coordenar, ao invés de
supervisionar.

Embora os conceitos “A” e “B” representem indicios de criatividade do que fora
pesquisado, importa destacar esse destoar, objetivando apresentar um provavel ponto que
precise ser melhor observado por aqueles(as) que compdem a escola, mesmo que em
momento futuro a pesquisa.

Destacamos, ainda, que os parametros: “Ha flexibilidade no uso dos espacos e horarios

de aulas em funcdo dos objetivos.” e “Ha espagos de dialogo, discussdo e exposicdes de



160

habilidades psicossociais” foram o0s que mais receberam respostas compreendidas pelo
conceito “A”.

Com isso, compreendemos haver espaco para inserir, em tais momentos de dialogo, a
problematizacdo em relacdo a esséncia do labor da funcdo de coordenar, uma vez que tais
momentos de dialogo foram considerados como existentes. Neste contexto, talvez tenhamos
conseguido identificar uma fenda (existéncia de espacos de dialogos) onde precise ser
semeada a referida situacao.

Em relacdo as observacbes das aulas, apresentaremos um momento que
compreendemos ser oportuno, posto que se refere ao labor docente realizado, durante a

atencéo direcionada a uma crianca autista.

M Na sala, o(a) professor(a) Macalba estimulava uma crianga a observar os objetos
presentes na atividade e, a partir de suas solicitagBes, a crianca deveria pegar
determinado objeto colorido e conectar a uma pequena haste. O(a) professor(a) fazia
solicitagdes como: “Pegue o azul. Pegue o verde”. “Coloque aqui”. Quando a
crianga aparentava estar mais a vontade na atividade, o(a) professor(a) dizia: “Onde
estd o amarelo?” Com o avancar da atividade, a crianca demonstrou um
comportamento que parecia irritagdo. Nesse contexto, o(a) professor(a) dizia:
“Vamos terminar. J4, ja eu deixo vocé ir para o colchdo”. Para além, o(a)
professor(a) ligou os condicionadores de ar e fechou as janelas. Ao perceber que a
crianga estava com sede, convidou-a para beber agua. A crianca levantou-se para
acompanha-lo(a). Ao retornar, o(a) professor(a) modificou o local de realiza¢do da
atividade, bem como a atividade. Nessa outra atividade, o(a) professor(a) dispunha
de um papel A4 plastificado e, nele haviam coragdes coloridos. Tais coracdes
fixavam-se no papel plastificado por intermédio de velcro. O(a) professor(a)
mantinha a crianca estimulada o tempo todo e também demonstrava emogéo toda
vez que a crianga conseguia realizar o planejado. No decorrer da atividade a crianga
foi ficando mais a vontade e, junto com ela, o(a) professor(a) brincou de massinha.
Nesse contexto ia estimulando-a a fazer bolinhas, cobrinhas. Por fim, a professora
convidou a crianga para deitar em um cantinho disponivel a esse contexto e, nesse
momento, o(a) professor(a) ia massageando a crian¢a, a0 mesmo tempo que ia
brincando que estava amassando uma massinha de pizza, que era o corpo da crianga.
O(a) professor(a) mantinha a entonacdo de voz como se estivesse contando
historinha infantil  (OBSERVACAO DE AULA DO(A) PROFESSOR(A)
MACAUBA).

No extrato acima, nota-se o esforco em manter a crianca atenta ao intencional processo
de ensino aprendizagem. Ao compararem 0S COrpos com as massinhas recém-manuseadas e,
ainda, ao diferenciar a entonagdo de voz, a infancia fica bem aparente no labor do(a)
professor(a) Macauba. Essa situacdo faz-nos pensar o qudo a humanidade estd sendo
valorizada, bem como, mesmo que intuitivamente, a maneira que a criatividade se fez
presente.

Destacamos que, sendo um valor, “a criatividade &€ como um raio laser que penetra no

mais profundo da pessoa, projeta sua luz sobre as instituigdes nas quais atua, e termina por
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transformar a sociedade” (TORRE, 2005, p. 15). Destarte, ante todos os dados captados,
investigados e analisados, os indicios de criatividades permanecem presentes.

6.8.3 Visdo Transdisciplinar

O holograma em que estamos enovelados &€ composto por diversas dimensoes.
Conseguir observa-las favorece a condicao para o reformar do pensamento.

Mesmo que a transdisciplinaridade ndo esteja tdo aprofundada na escola, como
constatado a partir da observacdo dos documentos: P.P.P., BNCC, DCT e livros didaticos,
conhecer, aos olhos daqueles(as) que compde a amostra, como ¢ a “Visdo transdisciplinar”
deles(as), fez-se necessario a pesquisa, podendo iniciar fendas e posteriores semeaduras que
podem gerar boas colheitas.

No intuito de envolver os(as) participes com discussdes contidas no contexto da

transdisciplinaridade, os seguintes parametros foram considerados.

Quadro 21 - Pardmetro de analise — Viso transdisciplinar

1. Procuro retirar o melhor de cada aluno buscando o seu crescimento integral.

2. Trabalha com consciéncia de identidade interior, social, ecolégica, global e
espiritual.

3. A ética esta presente em todas as acdes e relacdes humanas dentro da escola.

4. O saber é uma construcdo integrada e compartilhada

5. Os processos de ensino e aprendizagem ndo sdo lineares, mas emergentes e
contextualizados.

6. A escola favorece o crescimento pessoal, os encontros de estudo, as relages sociais
e com a natureza.

7. N&o ha limitacdo na programacao, e sim o aceite das emergéncias, com abertura e
tolerancia.

8. A escola permite conectar aspectos aparentemente ndo relacionados aos planejados.

9. A prética docente € integradora, sensivel, criativa e transformadora.

10. A escola assume as relagdes entre o sujeito, a sociedade e a natureza.

Fonte: Suanno (2013, p. 207).

Visdo transdisciplinar

A partir da incursdo pelos dados, cada um dos pardmetros apresentou informagoes
interessantes para o trilhar desta pesquisa.

Por isso, compreendemos que amplia-los, da maneira como feito no quadro abaixo,
pode contribuir com a compreensdo de como a visdo transdisciplinar é entendida pela amostra
participante.

Destacamos que, nesse aprofundar, tornou-se possivel perceber que, embora haja

pontos pouco valorados, eles ocorrerem no dia a dia das aulas.
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Por isso, parece-nos que ha praticas pedagogicas que estdo encobertas e carentes de

serem expostas.

Quadro 22 - Detalhamento dos dados (Visdo transdisciplinar)

= A B | C | D
PARAMETROS 9a10 | 6a8 | 4a5|1a3

1. Procuro retirar o melhor de cada aluno buscando o seu

: : 5 3
crescimento integral.
2. Trabalha com consciéncia de identidade interior, 1 7
social, ecolégica, global e espiritual.
% 3. A ética esta presente em todas as agOes e relagGes 5 3
< | humanas dentro da escola.
= | 4. O saber é uma construcdo integrada e compartilhada 6 2
O | 5.0s processos de ensino e aprendizagem ndo s&o 4 4
2| lineares, mas emergentes e contextualizados.
B [ 6. A escola favorece o crescimento pessoal, os encontros 2 6
<Z,: de estudo, as relagdes sociais e com a natureza.
fc | 7. Nao ha limitagdo na programagdo, e sim o aceite das 3 5
O |_emergéncias, com abertura e tolerancia.
<L | 8. A escola permite conectar aspectos aparentemente nao 2 6
S relacionados aos planejados.
9. A pratica docente € integradora, sensivel, criativa e 4 4
transformadora.
10. A escola assume as relagbes entre o sujeito, a 5 3

sociedade e a natureza.

Fonte: O autor

A partir dos quadros, foi possivel gerar o seguinte grafico.

Imagem 21 - Compilacéo de dados (Visao transdisciplinar)

VISAO TRANSDISCIPLINAR

462553,75

Fonte: O autor

Em relacdo aos dez parametros reservados a discussdo da “Visao transdisciplinar”, trés
deles receberam uma ou duas anotacdes referentes ao conceito “A”. Dentre tais parametros,
estdo: “Trabalha com consciéncia de identidade interior, social, ecologica, global e

espiritual”; “A escola favorece o crescimento pessoal, os encontros de estudo, as relacdes
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sociais € com a natureza” e “A escola permite conectar aspectos aparentemente nao
relacionados aos planejados”, quando refletido em relagdo ao trabalhar com a consciéncia de
identidade interior, social, ecologica, global e espiritual, como observado no quadro acima,
apenas um(a) participante identificou resposta caracterizada pela conceito “A”. Os(as) demais
optaram por respostas que, a partir da analise dos dados, enquadram-se no conceito “B”.
Quando, na roda de conversas dois, os(as) participes dialogaram em relacdo ao

planejamento, eles(as) mencionaram o planejamento contextualizado.

& na hora que a gente elabora nossas atividades, tem que ser uma atividade
contextualizada, parte de um texto, parte de uma histéria, parte de um tema, e vai se
desenvolvendo (RC2, 2022, p. 15).

Quando afirmado que o planejar precisa e €, quase sempre, contextualizado, podemos
inserir nessa afirmacéo os trés parametros que foram pouco identificados. Ao observarmos o
extrato acima, nota-se que ha, mesmo com a existéncia e uso de BNCC, DCT e Livros
Didaticos, abertura para ocorrerem conexdes que se julgarem necessarias. Com isso,
novamente fica em evidéncia a importancia da pesquisa, bem como do triangular de dados.

Entre os pardmetros mais escolhidos, esta “O saber é uma construcdo integrada e
compartilhada”. Nota-se que o0s(as) compositores(as) da amostra percebem a questéo do saber,
em uma perspectiva que ultrapassa determinado conteudo, bem como que é uma construcdo
integrada e compartilhada, € um dado muito relevante a pesquisa, podendo ser potencializado.

E, durante as observagdes, foi-nos possivel perceber que, mesmo o pardmetro
“trabalha com consciéncia de identidade interior, social, ecoldgica, global e espiritual”, tendo
recebido apenas uma anotacéo equivalente ao conceito “A”, no dia a dia das aulas, a questdo
identitaria se faz presente nas praticas pedagdgicas. O contexto dessa observacao se passou

nas proximidades da data alusiva ao intitulado, em calendario, dia do indio.

M No quadro, o(a) professor(a) Pitanga passou o cabecalho e, abaixo, os nomes das
seguintes etnias: Krahd; Krahd-Kanela; Povo Iny; Xerente; Apinajé; Ava-Canoeiros.
Nesse contexto, indagou as criangas se sabiam que no més de abril hd um dia que se
comemora o “Dia do Indio”. As criangas responderam que ndo sabiam. O(a)
professor(a) disse que isso era estranho pois é assunto estudado desde
pequenininhas. Nesse interim, aproveitou e langou um desafio: pesquisar o motivo
do dia 19 de abril ser comemorado como dia do indio. Em relacéo ao desafio, ele(a)
disse que era para aquelas criangcas que tivessem curiosidade em saber
(OBSERVAGAO DAS AULAS DO(A) PROFESSOR(A) PITANGA).

Reconhecemos haver problematizactes a serem colocadas em relagdo a nomenclatura

“indio”, no entanto, daremos mais aten¢do a questdo da insercdo dos povos indigenas
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presentes na regido onde as criangas vivem. Outro ponto importante foi o ato do(a)
professor(a) Pitanga convidar as criancas a aprofundarem seus conhecimentos, partindo de um
desafio. Ou seja, o(a) professor(a) envolveu o aprender, aventurando-se em desafios. Essa
situacdo potencializa a disciplina pela qual esta responsavel, podendo gerar nas criancas o
habito da pesquisa.

Nessa terceira dimensdo analisada, os conceitos “A” e “B” permaneceram em
destague. Com isso, embora o conceito “B” tenha uma leve vantagem em rela¢do ao conceito
“A”, de acordo com o VADECRIE, héa indicios de criatividade na realidade investigada.

Os pontos destacados podem ser ainda mais aprofundados, com vistas a uma constante
problematizacdo do dia a dia escolar, pois, embora contida nos livros didaticos, a dimensdo
transdisciplinar, ndo ¢ amplamente discutida no contexto da escola em questéo.

Com base nos dados, € possivel evidenciar que o conceito “B” alcangou vantagem em
relagdo ao conceito “A”. Independentemente disso, tal situagdo, de acordo com o
VVADECRIE, reconhece a presenca de indicios de criatividade na escola.

Nota-se que os(as) compositores da amostra (re)conhecem, por exemplo, a linearidade
em que alguns processos pedagdgicos estdo ainda assentados, bem como que se posicionam
favoraveis a mudancas, aspecto que torna possivel perceber indicios de criatividade também

nessa dimensao.
6.8.4 Metodologias e estratégias

As rodas de conversas contribuiram para o brotar de um conceito de pratica
pedagdgica, aos olhos dos(as) professores(as). Nele, o termo estratégias € muito latente e
dialoga com o conceito de Franco (2016).

Sendo praticas sociais e carentes de reflexdes, as préaticas pedagdgicas podem ser
potencializadas pela criatividade aqui apresentada e discutida. Dessa maneira, ao tentar
reconhecer como as metodologias e estratégias, no contexto pesquisado, ocorrem, partiu-se

dos seguintes parametros.

Quadro 23 - Parametro de andlise — Metodologias e estratégias

1. O planejamento representa uma consciéncia ampliada a respeito da educacéo.

2. O sistema de ensino e de aprendizagem busca um ser autbnomo, transformador e
colaborativo.

3. Os sistemas, programas, metodos, estratégias e atividades privilegiam o
desenvolvimento da criatividade.

4. Busco alternativas de solugdes de problemas no ensino com os alunos.

5. Arte, mlsica e teatro surgem como recursos didaticos utilizados.

Ivietoaologlas e
estrategias
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6. Crio situacdes e didlogos sobre a realidade observada no processo de ensino e de
aprendizagem.

7. Possibilito aos alunos a relacao entre o sentir, 0 pensar e 0 atuar.

8. A colaboraco é trabalhada dentro e fora da sala de aula, inclusive na avaliagdo.

9. Pais e profissionais sdo convidados a participarem da formacéo dos alunos.

10. Relaciono recursos analdgicos com as tecnologias virtuais no processo de
aprendizagem dos alunos.

Fonte: Suanno (2013, p. 225).

Mantendo o intuito de favorecer a compreensao do significado dos dados captados, ao

imergir neles, surgiram as informacdes presentes no quadro abaixo.

Quadro 24 - Detalhamento dos dados (Metodologias e estratégias)
A A B C D
PARAMETROS 9210 | 6a8 | 4a5 | 1a3
1. O planejamento representa uma consciéncia ampliada a 5 3
respeito da educacéo.
) | 2. O sistema de ensino e de aprendizagem busca um ser
< N . 6 2
— | autdbnomo, transformador e colaborativo.
ﬁ 3.0s sistemas, programas, meétodos, estratégias e atividades 3 5
|<TZ privilegiam o desenvolvimento da criatividade.
o | 4. Busco alternativas de solucdes de problemas no ensino com 5 3
£ | os alunos.
| 5. Arte, masica e teatro surgem como recursos didaticos 3 4 1
W | utilizados.
&) 6. Crio situagdes e dialogos sobre a realidade observada no 3 5
(O |_processo de ensino e de aprendizagem.
g 7. Possibilito aos alunos a relacdo entre o sentir, 0 pensar e 0 4 3 1
atuar.
8 8. A colaboracdo é trabalhada dentro e fora da sala de aula, 5 3
E inclusive na avaliacio.
w | 9. Pais e profissionais sdo convidados a participarem da 3 5
= | formagéo dos alunos.
10. Relaciono recursos analégicos com as tecnologias virtuais 3 5
no processo de aprendizagem dos alunos.

Fonte: O autor

A partir dos quadros, o seguinte grafico pode ser elaborado.

Imagem 22 - Compilacéo de dados (Metodologias e estratégias)

METODOLOGIAS E
ESTRATEGIAS

s (YA

Fonte: O autor
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A dimenséo metodolgias e estratégias apresentou um diferente destoar das trés outras
anteriores. Mesmo havendo predominancia de dados compreendidos pelos conceitos “A” e
“B”, aparentemente empatados, os demais conceitos, “C” e “D”, apareceram pela primeira
vez.

Os dois posicionamentos enovelados pelos conceitos “C” e “D”: “Arte, musica e teatro
surgem como recursos didaticos utilizados” e “Possibilito aos alunos a relagao entre o sentir, o
pensar e o atuar”; quando investigados, nota-se que foram demarcados por um(a) mesmo(a)
professor(a). Entretanto, nas observacdes em sala, foi possivel perceber que, mesmo
intuitivamente, a relacdo entre sentir, pensar e atuar, bem como a arte, a musica e o teatro
permearam suas aulas.

Por isso, buscando contribuir com a discussdo, apresentamos o0s relatos

contextualizados:

M Ao retornarem para a sala, o(a) professor(a) pediu que as criangas se sentassem no
chdo na parte da frente da sala. Apds, as indagou se conheciam algo sobre
relaxamento. Algumas criancas disseram que sim. Em seguida, o(a) professor(a),
fazendo uso de seu celular, escolheu uma musica instrumental e a reproduziu bem
baixinho solicitando que as criangas relaxassem. Quando percebia que alguma
crianca ndo conseguia se concentrar e relaxar, ela as ia sensibilizando em relagéo ao
momento, sugerindo que ficassem de olhos fechados. Esse contexto emergiu em
decorréncia do retorno de um momento mais dindmico — parquinho. Apoés, a
professora pediu que as criangas tranquilamente se dirigissem as suas mesas. Em
seguida anunciou que passaria um video com o tema amizade. O video tratava de
uma animacdo da musica amigos do grupo Grandes Pequeninos. Posteriormente, a
professora precisou ir até a sala da coordenagdo e nesse curto intervalo de tempo em
que esteve ausente, as criangas a aguardaram sem que houvesse necessidade de
chamar-lhes & atencdo (OBERVACAO DA AULA DO(A) PROFESSOR(A)
JABUTICABA).

Um outro exemplo contextual que acreditamos ser valido destacar refere-se a atividade
na qual o(a) professor(a) sugeriu que as criancas produzissem e trocassem bilhetinhos.

M [...] o(a) professor(a)anunciou que as criangas receberiam folhas em branco. Nelas, o
pedido era: escolher alguma crianca — coleguinha — e escrever um bilhetinho para ela
“Troca de mensagens viu!”. Nesse contexto, poderiam fazer um desenho para a
crianca escolhida, podendo também escrever alguma mensagem. Foi dado o
direcionamento para que a producdo fosse feita de acordo com a capacidade
individual de cada crianca. Durante a producéo da tarefa, as criancas mantinham-se,
espontaneamente, concentradas. Vez ou outra ouvia-se “eu ndo sei fazer”. Logo em
seguida, o(a) professor(a) dizia, “Sabe sim, faga do seu jeitinho”. Em determinado
momento, o(a) professor(a) se aproximou de uma crianca que relatou ndo estar
conseguindo desenhar os olhos. O(a) professor(a) convidou-a para acompanha-lo(a)
até uma das partes da sala onde hd um espelho. O(a) professor(a) entdo disse: “Aqui,
olha 14! Veja seus olhos. Pronto? Consegue agora?”. A crianga manifestou-se
positivamente e retornou ao seu lugar para dar continuidade a producdo. Ao perceber
que as criancas estavam findando as producdes, o(a) professor(a) convidou algumas
para irem até a frente da sala e apresentarem suas produces, dizendo a quem o
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bilhete era enderecado. O(a) professor(a) destacava, nas apresentacdes, 0(S)
motivo(s) da escolha do bilhetinho para determinada crianca. As justificativas
baseavam-se no sentimento que elas nutriam umas pelas outras (OBERVACAO DA
AULA DO(A) PROFESSOR(A) JABUTICABA).

Com esses destaques, retomamos ao ponto de discussdo onde foi denunciado haver
caréncia de perceptiveis conceitos no P.P.P., BNCC, DCT e livros didaticos. Esse denunciar
quer anunciar caréncias que podem ser janelas, como a que estamos agora revelando. Mesmo
que dois parametros tenham sido, honestamente, identificados enquanto conceitos “C” ¢ “D”,
a pesquisa consegue articular uma problematizacdo que pode ser potencializada com o
conhecimento que se denuncia ausente, em paralelo, anunciando sua relevancia, bem como
intuitivas estratégias que, pelos dados, descobrem-se, ao parecem estar encobertas.

Assim, traremos outro destaque: “O sistema de ensino e de aprendizagem busca um
ser autbnomo, transformador e colaborativo”. Foram seis participantes que demarcaram esse
parametro no contexto do conceito “A”. Autonomia, transformacdo e colaboracdo séo
dimensGes muitos valiosas, alegrando-nos poder constatar que de fato estdo no dia a dia
escolar.

Para tanto, apresentaremos o ocorrido em uma das obervacdes das aulas:

M [...] havia uma histria em quadrinhos. Inicialmente o(a) professor(a) explicou que
aquele formato de texto se refere a historia em quadrinhos e nelas ha baldes que
representam as falas dos(as) personagens. Todas essas explicacbes foram fornecidas
com diversidade de entonacdo de voz e dando destaques para o conteldo dos
quadrinhos. O texto trazia o tempo de 1 minuto. Para colaborar com a compreensao
da questdo do tempo, que estava sendo discutida na aula, a(o) professor(a) propés
uma experiéncia. Sugeriu e permitiu que durante 1 minuto as criangas brincassem
pela sala. Decorrido o tempo, elas deveriam, sentadas em seus lugares, permanecer
com olhos fechados pelo mesmo tempo de 1 minuto. Apdés, o(a) professor(a) pediu
que as criancas fizessem comparagdes entre os dois momentos. A grande maioria
disse que, brincando o tempo passou mais rapido. O(a) professor(a) disse que esse
tempo brincando, parece ter sido mais rapido porque quando estamos em atividades
que gostamos mais, parece que 0 tempo passa mais rapido. A intencdo era que elas
pudessem perceber a questdo da passagem e ou duracdo de determinado tempo e sua
relagdo com as atividades desenvolvidas (OBSERVACAO DA AULA DO(A)
PROFESSOR(A) PITANGA).

As dimens0es teoria-pratica ficaram muito evidentes nesse contexto.

Os conceitos “C” e “D” foram demarcados nessa dimenséo. Entretanto, os conceitos
“A” e “B” foram mais latentes.

Com vistas a aprofundar a andlise, o pardmetro “possibilito aos alunos a rela¢ao entre

0 sentir, 0 pensar e o atuar”, ha uma importante consideragdo na roda de conversas dois.
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@ E muito dificil! Nés temos uma facilidade, mas uma crianca que tem uma deficiéncia
intelectual; que tem autismo ou que ndo consegue parar sentada, as vezes a gente
acha que ela estd muito agitada. Fazer essa triangulacdo de olhar para o quadro,
esperar, pensar na letra, pegar, jogar ela na sua cabeca, pegar essa letra e escrever, e
transcrever no caderno e fazer esse triangulo aqui, 0 letra por letra, depois silaba por
silaba depois, palavra por palavra. E muito complexo (RC2, 2022, p. 7).

A colocacdo anterior demonstra a percepc¢do do labor docente. Assim, conseguir
analisar as diferengas existentes quanto ao processo de ensino aprendizagem € muito valioso
as praticas pedagogicas. Considerando que o referido parametro foi identificado, optamos em
trazer esse recorte enquanto possibilidade de que essa percepcdo seja potencializada.

Entretanto, com base no VADECRIE, entende-se que os indicios de criatividade se
fazem presentes nas metodologias e estratégias, podendo sempre serem problematizados e
potencializados.

Com esse percurso trilhado, analisando as dimensdes tedricas/empiricas e as diversas
percepcbes advindas da pesquisa, na clara aproximacdo dos(as) professores(as) com a
criatividade aqui apresentada e discutida, por intermédio do VADECRIE, destacamos um,
talvez breve, mas importante apontamento de Torre (2005, p. 172): “com um pouco de
imaginacao ndo € dificil introduzir alguma novidade no método de ensinar”.

Para além da imaginacdo, flexibilizar-se e ou flexibilizar o processo de ensino também

é outro importante fator ao desenvolvimento da criatividade.

6.8.5 Valores Humanos

De nada adiantard a criatividade se nossa humanidade ndo for (re)conhecida,
sobretudo por cada um de nés. E nossa humanidade que torna possivel a criatividade que,
posteriormente, pode recursivamente ajudar a humanidade.

Nesse interim, os valores humanos foram investigados e analisados a partir dos

seguintes parametros:

Quadro 25 - Pardmetro de analise — VValores humanos

. A escola promove, nos alunos, a paixdo, a entrega e o entusiasmo pela tarefa, autossuperando-se.

. O bem estar e a felicidade sdo valores institucionais presentes nos projetos.

. A consciéncia do cuidado e manutencdo do meio ambiente é presente no planejamento e nas aulas.

. Os valores humanos sdo percebidos nos trabalhos de aula e nas atividades anuais da escola.

. Ha a promocdo de valores como justica, igualdade, democracia, paz e verdade com os alunos.

. A escola auxilia o0 aluno a perceber, dentro de si, suas potencialidades, talentos e atributos.

. A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia afetivo social e a ampliacdo da consciéncia dos alunos.

Valores humanos

. Ha o atendimento as necessidades educativas especiais como apoio aos alunos.

OO (N (W|IN|F-

. Sdo trabalhados com os alunos a ética ecoldgica e planetaria de maneira ampla.

10. A aceitacdo da pluralidade de crencas e valores espirituais faz parte do cotidiano da escola.

Fonte: Suanno (2013, p. 238).




Os dados conquistados estdo detalhadamente apresentados no quadro abaixo:

Quadro 26 — Detalhamento dos dados (Valores humanos)
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espirituais faz parte do cotidiano da escola.

A A B C D
PARAMETROS 9210 | 6a8 | 4a5 | 1a3
1. A escola promove, nos alunos, a paixao, a entrega e o 4 4
entusiasmo pela tarefa, autossuperando-se.
2. O bem-estar e a felicidade sdo valores institucionais 4 4
presentes nos projetos.
3. A consciéncia do cuidado e manutencdo do meio 5 3
o | @mbiente € presente no planejamento e nas aulas.
% 4. Os valores humanos sdo percebidos nos trabalhos de 6 5
< | aula e nas atividades anuais da escola.
% 5. Ha a promocdo de valores como justica, igualdade, 7 1
T | democracia, paz e verdade com os alunos.
» | 6. A escola auxilia o aluno a perceber, dentro de si, suas
w i . 6 2
o | potencialidades, talentos e atributos.
O 7. A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia 5 3
< | afetivo social e a amplia¢do da consciéncia dos alunos.
= ['8. Ha o atendimento as necessidades educativas especiais 5 3
como apoio aos alunos.
9. Séo trabalhados com os alunos a ética ecologica e 3 5
planetaria de maneira ampla.
10. A aceitagcdo da pluralidade de crengas e valores 4 3 1

Fonte: O autor

A partir dos quadros acima, tornou-se possivel elaborar o seguinte grafico:

Imagem 23 - Compilacdo de dados (Valores humanos)

VALORES HUMANOS

] 61,25

37,5
1,25

Fonte: O autor

Assim como na dimensao anterior, esta apresentou um dado que ficou para além dos

como conceito “C”.

conceitos "A” e “B”. O parametro: “A aceitagdo da pluralidade de crengas e valores

espirituais faz parte do cotidiano da escola” foi demarcado e, posteriormente compreendido

Para contribuir com o dado apresentado, traremos um extrato da segunda roda de

conversas:

@ A religifo em nossa escola ela influencia muito, em tudo. Em uma apresentagio, em

uma danca (RC2, 2022, p. 12).
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(& Esse ano, estamos seguindo literalmente A BNCC. A gente estd tentando, esta
fazendo, pegando. Até o momento, ndo veio ninguém [...] mas também a gente nao
entrou em nada muito profundo (idem).

(@ Tem pessoas que ndo trabalhava a lenda do Saci, do lobisomem (RC2, 2022, p. 14).

Essa dimensdo analisada apresentou inimeros pardmetros em destaque, sendo: “A
consciéncia do cuidado e manutencdo do meio ambiente é presente no planejamento e nas
aulas”; “Os valores humanos sdo percebidos nos trabalhos de aula e nas atividades anuais da
escola”; “Ha a promogdo de valores como justica, igualdade, democracia, paz e verdade com
os alunos”; “A escola auxilia o aluno a perceber, dentro de si, suas potencialidades, talentos e
atributos”; “A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia afetivo social e a ampliacéo da
consciéncia dos alunos” e “Ha o atendimento as necessidades educativas especiais como
apoio aos alunos”.

De fato, esses pontos destacados e compreendidos pelo conceito “A” estiveram

presentes nas duas rodas de conversas, sendo notadas nas observacdes das aulas.

@ Pensar na Afetividade, no carinho. Tem criancas que vocé precisa abracar, dizer que
ele é que aquela crianga é linda, vocé é lindo, vocé é linda, vocé é inteligente, vocé
precisa dizer isso para crianca, abracar uma crianca é algo que a gente precisa fazer,
faz parte também. E ai esta na integralidade do ser, essa formagco [...] E ser sensivel
a necessidade da crianca (RC2, 2022, p. 15).

Em contribuicéo, seréd apresentada umas das observacgoes realizadas:

M Em uma manhd ensolarada, decorridos alguns minutos iniciais da aula, o(a)
professor(a), que sempre ao se dirigir &s criangas usa uma expressdo carinhosa,
escreveu no quadro a agenda do dia, sendo: “Histéria; Produgdo de Texto; Atividade
sobre agua”. Posteriormente, ele(a) anunciou que iniciaria a aula com a contagdo de
uma historinha. Nesse momento a turma comegou a sugerir temas para a histdria.
O(a) professor(a), valendo-se da oportunidade, indagou as criangas acerca de quais
temas preferiam. Ao ouvir a tematica terror, o(a) professor(a) questionou as
criangas: “Vocés gostam de historias de terror?”. Algumas se manifestaram
favordveis. Como o(a) professor(a) havia preparado material visual — nuvens de
E.V.A contendo expressdes de emocdes — ele(a) informou que na proxima semana
contaria uma historinha com a tematica escolhida pela turma. Durante a contacéo da
historia, sua entonagdo de voz foi se alterando a depender do contexto. As criangas
mantiveram-se extremamente atentas. Tdo logo findada a histéria, o(a) professor(a)
solicitou que as criangas escolhessem uma passagem da mesma e, no diério que as
criancas possuem, por intermédio de alguma maneira de escrita, se colocassem no
lugar da nuvem e, a partir desse percurso imaginario, elaborassem outra historia.
Como maneira de registro, foi reforgado que ndo deveria ser apenas por intermédio
de linguagem escrita, mas também por desenhos representativos (OBSERVACAO
DA AULA DO(A) PROFESSOR(A) MARACUJA).

Essa maneira de se relacionar com as criangas ficou muito em evidéncia durante quase

todo o percurso de observagOes. Reconhecer diversas maneiras de se expressar valoriza a



171

diversidade comunicativa. O periodo pandémico proporcionou grandes dificuldades a

sociedade, entretanto, tais dificuldades também trouxeram grandes desafios. Por isso,

apresentamos mais um destaque ocorrido durante as observacdes das aulas:

M Em decorréncia do periodo pandémico e retorno presencial das aulas, o(a)

professor(a) Maracuja realizou um diagnostico em suas duas turmas e, a partir das
evidéncias, elaborou projeto intitulado “Jogo das Maravilhas”. O nome do projeto
emerge de outra acdo, que demandou que a turma escolhesse um livro infantil para
ser utilizado durante o ano. O livro escolhido foi “Alice no pais das maravilhas”. Em
relagdo ao Jogo das Maravilhas, ap0s a avaliacdo diagnéstica realizada a cada inicio
de ano e, levando-se em consideracdo que em anos fora do periodo pandémico, ap6s
o diagnostico, cerca de cinco criangas geralmente demandam maior atencdo
pedagdgica; em decorréncia das medidas necessarias a conten¢do da COVID-19,
entre 0s anos de 2020 e 2021, cerca de metade de cada uma das turmas apresentou
necessidade de acompanhamento pedagdgico ainda mais diferenciado. Com isso, por
intermédio do Jogo das Maravilhas, foi criada uma situacdo de jogo (game nas
palavras do(a) idealizador(a),) onde ha fases com desafios pré-estipulados. Ao final
de cada fase — bimestre — h4 um grande desafio. As fases sdo identificadas por cores
que representam o nivel de desenvolvimento da leitura e escrita de cada crianca,
sendo: VERMELHO - preé-silabico (cerca de 15 criangas); AMARELO - Silabico
alfabético (cerce de dez criangas) e; VERDE — Alfabético (cerca de nove criangas).
A partir dessa proposicdo, no decorrer das aulas, enquanto estratégia para assegurar
o funcionamento do projeto, bem como o desenvolvimento do processo de ensino
aprendizagem, foram confeccionados crachas nominais com bordas discretas que
indicam a cor(fase) em que a crianga se encontra naquele momento. O acumulado de
criancas em cada cor é tratado como grupo. As criangas, espontaneamente, também
anunciam o termo grupo quando vao se referir aos(as) colegas de outro coletivo. No
contexto do projeto Jogo das Maravilhas que ocorre nas disciplinas: LINGUA
PORTUGUESA / MATEMATICA E PPT, ¢ feito uso de atividades que partem de
um mesmo tema que, em alguns casos, sdo universais. Em outros, sdo especificos a
cada grupo. Quando sdo universais, € solicitado as criancas resolugdes diferenciadas
que atendam ao nivel de aprendizagem da cor na qual se encontram. No contexto de
atividades e ou resolucGes diferenciadas, foi-me relatado que, em outros contextos,
fora do projeto em questédo, as tarefas diferenciadas acabavam, na percepcdo do(a)
professor(a), expondo as criancas a situacfes que se acredita ndo serem
interessantes. Assim, com a criagdo do projeto (“game”), destaca-se que, mesmo que
intuitivamente, elevou-se o nivel da turma para um estado de ludicidade. Nesse
contexto, as criancas transitam nas a¢des do projeto sem “chatearem-se” com a
presenca de diversidade de agdes e ou tarefas (OBSERVACAO DA AULA DO(A)
PROFESSOR(A) MARACUJA).

Em relacdo a praxis do projeto, ocorre da seguinte maneira, de acordo com o

observado:

M [..] a turma permanece atenta aos direcionamentos da tarefa passada no quadro.

Quanto a identificacdo da cor, ndo se vé as criangas valorizando ou menosprezando
a propria cor, tampouco a dos colegas. Em relacdo a participacdo em sala, quando
uma ou outra crianca manifesta-se de maneira diferente, em relacdo ao que fora
pensado e, fazendo-se necessario o(a) professor(a) Maracuja, com muita
tranquilidade, chama a atencdo para que a producdo individual e coletiva, do
momento, possa ser alcancada pela coletividade (OBSERVACAO DA AULA
DO(A) PROFESSOR(A) MARACUJA).
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Retomando o didlogo entre Paulo Freire e Sérgio Guimardes, entrelagada a
complexidade e motivados pela criatividade, buscamos compreender como 0 projeto é
organizado, dada sua complexidade de acGes. Nesse contexto, o(a) professor(a) Maracuja

explanou que:

M Toda a estruturacdo do projeto, confeccdo das atividades, crachas entre outras
necessita de um tempo que extrapola o de planejamento. Com isso, os finais de
semanas acabam sendo acoplados ao tempo de planejamento. Para além, ele(a) disse
que também faz uso de recursos proprios, como impressora, por exemplo
(OBSERVACAO DA AULA DO(A) PROFESSOR(A) MARACUJA).

Em meio a tantos acontecimentos, muitos deles tragicos, tanta desvalorizacdo da
propria humanidade e do planeta como um todo, notar a resiliéncia como as praticas
pedagdgicas, advindas de seres humanos (docentes), ocorrem na escola, faz-nos compreender
que os indicios de criatividade também permeiam a dimensio “Valores humanos”.

Ressaltamos que, “criatividade ¢ a decisdo de fazer algo pessoal e valioso para a
satisfacdo propria e beneficio dos demais” (TORRE, 2005, p. 13).

Assim sendo, trazer a rotina da escola, estando em destaque as praticas pedagogicas
para as rodas de conversas, foi-nos muito valioso.

Em todo este percurso, por intermédio dos entrelaces possiveis a partir do triangular,
perceber a seriedade de como as discussdes ocorreram, notando que a crianca é mantida no
centro das atences, favorece a compreensdo do qudo presente é a complexidade e os indicios
de criatividade nas praticas pedagogicas pesquisadas na escola.

A partir desta pesquisa, sob o olhar da epistemologia do pensamento complexo
(MORIN) e da Criatividade (TORRE), questiona-se: o que foi possivel perceber em relacdo a
criatividade presente nas praticas pedagogicas a partir do VADECRIE?

Em sintese, em favor da contribuicéo a reflexdo acima, destacando a ideia de diélogo,

0 seguinte topico - 6.9 -, busca trazer a tona tais necessarias percepcoes.

6.9 Parametros com alta e/ou baixa adesido e/ou consoantes aos conceitos “C” e “D”

No contexto do questionario advindo do VADECRIE, na intengéo de contribuir com a
percepcao de quais pardmetros podem tornar-se proliferadores e/ou deveriam e/ou poderiam
ser problematizados, apresentamos os quadros abaixo, a partir da manifestacdo daqueles(as)

gque compuseram a amostra.
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Com vistas a favorecer possiveis reflexdes, os quadros 27, 28 e 29 sintetizam,
respectivamente, onde as demarcacOes foram entre sete e oito vezes, ou seja, Sao
extremamente latentes na escola; receberam poucas demarcagdes consoantes ao conceito "A"
que, mesmo podendo ser fragilidades, simultaneamente podem ser campos férteis as
semeaduras que consigam, recursivamente, potencializar a escola, e, dentre as cinco
dimensdes presentes, receberam demarcagdes consoantes aos conceitos “C” e “D”.

Entretanto, contribuindo com a percep¢do dos pontos mais latentes, no quadro abaixo
(27), estdo destacados, em verde, 0s pontos marcados entre sete e oito vezes, e, em vermelho,

aqueles que ficaram abaixo dos valores mencionados.

Quadro 27 — Pardmetros marcados entre 7 ou 8 vezes
ENTRE 7 e 8 MARCACOES
PROFESSORADO CRIATIVO

VALORES HUMANOS

Fonte: O autor.

Dentre todos os diversos pontos que compdem 0s cinco parametros escolhidos, 0s
presentes no quadro 27 (acima), tornam evidente os achados da pesquisa. Ou seja, 0
parametro “professorado criativo” ¢ intimo da individualidade do(a) professor(a). Dessa
maneira, provavelmente, a partir da auséncia de um percurso profissional acompanhado por
discussBes conceituais presentes, até mesmo nos documentos que coexistem diariamente com

o0 labor docente, bem como conforme o destacado por Paulo Freire (operario do dia a dia da
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escola) parece-nos que a amostra participante, curiosamente, sentiu-se mais confortavel em
identificar entre sete e oito marcagdes aqueles pontos em que os termos neles presentes séo
mais comuns ao seu cotidiano.

Em relagao ao parametro “Valores Humanos”, 0 mesmo contexto, acima destacado, se
repete. No entanto, o quesito da igualdade foi o mais escolhido, dentre os demais. Mesmo que
outros pontos se fagam presentes nas observacdes das aulas, e tenham sido discutidos a partir
das rodas de conversas, parece-nos que estdao adormecidos e por isso ndo alcangcaram o citado
VADECRIE. Essa situacdo reforca a importancia do dialogar sustentado por fundamentacdes
(tedricas) que irdo reverberar no dia a dia da escola (pratica).

Em relacdo ao quadro abaixo (28), evidencia-se que o didlogo realmente é importante
para a coletividade, bem como que sua auséncia somada a rotina envolta pelo contexto
burocratico pode limitar a percepcdo da grandeza de suas praticas.

Ou seja, mesmo que tenha sido notado que o coletivo pesquisado se propde a
encontrar sentidos novos ao contexto das praticas pedagogicas realizadas, dentro do
parametro “Professorado Criativo”, essa situa¢do foi pontuada apenas duas vezes.

Quando da anéalise em relacdo ao posicionamento da gestdo, dentro do parametro
“Criatividade como Valor” o coletivo compreende que essa situacgao carece de melhoras.

Em relagdo ao parametro “Visdo Transdisciplinar” 0s sujeitos pesquisados nao
compreendem que usam de sua consciéncia e identidade interior; que a escola favorece o
crescimento pessoal, bem como ela ndo permite conectar aspectos aparentemente ndo
relacionados aos planejamentos.

Entretanto, o percurso de observagdo trouxe, como ja anunciado, percepcoes diferentes
as demarcadas no VADECRIE. Ou seja, mesmo encontrando sentidos novos durante seu labor
(nuvem escondendo o solzinho / pesquisar o motivo do estabelecimento do dia do indio, a
exemplo) e tendo consciéncia da diversidade dimensional que compde a humanidade presente
na escola (euforia), os pontos acima ndo foram postos como latentes. Sendo assim,
compreende-se que outras rodas de conversas podem favorecer o eclodir das grandezas
presentes nas praticas pedagogicas que, mesmo executadas, estdo invisibilizadas pelos(as)
executores(as). Tais rodas podem (ou devem) ultrapassar os muros da escola, alcangando a
academia em outras frentes, como, por exemplo, projetos de extens&o.

Por isso, outros dialogos podem abrilhantar debates em relacdo as divergentes

percepgoes.
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Quadro 28 - Parametros com baixa adesao consoante ao conceito “A”

PROFESSORADO CRIATIVO CO'\‘I&EITO
Encontro sentidos novos ao que acontece, conectando o conhecido com o 2
desconhecido.

CRIATIVIDADE COMO VALOR

A gestdo é facilitadora dos processos ao invés de complicadora. | 2

VISAO TRANSDISCIPLINAR

Trabalha com consciéncia de identidade interior, social, ecoldgica, global e
espiritual.

A escola favorece o crescimento pessoal, 0s encontros de estudo, as relagGes sociais e
com a natureza.

A escola permite conectar aspectos aparentemente ndo relacionados aos planejados. 2

Fonte: O autor

Em destaque, em relagdo ao contexto do quadro 29, mesmo que ja tenham ocorrido
problematizacbes e apresentadas evidéncias indicadoras de que os contextos dos parametros,
referente as metodologias e estratégias ocorrem na escola, diferentemente do que fora
marcado e, embasados no mesmo raciocinio anteriormente exposto, intenta-se, com a recém
demonstracdo, contribuir com discussdes que busquem cultivar ou favorecer atitudes que

possam movimentar o desenvolvimento das acdes que ocorrem na escola.

Quadro 29 - Pardmetros citados consoantes ao conceito “C” e “D”

METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS CONCEITO
Arte, mUsica e teatro surgem como recursos didaticos utilizados. “D” (1)
Possibilito aos alunos a relacéo entre o sentir, 0 pensar e 0 atuar. “C” (1)
VALORES HUMANOS
A acleita(;éo da pluralidade de crencas e valores espirituais faz parte do cotidiano da “C (1)
escola.

Fonte: O autor

Para além, reputamos algumas ponderacGes gerais que contribuem as discussdes
advindas dos resultados, de todas as dimensdes analisadas, sustentados pelas teorias que
dialogam com os dados captados (préatica), permeando o labor docente.

Assim, na dimensdo pedagdgica da escola, hd o uso de documentos oficiais, como:
P.P.P., BNCC e DCT; bem como os livros didaticos escolhidos pela coletividade docente.

Em relagdo ao P.P.P., ha necessidade de mudancas, bem como ele tem sofrido com
diversas alteragcdes decorrentes da rotatividade de professores(as) que assumiram a gestdo da
escola em curto espaco temporal nos ultimos trés anos. Sentimos que essa situacao precisa ser
urgentemente revista, até mesmo considerando que ja existe dispositivo previsto no PCCR

que, regimenta o necessario processo de eleicdo para gestor(a) escolar a cada dois anos.
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Na dimenséo considerada tedrica, embora conste no P.P.P. referéncias que sustentem o
desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem da linguagem e escrita, outros
contextos ndo se fazem presentes. A exemplo: infancia e praticas pedagogicas.

Para além, na diversidade de disciplinas, cremos que as principais teorias de cada uma
delas deveriam se fazer presentes no P.P.P. Esse movimento de elencar as principais teorias,
aos olhos do coletivo presente na escola, por si sd, ja ocasionariam um (re)movimentar na
esséncia da escola. Destacamos que seria muito divertido vé-las na roda da vida.

Entretanto, ponderamos que, como constatado na primeira roda de conversas, ha uma
intencdo de organizar e executar uma reunido para que as teorias presentes no P.P.P. sejam
discutidas. Entendemos que essa situacdo pode iluminar ou trazer possibilidades para superar
dificuldades existentes na escola, ou ao menos intensificando-as consoante a desafios.

Ainda em relacdo ao P.P.P., ressaltamos que ndo é mencionado qualquer conceito que
problematize os sujeitos centrais a escola (infantes). Por isso, pensamos que os problematizar
deva ser primordial ao se pensar o processo pedagogico. Desse modo, reputamos que as
praticas pedagogicas precisam ser mais discutidas e melhor apresentadas nesse documento téo
essencial a escola. Sugerimos que o conceito emergido, por intermédio desta pesquisa,
poderia ser aproveitado, bem como compd-lo, sendo constantemente problematizado. Viva o
devir!

No que diz respeito 8 BNCC e a DCT, enquanto bases dos conteudos organizados e
disponibilizados na escola, mesmo ndo sendo anunciados como curriculo, ainda precisam ser
melhor compreendidos, pelo coletivo, para que ndo os tornem curriculos. Como ja exposto, a
automatizacdo de seu uso pode cristalizar os processos pedagogicos, retirando deles a
infancia, a imaginacdo, a ludicidade, a emocdo, a alegria, a criatividade, bem como pode
incorrer na racionalizacdo, processo que nos propomos evitar e/ou superar.

Vale mencionar que permeiam as aulas o uso dos existentes'® livros didaticos. Da
maneira como anunciados, estdo em uso enquanto recurso. Ha criticas e elogios em relacéo a
eles. Nas observacdes, tornou-se possivel perceber que, durante processo de escolha, ndo ha
uma analise com vistas a identificar aproximacdes referenciais entre o que é contido neles e

no P.P.P., tampouco em relag¢do a conceitos importantes a educagdo formal. Embora alguns

13 A disciplina Educacéo Fisica ndo dispde de livro didatico, apenas manual do professor.
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referenciais estejam presentes em ambos, esse movimento de dialogo reflexivo em relagéo as
escolhas pode potencializar as praticas pedagogicas.

Em se tratando das rotinas das aulas, s@o, dentro do possivel, diversas. A escola, como
ja mencionado, esta disposta em amplo terreno. No entanto, as inimeras e diversas estratégias
ocorridas na sala de aula tradicional, sentimos que poderiam ganhar outros espacos. Brincar
de desbravar, certamente, é convidativo.

Por isso, a natureza ainda presente no interior da escola precisa ser sentida, para além
de observada. Entendemos que 0s espacos sdo da escola, ndo das disciplinas. Sendo um grupo
coeso, articulagdes em prol do uso dos diversos espagos podem potencializa-los.

Arriscamo-nos em trazer uma reflexdo: a masica Ciranda Cirandinha, mesmo que
conhecida por muitos(as) e/ou todos(as), quando tocada no solo de guitarra, torna-se
surpreendente.

Assim, em um clima t&o bom como o nosso e, em uma escola tdo recheada de amplos
espacos em harmonia com a natureza, por exemplo, uma aula de matematica dentro da
piscina, seria algo méagico! Catalogar as plantas existentes na escola, estudando a composicao
linguistica de seus nomes, em simultdneo verificar seus beneficios, minimamente,
(re)movimentaria o percurso do processo pedagdgico. Como visto nas fotos que visam trazer
caracteristicas da escola (imagem 8, pagina 96), ao mudarmos os angulos, alteramos também
nossa maneira de perceber algo que, aparentemente, julgdvamos conhecer.

No percurso observacional das aulas, descobertas ocorreram. Em destaque, notamos
gue a agenda escolar, mesmo criticada por um(uma) professor(a) compositor(a) da amostra,
pode anunciar possibilidades de pensar os saberes de maneira complementar. Com vistas a
provocar amplos movimentos a pesquisa, ousadamente, sugerimos que conexdes
complementares fossem, ao menos, imaginadas, durante a leitura deste texto. Para além,
inimeros projetos foram percebidos, por isso os catalogamos.

Destacamos que a escola ndo identifica atuar por intermedio da pedagogia de projetos,
bem como que a maioria deles sdo autorais, havendo um que foi institucionalizado. Dentre
todos, sentimo-nos tensionados em destacar apenas um. Mas, como estamos envolvidos(as) na
dimenséo temporal e reconhecendo que ndo intentamos, primariamente, analisar somente 0s
projetos existentes na escola, optamos por tornar um mais evidente, enquanto amostra: “Jogo
das Maravilhas”. Acreditamos que ele poderia compor uma outra roda de conversa com vistas
a ser expandido as demais disciplinas e/ou turmas existentes na escola, dada sua grandeza.

A diversidade de praticas pedagogicas existentes no contexto do referido projeto,

alcanca dimensdes (ludicidade e imaginacdo) que, concebemos, precisam ser mais
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aprofundadas, pois tem, em tempos tdo sombrios e/ou supressdo de conhecimentos, dialogado
com as dificuldades das criangas reinserindo-as aos contextos que, na educagédo
formal, devem estar, especifica e cronologicamente, no 3° ano do ensino fundamental.

Necessario se faz destacar que o projeto, buscando transformar dificuldades em
desafios, € embebido e transborda criatividade, mesmo que intuitivamente.

Em se tratando dos planejamentos disponibilizados para a pesquisa, nota-se que
impera neles um preencher automatizado, como exemplificado na “imagem 09 (p. 130).

As praticas pedagogicas executadas em sala ndo estdo descritas nos planos de aulas
analisados. No entanto, caso estivessem, ndo podemos afirmar que na praxis seriam
diferentes. Alegra-nos, mesmo enquanto “operarios do dia a dia da escola”, percebermos que
os(as) professores(as) sdo resilientes e buscam diversificar as praticas pedagdgicas centrando-
as nos sujeitos.

Em todo esse contexto, ponderamos que a reforma do pensamento, proposta pela
epistemologia do pensamento complexo em Morin, carece de aderéncia. A escola é uma
importante dimensdo que pode contribuir com a anunciada necessidade (aderéncia). A
criatividade pode fazer com que o reformar (que ganha aderéncia advinda escola) possa ter
maior amplitude a partir de praticas pedagogicas criativas, ou seja, mais significativas a
sociedade.
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7 ALGUMAS CONSIDERACOES

“O dialogo ¢, pois, uma necessidade existencial”
(FREIRE, 1980, p. 42)

Ah! como é bom conversar! Brincar entdo, uau! Sobretudo na diversidade. Divertimo-
nos a dialogar, especialmente em roda, e em relacdo a assuntos (temas) que nos apetecem,
sendo também tdo importantes a nossa humanidade.

Quem dera pudéssemos nos, professores(as) de carreira, felizmente, com cargas
horérias, por vezes extensas, assumindo, ainda que por necessidade, inimeras outras tarefas
profissionais para contribuir com nossa propria vida que coexiste com as dimensdes pessoal e
familiar, concentrarmo-nos em ambientes tranquilos para organizarmos nossa existéncia e, em
desdobramento a execucdo de acbes que realizamos nas diversas dimensdes da vida em
sociedade, com especial destaque a profissional (educacédo formal).

Mesmo assim, mesmo na auséncia de tamanho conforto, importa pensar que o tempo-
ambiente podem e devem ser nossos parceiros. Precisamos lutar em prol dessa construcédo e
buscarmos, diuturnamente, por essas condigoes.

Viver pode ndo ser tdo facil, na mesma propor¢do que pode ser divertido. Nesse
contexto, a criatividade pode nos dar suporte. E, em nossa maneira de pensar, é indispensavel
(re)conhecer a complexidade. Assim, ante ficarmos esperando pelos acontecimentos que
reputamos serem importantes, precisamos intencionalmente nos posicionar em seu favor.
Denuncias talvez sejam mais faceis, no entanto, anincios podem ser superadores tornando-se
mais significativos.

Ao conviver, por cerca de 60 dias com a rotina diaria onde a escola coexiste
socialmente, tornou-se possivel perceber que os(as) professores(as), atualmente, coexistem
nela, consideravelmente em harmonia, bem como que as criangas sdo visivelmente alegres. A
ludicidade responde a todas as chamadas das aulas. Ela é frequente, ndo falta!

Atentos a importancia da comunicagdo verbal e do dialogo, mesmo apds a rotina de
trabalho e com afazeres apds o expediente, os(as) professores(as) que compuseram as rodas
estiveram, satisfatoriamente, dispostos(as) a dialogar. Nelas, inicialmente, transitou-se, de um
siléncio ensurdecedor, perpassando pela necessidade em romper com ele, por diversas
expressdes faciais, por sabores, por memdrias, por emogdes, por gargalhadas, por descobertas,
por trocas de experiéncias, por compartilhamento de saberes, por momentos em que a inter e
transdisciplinaridade, instintivamente, brilharam nos olhos de alguns/algumas presentes, até
que pela sensacdo de querer mais. Algo que se espera ser atendido. Destacamos que foi

divertido.
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Convidar os(as) professores(as) para conviver com a pesquisa e potencializar esse
convivio por intermédio da sugestdo de temas geradores, ambivalentemente 0s(as)
movimentou em outras dire¢fes. Arriscamos dizer que foi a criatividade que nos movimentou
em relacdo a opcdo por este trilhar que se propde destacar a epistemologia do pensamento
complexo.

Certamente esse percurso teve e tera desdobramentos na escola. Ouvir 0 que pensam
em relacdo as praticas pedagogicas, a partir de temas geradores advindos do pulsar do labor
docente de cada um(a) deles(as), foi, no minimo, emocionante. Embora, naturalmente, haja
posicionamentos divergentes na coletividade, nas rodas de conversas houve um fluir dos
didlogos em prol da escola, que s6 se torna possivel a partir de nossa humanidade!
Novamente, viva o devir!

Reconhecemos que em ambientes tdo acelerados como 0s em que vivemos, ha um
tensionamento constante e amplo que pode gerar um suprimir de conhecimentos que
compreendemos serem fundamentais a humanidade. Visualizamos alguns riscos que podem se
desdobrar, posicionando-nos em favor de constantes problematizacdes.

Como notado, conceitos tdo importantes a humanidade, consoantes a infancia, a
complexidade e a criatividade sdo e/ou estdo suprimidos e/ou ausentes nos documentos
analisados, os quais se relacionam ao labor docente (préticas pedagdgicas). A partir de suas
existéncias e, alcancando as praticas pedagodgicas, constatamos a necessidade de serem
sempre revistos e atualizados.

Preocupa-nos, mesmo que Saturnino de La Torre tenha visto no Brasil campos férteis,
suas discussdes em relacdo a criatividade ainda ndo terem alcancado documentos
considerados tdo importantes a educacdo formal brasileira, como a BNCC, DCT ou P.P.P’s.
Emerge neste contexto um sinal de alerta para que a universidade tente, ou permaneca a
tentar, dialogar com diversas dimensfes, como a construgéo de tais documentos. Acredita-se
que € essa a critica de Morin em relacdo aqueles(as) que fazem a ciéncia, sem se
reconhecerem nela. Neste contexto, compreendemos que a religagdo dos saberes deve ser de
frente ampla.

Assim, ressaltamos que a presenca de tais conceitos deva ocorrer de maneira
aprendivel, apresentados, vinculados ao fazer pedagogico. Desta maneira, tanto poderdo
assegurar e sustentar as possiveis compreensdes, por parte de quem com eles interage
profissionalmente, quanto contribuir com superagdes ao paradigma simplificador.

Defendemos que nosso esforco deve ser reformador a segregacéo entre teoria e pratica.



181

Por isso destacamos que a nossa humanidade pode, por intermédio de algo tdo potente,
que inclusive nos mantém vivos - capacidade de nos comunicarmos verbalmente (didlogo),
problematizar os processos de ensino aprendizagem. A criatividade deve, perceptivelmente
ser reconhecida como compositora de nossa humanidade. Sobretudo enquanto um beneficio a
ela, que sé existe a partir da existéncia de um planeta, compreensdo defendida pela
epistemologia do pensamento complexo.

Mesmo que limitados em termos dialogado na especificidade do contexto professoral
atuante em sala de aula, o qual justificamos precisarmos assegurar-lhes condicao de versarem
em relacdo a escola e as praticas pedagdgicas que se enovelam a ela; com as mesmas
sensacdes e emocOes das criancas que correm, livremente, atrdas de uma sacola que voa
divertidamente ao vento; e em desdobramento, limitados também pelo amigo tempo, situacédo
gue ndo nos possibilitou escutar o que diz o siléncio advindo dos temas geradores que,
embora sugeridos pelos(as) participes, ndo foram discutidos nas rodas de conversa; 0s
ressaltamos (limites) ndo consoantes a dificuldades, mas sim a desafios. Compreendemos que,
ao serem destacados e ressaltados, poderdo entrar em outras tantas rodas em devir.

E, embora se tenha compreendido haver a necessidade de uma composi¢do homogénea
da amostra participante, com vistas a assegurar mais conforto ao dialogo objetivado, e por
isso termos intencionalmente suprimido das discussdes e resultados as consideragdes em
relacdo a demais dimensdes da escola, vemos como salutar ampliar as rodas de conversas,
pois ficou visivelmente latente a necessidade que o dialogo flua amplamente na escola. Esse
contexto limitador ao dialogo, infelizmente vem sendo controlado na rede publica municipal
ha algum tempo. Um dos indicadores deste contexto é a realizacdo de apenas duas elei¢oes
para gestdo escolar, como ja mencionado.

Para além, por intermédio da pesquisa, tornou-se possivel perceber que as préaticas
pedagdgicas existentes na Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho sdo diversificadas;
consideram 0s sujeitos de tais praticas; reconhecem que as praticas tém importancia na e para
a vida das criancas.

Entretanto, os livros didaticos ndo passam por profundas andlises em relagdo a
composicdo de seus referenciais; os documentos BNCC e DCT, embora em uso, ndo sdo
estudados e/ou analisados, e o P.P.P. ainda ndo tem sido construido coletivamente, situacdo
que desdobra-se em um documento fragmentado, podendo se tornar distante do dia a dia em
que as préaticas pedagdgicas ocorrem.

Ainda assim, mesmo que instintivamente, nota-se que a amostra participante

reconhece a dimensao tedrica pratica dos conteudos que permeiam a escola, bem como que
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nas praticas pedagogicas existentes nela ha fortes indicios de criatividade, como também que
suas possiveis fragilidades sdo passiveis de serem problematizadas, pois o coletivo de
profissionais demonstra interesse e disponibilidade em dialogar, ndo somente mas, sobretudo,
em relacdo a escola.

Ainda em relacédo as rodas de conversas, vale destacar que o tema gerador indisciplina
foi 0 mais mencionado, sendo amplamente discutido pelos(as) participes, no que diz respeito a
afirmar que ela ndo ocorre da maneira como outras dimensdes da escola se posicionam. Sendo
assim, constata-se que a criatividade borbulha, mesmo instintivamente, no existir professoral
daqueles(as) que em roda dialogavam. Considerar que as criangas possuem caracteristicas que
ndo condizem com indisciplina € uma percepcdo interessante ao reconhecimento da
humanidade, logo ao funcionamento da escola.

Na especificidade dos desdobramentos do VADECRIE, o parimetro “professorado
criativo” apresentou mais demarcagfes consoantes aos conceitos “A” e “B”. Incursionando
nele constata-se que as demarcagOes condizem com a individualidade dos(as) professores(as).
Ou seja, aqueles pontos em que haviam termos diferentes, ou seja distantes do labor diéario,
ndo foram demarcados entre os conceitos “A” e “B”. Assim, constata-se que a amostra
participante, sentiu-se mais confortavel em identificar pontos em que haviam termos mais
comuns ao seu cotidiano.

No que diz respeito ao parametro “Valores Humanos” destaca-se que 0 quesito da
igualdade foi o mais escolhido, dentre os demais. Essa situacdo faz-se muito importante ao
processo reformista, considerando a existéncia de antagonismos que precisam ser discutidos
(didlogo).

Sendo assim, consideramos que as praticas pedagogicas podem ser potencializadas a
partir de problematizacdes enoveladas pela epistemologia do pensamento complexo em Edgar
Morin e criatividade em Saturnino de La Torre. Por concebermos que o coletivo de
professores(as) valoriza outras dimensdes que compdem a humanidade, como imaginacéo e
ludicidade, por exemplo, a criatividade coletiva em Vigotski (autor ja presente no P.P.P)
também podera contribuir com elas.

Em meio a todo este contexto, ao retomar a questao do paradigma simplificador, como
ja anunciado no historico percurso cientifico, com vistas a compreensdo da realidade, 0s
cientistas ao estarem privados do misticismo, e avidos de serem tranquilizados, amparavam-se
na racionalidade, caminhando no sentido da simplificag&o. Este contexto alcanca as diversas

ciéncias, logo a educagéo formal que, objetivando idealizar processos de conhecer, em grande
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escala, potencializa um contexto disjuntivo, marginalizando a multiplicidade existente na
realidade. Tal percurso simplificador alcanga o ambiente escolar.

Aos olhos da epistemologia do pensamento complexo e dialogando com tal
problematica, constata-se que por vezes, ao idealizar-se planejamentos (aulas) que objetivam
0 ensino de determinados conteudos escolares, a metodologia descrita nos planos de aulas
demonstram somente o que sera realizado, deixando-se escapar de que maneira 0 que serd
executado sera feito, bem como com qual intencionalidade.

Sendo assim, retomando ao conceito de operarios do dia a dia da escola, o labor
docente vai cristalizando-se burocratico. A exemplo: o preenchimento dos planos de aulas
ocorrem milimetricamente conforme a BNCC e DCT, que nem sempre sdo estudados e/ou
atualizados; o caminhar metodologico (formulédrio de plano de aula) em que a pratica
pedagdgica se assenta, resume-se, tdo somente, em citar a atividade a ser ofertada; o PPP
(constituido humanamente) ndo anuncia os sujeitos (criangas) presentes na escola, bem como
outros conceitos — teorias — importantes (recursivamente) ao labor docente — praticas
pedagdgicas — ndo se fazem presentes.

Assim, observa-se que as teorias precisam embrenhar-se no empirismo. Por isso,
compreende-se que a BNCC e DCT, sendo importantes documentos, precisam conectar-se
com a realidade local; que os planos de aulas ndo devem ser apenas preenchidos com vistas a
atender demandas burocraticas; que a agenda escolar pode gerar aproximagdes em relacdo ao
que sera discutido em cada disciplina do decorrer de cada semana; que os livros didaticos
precisam ser analisados em relacdo a identificar seus tedricos, bem como aos referenciais
comuns entre os diversos documentos existentes na escola.

A vista disso, compreende-se que quando a teoria estiver intima ao empirismo e ao
labor docente, a reforma do pensamento sera intencionalmente potencializada e o paradigma
simplificador sera (re)conhecido podendo ser melhor problematizado.

Enovelado em todo este contexto da pesquisa, importa considerar que a distancia
existente entre a denuncia e o anuncio € proporcional a atitude escolhida.

Parafraseando uma passagem de Edgar Morin em seu livro Ciéncia com consciéncia
no ano de 2001, a teoria ndo é uma chegada, mas sim a possibilidade de uma partida, nao
sendo uma solucdo € a possibilidade de tratar um problema.

Nesta contextura, questiona-se: por onde podemos/devemos trilhar: pela dendncia, ou

pelo anuncio?
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Imergindo no reflexivo questionamento, constata-se como valido reforgar a reforma do
pensamento, sobretudo dando énfase no autoreformar, por observar que a mudanca do ser €
primordial ao processo reformista.

Assim, ao buscar manter o didlogo aberto, assentados em uma racionalidade, também,
aberta, posicionando-nos e, embebidos pela aventura da pesquisa, envoltos pela
complexidade, ousamos anunciar atitudes sugestivas ao funcionamento da escola, na
intencionalidade de, a0 menos, manter o processo de aproximacao dela, com as discussdes da
epistemologia do pensamento complexo e da criatividade, considerando as imprevisiveis
experiéncias comuns a infancia, bem como que as praticas pedagogicas também facam parte
da roda.

Entretanto, vale ponderar que ndo descartamos outras discussfes que possam
contribuir com um semear e germinar na fenda em que, alegoricamente, estamos
apresentando.

Para tanto, singelamente, feito regador que contribui ao preparar do solo, com vistas a
um florescer, apresentamos algumas possibilidades. Importa relembrar que grandes jardins,

carecem de muitos(as) cultivadores(as).

Destarte, constata-se ser valido buscar ampliar os momentos coletivos de didlogos
entre todos(as) os(as) envolvidos(as) na/com a escola. Nestes, importa problematizar a
educacdo formal, incursionando por teorias que a problematizem, bem como (re)conhecer 0s

sujeitos presentes nela.

Em relacdo a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, nota-se como importante
constituir cdmaras para que coletivamente o discuta/elabore a partir de dimenses tedricas que
coexistem com empirismo, no intuito de torna-lo mais que um documento publico, um

constante parceiro do amplo funcionamento da escola.

A partir das mencionadas camaras, nota-se necessario assegurar que as decisdes, que
naturalmente reverberam na coletividade, advenham, minimamente, delas, devendo serem

representativas, logo paritarias.

Vale ponderar a necessidade de fomentar discussGes que ressaltem a importancia da
ampla andlise dos livros didaticos, sobretudo no que diz respeito as referéncias e/ou conceitos
que os compdem, com vistas a garantir conexdes entre 0 que se quer a partir do Projeto
Politico Pedagogico, algo que deve amparar as praticas pedagdgicas. Para além, em relacao as
praticas pedagogicas, sugere-se estimular a organizacdo e realizacdo de amplos encontros
onde as ideias que serdo executadas por intermédio de tais praticas possam, antecipadamente,
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ser socializadas com vistas a favorecer aproximagfes complementares entre os diversos

saberes, advindos das diversas aulas.

Ainda no campo sugestivo, reputa-se importante assegurar a manutencdo de um
ambiente saudavel a todos(as) os(as) envolvidos(as) na/com a escola, resguardando a
diversidade de praticas pedagogicas existentes nela e/ou a partir dela.

Considerando a escola um nucleo importante a comunidade, nota-se importante
promover momentos festivos e brincantes envolvendo as familias. Importa considerar também

momentos correlatos (festivos) os(as) trabalhadores(as) da escola.

Compreendendo a realidade de maneira hologramatica, observa-se que vale tensionar
as Instituicdes de Ensino Superior (IES), em busca da realizacdo de formacédo continuada (até
mesmo em Servico), com vistas a manter os sujeitos sempre em movimento, tornando possivel

acompanhar os diversos e rapidos avangos ou alteraces que ocorrem na realidade.

Sendo assim, em todo esse contexto, ponderamos que a reforma do pensamento
proposta pela epistemologia do pensamento complexo em Morin, carece de aderéncia. A
escola é uma importante dimensdo que pode contribuir com a anunciada necessidade
(aderéncia). A criatividade pode fazer com que o reformar (que ganha aderéncia advinda
escola) possa ter maior amplitude a partir de praticas pedagdgicas criativas, ou seja, mais
significativas a sociedade.

Contudo, ap6s a imersao, observacdes e escutas (inclusive dos siléncios) possiveis na
escola, sentimo-nos confortaveis em, gentilmente, apresentar as recentes sugestdes que nossa
capacidade perceptiva conseguiu alcancar, até 0 momento de finalizacdo fisica da pesquisa,
acreditando serem saudaveis a escola.

Entretanto, constatamos também que tantos outros pontos podem emergir, no
brincante movimento da roda que produz siléncio, ruido, alegria, tristeza, retroagdes e, porque
néo, rupturas?

Assim, recursivamente retornamos a primeira roda de conversas destacando que,
embora ndo possamos voltar no tempo para promover um novo comecgo, podemos, Nno

presente, iniciar algo que ira desdobrar-se no tempo.

& [...] Entdo podemos comegar. (Breve siléncio) (RC1, 2022, p. 2).
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Acrescentamos que, logo apés a finalizagdo da segunda e Ultima roda de conversas,
um(a) participante, com um belo sorriso no rosto questionou: “Quando seré a proxima roda de
conversas?”. (Professor(a) Jenipapo). Romper € preciso!

Todavia, considerando que anunciar é ainda mais valido que denunciar, optamos por

deixar registradas possibilidades (rupturas) de outras vias, também, a educacéo.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(ORIENTACOES)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ORIENTACOES

Convidamos a Sr @ para
participar da Pesquisa PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O OLHAR
DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA CRIATIVIDADE, sob a responsabilidade do
pesquisador Alysson Carlos Ribeiro Gomes, orientada pela professora Dr2 Maria José de
Pinho vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo da UFT (PPGE/UFT), campus Palmas —
TO. A pesquisa pretende conhecer as praticas pedagogicas existentes na Escola Municipal
Francisca Branddo Ramalho da rede publica municipal de Palmas (TO). O interesse por esta
pesquisa surgiu a partir da vontade de refletir em relacdo as préticas pedagogicas de
professores (as) que consigam enxergar 0s sujeitos — escolares — em sua inteireza. Assim,
levando em consideracdo a escola em questdo, com esta pesquisa, pretende-se problematizar
tais praticas pedagogicas, com vistas a contribuir com a comunidade escolar e local, também
gerando aporte para outros estudos que se envolvam com esta temética.

PARTICIPACAO NO ESTUDO

Sua participacdo € voluntaria e se dara da seguinte forma: apds o seu consentimento,
as rodas de conversas serdo registradas por um gravador digital, celular ou por um
programa/aplicativo de gravacdo de voz. As referidas rodas serdo orientadas por temas
geradores, elaborados, antecipadamente, tanto pelos (as) sujeitos participantes, quando pelo
pesquisador. Cada uma das Rodas de Conversas ocorrerda entre 60 e 120 minutos, no
méaximo, de durac¢do. Havera um minimo de 2 e um méaximo de 3 Rodas de Conversas. O
local para a realizacdo da entrevista sera a propria escola.

RISCOS E BENEFICIOS

Caso esse procedimento possa Ihe causar algum tipo de constrangimento o (a) Sr.
(Sr.®) ndo precisara realiza-lo. Os riscos e/ou danos decorrentes de sua participacdo na
pesquisa podem ser: constrangimento, estresse, mal-estar, nervosismo, tristeza, ansiedade,
cansaco ao participar das Rodas, quebra de anonimato ou, até reviver experiéncias negativas.
Se vocé tiver algum gasto que seja devido a sua participacdo na pesquisa, VOCé serd
ressarcido, caso solicite. Em qualqguer momento, se vocé sofrer algum dano
comprovadamente decorrente desta pesquisa, vocé tera direito a indenizagéo

Caso seja identificado pelo pesquisador a presenca de qualquer um desses danos ou
mesmo de algum outro aqui ndo mencionado, o pesquisador suspendera imediatamente a
coleta de dados, e o fato sera imediatamente comunicado ao Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Tocantins- UFT, para adequacdo ou mesmo suspensdo desta
pesquisa. O (A) Sr. (Sr.%) ndo obtera nenhuma despesa e também nédo recebera nenhum
pagamento ou qualquer outro tipo de beneficio. Aceitando participar, o (a) Sr. (Sr.?) estara
colaborando para 0 aumento da quantidade de trabalhos académicos na tematica citada
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acima, bem como potencializar a atuagdo pedagodgica da escola que o (a) Sr. (Sr.2) faz parte e
partilhara fatos e acontecimentos nesta pesquisa.

AUTONOMIA

E assegurado ao (&) Sr. (Sr.?) o livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias. Se depois de consentir em sua participacdo o
(@) Sr. (Sr.2) desistir de continuar participando desta pesquisa, tera o direito e a liberdade de
retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes, durante ou depois da
entrevista, independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. Vocé receberd uma
copia deste TCLE.

SIGILO E PRIVACIDADE

Sua identidade ou qualquer informacdo que a identifique ndo seré divulgada e ficara
guardada em sigilo, em casos que necessite deste procedimento, uma vez que o pesquisador
se responsabiliza pela guarda e confidencialidade dos dados. O método proposto sera a Roda
de Conversa, que consiste na coleta de dados por intermédio de um pensar compartilhado,
sendo que depois, as conversacdes serdo transcritas, integralmente, pelo pesquisador que
devolverd a transcricdo de sua entrevista para que o (a) Sr. (Sr.?) possa autorizar sua
utilizacéo.

CONTATO

Para obtencdo de qualquer tipo de informacdo sobre os seus dados, esclarecimentos,
ou criticas, em qualquer fase do estudo, o(a) Sr.(Sr.#) podera entrar em contato com o
pesquisador responsavel, Alysson Carlos Ribeiro Gomes, aluno regulamente matriculado
com matricula de n® 2020233965 no Programa de P6s-Graduacdo Académico em Educacdo
da Universidade Federal do Tocantins/UFT, no seguinte endereco: Avenida NS-15, Quadra
109, Norte, s/n - Plano Diretor Norte, Palmas - Alcno 14, bloco D, TO, 77001-090 ou pelos
telefones: (63) 3229-4201 — UFT -, ou (63) 98135 7794 e (63) 98409 0298 do pesquisador,
ou ainda pelo e-mail, alysson.gomes@mail.uft.edu.br . Em caso de dividas quanto aos
aspectos éticos da pesquisa o Sr. (Sr.%) podera dar credibilidade ao Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Federal do Tocantins- UFT, o qual trata-se de um grupo de
pessoas tecnicamente capacitadas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante de pesquisa sejam respeitados. Eles tém a obrigacéo de avaliar se a pesquisa foi
planejada e se esta sendo executada de forma ética.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - ASSINATURA DE
PARTICIPACAO NA PESQUISA

Mestrando/ pesquisador: Alysson Carlos Ribeiro Gomes

Matricula: 2020233965

PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O OLHAR DO PENSAMENTO
COMPLEXO E DA CRIATIVIDADE.

Pesquisador Responsavel: Alysson Carlos Ribeiro Gomes (63) 98135 7794 / 984090298
Universidade Federal do Tocantins. Telefones para contato: (63) 3229-4201

Nome do(a) voluntario(a):

Sexo: () Masc. () Fem.

Endereco:

Data de nascimento: ___ / [/
RG ou CPF
Situacgdo atual: ( ) efetivo (a) ( ) outro (S)

Sobre a Pesquisa Cientifica:

A Sr @ esta sendo convidada a participar do projeto de pesquisa “PRATICAS PEDAGOGICAS
ANUNCIADAS SOB O OLHAR DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
CRIATIVIDADE”, sob responsabilidade do pesquisador Alysson Carlos Ribeiro Gomes, aluno
devidamente matriculado no Programa de Pds-Graduagdo Académico em Educacdo da Universidade
Federal do Tocantins-UFT matricula n® 2020233965.

Este projeto tem como objetivo analisar as praticas pedagdgicas de professores (as) da Escola
Municipal Francisca Branddo Ramalho, da rede pulblica de Palmas (TO), a partir do Pensamento
Complexo e da Criatividade. Sera utilizada a técnica metodoldgica da Roda de Conversa, que consiste,
a partir do pensar compartilhado, descrever como se da& a relacdo teoria e pratica e indicios de
criatividade presentes nas praticas pedagdgicas disponiveis no fazer pedagdgico de professores (as) da
Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho. Para registro das Rodas de Conversas sera feito o uso
de gravador de voz, de celular ou por algum programa/aplicativo de gravacao de voz. Posteriormente
as entrevistas serdo degravadas e documentadas. Os dados que caracterizam o (a) participante, bem
como os possiveis indicios de Criatividade presentes nas praticas pedagogicas, serdo alcancados a
partir do preenchimento de formulério do Microsoft Forms, enviado ao e_mail do participante.

O entrevistado tera acesso ao texto integral, resultado da degravacdo das entrevistas, para
esclarecimento de quaisquer davidas sobre seus relatos e caso queira retirar alguma parte do texto, ser-
Ihe-4 concedido esse direito.

ASSINATURA DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , declaro ter sido
informado(a) e concordo em participar, como voluntario(a), do projeto de pesquisa acima descrito.

Palmas, de de

Participante das Rodas de Conversas Alysson Carlos Ribeiro Gomes

Pesquisador responsavel
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UFT]
e

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
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Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090

|Palmas/TO| | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

CARACTERIZACAO DO (A) PARTICIPANTE DA AMOSTRA

1. Caracterizacdo do (a) participante das Rodas de Conversas:

1.1 Nome Completo:
Idade:

Cidade natal:

Cor:

Estado civil:

Género: () Feminino () Masculino

1.2 Tempo de trabalho na educag&o/Instituicao:

Nivel de formag&o:

() Graduacéo, curso:

() Pos-graduacéo (Lato sensu):

() Po6s-graduacao (Stricto Sensu).

Quanto tempo de atuacéo na educacdo formal?
( )la5anos

( )6al0anos

( )11 a15anos

() mais de 16 anos

Disciplina que leciona atualmente:

Pensando em: Educacéo /Infancia / Pratica Pedagdgica / Sensibilidade / Fragmentacdo / Brincar, em

uma palavra ou frase, diga o que pensa em relacéo a todas estas palavras.
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APENDICE D - RODAS DE CONVERSAS — SUGESTOES DE TEMAS GERADORES
— PARTICIPANTES

JFT

—

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
|Palmas/TO| | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

RODAS DE CONVERSAS — SUGESTOES DE TEMAS GERADORES —
PARTICIPANTES

Nome Completo:

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Pesquisador Responsavel: Alysson Carlos Ribeiro Gomes
Orientadora Responséavel: Prof?. Dré. Maria José de Pinho (PPGE/UFT)

TITULO DO PROJETO: PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O
OLHAR DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA CRIATIVIDADE.

OBJETO DA PESQUISA: O objeto de estudo desta pesquisa destina-se a analisar se
as praticas pedagogicas desenvolvidas pelos(as) professores(as) da Escola Municipal
Francisca Branddo Ramalho apresentam indicios de criatividade de acordo com o
VADECRIE, possibilitando a religacdo dos saberes no fazer pedagdgico, por meio da relacdo
entre teoria e pratica. A referida escola pertence a rede publica de Palmas, capital do estado
do Tocantins,

PROBLEMA DA PESQUISA: aspraticas pedagogicas desenvolvidas pelos(as)
professores(as) da Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho apresentam indicios de
criatividade de acordo com o VADECRIE, possibilitando a religacdo dos saberes no fazer
pedagogico, por meio da relacdo entre teoria e préatica?

OBJETIVO: analisar as praticas pedagogicas existentes nos anos iniciais do ensino
fundamental, com vistas a compreendermos como nelas se d& a relagdo teoria e pratica, bem
como se ha indicios de criatividade nesse contexto

Dados das Rodas de Conversas:

Data: 11 e 18 de maio de 2022.

Local: Biblioteca da Escola Municipal Francisca Branddo Ramalho.

Hora de inicio: 17h30min.

Hora do término: 19h30min.

Duracéo da Roda de Conversa: 120 minutos (méaximo).

Participantes: Professores (as) em sala de aula — Amostra homogénea de acordo com a
necessidade da pesquisa.
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TEMAS GERADORES DAS RODAS DE CONVERSAS: As Rodas de Conversas
acontecerdo a partir de temas geradores, sugeridos, antecipadamente, pelos (as) participantes
da pesquisa e pelo pesquisador. Tais temas, vinculados ao objeto e problema da pesquisa,

transitardo em relacdo as praticas pedagdgicas existentes na escola. Assim sendo, a partir da

pergunta abaixo, sugira 2 (dois) temas geradores para cada uma das Rodas.

Que praticas pedagdgicas sdo desenvolvidas pelos(as) professores(as) da Escola Municipal

Francisca Branddo Ramalho?

RODA DE CONVERSAS 1

12 sugestdo de tema gerador:
22 sugestdo de tema gerador:

PARTICIPANTE

RODA DE CONVERSAS 2

12 sugestdo de tema gerador:

PARTICIPANTE 2% sugestdo de tema gerador:

Obs.: Com vistas a melhor aproximar os (as) participantes a pesquisa, no que diz respeito a
captacdo de dados, optou-se por uma coleta coletiva — Rodas de Conversas -, ao invés de
entrevistas individuais. Vale lembrar que em Roda, teremos a possibilidade de dialogarmos e
pensarmos coletivamente. Em relacdo a execucdo delas, temas sugeridos pelos (as)
participantes e pelo pesquisador irdo assegurar que as Rodas acontecam. A dindmica sera
gravada (apenas audio) para posterior degravacao. O produto degravado, antes de ser utilizado
na pesquisa, sera disponibilizado para cada participante, afim de que analisem e o validem.
Caso haja algum ponto que necessite ser revisto, cada participante tera a liberdade para fazer
tal solicitacdo ao pesquisador responsavel. Para além, no dia de cada Roda de Conversas
havera lanche para tornar os momentos ainda mais agradaveis.

Desde ja agradecemos seu interesse e disponibilidade em contribuir com esse processo tdo
importante.

Este formulario devera ser devolvido ao pesquisador até o dia de de 2022.
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APENDICE E - PONTOS DO INTRUMENTO VADECRIE QUE FORAM
UTILIZADOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
Avenida NS 15, Quadra 109 Norte | Sala 24, Bloco 3 | Plano Diretor Norte | 77001-090
|Palmas/TO| | (63) 3232-8201 | www.uft.edu.br | ppgedu@uft.edu.br

FORMULARIO DE CARACTERIZACAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA E
VALORACAO DE INDICIOS DE CRIATIVIDADE DE ACORDO COM VADECRIE

Este formulario destina-se a captacdo de dados para a composicdo da pesquisa
intitulada: PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O OLHAR DO
PENSAMENTO COMPLEXO E DA CRIATIVIDADE. A referida pesquisa €
proposta por Alysson Carlos Ribeiro Gomes, discente do Programa de Pds-graduacéo
stricto senso no Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Tocantins - PPGE/UFT, sob orientacdo da professora Dr® Maria José de Pinho.
Agradecemos desde ja sua participacdo tanto respondendo este formulario quanto nas
Rodas de Conversas.

Gentilmente solicitamos que leiam as questdes abaixo as respondendo de acordo com
aquilo que acredita e vem desenvolvendo ao longo de sua carreira.

*Qbrigatério

E-mail *

NOME COMPLETO *
IDADE *

CIDADE NATAL *
COR *

ESTADO CIVIL *

GENERO *
Marcar apenas um oval.
FEMININO
MASCULINO

TEMPO DE TRABALHO NA EDUCACAQ? * Marque todas que se aplicam

1ab5anos.
6 a 10 anos.
11 a 15 anos.

Mais de 16 anos.
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TEMPO DE TRABALHO NA ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA BRANDAO RAMALHO *
NIVEL DE FORMAGAO *

GRADUACAO / ESPECIALIZAGAO / MESTRADO / DOUTORADO - DESCREVA QUAL AREA
DE SUA FORMACAO (EXEMPLO: FORMADO (A) EM.............. COM ESPECIALIZACAO

=Y S ).

QUAL DISCIPLINA QUE VOCE ESTA ATUANDO? *

Pensando em: Educacdo /Infancia / Pratica Pedagogica / Sensibilidade / Fragmentacdo / Brincar, em uma
palavra ou frase, diga o que pensa em relacdo a todas estas palavras. *

PROFESSORADO CRIATIVO

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

Trabalho com minha capacidade e reconhecimento mais do que somente com o conhecimento *
Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
A amocio e o didlooo cin recuirens nara antuciacmar mats aliinos 2 anrendizanam *Marcar anenas um
A-emMegac € 0 Claiego sag recurses para entusiasmar-meus a:unes a-aprenaizage Marecar-apehas-u
oval
1 2 4 5 6 7 9 10
Raconhacn ac notencialidadac dne matic aliinog a intaracen-me naln aue ala canta *Marcar anenac um oval
connego-as polenclaiiGaces 0os- meus aiunes - INteresse-Me-peib-gue eie sente. =\Varcarapenas-um-ovat
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Acredito que ensinar é ajudar a desenvolver a consciéncia com foco em valores. *Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Meu ensino esta conectado com a vida e com os problemas percebidos na realidade. *Marcar apenas um
oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Encontro sentidos novos ao que acontece, conectando o conhecido com o desconhecido. *Marcar apenas
um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Utilizo a estratégia de mover a mente com perguntas que saem do contexto da aula. *Marcar apenas um
oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Meu ensino esta conectado com a vida e com os problemas percebidos na realidade. *Marcar apenas um
oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Invento e construo situacdes atrativas, originais e divergentes para a aula. *Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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22.  Procuro trabalhar o pensamento e o sentimento com meus alunos. *Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

23.  Fago a mediagdo do desenvolvimento da consciéncia de valores como respeito, escuta e tolerancia. *
Marcar apenas um oval.

2 3 4 5 6 7 8 9 10

CRIATIVIDADE COMO VALOR

24.  Os alunos tem acesso a conhecimentos que possam contribuir significativamente com o social. *Marcar
apenas um oval.

25.  Aaprendizagem de cada aluno é uma construcéo pessoal e leva em conta atitudes e interesses. * Marcar
apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

26.  Acriatividade é um valor considerado no planejamento de atividades dentro e fora da sala de aula. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

27.  Haflexibilidade no uso dos espacos e horarios de aulas em fungéo dos objetivos. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

28. A gestdo é facilitadora dos processos ao invés de complicadora. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

29.  Acriatividade das atividades da escola é reconhecida pelos alunos e seus pais. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

30. Oaluno é levado a pensar suas potencialidades e talentos com entusiasmo. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

31.  Haespacgos de didlogo, discusséo e exposicdes de habilidades psicossociais. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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32.  Héao estabelecimento de vinculos de colaboragdo com a comunidade externa a escola. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

33.  Aavaliagdo contempla os progressos em atitudes e valores. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

VISAO TRANSDISCIPLINAR

34.  Procuro retirar o melhor de cada aluno buscando o seu crescimento integral. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

35.  Trabalha com consciéncia de identidade interior, social, ecoldgica, global e espiritual. * Marcar apenas
um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

36. A ética esta presente em todas as agdes e relagées humanas dentro da escola. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

37. O saber é uma construcgdo integrada e compartilhada * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

38.  Os processos de ensino e aprendizagem néo séo lineares, mas emergentes e contextualizados. * Marcar
apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

39.  Aescola favorece o crescimento pessoal, os encontros de estudo, as relagdes sociais e com a natureza. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

40.  Nao ha limitacdo na programacéo, e sim o aceite das emergéncias, com abertura e tolerancia. * Marcar
apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

41.  Aescola permite conectar aspectos aparentemente ndo relacionados aos planejados. * Marcar apenas um

oval.
42 A nratica docente 8 intearadora sencival criativa a transformadora. * Marcar anenas um oval
. A-pratica-gocente e ntegragera,-sensivel criativa e transtermagora arcarapehas-um-ova
43 A occonla accsume as relacfec antra o cuieitn a cociedade e a natureza. * Marcar anenas um oval
. A-e8Coia-assume-as relagles entre o-sujelto; a-soclecage e a-hatureza enas-Hm-o
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METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS CRIATIVAS
44. O planejamento representa uma consciéncia ampliada a respeito da educacgdo.* Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
45.  Osistema de ensino e de aprendizagem busca um ser auténomo, transformador e colaborativo, * Marcar
apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
46 Qs sistemas. nrogramas. métodos estratéaiag e atividades nrivilegiam o desenvolvimento da criatividade
. Ossistemas, programas, métodos, estratégias e atividades privilegiam o desenvolvimento da criatividade
* Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
47.  Busco alternativas de solug@es de problemas no ensino com os alunos. * Marcar apenas um-oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

48.  Arte, musica e teatro surgem como recursos didaticos utilizados. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

49.  Crio situacgdes e dialogos sobre a realidade observada no processo de ensino e de aprendizagem. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

50.  Possibilito aos alunos a relagéo entre o sentir, 0 pensar e o atuar. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

51. A colaboragdo é trabalhada dentro e fora da sala de aula, inclusive na avaliagdo. * Marcar apenas um
oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

52.  Pais e profissionais sdo convidados a participarem da formagéo dos alunos. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

53.  Relaciono recursos analégicos com as tecnologias virtuais no processo de aprendizagem dos alunos. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

VALORES HUMANOS

54.  Aescola promove, nos alunos, a paix&o, a entrega e o entusiasmo pela tarefa, autossuperando-se. *
Marcar apenas um oval.

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

55. O bemestar e a felicidade sdo valores institucionais presentes nos projetos. * Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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A consciéncia do cuidado e manuten¢éo do meio ambiente é presente no planejamento e nas aulas. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Os valores humanos sdo percebidos nos trabalhos de aula e nas atividades anuais da escola. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ha a promocéo de valores como justica, igualdade, democracia, paz e verdade com os alunos. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A escola auxilia o aluno a perceber, dentro de si, suas potencialidades, talentos e atributos. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A escola objetiva a sensibilidade, a competéncia afetivosocial e a ampliacdo da consciéncia dos alunos. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Ha o atendimento as necessidades educativas especiais como apoio aos alunos. *Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Séo trabalhados com os alunos a ética ecoldgica e planetaria de maneira ampla.*Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

A aceitagdo da pluralidade de crencas e valores espirituais faz parte do cotidiano da escola. *
Marcar apenas um oval.
1 2 3 4 5 6 7 8 9 1
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APENDICE G - TEMAS GERADORES POR RODA DE CONVERSAS

uFT]
<55

PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O OLHAR DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
CRIATIVIDADE

RODA DE CONVERSAS 1 - 11.05.2022 (Quarta-feira) — Inicio 17h30min. Encerramento 19h30min.

TEMAS GERADORES SUGERIDOS PELOS(AS) PARTICIPANTES E PESQUISADOR

Alfabetizagéo e Letramento

Praxis
encial Teorico

Diélogo
Construtivismo

Ludicidade

Refer

Planejamento

Dinadmica

PPP

. 4ancid
sien
o . i Const
Avaliagdo da aprendizagem  Infancia

Diversidad®

Conhecimentos essenciais Estratégias

a formacio humana

Inclusdo

. . Pesquisador Responsavel: Alysson Carlos Ribeiro Gomes
PRATICAS PEDAGOGICAS

Orientadora Responsivel: Proft. Dr*, Maria José de Pinho

fuET
<81

PRATICAS PEDAGOGICAS ANUNCIADAS SOB O OLHAR DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
CRIATIVIDADE

RODA DE CONVERSAS 2 - 18.05.2022 (Quarta-feira) — Inicio 17h30min. Encerramento 19h30min.

TEMAS GERADORES SUGERIDOS PELOS(AS) PARTICIPANTES E PESQUISADOR

70G30 Burocracia Incentivo a leitura
Comexmahz Indiscipli i
ndisciplina T
P Interdisciplinaridade Resultados pandemia (oS
nd
Acompanhamento . ¥
Eamiliar Aprendizagem o .
compartilhada Apoio a Teoria e
Metodologias aprendizagem  pratica

ativas (relagdes)

Integralidade do ser

. . Pesquisador Responsivel: Alysson Carlos Ribeiro Gomes
PRATICAS PEDAGOGICAS

Orientadora Responsavel: Prof'. Dr*. Maria José de Pinho
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APENDICE H - FACHADA DA ESCOLA PUBLICA MUNICIPAL FRANCISCA
BRANDAO RAMALHO
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ANEXO A - PARECER CONSUBSTANCIADO CEP/UFT

FUNDAGAO UNIVERSIDADE % PlaboPorma
FEDERAL DO TOCANTINS arsil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ESCOLA MUNICIPAL FRANCISCA BRANDAD RAMALHO: praticas pedagdgicas sob
o olhar do Pensaments Complexs & da Criatividade

Pesquisador: ALY3I30N C R GOMES

Area Tematica:

Wersdo: 2

CAAE: 560845227 0000.5518

Instituigio Proponente: Fundagio Universidade Federal do Tocantins

Patrocinador Principal: FUND COORD DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NIVEL SUP

DADDS DO PARECER
MNumero do Parecer: 5425625

Apresentagio do Projeto:

O projete em questdc visa, por intermedic de um estudo caso com viés quali-quantitative de carater
exploratorio, problematizar que praticas

pedagogicas estio presentes na escela plblica municipal Francisea Brand3o Ramalho em Palmas/TO.
Meste contexio, tais praticas serdo refletidas

a partir do Pensamento Complexo em Edgar Morin (2015), Criatividade em Satumino de La Tormre (2012) e,
Praticas Pedagégicas em Maria Amélia

do Rosério Santoro France (2016). Para coleta de dados havera: ocbservagdo direta; dispenibilizagio de
formuldrio do Google Forms contendo 5 dos

10 pontos presentes no Instrumento de Valoragdo de Criatividade da Rede Intemacional de Escolas
Criativas - RIEC e Rodas de Conversas com

temas geradores. Os dados advindos das citadas Rodas serdo degravados na integra & passar3o por um
processo de Andlise de Conteldo. Apos,

hawvera triangulagio envolvendo a fundamentagdo tedrica e os dados captados. Espera-se que as
descobertas da pesguisa consigam identicar que

praticas pedagogicas estio presentes na escola em questio.

Endarsgoc  Awenida NS 15, 109 Morte Pradio do Aimaxartado

Balrmo:  Plano Diresor Morts CEP: 77.001-050
UF: TO Municipio:  PALMAS
Telafone:  (E3)3232-8023 E-mall: ©ER_UPHEAM edu.br
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Objetivo da Pesquisa:

Ohbjetiva geral

Compreender as praticas pedagdgicas de professores (as) da Escola Municipal Francisca Brand3o
Ramalho, da rede plblica de Palmas (TO), a partir do Pensamento Complexo e da Criatividade.

2 3.1 Objetivos especificos

= Apresentar as bases epistemolagicas do Pensamento Complexo;

= Identificar as priticas pedagégicas 4 Luz do Pensamento Complexo, na Escola Municipal Francisca
Brand3c Ramalho, a partir de seu Projeto Politico Pedagogico — P.P.P, entre cutros possiveis documentos
existentes nela, bem como dos extratos dos didlogos advindos das Rodas de Conversas.

= |dentificar indicios de Criatividade nas praticas pedagoégicas nos anos iniciais do ensino fundamental a
partir de parametros de valoragio do grau de desenvolvimento criativo estabelecidos pela Rede
Internacional de Escolas Criativas - VADECRIE.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios:

O= riscos que eventualments venham a ocomer para os (as) participantes, estdo relacionados a algum
constrangimento ou inibigio pelo use do gravador efou microfone, gquando rememorarem expenéncias
vivenciadas no ambients da escola em questdo, e possivelmente identificados durante o percurso das
Rodas de Conversas. Por se tratar de uma agdo coletiva e dindmica, caso isso ocoma, o (a) sujeils terd a
liberdade de, ac menos, circular pela sala, hidratar-se e ou degustar os alimentos disponiveis durante a
Roda. Tao logo sinta que tenha restabelecido suas condigies emocionais podera retormnar ao seu local
inicial. Caso haja necessidade, a Roda de Conversa poderd ser suspensa, woltando a coomer em outra data.
Importa destacar que os assunios tratados, a partir dos temas geradores estardo franqueados (as) acs (as)
sujeites, cabendo-lhes participar cu ndo de determinadas discussdes advindas dos temas geradores
sugeridos tanto pelos (as) paricipantes guanto pelo pesquisador.

Mo que tange aos beneficios, a pesquisa intenta ambivalentemente propiciar aos (as) sujeitos (as)
envolvidos (as) nela outros conhecimentas, para além do que naturalmentes ja possuem, em relagdo as
praticas pedagogicas. Como ja mencionado esse movimento podera potencializar a atuagio pedagdgica
na'da Escola Municipal Francisca Brand3e Ramalho. Ma mesma intengio gue busca potencializar tais
sujeitos, elevando-os a uma condigio diferente dquela que comumente desempenham em seu dia a dia
escolar, pois estardo sendo, a0 mesme tempo, sujeitos da pesquisa, com condigdes de discutir a escola em
que labutam. Meste sentido, nSo discursardo

Enderego:  Avenida NS 15, 109 Morte Pradio do Almaantado

Balmo:  Plano Diresor Morte CEP: 77.001-080
UF: TO Municiplo:  PALMAS
Telsfons: (E3)3232-3023 E-mall: CEp_UEatt et br
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somente sobre assuntos pré-estabelecidos pelo pesquisador; diferentements, em decorréncia do
instrumento de coletas de dades - Rodas de Conversas - e franqueamento 3 identificagdo de temas
geradaorss, intenta-se que os (as) participantes ultrapassem a condigdo de meros (as) depoentes de
determinados assuntos extenos ou distantes da realidade da escola. Assim, a partir de temas geradores por
eles (as) escolhidos que, vinculados & pesquisa, os (as) movam e ou 40

angustiem enguanto professores (as), 05 sujeitos da pesquisa poder3o melhor s= apropriar da pesquisa,
temdo condigfies de conversarem a respeito da escola

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

Pesquisa interessants dentro do contexto da drea do pesquisader.
Consideragtes sobre os Termos de apresentagio obrigataria:
Tados os temnos foram apresentados.

Conclusbes ou Pendéncias e Lista de Inadequagtes:
Todas as pendéncias foram atendidas.

Consideragtes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborade baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Fastagem Autor Situagio
Informacgies Basicas| FB_INFORMAQOES_BASICAS_DO_P | 27/04/2022 Aneito
do Projein ROJETO 1888004 pdf 10:43:48
TCLE/Termos de | TCLE_ORIEMTACOES_E ASSIMNATUR| Z7/04/2022 |ALYSSOMCR Aneito
Aszentimento / A_COM _DESTAQUES ATUALIZADOd| 10:38:24 |GOMES
Justificativa de oK
Auséncia
Outros Carta_Devolutiva_Parecer_Parcial_Alys | 2742022 [ALYSSOMCR Aceito

son_C R (Gomes.pdf 10:31:20 | GOMES
Soliciagao Assinada| CARTA_DE_AFPRESENTACAC_AC_CC| 10/03/202Z [ALYSSOMCR Aceito
pelo Pesquisador NSELHO DE_ETICA pdf 02:08:29 | GOMES
Responsavel
Dedarag&c- de AUTORIZACAD _PESQUISA_ESCOLA. | 10V03/2022 |ALYSSOMCR Aceito
concordancia pf 08:08-22 |GOMES
Outros TERMO_DE_AUTORIZACAD DE _FES| 10V03/2022 |ALYSSOMCR Aneito
QUISA, pdf 08:08:13 | GOMES
Dedarag&c- de DECLARACAD_DE_INSTITUICAC PA | 10V03/2022 (ALYSSOMCR Aceito
Instituigao e RTICIPANTE. pdf 08:03:48 |GOMES
Infraestrutura

Enderego:  Awenida NS 15, 109 Mor2 Pradio do Amaxantado

Balmo:  Plano Diresor Nore CEP: 77.001-090
UF: TO Municlplo:  PALMAS
Telsfone: (E3)3232-8023 E-mall; CEp_WhEArt eou.br
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Orgamento ORCAMENTO. pdf 10/03/2022 (ALYSSOMCR Areito
08:02-47 | GOMES
Projeto Detalhado /| | PROJETO_Alysson_C_R_Gomes.pdf 090372022 (ALYSSOMCR Areito
Brochura 16:57:20 | GOMES
Dedaragso de DECLARACAD DA ORIEMTADCORA.pd| 09/03/2022 (ALYSSOMCR Aceita
Pesguisadoras f 16:57-08 | GOMES
Cronograma CROMOGRAMA_VERSOD. pdf 09/03/2022 (ALYSSOMCR Aceito
15:68:08 | GOMES
Cronograma CROMOGRAMA_FRENTE.pdf 090372022 (ALYSSOMCR Areito
15:556:53 | GOMES
Folha de Rosto FolhaDeRosto_Alysson_Caros_Ribeiro | 09/03/2022 [ALYSSONMCR Areito
Gomes Assinada.pdf 15:43:17 | GOMES
Situagio do Parecer:
Aprovado
MNecessita Apreciagao da CONEP:
Nio
PALMAS, 23 de Maio de 2022
Assinado por:
PEDRO YSMAEL CORNEJO MUJICA
[Coordenador(a))
Enderego.  Avenida NS 15, 109 Morbe Pradio o Aimaxantado
Balmo:  Plano Dinetor More CEP: 77.001-0%0
UF: TO Municipio: PALMAS

Telafons: (E33232-3003

E-mall: ©2p_ WSt edu.br
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