UNIVERSIDADE FEDERAL DO TOCANTINS
CAMPUS DE PORTO NACIONAL
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM LETRAS
MESTRADO ACADEMICO EM LETRAS

SARA GABRIELA SILVA VIEIRA

LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
E A FORMACAO DE LEITORES DE TEXTOS LITERARIOS

Porto Nacional - TO
2023



SARA GABRIELA SILVA VIEIRA

LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
E A FORMACAO DE LEITORES DE TEXTOS LITERARIOS

Dissertacdo apresentada ao Programa de
Pds-Graduacao em Letras da
Universidade Federal do Tocantins, como
requisito parcial para a obtengao do titulo
de Mestra em Letras.

Orientadora: Professora Dra. Rubra
Pereira de Araujo.

Porto Nacional
2023



Dados Internacionais de Catalogac¢éo na Publicagéo (CIP)

Sistema de Bibliotecas da Universidade Federal do
Tocantins

52431 Yieira, Sara Gabriela Silva.
Livro didatico de lingua pnrtu%uesa e a formagédo de leitores de
textos literarios. [ Sara Gabriela Silva Vieira. — Porto Macional, TO |
2023,

oA,

Dissertaéﬁu (Mestrado Académico) - Universidade Federal do

Tocanting — Cdmpus Universitario de Porto Macional - Curso de Letras
- Portugués, 2023,

Crientadar: Rubra Pereira de araujo

1. Formacgdo de Leitores. 2. Literatura. 3. Livro Didatica. 4. Ensino
Medio. I. Titula

CDD 468

TODOS 05 DIREMOS RESERWADOS — A reprodugdo total ou parcial, de
qualquer forma ou por qualguer meio deste documento é autorizado desde que

citada a fonte. A viclagdo dos direitos do autor (Lei n® 9.610/98) & crime
estabelecido pelo artigo 184 do Codigo Penal.

Elaborado pelo sistema de geragdo automatica de ficha
catalografica da UFT com os dados fornecidos pelo(a) autor(a).




SARA GABRIELA SILVA VIEIRA

LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
E A FORMACAO DE LEITORES DE TEXTOS LITERARIOS

Dissertacdo apresentada a Universidade Federal do Tocantins —
Campus Universitario de Porto Nacional, Programa de
Pds-Graduacdo em Letras. Foi avaliada para obtengao do titulo de
Mestra em Letras e aprovada em sua forma final pela orientadora e

pela Banca Examinadora.

Data de aprovacéao: 14/04/2023

Banca Examinadora:

Profa. Dra. Rubra Pereira de Araujo — Orientadora e Presidente da banca, UFT -
PPGL

Prof. Dr. Mario Ribeiro Morais — Examinador Interno, UFT - PPGL

Profa. Dra. Marina Rodrigues de Oliveira — Examinadora Externa — Instituto Federal
do Tocantins - IFTO, Campus de Porto Nacional



A todas as mulheres pretas, maes

e maes-solo, pois maternar e ter carreira
profissional e estudantil em chéo brasileiro
é desumano e cruel. A minha mée,
Seninha, simbolo de fortaleza; ao meu
irméo, Marcelo Ricardo (in memoriam),
ainda é por vocé e também pela sua
heranca; A Anna Luisa e Gustavo vocés
me impulsionam a seguir e ao meu filhote,
0 meu amor "gand&o”, porque, por voceé,
eu dangaria tango no teto, eu limparia os
trilhos do metré, iria a pé do Rio a

Salvador.



AGRADECIMENTOS

Inicialmente, agradeco a Deus, por sua magnifica bondade; ao universo,
pelas boas energias emanadas.

A minha mae, Seninha, que é minha fonte de inspiragdo, agradeco o
empenho, o carinho, 0 amor inesgotavel, os seus ouvidos, os ombros, o aconchego
e as palavras de incentivo; ainda, por acreditar em minha capacidade, quando nem
eu acreditava mais. Vocé foi e € importante nessa trajetoria.

Ao meu irmao, Marcelo Ricardo (in memoriam), apesar de sua partida
precoce, o seu legado me faz permanecer e resistir diante de tantas adversidades.

Ao meu filhote, Benjamin, agradego por ser minha mola propulsora, por seu
colo, por seus risos, por seus abragos, pela compreensao e pela oportunidade de
viver a maternidade. Também, por me fazer descobrir o tamanho da forca que jamais
imaginei ter. Obrigada por ser sempre meu porto seguro, por ser o lugar de
recarregar as baterias com a fonte mais renovavel: o nosso amor.

A Anna Luisa e Gustavo, meus sobrinhos-filhos que sdo corddes do meu
coragao.

A professora Rubra Araujo, pelos ensinamentos, pela acolhida durante essa
jornada, pela sabedoria. Sou muito grata ao universo por ter nossos caminhos
cruzados, gratidao “uni” por conhecer tamanha forca e resisténcia nesta vida.

Aos examinadores, professores Mario e Marina pelas importantes
contribuicdes nas bancas de qualificacao e defesa.

A Universidade Federal do Tocantins, Campus de Porto Nacional, e aos
Professores do PPGL.

Aos amigos, pelas escutas, pelo acolhimento e pela compreensao, nessas

linhas, minha gratulagao.



RESUMO

Esta pesquisa se propde a discorrer e analisar a formagao de leitores de textos
literarios do Ensino Médio a partir do livro didatico de Lingua Portuguesa. Com base
qualitativa, a pesquisa bibliografica e documental, partindo da suposta premissa de
senso coletivo de que grande parte dos alunos tém desinteresse em relagao a
leitura, reflete-se acerca das atividades de formacgao de leitores de textos literarios
que compdem o livro didatico de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, adotado para
as turmas da terceira série do Ensino Médio de uma escola da rede estadual, da
zona rural do municipio de Sdo Miguel do Tocantins - TO, para o triénio de 2018 a
2020, no entanto foi estendido até o ano de 2021, devido a pandemia da Covid-19.
Por certo, atesta-se a relevancia do livro didatico, visto que se trata de uma
ferramenta indispensavel ao ensino das escolas publicas brasileiras em todas as
areas do conhecimento. Observa-se que o estudante de terceiro ano do Ensino
Médio, em muitos casos, ainda ndo € um leitor que leia por prazer, em razdo de
diversos fatores que podem nao despertar o interesse pela leitura literaria. A
pesquisa aborda a literatura como uma ferramenta de transformacao, capaz de
sensibilizar e promover o desenvolvimento de novas percepgdes e contribuir com a
formacéo de seres cOnscios. Apesar do carater altruista, a literatura nao é tratada
nos documentos oficiais curriculares da educagdo brasileira com a devida
consideragao. Este trabalho aponta que as atividades do livro didatico analisado
ainda utilizam as praticas tradicionais e repetitivas, o culto as biografias de autores
candnicos, o estudo de gramatica descontextualizada, bem como comparativos de
personagens. Assim, embora essencial no contexto de ensino, as aulas de literatura
ndo podem estar centradas apenas nos manuais pedagodgicos, pois restringir o
ensino de literatura apenas ao livro didatico acaba por perpetuar as desigualdades
socioecondmicas, além de invalidar a formagao de leitor fruidor no Ensino Médio.

Palavras-chave: Formacéao de Leitores. Literatura. Livro Didatico. Ensino Médio.



ABSTRACT

This dissertation presents the results of a research that describes and analyzes the
formation of readers of literary texts in secondary education based on Portuguese
language textbooks. On a qualitative basis, the bibliographical and documentary
research, based on the premise that most students are not interested in reading,
reflects on the training activities for readers of literary texts that make up the
Portuguese language textbook for high school , adopted for the third year high school
classes at the Bela Vista State School, in the rural area of the municipality of Sado
Miguel do Tocantins - TO, for the three-year period from 2018 to 2020, however it
was extended until the year 2021, due to Covid-19 pandemic. We attest that the
textbook is the driving force for teaching in Brazilian public schools, it has merit and
is indispensable for being a necessary tool in classes in all areas of knowledge. We
understand that the third-year high school student, in fact, is not a fruitful reader or
even a reader, due to several factors that do not arouse interest in literary reading.
The research addresses literature as a transformation tool, capable of seducing and
promoting the development of new perceptions, as well as in the formation of
conscious beings. Despite the magnanimity that literature presents, it is not treated in
the official documents of Brazilian education as the due virtuoso. This research points
out that the activities of the analyzed textbook still use traditional and repetitive
practices, worship of canonical author biographies, grammar study, character
comparisons. Thus, although essential in the context of teaching, literature classes
cannot be centered only on the didactic object, as restricting the teaching of literature
only to the textbook is to perpetuate socioeconomic inequalities, in addition to
invalidating reader formation in high school.

Keywords: Formation of Readers. Literature. Textbook. High school.



LISTA DE ILUSTRAGOES

Imagem 1 - Pagina 76 do LDLP 80
Imagem 2 - Pagina 77 do LDLP 82
Imagem 3 - Pagina 78 do LDLP 84
Imagem 4 - Pagina 79 do LDLP 87
Imagem 5 - Pagina 80 do LDLP 91
Imagem 6 - Pagina 81 do LDLP 92
Imagem 7 - Pagina 82 do LDLP 93
Imagem 8 - Pagina 83 do LDLP 95
Imagem 9 - Pagina 84 do LDLP 96
Imagem 10 - Pagina 85 do LDLP 97
Imagem 11 - Pagina 86 do LDLP 99
Imagem 12 - Pagina 87 do LDLP 100
Imagem 13 - Pagina 88 do LDLP 102
Imagem 14 - Pagina 89 do LDLP 103
Imagem 15 — Atividades do LDLP sobre o texto 2 de Euclides da Cunha 114
Imagem 16 — Atividades do LDLP sobre os textos 1 e 2 de José de Alencar, Monteiro
Lobato e Euclides da Cunha 115

Imagem 17 — Atividades do LDLP sobre os textos 1 e 2 de Lima Barreto 116



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

BNCC - Base Nacional Comum Curricular

CGl.br - Comité Gestor da Internet no Brasil

DCNEM - Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
DREs - Diretorias Regionais de Ensino

ENEM -Exame Nacional do Ensino Médio

FNDE - Fundo Nacional da Educacgao

INAF - Indicador de Alfabetismo Funcional

INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
INL - Instituto Nacional do Livro

LD - Livro Didatico

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

LDLP - Livro Didatico de Lingua Portuguesa

MEC - Ministério da Educacéao

OCDE - Organizagao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico
OCEM - Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PCN - Parametros Curriculares Nacionais

PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
PISA - Programa Internacional de Avaliagao dos Estudantes
PNAD - Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios

PNLD - Programa Nacional do Livro Didatico

PPP - Projeto Politico-Pedagdgico

PPP - Projeto Politico-Pedagogico

PROLER - Politica Nacional de Incentivo a Leitura

PUC SP - Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo

SNBP - Sistema Nacional de Bibliotecas Publicas

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul

USP - Universidade de Sao Paulo



SUMARIO

1 CONSIDERAGOES INICIAIS 11
2 A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E SUBJETIVA 19
2.1 Leitura e leitor 21
2.2 O jovem leitor no Ensino Médio 26
2.3 Documentos Curriculares para Educacao Literaria no Ensino Médio 28
2.4 A escola como um dos locus privilegiados de formacgao leitora 40
3 PRATICAS DE LEITURA DO JOVEM NO ENSINO MEDIO 45
3.1 Educacao literaria e letramento literario 46

4 FORMAGAO DE LEITORES E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA/LITERATURA 62
4.1 O livro didatico e a formagao do leitor — um manual ou um instrumento? 68
4.2 Andlise de atividades de formacao de leitores de textos literarios no Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP) 74

5 CONSIDERAGOES FINAIS 118

REFERENCIAS 120



1

1 CONSIDERAGOES INICIAIS

Por certo, na escola, a leitura literaria € elementar para desenvolver o gosto e
o fascinio pela leitura, ja que potencializa mudangas na vida dos educandos. Para
isso, é essencial que o texto literario esteja inserido nas praticas pedagdgicas da
sala de aula, porque, assim, propicia-se a inveng¢ao da linguagem, bem como a
subjetividade e as sensacbes que o leitor pode sentir ao ter relagcdo com este
género. A literatura € a representagdo da realidade que transcende pelo plano
imaginario por meio da linguagem verbal. Desse modo, quando trabalhada de
maneira adequada, transformara os individuos, tornando-os leitores autbnomos e
criticos.

A literatura € uma ferramenta de transformacgao, assim, o envolvimento entre
leitor e livro constroi uma estreita relacdo de conhecimento de mundo e do proprio
ser, tornando-o critico e perspicaz. Nesse viés, pode-se dizer, também, que a
literatura é relevante na formacao ludica, critica e histérico-cultural do leitor. Os
textos literarios sao capazes de seduzir e promover o desenvolvimento de novas
percepgdes, novos sabores, novas cores, bem como novos olhares para o mundo e
modos de interpreta-lo.

Dessa forma, a literatura é imprescindivel para possibilitar uma visdo ampla,
além de contribuir para o exercicio conscio de cidadania e criticidade da realidade.
Portanto, partindo desse pressuposto, o discente deve ter acesso ao discurso
estético-literario por completo, sem equivocos e restricdes.

A literatura constitui um dos eixos mais importantes para a formacdo do
sujeito, visto que tem o poder de induzir o leitor a reflexdo, a uma fonte de prazer,
além de possibilitar uma nova 6tica do mundo. Apesar dos varios tipos de leitura
existentes, o texto literario torna-se fundamental por possuir uma linguagem
plurissignificativa capaz de penetrar a realidade e abstrai-la em sua esséncia.

Sabe-se que, atualmente, fala-se muito de literatura e de sua relevancia em
sala de aula, sobretudo, do papel do professor nesse processo de mediagao, pois a
atuagao docente torna-se essencial para apresentar, de forma prazerosa, o leitor a
literatura garantindo-lhe uma relagdo consciente e significativa. Nessa esteira, a

entrada do texto na sala de aula e, por conseguinte, a relagdo com o trecho deve ser
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planejada e as acgdes realizadas a partir da leitura precisam ser interessantes para
sensibilizar e conduzir o leitor a um contato continuo com o discurso literario.

Cosson (2009, p.30) ressalta que:

Na escola, a leitura literaria tem a fungdo de nos ajudar a ler melhor, ndo
apenas porque possibilita a criagcdo do habito de leitura ou porque seja
prazerosa, mas, sim, e, sobretudo, porque nos fornece, como nenhum outro
tipo de leitura faz, os instrumentos necessarios para conhecer e articular
com proficiéncia o mundo feito linguagem.

A leitura literaria tem grande valia para o avango social. No entanto, nota-se
que a maioria dos alunos apresenta desinteresse em relacdo a leitura, como
também na éarea de conhecimento denominada Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias. Associa-se tal fato as leituras desgastantes, impessoais ou, ainda,
repetitivas, correlacionadas a analise gramatical, como também a realizagdo de
registro sobre os dados da obra, do autor, do resumo do enredo e alguns trechos
importantes. Assim, abnega-se o entressonho e mina a fonte inesgotavel de prazer
que a literatura proporciona.

Sabendo que a aprendizagem de qualidade € uma meta do pais e que deve
ser perseguida incansavelmente. Nesse viés, a sociedade, a familia e a escola
devem estar aliadas para o cumprimento da meta, bem como mostrar ao aprendiz a
beleza, encantamento, prazer, satisfacdo que a leitura literaria proporciona.

Nessa perspectiva, os PCNs, formados a partir da lei 9.394/96, a Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) asseveram:

Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sao iniciadas no mundo da
escrita. As pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a
qualidade de suas vidas melhora com a leitura. (BRASIL, 1997, p. 29).

Percebe-se, a partir disso, que a leitura literaria na escola é fundamental para
desenvolver o gosto e o fascinio pela leitura que potencializa mudangas na vida dos
educandos. Assim, a luz da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018, p. 42),
as experiéncias com a literatura “contribuem para o desenvolvimento do gosto pela
leitura, do estimulo a imaginacéo e da ampliagdo do conhecimento de mundo”. Além
disso, Candido (1972, p. 803) evidencia que a literatura tem fungdo humanizadora,

“‘capaz de confirmar a humanidade do homem”, pois pode influenciar a vida do

individuo.
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Para isso, € imprescindivel que o texto literario esteja inserido nas praticas
cotidianas da sala de aula, visto que possibilita a invencdo da linguagem, a
subjetividade e as sensagdes que o leitor pode sentir ao ter relagdo com o texto
literario. Na concepcao aristotélica, a literatura € mimese, ou imitacdo da realidade
com o uso da palavra, ou a recriagao artistica de acontecimentos reais. Nesse viés,
a literatura trabalhada de maneira adequada torna-se capaz de transformar a vida
dos aprendizes, tornando-os leitores autbnomos e criticos. Corrobora-se, nesse

sentido, com a tese da professora Rubra Pereira de Araujo’:

Literatura como representagcao e ato mimético, é valido ressaltar que esta
representacdo nao é neutra ou inocente. Ela vem sempre imbuida de
valores idiossincraticos de autoria, em que questdes identitarias de género,
raga e classe, além de intengdes com interesses pessoais e coletivos com
respectivas visbes de mundo, estdo indissoluvelmente imbricadas no
processo. (ARAUJO, 2018, p. 55).

Candido (1989, p. 110) certifica que “a literatura confirma e nega, propde e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente
os problemas”. O critico literario (1989, p. 110) evidencia que n&o se pode deixar de
lado “a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que os poderes sugerem
€ a que nasce dos movimentos de negacgao do estado de coisas predominantes”.

O ensino de literatura envolve, de fato, na pratica, além de leitor e professor, a
escola, a familia e a unidade escolar. A sala de aula é o lugar no qual os textos
literarios sao trabalhados, mas o universo que cerca o estudante também pode
influenciar sua formacdo do leitor. Destaca-se a atuagdo do professor nesse
processo, pois ele é o orientador de géneros textuais, bem como promotor dos
textos literarios.

Martins afirma:

A fungdo do educador ndo seria precisamente a de ensinar a ler, mas a de
criar condicdes para o educando realizar sua propria aprendizagem,
conforme seus préprios interesses, necessidades, fantasias, segundo as
duvidas e exigéncias que a realidade lhe apresenta [...]. (MARTINS, 2005, p.
46).

' A tese em questdo é denominada Estranhando o Curriculo: a tematica homoafetiva no ensino de
Literatura Infantil, que foi defendida no ano de 2016, no PPGL/UFT, e publicada em formato de livro
impresso pela Editora Metanoia/RJ, em 2018. A época, a autora (mulher transgénera que se
autodeclara travesti) ainda utilizava seu prenome civil, porém, atualmente, ela retificou seu nome civil
junto ao Cartério de Registro de Pessoas Naturais e Receita Federal.
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O docente, de acordo com seu conhecimento, com sua carga de leituras e
suas concepgdes bem definidas, medeia as leituras literarias em sala de aula. Ele
ainda pode suscitar os discursos que passeiam pela sociedade. Cabe ao professor
adotar estratégias nas aulas de Linguagens, codigos e suas tecnologias, pois, a
partir de sua abordagem, o aprendiz pode ter atragdo ou repulsa pela literatura.

Nessa perspectiva, as praticas de leituras ndo devem ser superficiais, ou
mesmo fragmentadas, espera-se que sejam textos completos, para assim agregar
na formacgdo do leitor. Barthes (2007, p.72) afirma que “a literatura, hoje, esta
reduzida a fazer perguntas ao mundo, enquanto o mundo, alienado, tem
necessidade de respostas”. O universo necessita de decifracdes, de solugdes, de
entendimentos, questdes que podem ser encontrados a partir da literatura.

Ante o exposto, ainda, a fantasia faz-se necessaria para a literatura por aticar
a criagcao, assim, Candido (2000, p. 26) aponta que “n&o ha literatura sem fuga ao
real, e tentativas de transcendé-lo pela imaginacao”, tendo em vista que a leitura
literaria parte de um plano imaginario de uma realidade existente. Nesse sentido,
trabalhar com o ensino de literatura € romper com um ensino enfadonho e magante
existente na maioria das salas de aulas. Ainda, com isso, abre-se um divisor de
aguas na vida dos discentes, por possibilitar autonomia e liberdade. Desse modo,
tem-se como resultado um ensino satisfatério e também catartico para o estudante.

Para Araujo, a literatura possui a capacidade humanizadora e facilitadora:

[...] as relagbes interpessoais pacificas, uma vez que o carater dialégico da
literatura pode contribuir para a efetivacdo de uma aproximacao proficua
entre as realidades de vida do leitor e personagens do enredo ou situagao
descrita esteticamente na obra literaria. (ARAUJO, 2018, p. 60).

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que a literatura é alargadora de
conhecimento de mundo, além de ser, conforme Candido (2006, p. 21), “fendmeno
de civilizagao”. Ainda, apresenta fungao fundamental na vida dos aprendizes por
influir no ser social e critico e, também, & “algo que exprime o homem e depois atua
na prépria formagado do homem”. (Candido, 1972, p. 804).

Vejamos Araujo:

Diante da necessidade premente de se formar cidadaos conscios e atuantes
na atual sociedade tecnologizada e, sobretudo, por intrinsecas relagbes
inter-relacionais que exigem cada vez mais tomadas de decisao rapidas que
influenciardo definitivamente as vidas individuais e coletivas é que emerge a
demanda de repensar a fungao social da escola. (ARAUJO, 2018, p. 84).
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A escola é o local em que os individuos se encontram para formacao e
aquisicao de conhecimentos, além de ser um espaco de convivéncia, lazer e
confraternizagéo, que interfere significativamente na vida dos sujeitos. Na formagao
dos discentes, a escola assume seu papel, assim, para Ribeiro (1995, p. 45), a
funcdo da escola sera no minimo “dupla: propiciar ao individuo caminhos para que
aprenda, de forma consciente e consistente, os mecanismos de apropriagcao de
conhecimento e, ao mesmo tempo, possibilitar que os individuos atuem criticamente
em seu espaco social’.

Nessa seara, o professor € a escola ndo conseguem desempenhar suas
funcdes de maneira individualizada, visto que ha a necessidade da participacéo da
sociedade e da familia. O processo de formacdo dos individuos € um processo
coletivo. Ainda, nesse sentido, para a formagao do cidadao, é fulcral a aquisi¢ao da
leitura, bem como da leitura literaria, um sistema de saberes e de descobertas.

Sendo assim, o texto literario deve permanecer continuo em sala de aula, por
favorecer o aluno no desenvolvimento do saber, além de interferir nas demais areas
de conhecimento. O aprendiz que se torna um leitor fruidor, ou seja, “um sujeito que
seja capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de leitura”
(BRASIL, 2018, p 138, grifo do autor). Desse modo, o individuo torna-se
humanizado, transformado e mobilizado em sua formacao.

O ensino da literatura na escola tem como ponto principal formar leitores
capazes de estar inseridos em uma comunidade e poder manejar instrumentos
culturais e sociais, além de arquitetar novos sentidos para si e para o universo que o
rodeia.

Frise-se que, nesta pesquisa, aborda-se em sec¢ao especifica a definicdo de
letramento literario, apesar de ja se saber que o letramento literario é diferente dos
outros tipos de letramento, porque a literatura ocupa um lugar unico comparado a
linguagem. Além disso, o letramento literario esta relacionado ao trabalho com o
deciframento do texto, aos horizontes e, sobretudo, a perceber a construgdo da
linguagem conotativa. Para Cosson (2009, 9. 17), compete a literatura “[...] tornar o
mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores,
odores, sabores e formas intensamente humanas”, nesse aspecto, proporcionando

ao estudante um encontro com o meio literario.
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Ainda assim, a BNCC afirma que a leitura do texto literario deve permanecer
como nucleo do Ensino Médio e intensificar o convivio com o aluno. Declara, ainda,

que:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da
nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em
questdo muito do que estamos vendo/ vivenciando. (BRASIL, 2018, p. 491).

Nesse viés, mais uma vez, destaca-se a importancia do ensino de literatura
na escola. Cosson (2009, p. 17) defende que “no exercicio da literatura, podemos
ser outros, podemos viver com 0s outros, podemos romper os limites do tempo e do
espaco de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nés mesmos”. Dessa forma, a
literatura tem o papel de construir novos saberes, de formar novos cidadaos, de
promover leitores conscios.

Esta pesquisa esta organizada em trés capitulos, o primeiro capitulo esta
intitulado como A leitura como pratica social e subjetiva, que aborda como o texto
literario gera pluralidade de representagdes e como a leitura intervém na formagéo
de leitores, quem € o jovem leitor do Ensino Médio e, ainda, apresenta reflexdes
acerca dos documentos curriculares para a educacéo literaria destinada ao Ensino
Médio.

O segundo capitulo, Praticas de leitura do jovem no Ensino Médio, trata dos
aspectos de como a literatura deveria ocupar o espaco de fruicdo estética nos
estudantes e contribuir para formagdo de sujeitos criticos socialmente. Também,
neste capitulo, foram apresentadas ponderagdes a respeito da educacgao literaria e
letramento literario.

O terceiro, intitulado Formacgdo de leitores e o livro didatico de Lingua
Portuguesal/Literatura, apresenta andlise do corpus da pesquisa e aponta a
relevancia do objeto didatico para a vida estudantil dos aprendentes das escolas
publicas brasileiras. Em seguida, estdo dispostos alguns apontamentos sobre o
ensino de literatura e do LDLP, além de comentarios de como se da a formacao de
leitores fruidores, como sugestionam documentos que balizam a educagéo
brasileira. Também, realizou-se analise de atividades do livro didatico com o fito de

atender o objetivo da pesquisa. Ao final, algumas ponderagées com o objetivo de
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contribuir com outros estudos e possiveis reflexdes sobre a pratica pedagogica dos
professores ou, ainda, de outros leitores.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, tendo como opg¢ao
metodoldgica a pesquisa bibliografica e documental, com o objetivo de analisar
como o ensino de literatura é voltado para a formacéao de leitores no Ensino Médio a
partir do livro didatico. Desse modo, a literatura tem o papel de contribuir para a
formacado do homem, de modo a torna-lo mais humano, sensivel e solidario.

A pesquisa apoia-se em um estudo bibliografico, com o livro didatico do
terceiro ano do Ensino Médio, Esferas das Linguagens, da editora FTD, das autoras
Maria Inés Batista Campos e Nivia Assumpcéao. Sabe-se que o ensino de literatura é
um meio apropriado para influenciar o aluno a tragcar novos rumos e, ainda, para
induzi-lo a trilhar novos itinerarios. Desse modo, oportuniza ao aprendiz uma
educacao publica diferenciada e libertadora.

Destaca-se que a pesquisa bibliografica esta baseada em materiais ja
elaborados para conhecer e analisar o problema da pesquisa, dessa forma, utiliza-se
como apoio esse procedimento metodoldgico, bem como a pesquisa documental,
com o intuito de analisar documentos para extrair e organizar informagdes com
vistas a analise posterior. Nesse direcionamento, Oliveira (2007, p. 69) caracteriza
pesquisa bibliografica como “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar
recorrer diretamente aos fatos/fendmenos da realidade empirica”, e a pesquisa
documental como a “busca de informagdes em documentos que nao receberam
nenhum tratamento cientifico, como relatérios, reportagens de jornais, revistas,
cartas, filmes, gravacgdes, fotografias, entre outras matérias de divulgagdo”. Ambas
sao bem préximas, entretanto, a diferencga entre elas esta na natureza das fontes, no
caso, a bibliogréafica contribui para materiais ja existentes, e a documental remete a
materiais que ainda nao receberam analises.

Nesse direcionamento, foram selecionados os trechos dos textos literarios
para a construcao e desenvolvimento deste trabalho. Nesse sentido, as etapas da

pesquisa bibliografica foram as de Tozoni-Reis (2010, p. 42):

1. Delineamento da pesquisa: elaboragéo do projeto de pesquisa.
2. Revisao bibliografica: para delinear melhor o problema de pesquisa, o
pesquisador deve fazer uma pesquisa bibliografica sobre o seu objeto. Isso
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permite que o estudioso se aproprie de conhecimentos para a compreensao
mais aprofundada do assunto e do tema.

3. Coleta de dados: leitura cuidadosa dos autores e obras selecionadas
para coleta de dados para analise.

4. Organizagdo dos dados: estudo exaustivo dos dados coletados,
organizando-os em categorias de analise.

5. Analise e interpretagdo dos dados: discussido dos resultados obtidos
na coleta de dados.

6. Redacgao final: elaboragéo do relatério final da pesquisa na forma exigida
para o nivel de investigagdo empreendido - monografia, trabalho de
conclusao de curso, dissertacdo de mestrado, tese de doutorado ou outro
tipo de relatdrio.

O livro didatico analisado é utilizado em uma escola da rede estadual do
Tocantins, precisamente em uma escola da zona rural de Sao Miguel do Tocantins.
Nessa perspectiva, o trabalho tem o intuito de identificar como se da a formagéo
literaria dos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio.

José Filho e Lehfeld (2006, p. 64) argumentam que “o ato de pesquisar traz
em si a necessidade do dialogo com a realidade a qual se pretende investigar e com
o diferente, um dialogo dotado de critica, canalizador de momentos criativos”. Dessa
maneira, intenciona-se conhecer a realidade e a escolarizagao da literatura por meio
do livro didatico.

Assim, tem-se a pesquisa qualitativa, que é definida por Flick (2009, p.37) da
seguinte maneira: “[...] a pesquisa qualitativa dirige-se a analise de casos concretos
em suas peculiaridades locais e temporais, partindo das expressdes e atividades
das pessoas em seus contextos locais”. Buscamos, nesse sentido, compreender se
os aprendentes desta unidade escolar sdo capazes de se tornarem leitores

fruidores.
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2 A LEITURA COMO PRATICA SOCIAL E SUBJETIVA

A fungdo social da literatura s6 se manifesta em sua
genuina possibilidade ali onde a experiéncia literaria
do leitor entra no horizonte de expectativas de sua
vida pratica, pré-forma sua compreensao de mundo
e, com isso, repercute também em suas formas de
comportamento social.

(Hans Robert Jauss)

Por certo, a leitura desenvolve a competéncia emancipadora na humanidade
de estigmas sociais, “de suas amarras naturais, religiosas e sociais” (JAUSS apud
ZILBERMAN, 1999, p. 41). A fungéo social da literatura € dar grandeza a vida
pratica, construir identidades, adquirir novas maneiras de agir, de pensar, de criar e
até mesmo de ressignificar as percepgdes de mundo, como também de incitar o
leitor as mudangas em sua postura como ser social. Em outras palavras, para
sintetizar, a fungao social manifesta-se a partir da leitura.

Ainda a partir da leitura, o leitor torna-se sagaz, lucido, perspicaz, abre-se
para um novo horizonte de expectativas da vida pratica. Nesse viés, a experiéncia
com a literatura pode liberta-lo de amarras e até mesmo de (pré)conceitos, por
possibilitar ao individuo o alargamento do campo limitado do comportamento
individual ao projetar um olhar para o social. Sendo assim, amplia objetivos,
convicgdes, opinides, pontos de vista, por fim, o individuo caminha rumo ao
conhecimento pratico-social.

Nesse direcionamento, as leituras subjetivas sdo um meio de atigar a
compreensao, como também a reflexdo, contribuindo para o posicionamento do
sujeito. Rouxel (2012, p. 278) defende que “se desejamos formar leitores de
literatura no ensino médio, convém sair do formalismo e reabilitar a subjetividade do
leitor. Toda verdadeira experiéncia de leitura envolve a totalidade do ser’. Para

melhor esclarecer a ideia de leitura subjetiva, cita-se Rezende:

[...] sabemos que toda leitura de um texto é subjetiva, e, no caso do texto
literario, mais subjetiva ainda, considerando que ao longo da leitura
estabelecemos uma infinidade de relagdes com o texto, a partir da vivéncia
de cada um; no caso do romance, por exemplo, mediante personagens e
narrador, movimentamos afinidades, rechagos, refletimos sobre nossas
préprias posi¢des no mundo, imaginamos os lugares encenados enquanto
viagens imagindrias e mesmo possiveis, desenhamos enfim um outro
mundo para nds, algumas vezes até mesmo resultando em agbes que
transformam esses sonhos em realidade. (REZENDE, 2022, p. 274).
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Sabe-se que a literatura atua no subconsciente, assim, cada ser possui suas
singularidades, vivéncias, leituras de mundo, leituras anteriores e, ainda,
posicionamentos. Anne Rouxel (2012, p. 279) afirma que “o investimento subjetivo
do leitor € uma necessidade funcional da leitura literaria; € o leitor que completa o
texto e lhe imprime sua forma singular”. A leitura é estopim para viver em sociedade,
pois sabemos que literatura apresenta forga extraordinaria capaz de mudar a vida
dos individuos, até mesmo de “organizar o nosso caos interior" (REZENDE, 2022, p.

274). Pode-se dizer que a literatura atravessa aqueles que tém contato com ela.

A andlise das maneiras de ler de leitores experientes evidencia notaveis
variagdes na atencdo dada tanto ao conteudo existencial quanto a forma da
obra, sobretudo, ela revela a importancia da subjetividade no olhar langado
a um texto. A partir disso, se reconhecemos que o investimento do leitor
como sujeito é incontornavel e necessario a toda experiéncia verdadeira de
leitura, parece urgente repensar o modo de funcionamento da leitura literaria
escolar. E possivel modificar a relagdo com o texto construido por meio da
leitura escolar desenvolvendo uma “didatica da implicagao” do sujeito leitor
na obra. Para isso, convém incentivar a expressao do julgamento estético,
convidando o aluno a se exprimir sobre seu prazer ou desprazer em relagao
a leitura, evitando censurar os eventuais tragos, em seu discurso, de um
investimento por demais pessoal, imaginario e fantasmatico. N&o se trata,
portanto, de renunciar ao estudo da obra em sua dimensdo formal e
objetivavel, mas de acolher os afetos dos alunos e de incentiva-los na
descoberta de dilemas pessoais na leitura. (ROUXEL, 2012, p. 281).

Nesse sentido, Araujo reconhece:

[...] o individuo e/ou sujeito assume uma postura ativa e ainda nesse
contexto, vale contrapor a realidade cientifica que se pauta na objetividade e
a apreensdo estética que depende da subjetividade. A racionalidade
cientifica apreende as partes em suas relagdes de causa e efeito (pela
razdo). Ela ndo se contenta com um inventario das coisas, mas também sua
explicagdo racional, légica acessivel a cognicao inteligivel e ndo ao olhar
subjetivo. Ha, na verdade, duas realidades, dois olhares: a realidade
cientifica e a apreensdo estética e, essa Ultima, faz com que o sujeito
contemple e se reconhega nas peripécias do mundo em seu entorno,
ocasionando concomitantemente inteligéncia e sensibilidade. Sendo assim,
afirmamos que a experiéncia estética se torna indissociavel da construgao
do conhecimento. (ARAUJO, 2011, p. 33).

O texto gera pluralidade de representagdes ao leitor, além disso, a leitura
influi na formagao e na transformagao do conhecimento, uma vez que pode ser rota
ao desconhecido, podendo surgir contratempos e grandes surpresas. Nesse vies,

ARAUJO (2011, p. 33) afirma: “é importante perceber que o sujeito com sua

apreensdo estética ndo se torna vitima de uma ilusdo e, muito menos, mero
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contemplador passivo, mas constréi de maneira impar e/ou singular imagens na
construgcao do conhecimento”.

Nesse escopo, ressalta-se a tese de Antonio Candido, que legitima a arte
para a vida, pois torna o homem mais compreensivo e sociavel. O acesso a literatura
ultrapassa a ideia de formagao intelectual, visto que pode ser considerado um direito

inalienavel do homem. A seguir, sdo descritas as concepgdes de leitura e leitor.

2.1 Leitura e leitor

Inegavelmente, ler € um ato que transcende a interpretacdo dos sinais
graficos da lingua falada, também, € compreender a mensagem enviada por meio da
grafia . Esse ato € uma fonte rica e fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
podemos decifrar e compreender o que esta camuflado. As praticas de leitura
contribuem para a producdo de conhecimentos, além de suscitar reflexdes e
possibilitarem o compartiihamento de ideias acerca do tema tratado. Vale lembrar
que ler nao consiste apenas no simples ato de decifrar letras e pronunciar
corretamente as palavras. Mais que isso, significa entender que o texto vai muito
além do que esta visivel e do que se imagina. Segundo a professora Ivanda Maria
Martins Silva (2003, p. 44), “A leitura - como atividade atrelada a consciéncia critica
do mundo, do contexto histérico-social em que o aluno esta inserido” - promove a
capacidade de despertar nos aprendizes uma analise critica do universo social.

Além disso, o processo de alfabetizac&o foi necessario no pais com o grande
numero de analfabetos, porém, com o tempo, avangamos para a necessidade de
letrar a professora Magda Soares (2004, p. 6) conclama que surge “a necessidade
de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de escrita mais avangadas e
complexas que as praticas do ler e do escrever resultantes da aprendizagem do
sistema de escrita”.

Para Soares (2004, p. 6, grifos da autora), “¢ em meados dos anos de 1980
que se d4a, simultaneamente, a invencao do letramento, no Brasil; do illettrisme, na
Franca; da literacia, em Portugal, para nomear fenébmenos distintos daquele
denominado alfabetizagdo, alphabétisation’. Esse mesmo fendmeno acontece em
varios outros paises, programas sao implantados, publicagcbes de livros e de artigos,

desenvolvimento de avaliagdes do nivel de competéncia leitora e de escrita da
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populacdo. Surge, desse modo, a ampliagdo do conceito do que seria um ser
funcionalmente alfabetizado, “a sugestao de que as avaliagdes internacionais sobre
dominio de competéncias de leitura e de escrita fossem além do medir apenas a
capacidade de saber ler e escrever’ (SOARES, 2004, p. 6).

De acordo com Soares (2004, p. 14), a alfabetizagdo € o processo de
“‘aquisicdo do sistema convencional de escrita”, enquanto letramento &
“‘desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e
escrita, nas praticas sociais que envolvem lingua escrita”. Nesse viés, 0 processo de
alfabetizacdo e de letramento deve ocorrer simultaneamente, visto que “nao sao
processos independentes, mas interdependentes e indissociaveis” (SOARES, 2004,
p. 14).

Leda Verdiani Tfouni (2006, p. 9) entende alfabetizagdo como o processo de
“aquisicdo da escrita enquanto aprendizagem de habilidades para leitura, escrita e
as chamadas praticas de linguagem". Esse processo € conduzido pela
escolarizagdo, ou seja, pela instru¢do formal, um terreno a ser percorrido sozinho
pelo aluno, individualmente. Ja para Tfouni (2006, p. 20), “o letramento focaliza os
aspectos socio-histéricos de aquisicao de um sistema escrito por uma sociedade”.

Nessa perspectiva, a formacédo de leitores ultrapassa a capacidade de
decifrar os simbolos graficos, porque leitores sdo sujeitos capazes de compreender,
de interpretar, de criar hipoteses, ou seja, o leitor possui a capacidade de
“‘entendimento - a atribuicdo ou reconhecimento de sentidos - deve ser referido as
condi¢des de produgdo o lugar social, a relagédo de discursos” (ORLANDI, 1987 p.
83). Nesse aspecto, os sujeitos devem aprender a ler e escrever, porém, mais que
isso, os individuos devem utilizar seu aprendizado para viver em sociedade.

O letramento € uma apropriagdo pessoal de praticas de leitura e de escrita
ou, ainda, um mecanismo para formar leitores fruidores. Nesse sentido, um estado
de transformacdo continua, sem ponto de partida ou de chegada. Cabe aqui
ressaltar que esse processo independe da escola, visto que o conhecimento é
adquirido no dia a dia, ou melhor, a cada obra lida, portanto, nesse entendimento,
uma fonte renovavel.

Destaca-se o entendimento por fruicdo enquanto capacidade de usufruir,
gozar, ou mesmo o efeito de fruir. Ainda, pode-se entender como estar na posse de
algo, obter todas as vantagens possiveis. Para Ranke (2012, p. 54), fruicdo é “uma

experiéncia estética que ao mobilizar varios saberes envolve o sujeito em sua
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completude. Como processo dindmico, reeduca o homem vinculando-o ndo apenas
a arte, mas também a si mesmo”. Assim sendo, o ato de fruir € a experimentagao de
sentimento de satisfacao.

Para melhor compreender:

Por este caminho, podemos entender o ato de fruir, a fruicdo, como um
processo no qual estdo pressupostos diferentes graus de intensidade na
experimentagcdo do prazer, processo este que demanda também
determinadas formas de atuacdo do sujeito fruidor, além de pressupor certa
durabilidade. (RANKE, 2012, p. 55, grifo do autor).

A fruicdo literaria é a apropriacdo de sentidos e a assimilacido destes,
também, a reinterpretacédo do texto. O texto literario oferece inumeras possibilidades
para que seus leitores se tornem leitores-fruidores.

Na sequéncia, Soares sublinha:

[...] denomina leframento, de que sao muitas as facetas — imersédo das
criangas na cultura escrita, participagdo em experiéncias variadas com a
leitura e a escrita, conhecimento e interagdo com diferentes tipos e géneros
de material escrito — € 0 que €& propriamente a alfabetizacdo, de que
também sdo muitas as facetas — consciéncia fonoldgica e fonémica,
identificacdo das relagcdes fonema—grafema, habilidades de codificagdo e
decodificagcdo da lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos
processos de tradugdo da forma sonora da fala para a forma grafica da
escrita. (SOARES, 2004, p. 15, grifo da autora).

Assim, letrar vai além de alfabetizar, pois, a partir do letramento literario, o
individuo questiona o mundo e a si mesmo, cria experiéncias, adquire uma quota de
humanidade, bem como percebe a realidade social. O letramento tem o condao do
“‘desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas sociais
que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagéo a essas praticas”
(SOARES, 2004, p. 16).

Nessa diregdo, Cosson (2009, p. 23) assegura que “o letramento literario &
pratica social”. Para o autor, revela-se como pratica fundamental, pois € uma
exploracao de potencialidades, ainda nesse sentido, ndo ha outra atividade humana
que se compare. E “o dizer o mundo (re)construido pela forca da palavra, que é a
literatura, revela-se como pratica fundamental para a constituicdo de um sujeito [...]”
(COSSON, 2009, p. 16).

Cosson afirma:
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Em outras palavras, € no exercicio da leitura e da escrita dos textos
literarios que se desvela a arbitrariedade das regras impostas pelos
discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi um modo préprio
de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, é também de todos.
(COSSON, 2009, p. 16).

Desse modo, o dominio do discurso literario € a abertura para a multiplicidade
do mundo, podendo ser também a expressao do mundo existente em nés mesmos,
uma formacgao sociocultural individual. Frise, se, portanto, que “ao ler, estou abrindo
uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido do texto sé se completa
quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de sentidos entre um e
outro” (COSSON, 2009, p. 27).

A leitura literaria permite ainda aos educandos provar e ver a vida por outros
olhos, l6cus de conhecimento, “fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular a proficiéncia o mundo feito
linguagem" (COSSON, 2009, p. 30).

A leitura € uma fonte magnanima e determinante para o desenvolvimento
cognitivo do homem, visto que, ao ler, também, se aprende a ultrapassar obstaculos.
Dessa forma, “ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra” (FREIRE, 1989, p.
9), pois o ato de ler influi para se ter uma leitura ulterior e continua.

Nessa perspectiva, Paulo Freire reforga, ainda, que, pelo ato de ler:

[...] se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. (FREIRE, 1989, p. 9).

Por certo, ler € uma acgao que envolve interagdo, compreensao e criacao de
sentidos, uma relagcao interativa entre leitor e texto. E esta relagdo desenvolve no
leitor a construgdo de conhecimento, no entanto, para essa composicido, o leitor
precisa de conhecimentos preévios.

A leitura € uma importante ferramenta para a independéncia, pois produz
conhecimento e combate a alienacao. Silva (2008, p. 12) conclama que “o processo
de leitura é uma atividade que possibilita a participagdo do homem na vida social,
em termos de compreensao do presente e passado e de transformacao sociocultural
futura”. Nesse sentido, quando o leitor realiza esse processo de maneira reflexiva e
critica, contextuando e estabelecendo outras leituras, consegue transitar com

maestria em uma sociedade letrada.
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Destaca-se que Freire aborda a pedagogia focada no didlogo e em
transformacgdes intensas, o método de alfabetizagdo de Freire foi desenvolvido
especialmente como um método de alfabetizagdo de jovens e adultos analfabetos.
Podemos dizer, ainda, que Freire cria uma nova concepg¢ao de alfabetizacao, visto
que o método de alfabetizacdo esta diretamente ligado ao letramento. Isso porque
os jovens e adultos submetidos a este método precisavam ter o entendimento do
que estavam lendo e precisavam utilizar de maneira eficaz a lingua escrita nas mais
diversas atividades sociais. Nesse viés, “a compreensao do texto a ser alcangada
por sua leitura critica implica a percepg¢ao das relagdes entre o texto e o contexto”
(FREIRE, 1989, p. 9).

Nesse contexto, ha o entendimento de que ler e escrever € uma pratica da
liberdade, um meio de democratizacdo de cultura, de educagao consciente, de
oportunidade de reflexdo e compreensao de lugar no mundo do sujeito, em outras
palavras, € a consciéncia critica. Nessa mesma perspectiva, o individuo torna-se
participante do processo de maneira conscia, com direito de fala, lugar de fala,
capacidade reflexiva e a abertura de novas trilhas.

O leitor compreende melhor sua condigao de sujeito, deduz a importancia de
ser atuante como sujeito transformador pessoal e social. Ainda, rompe com
condicdes escravistas, alienantes, néscias. Também, por meio da leitura, o0 homem
consegue conviver dialogicamente com os proprios problemas, pode dividir
experiéncias, interpretagdes e, por fim, humanizar-se, libertar-se.

Sabemos que a leitura é algo de extrema importancia para a aprendizagem
do ser humano, pois, por intermédio dela, enriquece-se o vocabulario e obtém-se
conhecimento. Além disso, diversifica-se o raciocinio e a interpretacdo, o que
contribui para a formagao de seres criticos-reflexivos. Esse ato € um processo que
promove a realizacdo de atos absortos, evidenciando que a leitura constitui uma
forma inerente de representacgéo e (re)construgcdo do conhecimento e interagao entre
texto-leitor-mundo.

A pratica leitora reune as informagbes presentes no texto, com o
conhecimento do leitor, para assim criar sentidos. Para a construgao de ideias, o
leitor pode ainda seguir vestigios que o autor deixa nas obras. A partir da leitura, ha

uma interacao entre texto-leitor com vistas a construcédo de saberes do mundo.
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A leitura € um instrumento consciente capaz de satisfazer as necessidades de
conhecer emogdes, a sociedade, perceber a realidade politica, humanitaria, bem
como de se posicionar diante delas.

Ha um consenso acerca dos aprendizes do Ensino Médio em relacdo a
leitura, no caso, estes apresentam certa objecédo a leitura de obras literarias. Além
disso, consideram desnecessarias as praticas de leitura para a sua formacéo.
Sabe-se, ainda, que, historicamente, o ensino de literatura se resume a apreciacao
de excertos, uma caracteristica das escolas literarias, obras, autores, o que revela a
faléncia do ensino da literatura. Cosson (2009, p. 23) aponta que “a literatura néo
esta sendo ensinada para garantir a funcdo essencial de construir e reconstruir para
que nos humanize".

Nessa direcdo, os aprendentes nao levam o fardo sozinhos, visto que essa
circunstancia esta associada a outros fatores, tais como o fato de o texto-literario
estar cada vez mais rarefeito no ambiente escolar; ainda, muitas vezes, em razdo de
um grande curriculo escolar; de professores despreparados para trabalhar com
aulas de literaturas; bem como livros didaticos com suposi¢des de escolas literarias,
estilos e autores; além disso, as obras sao substituidas por resumos e/ou
compilagdes.

Diante de tudo exposto, € sabido que a leitura possibilita ao leitor uma leitura
critica do mundo que o cerca, o faz ainda percorrer caminhos de sabedoria, romper
ciclos, como também violar crengas limitantes. Infelizmente, os aprendentes se
mostram cada vez menos interessados pela leitura, apesar de sua pertinéncia,
assim, o ensino de literatura tem se tornado cada vez mais escasso. No tépico

seguinte, aborda-se o perfil dos jovens leitores do Ensino Médio, atualmente.

2.2 O jovem leitor no Ensino Médio

Os textos literarios exprimem saberes vividos pela sociedade, sao retratos de
comportamentos, estilos de vida. Além disso, oferecem oportunidades de reflexdes
atuais e futuras. Nessa senda, o ensino de literatura tem como objetivo formar
leitores competentes, ageis, aptos a compreender os conteudos.

Partindo dessa premissa, quem seria esse leitor a ser formado no Ensino

Médio? S&o jovens entre 15 e 17 anos, idade regular para o ensino secundario, que
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ja concluiram o ensino fundamental e caminham para o encerramento da educagao
basica. Possuem maior capacidade de tomar decisbes, estdo na fase da
adolescéncia, a um passo da vida adulta. E nessa etapa da vida escolar que os
jovens decidirdo sobre o proprio futuro: ingressar no mercado de trabalho e no
ensino superior, ou seja, precisam escolher a qualificagcao profissional e o rumo a ser
tomado. Percebe-se, assim, que €& uma fase de decisbes, ndo s6 em ambito
profissional, mas também de personalidade do jovem, € o momento em que o
adolescente passa por um processo “intercultural de formagao pessoal e de (re)
construgao de conhecimentos socialmente relevantes, tanto para a participagao
cidada na vida publica quanto para a insercdo no mundo do trabalho e no
prosseguimento dos estudos” (BRASIL, 2018, p. 8).

Nesse sentido, trata-se de uma etapa de grandes decisdes, visto que ha um
mercado de trabalho exigente, o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) e os
vestibulares concorridissimos, que exigem um bom desempenho para quem deseja
obter uma vaga no curso dos sonhos. Esse é o perfil de aluno de Ensino Médio que
se quer transformar em leitor.

Por certo, existe uma concepg¢ao generalizada de que os estudantes de
Ensino Médio de escola publica brasileira ndo gostam de ler, de que se encontram
desanimados, desinteressados, desconcentrados, cansados e até mesmo sem
tempo. Também, que os discentes tém uma certa inclinagdo para ler o que podem
escolher.

Existem incontaveis situacbes que influenciaram esse estudante a atingir
tamanho desinteresse, tais como, a titulo de exemplo, bibliotecas sucateadas,
escolas sem bibliotecas, familias sem habitos de leituras, baixo poder aquisitivo,
ensino deficitario, privagcao de praticas de leituras, entre outras mais.

A proposta da BNCC é de redirecionar o Ensino Médio para uma nova visao
de mundo, em que os aprendizes possam perceber a relacdo de individuo e
sociedade, além de que esse elo seja inquebravel e continuo. A base propde o
Ensino Médio descentralizado, mantendo a unidao de habilidades e competéncias
propostas ainda pelos PCNs. Nesse viés, denota novos modelos de ensino, com
uma abordagem mais proxima da realidade dos aprendizes, atenta as modificagdes
que o mundo e os jovens passam, desse modo, € uma tentativa de aproximar os

discentes de um ensino mais préximo de suas realidades.
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Além disso, a Base Nacional Comum Curricular apresenta a area de
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias articulada com os campos de atuacao
social para contextualizar as praticas de linguagem, sendo eles: campo da vida
pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo de atuagdo na vida publica. Esses campos sao
considerados inovadores nas diretrizes educacionais, a saber, “buscam-se a
ampliagdo do contato e a analise mais fundamentada de manifestagcdes culturais e
artisticas em geral” (BRASIL, 2018, p. 503).

Nesse sentido, o documento procura encontrar uma sintonia entre as culturas
juvenis e o ensino, com o intuito de resgatar a vivacidade, motivagao, interesse e
concentragédo dos jovens do Ensino Médio, incluindo praticas especificas, investindo
em atualizagbes, modelos e/ou ferramentas, tais como sites, viogs, podcasts, fanfics,
charge digital, gif, meme, entre outros.

No escopo da BNCC, o ensino de literatura procura ocupar um dos eixos
previstos no ensino de lingua materna (educagao literaria), com praticas voltadas
para o texto artistico para a formacédo de leitores literarios fluentes e habilidosos,
ampliacdo do repertorio linguistico, valorizando os saberes e as culturas dos
discentes, isto &, criacdo colaborativa. Esse repertorio pretende que os aprendizes
saiam da posi¢ao de coadjuvante e transmutem-se em protagonistas.

Em vista disso, pode-se dizer que a maioria dos aprendizes do Ensino Médio,
de fato, ndo séo leitores-fruidor, ou mesmo leitores. Como vimos, sao incontaveis as
razoes pelas quais os discentes ndo demonstram interesse para mergulhar no
universo fantastico da leitura e muito menos se motivarem para que sejam leitores.
Em seguida, aborda-se acerca de quais sdo os documentos curriculares basilares
para o ensino de literatura no Ensino Médio e se suas “intengdes” condizem com a

realidade dos jovens do Ensino Médio de escolas publicas brasileiras.

2.3 Documentos Curriculares para Educacgao Literaria no Ensino Médio

Até os primeiros anos do século XX, ndo existia ordenamento legitimo que
normatizasse o ensino de literatura no Brasil, algumas iniciativas surgem na década
de 30, com o Ministério da Educacao e da Saude Publica. Nesse contexto, surge em

1932, o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, “cujo objetivo seria a
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reconstrucdo social pelo viés educacional, defendendo os principios de laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade, coeducagao e a unidade da escola” (ARAUJO, 2018, p.
35).

Os ensinamentos seriam ampliados para além da sala, abordagem politica e
econdmica, a hierarquia democratica deveria ser substituida por uma hierarquia de
habilidades, na qual todas as classes tivessem oportunidades semelhantes. Em
sintese, formagao e conhecimento para todos, sem distincdo de classe, raca ou
credo. Desse modo, dando um novo direcionamento para a educacéao brasileira.

Nesse escopo, a partir da Escola Nova, ocorreu uma movimentagdo na
educacao literaria, neste caso, os documentos curriculares para a Educacgao
Literaria no Brasil ocupam lugar de destaque. A saber, em 1961, a Lei n°® 4.024, que
abrange as Diretrizes e Bases da Educagao Nacional é editada, ainda com pequeno
alcance. Assim, a literatura € mencionada com o intuito de preparar os alunos para o
ensino universitario, sendo que apenas o0s aspectos historicos e linguisticos
recebiam destaque.

Em 1996, sdo lancadas as novas Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional
(LDB), a Lei n° 9.394, que apresenta uma educacado abrangente em relagdo aos
processos formativos “na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, Nnos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996, p. 1).

Ainda, incluia principios sobre igualdade de acesso e permanéncia na escola;
“liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas; respeito a liberdade e
apregco a tolerancia; garantia de padrdo de qualidade” (BRASIL, 1996, p. 1). No
entanto, ndo trazia nenhuma citagao acerca da literatura, assim, doze anos depois,
com a redagao dada pela Lei n® 10.639 de 2003, “Os conteudos referentes a Historia
e Cultura Afro-Brasileira serdao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras™.

Percebe-se entdo que a lei da enfoque a insergcdo de experiéncias
extraescolares, a vinculagdo entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas
sociais e autonomia para escola organizar a sua proposta pedagdgica e, também, os

conteudos curriculares do Projeto Politico-Pedagodgico (PPP).

2 Em 2008, devido a reivindicagdo do movimento indigenista, incluiu-se a quest&o da cultura/Literatura
Indigena no curriculo oficial, mediante a Lei 11645/2008.
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Os Parametros Curriculares Nacionais de 1997 nao destacam a literatura da
maneira adequada, no caso, apenas referem que “é importante que o trabalho com o
texto literario esteja incorporado as praticas cotidianas da sala de aula, visto
tratar-se de uma forma especifica de conhecimento” (BRASIL, 1997, p.29). Ja os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNs) de 2000 abordam
que o “estudo da gramatica passa a ser uma estratégia para
compreensao/interpretagao/producéo de textos e a literatura integra-se a area de
leitura” (BRASIL, 2000, p. 18).

As Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/OCEM surgiram
apos os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio/PCNEM (BRASIL,
1999) para dar mais visibilidade a importancia da leitura de textos literarios nas
praticas pedagdgicas do ensino de linguagens (lingua materna). Pode-se dizer que
as OCEMs abrem uma lacuna para as discussdes do papel da literatura dentro dos
curriculos escolares de forma mais sensivel e intencional. Desse modo, surge o
espaco proprio para a literatura, mesmo que ainda dentro dos conteudos de Lingua
Portuguesa. No capitulo dois da OCEM, Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,

acerca dos conhecimentos de literatura, tem-se a seguinte redacéo:

As orientagdes que se seguem tém sua justificativa no fato de que os PCN
do ensino médio, ao incorporarem no estudo da linguagem os conteudos de
Literatura, passaram ao largo dos debates que o ensino de tal disciplina
vem suscitando, além de negar a ela a autonomia e a especificidade que lhe
sdo devidas. (BRASIL, 2006, p. 49).

Observa-se que as Orientagdes Curriculares Nacionais defendem a
permanéncia da literatura nos curriculos escolares, dando a devida importancia,
reitera-se, entdo, que a literatura possui fascinio e encantamento, além de ser ponto
fulcral para a vida do homem. Em outras palavras, ela é necessaria, conforme as
palavras de Araujo (2018, p. 41), quando enfatiza que a literatura é importante “na
formagdo de leitores criticos, humanos, solidarios e conscientes de seu papel
sociocultural no mundo em que vivemos”.

Com base nas Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguagens, codigos e
suas tecnologias para o Ensino Médio/OCEM (BRASIL, 2006) e demais diretrizes
curriculares que balizam o ensino brasileiro, como a Base Nacional Curricular
Comum/BNCC (BRASIL, 2017, 2018), sublinha-se que, por meio da leitura, o

individuo tem condigbes de refletir sobre si mesmo, falar de si e viabilizar uma nova
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significacdo dos proprios processos subjetivos. Também, possibilita uma insergcao
efetiva em novas esferas sociais, segundo seus anseios como profissionais, como

também como cidadaos, conforme mencionado a seguir:

Devem propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de
escrita, de fala e de escuta. Isso implica tanto a ampliagdo continua de
saberes relativos a configuragdo, ao funcionamento e a circulagdo dos
textos quanto ao desenvolvimento da capacidade de reflexdo sistematica
sobre a lingua e a linguagem. (BRASIL, 2006, p. 18).

Sendo assim, o ato de ler e de interpretar o que esta escrito no texto vai além
de ler e decodificar os sinais graficos, pois alcanga o que esta explicito e implicito no
texto. Portanto, essa capacidade torna o leitor competente (LIMA, 2018),
qualificando-o a uma “pratica indispensavel para o posicionamento correto e
consciente do individuo perante o real” (ZILBERMAN, 1998, p. 17).

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas fungbes e seus usos nas sociedades letradas, ou, mais
especificamente, grafocéntricas, isto é, sociedades organizadas em torno de
um sistema de escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e
impresso, assume importancia central na vida das pessoas € em suas
relagdes com os outros e com o mundo em que vivem. (MORTATTI, 2004, p.
98).

Soares postula importantes consideragdes acerca da sociedade grafocéntrica.

Observe-se:

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada
vez maior de pessoas aprende a ler e a escrever, € a medida que,
concomitantemente, a sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na
escrita (cada vez mais grafocéntrica), um novo fendmeno se evidencia: ndo
basta aprender a ler e a escrever. As pessoas se alfabetizam, aprendem a
ler e a escrever, mas nao necessariamente incorporam a pratica de leitura e
da escrita, ndo necessariamente adquirem competéncia para usar a leitura e
a escrita, para envolver-se para envolver-se com as praticas sociais de
escrita. (SOARES, 1998, p. 45-46).

Atualmente, vive-se em uma sociedade grafocéntrica, desse modo, ler € uma
maneira de descobrir algo secreto, de desvendar o mundo, como também um
caminho para o exercicio da plena cidadania. O homem, quando leitor, adquire uma
visao diferenciada da realidade na qual esta inserido e, por meio dela, conhece os

fatos, acontecimentos, eventos e até mesmo pensamentos, para assim edificar,

construir e reconstruir suas ideias.
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Para Soares e Batista (2005, p. 50), “A sociedade atual, extremamente
grafocéntrica, isto &, centrada na escrita, exige também o saber utilizar a linguagem
escrita nas situacbes em que esta é necessaria, lendo e produzindo textos com
competéncia”. Apesar da sociedade ser centrada na escrita, ler € uma escrita de si
mesmo, de acordo como se enxerga o mundo e como o interpreta.

De acordo com Yunes:

Ler é, pois, um ato de primeira instancia no esbogo da consciéncia de si
mesmo e do outro e sua inscricdo no mundo se da como uma escrita de
vida. Do ato de ler decorre o ato de se escrever, de escrever a propria
histéria e dos outros, de marcar a propria existéncia social com tragos que
podem, no entanto, guardar-se sob a forma das oralidades, tanto quanto
ganhar volumes, cores e sinais. (YUNES, 1995, p.195).

Ainda sob esse aspecto, conforme pondera Yunes:

Ler é inscrever-se no mundo como signo, entrar na cadeia significante,
elaborar continuamente interpretacbes que dao sentido ao mundo,
registra-la com palavras, gestos, tragos. Ler é significar e ao mesmo tempo
tornar-se significante. A leitura € uma escrita de si mesmo, na relagao
interativa que da sentido ao mundo. (YUNES, 1995, p.195).

Além disso, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio retratam que a
leitura tem propriedade para ampliar diversas competéncias, sejam elas leitoras,

faladas ou escritas. Assim, é de extrema relevancia para discernir as distor¢oes,

desnudar crengas e mitos, desvendar os olhos acerca da realidade pertencente.

Trata-se, noutros termos, de possibilitar que os alunos possam,
efetivamente, assumir uma postura reflexiva que lhes permita tomar
consciéncia de sua condi¢do e da condigdo de sua comunidade em relagédo
ao universo das praticas letradas de nossa sociedade para poder atuar
nelas de forma ativa, como protagonistas na ac¢ao coletiva. (BRASIL, 2006,
p. 29).

Durante a leitura, o leitor é capaz de descobrir um novo mundo, um mundo
cheio de fatos novos, interessantes, fascinantes, motivadores ou mesmo aliciantes.
Também, avoluma a capacidade reflexiva/interpretativa, uma vez que a leitura
proporciona uma realizagao inigualavel. Por meio da leitura, o individuo desenvolve
conhecimentos e aprendizados que permitem produzir, ou mesmo ampliar, suas
competéncias diante do que foi ofertado para ele, tornando-o um ser capaz de

discutir e confrontar ideias com relacdo ao que foi apresentado. “Ler €, portanto, um
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processo continuo que se confunde com o préprio fato de estar no mundo —
bioldgica e socialmente falando” (INFANTE, 1998, p. 48).

Segundo Cosson (2009, p. 33), “saber ler € mais que garantir um lugar na
faculdade, € um poderoso fator de inclusdo social’. Nesta mesma tessitura, Lima
(2018, p. 19) evidencia que “o dominio da competéncia leitora oportuniza ao
individuo a interacdo com o ambiente do qual ele faz parte, dando-lhe poder para
construir, negociar e interpretar a vida e o contexto em que vive”.

O aprendiz torna-se perspicaz ao ponto de se posicionar de forma critica, com
relacdo ao que |he foi imposto, esse leitor é transformador da realidade que nao lhe
agrada. Esse aprendente passa a ser conhecedor do mundo, da politica, da
realidade, enfim, de tudo que o envolve.

Com base em Orlandi (1987, p. 185), “o leitor, na medida em que I&, se
constitui, se representa, se identifica”, tornando-se produtor de interpretagdes, como
a relevancia do texto, relevancia e relagao do texto com o autor, do texto com outros
textos, do texto com o referente e do texto com o proprio leitor.

As praticas de leitura sdo essenciais para o desenvolvimento do ser humano,
ou melhor, para a humanidade, pois € por meio dela que o0 homem se comunica,
produz conhecimento, se expressa e defende pontos de vista em diversas situagoes.
“‘Aprender a ler o mundo é adquirir a inteligéncia do mundo, significa conhecer esses
valores e essas ideias. Significa, também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma
posicao critica e propria” (INFANTE, 1998, p. 49).

Para Iser (1979, p. 116), “o texto é composto por um mundo que ainda ha de
ser identificado e que é esbogado de modo a iniciar o leitor a imagina-lo e, por fim, a
interpreta-lo”. Nesse contexto, o leitor, ao adquirir a capacidade de interpretar o
texto, desenvolve a criatividade, imaginacao, criticidade e pode adquirir cultura.
Ademais, é capaz de proporcionar a conquista da autonomia, a ampliagdo dos
horizontes ou, ainda, a formacgéo integral do individuo.

Nesse sentido, Iser (1979, p. 107) destaca que “o préprio texto é o resultado
de um ato intencional pelo qual o autor se refere e intervém em um mundo existente,
mas, conquanto o ato seja intencional, visa a algo que ainda n&o € acessivel a
consciéncia”. O resultado ou interpretacdo sé pode ser desvendado pelo leitor, pois
os mistérios do texto mobilizam diversos conhecimentos para uma interpretacao

coerente, democratica, bem como despertam uma percepgao e compreensao do
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meio social que anteriormente nao era perceptivel. O leitor, baseado em seu
conhecimento do texto e do mundo, € o responsavel por atribuir sentidos ao texto.

Infante afirma:

O mundo social € permanentemente leitor e leitura dos seus individuos.
Nossa cultura nos transfere conhecimento sobre a realidade e formas de
pensar essa mesma realidade. Aprender a ler o mundo € apropriar-se
desses valores de nossa cultura. E, também, submeté-los a um processo
permanente de questionamento, do qual participa nossa capacidade de
duvidar. (INFANTE, 1998, p. 49).

Ainda apresenta como atribuigdo tornar o mundo mais compreensivel, a partir
dos manuscritos, visto que, por meio das palavras, sao transmitidos e vivenciados
sentimentos e sensagbes. Nesse sentido, ainda, a imaginagéo € crucial para o
resultado da leitura, pode também desenvolver uma leitura mais afetuosa, criar
experiéncias, anseios e emogdes prolongadas na vida do leitor.

A partir da leitura, o individuo tem a capacidade de compreender as
representacdes do mundo real e social, de voar por caminhos infinitos. O estudante
leitor transforma-se em super-heréi apto a ler o universo, refletir sobre a relagao
ideoldgica e cultural, por isso, proporciona autonomia e protagonismo na vida social.

A Base Nacional Comum Curricular de 2018 (BNCC) ressalta que, por meio
da leitura dentro e fora da escola, o ato de ler viabiliza a habilidade de

estimular/incentivar o ser e induzir na formacgao, assim como na atuacao:

Em atividades do dia a dia, no espacgo familiar e escolar, uma formagao que
contempla a produgdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condicdo de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solugdes
de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuag&o na vida publica.
(BRASIL, 2018, p. 84).

A leitura ocupa dimensdes heterogéneas do saber, um percurso imaginario do
leitor ao espléndido universo da fantasia, desencadeia um prazer jamais
experimentado, ou seja, € uma fonte farta e funciona como alicerce para o
desenvolvimento cognitivo do homem. Segundo Bordini, “ler & conhecer, mas
também conhecer-se, € integrar e integrar-se em novos universos de sentidos, é

abrir e ampliar perspectivas pessoais, € descobrir e atualizar potencialidades”
(BORDINI apud FRANTZ, 2005, p. 18).
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Para Miller (1995, p. 78), “Sem duvida, presume-se que essas leituras fardo
das pessoas melhores advogados, meédicos, cientistas, burocratas, empresarios ou
soldados”, para tanto, a leitura € valida e proveitosa, capaz de enveredar novos
itinerarios e de levar a lugares desconhecidos.

Ressalta-se que a leitura € um ato extremamente substancial para viver com
0s outros, para comunicar-se com o exterior, assim, torna-se um alento para a vida
estudantil e um caminho para empreender, alimentar o imaginario, ou mesmo para
(re)criar sentidos. Ainda nesse viés, a leitura € uma atividade de composigdo de
saberes dialdgicos entre autor-texto-leitor, assim, € necessario levar em
consideragao pistas existentes dentro do texto, que se comunicam com os
conhecimentos do leitor, um ato intencional pelo qual se constréi o conhecimento.

Nesse cenario, o sujeito tem a capacidade de fazer representagdes do mundo
por meio da leitura, ainda, a conciliagao entre real e imaginario, o subjetivo e o
objetivo, explicito e implicito, certezas e incertezas. Ao ler, o individuo coloca em
exercicio a capacidade de fazer questionamentos, de explanar duvidas consideradas
benéficas, pois oferece condicbes de superar leituras mais imediatas da realidade.
Em outras palavras, leituras superficiais desencadeando (re)leituras importantes
para quem se preocupa com a saude social e fisica do ser humano (INFANTE,
1998).

Nesse cenario, ler é sentido muitas vezes como um momento solitario, mas
quando se compreende que isso requer disciplina e paciéncia, € possivel
desencadear uma conexao unica com a obra e o envolvimento humano.

Sobre esse entendimento, as palavras de Cosson reforgam que:

E preciso estar aberto & multiplicidade do mundo e a capacidade da palavra
de dizé-la para que a atividade da leitura seja significativa. Abrir-se ao outro
para compreendé-lo, ainda que isso nao implique aceita-lo, € o gesto
essencialmente solitario exigido pela leitura de qualquer texto. O bom leitor,
portanto, é aquele que agencia com os textos os sentidos do mundo,
compreendendo que a leitura € um concerto de muitas vozes e nunca um
monodlogo. Por isso, o ato fisico de ler pode até ser solitério, mas nunca
deixa de ser solidario. (COSSON, 2009, p. 27).

Além de dominar uma gama de conhecimento, a leitura produz sentido,
frutifica a imaginagédo do leitor, faz com que a solitude anteriormente sentida seja

ofuscada pela experiéncia epifanica, mistica, ou mesmo indizivel/intraduzivel.
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Por conseguinte, a leitura € o meio que permite manter relagdes intrinsecas
com todos os participantes do processo de ensino-aprendizagem. Ainda, constitui a
base das demais areas de conhecimentos e, por isso, continua sendo o principal
caminho para a busca do conhecimento. A leitura é a responsavel pelo
entendimento dos demais componentes curriculares, pois o discente que possui a
pratica de ler, automaticamente, consegue se sobressair nos demais componentes
curriculares em relacdo ao aprendente nao leitor. Isso ocorre porque a leitura amplia
a visdo de mundo e permite a inter-relagcdo com as mais diversas areas do
conhecimento.

Nesse contexto, a leitura tem o poder puro e essencial por dinamizar o
raciocinio, bem como “tem a linguagem ao mesmo tempo como ponto de partida e
como ponto de chegada; ela lhe fornece tanto sua configuragéo abstrata quanto sua
matéria perceptivel, € ao mesmo tempo mediadora e mediatizada” (TODOROV,
2006, p. 54).

Nessa esteira, Lajolo declara:

Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se vive. Se ler
livros geralmente se aprende nos bancos da escola, outras leituras se
aprendem por ai, na chamada escola da vida: a leitura do voo das
arribagdes que indicam a seca [...] independe da aprendizagem formal e se
perfaz na interacdo cotidiana com o mundo das coisas e dos outros.
(LAJOLO, 2011, p. 7).

Nesse sentido, as palavras de Lajolo tecem consideracdes relevantes.

Do mundo da leitura a leitura do mundo, o trajeto se cumpre sempre,
refazendo-se, inclusive, por um vice-versa que transforma a leitura em
pratica circular e infinita. Como fonte de prazer e de sabedoria, a leitura nao
esgota seu poder de sedugdo nos estreitos circulos da escola. (LAJOLO,
2011, p. 7).

Assim, a leitura traz um efeito benéfico a todos que leem, em qualquer época,
pois influi na construgdo do ser socialmente, bem como abre janelas do

entendimento. As praticas de leitura precisam ser rotineiras tanto no ambiente

escolar quanto no familiar.

As praticas de leitura/escuta e de produgédo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagdes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descrigdes, conceitos e
regras operam € nas quais serdao concomitantemente construidos:
comparacgao entre definicbes que permitam observar diferengas de recortes
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e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparacao de diferentes
formas de dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas
formas podem frazer/suscitar; exploragdo dos modos de significar dos
diferentes sistemas semidticos etc. (BRASIL, 2018, p. 81).

Desse modo, as praticas de leituras sao consideradas uma abertura para o
mundo, uma forma de enfrentamento do meio em que o individuo se encontra.
Quando se fala em leitura como visdao de mundo e meio de transformagéao, possui
ainda a habilidade, também, de ressignificagdo de sentidos. Assim, quando
desenvolvem a competéncia leitora, os sujeitos sdo impulsionados a uma forga
extraordinaria de criatividade/imaginagao.

Além disso, o ato de ler & capaz de descortinar o conhecimento por meio de
novos olhares, de novas nuances, de entusiasmo, por isso, oferece, ao mesmo
tempo, oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo.

Ainda, a leitura permite desvendar novos horizontes de
compreensaol/interpretagdo, torna sublime as competéncias criticas dos seres e
inspira novas decisdes. Nesse sentido, Silva (2012, p. 119) ressalta “que vé a leitura
como possibilidade de qualificacdo de decisbes e agdes do homem em sociedade”.

Também, o professor Ezequiel Theodoro da Silva tece importantes
comentarios em entrevista concedida a Revista Profissdo Docente de Uberaba,
quando enfatiza que “o movimento de leitura envolve movimentos conscientes de
destecer e (re) tecer sentidos (ideias) a partir da interagao leitor-texto” (SILVA, 2012,
p. 117).

Como producéo de sentido(s) aos signos que veiculam conteudos culturais,
essa produgdo, por sua vez, € orientada pela intencionalidade do sujeito-leitor.
Nestes termos, movido por um horizonte de compreensaol/interpretagcdo, o leitor

recria sentidos possiveis a um texto. Segundo a BNCC, espera-se que:

Comum em todas essas manifesta¢cdes de linguagem é que elas sempre
expressam algum conteudo ou emogdo — narram, descrevem, subvertem,
(re)criam, argumentam, produzem sensagbes etc. —, veiculam uma
apreciagdo  valorativa, organizando diferentes elementos e/ou
graus/intensidades desses diferentes elementos, dentre outras
possibilidades. (BRASIL, 2018, p. 82).

Ao refletir sobre a leitura como um processo capaz de formar cidadaos

criticos, € necessario pensar e repensar sobre como os professores, a escola e a
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sociedade estdo empenhados nessa atividade. A formacdo de leitores deve
acontecer de maneira continua e ininterrupta, portanto, uma ac&o incessante e
incansavel.

Doravante, é importante salientar que a Base Nacional Comum Curricular é
um documento que regulamenta quais as aprendizagens essenciais os discentes
precisam desenvolver na educagdo basica, além de garantir o direito a

aprendizagem e o pleno desenvolvimento de todos os aprendizes.

Outro ponto importante sobre a BNCC é que ela estabelece um referencial
obrigatério para que instituicbes publicas e privadas do Oiapoque ao Chui
elaborem seus curriculos. Assim, a Base estaria supostamente promovendo
equidade e elevagao da qualidade do ensino. Ha duas forgas que caminham
em sentido contrario a equidade proposta. A primeira é a propria dimensao
geografica do pais com toda a sua diversidade sociocultural. A segunda, e a
que consideramos mais grave, € o abismo que existe entre os setores
publico e privado de educacgéo. (MENDES, 2020, p. 138).

Nesse entendimento, Araujo (2018, p. 86) afirma que o curriculo deve ser um
“‘documento balizador da praxis educativa, ndo como um documento estatico,
engavetado, elaborado apenas para cumprir a pragmatica de protocolos burocraticos
educacionais”. Além disso, acrescenta que “muitas vezes os estudos literarios
perdem para os estudos linguisticos na operacionalizagdo da pratica pedagogica na
maioria das escolas brasileiras, vale enfatizar que esta derrota conta com o aval
documental das diretrizes curriculares nacionais” (ARAUJO, 2018, p. 89).
Entende-se, dessa maneira, que o curriculo serve como norte para o ensino dos
estudantes e nao deve ser algo selado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), no artigo
13, apontam:

As unidades escolares devem orientar a definicdo de toda proposicéo
curricular, fundamentada na sele¢cdo dos conhecimentos, componentes,
metodologias, tempos, espacgos, arranjos alternativos e formas de avaliagao,
tendo presente:

| - as dimensbes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura como
eixo integrador entre o0s conhecimentos de distintas naturezas,
contextualizando-os em sua dimensao histérica e em relagcdo ao contexto
social contemporaneo;

Il - o trabalho como principio educativo, para a compreensdo do processo
histérico de producado cientifica e tecnoldgica, desenvolvida e apropriada
socialmente para a transformacdo das condi¢gdes naturais da vida e a
ampliagdo das capacidades, das potencialidades e dos sentidos humanos;

lll - a pesquisa como principio pedagoégico, possibilitando que o estudante
possa ser protagonista na investigacdo e na busca de respostas em um
processo autbnomo de (re)constru¢do de conhecimentos;
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IV - os direitos humanos como principio norteador, desenvolvendo-se sua
educacgao de forma integrada, permeando todo o curriculo, para promover o
respeito a esses direitos e a convivéncia humana;

V - a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida
como pratica educativa integrada, continua e permanente, e baseada na
compreensao do necessario equilibrio e respeito nas relagbes do ser
humano com seu ambiente. (BRASIL, 2012, p. 4).

Os curriculos devem contemplar o trabalho, a ciéncia, a cultura, a tecnologia,
os direitos humanos, a vida em sociedade, a sustentabilidade socioambiental, a
pesquisa cientifica, a educagcdo de maneira interdisciplinar, nas quatro areas de
conhecimento, tudo engajado para o desenvolvimento e aprendizagem dos
aprendizes.

Observa-se que a BNCC intenciona estreitar os lagos entre ensino e
estudantes e excitar os estudantes do Ensino Médio a aprender. Diante disso, €
preciso verificar como a Literatura aparece no documento normativo. A priori,
afirma-se que a conjuntura da Literatura dentro da Base é silenciada, por isso,
necessario refletir acerca do questionamento de Araujo (2018, p. 87-88), a saber,
“qual seria o devido lugar da Literatura na estrutura curricular da Educacéo Basica
das escolas publicas brasileiras [...]?”

O documento refere a literatura integrada a Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, mas dentre as competéncias abordadas nao aparece a literatura, nem
mesmo o nome ¢é citado. Desse modo, Mendes (2020, p. 136) afirma o seguinte
sobre o campo de conhecimento: “com alguma frequéncia, € utilizado como pretexto
para o ensino da gramatica ou para memorizagao de autores, datas e atributos desta
ou daquela estética”. Nesse viés, percebe-se a pequenez da importadncia da

literatura enquanto campo de conhecimento. No entanto, Araujo sublinha:

A Literatura, enquanto disciplina ou componente explicito na matriz
curricular, seria importante, uma vez que ocuparia um lugar na estrutura
com respectivo docente portador de habilitacdo especifica na area dos
estudos literarios no quadro de professores das unidades escolares.
(ARAUJO, 2018, p. 89).

Assim, parte-se da premissa de que é preciso nominar para demarcar
territorio, afinal, aquilo que ndo é nominado nao existe. Sendo assim, reafirma-se a
ideia de que o texto literario precisa ocupar seu lugar de relevancia dentro dos

documentos curriculares. Em outras palavras, precisa ocupar o lugar de componente

curricular, para que seja adotado e trabalhado de maneira eficaz e possa de fato
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desenvolver as competéncias e habilidades trazidas pela BNCC, a qual destaca que

a progressao das aprendizagens do ensino fundamental para o Ensino Médio é:

O conjunto das competéncias especificas e habilidades definidas para o
Ensino Médio concorre para o desenvolvimento das competéncias gerais da
Educacdo Basica e esta articulado as aprendizagens essenciais
estabelecidas para o Ensino Fundamental. Com o objetivo de consolidar,
aprofundar e ampliar a formagao integral, atende as finalidades dessa etapa
e contribui para que os estudantes possam construir e realizar seu projeto
de vida, em consonéncia com os principios da justica, da ética e da
cidadania. (BRASIL, 2018, p. 471).

Ainda nesse sentido, sobre aprendizagens essenciais do Ensino Médio, a

BNCC aponta como foco:

[...] na ampliagdo da autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas
de diferentes linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos
das linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagbes; na
apreciacdo e na participagdo em diversas manifestacbes artisticas e
culturais; e no uso criativo das diversas midias. (BRASIL, 2018, p. 471).

Questionamos assim se a base tem como objetivo a formagao de individuos
protagonistas, autorais, criativos, autbnomos e participativos nas manifestacoes
artisticas e culturais, caso a literatura n&o seja o meio capaz de desenvolver esses
tipos de sujeitos? "A leitura literaria € uma ferramenta potencializadora no
desenvolvimento das habilidades de leitura do individuo em formacgéo para a sua
dimensao humana” (ARAUJO, 2018, p. 34).

A partir disso, retoma-se o questionamento de Araujo, anteriormente feito, de
qual seria o devido lugar da Literatura? O de ocupar um lugar delimitado no campo
artistico-literario, no componente de Lingua Portuguesa. Dentro da BNCC n&o ha um
lugar exclusivo, “ela ndo vem configurada especificamente e sim como um campo da
segmentacdo do componente Lingua Portuguesa” (IPIRANGA, 2019, p. 108). Além
disso, a literatura esta fora do curriculo escolar por ter perdido, sobretudo, o status
de componente curricular, desde o planejamento até as aulas dos professores de
Linguagens. Assim sendo, os textos literarios perdem “seu lugar ao sol” dentro da
pratica pedagogica na maioria das salas de aula brasileiras com assentimento dos
documentos curriculares nacionais. No proximo topico, aborda-se como a escola,

este ambiente tao diverso, pode contribuir na formacao de leitores.
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2.4 A escola como um dos locus privilegiados de formacao leitora

Por ser um lugar heterogéneo, atipico e ecuménico, a escola apresenta suas
particularidades, bem como seus rituais e preceitos morais. Cada escola exterioriza
um produto de acordo com os individuos que fazem parte dela, tais como
professores, aprendizes, pais, servidores e colaboradores. Em outros termos, um
corpo habilidoso em produzir, (re)criar e engendrar saberes, engajados para a
formacéo do estudante.

Nessa esteira, a escola “aponta caminhos e instaura relacbes com o saber,
com a cultura e com as pessoas. A escola produz toda uma dinamica cultural que
institui visbes de homem, de mulher, de mundo e de sociedade” (BRASIL, 2006, p.
220).

Ainda sob esse aspecto, o ambiente escolar alardeia espacos e tempos de
funcionamento de acordo com suas peculiaridades, da mesma forma que constitui
um estilo singular, ou mesmo uma linguagem condizente com as pessoas/sujeitos
presentes na escola. Desse modo, tornando-se, “nessa perspectiva, um grande
projeto cultural, que apresenta as novas geragbes uma gama de saberes,
conhecimentos e valores” (BRASIL, 2006, p. 219).

De acordo com Zilberman:

O exercicio dessa fungdo que se mostra simultaneamente cultural e politica

é delegada a escola, cuja competéncia precisa tornar-se mais abrangente,

ultrapassando a tarefa usual de transmissdo de um saber socialmente

reconhecido e herdado do passado. (ZILBERMAN, 1998, p.16, grifo nosso).

Desse modo, a escola € encarregada de desenvolver no discente o requinte e

o embevecimento pela leitura, no entanto, formar leitores demanda, além de uma

boa pratica pedagdgica, também, tempo e incentivo, que ndo substancia unicamente

ao ambiente escolar. Para conceber um leitor proficiente, exige-se um ambiente

adequado e aliado com a escola, para assim possibilitar absorgao cultural e

sensibilidade do ser humano. Destaca-se, ainda, que as acdes para tal formagao

nao sdo exclusivamente responsabilidades da escola, mas também do ambiente
externo.

Salientamos, ainda, que, de acordo com as Orientagdes Curriculares para o

Ensino Médio (BRASIL, 2006), expbe-se a fungado da escola, no processo de ensino
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e aprendizagem, como a responsavel por fomentar condi¢gdes para que “os alunos
reflitam sobre os conhecimentos construidos ao longo de seu processo de
socializagdo e possam agir sobre (e com) eles, transformando-os, continuamente,
nas suas acodes, conforme as demandas trazidas pelos espacos sociais em que
atuam” (BRASIL, 2006, p. 24).

Para Lajolo:

Como entre tais coisas e tais outros incluem-se também livros e leitores,
fecha-se o circulo: 1&é-se para entender o mundo, para viver melhor. Em
nossa cultura, quanto mais abrangente a concepg¢do de mundo e de vida,
mais intensamente se |é, numa espiral quase sem fim, que pode e deve
comegar na escola, mas ndao pode (nem costuma) encerrar-se nela.
(LAJOLO, 2011, p. 7, grifo nosso).

Nesse sentido, essencial destacar as palavras de Zilberman:

Eis porque se amalgamam os problemas relativos a educagao, introdugéo a
leitura, com sua consequente valorizagdo, e ensino da literatura,
concentrando-se todos na escola, local de formagao do publico leitor e
de estimulo ao consumo de livros. (ZILBERMAN, 1998, p.16-17, grifo
NOSSO0).

A concepgao que a sociedade detém €& que o ambiente escolar € o lugar
responsavel em cumprir de maneira singular a formacao de leitores, sendo assim, é
evidente que a escola tem fungdo fundamental nesse processo, mas nao consegue
desempenhar seu trabalho de modo uno, portanto, uma cooperagcdo entre
sociedade, familia e escola é imprescindivel.

A funcado social da escola é dupla, pois permite aos individuos diversos
caminhos para aprender, de maneira consciente e consistente, que s&o rotas de
aprendizagem e também de atuagdo critica na sociedade. Por essa razdo, a
formagao do individuo como ser social e critico, ou seja, leitor fecundante, ndo esta
atrelada somente a escola. O sistema de ensino seria o norteador de quais
caminhos seguir para, assim, enxergar as diversas oportunidades e o arsenal de
conhecimento proporcionado.

Frise-se que ndo se esta taxando a escola como incompetente ou
incapacitada, mas evidencia-se que este é um processo de parceria para a
objetivacao do sucesso. Ainda, destaca-se que, algumas vezes, ou na maioria das
vezes, ela é incapaz de realiza-lo de maneira erma. Ribeiro (1995, p. 45) afirma

ainda que “a familia, sociedade e escola sdo coparticipantes da formagao (ou n&o)
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do individuo e do cidadao”, isto €, € imprescindivel a atuagao da totalidade para o
bom desempenho da educag&o em contexto geral.

Anteriormente, o sistema de ensino era voltado para ensinar a ler e a
escrever, além disso, a escola e o professor eram 0s responsaveis em cumprir
desacompanhados esse papel. Observamos que grande parte das escolas
fundamenta-se em principios arraigados, em que os textos sdo usados para analise
gramatical, tornando assim as aulas de linguagens enfadonhas. Desse modo, é
preciso lembrar que, ao trabalhar com textos, é essencial sonhar, visto que negar a
imaginagao é limitar o processo.

Isto posto, ha anos, a escola € vista como um ambiente tedioso, atualmente,
0 uso das tecnologias, que sao consideradas atrativas e fascinantes, trazem
conteudos diversos em rapida conexao, assim, ensinar € ainda mais desafiador do
que alhures. A sociedade inicia um processo de acesso as informagdes globalizadas
com o uso da internet refletindo em todos os setores, inclusive na educacao.

Apods a era industrial, mais precisamente a partir da década de 1980, tem-se o
periodo chamado era da informacgao, era digital ou intitulada era tecnolégica. Neste
caso, uma era encantadora com computadores, telefones celulares na palma da
mao e, muitas vezes, tudo isso sem restricoes. Assim sendo, o0 processo de
ensino-aprendizagem passa por (re)formulag¢des, para que o contexto escolar n&o
seja encarado como uma prisao ou, ainda, como uma obrigagao imposta pelos pais
Ou responsaveis.

Miller afirma:

Se a literatura é primeiramente valorizada como espetaculo, aparéncia,
"sensagdo" (como sugere a etimologia de estética"), entdo essa
necessidade humana particular pode ser satisfeita por meios muito mais
faceis, como, por exemplo, pela televisao ou pelo cinema, e sem toda
aquela trabalheira de ler e aprender um vocabulario novo. (MILLER, 1995,
p. 79).

Nesse cenario, a escola tem grande destaque para romper com um ambiente
antes repetitivo, enfadonho e insosso, que se manifesta em diversas salas de aulas
brasileiras. Assim, tornando-se um lugar propicio e deleitavel, capaz de alvorecer o
conhecimento e o interesse dos discentes, desencadear o desejo e 0 encantamento
pela leitura.

Araujo et al. afirmam que:
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De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira (Lei
9.394,1996), a escola deve ter por fundamento a meta de desenvolver as
potencialidades dos alunos a fim de que os mesmos sejam capazes de
pensar e agir na realidade social, de forma a exercer a cidadania da
maneira mais ampla possivel. (ARAUJO et al., 2016, p.378).

E fato que as instituicdes de ensino sdo de suma importancia, visto que é o
local que pode ensejar lazer, convivio, interagao, autonomia, troca de aprendizado,
um espaco diversificado de emocgdes, contextos historicos e sociais. Conforme
Araujo et al., (2016), “a escola é vista como um ambiente fisico que propicia um
contexto dindmico para os seus usuarios e por meio dele varias coisas mudam,
como os pensamentos, sentimentos, interagdes sociais e o bem-estar fisico e
subjetivo”.

Entretanto, para que isso acontega, precisa haver uma harmonia entre
aprendiz, professor, escola e sociedade, ou seja, é necessario que haja uma
linguagem equéanime, ajustada aos aprendizes, que sao diversos.

A escola é um espaco capaz de experienciar sentimentos Unicos e precipuos
para a vida dos educandos. E no ambiente escolar que se pode conceber elos
capazes de influenciar as escolhas de vida, tanto para o sucesso e/ou fracasso, e

que contribuem para a formacao do cidadao.

Nesse sentido, a escola € um espago educacional responsavel pela
construcdo de saberes, formacao de trocas de informagbes entre pessoas,
regulagdo de condutas e interagdo de individuos de diferentes culturas,
valores e crengas. (ARAUJO et al., 2016, p. 378).

Desse modo, a construcdo do conhecimento é um processo de
responsabilidade tanto da escola quanto da familia, nenhuma conseguira
desempenhar de maneira eremitica as funcbes devidas. A escola conta com
conteudos curriculares, instrugdes e incentivo de conhecimentos, enquanto a familia
com condi¢des basicas, protecéo, socializagéo, crengas e valores sociais (DESSEN;
POLONIA, 2007).

Portanto, um leitor competente tem uma vida extensiva, com uma capacidade
comunicativa ampliada, também, bem como alongamento dos horizontes, por ter
contato com ideias inovadoras e revolucionarias. A leitura € o meio capaz de
estabelecer o contato com o desconhecido, o que é essencial para o mundo
globalizado. O desenvolvimento dessa competéncia depende do aprimoramento de

habilidades, as quais precisam de engajamento sociopragmatico. Desse modo, um
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dos objetivos da comunidade escolar seria alcancado de maneira satisfatoria, a
formacgado de leitores, ou seja, seres reflexivos permanentemente, e a educagao
reaveria uma trajetéria proficua. No seguinte capitulo, segue descricdo das praticas

de leitura realizadas pelos jovens do Ensino Médio.
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3 PRATICAS DE LEITURA DO JOVEM NO ENSINO MEDIO

No percurso da pesquisa em tela, surgiram diversos questionamentos, dentre
eles, quais as praticas de leituras tém sido propostas para os jovens do Ensino
Médio. Sabe-se que o conhecimento ndo deve ser transmitido pelo professor, muito
menos que exerga um processo de capatazia (exercicio de geréncia), mas, sim, de
proporcionar a constru¢ao de conhecimento a partir de espacgos de interagdes e de
dialogos.

No entanto, as praticas tradicionais de memorizacdo, centralizadas no
professor, a organizagao do curriculo, o estudo de gramatica a partir de textos, uso
do livro didatico, ainda s&o as praticas de leituras realizadas de forma corriqueira.
Em sala de aula, a literatura ndo é pensada como pratica literaria, muitas vezes, as
aulas de literatura se resumem a atividades repetitivas e previsiveis, ou ainda com a
realizacdo de saraus ou declamagdes, que sustentam o culto as biografias de
autores classicos da historiografia literaria. Nesse viés, ndo se pode deixar de
considerar as fichas de leitura e os “inocentes” exercicios propostos pelos livros
didaticos.

Isso acaba remetendo a maxima de Candido, quando este diz que o acesso a
literatura € um direito humano inalienavel, mas se as praticas de leitura sao
realizadas de maneira precaria, quando existem, como os estudantes terdo seu
direito assegurado? Sabe-se que essas auséncias desencadeiam consequéncias no
processo de ensino-aprendizagem diversas, tais como na escrita, na compreensao,
na construcao de personalidade.

Caso as praticas de leitura continuem sendo trabalhadas assim, nao

conseguirdo alcangar sua maestria, como pontua Araujo:

A Literatura, enquanto Arte, possui o poder de desvendar os labirintos
reconditos do ser humano, revelando seu intimo com seus respectivos
dilemas e, automaticamente, descortinando muitas problematicas individuais
de seres que convivem em sociedade, ressaltamos a sua imensuravel
importancia na formacédo basica do individuo, desde tenras idades.
(ARAUJO, 2018, p. 87).

O ensino de literatura, nessa perspectiva, afianca “a formacao de leitores de
textos literarios na era contemporanea” (ARAUJO, 2018, p. 90), além disso,

enobrece “o individuo e suas idiossincrasias para que o0 mesmo ‘aprenda a aprender’
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sobre si mesmo e, ao mesmo tempo, respeitar 0 outro em seu espago de
convivéncia social” (ARAUJO, 2018, p. 126).

Isso nos leva a rememorar a maxima de Candido quando diz: que 0 acesso a
literatura € um direito essencial, mas se as praticas de leitura sao realizadas de
maneira falha, isso quando existem, sendo assim, praticas de leitura precarias que
nao visam a reflexdo do individuo imerso em determinado tecido social em uma
época especifica.

Por certo, deseja-se que a literatura ocupe o espacgo de fruicdo estética dos
estudantes, que contribua ainda na formagao de sujeitos conscios tanto individuais
quanto sociais. A seguir, topico com abordagem sobre educacdo literaria e

letramento literario.

3.1 Educacgao literaria e letramento literario

Para a formagao do cidadao, assim como para a vida estudantil, é fulcral a
pratica de leitura, por ser um meio de descobertas. E de suma importancia usar o
texto literario como recurso para o trabalho em sala de aula, visto que a literatura é
capaz de abarcar uma pluralidade de sentidos, de proporcionar o enriquecimento de
vocabulario, de ajudar a solucionar enigmas e de atuar na fruicdo do mundo
imaginario, desenvolvendo, assim, competéncias e habilidades de gestdo emocional
do ser humano. Em suma, uma gama de beneficios para a vida dos aprendentes.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular, a leitura do texto literario deve
permanecer como nucleo do Ensino Médio e intensificar o convivio com o aprendiz.

Também, que:

Como linguagem artisticamente organizada, a literatura enriquece nossa
percepgdo e nossa visdo de mundo. Mediante arranjos especiais das
palavras, ela cria um universo que nos permite aumentar nossa capacidade
de ver e sentir. Nesse sentido, a literatura possibilita uma ampliagdo da
nossa visdo do mundo, ajuda-nos ndo s6 a ver mais, mas a colocar em
questdo muito do que estamos vendo/vivenciando. (BRASIL, 2018, p. 499).

Nesse panorama, o ensino de literatura tem como ponto central desenvolver
nos individuos a capacidade de compreender o meio em que esta inserido, assim

como expandir a visdo de mundo subjetivo, sendo a literatura uma conjuntura para a

contextualizagdo dos instrumentos sociais e culturais. Nesse sentido, Candido
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(2006, p. 21) enfatiza que “todos sabemos que a literatura, como fenédmeno de
civilizagao”, assim sendo, o individuo adquire capacidade de entender o significado
social, politico, ou ainda, econdmico embutido nos textos.

Com base na afirmativa de que a literatura € um mundo de puro prazer e
deleite, com boas doses de informagbdes e com alternativas de crescimento, que
consiste, ainda, em experienciar o mundo por meio da palavra e legitimar a
aprendizagem por meio da leitura. Desse modo, as experiéncias com textos literarios
enrigquecem de maneira impar a vida dos aprendizes, por proporcionar uma
percepcdo e/ou evolugdo sociocultural e socio-histérica. De acordo com

Albuquerque, Magalhées e Sa:

[...] o ensino da leitura e literatura na escola, como fator preponderante de
processos construtivos e de apropriagdo cultural para o alcance de
consciéncia social, promover no educando o desenvolvimento integral e
continuo aquisicédo e produgéo de novos conhecimentos e competéncias
dos multiplos e diversos letramentos. (ALBUQUERQUE; MAGALHAES; SA,
2013, p. 88-89).

Sendo assim, a literatura propde arquitetar novos sentidos para o universo e,
também, esbocar novos olhares em um espago ou em um tempo. Assim, para tal
fim, ressalta-se que a literatura apresenta-se como manifestagao universal de todos
0os homens constantemente, bem como conjunto de signos, saberes, fenbmenos
culturais e de comunicacao.

A literatura como arte "permite o contato com diversificados valores,
comportamentos, crengas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e
compreender modos distintos de ser e estar no mundo”’, € o evidenciar das
imperfeicdes vividas e/ou vivenciadas. Desse modo, o texto € um completo
fundamento na interagao leitor/contexto em que esta envolto, por ter a capacidade
de reconhecer “o0 que é diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude
de respeito e valorizagéo do que é diferente” (BRASIL, 2018, p. 143).

E fato que a literatura é intitula como a arte das palavras, capaz de (re)criar a
realidade, dar prazer e conhecimento em diversas areas. E a arte que possibilita a
sensibilidade do individuo diante do texto, bem como a fonte que floreia o saber. E
ela quem inspira indagacbes, reflexdes e, por vezes, impulsiona a tomada de
decisdes. Schiller (apud MILLER, 1995, p. 77) ressalta que “a experiéncia estética,
incluindo a leitura da literatura &, por um lado, um dominio autossuficiente de

elementos inter-relacionados, como figuras numa danga”.
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Nesse cenario, no bailar de uma danga, os parceiros precisam estar em
sintonia, ligados em consonancia para sentir a conexao e o prazer que desencadeia
esta arte. A literatura, por sua vez, ndao é diferente, visto que proporciona em
sincronia com a vida do aprendiz um deleite jamais experimentado. Para Iser (1979,
p. 116, grifo do autor), ao ler, “o leitor €, entdo, apanhado em uma duplicidade
inexoravel: esta envolto em uma ilusdo e, simultaneamente, esta consciente de que
€ uma ilusao”.

Assim, o texto oferece diversos prazeres, visto que ha uma danca sincronica
entre autor e leitor, que interagem no processo de leitura. A leitura literaria € um
lugar de sentidos e, por intermédio dela, o leitor reconhece os tipos de discursos,
elementos e significagdo propiciadas pelos textos. Doravante, as OCEM (BRASIL,
2006, p. 49) acautelam que “uma de suas marcas € sua condig¢ao limitrofe, que
outros denominam transgressao, que garante ao participante do jogo da leitura
literaria o exercicio da liberdade e que pode levar a limites extremos as
possibilidades da lingua”.

Nas tessituras literarias, diversas multiplicidades e associagcbes sao
reveladas, também, eclode o mundo imaginario, desse modo, a leitura literaria
apresenta caminhos singulares que serao construidos como em um jogo, itinerarios
estes que podem ser alcangados/percorridos pelo leitor. Os sentidos proporcionados
pelo texto sdo, portanto, produzidos a partir de certas convengdes introduzidas pelo
autor. Sendo assim, o leitor cai estrategicamente em uma armadilha imposta pelo

autor. Segundo Iser:

Os autores jogam como os leitores e o texto € o campo do jogo. O proprio
texto é o resultado de um ato intencional pelo qual um autor se refere e
intervém em um mundo existente [...]. Assim, o texto € composto por um
mundo que ainda ha de ser identificado e que é esbogado de modo a incitar
o leitor a imagina-lo e, por fim, a interpreta-lo. [...]. Pois ndo importa que
novas formas o leitor traz a vida: todas elas transgridem - e, dai, modificam -
o mundo referencial contido no texto. (ISER, 1979, p. 107).

O movimento entre imaginagcdo e interpretagdo direciona o leitor para
enxergar as facetas, os mundos ou as versdes do texto literario, como também para
avaliar a autenticidade, identificar significados implicitos e explicitos do universo

textual. Isso € o mesmo que dizer que o mundo do texto sofre alteragdes e ganha

significado. Iser (1979, p. 116) destaca que “é por essa oscilagdo incessante entre
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ilusao fechada e ilusdo seccionada que a transformacéao efetiva pelo jogo do texto se
faz a si mesmo sentir pelo leitor”.

Por conseguinte, Iser (1979, p. 117) pontua a existéncia de um modo de jogo
no texto, que é o prazer, e esse regozijo faz com que abra “precedéncia ao deleite
derivado do exercicio incomum de nossas faculdades, que nos capacita a nos
tornarmos presentes a n6s mesmos”. Em outros termos, o texto produz um jogo com
regras, que suscitam uma reflexdo acerca da dimensdo que ele proporciona, tudo
isso faz sentido ao mergulhar no universo textual.

Para Derrida (2005, p. 8, grifo do autor), “o suplemento de leitura ou de
escritura deve ser rigorosamente prescrito, mas pela necessidade de um jogo, signo
ao qual é preciso outorgar o sistema de todos os seus poderes”. Desse modo, o jogo
que ocorre no texto literario ndo se encerra, ndo se esgota e nao cessa, em razao de
possuir eficacia e/ou sentidos diversos e, ainda, por apresentar uma linguagem
plurissignificativa. O leitor ndo € apenas um mero observador, mas um participante
na partida oferecida pelo autor, por ter a capacidade de atuar individualmente,
assim, o texto literario fornece suprimento impar, um significado textuario.

Nessa esteira, Iser (1979, p. 117) afirma que “outro modo como podemos
jogar o texto consiste na obtencdo de experiéncia. Entdo nos abrimos para o
nao-familiar e nos preparamos para que nossos proprios valores sejam influenciados
ou mesmo modificados por ele”. Assim, nos Parametros Curriculares do Ensino
Médio (BRASIL, 2002, p. 21) ha a afirmativa, ainda, de que “o texto literario se
apropria desse jogo do possivel com maestria”.

Nesse viés, a leitura literaria € um processo ininterrupto capaz de
sobre-exceder o fato de estar no proprio mundo, tanto fisica quanto socialmente,
bem como um processo que possibilita ver o universo sob nova 6tica, sentir os

sabores e cores que o texto possibilita. Ainda, Candido destaca que:

Devemos lembrar que além do conhecimento por assim dizer latente, que
provém da organizagdo das emogdes e da visdo do mundo, ha na literatura
niveis de conhecimento internacional, isto &, planejados pelo autor e
conscientemente assimilados pelo receptor. (CANDIDO, 1989, p. 113).

Ainda, sobre o assunto, Cosson reforga:

[...] € por meio dela que armazenamos nossos saberes, organizamos nossa
sociedade e nos libertamos dos limites impostos pelo tempo e pelo espago.
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A escrita &, assim, um dos mais poderosos instrumentos de libertagado das

limitagbes fisicas do ser humano. (COSSON, 2009, p. 16).
Desse modo, as Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguagens, Cédigos
e suas Tecnologias para o Ensino Médio enfatizam que “leitura do texto literario
possibilita a irrefreavel disseminacado de sentidos, tantos quantos forem os leitores
que o fertilizem com seu olhar” (BRASIL, 2006, p. 66), assim sendo, o leitor torna-se
capaz de lidar com as controvérsias apresentadas no texto, bem como formular

opinides acerca do que foi lido.

[...] a leitura é vista [...] em duas dimensdes bésicas e, a nosso ver,
complementares: uma direcionada para o utilitarismo, voltada para suprir as
necessidades técnicas do entorno do cidadao, ferramenta necessaria para
compreender e utilizar textos que circulam socialmente em diversas esferas
sociais (letramento social) e outra voltada para o letramento literario.
(ARAUJO, 2018, p. 34).

Nesse senda, a leitura literaria gera no aprendiz a capacidade de criar
previsdes, formar ou testar hipéteses em relacdo ao que é lido. Nas Orientagdes
Curriculares Nacionais de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias para o Ensino
Médio, destaca-se que a “busca do significado unico ou pela verdade interpretativa,
mas atenta as relagdes e as diferentes vozes que se cruzam nos textos literarios”,
sdo descobertas pelo leitor quando entra em contato com o texto (BRASIL, 2016, p.
66).

A literatura é arte capaz de fazer o leitor ler o mundo, adquirir conhecimento,
ter novas ideias, valores, principios ou opinides, assim como € “algo que exprime o
homem e depois atua na prépria formagdo do homem” (CANDIDO, 1972, p. 804).
Nesse sentido, a literatura influencia na “moralidade social e individual, na historia e
na execugao da politica publica” (MILLER, 1995, p. 87).

Ainda, nessa conjuntura, Candido (1972, p. 803) evidencia que a literatura
tem funcdo humanizadora, ou seja, “capaz de confirmar a humanidade do homem”,
pois pode influenciar significativamente a vida do individuo. Neste entendimento,
“implica ampliar os horizontes mentais do leitor, permitindo-lhe vislumbrar novos
arranjos teéricos e outras possibilidades de discernimento, sobre 0 mundo e sobre si
mesmo, que s6 a arte bem elaborada é capaz” (GUARNIERI; GUARNIERI, 2019, p.
207-208).

De acordo com a Base Nacional Comum Curriculares de Linguagens e suas

Tecnologias para o Ensino Médio (BRASIL, 2018, p. 156), “para que a experiéncia
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da literatura — e da arte em geral — possa alcancgar seu potencial transformador e
humanizador, é preciso promover a formacdo de um leitor que n&o apenas
compreenda os sentidos dos textos, mas também que seja capaz de frui-los.” Desse
modo, frise-se que a formacdo do leitor fruidor €& essencial, levando-se em
consideragao “um sujeito que desenvolve critérios de escolha e preferéncias (por
autores, estilos, géneros) e que compartilha impressdes e criticas com outros
leitores-fruidores” (BRASIL, 2018, p. 156). Entdo, sujeito capaz de fazer suas
devidas escolhas ou, ainda, de descobrir suas proprias preferéncias, capaz também
de perceber fatos relevantes de irrelevantes, bem como as tendéncias.

Tal primazia aponta ainda nas Orientagbes Curriculares Nacionais de
Linguagens e suas Tecnologias para o Ensino Médio que o ensino de literatura é o
meio de educacgao capaz de atingir o saber cientifico, mesmo sendo possivel por
outras vias, como também o meio de despertar individuos perscrutadores. Assim,

tem-se que leitura do texto literario opera:

[...] como meio de transcender o simplesmente dado, mediante o gozo da
liberdade que sé a fruicdo estética permite; como meio de acesso a um
conhecimento que objetivamente ndo se pode mensurar; como meio,
sobretudo, de humanizagdo do homem coisificado: esses sdo alguns dos
papéis reservados as artes, de cuja apropriagéo todos tém direito. (BRASIL,
2006, p. 52-53).

Por conseguinte, a literatura tem eixo central de transumanado, bem como
catartica. Destaca-se, ainda, que apresenta a capacidade de confirmar no homem
sua propria beneficéncia, por fazer viver e manifestar emocgdes, influenciar nas
visdes de mundo individuais ou grupais. Candido (1972, p. 804) sublinha que a
literatura é “algo que exprime o homem e depois atua na prépria formagao do
homem”.

Assim, compreender que a literatura tem a funcdo de humanizar &, também,
saber que, além disso, ela apresenta a carta de alforria para o aprendente. Nesse
sentido, Candido (1989, p. 112) conclama que "a literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos
para a natureza, a sociedade, o semelhante”. A Base Nacional Comum Curricular,

de 2017, para o Ensino Fundamental, expde o seguinte:

[...] praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso
estético para fruicdo, valorizando a literatura e outras manifestagcbes
artistico-culturais como formas de acesso as dimensbes ludicas, de



53

imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura. (BRASIL, 2017, p. 87).

Desse modo, enfatiza-se que o objeto artistico tem uma relagao intima com a
vida, por ter a capacidade de ampliar a visdo dos leitores, proporcionar uma
dimensao de conhecimento do mundo, por certo, “a literatura é plena de saberes

sobre o0 homem e o mundo” (COSSON, 2019, p.16). Ainda de acordo com Antonio
Candido:

[...] humanizagéo [...] o processo que confirma no homem aqueles tragos
que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do
saber, a boa disposigédo para com o préximo, o afinamento das emocées, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgdao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do humor.
(CANDIDO, 1989, p. 112).

Ainda nessa mesma perspectiva, a Base Nacional Comum Curricular, para o
Ensino Fundamental, acerca da arte literaria, refere expressamente que o acesso a

ela é a confirmacdo dos direitos humanos. Também, a literatura tem funcéo

humanizadora, quando apresenta:

Os direitos humanos também perpassam todos os campos de diferentes
formas: seja no debate de ideias e organizagdo de formas de defesa dos
direitos humanos [...], seja no exercicio desses direitos — direito a literatura e
a arte, direito a informacdo e aos conhecimentos disponiveis. (BRASIL,
2017, p. 86).

Importante destacar que a literatura tem a capacidade de conceder a todos
direitos e igualdade. Nessa tessitura, “a fungdo humanizadora da literatura n&o é
tornar os homens santos, pura e simplesmente, mas confirmar no ser humano a sua
humanidade” (GUARNIERI; GUARNIERI, 2019, p. 209).

Dessa maneira, "as produgdes literarias, de todos os tipos e todos os niveis,
satisfazem necessidades basicas do ser humano, sobretudo através dessa
incorporacdo, que enriquece a nossa percepgao e a nossa visao do mundo”
(CANDIDO, 1989, p. 112). A partir dessas ponderacgdes, a literatura €, sem sombra
de duvida, arte humanizadora, por desempenhar fungdes basicas na condigao
humana, tornar mais humanos os leitores, mais preparados para lidar com o mundo

e, consequentemente, superos nas suas conjunturas.
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Vale lembrar que a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
referenda que a fungdo da literatura, em sua dimensdo humanizadora,

transformadora e mobilizadora, faz-se essencial ainda para:

Garantir a formagao de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de “desvendar” suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar pactos de
leitura. (BRASIL, 2018, p. 138).

A obra literaria possui a supremacia de provocar uma predisposicao a valores
pessoais e sociais, independentemente do espago-temporal de que fagca parte, ou
ainda de qual contexto social esta inserida. As obras literarias “prestam-se de
diversas formas a promog¢ao do ser humano em sua vida, de acordo com a época e
o pais que descrevem” (MAINZ, 1999, p. 220). “Comungamos da ideia de que o
conhecimento estético promove multiplos letramentos na vida humana. A literatura é
uma forma de compreender a si mesmo, o outro e também o mundo sociocultural
que nos rodeia, de forma solidaria, em recursos dialégicos de outridade” (ARAUJO,
2018, p. 125, grifo do autor). Nessa esteira, ela é a arte com efeito pratico, habilitada
para modificar condutas e concepcodes, fonte de prazer e capacitadora de formar

seres criticos, pensantes e com valores sociais. De acordo ainda com Candido:

A arte é social nos dois sentidos: depende da agao de fatores do meio, que
se exprimem na obra em graus diversos de sublimacéo; e produz sobre os
individuos um efeito pratico, modificando a sua conduta e concepgao do
mundo, ou reforgcando neles o sentimento dos valores sociais. Isto decorre
da propria natureza da obra e independe do grau de consciéncia que
possam ter a respeito os artistas e os receptores de arte. (CANDIDO, 2006,
p. 30).

O texto literario € um fendmeno dindmico, com uma forga magica, com
infindaveis possibilidades de significagdes, promotor de interagbes sociais, seja da
familia, trabalho ou ambientes socioculturais. Nesse viés, Lajolo (1989, p.16) realca
que “a obra literaria € um objeto social’, um intercambio intercultural e social,
promovido pelas experiéncias a partir da obra. Em outros termos, verifica-se que a
literatura estabelece relacdes intertextuais para sustentar, evidenciar com exatidao o
ponto de vista, como também avaliza, endossa ou sanciona explicagdes ou relatos

adequados da fala:

Contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na
escola e fora dela e criam condi¢des para uma formagao para a atuagéo em
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atividades do dia a dia, no espaco familiar e escolar, uma formagao que
contempla a produgdo do conhecimento e a pesquisa; o exercicio da
cidadania, que envolve, por exemplo, a condi¢do de se inteirar dos fatos do
mundo e opinar sobre eles, de poder propor pautas de discussao e solugdes
de problemas, como forma de vislumbrar formas de atuag&o na vida publica;
uma formacgao estética, vinculada a experiéncia de leitura e escrita do texto
literario e a compreensao e produgéo de textos artisticos multissemidticos.
(BRASIL, 2018, p. 84).

Observa-se que os individuos ocupam uma posi¢cdo na sociedade, percebem
0 meio social que transitam e descobrem por meio da literatura sentidos nao ditos
nos textos verbais, multimodais. O texto literario oportuniza o multiculturalismo, a
diversidade, a formacao de cidadaos e de leitores. Em consonancia, Albuquerque,
Magalhdes e Sa (2013, p. 87) frisam: “sob a otica da pratica cultural e da diversidade
social em que uma crianga vive, torna o livro uma das ferramentas indicadas para a
integracao entre a realidade e as relagdes entre os textos e o contexto social em que
vive”.

Na leitura e na escrita do texto literario encontramos o senso de nds
mesmos e da comunidade a que pertencemos. A literatura nos diz o que
somos e nos incentiva a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos. E
isso se da porque a literatura € uma experiéncia a ser realizada. E mais que
um conhecimento a ser reelaborado, ela é a incorporagao do outro em mim
sem renuncia da minha prépria identidade. (COSSON, 2009, p. 17).

Dessa forma, o texto literario € capaz de direcionar o aprendiz a varios
percursos, dentre eles, o fator da alteridade, bem como o exercicio pleno da
cidadania, que o envolve, visto que a literatura predispde ao estudante a condigao
de perceber fatores do meio. Além disso, ele tem o dominio de sugestionar opinides,
discussoes e solucdes para falhas, vicios, adversidades, dilemas ou contrariedades
da vida publica que néao lhe agrada (BRASIL, 2017).

Ainda, entende-se que os sonhos e/ou fantasias sdo imanentes da vida dos
seres humanos, ndo ha homem que possa viver sem eles, tendo em vista que séo
as engrenagens que movem a humanidade. Todos os dias, as pessoas,
independentemente da classe social, raga ou etnia, de qualquer diversidade, entram
em contato de alguma maneira com o mundo ficticio, mesmo que seja durante o
sono, inobstante a vontade.

Portanto, ao partir desse pressuposto, ocorre, durante o repouso, uma criacao
ficcional, que pode ser considerada a génese da criacao literaria. De todo modo, a

literatura manifesta-se diariamente na vida cotidiana da sociedade, assim sendo,
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“nao ha literatura sem fuga ao real, e tentativas de transcendé-lo pela imaginacao"
(CANDIDO, 2006, p. 26).
A literatura como um dos meios para sonhar acordado apresenta, de certa

forma, uma fungao psicoldgica, que se baseia na fantasia. Candido destaca que:

A producao e fruicdo desta [funcdo psicolégica] se baseiam numa espécie
de necessidade universal de ficcdo e fantasia, que de certo é coextensiva
do homem, pois aparece invariavelmente em sua vida, como individuo e
como grupo, ao lado da satisfacdo das necessidades mais elementares.
(CANDIDO,1972, p. 805-806).

Sendo a literatura uma arte capaz de suprir as necessidades/caréncias
humanas de fantasias, sonhos e inventividades, pode-se ressaltar que ela é o ensejo
eficaz de preencher, de alguma forma, as esterilidades. Nesse contexto, a literatura
torna as limitagbes humanas mais aceitaveis, por conduzir o homem a itinerarios
ficcionais varios, proporcionando uma quimera jamais saboreada no mundo real.

Segundo Iser (1979, p. 107, grifo do autor), “como o texto € ficcional,
automaticamente, invoca a convengao de um contrato entre autor e leitor, indicador
de que o mundo textual ha de ser concebido, ndo como realidade, mas como se
fosse realidade”. Assim, o texto literario € a representacdo do mundo real, ou mesmo
a re(construgdo) do social, individual ou do coletivo e, consequentemente, uma
exaltacado do ser e do existir.

Nessa perspectiva, para tal fim, € essencial mencionar que “a literatura € o
sonho acordado das civilizagdes. Portanto, assim como n&o é possivel haver
equilibrio psiquico sem o sonho durante o sono, talvez ndo haja equilibrio social sem
a literatura” (CANDIDO, 1989, p. 110). Render-se a ilusdo é indispensavel para
projetar futuros pessoais, familiares, comunitarios e até mesmo interplanetarios.

E expressivo o fato de que a literatura supre de maneira imprescindivel a
necessidade do homem com a ficgdo, influenciando, assim, na formacdo de
personalidade. Sob este aspecto, ela tem um papel relevante na vida do homem,
sobretudo na formacao de carater e sempre esteve ligada a sua existéncia, isso por

meio da linguagem, fator caracteristico do ser humano.

A literatura pode formar; mas ndo segundo a pedagogia oficial, que costuma
vé-la ideologicamente como um veiculo da triade famosa - o Bom, o Belo, o
Verdadeiro, definidos conforme os interesses dos grupos dominantes, para
reforgo de sua concepgao de vida. Longe de ser um apéndice da instrugao
moral e civica (esta apoteose matreira do 6bvio, novamente em grande
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voga), ela age com o impacto indiscriminado da prépria vida e educa como
ela, - com altos e baixos, luzes e sombras. (CANDIDO, 1972, p. 805).

Dessa maneira, a literatura deve ser vista como algo ativo e reflexivo na vida
pessoal e da sociedade, bem como um entrelace de culturas e saberes que nao se
finda. Essa manifestacdo artistica tem a capacidade renovadora ou emancipatoria

da sapiéncia e, por meio dela, pode-se extravasar as fronteiras do realismo.

E importante, portanto, conceber os usos pessoais e sociais da leitura e
escrita também como parte indissociavel da vida em busca de si mesmo, ou
seja, ndo um mero habito esporadico, mas algo que propicia o prazer da
descoberta da vida, na constru¢do individual e coletiva do conhecimento
através das palavras impressas, faladas, midiaticas ou o efeito de sentido
da imagem - educagéo literaria. (ARAUJO, 2018, p. 95).

Nessa mesma linha, com base no posicionamento de Antonio Candido,

ressalta-se que a literatura:

Na medida em que nos interessa também como experiéncia humana, nao
apenas como produgdo de obras consideradas projegées, ou melhor,
transformagbes de modelos profundos, a literatura desperta
inevitavelmente o interesse pelos elementos contextuais. (CANDIDO,
1972, p. 804, grifo nosso).
Os textos literarios estao diretamente associados a questdes individuais e/ou
coletivas, bem como ao mundo em que se vive, assim, o poder que a literatura
desencadeia nos individuos esta irrevogavelmente agregado com circunstancias em

gue se vive, ou seja, com situagdes cotidianas. Nesse viés, Candido destaca:

Tanto quanto a estrutura, eles nos dizem de perto, porque somos levados a
eles pela preocupagdo com a nossa identidade e o nosso destino, sem
contar que a inteligéncia da estrutura depende em grande parte de se saber
como o texto se forma a partir do contexto, até constituir uma independéncia
dependente (se for permitido o jogo de palavras). Mesmo que isto nos
afaste de uma visao cientifica, é dificil pér de lado os problemas individuais
e sociais que dao lastro as obras e as amarram ao mundo onde vivemos.
(CANDIDO, 1972, p. 804).

Assim, por possuir marca propria, a literatura apresenta uma forga magica,
com sentido dinamico, bem préximo da realidade vivenciada, expondo problemas
individuais ou coletivos de uma sociedade, por vezes, com identidade prépria.
Também, o texto literario revela autoconhecimento humano, olhares multiplos para

as peculiaridades da sociedade, simulacro de diversidades e, ainda, denuncias

sociais.
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Para a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio, importante
compreender as finalidades, as praticas e, ainda, os interesses e as linguagens das
esferas literarias, para assim “(re)conhecer diferentes maneiras de ser, pensar,
(re)agir, sentir e, pelo confronto com o que é diverso, desenvolver uma atitude de
valorizacao e de respeito pela diversidade” (BRASIL, 2018, p. 156).

Nesse sentido, empreende-se que a literatura é fendbmeno vivo e com
proximidade/representacdo do corpo social, porque ha literatura para todos os
géneros, idades, cores, etnias, culturas, religides. Em outras palavras, ha literatura
para qualquer gosto. Com relagao a isso, o Brasil € plural, visto que veicula obras
literarias com vozes, sentidos e linguagens literarias diversas, no entanto, ao mesmo
tempo, tornam-se unicas.

Devido a multiplicidade de textos literarios e ao contato com os vastos
ambitos literarios, o aprendiz transfigura-se capaz de desenvolver diversas
‘habilidades que garantam a compreensdao, a apreciagdo, a produgdo e o
compartiihamento de textos dos diversos géneros, em diferentes midias, que
circulam nas esferas literaria e artistica” (Brasil, 2018, p. 156). Nessa conjuntura, as
Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguagens e suas Tecnologias para o
Ensino Médio (Brasil, 2006, p. 67) frisam que “a leitura do texto literario é, pois, um
acontecimento que provoca reacdes, estimulos, experiéncias multiplas e variadas,
dependendo da histdria de cada individuo”.

Enaltece-se que a literatura € conceituada como a produgao artistica com
caracteristicas especificas, diversos significados, linguagens figuradas e a liberdade
na criagado, abrindo, portanto, um leque de possibilidades. Assim sendo, Barros
(2016, p. 29) ainda afirma que “o que vale a pena enfatizar sobre a literatura é seu
teor estético capaz de emocionar, apaixonar, entreter, divertir e, principalmente, de
humanizar as pessoas”.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDBEN) n°
9.394, de 20 de dezembro de 1996, os objetivos a serem alcangados pelo Ensino
Médio, no artigo 35, é “o aprimoramento do educando como pessoa humana,
incluindo a formagao ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico” (Brasil, 1996, p. 12), estabelece o papel da literatura que é
desempenhar nos aprendentes “meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias” (BRASIL, 2002, p. 55).
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Cabe ressaltar ainda, que o Plano Decenal de Educacao para Todos (1993 -
2003) teve “como pressuposto basico que o dominio da leitura e da escrita constitui
a base para se assegurar o éxito dos alunos no ensino fundamental e,
consequentemente, o exercicio pleno de sua cidadania” (Brasil, 1993, p. 61), como
medidas e instrumentos de implementagao, na tentativa de corrigir e inovar o ensino
brasileiro. Também, juntamente com a Politica Nacional de Incentivo a Leitura -
PROLER, coordenada pela Fundacao Biblioteca Nacional, tem-se uma maneira de
promogao da "lecto-escritura na escola” (BRASIL, 1993, p.61).

Com base nas Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias do Ensino Médio: “trata-se, prioritariamente, de formar o leitor
literario, melhor ainda, de ‘letrar’ literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se
daquilo a que tem direito” (Brasil, 2016, p. 54). Nessa seara, a literatura possui a
hegemonia de enlevo do que é belo, bem como pode formar seres autbnomos e
reflexivos.

Mesmo tendo como intuito a formacdo de m&o de obra profissionalizante, a
LDBEN de 1996 traz timidamente o propdsito de romper com um ensino de
‘memorizacdo mecanica de regras gramaticais ou das caracteristicas de
determinado movimento literario” (Brasil, 2002, p. 55) e evoca sutiimente o
letramento literario, ou seja, “a ampliacdo de horizontes, o questionamento do ja
dado, o encontro da sensibilidade, a reflexdo, enfim, um tipo de conhecimento
diferente do cientifico, ja que objetivamente ndo pode ser medido” (BRASIL, 2016, p.
55).

Em vista desse aspecto, o letramento literario, segundo Cosson (2009),
embasa-se em apropriar-se da literatura enquanto linguagem. O letramento literario
fornece aos aprendizes a descoberta das esferas literarias. Em outros termos, a
“experiéncia literaria, o contato efetivo com o texto”. Nessa esteira, € ainda
“‘empreender esforcos no sentido de dotar o educando da capacidade de se
apropriar da literatura, tendo dela a experiéncia literaria” (BRASIL, 2016, p. 55).
Nesse tocante, define-se letramento como habilidade de usar a linguagem de
diferentes formas, dando significado tanto a fala quanto a escrita.

Alude-se, ainda, que as Orientagdes Curriculares Nacionais de Linguagens,
Cddigos e suas Tecnologias do Ensino Médio (Brasil, 2006, p. 55) consideram

“letramento literario como estado ou condi¢do de quem nao apenas é capaz de ler



60

poesia ou drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia
estética, fruindo-o”.

Dentre os letramentos existentes, o letramento literario € o que ocupa um
lugar unico, visto que abarca a literatura com sua capacidade plurissignificativa.
Desse modo, proporciona ao aprendiz um encontro com o meio literario,
desenvolvendo a vida da pessoa e transformando-a em um ser critico e pensante.

O letramento literario consiste em apropriar-se da literatura enquanto
linguagem, um ato continuo, que nao se aterma. Nesse viés, o0 ato de ensinar como
aprender as praticas sociais de leitura e escrita “permite compreender os
significados da escrita e da leitura literaria para aqueles que a utilizam e dela se
apropriam nos contextos sociais” (BRASIL, 2016, p. 80).

A partir dessas ponderagdes, a construgao de um sujeito leitor ocorre por
meio de praticas de leitura diarias, desse modo, conforme as consideragdes de

Ranke, o estudante encontrara na leitura literaria:

Uma fonte de prazer e fruigio e ndo uma atividade regida pela
obrigatoriedade, cumprida em terreno inéspito. Para verdadeiramente ler é
preciso gostar de ler. E as pessoas aprendem a gostar de ler quando, de
alguma forma, a realidade de suas vidas é tocada pela leitura — quando o
desejo da leitura prevalece sobre a possibilidade de néo ler. (RANKE, 2012,
p. 51-52).

Frisa-se que as praticas de leitura devem despertar a sensibilidade,
oportunizando o ser a capacidade emancipatoéria, sua por direito, pois rompe com a
hegemonia. Candido (1989, p. 110) atesta que a literatura “propde e denuncia, apoia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas”. O
critico literario evidencia que ndo se pode deixar de lado “a literatura sancionada
quanto a literatura proscrita; a que os poderes sugerem e a que nasce dos
movimentos de negacdo do estado de coisas predominantes” (CANDIDO, 1989, p.
110).

Por conseguinte, a literatura avoluma a sapiéncia dos aprendentes, visto que
possui a capacidade de organizar as emogdes e os entendimentos. Assim, ha na
literatura niveis de conhecimento exterior, tudo intencionalmente articulado pelo
autor, para que o receptor absorva. Ainda nesse contexto, a literatura trata de
iniquidades sociais, nutre o enfrentamento pelos direitos humanos, convicgoes

acerca da ética, politica, religiao ou simplesmente humanistas (CANDIDO, 1989).
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A leitura e a leitura literaria desempenham nos aprendizes um comportamento
inovador, mais critico e, consequentemente, “menos preconceituoso diante do
mundo” (OSAKABE, 2004 apud Brasil, 2016, p. 49). Para Guarnieri e Guarnieri:

Gracas a leitura, a vivéncia imaginaria alcanga uma gama consideravel de
sentimentos (compaixao, tristeza, 6dio, etc.) e de pensamentos éticos
(verdade, corregdo, senso de justica), além, é claro, da percepgao de
diferenciadas formas de relagao social estabelecidas entre os personagens
literarios. Esses, e outros beneficios para a compreensdo de mundo, sédo
alcangados pelos leitores que vivem no plano imaginativo as vidas dos
personagens dos quais leem. (GUARNIERI; GUARNIERI, 2019, p.
215-216).

Sob tal aspecto, "arte literaria circunscreve sempre um espacgo proprio e
inalienavel de atuacdo, embora seja ele limitado por varios fatores” (LAJOLO;
ZILBERMAN, 1988, p. 18). Assim, revela, ao mesmo tempo, qualidades, valores,
sentimentos, elementos educativos, vozes sociais, ressignificagcbes, ou mais, seu
cabedal cultural.

Desse modo, tendo em vista que a literatura proporciona contato com
variadas culturas, bem como com diversidade de linguagens, faz-se necessario
destacar o multiletramento, que preconiza a inclusdo de multiplicidades:
multiculturalidade e a multissemidtica, que fazem parte cotidianamente da vida dos
aprendentes, por meio da internet.

Segundo Roxane Rojo:

A necessidade de a escola tomar a seu cargo (dai a proposta de uma
“pedagogia”) os novos letramentos emergentes na sociedade
contemporanea, em grande parte - mas ndo somente - devido as novas
TICS (Tecnologias da Informacgéo e da Comunicacgao), e de levar em conta e
incluir nos curriculos a grande variedade de culturas ja presentes nas salas
de aula de um mundo globalizado e caracterizada pela intolerancia na
convivéncia com a diversidade cultural, com a alteridade. (ROJO, 2012, p.
12).

A pedagogia dos multiletramentos em sala de aula é vista como uma
necessidade para os aprendizes deste século. Em decorréncia dos avangos
tecnologicos, os estudantes estdo cada vez mais incorporados ao mundo digital,
além de possuirem grandes habilidades tecnoldgicas.

Na atual conjuntura, novas ideias, culturas, comportamentos e até mesmo

mentalidades surgem na era do conhecimento na palma da mao. A cada dia, o
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mundo torna-se majoritariamente interativo e dindmico, assim, exige transformacgdes,
principalmente na area da educacéao.

E inevitdvel que os materiais didaticos impressos passam/passardo a ser
substituidos por telas digitais, sites, redes sociais, textos multissemiéticos,
multimodais, dentre outros, transformando, desse modo, as maneiras de ler e de
escrever e construir novos letramentos, letramentos digitais, efetivando praticas
sociais que a literatura proporciona.

Nesse sentido, a literatura € uma fonte potenciadora para os multiletramentos,
tendo em vista que possui multiplicidade de textos, abordagens nacionais e
regionais, centrais e periféricas, canénicas e de massa. Em outros termos, o texto
literario propde “ensinar ou apresentar o canone ao consumidor massivo, a erudigao
ao populacho, o central aos marginais” (ROJO, 2012, p.14, grifo do autor).

Além de oferecer diversidade textual e cultural, os textos literarios sao
capazes de guiar os aprendentes até “suas proprias aprendizagens na direcdo do
possivel, do necessario e do desejavel, que tenham autonomia e saibam buscar
como e o que aprender, que tenham flexibilidade e consigam colaborar com
urbanidade” (ROJO, 2012, p. 27).

Isto posto, torna-se imprescindivel reiterar que a literatura é uma arte tao
abrangente, plasticamente grandiosa, com multiplas camadas de significados, que
deve ser encarada como uma pratica sociocultural, ultrapassando fronteiras, que ela
nao se esgota. E, ainda, que pode gerar transformagdes criticas e eficazes, em
suma, € chegar a compreensao de que se trata de necessidade universal imperiosa.
No capitulo quatro, apresentam-se questdes que visam a formagao de leitores

segundo o livro didatico.
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4 FORMAGAO DE LEITORES E O LIVRO DIDATICO DE LINGUA
PORTUGUESA/LITERATURA

A partir da perspectiva de que a arte literaria “qualifica-se como uma pratica
indispensavel para o posicionamento correto e consciente do individuo perante o
real” (ZILBERMAN, 2012, p. 17), tem-se que a literatura € o limiar para a formacéao
do sujeito. Entretanto, a autora também afirma que, “no Brasil, o nivel de consumo
de material impresso - isto €, o nivel de leitura - sempre foi baixo” (ZILBERMAN,
2012, p. 7), o que esta associado a elevada taxa de analfabetismo, bem como a falta
de politicas publicas eficientes que incentivem a leitura da populagcdo brasileira.

Nesse sentido, Zilberman afirma que:

O Estado precisa prover os leitores com livros, equipando bibliotecas e
escolas; o professor deve fazer com que os alunos leiam e gostem; aos
editores compete baratear o prego das obras publicadas; € necessario
combater e eliminar o analfabetismo e diminuir o nimero de iletrados
funcionais. (ZILBERMAN, 2012, p. 8).

Para a formacao de leitores é preciso o trabalho/o engajamento da escola,
dos professores, da familia, da sociedade e do governo. Assim, significa que é uma
responsabilidade de todos os envolvidos no processo educacional, todavia,
culturalmente, a sociedade transporta essa obrigagao para a escola, o que a torna a
grande responsavel pela formagao do cidadao critico e reflexivo. A unidade escolar
possui sua hegemonia e Zilberman (2012, p. 9) a classifica como “o lugar onde se
aprende a ler e a escrever, conhece-se a literatura e desenvolve-se o gosto de ler”.
Contudo, apesar de a escola possuir uma grande responsabilidade no processo
formativo-educacional, ela ndo consegue formar leitores se fizer um trabalho
sozinha.

Desse modo, essencial destacar que, pela quarta vez consecutiva, o
Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), no ano de 2018, apontou que 30% da
populacdo brasileira é considerada analfabeta funcional. Ja a Agéncia Brasil
noticiou, em 15 de julho de 2020, que “a taxa de analfabetismo no Brasil passou de
6,8%, em 2018, para 6,6%, em 2019, de acordo com dados da Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) Continua Educacédo”. Diante de tal cenario,

fazendo um comparativo entre 2018 e 2020, segundo as noticias, a taxa de
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analfabetismo tem diminuido lentamente, desse modo, o problema, apesar de
antigo, ainda é agudo.

Vale ressaltar que o problema da leitura no territério brasileiro ocorre desde o
periodo colonial, no qual a educacéao e a catequizagédo dos que aqui viviam estavam
sob a responsabilidade dos padres jesuitas. Para Oliveira e Batista (2018, p. 66), ler
era um ato escasso, “no Brasil colonial, poucos eram os letrados, apenas os
portugueses que aqui chegaram, senhores de engenho e seus filhos, e homens do
clero. O restante da populacao ficava excluida do universo das letras”. Percebe-se
que a educagao nao aparecia nesse cenario como valor social, e a escolarizagao
nao chegava até a grande massa da sociedade.

A familia real portuguesa veio morar no Brasil no inicio do século XIX, o pais
tornou-se independente, a Republica foi proclamada, entretanto, tais conquistas nao
diminuiram a desigualdade sociocultural existente, visto que o acesso a um ensino
de qualidade permaneceu elitizado. O analfabetismo ainda se mantinha em grande
escala e o processo de disseminagéo da leitura nem mesmo germinava no periodo.
Por esse prisma, as impressdes escritas, vendas e importacdes, por muito tempo,
ficaram a cargo do Estado, ou seja, a leitura permanecia minguada.

Com o passar dos anos, a modernidade avangou, ocorreu a Revolugao
Industrial, em contrapartida, de acordo com Lajolo e Zilberman (2011, p. 57), “o
Brasil vegeta intelectualmente, carente de imprensa e livrarias”. As autoras afirmam,
também, que o trabalho dos escritores brasileiros era arduo, existia um sistema
vigente do papel, que dificultava a producédo a propagacdo dos manuscritos, sendo
que os livros eram vendidos de porta em porta e muitas vezes tinham que renunciar
os seus direitos autorais, além de receberem bagatelas pelos exemplares vendidos.
Desse modo, evidencia-se que o governo tinha uma politica cultural e educacional
incapacitada, demonstrando falhas na alfabetizagcado e no ensino dos brasileiros.

Lajolo e Zilberman destacam que:

Questdes relativas a comercializagdo de livros e material escrito ainda se
expressavam, no Brasil, por alvaras reais, documentos que presentificavam
o Estado como mediador da venda, impressao e importagdo de obras: o
governo mediava as operagdes que envolviam, como partes interessadas,
escritores, livreiros e impressores. O monopdlio real da imprensa, que dura
até o inicio da década de 20 do século passado, impedindo o crescimento
da economia capitalista, deixava pouca margem para o florescimento do
negacio de livros. (LAJOLO; ZILBERMAN, 2011, p. 78).
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Nesse contexto, escrever era uma meta quase inconcebivel, pelas inumeras
dificuldades que a época apresentava para a comercializagcdo dos livros, pois as leis
brasileiras desfavoreciam a propagacao dos livros, e o governo detinha o sistema de
importacdo e o monopdlio da imprensa. Assim, o Brasil apresenta um contexto
praticamente 6rfao de leitura e de ensino de qualidade. De acordo com as
pesquisadoras Lajolo e Zilberman (2011, p. 78), “[...] mas a paisagem muda na
segunda metade do século XIX, o todo poderoso e onipresente Estado parece sair
de cena, ou melhor, parece reduzir sua presenca a uma colorida estampilha na
delgada folha de papel azul”. A partir dos contratos firmados entre o governo € o
Cbénego Fernandes Pinheiro e Joaquim Manuel de Macedo, a histéria, nesse
momento, da um grande passo para o ensino e para a propagag¢ao dos manuscritos
e/ou Livros Didaticos (LD).

A partir de entdo, o livro passa a ser propriedade do autor, € produzido em
maior escala e caminha timidamente como produto cultural. No entanto, a caréncia
de leitura continuava, ou seja, era restrito a seletas classes sociais. Em
contrapartida, o livro didatico ganha destaque. Lajolo e Zilberman (2011, p. 94)
ressaltam que a producdo do LD era prioridade “sobre qualquer outro tipo de
impressao, o que se justifica pela certeza de retorno do investimento financeiro,
garantido pela adogao da obra”.

Para Rachel de Queiroz, o Livro Didatico surge:

[...] refreando as edices literarias para intensificagao das escolares. O bom
negécio é o didatico. Todos os editores comegam com a literatura geral e
por fim se fecham na didatica. [...] a proximidade da abertura das aulas pde
a mercadoria didatica a frente de tudo mais. Sé cuidamos agora de
cartilhas, gramaticas, aritméticas - todos os instrumentos de torturar
criangas. (QUEIROZ apud LAJOLO; ZILBERMAN, 2011, p. 94).

A autora salienta que o LD era definido como um instrumento para torturar
criangas, pois nao era visto por muitos criticos como um livro capaz de formar
leitores fruidores, e sim como um objeto que alimenta o bolso dos escritores,
negando, desse modo, sua qualidade. Entretanto, & importante frisar que, o LD,
como material pedagdgico, € um dos mais antigos meios de acesso que 0S menos
favorecidos tenham tido com a leitura literaria. Assim, por ser uma das condi¢coes
para o funcionamento da escola, apresenta certo mérito, destaque e relevancia para
a historia da escrita e da leitura no Brasil.

Lajolo e Zilberman definem o Livro Didatico em duas vertentes:
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O primo-pobre da literatura, para ler e botar fora, descartavel porque
anacronico: ou ele fica superado dados os progressos da ciéncia a que se
refere ou o estudante o abandona, por avangar em sua educagdo. Sua
histéria € das mais esquecidas e minimizadas, talvez porque os livros
didaticos ndo sdo conservados, suplantado seu “prazo de validade”. E o
primo-rico das editoras: as primeiras e as mais antigas ja o incluiam em
seus catalogos, e as atuais e mais modernas sonham com dispor de um ou
mais titulos adotados por professores, escolas ou Secretarias de Educacgao.
A vendabilidade do didatico é certa, conta com o apoio do sistema de ensino
e 0 abrigo do Estado, é aceita por pais e educadores. Editor nenhum o
ignora, embora nem sempre o tenha a seu alcance. (LAJOLO; ZILBERMAN,
2011, p. 103).

Com base nos aspectos descritos acima, o Livro Didatico continua sendo o
“primo-pobre”, porque muitos deles ndo sao classificados como material didatico
adequado, capaz de atender as necessidades educacionais dos estudantes e,
principalmente, por serem descartaveis. Consequentemente, o LD é o “primo-rico”
das editoras, visto que sua industrializagdo e sua comercializagao sao rentaveis até

hoje. E importante ressaltar que:

O livro didatico, esse primo-pobre, mas de ascendéncia nobre, é poderosa
fonte de conhecimento da histéria de uma nagdo, que, por intermédio de
sua trajetdéria de publicagdes e leituras, da a entender que rumos seus
governantes escolheram para a educagéo, desenvolvimento e capacitagao
intelectual e profissional dos habitantes de um pais. (LAJOLO; ZILBERMAN,
2011, p. 104).

Os aprendizes de escola publica tém o primeiro contato com as leituras a
partir do LD, ademais, ele é capaz de formar leitores, mesmo nao apresentando
grande encantamento. Sem sombra de duvidas, sua influéncia literaria € inevitavel,
visto que, segundo Lajolo e Zilberman (2011, p. 103-104), o Livro Didatico esta
presente “em todas as etapas da escolarizagao de um individuo: é cartilha, quando
da alfabetizagdo; seleta, quando da aprendizagem da tradicdo literaria; manual,
quando do conhecimento das ciéncias ou da profissionalizagdo adulta, na
universidade”. Assim sendo, apesar das dificuldades e da escassez, o LD é
indispensavel nas escolas brasileiras.

Doravante, os programas governamentais ganharam poténcia por volta de
1937, por meio do Decreto-lei n°® 93, de 21 de dezembro de 1937, que criou o
Instituto Nacional do Livro (INL), o mais velho programa revertido a oferta de Livros
Didaticos aos alunos das escolas publicas brasileiras. Surgem, assim, as primeiras

concepgdes sobre o LD, legitimando sua produgao nacional.
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No governo Vargas, aparecem as bibliotecas nacionais, dicionarios e
enciclopédias, tal periodo também foi marcado pela ideologia nacionalista,
implantada pela ditadura, popularmente conhecida como “Estado Novo”. Na mesma
época, o Ministro da Educacgéo e Saude, Gustavo Capanema, implanta a reforma do

Sistema Educacional Brasileiro (Reforma Capanema) e declara que:

E com a educagdo moral e civica que se cerra e se completa o ciclo da
educacao individual e coletiva e é por ela que se forma o carater dos
cidadaos, infundindo-lhes nao apenas as preciosas virtudes pessoais senao
também as grandes virtudes coletivas que formam a témpera das
nacionalidades - a disciplina, o sentimento do dever, a resignacédo nas
adversidades nacionais, a clareza nos propésitos, a presteza na agao, a
exaltagao patridtica. (MENEZES, 2001, on-line).

No Estado Novo, existia uma grande preocupagao com a moral e o civismo
na educacgao brasileira. Aléem disso, o patriotismo ganha grande proporgao, ha,
também, a exaltagdo da autoimagem e a criagdo de uma identidade puramente
nacional, contudo, a educacao brasileira se preocupava também com a formagao de
carater. O LD é controlado pelo governo (biopoder), ou seja, as informagdes que
circulariam nas escolas estavam sob seu controle e nenhum LD poderia ser adotado
sem prévia autorizagao do Ministério da Educacao de Educacao e Saude. Adiante, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), apds anos, aperfeicoou-se, ganhou
nomes diferentes e continuou voltado para a educagao basica das escolas publicas.
A Resolugao/CD/FNDE n° 42, de 28 de agosto de 2012, considera:

1. ser a educagdo um direito de todos e um dever do Estado, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para O exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho, de acordo com o
estabelecido na Constituicdo Federal;

2. as diversidades sociais e culturais que caracterizam a populagéo e a
sociedade brasileira, demandando a garantia de oportunidades e a
igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia dos alunos na
escola;

3. o disposto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional € no
Plano Nacional de Educagdo quanto a universalizagdo do acesso e a
melhoria da qualidade da educacdo basica, bem como a previsao
constitucional sobre o fornecimento de material didatico;

4. a importancia da participagdo dos docentes no processo de escolha dos
livros, em fungdo do conhecimento da realidade dos seus alunos e das
suas escolas;

5. o melhor equilibrio na distribuigdo de livros didaticos a rede publica e a
maior diversidade de obras participantes do processo de aquisigdo, com
vistas a permanente qualificagdo dos materiais escolares;

6. a necessidade de melhorar o modelo de gestédo da reserva técnica, com
vistas a maior agilidade no atendimento as redes de ensino e as escolas
publicas e ao aproveitamento mais eficiente dos materiais adquiridos;
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7. a necessidade de ampliagcdo do atendimento com acervos literarios e
complementares para salas de aula a educacao infantil, a partir da
perspectiva de inclusdo das creches e pré-escolas como prioridade nas
diretrizes da politica nacional de educagéo. (BRASIL, 2012, on-line).

Por meio do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), as escolas publicas
proveram o ensino publico “com livros didaticos, acervos de obras literarias, obras
complementares e dicionarios” (BRASIL, 2012), equidade, qualidade do ensino,
aproximacao da realidade do estudante, maior distribuicdo de obras, tudo isso para
assegurar o direito a educacéo expresso na Carta Magna (BRASIL, 1988). Nesse
viés, o Ministério da Educacao define no site do Governo do Brasil o que é Programa

Nacional do Livro e do Material Didatico:

Compreende um conjunto de agdes voltadas para a distribuicdo de obras
didaticas, pedagdgicas e literarias, entre outros materiais de apoio a pratica
educativa, destinados aos alunos e professores das escolas publicas de
educacdo basica do Pais. O PNLD também contempla as instituicbes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos e
conveniadas com o Poder Publico. As escolas participantes do PNLD
recebem materiais de forma sistematica, regular e gratuita. Trata-se,
portanto, de um Programa abrangente, constituindo-se em um dos principais
instrumentos de apoio ao processo de ensino-aprendizagem nas Escolas
beneficiadas. (BRASIL, 2021 on-line).

Por certo, o PNLD é um dos maiores apoiadores da educacdo basica nas
escolas publicas brasileiras, visto que atende instituicdes comunitarias e filantrépicas
sem fins lucrativos e conveniadas com o Poder Publico. Segundo Luckesi (1994, p.
104), “é através dele que fundamentalmente s&o transmitidos os conteudos
escolares" e, ainda, para a maioria da populagao brasileira, ele € um dos unicos
meios de contato com a cultura escrita.

Atualmente, o PNLD apresenta uma nova roupagem com aquisicao e
distribuicdo integral de livros que abrangem o Ensino Fundamental Anos Iniciais e
Anos Finais, Ensino Médio, Educagao de Jovens, Adultos e ldosos, Programa Brasil
Alfabetizado e Educacdo do Campo. Os livros escolhidos podem ser utilizados por
um triénio, as escolhas ocorrem de maneira democratica, em consonancia com o
Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola. Os componentes curriculares sao
apresentados como reutilizaveis e consumiveis, e os livros didaticos de Lingua
Portuguesa, Matematica, Geografia, Historia, Ciéncias, Biologia, Fisica e Quimica
Sao reutilizaveis, portanto, devem ser devolvidos ao final do ano letivo. Ja os de

alfabetizagdo matematica e de alfabetizagéo linguistica (1° e 2° anos), bem como os
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de lingua estrangeira (inglés e espanhol), sao distribuidos anualmente e o aluno nao
precisa devolver ao final do ano letivo.

Entretanto, no Ensino Médio, os livros de Filosofia e Sociologia sao
consumiveis e possuem a durabilidade de trés anos. Nesse cenario, Luckesi (1994,
p. 143) afirma que “o livro didatico € um meio de comunicacao, através do qual o
aluno recebe a mensagem escolar”. Assevera, ainda, que o LD tem uma importancia
inegavel no acesso aos textos, sua presenga néo garante, por si so, qualidade para
a escola e para a leitura, mas é substancial para o ensino de escolas publicas
brasileiras.

O material didatico tem grande relevéncia para a vida dos educandos, visto
que tem o condao de instrui-los, bem como de incentivar a leitura literaria. E, apesar
de muitas vezes ser usado como o unico material de apoio em sala de aula, ele é
necessario na escolarizagdo dos estudantes. Embora seja denominado como o
“primo-pobre”, manual, biblia ou, ainda, o “muro de arrimo” do ensino das escolas
publicas, ndo se pode negar a importéncia do LD para a formagéo de leitores neste
pais ainda marcado por um letramento rarefeito.

Em suma, neste topico, abordou-se a trajetoria do LD em terras brasileiras,
além do registro de alguns apontamentos sobre a importancia desse instrumento na
vida escolar dos alunos. No proximo item, apresenta-se uma descricao de como o

LD participa na formagéao do leitor.

4.1 O livro didatico e a formagao do leitor — um manual ou um instrumento?

E fato indiscutivel que houve diversas mudangas desde o surgimento do livro
didatico na escola, bem como na sociedade brasileira e mundial, no entanto, “tais
mudancas ndo foram suficientes para transformar por completo a situacdo da
relacdo escola/escrita/leitura no Brasil” (STEPHANI, 2014, p. 33). Também, sabe-se
que alguns professores adotam apenas o LD em suas aulas e essa agao faz com
que o processo de ensino e aprendizagem se torne deficitario. Diante disso, a luz da
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 67), 0 componente curricular de
Lingua Portuguesa deve “proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam
para a ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacéo significativa

e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela escrita e por
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outras linguagens”. Desse modo, apenas o livro didatico ndo é capaz de oportunizar
ao aluno uma leitura com fruicdo, encantamento, percepg¢des e entendimentos, por
essa razao, o professor assume a funcao de apresentar materiais extras, além da
necessidade de exercer o papel de mediador de praticas de leituras significativas.

Nesse sentido, Stephani (2014, p. 33) aborda que “por mais que o LD tenha
uma importancia inegavel no acesso aos textos, sua presenga ndo garante, por si
s0, qualidade para a escola e para a leitura”. No entanto, apesar de suas falhas, ele
é irrefutavel e util para o processo de ensino-aprendizagem, por ser capaz de
despertar o gosto e o fascinio pela leitura.

Para a professora Marisa Lajolo:

O livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de ensino e de
aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o unico material de que
professores e alunos vao valer-se no processo de ensino e aprendizagem,
ele pode ser decisivo para a qualidade do aprendizado resultante das
atividades escolares. (LAJOLO, 1996, p. 4).

Diante disso, em razao de o livro didatico fazer parte de um dos Unicos meios
pelos quais os estudantes de escolas publicas tém contato, ele apresenta diversas
formas de leituras, desse modo, trata-se da oportunidade que se apresenta aos
estudantes. Além disso, o livro didatico pode “patrocinar todas estas modalidades de
leitura que os livros n&o didaticos proporcionam, muito embora parega pouco
provavel que um livro de Ciéncias provoque envolvimento estético, ou que um livro
de poesia fornega informagdes cientificas...” (LAJOLO, 1996, p. 4). Sendo assim,
observamos que Lajolo (1996, p. 4) enfatiza que a aprendizagem, no caso, o
desenvolvimento de um leitor, torna-se possivel desde que o didatico seja “usado, de
forma sistematica, no ensino e aprendizagem de um determinado objeto do
conhecimento humano, geralmente ja consolidado como disciplina escolar”, sendo,
dessa maneira, auxiliar, com capacidade de desenvolver no aprendiz o saber,
enriquecer o vocabulario e estimular a fruigdo do mundo imaginario.

Os aprendentes das escolas publicas brasileiras possuem a habilidade de
apropriar-se de sabedoria por meio do livro didatico, por ser “instrumento especifico
e importantissimo de ensino e de aprendizagem formal” (LAJOLO, 1996, p. 4). Cabe
ressaltar, ainda, que o LD é decisivo na qualidade do ensino, “o livro adquire, assim,
a fungao de contribuir para o ensino e aprendizagem. Por isso, ele é considerado um

interlocutor, isto €, um componente que ‘dialoga’ tanto com o professor quanto com
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os alunos” (COSTA; ALLEVATO, 2010, p. 73), visto que ha uma troca de
experiéncias, erudicdo e intimidade, pois, de todo modo, cada individuo possui
conhecimentos de mundo prévios e, quando em contato com o material, cria novos
preceitos, identidades e juizos.

Sob essa perspectiva:

Por desfrutar de uma tal importancia na escola brasileira, o livro didatico
precisa estar incluido nas politicas educacionais com que o poder publico
cumpre sua parte na garantia de educagdo de qualidade para todos. Pela
mesma razéo, a escolha e a utilizagcao dele precisam ser fundamentadas na
competéncia dos professores que, junto com os alunos, vao fazer dele
(livro) instrumento de aprendizagem. (LAJOLO, 1996, p. 4).

O LD é um instrumento “dentre a variedade de livros existentes, todos podem
ter - e efetivamente tém - papel importante na escola” (LAJOLO, 1996, p. 4). Nesse
viés, em termos de significancia, o Ministério da Educacao (MEC) investe cerca de
R$ 1,9 bilhdes anualmente com material didatico. O Fundo Nacional da Educacéo
(FNDE) afirma que “todos os anos cerca de 150 milhdes de livros didaticos circulam
por mais de 140 mil escolas brasileiras e chegam a 40 milhdes de estudantes”
(VIEGA, 2021).

Assim, toda essa aplicabilidade tem como intuito garantir ao alunado a
aprendizagem, “levando-o ao dominio e a reflexdo dos conhecimentos escolares
para que possa ampliar a compreensao da realidade, formulando hipdteses de
solugdes para problemas atuais, ou seja, o livro deve ser um subsidio para promover
o exercicio da cidadania” (OLIVEIRA; GUIMARAES, 2007, p. 29). Ainda, tem o
condao de despertar no estudante a competéncia de ler as relagdes socioculturais e
sua imagem enquanto cidadao no meio que o cerca.

Nessa esteira, Costa e Allevato validam:

O livro didatico € um dos instrumentos mais utilizados pelos professores
para organizacao e desenvolvimento das atividades em sala de aula e, até
mesmo, para aprimorar seu préprio conhecimento sobre o conteudo e, para
os alunos, trata-se de uma fonte muito valiosa de informagéo, que deveria
despertar o interesse e o gosto pela leitura, além de ajudar no avango dos
estudos. (COSTA; ALLEVATO, 2010, p. 72).

Sendo assim, trata-se de um instrumento especifico, com viés pedagdgico,
que auxilia na aprendizagem, capaz de proporcionar diferentes leituras a diferentes

leitores. Nessa tessitura, ainda, “através do livro, o educando tera a possibilidade de
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se reportar, quantas vezes quiser, ou necessitar, ao conteudo ensinado na sala de
aula” (LUCKESI, 1994, p. 144). E “importante no cotidiano do aluno e do professor,
ajudando ambos na organizag¢ao do ensino, da aprendizagem e do trabalho, tanto na
sala de aula como fora dela” (COSTA; ALLEVATO, 2010, p. 73). Esse objeto de
fomento auxilia e contribui desde a preparacao até a pratica das aulas, além disso,
apoia fora da sala de aula, também, visto que fornece beneficios para a vida do
aprendiz.

Nesse tocante, Gerard e Roegiers, citados por Costa e Allevato, apresentam
as fungdes do livro didatico tanto para o professor quanto para o aluno. Assim, para

os alunos, as mais importantes sao:

—_

. o favorecimento da aquisigdo de conhecimento socialmente relevante;

2. o desenvolvimento das competéncias cognitivas, que contribuem para a
autonomia dos alunos;

3. a consolidagdo, ampliagdo, aprofundamento e integracdo dos
conhecimentos adquiridos;

4. o auxilio na avaliagao da aprendizagem; e

5. a formacdo social e cultural dos alunos, além de desenvolver a

capacidade de convivéncia e exercicio da cidadania. (GERARD;

ROEGIERS apud COSTA; ALLEVATO, 2010, p. 73).

Aos docentes, as mais importantes sio:

0 auxilio no preparo e planejamento de suas aulas;
o favorecimento da aquisi¢do dos conhecimentos;
o favorecimento da formacgao didatico-pedagdgica;
o auxilio na avaliagao da aprendizagem dos alunos.
(COSTA; ALLEVATO, 2010, p. 73).

Pob=

Nessa perspectiva, o LD é um valoroso recurso para a vida escolar do aluno e
do professor, capaz de desenvolver nos individuos a capacidade de compreender o
mundo que o cerca, além de expandir a 6ptica do meio que esta inserido. Para
Oliveira; Guimaraes (2007, p. 28), o livro didatico "ndo se constitui em um
instrumento neutro, mas, sim, em um produto que expressa uma dada visao de
mundo, de ser humano e de escola”, reafirma-se, desse modo, como ja mencionado,
a magnitude do livro didatico para o processo de escolarizagao da literatura, bem
como para o processo de ensino-aprendizagem de modo geral.

Luckesi garante que o livro assume “posigao critica frente aos conteudos ali
expostos, despertando nos seus alunos o0 senso critico necessario para se ler

qualquer coisa" (LUCKESI, 1994, p. 144). Sem sombra de duvidas, o material
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didatico destaca-se como proeminente para o ensino das escolas publicas em razao
de seu potencial na vida de milhares de brasileiros. Também, permite ao estudante
fazer multiplas associagdes e enxergar novas versdes.

O “primo-pobre”, por diversas vezes, foi/é taxado como inabil quando se fala
em contribuir na formagao de sujeitos cénscios, no entanto, o canhestro influencia
no processo formativo de aprendizes. Abre-se um paréntese para o seguinte
questionamento: ha livros didaticos descabidos? Segundo Lajolo, existem ainda

livros didaticos inapropriados:

[..] é inadequado pela irrelevancia do que diz, pela monotonia dos
exercicios que propde, pela falta de sentido das atividades que sugere.
Nesta situagéo, cabe ao professor substituir exercicios e atividades, ou
simplesmente apontar a irrelevancia do tépico. Substituicdo e comentario
serdo educativos, na medida que estardo fazendo o aluno participar, de
forma consciente, de uma situagao de leitura critica e ativa de um texto.
(LAJOLO, 1996, p. 8).

E responsabilidade do professor realizar um bom planejamento,
principalmente para trabalhar com o livro didatico. Além do mais, sabe-se que o
professor €, sem sombra de duvidas, o orientador de géneros. Luckesi (1994, p.
104) destaca ainda que o professor “exerce o papel de um dos mediadores sociais
entre o universal da sociedade e o particular do educando” e, consequentemente, é
também o responsavel pelo bom uso do livro didatico.

Nesse cenario, o PNLD de 2020 ressalta o seguinte: “participacao efetiva e o
direito a voz das professoras e professores na escolha do livro didatico que garante
aos estudantes brasileiros 0 acesso a materiais adequados a sua realidade e as
propostas pedagogicas da sua escola” (BRASIL, 2020). Desse modo, o professor
aparece como o responsavel em encaminhar seu alunado, visto que define em quais
trilhas devem seguir.

Além disso, o material didatico ndo deve ser o unico a ser utilizado. “Isto
porque a pratica educativa € dindmica e nao pode ser limitada. No exercicio de suas
funcdes, o professor precisa sempre buscar novos horizontes, objetivando tornar o
processo educativo mais produtivo” (COSTA et al, 2017, n. p.). Assim, é essencial
realizar um bom planejamento e uma boa analise do material didatico, além de
perceber e criar solugdes para os hiatos existentes no LD. Desse modo, podendo
recorrer “aos chamados materiais complementares, objetivando produzir uma boa

aula e nela promover uma melhor interagao entre seus alunos” (COSTA et al, 2017,
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n. p.), bem como estender o ensino e a aprendizagem para um estado
extracorpéreo.

Nesse cenario, a professora Marisa Lajolo estabelece:

Essa leitura preparatéria € o momento de planejar estratégias que
favorecam o estabelecimento de relacbes entre o que esta no livro didatico
e a vida dos alunos, de decidir sobre as atividades que vao patrocinar a
passagem do significado do mundo no qual vivem os alunos, para os
significados de vida presentes no livro didatico. (LAJOLO, 1996, p. 7).

Assim, o conhecimento do material, o planejamento e as estratégias de
ensino sao pontos necessarios para um bom trabalho com LD. Dessa mesma
premissa deriva que o professor deve também conhecer a realidade do aluno, tanto
para escolher o livro didatico como para “desenvolver em sala de aula dinamicas
que complementem/ampliem as atividades apresentadas nos livros didaticos,
fazendo com que sua disciplina sirva como elemento contributivo a formacgao critica
dos educandos” (COSTA et al, 2017, n. p.). Enfim, despertar a capacidade de sentir
os sabores, enxergar as cores, experienciar a leitura do texto literario.

O livro didatico possui mérito e notoriedade para a educagao publica
brasileira, uma ferramenta necessaria para a escola, para o professor e para o
aluno, por facilitar a aquisicdo do saber, do mesmo jeito que influencia na leitura
literaria. As aulas do componente curricular de Lingua Portuguesa, quando bem
elaboradas e nao restritas apenas ao LD, podem estimular o gosto e o fascinio pela
leitura e sua plurissignificacdo. O livro oferece apenas um indicativo dos caminhos
infinitos que o estudante pode percorrer. Assim, a partir do material didatico, a
promogao da leitura & possivel por meio da estimulagado de busca de novas fontes
de conhecimento. Para tal fim, o livro didatico pode ser usado como meio norteador,
doses homeopaticas para o aprendente despertar o leitor curioso, outrora
adormecido.

Ante o exposto, ainda, o livro didatico, apesar de limitado, € mola propulsora
para o ensino de escolas publicas em qualquer area de conhecimento. E capaz de
desempenhar no aprendiz envolvimento afetivo, experiéncia estética, suscitar
pesquisas, gerar discussdes, debater temas da realidade, entender temas sociais,
reivindicar seus direitos, notar o mundo que o cerca, atuar de forma critica,
desenvolver projetos sociais, culturais, ou pessoais, dentre diversas outras

possibilidades, em sintese, um instrumento crucial na formagéo do leitor de escola
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publica. A seguir, apresenta-se analise de um livro didatico de Lingua Portuguesa,
da terceira série do Ensino Médio, Esferas das Linguagens, da editora FTD, das

autoras Maria Inés Batista Campos e Nivia Assumpcéao.

4.2 Analise de atividades de formagao de leitores de textos literarios no Livro
Didatico de Lingua Portuguesa (LDLP)

Inicia-se este topico com reflexdes acerca dos textos literarios e das
atividades no LDLP, além de pequenas ponderacdes sobre a formacao de leitores a
partir do livro didatico de Lingua Portuguesa, do terceiro ano do Ensino Médio,
Esferas das Linguagens, da editora FTD, publicado em 2016, das autoras Maria Inés
Batista Campos e Nivia Assumpc¢ao. A distribuicdo ocorreu pelo FNDE, por meio
PNLD para o triénio de 2018, 2019 e 2020, no entanto, foi estendido até o ano de
2021 em razdo do isolamento social (e consequente ensino remoto) advindo da
pandemia da Covid-19 que assolou a humanidade nos anos de 2020 e 2021.

Uma das autoras do livro, Maria Inés Batista Campos, apresenta um
curriculo vasto, é licenciada em Filosofia pela Pontificia Universidade Catélica de
Sao Paulo, Mestre em Lingua Portuguesa e Doutora em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem pela PUC de Sao Paulo, conta ainda com Pdés-doutorado
pelo Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem pela PUC de Sao Paulo, estagio pds-doutoral pelo Departamento de
Letras Classicas e Vernaculas do Instituto de Letras da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), estagio pods-doutoral pela Université Paris 8 —
Vincennes-Saint-Denis, Professora de Lingua Portuguesa da Universidade de Sao
Paulo (USP) e Pesquisadora dos Grupos de Pesquisa: Linguagem, Identidade e
Memoria; Estudos do Discurso.

Enquanto Nivia Assumpcao € licenciada em Letras — Portugués pela PUC de
Sao Paulo e Mestra em Comunicagcdo e Semidtica também pela PUC de Sao
Paulo, exerce a funcédo de Professora de Lingua Portuguesa na rede particular de
Ensino Fundamental e Ensino Médio ha varios anos.

Selecionamos esse manual didatico para o corpus da pesquisa por ser o livro
utilizado pela Escola Estadual Bela Vista, localizada na zona rural de Sado Miguel do

Tocantins, municipio situado na regido Norte do Estado do Tocantins, fazendo parte
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da microrregido do Bico do Papagaio. O municipio em questdo apresenta uma
populagdo com significancia para a regido, por ser a quarta mais populosa.
Entende-se que o ensino de literatura € o meio apropriado para influenciar o aluno a
tracar novos rumos e a trilhar novos itinerarios formativos. Assim, esta pesquisa
intenciona saber como ocorre a formacao de leitores de textos literarios, se a leitura
€ uma atividade de prazer e de fruicdo estética, a partir do livro didatico adotado por
essa escola.

No ano de 2018, a escola contava com trés turmas de terceiro ano, com
aproximadamente 50 aprendizes; em 2019, duas turmas com mais ou menos 45
alunos; ja em 2020, possuia duas turmas com cerca de 60 alunos; enquanto em
2021, possuia trés turmas de terceiro ano com aproximadamente 70 alunos. Desse
modo, percebe-se que anualmente o ensino médio dessa escola forma cerca de 50
jovens. Essa unidade escolar contava ainda com a modalidade de Educacgao de
Jovens e Adultos para Ensino Médio.

Sabe-se que o livro didatico percorreu um longo caminho na historia e que
sofreu/sofre mudancas, ainda, entende-se que seu uso € essencial para a vida
escolar dos aprendentes de escolas publicas. Nesse enfoque, esta investigagcao
faz-se necessaria para trazer apontamentos acerca do ensino de literatura e do
LDLP, bem como comentarios de como se da a formagao de leitores fruidores, como
sugestionam os documentos que balizam a educacgao brasileira. Nesse sentido,

parte-se do seguinte pressuposto:

[...] o LD ocupa um lugar de destaque na definicdo das politicas publicas em
educacdo, desempenhando, na escola, uma fungdo importante, seja como
forma de delimitar a proposta pedagdgica a ser explorada em sala, como
material de suporte ao encaminhamento das atividades de ensino e
aprendizagem, seja como auxilio uUnico disponivel para professores e
alunos. (ARAUJO, 2011, p. 26).

Diante disso, € possivel confirmar que, o LDLP, copiosamente adotado pelas
escolas publicas, € um instrumento amplamente utilizado nas salas de aulas para as
aulas de literatura, letramento literario, como também para outros componentes
curriculares. Acrescenta-se, ainda, que, para muitos, pode ser o unico recurso de
contato com o mundo da escrita e com a aprendizagem de leitura. Rangel (2003, p.
4, grifos do autor) afirma que o LD e o LDLP “podem ser entendidos, ao mesmo
tempo, como parte das causas e parte dos efeitos dos padrboes de letramento que

caracterizam a sociedade brasileira”. Nesse viés, “podem ser encarados, também,
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como um elemento constitutivo da concepgédo e das experiéncias de leitura que
caracterizam o leitor médio brasileiro, em suas competéncias e incompeténcias, em
suas expectativas e em seus medos” (RANGEL, 2003, p. 4).

Sabe-se que ha todo um processo para que o livro chegue as maos dos
estudantes, além de milhdes de reais envolvidos, existem publicagdes de editais
para que as editoras se inscrevam, consultas, publicagbes do guia do PNLD,
avaliagdes dos LDs feitas por profissionais; em suma, trata-se de um extenso
processo, que envolve muita gente para a selegao dos LDs.

As Diretorias Regionais de Ensino (DREs)® e escolas se organizam para que
os professores possam avaliar as colegcdes e escolham o livro que consideram
melhor para sua pratica em sala de aula. Na introdugao do guia do PNLD de 2018,
ha a seguinte redagdo acerca do que o professor deve fazer: “escolher aqueles
livros que mais se adaptam ao seu projeto politico-pedagogico e ao trabalho que
os(as) professores(as) desenvolvem em seu cotidiano” (Brasil, 2018, p. 6). Vale
ressaltar que, nesse interim, as editoras ndo medem esforcos para terem seus
exemplares escolhidos, assim, entram em contato com a escola, fazem visitas e
palestras para que possam mostrar seus materiais, com a intengao de convencer os
docentes a escolherem seus livros.

Acerca dos livros didaticos, o guia do PNLD de 2018 apresenta o seguinte:

Para alcancar as finalidades propostas para o Ensino Médio no Brasil
contemporaneo, as obras didaticas devem veicular informagdes corretas,
precisas, adequadas e atualizadas, contribuindo para o exercicio do
trabalho docente, no sentido de propiciar, aos estudantes, oportunidades de
desenvolver ativamente as habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem. Além disso, a obra didatica, como mediador pedagdgico,
proporciona, ao lado de outros materiais pedagégicos e educativos,
ambiente propicio a busca pela formagao cidada, favorecendo que os
estudantes possam estabelecer julgamentos, tomar decisbes e atuar
criticamente frente as questdes que se colocam para a sociedade, a ciéncia,
a tecnologia, a cultura e a economia. Como parte integrante de suas
propostas pedagodgicas, as obras didaticas devem contribuir, efetivamente,
para a construgdo de conceitos, posturas frente ao mundo e a realidade,
favorecendo, em todos os sentidos, a compreensao de processos sociais,
cientificos, culturais e ambientais. Nessa perspectiva, elas devem
representar culturalmente a sociedade contemporanea na qual se inserem,
propondo abordagens que: promovam a imagem da mulher reforgando seu
protagonismo social; abordem as tematicas de género; proporcionem
debates relativos a superacao de todas as formas de violéncia; promovam a
educacdo em direitos humanos, afirmando os direitos de criangas,
adolescentes e idosos; incentivem acbes pedagdgicas voltadas para o

% A secretaria de Educagdo do Estado do Tocantins possui 13 Diretorias Regionais de Ensino/DREs,
dentre elas, ha a diretoria com sede na cidade de Araguatins, a qual o municipio de Sdo Miguel do
Tocantins é jurisdicionado e, consequentemente, a escola-campo, /6cus desta pesquisa.
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respeito e valorizacdo da diversidade no que se refere aos conceitos de
sustentabilidade e cidadania; promovam positivamente a imagem de
afrodescendentes e dos povos do campo, a cultura e histéria afro-brasileira
e dos povos indigenas brasileiros; abordem a tematica das relagbes
étnico-raciais, do preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia
correlata, visando a construgdo de uma sociedade antirracista, solidaria,
justa e igualitaria. (BRASIL, 2018, p. 9).

Ha um rol de finalidades propostas para o Ensino Médio que devem ser

= ”

abordadas pelo livro didatico, mas pelo tempo de “chao” de escola, sabe-se que o
documento traz uma utopia, algo distante da realidade vivenciada pela comunidade
escolar. Ainda, pertinente lembrar que os livros ja chegam nas méos dos docentes
prontos e com inumeras lacunas, restando ao professor buscar outros recursos para
atingir o objetivo em sala de aula.

O guia do PNLD afirma ainda que o LD deve viabilizar “o acesso de
professores, alunos e familias a informagdes, conceitos, saberes, praticas, valores e
possibilidades de compreender, transformar e ampliar o modo de ver e fazer a
ciéncia, a sociedade, a educacgao e a cultura” (BRASIL, 2018, p. 9), assim, ao partir
dessa premissa, apresenta-se analise das atividades do livro intitulado Esferas das
Linguagens, para a terceira série do Ensino Médio. O livro traz 9 unidades e cada
unidade € composta de 3 capitulos, sendo eles: Leitura e literatura; Texto, género do
discurso e produgéo; e Lingua e linguagem.

O livro apresenta uma capa com um grande P. Logo acima da letra, aparece o
nome - Esferas das Linguagens -, bem como o nome das autoras. A direita,
apresenta o numero 3 e abaixo da letra P o seguinte trecho: Ensino Médio,
componente curricular Lingua Portuguesa, trés descri¢des: Literatura, Produgéo de
textos e Gramatica em uso. Ao fundo, na cor verde bandeira, ha diversos rostos de
jovens, uma tentativa de aproximar ou de dar pertencimento ao estudante. E
possivel dizer que se trata de uma capa simploria e, ainda, percebe-se que sao
poucos 0s jovens negros e de outras etnias que aparecem nessa capa, ha uma
predominancia de jovens de pele clara e de cabelos lisos, primando a hegemonia
eurocéntrica que ignora a populacdo ‘parda’, composta, no estado do Tocantins,

majoritariamente por negros e indigenas®.

4 De acordo com do IBGE, 70% da populagédo do Tocantins é negra — dividida entre pretos ou pardos,
sendo que o Estado tem 36 comunidades quilombolas reconhecidas pela Fundagdo Cultural
Palmares e ainda oito etnias indigenas que compdem a riqueza e pluralidade cultural desta Unidade
da Federacéo Brasileira.
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O livro didatico do corpus apresenta uma estrutura de 9 unidades e 27
capitulos, é um exemplar com cerca de 330 paginas. Na abertura de cada unidade,
ha uma imagem e um texto que contextualiza a gravura e seus elementos, explica o
tema integrador da unidade e possui uma curta sinopse do capitulo. Os capitulos,
por sua vez, contém secdes especificas, conforme os eixos - Leitura e literatura;
Texto, género do discurso e producgéo; e Lingua e linguagem -.

No capitulo Leitura e literatura, ha trés sec¢des, a primeira intitula-se Oficina e
imagens e traz a proposta de sensibilizar o aprendiz para o tema leitura/texto
literario. Também, nessa se¢ao, aborda-se uma variedade multimodal, neste caso,
desde pinturas, esculturas, mapas, capas de filmes, fotografias, cartazes, desenhos,
grafites até capas de livros, com o desejo de promover uma aproximagéo do tema
com a leitura visual, requisitos importantes, segundo a BNCC (Brasil, 2018). Ainda, a
atividade em grupo, que se trata de propostas de atividades que envolvem o
sensitivo, o cognitivo e o social.

A segunda sec¢ao, denominada Astucias do texto, tem como enfoque a leitura
e a compreensao de textos de diversos géneros, tais como histérias em quadrinhos,
noticias de jornal, reportagens, charges, resenhas, produgdes literarias, entre outros,
além de questionarios. Ja na terceira seg¢do, nominada de Na trama dos textos, o
intuito é proporcionar didlogos entre textos literarios e textos filmicos, bem como
cangdes, quadrinhos, charges, etc.

O capitulo nomeado de Texto, género do discurso e produgcdo também
apresenta trés secbes. A primeira, intitulada (Des)construindo o género, expode
atividades de produgéo de texto, iniciando com a leitura do género a ser estudado,
desde noticia, anuncio, reportagem, cartum, resumo, resenha critica, fichamento,
seminario de pesquisa, entre outros géneros. O trabalho versou sobre quais as
esferas de circulagdo, analise do texto verbal, estruturas que o compdem,
vocabulario, organizagao textual, caracteristicas e também as esferas de recepgao.
Ainda, ao final da secao, estdo os questionarios e as propostas de redagcao de
vestibular, visto que os estudantes da terceira série do Ensino Médio estdo se
preparando para as avaliagdes escritas que exigem producgdes textuais.

Na segunda segdo, intitulada Linguagem do género, sdo explanados os
mecanismos linguisticos e discursivos, além da analise do uso e dos elementos que
constroem cada género. Ainda, ao final da secéo, questdes e propostas de redacgdes

de exames passados. A ultima subdivisao deste capitulo denomina-se Praticando o
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género e nela se desenvolve a proposta do uso de recursos linguisticos aprendidos
pelo estudante, assim, a partir disso, ele produz textos com as caracteristicas
discursivas do género estudado. Além disso, ha mais um item chamado Em
atividade que traz questdes para serem feitas no caderno, geralmente, sdo questdes
do ENEM e de vestibulares de diversas universidades brasileiras.

O capitulo Lingua e linguagem apresenta Explorando os mecanismos
linguisticos como primeira se¢éo, desse modo, o aprendiz vai estudar, com base na
leitura de textos variados, as diversas estratégias linguisticas e sentido dos textos.
Ja Sistematizando a pratica linguistica objetiva o estudo dos conceitos apresentados
na secdo. Essa segunda parte € curta e, muitas vezes, se resume a verbetes e
conceitos. A ultima secgao intitulada Usando os mecanismos linguisticos-discursivos
reune as atividades acerca de aspectos linguisticos. Possui, ainda, no final do
capitulo, Em atividade, questdes de vestibulares e do ENEM.

Apo6s a explanagao dos componentes do livro didatico, mantém-se o foco no
capitulo 7, na secdo Leitura e Literatura, para identificar a possivel proposta da
formagao dos leitores. Inicialmente, a se¢do Prosadores do Pré-modernismo abre a
unidade 3, pagina 76. Nessa pagina, ha trés cartazes e na pagina seguinte tem-se o
titulo Fronteiras e exclusbes sociais: terras secas e homens fortes, que traz uma
lauda de descrigdo sobre as imagens anteriores, a saber: os cartazes e o folheto da
mostra Marginais heréis, em S&o Paulo, no ano de 2016, no museu da Casa
Brasileira, do designer grafico Rico Lins, propdéem um didlogo entre o cartaz, a
xilogravura e as tecnologias digitais, recuperando a frase Seja marginal, seja herdi,
da obra Bandeira, poemas do artista plastico Hélio Oiticica; dentre os diversos
marginais que se tornaram herdis, ha dois icones, no caso, Maria Gomes de
Oliveira, conhecida como Maria Bonita, e o comediante mineiro, mais conhecido

como Grande Otelo.
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Imagem 1 - Pagina 76 do LDLP

Imzgers: Rica Lns

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 76)
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Ainda, traz a seguinte informacao: “nesta unidade, discutiremos o tema
integrador Fronteiras e exclusées sociais: terras secas e homens fortes, historias de
homens corajosos contadas e cantadas por diferentes vozes que nos levam a
conhecer o Brasil plural” (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 77). Neste capitulo, a
producao literaria/artistica aborda propostas inovadoras e a inclusdo de seres
marginalizados pela sociedade. Afirma, ainda, que, na secéo Leitura e literatura,
tem-se para leitura e analise a boa prosa de ficgdo do inicio do século XX: trechos
da obra Os sertées, de Euclides da Cunha, do conto Urupés, de Monteiro Lobato, e
do romance O triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto. Na segao Texto,
género do discurso e producdo, serdo analisadas as fabulas, estas, apesar de
simples e curtas, faceis de ler e de ouvir, retratam conflitos sociais e transmitem
ensinamentos. E, apds, na seg¢ao Lingua e linguagem, tem-se para estudo alguns
tipos de coesao sequencial, recursos linguisticos que organizam a conexao de ideias
dos textos opinativos. Como ja mencionado, a partir desta pagina, resumidamente,
sobre a mostra Marginais herdis, alguns personagens sdo marginalizados, a obra de

Hélio Oiticica € uma anunciagao do que este capitulo pretende abordar.



Imagem 2 - Pagina 77 do LDLP

Fronteiras e exclusoes sociais:

terras secas e homens fortes

Os cartazes e o folheto da mostra Marginais herais foram distribuidos durante a exposicao
a_presemada no Museu da Casa Brasileira, Sao Paulo, em 2016. O designer gréfico carioca Rico
Lln_s propde um didlogo entre o cartaz, a xilogravura e as tecnologias digitais. Em fotos pixeladas
e tinta borrada, palavra e imagem, colagem e fragmentos aparentemente desconexos como
carimbos, o artista discute o cartaz como suporte. Nesse didlogo entre a tecnologia digital e a
analogica, o cartaz é deslocado das ruas para o museu, um espaco de preservacao da memoria.

Recuperando como mote a frase "Seja marginal, seja heréi", da obra Bandeira-poema do
artista plastico Hélio Oiticica (1937-1980), o artista recontextualiza a producao em 40 cartazes,
misturando retratos escolhidos de uma galeria de marginais que se tornaram heréis. Entre a
profusdo de personagens, ha dois [cones, mostrados nas imagens: Maria Gomes de Oliveira,
conhecida como Maria Bonita (1911-1938), e 0 comediante mineiro Grande Otelo (1915-1993).

Nesta unidade, vamos discutir o tema integrador "Fronteiras e exclusOes sociais: terras secas
e homens fortes", histérias de homens corajosos contadas € cantadas por diferentes vozes que

nos levam a conhecer o Brasil plural.

As imagens selecionadas do folheto estimu
as idealizacoes romanticas. Como compreender o Brasil como nagao

Proclamacado da Republica?

Na variada produgao literaria e artistica desse momento, alguns autores assumiram propostas
inovadoras, como a incluséo da populagao marginalizada — sertanejos e suburbanos —na socie-
dade. Nem todos, porem, discutiram a questdo da cultura popular nem adotaram um patriotismo

exacerbado.
analisar a boa prosa de ficgao do inicio do

No capitulo de Leitura e literatura, vamos ler e
século XX: trechos da obra Os sertoes, de Euclides da Cunha, do conto Urupés, escrito por Mon-

teiro Lobato, e do romance O triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto. Os diferentes
textos constroem as figuras do sertanejo nordestino, do caipira paulista e do suburbano cario-
ca, verdadeiros herdis que representam o povo brasileiro. Marginalizadas pela sociedade, essas
personagens permanecem vivas até hoje em filmes, minisséries, romances. letras de musica
popular brasileira, enredos de escola de samba, cordel e adaptagoes teatrais.

No capitulo de Texto, género do discurso e producao, analisaremos um género que, desde
a Grécia Antiga, vem encantando leitores infantis e adultos: as fabulas. Por tras de narrativas
simples, curtas € faceis de ler e ouvir, tendo animais COMO personagens, elas retratam conflitos

sociais e transmitem ensinamentos.

No capitulo de Lingua e linguag

recursos linguisticos que organizam a €Ol
guisticos do enunciado ajudam a construir a coesao e a co

compreensao € reforgando seu carater persuasivo.

lam a reflexdo sobre & identidade brasileira, sem
depois da Abolicéo & da

guns tipos de coesac sequencial,
texto opinativo. Os elos lin-
de um texto, facilitando sua

em, serao estudados al
onexao entre as idelas do
eréncia

Lins, Musgu da Casa Brasileita, Sao Paulo, 2016

de Rico

Folhieto € canazes da mostia Marginais herbis
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Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 77)
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Na pagina 78, em Oficina de imagens e no titulo Seja marginal, seja herai,
aparece um retrato dos primeiros trabalhadores nos anos iniciais da Republica no
Brasil. Trata-se de uma fotografia do ano de 1889, intitulada Ambulantes, do carioca
Marc Ferrez. Essa imagem retrata um homem de pele clara, usando chapéu, camisa
e calga; no ombro, carrega uma estrutura reta (espécie de vara) e, em cada ponta
dela, ha cordas com cestos cheios de frutas e hortalicas pendurados, ainda, o
ambulante carrega um cacho de bananas na mao direita.

Na mesma pagina, ha duas imagens: uma fotografia de Flavio de Barros, que
mostra muitas pessoas sentadas, trata-se dos sertanejos seguidores de Antbnio
Conselheiro, em Canudos; e a outra € uma caricatura de Antonio Conselheiro e dois
canhdes direcionados a ele, uma imagem de Pereira Neto para a Revista llustrada.
H4, ao lado de cada ilustragdo, descrigdo da imagem. Assim, encerra a pagina da

Oficina de imagens (com as trés imagens).
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Imagem 3 - Pagina 78 do LDLP

Leitura eliteratura

Prosadores do Pré-Modernismo

Oficina de imagens

“Seja marginal, seja heroi”

Observe a imagem a sequir. Ela retrata uma cena de trabalho nos primeiros anos da Republica no Brasil

Capitulo 7

0 fotégrafo carinta Mare Ferraz
o [1843-1923) & considerado um
| dos maiores Gronistas visuais
" o Brasil do perioda entra

o fim do Impéria 2 a Primeira
Repiblica. Na fotografia

a0 lado, vernas um documenta
s0Dre o trabalha des
ambulantes no Aio ce Jzneir,
na época em que a cidade era
a capital federal da Repiblica.
Ambulantes, fic de Jereim,
1898, Colegao Gilberto Ferrez,

4 acervo Instituto Mareira Salles

As imagens a seguir recuperam cenas de um dos conflitos mais viclentos ocorridos no Brasil: a Guera ¢g
Canudos (1896-1897).
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Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 78)
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Diante do exposto, observa-se que o professor pode usar essas imagens (da
primeira seg¢ao) para aproximar os discentes dos assuntos do capitulo, bem como
trazer materiais e discussdes complementares para agregar a sua aula, visto que,
por si sO, o LD n&o sera capaz de dar ao discente informagbes acerca do artista
Oiticica e de sua representatividade para o movimento da arte, de suas lutas sociais,
de sua trajetdria na antiarte. Isso levando em consideragéo que sua arte ndo cabia
nas galerias, era, na verdade, um convite a liberdade e a participagdo popular no
universo das artes.

Desse modo, os estudantes ndo seriam capazes de compreender o que
representa/representou a mostra Marginais heréis, como também quem foi Antonio
Conselheiro e a guerra de Canudos. Nessa esteira, reafirma-se o papel
preponderante da mediagdo docente para a leitura literaria, que deve promover a
ampliagao e o sentido do conhecimento de mundo prévio dos estudantes.

Ainda, sem a utilizacdo de mais recursos, com o LD n&o seria possivel, por
exemplo, atingir o que Cosson defende na sequéncia basica para o letramento
literario, desse modo, a sequéncia basica € constituida por quatro passos: a
motivagao, a introducdo, a leitura e a interpretagcdo. As imagens supostamente

seriam a motivagao.

[...] a leitura demanda uma preparagdo, uma antecipagdo, cujos
mecanismos passam despercebidos porque nos parecem muito naturais. Na
escola, essa preparagao requer que o professor a conduza de maneira a
favorecer o processo da leitura como um todo. Ao denominar motivacéo a
esse primeiro passo da sequéncia basica do letramento literario, indicamos
que seu nucleo consiste exatamente em preparar o aluno para entrar no
texto. O sucesso inicial do encontro do leitor com a obra depende de boa
motivagdo. (COSSON, p. 54, 2009, grifo do autor).

Nesse contexto, o leitor precisa sentir-se antecipadamente motivado para
realizar a leitura, no caso, precisa de um objetivo para guia-la. Isso porque o leitor
sempre espera atingir algum propdsito. Assim, a motivagado € o ponto de partida,
mas também é o que mantém o leitor no processo de leitura. E, ainda, o que o faz
permanecer na trajetéria textual até a parada final, assim, colhe suas impressdes,
compreende, obtém as informacdes e incorpora o lido ao que vive.

Na pagina seguinte, tem-se a ilustragdo da obra de Oiticica - Seja

Marginal/Seja Herdi - e uma afirmativa de que existe muito material sobre o retrato
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da realidade brasileira e sobre as muitas lutas cotidianas enfrentadas pela
populacdo urbana e rural. Estas, com ponto de partida na obra supra, em que os
alunos deverao fazer uma exposig¢ao oral de, no maximo, dez minutos, neste caso,
sobre a luta pela vida que acontece na Republica brasileira do século XXI. A
pergunta norteadora € Hoje, com qual imagem vocés representariam a vida dos
vendedores ambulantes e do sertanejo? (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 79).
Com base nisso, os estudantes devem contemplar suburbanos/cidade e
jagunco/sertdo, pesquisar imagens e noticias de jornais, revistas e sites que
mostrem as lutas desses homens, hoje, nas diferentes regides do Brasil. Ainda,
selecionar algumas imagens para compor um painel, além de redigir legendas para

as imagens e indicar fontes consultadas, o que configura a Atividade em grupo.
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Ha muito material scbre o retrato da
realidade brasileira e as muitas lutas
cotidianas enfrentadas pela populacio
urbana e rural. Esta atividade tem come
ponto de partida o poema intitulado
Bandeira-poema, do artista plastico
carioca Heélio Oiticica (1937-1980), feito
em 1868, durante a ditadura militar bra-
sileira.

* Hoje, com gual imagem vocés repre-
sentariam a vida dos vendedores am-
bulantes e do sertanejo?

1. Cada grupo pode escolher uma das
duas situagoes. Com seulsua) profes-
sor(a), combinem para gue as duas
perspectivas sejam contempladas (su-
burbano/cidade e jagunco/sertao).

2. Pesquisem imagens e noticias de jor-
nais, revistas e sites que mostrem a
luts desses homens hoje nas diferentes
regides do territorio brasileiro.

3. Selecionem algumas imagens para
compor um painel e organizem o Ma-
terial para @ exposigao.

4. Redijam legendas para as imagens e
indiguem as fontes consultadas.

Apresentagio

Fagam uma exposigao oral de, no ma-
ximo, dez minutos, sobre a luta pela vida
que acontece na Republica brasileira do
século XXI.

Bandeira-poema, do artista pldstico Hélio Oiticica, 1988,

Astiicias do texto

O periodo situado entre 1902 e 1922, depois da Aboligdc e da Proclamagao da Republica, marcade pela
tradico e pela transgressao, ficou conhecido como Pré-Modernismo, nome genenco para a producao literaria
que, nas primeiras décadas do século XX, prablematiza a realidade social e cultural brasilairas. Crenologicamen-
te, esse periodo da literatura inicia-se com & publicagao de duas obras importantes: Os sertoes, de Euclides da
Cunha, e Canaa, de Graga Aranha. O ano que limita o final do periodo é marcado pela realizagdo da Semana de
Arte Modgrna, em Sao Paulo,

Os textos a seguir pretendth apro:ir_na-lo da prosa literaria dessa época, um espago aberto para vozes que
discutiram os problemas sociais do Brasil.

Os sertdes: entre o jornalismo e a ficgao

Uma das mais importantes obras em lingua portuguesa ¢ Os sertoes, escrita pelo engenheiro e jornalista
Euclides da Cunha. Em 1897, o autor foi enviado a _Canudos. no sertao baiano, como correspondente de guerra,
e de l4 escreveu uma série de reportagens para o jornal O Estado de S, Paulo, em que relatou a destruigao do

povoado e de sua gente. Em 1902, publicou a recriacao literaria da intervengao militar contra os jagungos do
arraial de Canudos e o descaso das elites politicas sobre tal situagao.

Leitura e literatura

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 79)
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Observa-se que a atividade segue uma proposta de producéao oral e escrita,
criacdo de roteiro para apresentagcdo oral, assim, o cumprimento da atividade
possibilita que o aprendiz atue de maneira ativa, logo, tera que fazer as buscas,
escrever roteiros e fazer sua exposi¢cao oralmente.

A leitura, nesse sentido, constitui uma pratica cultural, o texto multimodal em
diversos géneros e semioses promove um dialogo com o imaginario coletivo, aflora a
criatividade em consonancia com aspectos cognitivos e, nesse contexto, a mediagao
do docente orientador é fundamental na formacgao de leitores. Ancora-se esse aporte
epistemoldgico em dialogo com pesquisas de ensino e aprendizagem da Linguistica
Aplicada e nos Estudos Literarios de Ensino.

Ao partir dessa atividade em grupo, percebeu-se que, ainda em 2021, as
escolas em sua maioria, ndo dispdem de acervo bibliografico minimamente
satisfatorio, de bibliotecas com espacos apropriados, de profissionais capacitados,
visto que a maioria dos profissionais que ocupa o cargo de bibliotecario € um
servidor, geralmente um professor incapacitado de desenvolver suas fungdes
originais. Ainda, as escolas nao dispdéem de rede wireless para estudantes, portanto,

esse tipo de situagao limita o processo de ensino-aprendizagem.

Em 2018, 3,8 milhdes de criancas e adolescentes entre 9 e 17 anos
reportaram que nunca acessaram a Internet ou n&o tiveram acesso nos trés
meses anteriores a pesquisa. Entre os nao usuarios, 2,2 milhdes de
criangas e adolescentes alegaram a auséncia de Internet no domicilio como
motivo para ndo acesso. O fato de ndo poderem acessar a Internet na
escola foi mencionado por 1,4 milhdes de criangas e adolescentes.
(BRASIL, 2019, p. 111).

Nesse contexto, frisa-se que pesquisa A Tic Kids Online Brasil 2018 constatou

ainda que “as escolas, por sua vez, representam um potencial relevante e ainda nao

by

plenamente aproveitado para garantir a ampliacdo do acesso a rede para esse
publico no pais” (BRASIL, 2019, p. 111). Segundo tal pesquisa, sobre o uso das
Tecnologias de Informacdo e Comunicagéo, nas escolas brasileiras, realizada pelo

Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl.br), tem-se o seguinte:

Em 2019, 40% das escolas localizadas em areas rurais possuiam ao menos
um computador (de mesa, notebook ou tablet) com acesso a Internet, e em
mais 9% das instituicdes ndo havia computadores, mas a escola acessava a
Internet por outros dispositivos, como o celular. Assim, a proporgao de
escolas rurais sem infraestrutura de conexdo € de 51%. Ou seja, essas
escolas ndo possuiam acesso a Internet, e também n&o possuiam
dispositivos proprios. (BRASIL, 2020, p. 101).
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Ainda, faz-se necessario destacar os dados da pesquisa, quando:

A analise dos dados de acesso a Internet nas escolas localizadas em areas
rurais, por regiao geografica, revela que as instituicdes das regides Norte
(21%), Nordeste (38%) e Sudeste (51%) apresentaram proporgbes de
acesso a rede menores em comparagao com as proporgcdes observadas nas
regides Centro-Oeste (74%) e Sul (83%). (BRASIL, 2020, p. 101).

Em relagcéo ao acesso a internet da regiao Norte, as escolas das zonas rurais
sdo as que apresentam o menor indice de acesso. O LD escolhido para analise traz
diversas atividades que sugerem a consulta a sites, mas os aprendizes nao dispdem
de tal recurso, ocasionando, assim, um impacto incalculavel no processo de
ensino-aprendizagem.

A secao Astucias do texto inicia ainda na pagina 79. Nela, enfatiza-se que o
Pré-modernismo ocorreu entre 1902-1922, apresenta as problematicas sociais e
culturais brasileiras, bem como afirma que a escola inicia pela publicacdo de duas
obras, a saber, Os sertées, de Euclides da Cunha, e Canaa, de Gragca Aranha.
Ainda, refere que o encerramento da escola deu-se com a Semana de Arte
Moderna, em Sao Paulo. “Os textos a seguir pretendem aproxima-lo da prosa
literaria dessa época, um espaco aberto para vozes que discutiram os problemas
sociais do Brasil” (CAMPOS; ASSUMPCAO, 2016, p. 79).

Logo abaixo, aparece o titulo e a descricdo Os sertées: entre o jornalismo e a
ficcdo, ha afirmagcdo de que a obra € uma das mais importantes obras em lingua
portuguesa e que o jornalista Euclides da Cunha foi enviado a Canudos, no sertao
baiano, para escrever uma série de reportagens para o jornal O Estado de S. Paulo.
A obra foi publicada em 1902, como uma recriagao literaria.

Na pagina 80, exibe-se informacao de que a primeira parte da obra intitula-se
A terra, em que o autor descreve o0 espacgo fisico, as caracteristicas do solo,
informagdes sobre o clima, o relevo e a vegetacdo. Em seguida, uma litografia do
arraial de Canudos, de Dr. Urpia, de 1897, do Museu Histérico Nacional do Rio de
Janeiro. Também, trés trechos, assim descritos: o primeiro, do final do capitulo |, da
parte A terra; o segundo € do capitulo Ill, da parte O homem; e o ultimo € do capitulo
VI, da parte A luta. Para apresentar os dois ultimos trechos, ha um excerto
informando que os estudantes fardo a leitura da parte O homem, em que o autor
retrata o sertanejo, bem como suas caracteristicas notaveis de adaptagdo ao meio

hostil e sua resisténcia. Ainda, que, na parte A luta, foi selecionado o final do
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capitulo, em que se narra a resisténcia sertaneja e o exterminio de Canudos, os
trechos estdo nas paginas 80 e 81.

Apés, ha ainda uma atividade com quatro questdes nas paginas 81 e 82.
Abaixo da atividade, aparece uma imagem e um fragmento da biografia do autor:
Euclides da Cunha: uma voz a favor dos sertanejos; também, um box com a
seguinte informagdo: A voz da critica, que € uma escrita de Canudos, do critico
literario Francisco Foot Hardman. Ja na pagina 83, aparece uma fotografia e uma
pequena informagado sobre Canudos nos dias atuais. Na imagem, estédo as ruinas da
Igreja de Santo Antonio, da antiga Vila de Belo Monte, em Canudos, encerrando o

contato do aprendiz com a obra Os sertées.
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Na primei - :
™ PrimMeira parte da obra — intitulada “A terra” —, o auter doscreve o espago fisico de Canudos: as Carag.

ticas -
do solo, as informacées sobie o clima, o relevo e a vegetagao.

L

0 arraial de Canudos de Dr. Urpia, 1897, Litgrafia,

= e
- - . L

Museu Historica Nacianal, Rio d Janeirg,
Leia um trecho do final do capitulo |, da parte “A terra”,

Entre os terrenos da extrema setentrional da Bahia, qt . )
Monte Santo e vi‘so;‘. da ll'r.iﬁba. esparses pelas aguas, avol&?rfafzéigrﬁar;nagm cc?c‘nopo; de quartzito de

O regime desértico ali se firmou, entdo, em flagrante antagonismo com ag dc-en er gor}tmuo ,["'] e
uma escarpa, onde na da‘record‘a as depressdes sem escoamentg dos desery lslgos;coea, geograficas: scom

Acredita-se gue a regido incipiente ainda esta preparando-se para a Vid 05 cl'assxcos._ )
fecundando a terra. E lutando lenazmente com o flagelar dg clima L;ma f:{ © liquen ainda atacaa pCd.T
entretece a trama das raizes, cbstande, em parte, que as lorrentes a.rrel)"ltomia de resisténcia rara p?rl‘s'i‘l
dos — acumulando-os PouCo 3 pouco na conquista da praga em desolad; m todos og principios ex:tz;m
impedir, contudo, nos estios longos, as insolagdes inclementes ¢ as 3uns E;L‘fgzonlodrnos§tta§1za :;1:0&

s «Bens, degradando o 504

CUNHA Euclides da. Os sortaos; companha go Canudos. Edigaa crftica -Jug Walnice Nogueira 624

Sao Paulo: Atica, 2003, p 103!

Os dois fragmentos & seguir também sao de Os sertdes. No primeirg

segunda parte da obra, “O homem”, o autor retrata o sertanejo, revelan, felirado do inicio do capitulo Il &

adaptacao ao meio hostil e sua resisténcia diante dele. No segun
me capitulo da terceira parte, “A luta”, em que o autor narra a resista

c

do suag Caracteristicas notave®

do fragmamo. Selecionamos o final do penultl-
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omandado pelo Exército. Sertaneja e o exterminio de Canudo®
Texto 1 3 B
Capitulo 111 neurasténico: pessoa que sl
O sertanejo é, antes de tudo, um forte. Ndo tem o raquitismg EXaustive dgg 22:;;“%:.:: :T::['nq: E:,::;T:;:ul.
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mestigos neurasténicos do litoral. o
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Capitulo 7 - Prosadores do Pré-Modernismo

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 80)
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Imagem 6 - Pagina 81 do LDLP

: : dos
encontra; a cavalo, se sofreia 0 animal para trecar duas palavras com um conhecido, cai logc;:ogr:e';gééﬁa
estribos, descansando sobre a espenda da sela, Caminhando, mesmo a passo rapido, ndo Dc Sernatrice
retilinea e firme. Avanca celeremente, num bambolear caracteristico, de que parecem Ser o traIC gm g e

os meandros das trilhas sertanejas. E se na marcha estaca pelo motivo mais vulgar, para enrolar u t;b;ves_'
bater o isqueiro, ou travar ligeira conversa com um amigo. cai logo — cai € o termo — de cécoras, a

sando largo tempo numa posigao de equilibrio instavel, em que tedo o seu corpe fica suspenso pelos dedos
grandes dos

pés, sentado sobre os calcanhares, com uma simplicidade a um tempo ridicula e adoravel.
E 0 homem permanentemente fatigado.

Reflete a preguiga invencivel, a atonia muscular perene, em tudo: na palavra re_rncrada. no geste %0{1
trafeito, no andar desaprumado, na cadéncia langorosa das modinhas, na tendéncia constante a imaobili-
dade e 2 quietude.

Entretanto, toda esta aparéncia de cansago ilude. . .

Nada ¢ mais surpreendedor do que vé-la desaparecer de improviso. Naquela organizagao combalida
operam-se, em segundos, transmutagdes completas. Basta o aparecimento de qualquer incidente exi-
gindo-lhe o desencadear das energias adormecidas. O

homem transfigura-
-se. Empertiga-se, estadeando novos relevos, novas lin

has na estatura e no | atonia: frouxidda, inéreia. fraqueza
gesto; e a cabeca firma-se-lhe, alta, sobre os ombros possantes aclarada

f canhestro: desajeitado.
pelo olhar desassombrado e forte; e corrigem-se-lhe, prestes, numa des- | espenda: parte da sela em que
carga nervosa instantanea, todos os efeitos do relaxamento habituzl dos | 25sentaa coxa do cavaleiro.
6rgaos; e da figura vulgar do tabaréu canhestro repontz, inesperadamente, | estadear: ostentar
0 aspecto dominador de um tita acobreado e potente, num desdobramento remorado: retardado, demorado
surpreendente de forga e agilidade extraordinarias. | tabaréu: caipira
CUNHA, Euclides da. Os sertdes. campanha de Canudos. Edigao critica de Walnice Nogueira Galvao. Saa Paulo: Atica, 2003, p. 105-108

Texto 2

Capitulo VI
Canudos ndo se rendeu
Fechemos este livro,

Unico e toda a histéria, resist
Pugnado palmo a palme, na precisic integral do termo, caiuno dia 5, ao entardecer, quando cairam os seus
» que todos morreram. Eram quatro apenas: um velho, dois homens feitos e uma crianga,
na frente dos quais rugiam raivosamente S mil soldados.
Forremo-nos a tarefa de descrever os seus ultimos momentes. Nem poderiamos fazé-lo. Esta
imaginamo-la sempre profundamente emocionante e tragica: mas cerramo-la vacilante e sem brilhos.
Vimos €omo quem vinga uma montanha altissima. No alto, a parde ums perspectiva maior, a vertigem...
Ademais, nio desafiaria a incredulidade do futuro a narrativa de pormenores em que se :;mostrassem
mulheres precipitando-se nas fogueiras dos Proprios lares, abracadas ans filhos pequeninos..
E de que modo comentariamos a, o fato singular de ndo apare-
€ra, e entre eles aquele Antonio
—€aquem devemos preciosos esclarecimentos sobre esta fase

pagina,

Caiu o arraial a 5. No dia 6 acabaram de o destruir desmanchando-
mente contadas.

Antes, no amanhecer daquele dia, comissdo adred
Jazia num dos casebre:

S anexos a latada, e foi e
Fotografaram-no depois. E lavroy

lhe as casas, 5200, cuidadosa-

eescolhida descobrira o cadaver de Anténio Conselheiro.
-ncontrado gracas a indicagao de um prisioneiro. [...]

| i : importava que o pais
- EXinto aquele terribilissimo antagonista

Antdnio Beatinho: Anténio

Conselheiro.

expugnado: conquistado peld

forga das amas

forrar-se: livrar-se, evilar.

sanie pus gerada por chagas
nao tratadas

Trouxeram depois para o litoral,
le cranic. Que a ciéncia dissesse g

onde deliravam
circunvolugdes expressivas, as |

€ a Gltima palavra,
inhas essenciais do

multidées em festa, aque-
Ali estavam, no relevo de
crime e da loucura...

CUNHA, Euclides da. Os senges: campanhia de Canudos Edigao critica de Walice Nogueira Galvdo Sio Paulo: Atica 2003 p 437-458
1. No texto 1, ¢ auror retrata o mestigo sertancjo.

FAGA MO |
a) Que anrireses captam seu perfil? [“M
b) Com que finalidade esse recurso estilfstico é usado?

Leitura e literatura 81

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 81)
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2. Ao qualificar 0 homem sertanejo de “Hércules-Quasfmodo”, 0 autor recupera 0 mitolégico herdi grege Hey.
cules, simbolo da coragem ¢ da bravura; ¢ Quasimodo, personagem do livro Notre-Dame de Paris (tamb,,
conhecido no Brasil como O Corcunda de Notre-Dame), do escritor francés Victor Hugo, que simboliy, ,
monstruosid:ldc. E!pliql]c as |1(185i\’ci5 I'f.‘]ﬂ\,'(‘ﬁl‘ﬁ enre o !sL‘F[ﬂl'ICiUn I'Iél‘CI]ICS c (zllﬂﬁl'hlﬂdﬂ.

3. Anténio Conselheiro, lider contraditério, peregrino, mistico, apareceu no sertio Imi:m'u acompanhada 4,
beatos que vagueavam pela regido numa vida de peniténcia. Viveu 30 anos de P‘-‘f“gr”“‘?"’“- proferindy,
sermoes, até que se refugiou nas ruinas de uma }'azr:nda abandonada, chamada Canudos, em 1893, f,;
assassinado em 22 de setembro de 1897, aos 69 anos. Depois foi exumado ¢ degolado, tendo a cabegg
seguido para Salvador e sido apresentada numa parada comemorativa dos militares. Leia a descricio de
Antbnio Conselheiro que estd na scgunda parte da obra Os sertées.

E surgia na Bahia o anacoreta sombrio, cabelos crescidos até os ombros, barba inculta e longa; face
escaveirada; olhar fulgurante; monstruoso, dentro de um hébito azul de brim americano; abordoads 29
classico bastao, em que se apoia o passo tardo dos peregrinos...

£ desconhecida a sua existéncia durante to largo periodo.

CUNHA. Euclides da. Os sentes: campanha de Canudos. Edigdo critica de Walnice Nogueira Galvan. Sao Paulo: Atica, 2003 p 141182

No texto 2, Euclides da Cunha, como historiador, nio se contentou com a descri¢io objetiva dos
acontecimentos.
a) Ao afirmar “Canudos nio se rendeu”, que posigio ele assume frente ao massacre?
b) Identifique o trecho em que o autor denuncia o Exército nacional.

4. A partir da leitura dos fragmentos, hd possibilidade de o jornalista ter escrito uma reportagem imparcial? Por quZ

l Euclides da Cunha: uma voz a favor dos sertanejos

0 carioca Euclides da Cunha (1865-1909) iniciou o curso de Engenharia na Escola Palitécnica e
depois se transferiu para a Escola Militar da Praia Vermelha. Dedicou-se & profissao de engenheiro,

trabalhando na Estrada de Ferro Central do Brasil. De formagao positivista e determinista, sempre 3
gostou de escrever, tornando-se jornalista de 0 Estado de S. Paulo e, depois, escritor. 54

Apds a publicagao de Os sertdes (1302, Euclides da Curiha fui eleito para a Academia Brasileira 8.
de Letras e tornou-se membro da Instituto Histérico e Geogréfica Brasileiro. Seu livio tornou-se um g

classico, um éxito editorial com numerosas edigdes e traduzido em dez linguas,

(L

Euclides da Cunha, - o

0 critico literério Francisco Foot Hardman explica Canudos:

Cemn anos passados, aquele destino trépice, que confrontou algozes e vitimas no maior “crimé

da nacionalidade” perpetrado, parece Ler se alastrado, como maldiao para todo o territério d°
ais. O incéndio de Canudos espalhou-se por todo o campo e cidades 0 vento levou as cinzas
para muito longe fora de qualquer controle. O grande desencontro de tempos da-se hoje, simul”
taneamente, em muitos espacos. Lssa € a grande heranga dos modernos. g avatares dos conde*
nados de Canudos, em plena era da globalizagdo, continuam o vagar sem no s terra, sem
historia: s3o quase 60 milhoes de pobres, parias e miseraveis esquecidos do ?E'fltm I:m o este
gigante que dorme, enguanto seus ilhos — os mais novos e os mais antigos — alggr;iigr::nas ruas

7
e estradas?). w
Canudos revive na miséria rural absoluta dos sem-lerra

rbana, suburbana'e metrapolitana das imensag C:Q;S [.Wwe também, SObm[-u{:i%
Jagao total do pais. Nada mais emblemitico, g eg E‘?que‘.concemmnw. ;nnlsu

migragao do termo favela”, m“i'“t]'m'en'w um toponimo que deslgnpamptgltq do que a m!t:r‘eﬂ‘l
canudos, onde s amonloavamda nnticamente as habitacoes precariss; Morro da Fave ?.s ¢
hoje, convertido num vocabulo de significado genérico para as moradia:hlmas dos serlanej?o;e
aglomerados urbanos miseraveis nos ma

HARDMAN, Francisco Foot. Trola de taipa: de como Canyg
Canudos palavra 6o Deus, ;?nﬁ:"::f;',;"s‘::‘gmrm 3R Benjamin, ALEXANDRE, sa0! gﬁ
- > Tavlo: Senac: Bollempo Editorial, 1997. P

._.———————"'_______-—F_‘_-_—-—-__k e CS
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na miséria u
70% da popu

Capitulo 7 - Prosadores do Pré-Modemismo

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 82)
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Apos, segue o titulo Urupés: contos lobatianos, ali, as autoras informam que,
assim como Euclides da Cunha, Monteiro Lobato tematiza os varios brasis
interioranos, desse modo, o estudante conhecera a narrativa agil e dindmica do
autor a partir de trechos de Urupés.

Ainda, seguem trés fragmentos da obra Urupés, no caso, Texto 1, Texto 2 e
Texto 3, que estdo relacionados ao Jeca Tatu, e uma nova atividade composta com
quatro questdes. Essa abordagem foi feita das paginas 83 a 85. Também, tem-se
uma fotografia com um trecho da biografia do autor: Monteiro Lobato: Um pais se faz
com homens e com livros. Desse modo, encerra-se o contato do aluno com a obra

Urupés com A voz da critica, de Vasda Bonafini Landers.
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Canudos hoje

No decorrer dos anos, depois
do ultmo combate (1897}, cons-
fruiu-se um segundoe arraial; em
1968, toda a regido fol alagada
pelo agude de Cocorobo, que
represou o rio Vaza-Barris. A po-
pulagdo se mudou para um local
préximo, onde existe até hoje
uma cidade chamada Canudos.

Esse acontecimento faz lem-
brar uma profecia do beato Conse-
Iheiro: O sertao vai virar mar e o
mar vai virar sertan”.

Ruinas da lgreja de Santo Anténio, da antiga Vila &

de Belo Monte. em Canudos Velbo, Canudos. Il;‘;...
Bahia. Fotografia de 2012. &2

Urupés: contos lobatianos

Na mesma esteira de Euclides da Cunha, que estampou a dura realidade sertaneja na grande imprensz, tive-
mos o langamento de outras obras que tematizam os vérios "brasis” interioranos. Entre elas, es1é Urupés, de

Monteiro Lobato, cuja primeira edicao é de 1918.
Uma coletanea de contos traz o cendrio do Vale do Paraiba, arrasado apos a crise da cultura do cafe no tempo

da Republica Velha. A partir de simples casos, o autor recupera a cultura do caboclo paulista, de maneira critica
e irdnica. Em todas as narrativas estd presente o drama do homem do interior, com finais tristes e sambrios, @

gue levou Lobato a pensar em dar o titulo de Dez histarias tragicas a coletanea.
Quanto & linguagem, o escritar paulista recusou-se a escrever “dificil” e a usar vocabulario raro — insistiu

nas marcas de oralidade, com expressdes populares do Brasil rural, buscando sempre a clareza e a simplicidade.
Afirmava: “Nada de imitar seja la quem for [...]. Temos de ser nds mesmos... ser nicleo de cometa, nao cauda.

Puxar fila, ndo seguir.” .
Para ele, uma narrative 4ail e dindmica prende a atengao do leitor e provoca a reflexao sobre as questoes

sociais. Monteiro Lobato opds-se a visao alienada da literatura feita nos gabinetes da capital federsl, admirada
com as largas avenidas, com a moda francesa e com a possia declamada nas confeitarias e nos cafes.

Na trilha do Jeca
No final do livro de 12 contos, ha um artigo intitulado “Urupés”, em que o narrador fixa a imagem de Jeca Tatu,
uma das personagens mais conhecidas de Lobato. O nome Jeca se converteu em substantivo comum & tem um
verbete no Dicionario Houaiss da lingua portuguesa: “habitante do interior brasileiro [...], de habitos rudimenta-
res [ ]". Esse artigo foi publicado pela primeira vez no jornal O Estado de S. Paulo, em 23 de dezembro de 1914,
Os trés fragmentos a seguir sao retirados do conto Urup@s, em que 0 autor descreve a imagem de Jeca
Tatu, que se tornou simbelo nacionalista utilizado por Rui Barbosa em sua campanha presidencial de 1918.

Texto 1
Esboroou-se o balsamico indianismo de Alencar ao advento dos Rondons que, ao invés de imaginarem

indios num gabinete, com reminiscéncias de Chateaubriand na cabega ¢ a Iracema aberta sobre os joe-

lhos, metem-se a palmilhar sertges de Winchester em punho.
Morreu Peri, incomparavel idealizagdo dum homem natural como o sonhava Rousseau, protétipo de

tantas perfeigfes humanas que No rormance, ombro a ombro com altos tipos civilizados, a todos sobreleva

em beleza d'alma e corpo. . .
Contrapas-lhe a cruel etnclogia des sertanistas modernos um selvagem real, feio e brutesco, anguloso
e desinteressante, tio incapaz, muscularmente, de arrancar uma palmeira, como incapaz, moralmente,

de amar Ceci. _ , } _ .

Por felicidade nossa — e de D. Anténio de Mariz —ndo os viu Alencar; sonhou-os qual Rousseau. Do contra-
rio 14 terfamos o filho de Araré a moquear a linda menina num bom braseiro de pau-brasil, em vez de acom-
panha-la em adoragdo pelas selvas, como 0 Ariel benfazejo do Paquequer.

Leitura e literatura

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 83)
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; 3 plumi-

A sedugio do imaginoso romancista criou forte ccrren{t‘. r_ml';l%:rgopnws e
tivo deu de forjar seu indiozinho refegado de Peri e /\Ilnln. m son s :;';,nhlidos'
novelas, hoje esquecidos, consumiram-se tabas inteiras de mmo? 5 !
com virtudes romanas por dentro e penas de tucano por fore. | Crismou-se de

O indianismo estd de novo a deitar copa, de nome mudado. ”r; rebatido 2
“caboclismo” O cocar de penas de arara passou a cIlaﬂPé” de pﬂl "wu ouvido e
testa; a ocara virou rancha de sapé; o tacape afilou, criou gatilho. A€l de inambu;
¢ hoje espingarda troxada; o boré descaiu lamentavelmente para pio
a tanga ascendeu a camisa aberta ao peito.

Mas o substrato psiquico ndo mudou: orgu
heroica, todo o recheio em suma, sem faltar uma azeilo

Este setembrino rebrotar duma arte morta inda se na
-Pirama", 0 seu “Canto do Piaga" e talvez dé épera lirica.

Mas, completado o ciclo, virao destrogar o inverno em flor d sy
de idolos — gente mé e sem poesia. Irio os malvados esgaravatar ICT :
feias se hdo de entrever as caipirinhas cor de jambo de Fagundes Vareia:
de calca, camisa e faca 3 cinta! )

Isso, para o futuro. Hoje ainda ha perigo em bulir no vespeiro: 0 ca
£ de ver o orgulho entono com que respeitéveis figuroes batem no

raga de caboclo! [...]

itona, dos Peris

o desbagoou de todos 08

MONTEIRO LOBATO, J. B. Urupés. 25.

Texto 2
Jeca Tatu é um piraquara do Paraiba, maravilhoso epitome de carne onde

se resumem todas as caracteristicas da espécie. ‘ )

Ei-lo que vem falar ao patrdo. Entrou, saudou. Seu primeiro movimento apos
prender entre os labios a palha de milho, sacar o rolete de fumo e dlsyam{ a
cusparada d'esguicho, € sentar-se jeitosamente sobre os calcanhares. S0 entao

destrava a lingua e a inteligéncia.
—"Naovéque.."

l sorna: moleda, preguey

97

hard: Nauta faa e 3
chamban: indildyn i
malvestido, ruds

cureta instruments ¢ ”'3"4ltr,
enlono: HIOGANCI, yarly,
rologado: enrugady g

~v

; ancia, idalguia, coragem, virilig, .
i svel, independéncia. e
s o e Ubirajaras.

frutes. Terd o sey | Juss.

5 ilusio indianista s prosaicos demolidgr,
e com as curetas da ciéncia. Qe
Eque chambades e sarnas gg pe‘r;

boclo é 0 “Ai Jesus!" nacional,
peito exclamando com altivez; g,

ed. Sio Paulo: Brasiliznse, 1982 p 145445

Bramaputra: rio sagrada gp
Tibete na Asia meridional.
brejauva: palmeira silvesye

epitome: sintese.
piraquara: caipira.
S

De pé ou sentado as ideias se |he entramam, a lingua emperra e ndo ha d_e Eiizer coisa com coisa,
De noite, na choga de palha, acocora-se em frente ao fogo para “aquentd-lo”, imitado da mulhere da prole
Para comer, negociar uma barganha, ingerir um café, tostar um cabo de foice, fazé-lo noutra posigao sers

desastre infalivel. Ha de ser de cocoras. .
Nos mercados, para onde leva a quitanda domingueira, € de cécoras, como um faquir do Bramaputrs,

que vigia os cachinhos de brejativa ou o feixe de trés palmitos.
Pobre Jeca Tatu! Como és bonito ne remance e feio na realidade!

Jeca mercador, Jeca lavrador, Jeca filésofo...

Texto 3
O caboclo é soturno.
Nao canta sendo rezas lugubres.
N&o danga sendo o catereté aladainhado,
Nao esculpe o cabo da faca, corno o cabila.

Nao compoe sua cangio, como o feld do Egito.
No meio da natureza brasilica, tdo rica de formas e cores, onde os ipés

floridos derramam feiticos no ambiente e a infolhescéncia dos cedros, 3s
primeiras chuvas de setembro, abre a danca dos tangaras; onde hé abelhas
de sol, esmeraldas vivas, cigarras, sabias, luz, cor, perfume, vida dionisiaca
em escachoo permanente, o caboclo é o sombrio urupé de pau podre a
modorrar silencioso ne recesso das grotas,

Sé ele nao fala, nao canta, nio ri, ndo ama,

56 ele, no meio de tanta vida, nao vive..,
MONTEIRO LOBATO, J. 8. Urupés, 25,

FAGA NO
CADERNO

1. No texto 1, o auror cita Ceci ¢ Peri, personagens da obra O Guarani (1857), dc
Frangois-René de Chateaubriand, autor do Romantismo francés (século XIX), ’

a) Que aspectos do Romantismo sio criticados?

Capitulo 7 - Prosadores do Pré-Moderismo

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 84)

MONTEIRO LOBATO, J. B. Urupés. 25. ed. $3o Paulo: Brasiliense, 1982.p. 147

cabila: grupo ndmade.
escachoo: borbulho
fela:camponts do Egita,
tangara: lipo de passaro
urupe: espécie de parasita que
se alimenta da seiva sugada dos
troncos das Arvores, conhecica
por arelha-da-pau.

ed. Sa0 Paulo: Brasiliense, 1982, p. 159

José de Alencar, Cita também
que serviu de modelo a Alencar.
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b) Para o autor, o que distinguc o caboclo do ndio?
¢) Em que medida sio semelhantes?

2. No texto -VIMO_EIICII‘O |ﬂ11_nln retrata a dura realidade da vida do caipira, contraponda a figura realista do Jeca
Tatu 4 idealizagio dos regionalistas. Como cle fala, ape e vive?

3. Observe que o autor _c~:c|-1rccc que conta o que ouviu dizer. Assim, did voz ao homem do interior, registrando
sua fala, seu vocabuldrio e sua mancira de se expressar. Como a fala do Jeca é apresentada?

A figura do Jeca Tatu criada por Lobato criou muita polémica e o escritor foi acusado do injusto com o caipira.
Na 4* edicao do livro, em 1819, ele explica, porém, sua PosIGan:

Eu ignorava que era ass_im, meu caro Tatu, por motive de daengas tremendas. Estd provado que tern
no sangue e nas tripas um jardim zoolégico da pior espécie. f: essa bicharia cruel que te faz papudo, feio,
molenga, inerte. Tens culpa disso? Clare que nio

4. Tanto Eucfidf.ts da Cunha quantw Monteiro Lobato descreveram o homem do interior: o sertancjo e o caipira.
Em que medida eles apresentam enfoques diferentes?

! Monteiro Lobato: “Um pais se faz com homens e com livros” 3
_ "’Fh 3
José Bento Manteiro Lobato (1882-1948) formou-se na faculdade de Direito de Sao Paulo, ety 8

na Large S3o Francisco. Foi importante editor de livros e escritor, Sua produgdo de literatura p,..d’

adulta € extensa: Urupés (1918), Cidades mortas (1919), Negrinha (1920) ¢ O presidente
negro (1926) rompem com a tradigdo romantica, trazendo histérias que nascem do contexto
rural numa linguagem pautada pela oralidade.

Lobato foi um dos pioneiros na criagdo da literatura infantil e sua mais bela invencéo foi o
Sitio do Picapau Amarelo, que marca a imaginagao de geragies de brasileiros Seus livios
foram distribuidos a escolas piblicas de S3o Paulo durante o governo de Washington Lufs. =
As histérias trazem a irreveréncia, a ironia e o questionamento. Ha uma estrutura polifonica, f‘ -
em que se piem em didlogo varias vozes dissonantes: a humanista Dona Benta, a cozinheira H "'-7
Tia Nastécia, os modernos Tio Barnabé e coronel Teodorico, sem esquecer a questionadara
Emilia, um ser absolutamente linguistico,

Professorfa), a cbra Cidades mortas de Monlero Lobato encontra-se no acervo PHEE

i ;

F"“
E‘ 1 L E
Manteiro Lobato

Queiram ou ndo aceitar Urup@s como o primeiro documento contra a estética passadista, este
livro, de uma maneira singular, veio surg)reender a intelectualidade brasileira daquele momento.
[...] Hoje ja ndo pode haver mais duvida. E a partir de Urupés que o processo evolutivo da literatura
nacionalista-modernista ganha seu ponto de partida. Se pensarmos emn alguns itens da formidavel
plataforma delineada pelos modernistas em diregdo a maior revelugio literaria de nosso século, ve-
mos que Monteiro Lobato adianta-se-lhes com essa sua obra em todos aqueles aspectos que seriam
os mais importantes da reforma preconizada pelos jovens de 22 (os modernistas). Recordemos: 1)
Uso de um elemento nacional, basico, popular, com todas as suas caracleristicas essenciais postas
em releve (o Jeca), embora personificado indolente e triste; [...] 3) Compreensio da necessidade de
uma literatura popular, flexivel e niao academizante [...] 5) Sahretudo, o impulso dade em diregia ao
estabelecimento de uma lingua nacional, que traduziria 0s sentimentos e os anseios da terra, Em
verdade, embora néo gostasse de falar em Modernismo, ele € o pai da nossa literatura moderna.

LANDERS, Vasda Bonafini, De Jeca a Macunaima: Manteiro Lobato e o medernismo. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 1988, p. B3

r______:\ VOZ DA CRITICA

Triste fim de Policarpo Quaresma: um heroi com carater

Outro escritor importante dessa época é o carioca Lima Barreto, que também produziu literatura nacionalista,
s6 que de uma perspectiva diferente: focalizou a realidade pobre e triste do suburbio carioca. Como Monteiro

Lobato, opds-se violentamente o academicismo literério. :
Em 1911, o escritor carioca publicou no folhetim do Jornal do Comércio seu romance Triste fim de Policarpo

Quaresma; a obra saiu em livro sormente em 1915, custeada pelo préprio autor. Nessa obra, Lima Barreto traga a
figura do major Policarpo Quaresma, um patriota exaltado que trabalha como subsecretario do Arsenal de Guerra
Policarpo & um funcionario da capital federal que luta por canhecer e valorizar nossa verdadpna identidade
nacional, buscar solugdes para a agricultura e defender as cores da bandeira brasileira e a Republica. Vlyendo
no Rio de Janeiro na época do governo republicano de Florlano Peixoto, Pohcarpq $€ ViU Sem amparo bas:co_ do
presidente para seus trés projetos de melhorar o Brasil: o projeto linguistico, o projeto agrério € o projeto politico.

Leitura e literatura ¢

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 85)

Ainda na pagina 85, tem-se a ultima obra estudada neste capitulo, intitulada
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Triste fim de Policarpo Quaresma: um herdi com caréter. Antes dos fragmentos da
obra, ha uma apresentagdo do autor Lima Barreto, a saber: carioca que produziu
literatura nacionalista, mas de maneira diferente, ele focaliza na realidade pobre e
triste do suburbio carioca, além disso, Lobato opde-se violentamente ao
academicismo literario. Policarpo € descrito como um funcionario da capital federal
que luta por conhecer e valorizar nossa verdadeira identidade nacional, busca
solugdes para a agricultura e defende as cores da bandeira brasileira e a Republica,
€ um patriota exaltado que trabalha como subsecretario do arsenal de guerra. O
protagonista se viu sem amparo basico do presidente para seus trés projetos para
melhorar o Brasil: o projeto linguistico, o projeto agrario e o projeto politico.

Dois fragmentos da obra aparecem na pagina 86 e 87, o primeiro,
Desastrosas consequéncias de um requerimento, que aparece no final da primeira
parte, e o segundo, Vocé, Quaresma, € um visionario, que fica na parte final do livro,
quando o herdi trava um confronto com o marechal Floriano. Em seguida, propde-se
uma atividade composta com trés questbes na pagina 87. Abaixo da atividade,
tem-se uma imagem e um fragmento da biografia do autor: Lima Barreto: o marginal
imortal. Ainda ha, A voz da critica que é a afirmagao de Anténio Amoni Prado acerca

da obra e uma caricatura de Hugo Pires.



100

Imagem 11 - Pagina 86 do LDLP

o

Quaresma. 0 Primero ap,,
ard) 5@ confronta com o Mare. B

m de Policarp®
to am QU oh

Os textos a seauir sho fragmentos do remance Triste fi
lo patiodo

final da primeira parte e o segundo, ne final do livro, mamen
Floriano. O romance é considerado um dos mais Mportantas ¢

éncias deum requerirnentc: -
A |pjtura oL
mﬂ:tﬂnr‘l:rl'. '.Jlnf.umcn'r:r: de tal nat
indispensd vel ao elevado tranalhe s,
porérm, que est .-|,<,,"-m..";.J ¥ o
‘ es rrmjr'_:mfj:_- do It
fim, ja ria-se o presi
rirarn-se da ps
e as lagnmas

requerirmenty

Texto 1
Desastrosas consequ

[..] Ao abrirse a sessio da Cimara, o secretfirio leve que pio
e que veio a ter uma fortuna de publicidade e comentario pout ou
O burburinho e a desordem que caracterizam o recolhimento It
gislar nao permitiram que os deputados o ouvissem; o5 jornalistas h
ac cuvi-lo, prorromperam em pargalhadas, certamente mcorwc'rncr'é
contagioso O sccretdrio, no meio da leitura, ria-se, <Iis|:crc1m;rj1’(:‘]r:1a_£; !{E‘n{] Ay
A% : i sic s :
oficial da ata, na-se o continuo — loda a mesa e aquela pnp[ao A A alegria a\

mente. querendo sempre conter o riso, havendo em alguns

Era assim concebida a petigio: .
"Policarpo Quarcsma, cidaddo brasileiro, funciondrio publico,
Brasil, corto tambem de que, por esse fato, o falar e o escrever e
na humilthante contingéncia de sofrer continuamente censuras ds
aue, dentto do nosso pais, 0s aulores ¢ 0s escritores, com especiatl
d correqdo aramatical, vendo-se, diariamente, surgir azedas polémicas en
idioma — wsando do direito que Ihe confere a Constituigdo, vem pedir que 0 COngres
coma lingua oficial e nacional do povo brasileiro. de sua ideia
O suplicante, deixando de parte os argumentos histéricos que militam em favor de sud 19=id,
pove, € a sua cnagio mats

lembrar que a lingua é a mais alta manifestagdo da inteligéncia de um €a io mais
equéncia a sua emancipag
¢, é verdade, mas

portanto, a emancipagdo politica do pais requer como complemento e cons I
Demats, Senhores Congressistas, o tupi-guarani, lingua originalissima, aglutinante, € v s
tetismo da muiltiplas feicoes de riqueza, é a unica capaz de traduzir as nossas belezas, de pdr-nos s
natureza e adaptar-se perfeitamente @os nossos Orgaos vocais e cerebrais, por ser criagao de pouos que aqt
vivem, portanto possuidores da organizagdo fisiolégica e psicalagica para que tendemos, eyjtafltfo—se daessaforma
controversias gramaticais, oriundas de uma dificil adaptagao de uma lingua de QUtTa regiio a Nossd organid
a0 nosso aparzino uocal — controvérsias que tanto empobrecem o progresso da nossa cultura literdria, cimaific
Seguro de que a sabedoria dos legisladores saberd encontrar meios para realizar semelhante medida

¥

UESA £ #Mpresrada

certo de que a lingua pertug
m qgeral, sobret zfu‘u_ no camy
peras dos prnprwlar;r}s_da ling
lidade os gramaticos, ndao se enterdom r-
tre os mais profundos estudioses
so Nacional decrete o

acerd

a, s

gug a Camara e 0 Senado pesardo o seu alcance e utilidade.
P e E deferimento”.
LIMA BARRETO. Triste fim de Policarpo Quaresma. 8. ed. 830 Paulo Brasiienss 1870 p 205
Texto 2
Vocé, Quaresma, € um visionario

— Vossa Exceléncia j3 leu 0 meu memorial, marechal?
Floriano respondeu lentamente, quase sem levantar o ldbio pendente:

— L

Quaresma entusiasmou-se:

— Vé Vossa Exceléncia como € facil erguer este pais. Desde que se cortem todos aqueles empacili
que eu apontei, no mernorial gue Vossa Exceléncia tleve a bondade de ler; desde que se corrijam os erros<
uma legislago defeituosa e inadaptavel as condig@es do pais, Vossa Exceléncia vera que tudo isto mud
que, em vez de tributérios, ficaremos com a nossa independéncia feita... Se Vossa Exceléncia quisesse

A proporgac que falava, mais Quaresma se entusiasmava. Ele ndo podia ver bem a fisionomia do ¢

tador, encoberto agora como lhe estava o rosto pelas abas do chapéu de feltro; mas, se 2 visse, teria
esfriar, pois havia na sua mascara sinals do aborrecimento mais mortal Aquele falatorio de Quaresm
aquele apelo a legislacdo, a medidas governamentais, iam mover-lhe o pensamento, por mais que N

quisesse. O presidente aborrecia-se. Num dado momento, disse:
— Mas, pensa vocé, Quaresma, que eu hei de por a enxada na mao de cada um desses vadios® Nio hay

exército que chegasse... . _
Quaresma espantou-seg, titubcou, mas retorquiu:
SUBIO & poder, esta capaz de favorecer &

— Mas nio é isso, marechal. Vossa Exceléncia, com o seu pre
medidas enérgicas e adequadas, o aparecimento de iniciativas, de encaminhar o trabalho, de favorecs
e torna-lo remunerador... Bastava, por exemplo... abalho, de fave
Atravessavam o portdo da velha quinta de Pedro I. O luar continuava lindo plastico e opalescente. U
nde edificio inacabado que havia na rua parecia terminado, com vidragas ¢ portas t;u;x Lfoln‘:a s

ra
: lacio de sonho.

lua. Era um pa
»itulo 7 - Prosadores do Pré-Modermismo

Fonte: CAMPOS e ASSUMPGCAO (2016, p. 86)
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Floriano ja ouvia Quaresma muito aborrecid i jor, di
. § do. O bonde chegou; ele se despediu do major, dizendo com
aquela sua placidez de voz: » a e

— Vocé, Quaresma, ¢ um visionario. ..

(6] hO“dt_‘ partiu. A lua povoava os espagos, dava hsionomia As coisas, fazia nascer sonhos em nossa
alma, enchia a vida, enfim, com a sua luz emprestada ..

Tracha NB—’ LIMA BARRETO. Trista fim de Policarpo Quarasma 6l Sao Paulo Brasiliense, 1970 p 175178
:,IDE_“_N“

el 2 [ ]
1. O autor criou uma figura ingénua ¢ cocrente com lances quixotescos em razio de sua boa-fé nos outros. o

que se I¢ no primeiro fragmento, em que a petigio abre o confronto entre a postura idealista do herdi ¢ a dura
realidade da sociedade.

a) Por que o requerimento provocou tiso no priblico?
b) Como o narrador onisciente apresenta o herdi?

O romance se passa em 1893, durante o governo de Floriano Peixoto, inicio da [ 62

. ; ¢
Republica, momento de turbuléncia social gragas aos desmandos do governo, | Vocd encontrara lextos

integrais tla obra de
Fuclides da Cunha e de Lima
Barreto disponivals em:
3. A partir da leitura desses dois trechos, identifique a visio do narrador sobre | shittp:/dea.n/BmAsuz>

o Brasil e explique-a com expressées do texto. Acessoern 14 abr. 2016,

2. No segundo fragmento, o heréi se encontra diante de Floriano Peixoto, o Marechal
de Ferro. Que atitude marea o didlogo de Quaresma com o presidente?

] Lima Barreto: o marginal imortal o

__AVOZDACRITICA

Afonso Henriques Lima Barreto (1881-1922) teve uma vida marcada pelo sofrimente. Mulato e
pobre, autodidata com estudos interrompidos na Escola Politécnica do Rio de Janeiro, encontrou um
protetor e tornou-se funcionrio pablico, mas ndo fez carreira. Colabarou regularmente na imprensa ‘
¢ se tornou jornalista do Correio da Manha, atividade que dividia com a participagdo na luta do |
jornalismo militante de esquerda. ‘ 2 -

0 escritor anotou e descreveu o mevimento da pepulagdo de sua cidade no momento em que os pabres g
foram expulsos para o subiirbio por causa da ampliagdo das principais avenidas centrais do Rio de Janeiro. P
Também denunciou 3 corrupgao que tomava conta do governa, apontando como causa dessa situagdo a o
falta de apoio cficial para ajudar a populagao a cuidar da terra. 4

Publicou numerosos contos, excelentes crénicas e alguns romances, alguns postumos: Recordagdes i a.cer
do escrivao Isaias Caminha (1908), Triste fim de Policarpo Quaresma (1915), Vida e morte de

M. J. Gonzaga de Sa (1919), pelo qual recebeu direitos autorais pagos pelo editor Monteiro Lobato, Clara dos Anjos (1943] &
Cemitério dos vivas (1956). Com essa vasta produgao literaria, candidatou-se duas vezes a Academia Brasileira de Letras, sem sucesso.

P
-

-

tiaotecs Nacwal, Hiv g2 Jandiiu

A respeita da obra de Lima Barreto, um importante critico literdrio, Antanio Arnoni Prado, afirma:

A obra de Lima Barreto nos revela, de um lado, ¢ autor em que se chocam,
frente z frente, a visdo do novo e a permanéncia do velho, e, de outro, o inte-
lectual que traz consigo a voz do inconformismo apontando para uma ruptura
com a tradicao, através de atitudes claramente favoréveis 4 renovagao que viria
a partir de 1922, com a Semana de Arte Moderna. '

A sua posigao sempre favoravel a liberdade do escritor e & necessidade de aproxi-
mé-lo das camadas marginalizadas repercutiu intensamente no surgimento de uma
literatura de contestacio, apropriada ao novo clima social que caracterizava, no co-
meco do século, 0s grandes aglomerados urbanos.

Mais ainda: paralela a essa rebeldia antielitista, a tentativa de formular teori-
camente urna literatura social ¢ politicamente militante, veltada para a urgéncia
do cotidiano em mudanga e ao mesmo tempo inspirada na redengdo do homem
oprimido, transforma a sua obra numa das contribuigdes intelectuais mais importan-
tes nas letras brasileiras deste século.

Huga Pires 1913 Colegio particulad

PRADO, Antanio Arnoni. Uma literatura do povo para o povo
In Lima Barreto' literatura comentada. Sao Paulo: Abnl, 1980. p. 98,

Lima Barreto, em caricatura da Hugo

Pires (1919). Colegao particular. ~

Leitura e literatura

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 87)
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Para encerrar o capitulo, na pagina 88, tem-se o titulo Discutindo a expressédo
“Pré-Modernismo”, o qual explica o porqué do nome da escola e ainda traz uma nota
de Alfredo Bosi. Ainda, na pagina 88, Na trama dos textos, aparece a obra do artista
plastico Descartes Gadelha, O reformista e uma atividade composta com duas
questdes sobre a tela e sobre os fragmentos textuais das paginas anteriores.
Depois, na pagina 89, a capa de duas obras cinematograficas, que sdo as
adaptacdes da Guerra de Canudos, dirigida por Sérgio Rezende e Policarpo
Quaresma, herdi do Brasil, com direcdo de Paulo Tiago, e sdo destacados pontos a

serem observados, bem como uma atividade com trés questdes.
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Imagem 13 - Pagina 88 do LDLP

Discutindo a expressao “Pré-Modernismo

| Entre fins do século XIX até a decada ge 1920, durante @ Proera n'q': I, ,‘ Nl

iteraria brasileira: era o inicto da profissionalizacio dos escricres Qua Sillew: k! Limea Sarra

Cunha coma repérier Monteiro LC‘L‘E}IP(:‘C‘-“P ;. cuista de O Estado de S. Paulo ¢

18 da revista Careta, uma das mais populares do Rio de Jarero T R i
Esse periodo, geralmente definido como Pré-Modernismo astd marcai: B s I

que Ihe retira toda e qualquer identidade Desde 1980, estudosos dal ?P"":"'."f: P

que julgam imprecisa porque considera apenas o critéro CroNOIBZCO VEIAMOS 0 PETIS

sobre o assunto

na O

SUTAIAM T

Alfredo Bosi, pesquisadot de cultura brasileirs, esclarece

Creio que se pode chamar pré-modemnista
blematiza 2 nossa reslidade sozial e cultural
ao largo ensaismo social de Euclides da Cunha. Alb
vivéncia brasileira de Monteiro Lobato o paps >
revelando, antes dos modemistas, as tensdes que softia a vida nacional.

E0S1 Alfeso Histdria concisa da literatura brasileira

Boad SoPfsio D™n 0%, e

—_AVOZDA CRITICA

| Emcena |
Reunaz-se com seu grupo e levantem a caracterizacacdo 6o Pra-A
Com base na opinido da critica e no conhecimento que vocss m
seculo XIX, expliqguem como resolveriam essa “impasse intarpratative” qu
pré-madernista. Apresentem os argumentos em ums roda de conversa

Na trama dos textos

As obras de Euclides da Cunha, Monteiro Lobato 2 Lima 8arreto daspsartaram paindaes em mut
tanto de época em que foram escritas como de hoje.

todemismd feita palos

& Bl
oF St

3 |
€ ,@ Em 2002. comemarowse o cente
¢30 oz Os sertdes. do Eucldes aa Cunha \amas
1acar a ilustragdo do artizta plastico Descar
(Fortaleza, 1943 que fa: garte do o

Cicatrizes submersas

® Descartes Gadelha retraca o cearcnse Antdnio Uot
selheiro ¢ seus seguidores. Retome o trecho fnal .‘:';
Os sertées ¢ compare com a IMARLIN AT RO
43 qll&'il{\t‘b.

e T 1T PR [T S—

a) _I_f‘“""‘-d"' por base a narrativa de Fuclides 4
Cunha, que momento da historia esed recatsd

naimagem?

b) Que semelhangas podem ser encontradas ct
03 dois rextos?

g"*”m‘m Se Descartes Gavena 1087 Dioo sotve tota S8 om & Non
$19.C0xa s¢ encontra no Mosea o Arts aa Unneredade Fader! & Cowd

Capitulo 7 - Prosadores do Pré-Modemismo

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 88)
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Imagem 14 - Pagina 89 do LDLP
De olho na tela

Vamos conhecer alaumas adaptacoes de Os sertdes o Triste fim de Policarpo Quarasma para o cinama

GUERWMA DF

ﬁ COLECAQ

GLAUCUA CAMABGDS -
%= FAULOTHIAGD _ & ~

Vioms Pty b e S asfin |
Tm ilme e Serglo it

Ihagn, Pobicanp Qudrentid o

Filine de Sag
Fame e okl

; = .
xS, POLCRPO

QUARESHf

: HEROI DO BRASIL

Guerra de Canudos (1256), dirigido por Sérgio Rezende, foi uma Policarpo Quaresma, herol do Brasil (1977), diregio dz Fauln
superprodusan, com a participacas de José Wilker, Marieta Severo Thiago, com os atores Paulo Josg, Sergio Mamberti e Giulia Gam
¢ Claudia Abrey

Algumas sugestdes de aspectos a serem observados: Algumas sugestdes de aspectos a serem observados:
« adescricio de Canudos;

* acritica e sdtira da politica nacional:
* a narrativa de Antonio Conselheiro; ¢ avalorizagio da cultura popular brasileira:
* o conflito no sertio da Bahia; * o respeito do roteiro do filme a0 romance;
* o respeito do roteiro do filme aos fatos histéricos; + a uilha sonora,
* arrilha sonora.

FACA NO |
CADERND

1. Combinem com o professor para assistirem aos filmes Guerra de Canudos ¢ Policarpo Quaresma. Para me-
lhor proveito, dividam-se em dois grupos: cada um escolhe um filme ¢ se responsabiliza por sua andlise,

2. Fagam, por escrito, um levantamento dos principais problemas sociais presentes nos filmes.

3. Promovam um debate em torno de alguns temas suscitados pelos filmes:
« o medo de ousar, de ser ridiculo, como obsticulo i liberdade de expressao;
* 0 jogo politico € a corrupgio;
* oidealista é um louco?;
* que propostas ajudariam a mudar o Brasil’;
* relagoes entie o poder e a miséria;
* outros temas que julgarem importantes.

Convidem outras pessoas para participar do debate: o professor de Historia, por exemplo, pode ajudi:
-los a aprofundar a rellexdo.

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 89)
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A partir da descricdo e das imagens deste capitulo do LD, é possivel perceber
as nuances de como ocorrem as abordagens da literatura dentro do LDLP, o que
corrobora com a afirmacgéo de Araujo (2011, p. 37-38), quando afirma que “O intuito
da leitura é objetivar o cumprimento de tarefas escolares, o aluno ler para responder
determinadas atividades impostas”.

Os trechos a serem lidos pelos alunos tem como objetivo responder ao
questionario e identificar significados culturais e histéricos. Assim, a literatura tem
apenas a funcao de identificar a escola literaria, os autores, as obras. Em outras
palavras, ha predominéancia de um ensino de literatura ainda pautado na
historiografia das caracteristicas das escolas literarias e pouco vinculado com a
fruicdo estética.

Para Rangel (2003, p. 2, grifo do autor), “De uma maneira geral, a leitura tem
sido predominantemente tratada, no ambito do ensino de lingua materna, como um
fenébmeno cognitivo. Mais raramente, hoje em dia, e em geral apenas quando se
trata de literatura, aparece também como um fato histérico-cultural’. Nesse viés, “a
preocupacgao € com o resgate dos significados culturais historicamente atribuidos a
certos autores, obras, géneros, estilos etc., fazendo de cada ato de leitura um
exercicio coletivo e pessoal de reveréncia” (RANGEL, 2003, p. 2). Desse modo, o
didlogo com a subjetividade nao se efetiva.

Assim, importante rememorar o que Candido aponta sobre a literatura ser
capaz de confirmar e de negar, de propor e de denunciar, de apoiar e de combater,
de fornecer possibilidades para vivermos dialeticamente com as adversidades.
Desse modo, observa-se que o LD em analise ndo possibilita ao aprendiz a
interagdo com os textos e a compreensdo magnanima. Também, néo é capaz de
fazer com que esses individuos se percebam no espago como sujeitos, de formar
opinides criticas, ou ainda de refletir sobre a propria realidade.

Neste trabalho, apresenta-se a literatura como indispensavel para a formagao
cidada, no entanto, constata-se a maneira diversa como ela é apresentada no livro
didatico. Nessa esteira, a forma como ela aparece no livro didatico é insuficiente
para que os individuos a recebam ao ponto de se tornarem leitores. A recepgao
literaria € abortada e é ainda impossivel a fruigdo, visto que o modo como os textos
se apresentam no LDLP em analise ndo oportuniza ao aprendiz manifestar sua
leitura subjetiva, muito menos a possibilidade de dialogar com o que esta

socioculturalmente posto. Afirma-se, ainda, o fato de a obra literaria ser composta



106

apenas por fragmentos, devido ao espacgo do livro didatico, que precisa atender a
demanda com a linguagem diversificada de textos multimodais, o que torna o
contato com a obra muito superficial, em outros termos, em pilulas ou em doses.

O Programa Internacional de Avaliagdo dos Estudantes (PISA) suscita uma
reflexdo sobre o ensino da leitura. Esse programa refere o letramento da leitura
como “compreender, usar, avaliar, refletir sobre e envolver-se com textos, a fim de
alcangar um objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da
sociedade”.(PISA, 2018). O relatério do PISA 2018 afirma que “cerca de 50% dos
estudantes brasileiros alcangaram o Nivel 2 ou acima em letramento em Leitura,
contrastando com 77,4% dos estudantes dos paises da OCDE (Organizagao para a
Cooperacéao e Desenvolvimento Econémico)” (BRASIL, 2020, p. 77). Aponta, ainda,

que a outra metade dos jovens “ndo apresentou o nivel minimo de proficiéncia".

Esse resultado provavelmente representa um grande obstaculo na vida
desses jovens, dificultando ou até mesmo impedindo que eles avancem em
seus estudos, tenham oportunidades melhores no mercado de trabalho e
participem plenamente na sociedade. (BRASIL, 2020, p. 77).

Nos resultados do PISA de 2018, ha uma verdadeira denuncia na relacao
escola, sociedade e leitura. Apontam, ainda, que o0s jovens brasileiros
enfrentam/enfrentardo problemas para viver em sociedade, bem como para obter
melhores oportunidades de trabalho. Diante dessa perspectiva, como se sabe, as
escolas publicas brasileiras sdo compostas por jovens de classe baixa, isso implica
dizer que esses aprendizes dificilmente conseguirdo ascender socialmente.

A BNCC, em relacdo ao pacto interfederativo e a sua implementacéao, prevé
igualdade, diversidade e equidade no ensino. Reconhece, ainda, que o Brasil é um

pais que apresenta uma diversidade cultural e com profundas desigualdades sociais:

Os sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagogicas que considerem as necessidades,
as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas
identidades linguisticas, étnicas e culturais. (BRASIL, 2018, p. 15).

Nesse sentido, o documento ainda desempenha papel fundamental, “pois
explicita as aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver e
expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem

ser consideradas e atendidas” (BRASIL, 2018, p. 15). Sabe-se que as desigualdades

se perpetuaram e foram naturalizadas ao longo da histéria educacional, desde o
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acesso a escola, a permanéncia e ao aprendizado. “Sao amplamente conhecidas as
enormes desigualdades entre os grupos de estudantes definidos por raga, sexo e

condicao socioecondmica de suas familias” (BRASIL, 2018, p. 15).

De forma particular, um planejamento com foco na equidade também exige
um claro compromisso de reverter a situagdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos — como os povos indigenas originarios e as populagbes
das comunidades remanescentes de quilombos e demais afrodescendentes
— € as pessoas que nao puderam estudar ou completar sua escolaridade na
idade prépria. Igualmente, requer o compromisso com 0s alunos com
deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas pedagogicas
inclusivas e de diferenciacdo curricular, conforme estabelecido na Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
(BRASIL, 2018, p. 15-16).

Apesar de tudo isso, acredita-se que houve um pequeno avango, quanto ao
reconhecimento das desigualdades, mas ainda é humilde tal avango dentro dessa
concepcdo. Desse modo, os estudantes de escolas publicas permanecem ocupando
os lugares marginalizados. A educagao, nessa perspectiva, ndo atinge o que de fato

se espera, neste caso, combater as desigualdades no Brasil. A matriz de letramento
em leitura do PISA 2018 aborda:

Para alcancgar o letramento em leitura, tal como é definido nesta matriz, um
individuo precisa ser capaz de executar uma ampla gama de processos. A
execucao efetiva desses processos, por sua vez, exige que o leitor tenha as
habilidades cognitivas, as estratégias e a motivagcdo que sustentam os
processos. (BRASIL, 2020, p. 59).

A partir das abordagens referidas, os individuos ndo conseguiram se manter
nesse processo motivados, realizando leituras apenas para responder as atividades.
A pratica de leitura com jovens continuara sendo encarada como obrigagéo pelo fato
de serem estudantes que nao possuem habito de leitura, pelo menos em sua
maioria, e a escola, sem material adequado, ndo conseguira encaminha-los ao
universo textual.

Assim, deve-se fazer um alerta ao sistema educacional que busca avancar,
tendo em vista que é preciso tragar metas, planejar, investir em materiais didaticos,
reformular documentos basilares, promover a descentralizagdo do ensino. Ainda,
infelizmente, a situagdo esta bem longe de aproximar o ensino do aprendiz para que
se tenha uma educacéo literaria eficiente. Nesse viés, a prépria BNCC traz em seus

objetivos:
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Esta em jogo a continuidade da formagao do leitor literario, com especial
destaque para o desenvolvimento da fruigdo, de modo a evidenciar a
condicdo estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungao
utilitaria da literatura — e da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensao
humanizadora, transformadora e mobilizadora, & preciso supor — e, portanto,
garantir a formagdo de — um leitor-fruidor, ou seja, de um sujeito que seja
capaz de se implicar na leitura dos textos, de ‘desvendar’ suas multiplas
camadas de sentido, de responder as suas demandas e de firmar
pactos de leitura. (BRASIL, 2018, p. 138, grifos nossos).

Por certo, a partir de fragmentos textuais em LD, é dubitavel a formac¢ao do
leitor literario, o desenvolvimento da fruicdo estética, como também seria utdpico
fazer com que esses sujeitos desvendassem as camadas que os textos literarios

comportam. Nesse sentido, a Base ainda ressalta a importancia da literatura:

Destaque-se a relevancia desse campo para o exercicio da empatia e do
didlogo, tendo em vista a poténcia da arte e da literatura como expedientes
que permitem o contato com diversificados valores, comportamentos,
crengas, desejos e conflitos, o que contribui para reconhecer e compreender
modos distintos de ser e estar no mundo e, pelo reconhecimento do que é
diverso, compreender a si mesmo e desenvolver uma atitude de respeito e
valorizagdo do que é diferente. (BRASIL, 2018, p. 139).

Como ja citado, a literatura possui a capacidade de oferecer aos aprendizes a
oportunidade de melhorar suas habilidades, percep¢gbes do mundo em que vivem,

pois, com ela, revive-se o passado, redimensiona-se o presente e muda-se o futuro

com novos posicionamentos.

[...] apds a imersdo nesse mundo de papel, quando retornamos ao real,
nossa experiéncia, ampliada e renovada pela experiéncia da obra, a luz do
que nos revelou, possibilita redescobri-lo, sentindo-o e pensando-o de
maneira diferente e nova. A ilusdo, a mentira, o fingimento da ficcao aclaram
o real ao desligar-se dele, transfigurando-o; e aclara-o ja pelo insight que
em nos provocou. (NUNES, 1996, p. 3).

O mergulho no universo de descobertas da literatura esta cada vez mais
rarefeito, isso esta associado a diversos fatores, tais como: a literatura ndo ocupa
seu devido lugar dentro dos documentos basilares da educagdo, a maneira que se
apresenta dentro do LDLP, os professores trabalham com a literatura em sala de

aula muitas vezes como recurso para analise gramatical, bibliotecas desaparelhadas

(quando as escolas possuem). Rangel afirma a importancia das bibliotecas quando:

As bibliotecas escolares tém um papel fundamental no sucesso desse
trabalho de iniciagdo literaria e de formagdo do gosto. E preciso que
existam, que tenham acervos significativos, que estejam disponiveis para
todos, que o acesso aos livros seja direto, que as técnicas
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bibliotecondmicas de catalogagcdo e armazenagem dos livros sejam
adequadas a leitores em formagdo e sejam a eles explicadas, quando
necessario. Mais importante que tudo, talvez, € que a escola crie, como
parte de suas atividades regulares, demandas auténticas de leitura, capazes
de fazer da biblioteca um lugar de frequéncia praticamente cotidiana.
(RANGEL, 2003, p. 13).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), em 2018, “das 180 mil escolas brasileiras, 98 mil ou 55% n&o tém
biblioteca escolar ou sala de leitura” (BRASIL, 2018). Os dados foram apresentados
em audiéncia publica na Camara dos Deputados, ainda em 2018. A seguir, a Lei n°
12.244/10, que dispde sobre a universalizagdo das bibliotecas nas instituicbes de

ensino do Pais.

Art. 1° As instituicbes de ensino publicas e privadas de todos os sistemas de
ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos desta Lei.

Art. 2 Para os fins desta Lei, considera-se biblioteca escolar a colegéo de
livros, materiais videograficos e documentos registrados em qualquer
suporte destinados a consulta, pesquisa, estudo ou leitura.

Paragrafo Unico. Sera obrigatério um acervo de livros na biblioteca de, no
minimo, um titulo para cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo
sistema de ensino determinar a ampliagdo deste acervo conforme sua
realidade, bem como divulgar orientagbes de guarda, preservagao,
organizagéao e funcionamento das bibliotecas escolares.

Art. 32 Os sistemas de ensino do Pais deverao desenvolver esforgos
progressivos para que a universalizagdo das bibliotecas escolares, nos
termos previstos nesta Lei, seja efetivada num prazo maximo de dez anos,
respeitada a profissdo de Bibliotecario, disciplinada pelas Leis n° 4.084, de
30 de junho de 1962, e 9.674, de 25 de junho de 1998. (BRASIL, 2010).

Como se verifica, debate foi impulsionado, visto que a lei determina que, no
prazo maximo de dez anos (ano de 2020), todas as escolas publicas e privadas
tenham bibliotecas escolares. Ainda, a lei determina que haja, no minimo, um titulo
para cada aluno matriculado, também, refere que o profissional bibliotecario exerca
supervisao, obrigatoriamente, em todas as bibliotecas.

Observa-se que, de acordo com a pesquisa realizada em 2018, 55% das
escolas nao dispdem de bibliotecas, consequentemente, ndo ha acervo bibliografico
para os alunos, mais um quesito que enfraquece o processo de formacado de
leitores. Nessa logica, foi noticiado, ainda, em 2022, pela CNN Brasil, que, entre os
anos de 2015 e 2020, cerca de 800 bibliotecas publicas fecharam, dados do Sistema
Nacional de Bibliotecas Publicas (SNBP). Desse modo, tal situacdo pode ser
considerada um desinvestimento na cultura e na educagao.

Nessa rota, o Anuario Brasileiro da Educagdo Basica, de 2021,
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‘equipamentos essenciais, como parque infantil, quadra esportiva e biblioteca, ainda
ndo estdo presentes na maioria das escolas brasileiras” (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021, p. 27). Se nao ha acervo bibliogréfico, fortalece-se a justificativa
de que muitos brasileiros que estudam em escolas publicas ndo tém outra opgéo de
leitura, sendo o livro didatico.

Diante o exposto, sdo muitos fatores que dificultam a formagao do leitor,
dentre eles, os recortes apresentados no livro em analise, que contemplam o minimo

do que se pode considerar como educacao literaria.

A manutencdo de dogmas pelo LD indica que ha um abismo entre o que se
produz como literatura no Brasil, o que os criticos apontam como problemas
que precisam ser repensados e 0 que pensa o sistema politico-educacional
brasileiro. Nesse caso, vence o tradicionalismo do sistema e, como
consequéncia, temos um ensino de literatura geralmente mediado pelo livro
didatico, repetidor de formas consagradas por universidades e mantidas
pelas escolas, mas nem por isso adequadas ao publico escolar, se
pensarmos na formagao critica, objetivo central de uma educacgao literaria
comprometida com a formacao cidada. (SANTOS; SILVA, 2018, p. 907).

Nessa tessitura, o LD nao pode ser o centro ou o unico material a ser usado
nas aulas, pois, como se verificou, o livro esta limitado a biografia, ao historicismo e
se atém a consagrar os escritores, evidenciar o patriménio artistico histoérico, sendo
assim, o texto literario, de fato, ndo aparece, impossibilitando que os alunos
desenvolvam efetivamente o gosto e o fascinio pela leitura.

Outro ponto importante a ser destacado nesta analise é o fato de os livros
trazerem apenas obras que pertencem ao canone literario, abrindo uma lacuna no
quesito de representatividade, pertencimento, ou mesmo de protagonismo do

sujeito.

Mediante a denuncia do androcentrismo e primazia pelo candnico nos
estudos literarios em uma sociedade eminentemente baseada no bio
essencialismo, torna-se necessario, portanto, revisitar o canone,
sensibilizar-se para a exclusdo que esta pratica subjaz e possibilitar outros
protagonismos de identidades e subjetividades nao-bioldgicas. (ARAUJO,
2018, p. 123).

E oportuno dizer que é necessario repensar as praticas em sala de aula, para
que outros protagonistas possam aparecer e ocupar aulas de literatura, como Araujo

enfatiza:
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Para promover uma politica afirmativa da leitura e do livro é necessario
repensar o papel do curriculo, a importancia dada na pratica pedagégica ao
componente da literatura, enquanto arte que propicia a reflexdo e
representa a vida em suas complexidades”. Nesse viés, é fulcral trazer para
a sala de aula um tipo de literatura mais préxima da realidade do
aprendente. (ARAUJO, 2018, p. 126).

Sabe-se que a maioria das escolas brasileiras aprecia o estilo literario
formal, pertencentes ao canone literario, de classes dominantes, o que, por
muitas vezes, nao traz nenhum significado para o aluno de escola publica.
Isso porque esse publico geralmente é composto de classes baixas, e suas
realidades ndo condizem com as escrituras das classes altas. (VIEIRA,
2022, p. 11).

Nessa tessitura, Araujo afirma:

Necessitamos que as escolas revejam o0 seu acervo bibliografico
disponibilizado nas bibliotecas publicas, democratizando o acesso ao livro e
para que ndo apenas o classico e/ou canone seja evidenciado, mas também
a vasta produgao de autores contemporaneos que abordam tematicas tao
caras a formacdo humanistica de criangas, jovens e adolescentes no
cenario atual. Ou seja, a producgao literaria contemporanea para o publico
infanto-juvenil, em sua maioria, visa posicionar o leitor no lugar do outro
(alteridade), muitas vezes estigmatizado socialmente. (ARAUJO, 2018, p.
126).

Sob esse prisma, Vieira destaca que € preciso trazer outros tipos de literatura

para o universo da sala de aula.

[...] € uma maneira de aproximar o estudante de escola publica a uma obra
que possui uma linguagem mais proxima a sua. Também, é capaz de
incentiva-los para que se tornem leitores, mudem o pensamento na
construgdo do curriculo escolar, rompam as barreiras para diminuir o
preconceito. Ainda, pode modelar o ensino de literatura em sala de aula de
Ensino Médio, que, por séculos, carrega a alcunha excludente e
discriminatoria. (VIEIRA, 2022, p. 12).

A arte literaria, de maneira geral, possibilita que os estudantes transformem a
realidade, se posicionem em sociedade, assim, a literatura outorga sentidos de
pertencimento ao mundo. No entanto, o que se enfatiza € que outros tipos de
literatura (que n&o seja do tipo candnica), também, possibilitam a experiéncia

literaria, além de ficarem mais proximas da realidade abordada, de identidades, de

contextos socioculturais e experiéncias.

Nessa perspectiva, para além da cultura do impresso (ou da palavra
escrita), que deve continuar tendo centralidade na educacdo escolar, é
preciso considerar a cultura digital, os multiletramentos e os novos
letramentos, entre outras denominagdes que procuram designar novas
praticas sociais de linguagem. No entanto, a necessaria assungdo dos
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multiletramentos ndo deve apagar o compromisso das escolas com o0s
letramentos locais e com os valorizados. E preciso garantir que as
juventudes se reconhecam em suas pertencas culturais, com a valorizagdo
das praticas locais, e que seja garantido o direito de acesso as praticas dos
letramentos valorizados. (BRASIL, 2018, p. 487).

A prépria BNCC refere que os diferentes letramentos s&o essenciais para os
estudantes e que & importante a contemplacéo do canone literario, mas também do
nao candnico, para a ampliagcao do repertdrio e interagdo com o diferente.

Na sequéncia da analise do LD, percebe-se que a primeira pagina do capitulo
estudado apresenta imagens, as figuras podem ser consideradas como o primeiro
passo da sequéncia basica de Rildo Cosson, a motivagao, as pré-leituras e as
antecipagdes. Ja na parte da introdugao, que é “a apresentacao do autor e da obra”
(COSSON, 2009, p. 57), ha a anunciagao dos autores, a formagao e a atuacgéo, de
maneira sucinta. Nesse segmento, expde-se, 0 primeiro passo da sequéncia basica
na obra, de maneira simples, sem criatividade.

Nas aulas de literatura, muitas vezes, algumas obras sao abordadas porque,
no julgamento do docente, elas parecem interessantes, mas o texto literario deve
falar por si s6. Cosson (2009, p. 60) afirma que “cabe ao professor falar da obra e da
sua importancia naquele momento, justificando assim sua escolha". Nessa
justificativa, usualmente, evita-se fazer uma sintese da historia pela razdo 6bvia de
que, assim, se elimina o prazer da descoberta”. Na apresentacéo da obra, na pagina

79, as autoras mencionam:

Uma das mais importantes obras em lingua portuguesa é Os sertoes,
escrita pelo engenheiro e jornalista Euclides da Cunha. Em 1897, o autor foi
enviado a Canudos, no sertao baiano, como correspondente de guerra, e de
la escreveu uma série de reportagens para o jornal O Estado de S. Paulo,
em que relatou a destruicdo do povoado de sua gente. Em 1902, publicou a
recriacao literaria da intervengdo militar contra os jagungos do arraial de
Canudos e o descaso das elites politicas sobre tal situacdo. (CAMPOS;
ASSUMPCAO, 2016, p. 79, grifo do autor).

Percebe-se, a partir dessa abordagem, que as autoras conseguem despertar
uma certa curiosidade e uma possivel motivagao para que os estudantes possam
buscar a obra para ler. No entanto, ndo basta apresentar a obra, € necessario que os
aprendentes tenham a oportunidade de pegar a obra, familiarizar-se com a capa,
com o prefacio, com a dedicatéria, as “orelhas”, a nota sobre o autor, entre outros.

Como se sabe, a introdugé&o n&o deve se prolongar, visto que a intengao “é apenas

permitir que o aluno receba a obra de maneira positiva” (COSSON, 2009, p. 61).
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A etapa da leitura deve ser acompanhada pelo professor, pois, segundo

Cosson:

A leitura escolar precisa de acompanhamento porque tem uma diregao, um
objetivo a cumprir, e esse objetivo ndo deve ser perdido de vista. Nao se
pode confundir, contudo, acompanhamento com policiamento. O professor
nao deve vigiar o aluno para saber se ele esta lendo o livro, mas sim
acompanhar o processo de leitura para auxilia-lo em suas dificuldades,
inclusive aquelas relativas ao ritmo da leitura. (COSSON, 2009, p. 62).

Os aprendizes precisam ser acompanhados, ou seja, € preciso observar como
esse leitor enfrenta as dificuldades durante a leitura, assim, caso surjam, o professor
sera o auxiliar. Nesse caso, essa ajuda é de grande valia, pois pode auxiliar na
resolucdo de questdes, verificar como esta ocorrendo a interacdo com o texto,
detectar frustragbes que podem levar ao abandono do livro ou, ainda, observar o
ritmo de leitura. A observacao das dificuldades enfrentadas pelos alunos no intervalo
€ a abertura para intervencao eficaz na formacao de leitores desses alunos. Essa
etapa da sequéncia basica, nesse LDLP, ndo sera capaz de ser realizada da maneira
ideal, pois os alunos trabalham e tém contato apenas com passagens da obra.
Desse modo, essa etapa torna-se incapaz de ocorrer da maneira proposta por
Cosson, que diz que, ao indicar o texto, convém que o discente negocie o periodo
necessario para a leitura e ainda marcar os intervalos. Esses intervalos independem
do tamanho do texto, “mas também do préprio processo de letramento literario”
(COSSON, 2009, p. 64). Esse momento funciona como o diagnoéstico da etapa de
decifragcdo no processo de leitura.

A sequéncia basica do letramento literario de Cosson apresenta como ultima

etapa a interpretagao.

No campo da literatura ou mesmo das ciéncias humanas, as questdes sobre
a interpretacdo e seus limites envolvem praticas e postulados téo
numerosos quanto aparentemente impossiveis de serem conciliados, até
porque toda reflexdo sobre a literatura traz implicita ou explicitamente uma
confissdo do que seja uma interpretacdo ou de como se deve proceder para
interpretar os textos literarios. (COSSON, 2009, p. 64).

Apesar da complexidade da interpretacéo, esta ndo deve ser colocada como
barreira, ao contrario, € essencial encorajar os discentes a ultrapassa-la. Ela pode

ser considerada em dois momentos: interior e exterior. “O momento interior € aquele

que acompanha a decifragcdo, palavra por palavra, pagina por pagina, capitulo por
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capitulo, e tem seu apice na apreensao global da obra que realizamos logo apos
terminar a leitura” (COSSON, 2009, p. 65). Ainda, tem carater individual e constréi o
nucleo da experiéncia da leitura literaria, € o instante de contato do leitor com a obra.
“‘Ele ndo pode ser substituido por nenhum mecanismo pedagdgico, a exemplo da
leitura do resumo, nem compensado por algum artificio de intermediagao, como ver o

filme ou assistir a minissérie na TV em lugar de ler o livro” (COSSON, 2009, p. 65).

A utilizacdo de fragmentos da obra (romance) torna-se algo um tanto
perigoso, pois corremos 0 risco de garantir ao aluno a leitura e
compreensao integral da obra porque nem sempre o fragmento garante a
integralizagdo do todo que as vezes, a compreensio do texto sé é possivel
mediante a leitura da obra integral [...]. (ARAUJO, 2011, p. 38).

Além disso, Araujo destaca:

[...] que nao basta disponibilizar o texto no LDLP, mas, sobretudo, atentar-se
para o tratamento oferecido a esse texto, refletindo sobre o perigo da
fragmentagdo da obra que perde a totalidade em seu sentido e também na
promocéo de atividades que encaminhe o aluno a apreensdo estética e/ou
até mesmo a catarse. (ARAUJO, 2011, p. 44).

Por conseguinte, enfatiza-se, a partir da afirmativa de Cosson, que é
indubitavel formar leitores com resumos de obras, assim, os estudantes que
adquirem o LDLP em analise ndo conseguirdo formar-se literariamente. Sabe-se,
ainda, “que é esse o0 momento em que o texto literario mostra sua forca, levando o
leitor a se encontrar (ou se perder) em seu labirinto de palavras” (COSSON, 2009, p.
65).

Ainda com base nas palavras de Rildo Cosson, sobre o momento externo:

[...] € a concretizacdo, a materializagdo da interpretagdo como ato de
construcdo de sentido em uma determinada comunidade. E aqui que o
letramento literario feito na escola se distingue com clareza da leitura
literaria que fazemos independentemente dela. Quando interpretamos uma
obra, ou seja, quando terminamos a leitura de um livro e nos sentimos
tocados pela verdade do mundo que ele nos revela, podemos conversar
sobre isso com um amigo, dizer no trabalho como aquele livro nos afetou e
até aconselhar a leitura dele a um colega ou guardar o mundo feito de
palavras em nossa memaria. (COSSON, 2009, p. 65).

O momento externo deixa de ser uma interpretacao individual e passa para a
coletividade, isso acontece quando os aprendentes compartilham suas experiéncias,

no aso, como foram tocados, como encaram a leitura, quais os entendimentos. O

compartilhamento promove as diversas opinides, os varios modos de ler e ver
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mundo, enfim, a literatura é “uma ferramenta primordial para sublimar o individuo,
desenvolvendo a humanizagdo necessaria do sujeito apto para conviver em uma
sociedade cada vez mais pluralizada” (ARAUJO, 2018 p. 34).

O autor da sequéncia basica salienta exemplos de atividades que poderiam
ser realizadas no momento externo, a saber: escolher uma musica que trate dos
sentimentos dos personagens, bem como explorar as emogdes, a subjetividade dos
leitores, incentiva-los a escrever uma resenha para o jornal da escola, realizar um
espetaculo artistico, colagens, maquetes, entre diversas outras maneiras de
mobilizacdo de saberes, assim intensifica o grau de experimentacdo do prazer
literario.

No que tange a interpretacdo no LDLP, este apresenta sempre questdes ao

final da apresentagédo dos fragmentos das obras literarias.

Imagem 15 — Atividades do LDLP sobre o texto 2 de Euclides da Cunha

CUNHA, Euclides da. Os santaas campanha de Canudos. Edigao critica de Walnice Nogueira Galvio S0 Paulo Atica 2003 p 497-458

1. No texto 1, o autor retrata o mestigo sertanejo . —
i - FACA ND
a) Que antireses capram seu perfil? CAGIAND |

b) Com que finalidade esse recurso estilistico é usado?

Leitura e literatura 81

2. Ao qualificar o homem sertancjo de “Hércules-Quasfmoda”, 0 autor recuperd mitolagico herdi prego g,
cules, simbolo da coragem ¢ da bravura; ¢ Quashmodo, personagem do livro Notre-Dame de Paris (tambéy,
conhecido no Brasil como O Corcunda de Notre-Dame), do escritor francés Viﬁj” Hugo, que simboliyy,
monstruosidade. Explique as possiveis relagaes entre o sertanejo, Hércules ¢ Quasimodo.

3. Anténio Conselheiro, lider contraditério, petegrino, mistico, apareccu no sertio |mi;m.u :|c[nn|>:m|mdn ds
beatos que vagueavam pela regido numa vida de peniténcia. Viveu 30 anos de peregrinagacs, profering,
sermdes, até¢ que se refugiou nas runas de uma fazenda abandonada, chamada Canudos, em 1893, f,;
assassinado em 22 de setembro de 1897, aos 69 anos. Depois foi exumado ¢ degnladn', tendo a cabey
seguido para Salvador e sido apresentada numa parada comemorativa dos militares. Leia a descricio d,
Anténio Conselheiro que estd na segunda parte da obra Os sertdes.

E surgia na Bahia o anaccreta sombrio, cabelos crescidos até os cmbrog. barba i_nculta e longa; face
escaveirada; olhar fulgurante; monstruoso, dentro de um habito azul de brim americano; abordoadg 24
classico bastao, em que se apoia o passo tardo dos peregrinos..

£ desconhecida a sua existéncia durante tdo largo periodo.

CUNHA., Euclides da. Os sertdes; campanha de Canudos. Edigao critica de Walnice Nogueira Galvao. Sdo Paulo Arica, 2003 p 141141

No texto 2, Euclides da Cunha, como historiador, nio se contentou com a descrigio objetiva dos
acontecimentos.

a) Ao afirmar “Canudos nio se rendeu”, que posicio ele assume frente a0 massacre?
b) Identifique o trecho em que o autor denuncia o Exército nacional,

4. A partir da leitura dos fragmentos, hd possibilidade de o jornalista ter escrito uma reportagem imparcial? Por qué

CAMPOS e ASSUMPGAO (2016, p. 81-82)
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Observa-se que a atividade aborda o estudo de gramatica a partir da
estilistica, com o estudo das figuras de linguagens; trabalha o comparativo entre
personagens da obra e personagens de outras obras; e também quais as relagdes
existentes entres esses individuos. Ainda, busca abordar o posicionamento do autor
da obra e, por fim, pede que o discente localize informagdes nos trechos dos textos.
Nessa conjuntura, ja se evidenciou que os fragmentos sdo incapazes de formar
leitores e, desse jeito, os estudantes s6 leem com o designio de realizar as

atividades impostas.
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Imagem 16 — Atividades do LDLP sobre os textos 1 e 2 de José de Alencar, Monteiro Lobato e
Euclides da Cunha

;:g:ﬂ:g MONTEIRD LCBATO, J.3. Urupés 25,
1. No texto 1, 0 autor cita Ceci € Peri, personagens da obra O Guarani (1857), de
Frangois-René de Chateaubriand, autor do Romantismo francés (século XIX)

a) Que aspectos do Romantismo sio criticados?

ed. SaoPaulo: Brasiliense, 1962.p. 1%

José de Alencar, Cita também
»que serviu de modelo a Alencar.

Capitulo 7 - Prosadores do Pré-Modemismg

b) Para o autor, o que distingue o caboclo do indio?
¢) Em que medida sio semelhantes?

. 7 ) i - a = . . P -
2. No texto 2, antenn I_r)h'.un retrata a dura realidade da vida do caipira, contraponde a figura realista do Jeca
Tatu i idealizagio dos regionalistas. Como cle fala, ape ¢ vive?

3. Observe que o autor 'c\"darccc que conta o que ouviu dizer. Assim, di voz ao homem do interior, registrando
sua fala, seu vocabulirio ¢ sua mancira de se expressar. Como a fala do Jeca é apresentada?

A frgur_a do Jeca Tatu criada por Lobato criou muita polémica e o escritar foi acusado do INjusto corn o caipira
Na 4! edicao do livro, em 1919, ele explica, porém, sua posigao:

Eu ignorava que era assim, meu caro Tatu, por motive de doengas tremendas. Esté provado que tern
no sangue € nas tripas um jardim zoolégico da pior espécie. f; essa bicharia cruel que te faz papudo, feio,
molenga, inerte. Tens culpa disso? Claro que nio '

4. Tanto Euclldf:s da Cunha quanto Monteiro Lobato descreveram o homem do interior: o sertancjo e o caipira.
Em que medida eles apresentam enfoques diferentes?

Fonte: CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 84, 85)

Verifica-se que as questdes dessas paginas esperam que os aprendizes
reconhecam as caracteristicas da escola literaria Romantismo, ou melhor, a
opinido do autor. Nessa circunstancia, a voz, o pensamento e o0 posicionamento do
autor sdo mais importantes que dos estudantes. Pede-se que seja feito um resumo
do que ja foi condensado, sobre a vida, sobre o modo de agir, sobre o falar do

personagem. E, mais uma vez, um comparativo entre personagens.
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Imagem 17 — Atividades do LDLP sobre os textos 1 e 2 de Lima Barreto

e ~o| LIMA BARRETO Tristo fim da Poliearpo Quarasma 0 o S40 Paulo Brasiliense, 1970 p 175-176

| CADERAND

1. O autor criou uma figura ingénua ¢ coerente com lances quisotescos em razio de sua boa-fé nos outros. £ o
que se [é no primeiro fragmento, em que a petigio abre o confronto entre a postura idealista do herdi e a dura
realidade da sociedade.
a) Por que o requerimento provocou riso no priblico?
) Como o narrador onisciente apresenta o herdi?

O romance se passa em 1833, durante o governo de Floriano Peixoto, inicio da 2
Republica, momento de turbuléncia social gragas aos desmandos do governo Vocd encontrard 1extos
inteqrais tla obra de
2. No segundo fragmento, o herdi se encontra diante de Floriano Peixoto, o Marechal | Fuclides da Cunha e de Lima
de Ferro. Que atitude marca o didlogo de Quaresma com o presidente? Barretn disponfveis em

<http://eba.im/Bmdsuas

. A partir da leitura desses dois trechos, identifique a visio do narrador sobre ;
3. Ap chos, identifique a visio d | Kok ek sk 9018

o Brasil e explique-a com expressaes do texto.

CAMPOS e ASSUMPCAO (2016, p. 87)

Na ultima atividade analisada, o discente precisa localizar informacdes nas
passagens, identificar elementos do texto narrativo, dar énfase para o narrador
onisciente e, novamente, desenvolvera uma resposta tentando justificar a
opinido/visao do autor da obra.

Portanto, percebe-se que o LDLP é um instrumento necessario em sala de
aula, por ser, para muitos estudantes de escola publica, o unico contato com o
universo da leitura, no entanto, € extremamente necessario implementar politicas
publicas para aparelhar as bibliotecas, bem como capacitar os profissionais que
estdo em sala de aula.

Nesse viés, compreende-se ainda que, apesar de necessario, o LDLP carece
melhorar a abordagem das obras literarias, pois € uma missao impossivel formar
leitores com textos fragmentados e com as atividades propostas neste capitulo. No
entanto, como se sabe, os livros didaticos ainda sdo os mais acessiveis para a
escola publica. Nesse entendimento, conforme apontamentos de Araujo, (2011, p
44), “torna-se necessario repensar, aprimorar continuamente esse recurso didatico
com a investidura de sensibilizagdo docente de que o0 mesmo € um meio, um

instrumento, e ndo um fim didatico”.

Nao se trata apenas de inclui-lo na programacéo cotidiana, mas de lhe dar o
devido destaque cultural e pedagogico, seja na criteriosa selegédo do que se
oferece ao aluno, que ndo pode deixar de lado a histéria e as caracteristicas
dos cénones, seja no tratamento didatico dado ao estudo de texto, que nao
pode prescindir de atividades que desenvolvam adequadas estratégias de
abordagem e processamento do texto literario. (RANGEL, 2003, p. 9).
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Reforga-se, ainda, que o professor precisa estar preparado para promover
reflexdes, “beber” em outras fontes, aprofundar-se em materiais complementares,
buscar novos recursos, tudo isso para instigar o aprendiz a romper as barreiras do
LD. Esse individuo ainda “é¢ o que desempenha a fungdo de protagonista na
intermediacao do processo de formagao de leitores ideais” (ARAUJO, 2011, p 44).
Apesar de direcionar o material para a sequéncia didatica de Rildo Cosson, ha
falhas na maioria das etapas, prejudicando o processo de apropriagao da literatura
enquanto linguagem.

A Base Nacional Comum Curricular atesta que a literatura € quem enriquece
a percepcao e visdo de mundo. Ao partir dessa premissa, para que o Ensino Médio
brasileiro passe pela ressignificagdo apontada pelos documentos oficiais, é
essencial que haja mudangas substanciais nos materiais didaticos, em especial no
LDLP. Nessa senda, atingiria o objetivo principal da Base, na etapa do Ensino Médio,
que € promover a elevagao da qualidade do ensino no pais, contribuindo com a

plenitude da cidadania.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Dado ao exposto, podemos afirmar que a literatura estabelece um dos eixos
mais meritérios para a formagao de sujeitos conscios. Também, é fonte de prazer,
por conduzir o leitor a reflexdo, além de viabilizar uma nova perspectiva do mundo
que o cerca. O texto literario apresenta uma linguagem plurissignificativa, com
competéncia de adentrar a realidade e transformar a esséncia.

A literatura atesta, nega, denuncia, combate, apoia, concede possibilidades
para enfrentar e viver desafios. Ainda, gera transformacdes criticas e eficazes,
tornando o leitor sagaz, ludico, perspicaz, e lhe da a oportunidade de conhecer
novos horizontes. A literatura € uma arte imperiosa, com multiplicidade de
significados que n&o se esgotam, suplantando fronteiras.

A experiéncia com o texto literario irrompe as amarras e preconceitos, por
favorecer a dilatagdo do campo limitado do comportamento individual. Colabora para
novos olhares sociais, convicgdes, opinides, posicionamentos, comportamentos,
assim, por meio da leitura, o individuo adquire conhecimento de praticas sociais.

Nessa tessitura, o ensino de literatura envolve um conjunto de personalidades
na pratica, a saber: governo, sociedade, escola, familia, leitor e professor. A sala de
aula é, de fato, o ambiente no qual os textos sao trabalhados, no entanto, esse
universo no qual o aprendiz esta inserido interfere no processo de formacgao de leitor.
Nesse sentido, o professor € o mentor de géneros textuais, pois guia quais os textos
literarios comporao as aulas de Literatura.

Além disso, a depender das cargas de leituras, concepgdes e conhecimentos,
as aulas de Literatura podem ser mediadas em sala de aula, pelo professor.
Destacamos, ainda, que, o docente € quem executa as estratégias nas aulas de
linguagens, codigos e suas tecnologias para atrair os estudantes para o universo
literario.

Nessa perspectiva, o docente deve utilizar o livro didatico de maneira
sistematica, no ensino e aprendizagem dos aprendizes. O LD, utilizado de maneira
auxiliar, pode desenvolver no aprendiz o saber, pode enriquecer o vocabulario e até
mesmo influenciar a fruicdo do mundo imaginario, pois € um instrumento
importantissimo no ensino de escolas publicas brasileiras em qualquer area de

conhecimento.
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E, sem sombra de duvidas, a mola propulsora, capaz de desempenhar no
aprendiz envolvimento afetivo, experiéncia estética, suscitar pesquisas, gerar
discussdes, debater temas da realidade, entender temas sociais, reivindicar seus
direitos, notar o mundo que o cerca, atuar de forma critica, desenvolver projetos
sociais, culturais ou pessoais, dentre diversas outras possibilidades, em sintese, um
instrumento crucial na formacéao do leitor de escola publica.

Apesar de significativo, o LD ainda apresenta diversas lacunas no processo de
formagdo de leitores, por trazer uma abordagem no estudo de gramatica, de
estilistica, de figuras de linguagem, de reconhecimento das caracteristicas da escola
literaria e de comparacgao entre personagens. Nesse sentido, expde posicionamentos
do autor, criticos, mantendo o estudante limitado aos trechos das obras. Além disso,
o material didatico apresenta fragmentos de textos literarios, desse modo, ja
incapacitando a formagéao de leitores.

O pensamento, o posicionamento e a voz do autor tomam lugares mais
importantes que dos estudantes, ha solicitagdo de producédo de resumo, busca de
informacdes nos trechos fragmentados, localizagdo de elementos de textos
narrativos, enfoque nos tipos de narradores e a opinido/visdo do autor da obra anula
ou se destaca em relacdo a do estudante.

Portanto, pudemos perceber que o LDLP é um instrumento necessario em
sala de aula, por ser, para muitos estudantes de escola publica, o unico contato com
0 universo da leitura, além disso precisa de politicas publicas para aparelhar as
bibliotecas e para capacitar os profissionais que estdo em sala de aula. Nesse viés,
compreendemos, ainda, que, apesar de necessario, o LDLP carece melhorar a
abordagem das obras literarias, pois € uma missao impossivel formar leitores com
textos fragmentados e com as atividades propostas neste capitulo. No entanto,
sabe-se ainda que os livros didaticos sao os mais acessiveis para a escola publica.

O professor precisa estar preparado para promover reflexdes, mergulhar em
leituras além do LD, aprofundar-se em materiais complementares, buscar novos
recursos, tudo para instigar o aprendiz a romper as barreiras do LD.

Embora essencial no contexto escolar, as aulas n&do podem ater-se
unicamente ao objeto didatico, tendo em vista que restringir o ensino de literatura
apenas ao LD é perpetuar as desigualdades socioecondémicas e, ainda, invalidar a
formagao de leitor no Ensino Médio, desse modo, extinguindo a fruigdo, malogrando

a grandiosidade da literatura.
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