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RESUMO

Esta investiga¢cdo debruca-se sobre a apresentacao do eixo leitura produzida, respectivamente,
por autor e avaliador de livro didatico de portugués na esfera do PNLD. A vista disso
ressaltamos o respectivo questionamento: Como o eixo leitura esta sendo discursivizado pelos
autores e pelos avaliadores das obras didaticas de Lingua Portuguesa? Com o objetivo de buscar
respostas para tal indagagdo que direcionou o nosso trabalho, pautamos como objetivo geral:
analisar o modo como o eixo leitura ¢ discursivizado pelos autores a partir do Manual do
Professor, no ambito dos livros didaticos e pelos avaliadores por meio das resenhas constantes
no Guia de Livros Didaticos. Os livros e as resenhas analisados, neste trabalho, compdem as
seis colegoes de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental que foram
selecionadas por meio do (PNLD) 2020; simultaneamente temos como objetivos especificos:
analisar as condi¢des de producdo desses objetos simbolicos; identificar as relagdes discursivas
marcadas entre autores e avaliadores em relag@o ao eixo leitura; assinalar o lugar discursivo dos
interlocutores; problematizar as interlocugdes expostas em seus enunciados, as deflagragdes de
concordancia e divergéncia de ideias acerca do eixo leitura. A andlise serd realizada a partir do
Manual do professor e da resenha que compdem o Guia de Livros Didaticos, vale ressaltar que
tanto o Manual do Professor quanto a resenha sdo documentos remetidos ao professor, com a
finalidade de orienta-lo na escolha do livro didatico. Este trabalho tem como fundamentagao
tedrico-metodologica da Analise de Discurso de linha francesa, fundada por Michel Pécheux e
expandida no Brasil por meio dos estudos dirigidos por Eni Orlandi. Deste modo, a partir dos
nossos movimentos de investigacdo, procuramos analisar, a partir de seus enunciados, as
interlocugdes, as deflagracdes de concordancias e divergéncias, as relagdes discursivas
marcadas pelos sujeitos enunciadores, autor e avaliador, assim como possiveis efeitos de
sentido oriundos destas materialidades. Para isto, ancorados na proposta tedrica a qual nos
filiamos, a partir do material coletado realizamos um recorte, constituimos e delimitamos o
corpus deste trabalho, de modo que nossos gestos de interpretacdo foram propostos a partir de
um Recorte Discursivo (RD), constituido por um conjunto de Sequéncias Discursivas (SD).
Nomeamos de RD o que recortamos de um material vasto, neste contexto, dos LD e das
resenhas; e nomeamos de SD o recorte que fizemos do RD, essa possibilidade de fazer um
recorte a partir do RD nos permitiu selecionar aspectos relacionados as condi¢des de produgao
da nossa pesquisa e também observar a regularidade discursiva constante no funcionamento do
que temos interesse em analisar, neste caso, o pré-construido, ou seja, aquilo que foi dito antes
em outro lugar. Por meio dos recortes analisados foi possivel constituir um batimento entre
descri¢ao/interpretacdo, o que viabilizou observar o funcionamento da linguagem como pratica
social e historica, sempre considerando as tomadas de posicao dos sujeitos discursivos, neste
caso, autor e avaliador dos LD.

Palavras-chave: Leitura. Livro didatico de Lingua Portuguesa. Guia de Livros Didéticos.



Manual do Professor. Interlocucao discursiva.

RESUMEN

Este trabajo presenta los didlogos entre autor y evaluador en torno al eje de lectura, pro-situado
en el ambito del libro de didactico Ante ello, destacamos la respectiva pregunta: El eje de lectura
estd siendo discutido por los autores y los evaluadores de los trabajos didacticos. ;Casos de
habla portuguesa? Para buscar respuestas a esta pregunta, que nuestro trabajo, tenemos como
objetivo general: analizar y problematizar la forma en que la eje de lectura es discutido por los
autores del Manual del Profesor, en el ambito de los libros didactico y por los evaluadores a
través de las resefas contenidas en la Guia de Libros didacticos. Los libros y resefias analizados
en este trabajo componen las seis colecciones de Lengua Portuguesa para los ultimos afios de
la Ensefianza Primaria que fueron seleccionados a través de la (PNLD) 2020; simultaneamente
tenemos como objetivos especificos: analizar las condiciones de produccion de estos objetos
simbdlicos; conocer las relaciones discursivas que se marcan entre autores y evaluadores en
relacion al eje de lectura; discernir el lugar discursivo de los interlocutores res; analizar las
interlocuciones expuestas en sus enunciados, los estallidos de acuerdo y divergencia de ideas
sobre el eje de lectura. El analisis se realizard a partir del Manual del Docente y la resefia que
conforman la Guia de Libros Didacticos, cabe mencionar que tanto el Manual del Docente como
la resefia son documentos enviados al docente, con el fin de orientarlo en la eleccion del libro
didéctico. Como mencionamos anteriormente, este trabajo tiene una base tedérico-metodologica
basada en el Analisis del Discurso francés, fundado por Michel Pécheux y expandido en Brasil
a través de estudios dirigidos por Eni Orlandi. Asi, desde nuestros movimientos de analisis,
tratamos de analizar desde sus enunciaciones las interlocuciones, los estallidos de coincidencias
y divergencias, las relaciones discursivas marcadas por los sujetos enunciantes: autor y
evaluador, asi como los posibles efectos de sentido que se desprenden de estas materialidades.
Para ello, anclados en la propuesta teodrica a la que nos adscribimos, del material recolectado
hicimos un corte, constituimos y delimitamos el corpus de este trabajo, nuestros gestos de
interpretacion fueron propuestos a partir de un Corte Discursivo (RD), constituido por un
conjunto de Discursivos Secuencias (SD). Llamamos RD a lo que recortamos de un vasto
material, en este contexto, de libros de texto y revistas; y llamamos SD al corte que hicimos de
la RD, esta posibilidad de hacer un corte de la RD nos permitié seleccionar aspectos
relacionados con las condiciones de produccion de nuestra investigacion, y también observar la
constante regularidad discursiva en el funcionamiento de lo que somos interesado en analizar,
en este caso, lo preconstruido, es decir, lo dicho antes en otro lugar. A través de los recortes
analizados, fue posible establecer un vinculo entre descripcion/interpretacion, lo que permitid
observar el funcionamiento del lenguaje como practica social e historica, considerando siempre
las posiciones asumidas por los sujetos discursivos, en este caso, el autor. y evaluador de los
libros didécticos.
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1 INTRODUCAO

Ao ler, estou abrindo uma porta entre meu mundo e o mundo do outro. O sentido do
texto s6 se completa quando esse transito se efetiva, quando se faz a passagem de
sentidos entre um e outro. Se acredito que o mundo esta absolutamente completo e
nada mais pode ser dito, a leitura nio faz sentido para mim. E preciso estar aberto a
multiplicidade do mundo ¢ a capacidade da palavra de dizé-lo para que a atividade da
leitura seja significativa.

(COSSON, 2014, p. 328).

As ponderagdes que apresentamos, nesta dissertagdo, surgiram a partir de algumas
observagoes feitas durante o nosso percurso em sala de aula, atuando como professora no curso
de Letras, da Universidade Federal do Tocantins (UFT)/Campus Araguaina, e como professora
do componente curricular Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental, ou
seja, do 6° ao 9° ano, no municipio de Wanderlandia/Tocantins. Ao longo desse percurso, foi
possivel perceber como a leitura ¢ tratada de forma minimizada e desprestigiada tanto por
alunos do Ensino Superior quanto por alunos da Educagdo Basica. E relevante destacar que na
Educagdao Basica ¢ perceptivel que a representacdo negativa da leitura nao estd somente
atribuida aos alunos, pois ¢ comum professores que trabalham com outros componentes
curriculares ndo darem relevancia para a questdo do ensino de leitura. Assim, torna-se muito
recorrente ouvirmos por parte desses professores discursividades que produzem efeitos de
sentido de que a formag¢ao de um sujeito-leitor € uma responsabilidade do professor de Lingua
Portuguesa. Trata-se de uma tomada de posi¢do preocupante, pois todos os componentes
curriculares trabalham com essa modalidade da lingua.

Ao abordar sobre o ensino de leitura para alunos que estao estudando nos anos finais do
Ensino Fundamental, ¢ necessario considerar o fato de o professor estar diante de um desafio,
tendo em vista que a maioria dos alunos ja pode ter construido uma relagao de resisténcia com
as praticas de leitura. Outro fator que também traz inquieta¢des e que ¢ muito comum ¢ o fato
de os alunos relacionarem a leitura a textos literarios, para muitos, somente a leitura literaria o
torna um sujeito-leitor.

Dessa forma, ¢ comum ouvirmos por parte dos alunos discursividades como: “eu nao
gosto de ler” ou “leio, mas ndo consigo entender”; por outro lado, professores de Lingua
Portuguesa também estdo inscritos em discursividades que produzem efeitos de sentido de

insatisfacdo em relacdo as praticas do ensino de leitura, pois ¢ recorrente a constituicdo de
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discursividades como: “meus alunos ndo gostam de ler” ou “meus alunos tém preguica de ler”.
Essas discursividades tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos sdo
preocupantes, pois produzem efeitos de sentido de que a leitura € apenas uma agao, que muitas
vezes ¢ realizada pelos alunos como uma obrigacao escolar.

A ideia de que o ensino de leitura ¢ uma incumbéncia do professor de Lingua Portuguesa
¢ uma ideia que se tornou um discurso de circulagdo social, pois de tanto ser propagada ja esta
cristalizada e muitas pessoas acabam por atribuir ao professor a culpa do fracasso do aluno em
relagdo a leitura. Reconhecemos que muitos alunos nao conseguem realizar tarefas simples que
demandam conhecimentos acerca da compreensdo e interpretacdo de textos. O professor se
depara com essas problematicas no cotidiano escolar, pois o Livro Didatico (LD), o material
mais acessivel para professores e alunos, ¢ constituido por textos e por atividades que exigem
que os alunos tenham a capacidade de colocar em pratica seus conhecimentos a respeito dos
procedimentos de leitura.

A leitura ¢ um processo constituido de muita complexidade, assim, podemos afirmar
que formar um sujeito-leitor ndo ¢ uma tarefa facil, do mesmo modo que se tornar um sujeito-
leitor também nao ¢ facil. Desse modo, ndo podemos culpabilizar o professor, que comumente
enfrenta dificuldades para ensinar, pois muitas vezes, por falta de formagdo continuada,
encontra-se despreparado para ensinar essa modalidade da lingua. Trata-se de uma modalidade,
teoricamente, importantissima, mas que na pratica escolar acaba sendo irrelevante, pois termina
sendo associada a pratica de decodificagdo de palavras e que para isso basta colocar em pratica
um conjunto de estratégias ou técnicas; segundo pondera Orlandi (2012, p. 46), “[...] [i]sso
conduz ao tratamento da leitura apenas em termos de estratégias pedagogicas exageradamente
imediatistas”.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua versao de 2018, o
componente curricular Lingua Portuguesa ¢ estruturado a partir de quatros eixos de integragao,
a saber: Oralidade, Leitura/escuta, Producdo de textos e Analise linguistica/semidtica. E
relevante destacar que eixos como leitura, Producao textual, Analise linguistica, sdo eixos
privilegiados no ambito de uma divisdo social, tanto na escola quanto nos proprios materiais
didaticos. Hé discursividades que colocam esses eixos em evidéncia, enquanto outros, como,
por exemplo, a oralidade, uma pratica de linguagem tao importante quanto a leitura, assumem
um apagamento em termos de abordagem.

E interessante salientar que a proposta de pensar o ensino de Lingua Portuguesa a partir
dos eixos leitura, producdo textual e pratica de andlise linguistica tem uma histdria que precede

0s PCNss e respectivamente a BNCC. Apesar de silenciada na BNCC e inclusive nos PCNs, essa
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proposta foi apresentada ainda na década de 1980 pelo autor Jodo Wanderley Gerald no livro:
O texto na sala de aula. Na obra o referido autor sugere que as praticas da leitura, producdo
textual e pratica da analise linguistica sejam desenvolvidas nas séries de primeiro grau, ou seja,
da 6% a 8* série, nomenclatura utilizada na época. Como podemos observar ha muitos anos vem
sendo debatido a respeito das propostas voltadas para o ensino de lingua portuguesa no Brasil.

E angustiante pensar na ideia de que a leitura ainda pode ser considerada apenas como
mera decodificagdo de palavras ou como uma pratica que determina quem “sabe ler” e “quem
nado sabe”, tendo como referéncia aspectos como: a dic¢do, a agilidade em pronunciar as
palavras e até mesmo a entonacdo do aluno na hora da leitura, ou seja, confunde-se o trabalho
de producdo de sentidos (diversas possibilidades de interpretacdo) com oralizagdo de texto
escrito, pois se apega apenas a parte inicial de processo mais denso. A leitura vai para além de
saber ler e escrever como ¢ caracterizada na ideia de aprendizagem formal, como acontece no
processo de alfabetizagdo em que a leitura esta estritamente associada a escrita, ou seja,
aprender a ler para escrever, pois segundo afirma Orlandi (2012, p. 13), “saber ler é saber o que
o texto diz e o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.”. Neste sentido, ¢ necessario
considerar que a leitura ndo se limita em decodificar palavras € muito menos em extrair do texto
sentidos prontos e fechados que impossibilitam a formag¢do de um leitor critico e reflexivo,
capaz de extrair do texto diferentes sentidos.

Outra circunstancia que também nos inquieta e que pode afetar direta e negativamente
o processo de ensino de leitura é a forma como ¢é realizada a escolha dos LD adotados pela
escola, pois ¢ importante destacar que o proprio processo de escolha do LD demanda dos
envolvidos gestos de leitura constituidos de interpretagdo, de compreensdo, de reflexdo e de
criticidade. O LD ¢ considerado uma ferramenta essencial para o processo de escolarizagdo, €
um recurso que serve para auxiliar o professor e o aluno no processo de ensino-aprendizagem,
mas em algumas escolas brasileiras, o LD deixa de ser apenas um recurso auxiliar e passa a ser
o unico material didatico utilizado em sala de aula o que contradiz a ideia de “recurso auxiliar”
fazendo um apagamento dos demais recursos didaticos. Sabemos também que no Brasil ainda
ha muitas escolas desprovidas de recursos didaticos nesse caso o LD assume o protagonismo o
que nao ¢ o ideal, mas a depender da realidade da escola € a Ginica possibilidade. Como podemos
notar, o livro didatico ¢ uma materialidade muito relevante que perpassa pela maioria das
escolas brasileiras, mas, apesar da sua importancia, muitas vezes tem o seu processo de selecao
fragil, de acordo com as normatizagdes do PNLD, 2020 a escola deve destinar dias especificos
para a realizagdo da escolha do LD. Durante a etapa de selecdo espera-se que o professor leia o

Guia de Livros Didaticos, principalmente as resenhas ¢ os manuais das cole¢des para entdo
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escolher a colecdo mais adequada com as suas praticas de ensino. Ao consideramos a realidade
de muitas escolas brasileiras, compreendemos que essa etapa de selecdo pode ser fragilizada
devido ha alguns fatores como por exemplo, falta de tempo por parte dos professores para
realizarem a leitura das resenhas e dos manuais para conhecer aspectos como a experiéncia do
autor e a estrutura da obra, o que em alguns casos pode resultar em uma leitura superficial. Nao
podemos deixar de pontuar que apesar da escolha final ser uma atribui¢ao do professor ele acaba
por escolher um material que ja foi escolhido previamente pelos avaliadores.

No contexto escolar brasileiro, em geral, estd naturalizada a circulacao de dizeres que
evidenciam essa falta de comprometimento em relagdo ao processo de escolha do LD, processo
realizado a cada trés anos. Vale destacar que ¢ dada ao professor a incumbéncia de realizar a
ultima etapa do procedimento de escolha do LD e, muitas vezes, eles tematizam discursividades
como: “Eu faco a escolha sem ler o Guia de Livros Didaticos.”; de outro modo, hé aqueles que
se dedicam a fazer a selecdo, mas ficam ancorados em critérios tanto quanto triviais como:
escolher o livro que possui contetidos que se assemelham a ementa dos contetidos trabalhados
na escola ou, ainda, levando em consideracao o status do autor, limitando a escolha de acordo
com o autor mais conceituado no ambiente mercadoldgico que envolve o processo de produgdo
do LD.

Essas discursividades que circulam com certa consisténcia acabam colocando o
processo de escolha do LD em uma situagdo de vulnerabilidade e termina sendo marcada e
encerrada de maneira divergente as orientagcdes do Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), além disso, comprometem a pratica docente ja que o LD assume uma fun¢ao
de suporte critico e reflexivo em relagdo ao trabalho que o professor ira realizar em sala de aula.
Assim, a abordagem deste trabalho ¢ significativa porque, mesmo havendo uma quantidade de
publicagdes que tratam sobre a importancia do ensino-aprendizagem da leitura na escola, o
nosso trabalho, por se filiar a vertente da Anélise de Discurso francesa (AD), ird tratar sobre
essa modalidade da lingua pela perspectiva discursiva.

Diante dessas ponderagdes, nossa pesquisa pretende contribuir com os professores tanto
no que diz respeito ao ensino de leitura para alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
quanto para o procedimento de escolha do LD. Nosso interesse em analisar o LD ¢ pela sua
notavel presenca no ambito escolar e por ele ser a principal ferramenta de trabalho do educador
em sala de aula; ja a leitura serd analisada dada a fragilidade que marca seu processo de ensino-
aprendizagem, pois, se ha dificuldades por parte dos alunos em relacdo a essa modalidade da
lingua, podemos notar que hé possiveis falhas nas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino

da competéncia leitora.
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A partir dessas ponderagdes, e levando em consideragdo o arcabougo tedrico oriundo da
AD filiada a Michel Pécheux, neste trabalho, pretendemos analisar o modo como o eixo leitura
¢ discursivizado tanto por autores de livros didaticos, quanto por avaliadores, por meio das
resenhas publicadas no Guia de Livros Didaticos/PNLD 2020. Vale referir que os livros e as
resenhas analisados integram simultaneamente as obras didaticas de Lingua Portuguesa para os
anos finais do Ensino Fundamental aprovadas no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD). De acordo com as diretrizes do PNLD (2020), o ciclo das obras
disponibilizadas pelo programa ¢ de trés anos vigentes, antes mesmo que esse periodo expire €
langado um novo edital, para que seja realizada uma nova escolha para o préximo triénio. Para
esta analise, priorizamos o lugar discursivo da condi¢do de autor e de avaliador; a trama
argumentativa que tem origem a partir dessa condicao.

Dispomo-nos em analisar o eixo de integracdo “leitura” e, a partir da perspectiva
discursiva, temos o interesse em tratar sobre os dizeres pré-construidos e consolidados na
memoria discursiva a respeito dessa modalidade da lingua. Ancorados nessa perspectiva e a
partir de gestos de interpretagdo, buscamos problematizar esses dizeres considerando a
historicidade e também a produgao de sentidos que sao passiveis de serem construidos a partir
deles, ndo nos interessamos em analisar apenas o que estd aparente, mas “[...] estamos
procurando ir além do que se diz, do que fica na superficie das evidéncias”. (ORLANDI, 2020,
p-27). Os sentidos ndo sao estaveis e nem fechados e sim passiveis de possibilidades, os sentidos
sdo abertos e suscetiveis a deslizes. E a partir desses deslizes que se torna possivel a
interpretacdo. Quando se trata da teoria da AD, vale ressaltar que ndo ha uma técnica de
interpretagdo € muito menos uma busca de um sentido que seja tomado como verdade, pois

segundo pondera Orlandi, 2020:

[...] hd método, ha constru¢do de um dispositivo tedrico. Nao ha verdade oculta atras
do texto. Ha gestos de interpretagdo que o constituem e que o analista, com o seu

dispositivo tedrico deve ser capaz de compreender (ORLANDI, 2020, p. 24).

Sabemos que um dos principios da AD busca fazer compreender que os objetos
simbolicos produzem sentidos, partindo dessa formulagao, ¢ significante dizer que o LD é um
objeto simbolico! que esta presente de forma predominante nas salas de aulas na maioria das

escolas brasileiras, em especial nas da rede publica de ensino. De acordo com os dados

! Denominamos o LD de objeto simbolico, porque ele produz sentidos e é constituido de significAncia para e
pelos sujeitos.
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estatisticos do Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), em 2017, foram
beneficiados 29.416.511 alunos de 117.690 escolas, totalizando 152.351.763 exemplares, com
1ss0 0 governo investiu 1.295.910.769,73 para a aquisi¢ao das obras.

Diante da relevancia do LD reconhecemos a necessidade e a importancia da existéncia
de pesquisas voltadas para tratar sobre as discursividades desse instrumento didatico que € tao
significativo tanto para professores, quanto para alunos.

No que diz respeito ao LD e a sua dimensao simbdlica, ¢ importante darmos atencao as
condig¢des de produgdo, que envolvem a elaboracao desse objeto, ou seja, torna-se necessario
levar em conta a conjuntura da producdo de um material que ¢ tido como essencial para o
processo de ensino-aprendizagem. Com isso, a partir do nosso gesto de interpretacdo, daremos
importancia, também, no que concerne ao sujeito e a situagdo que estdo inseridos nessas
condi¢des de producdo. Como temos percebido, o LD ndo ¢ um reles material didatico por ser
considerado uma ferramenta importante no processo de ensino-aprendizagem além de que,
antes de ele chegar até a escola, ha varias etapas de acordo com as politicas do PNLD.

Cabe ressaltar que o FNDE executa o PNLD e uma das primeiras etapas ¢ a inscrigao
das editoras interessadas em participar do programa. Essa inscricdo ocorre mediante a uma
chamada publica realizada por meio de um Edital de Convocacao, que ¢ publicado no Diario
Oficial da Unido e também disponibilizado no portal do FNDE. O PNLD constitui uma
comissao que € formada por Universidades publicas, a incumbéncia dessa comissao € fazer uma
avaliagdo pedagogica das obras que respectivamente foram submetidas ao programa. E
responsabilidade da Secretaria de Educacdo Basica (SEB) coordenar e fazer por meio de uma
chamada publica a selecao das instituigdes e dos especialistas que irdo participar da avaliagdao
pedagdgica.

A equipe de especialistas selecionada pelo MEC ¢ composta por professores de Lingua
Portuguesa da educagdo basica e superior; para realizar a avali¢do das obras, a equipe € norteada
e orientada pelos critérios de avaliacdo e de classificacao. Essa avaliagdo € realizada por meio
de uma andlise categorica e cautelosa, cabe aos especialistas elaborar as resenhas das obras que
foram aprovadas, essas resenhas respectivamente irdo compor o Guia de Livros Didaticos.

O processo de escolha de Livros Didaticos do PNLD/2020 destinados aos anos finais
do Ensino Fundamental ocorreu na segunda quinzena de agosto de 2019 e foi realizada no
Sistema PDDE-Interativo/SIMEC. O Guia de Livros Didaticos ¢ um material destinado ao
professor e aos demais participantes envolvidos no processo de escolha do LD. O conteudo do
Guia (PNLD) 2020 foi elaborado com a proposta de auxiliar o professor durante o processo de

escolha. O PNLD/2020 disponibilizou o Guia Digital que ¢ também um documento oficial para
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a analise das obras, assim como Guia impresso. Esse Guia ¢ composto pelas resenhas e pelos
manuais dos professores que podem ser visualizados por meio da chave de acesso, que ¢
disponibilizada para o diretor de cada escola por meio do sistema PDDE-Interativo. No Guia
também estao disponibilizados os principios e os critérios que norteiam a avaligdo pedagodgica,
¢ importante dizer que ¢ dada ao professor a responsabilidade de escolher e de definir as
colegdes que serdo adotadas pela escola.

Assim, fica evidente que se faz necessario que o docente tenha comprometimento com
a sua participacao efetiva no processo de escolha das obras didaticas, pois essa escolha devera
garantir aos alunos que eles tenham acesso a um material didatico que va ao encontro de sua
realidade de vida e das praticas pedagogicas da sua escola. Essa escolha deve levar inteiramente
em consideragdo os critérios e os principios do PNLD (2020).

Diante dessas ponderagdes acerca do processo de produgdo, de avaliagdo e de escolha
final do LD, podemos observar e reafirmar que o LD, por ser um objeto simbolico, torna-se um
objeto passivel de interpretacdo, pois produz efeitos de sentidos, e esses sentidos estdo
diretamente relacionados com as condi¢gdes de produgdo, com a historicidade e exterioridade.
Dessa forma, ¢ relevante ndo considerar apenas o resultado final do produto, mas o processo
que ele percorre e o seu funcionamento para entdo produzir sentidos e ser compreendido como
um objeto que ¢ tanto linguistico quanto historico. Essa incursdo ganha fundamento a partir das
seguintes palavras de Orlandi (2020, p. 23) que “[...] a linguagem € linguagem porque faz
sentido. E a linguagem faz sentido porque se inscreve na historia.” Neste caso, ha a necessidade
de considerar que a historia estd diretamente relacionada com a produgdo de acontecimentos,
que, por sua vez, sao constituidos de sentidos.

Ao abordarmos a relagdo da linguagem com a exterioridade, ¢ importante afirmar que
na AD o que importa ndo € o que esta “fora” da linguagem, pois a possibilidade de “sair” da
linguagem tornaria possivel ter acesso a todos os sentidos, o que na teoria da AD seria inviavel,
como afirma Authier-Revuz (2008, p. 33) “Nao existe lugar exterior a linguagem a partir do
qual pudéssemos toma-la, sentido e enunciagao [...]”. Nao havendo um lugar fora da linguagem,
torna-se relevante considerar os sujeitos e a situacdo, ou seja, as condi¢des de producao que sao
materializadas na textualidade. Nessa perspectiva ela ¢ tratada como interdiscurso, ou seja, o
que o sujeito diz ja ¢ estabelecido por outros dizeres.

Outro ponto relevante € pensar em historicidade, mas nao fazendo relagdo ao conceito
de histéria que estd relacionado a ideia de temporalidade. A historicidade a qual estamos
tratando tem relagdo com o acontecimento, com o funcionamento e com a circulagdo dos

sentidos em uma determinada formagdo discursiva, assim como afirma Orlandi (2020, p. 66)
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“Quando falamos em historicidade, ndo pensamos em histdria refletida no texto mas tratamos
da historicidade do texto em sua materialidade.” Dessa forma, torna-se intrinseca a correlagao
entre a lingua e a historia, pois sao elementos fundamentais para o estabelecimento da
materialidade da linguagem.

Vejamos a seguir, o que esta disposto no PNLD (2020) acerca da importancia da conexao

entre as diversas linguagens para a formacao de um leitor proficiente:

Tendo em vista as diferentes habilidades que um leitor proficiente precisa
desenvolver, as colegdes exploram atividades que mobilizam a leitura de textos
verbais, visuais e verbo-visuais, buscando a articulagio entre as diferentes linguagens
e a relagdo de sentido que produzem. O trabalho com as Praticas de Leitura,
desenvolvido a partir da diversidade de géneros textuais/discursivos, estimula a
construcdo da competéncia leitora por meio de diferentes estratégias cognitivas e
mobilizagdo de habilidades. A variedade de textos € perceptivel nas diversas cole¢des,
0o que deve proporcionar oportunidades de interacdo com gé€neros variados e
multissemidticos, relacionados aos mais diversos campos de atuagdo humana
(BRASIL/PNLD, 2020 p. 21).

Diante dessas observagdes, propomo-nos a averiguar o modo como o eixo leitura ¢é
discursivizado, tanto pelos autores, quanto pelos avaliadores das seis obras aprovadas no PNLD
(2020). Nossa investigacao estd pautada na perspectiva discursiva, desse modo, estamos diante
de algumas indagagdes acerca dos sentidos que sdo acionados a partir da memdria discursiva,
considerando a nocdo de interdiscurso, a partir nas enunciagoes feitas pelos autores e pelos
avaliadores. Essa investigacao apoiada pelos nossos movimentos de interpretagdo permitira
perceber como os efeitos de sentidos podem ser multiplos, isso significa dizer que, “[qJuando
se 1&, considera-se ndo apenas o que esté dito, mas também o que estd implicito: aquilo que nao
esta dito e que também esta significando.” (ORLANDI, 2012, p.13) assim, podemos dizer que
a incompletude ¢ uma condicao essencial para a linguagem fazer sentido, pois a linguagem nao
¢ transparente e o sentido vai para além do que esté sendo dito.

A partir dessas consideragdes, ¢ relevante destacar que, na perspectiva discursiva o
sujeito se constitui por meio da sua relacdo com o outro, desse modo, o sujeito ndo ¢ a origem
do seu dizer. Assim, o sentido esta de um modo direto relacionado com a filiagdo do sujeito em
uma formagao discursiva, pois pensar na relacdo do sujeito com o sentido € considerar a relacao
da lingua com a histdria, pois o sentido ndo estad limitado na palavra em si, o sentido “escapa”
e assim marca a inscri¢ao do sujeito em uma determinada formagao discursiva. Ou seja, nas
palavras de Orlandi (2012, p. 77) “[a]s palavras mudam de sentido segundo as posicoes

daqueles que as empregam”.
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Diante das reflexdes sobre as discursividades a respeito do eixo leitura e 0 modo como
essa modalidade da lingua ¢ apresentada e avaliada, as inquietagdes deste trabalho consistem
em procurar responder o seguinte questionamento: como o eixo leitura vem sendo
discursivizado pelos autores e pelos avaliadores das obras didaticas? Com o interesse de buscar
respostas para essa questdo, pautamos o seguinte objetivo geral: analisar e problematizar como
o eixo leitura ¢ discursivizado pelos autores no Manual do Professor no ambito dos livros
didaticos, e pelos avaliadores, por meio das resenhas. E importante frisar que tanto os livros
quanto as resenhas analisados compdem, respectivamente as seis cole¢des de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental aprovadas pelo (PNLD) 2020. A respeito
dos objetivos especificos buscamos analisar a partir do nosso gesto de interpretacdo, as
condi¢cdes de producdo desses objetos simbdlicos; identificar as relagdes discursivas firmadas
entre autores e avaliadores sobre o eixo leitura; apontar o lugar discursivo dos interlocutores e,

a partir dos seus enunciados problematizar as interlocugdes presentes acerca do eixo leitura.

Em vista disso, considerando que hd uma relagdo discursiva entre autor e avaliador, a
partir do nosso movimento de interpretacao, buscamos analisar ¢ problematizar, nas suas
discursividades, a partir dos efeitos de sentidos, 0 modo como o eixo leitura ¢ discursivisado
nos respectivos textos, considerando o lugar discursivo de cada interlocutor. Destacamos que
tanto o Manual do Professor quanto as resenhas fazem parte da constitui¢ao do corpus de nossa
pesquisa por materializarem as ponderagdes de autores e de avaliadores a respeito do Livro
Didatico disponibilizado para o professor. E interessante dizer que, diante dos nossos objetivos
e de nossos objetos de andlise, nossa proposta ndo ¢ apontar e constatar dados ou informagdes,
pois “[n]ao visa a demonstragdo mas a mostrar como um discurso funciona produzindo (efeitos
de) sentidos.” (ORLANDI, 2020, p. 61).

Apresentamos no Quadro 1, a seguir, as seis cole¢des selecionadas para esta pesquisa,

com os respectivos autores, editoras e edi¢ao.

Quadro 1 - Livros didaticos aprovados no PNLD para o tri€énio 2020/2021/2022

LDLP Autores Editora Edicdo
Apoema Portugués Lacia Teixeira, Silvia Editora do Brasil e
Maria de Sousa, Karla
Faria, Nadja Pattresi.
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Geragao Alpha Lingua Cibele Lopresti Costa, SM 28
Portuguesa Greta Nascimento
Marchetti, Andressa
Munique Paiva.
Portugués: conexdo e uso | Dileta Antonieta Delmanto Saraiva Educacdo S.A e
Franklin de Matos, Laiz
Barbosa de Carvalho.
Se liga na lingua: leitura, Witon de Souza Ormundo, Moderna LTDA e
producéo de texto e Cristiane Escolastino
linguagem Siniscalchi.
Singular & Plural: leitura, | Shirley Goulart de Oliveira Moderna LTDA 3°
producdo e estudos de Garcia Jurado, Marisa
linguagem Baltasar Soares,
Tecendo Linguagens Tania Amaral Oliveira, IBEP- Instituto brasileiro 5°
Lucy Aparecida Melo de edicGes pedagdgicas
Araujo. LTDA

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora a partir do Guia de Livros Didaticos PNLD/2020.

Conforme as informag¢des do Ministério da Educagdo (MEC), 17 obras foram inscritas
para o PNLD (2020) Lingua Portuguesa anos finais do Ensino Fundamental, mas apenas 16
foram para a fase de avaliacdo e, por fim, apds o processo de avaliagdo foram aprovadas seis
obras, as quais ja listamos no quadro acima. Como j& mencionamos anteriormente a equipe de
especialistas no ato de avaliar e classificar as obras didaticas deve considerar os critérios de
aprovacao e classificagdo das obras inscritas, pois € essencial que as obras estejam de acordo
com os principios éticos e marcos legais, bem como: a Constituicdo Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes ¢ Base da Educacdo Nacional - LDB, (Lei 9.394/1996), o Plano Nacional de
Educacdo PNE-2014-2024 (Lei 13.005/2014), o Programa Nacional de Direitos Humanos
PNDH-3 (Decreto 7.037/2009), o Estatuto da Crianga e do Adolescente (Lei 8.069/1990), as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (Parecer CNE/CEB n® 7/2010
e Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010) e agora com o acréscimo da resolug@o que institui e orienta
a efetuagao da Base Nacional Comum Curricular (CNE/CP N° 02/2017).

E importante ressaltar que o processo de avaliagio e classificacdo das obras teve um
marco de carater normativo muito significativo, que foi a implementagcdo da (BNCC) 2017
documento extremamente relevante que trata das competéncias e habilidades de cada etapa de
ensino e entre outros objetivos tem também a funcdo de orientar e normatizar a produgdo de
material didatico. Assim, os materiais didaticos que foram aprovados estavam de acordo com
os critérios de avaliagdo que foram pré-estabelecidos pelo MEC/COGEAM, conforme o Edital
de Convocacao 01/2018 — CGPL do FNDE/PNLD 2020 ¢ o Edital — Critérios de Classificagao
das Obras Aprovadas no PNLD 2020 n° 44/2018-CGPLI e de acordo com as propostas
relacionas a BNCC (2017).
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Partindo da ideia de que o Ensino Fundamental ¢ a etapa mais longa da Educacao
Basica?, vale fazermos uma breve abordagem acerca dessa etapa que além de longa é muito
significativa, ja que antecede o Ensino Médio que ¢ a etapa final da Educacao Basica. O Ensino
Fundamental tem duracao de nove anos, sua proposta ¢ atender estudantes de 6 a 14 anos, ou
seja, criancas e adolescentes ao longo deste periodo. O Ensino Fundamental ¢ devido em duas
etapas que sdo elas: o Fundamental I que ¢ composto pelas séries iniciais do 1° ao 5° ano, que
abrange estudantes de 6 a 10 anos e Fundamental II que ¢ composto pelas séries finais do 6° ao
9° ano que abrange estudantes de 11 a 14 anos. Neste trabalho iremos nos dedicar apenas ao
que concerne ao Fundamental II, ou seja, séries finais do Ensino Fundamental. E importante
enfatizar que cada etapa de ensino ndo pode ser vista como sendo isolada e independente das
outras, pois para que o aluno das séries finais possa atingir um resultado satisfatorio nessa etapa
¢ essencial levar em consideragdo a importancia de retomar, ressignificar as aprendizagens, as
experiéncias e as vivéncias adquiridas nas etapas anteriores, pois uma das propostas do
Fundamenta II ¢ estabelecer e aprofundar esses conhecimentos e habilidades, com isso
preparando os estudantes para o Ensino Médio a tltima etapa da Educagdo Bésica.

Partindo da premissa de que cada etapa de ensino ¢ de extrema relevancia, deparamo-
nos com algumas questdes intrigantes, pois ¢ comum ouvir de professores de Lingua Portuguesa
discursividades que apontam para uma preocupacao quando o assunto € o ensino de leitura, pois
¢ muito recorrente o fato de alunos chegarem ao 6° ano com dificuldades significativas em ler
e escrever, comprometendo, assim, o desenvolvimento tanto do aluno, quanto do trabalho do
professor que tera que se dedicar mais para ensinar aquele (a) aluno (a) a aprender a ler, gerando,
assim, um entrave na sua pratica pedagogica. Com isso, podemos perceber o quanto ¢ complexa
a responsabilidade do professor em encontrar artificios ou mecanismos que auxiliem a sua
pratica docente, visando desenvolver continuadamente nos seus alunos uma competéncia leitora
que seja capaz de torna-los aptos a avaliar fatos, considerar o ponto de vista do outro, que tenha
a capacidade de ler compreender e interpretar, atribuir sentidos e significados, assumindo assim,
uma postura critica e reflexiva, pois de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN):

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto,
sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Ndo se trata de extrair
informagdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma

2 Determinada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Basica (LDB), Lei n° 9.394/1996, a Educacio Basica,
no Brasil, ¢ organizada por meio das seguintes etapas: a Educagdo Infantil (0 a 5 anos), o Ensino Fundamental (6
a 14anos) ¢ o Ensino Médio (15 a 17 anos).
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atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificagao,
sem as quais ndo ¢ possivel proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita
controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante da dificuldade de
compreensao, avangar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposigdes feita.
(MEC, 1998, p.69-70).

Desse modo, fica evidenciado que a leitura ndao pode ser vista como uma atividade
mecanica, utilizada apenas para decodificar palavras a partir de técnicas, a leitura atua como
uma interacao entre leitor e texto e os sentidos possiveis, dessa forma o professor deve tragar
um plano de ensino que visa formar um leitor que seja competente e habilitado em compreender
o que ler independente do género proposto. Considerando o que ja temos dito a respeito do
ensino de leitura, defendemos a nossa escolha de cole¢des de Lingua Portuguesa voltadas para
o fundamental II, ou seja, séries finais do Ensino Fundamental, partindo da ideia de que nesta
etapa do ensino ensinar a ler ¢ um desafio presente na maioria das salas de aula, principalmente
nas da rede publica de ensino.

Dando importancia as condigdes de produgdo desse objeto simbolico, esbarramo-nos
em algumas inquietagcdes que se tornaram questionamentos relevantes para o desenvolvimento
da nossa pesquisa, questionamentos que nos propomos desenvolver no decurso deste trabalho,

sdo eles:

1) Como ¢ marcada por autor/avaliador a relagdo entre leitura/escrita considerando que
sdo processos diferentes e assim constituidos de relagdes distintas com a linguagem?

2) Como ocorre a relacdo entre autor/avaliador considerando os seus lugares
discursivos? Ha alguma convergéncia ou divergéncia em suas discursividades acerca do eixo
Leitura?

3) A partir de um mesmo lugar discursivo podem operar diferentes posi¢des-sujeitos?

4) A partir de lugares discursivos diferentes podem operar posi¢des-sujeitos iguais?

A fundamentacao teorico-metodoldgica deste trabalho ¢ respaldada pela teoria da AD
proposta por Michel Pécheux e expandida no Brasil, por meio de estudos propostos por Eni
Orlandi. A AD surgiu na Franga nos anos finais da década de 60 com o filésofo Michel Pécheux
(1938-1983). Os estudos pécheuxteanos langaram uma ideia diferente em relagdo a linguagem,
pois de acordo com as ideias defendidas por meio dos estudos pécheuxtianos a linguagem nao
¢ compreendida na sua transparéncia e univocidade, segundo estava em voga as compreensoes
da época, em que atribuiam ao texto um Unico sentido possivel, fechado e sem possibilidades
para outras interpretagdes ou buscava apenas tratar de questdes limitadas ao ambito do uso dos

aspectos semanticos e sintaticos.
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A AD propagada, através da publicagdo da obra (AAD, 1969, de Michel Pécheux) onde
a linguagem ¢ considerada em sua opacidade e heterogeneidade e ndo na sua transparéncia. A
AD ¢ considerada uma disciplina de interpretacao e, conforme afirma Orlandi (1996, p. 25), a
AD assume uma posicao de “entremeio, fazendo uma ligacdo mostrando que nao ha separagao
estanque entre a linguagem e sua exterioridade constitutiva”. A linguagem tem uma relagao
direta com a exterioridade, tratar sobre a exterioridade ndo significa tratar sobre algo que esta
fora da linguagem. Dessa forma, analisa-se a linguagem considerando-a em sua materialidade
histérica, havendo assim a possibilidade de existir ndo apenas um unico sentido, ou seja,
univocidade, mas varios efeitos de sentidos.

Para instituir essa nova linha de AD situada em um lugar de entremeio, Pechéux ([1969]
2014) ancorou-se em trés balizagens tedricas que sdo: a linguistica, o marxismo e a psicanalise,
no entanto vale ressaltar, que essas trés areas do conhecimento ndao sdao elaboradas
separadamente, mas em conjunto formando assim uma disciplina de entremeio que percorre
pelos trés eixos citados. A Andlise de Discurso apoiou-se na linguistica estruturalista,
fundamentada por Ferdinand de Saussure, vale dizer, porém, que para Saussure a lingua ndo era
considerada na sua exterioridade, mas Michel Pécheux trazia em suas discussdes a percepgao
de que a lingua € o local em que se marca a ideologia e a historia.

J4 em relacdo ao marxismo, Pécheux ([1969] 2014) refere-se a esse principio por meio
de Althusser, que reconhece a no¢ao de ideologia, trabalhando a materialidade e a opacidade
historica. Acredita-se que o individuo € convocado, ou seja, € interpelado por uma ideologia em
que suas ideias, consciéncia e dizeres estdo controlados e impostos pelos aparelhos ideologicos
do Estado que se fazem presentes em varias instancias.

Por ultimo e ndo menos importante a psicandlise em que recebe influéncia dos conceitos
freudo-lacanianos que se refere a nocao de sujeito, sendo este constituido a partir da relagdo
com o outro (afetividade), movido por um desejo (incompletude) e clivado por uma ideologia,
atua de forma inconsciente, em que ha os esquecimentos ideologicos e enunciativos,
esquecimentos n°l e n°2, respectivamente. Essas trés areas mencionadas que apontam para a
Andlise de Discurso francesa sdo consideradas em sua opacidade. Dessa forma a ideologia e o
historico exercem influéncias na constitui¢do do sujeito e dos sentidos e esse processo ¢
marcado na lingua através do discurso.

O discurso ¢ o objeto de andlise da AD; partimos dessa premissa e consideramos a
definicdo de Orlandi (2020 p. 67), que configura o discurso como “efeitos de sentidos entre
locutores”. Entdo, para a AD, a delineagdo linguistica ndo ¢ desconsiderada, mas ndo ¢ tida

como relevante e, em conformidade com a autora (ORLANDI, 2020, p.13), a AD:
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[...] ndo trata da lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso, etimologicamente, tem em si
a ideia de curso, de percurso, de correr por, de movimento. O discurso ¢ assim palavra
em movimento [...].

A linguagem sendo heterogénea e opaca, logo em um discurso ndo existe apenas um
unico sentido, pois o sentido nunca se fecha. O discurso como objeto simbdlico significa de
inimeras maneiras, ha um jogo de sentidos, desse modo, o discurso ndo ¢ considerado em sua
literalidade, ndo sendo constituido apenas de elementos estruturais da lingua, mas também de
historicidade. Assim ¢ relevante dizer que ¢ fundamental compreender o discurso e seus
multiplos efeitos de sentidos e analisd-lo em seu processo, como ele significa e como ele se
constitui, observando as condi¢des de producdo, as formagdes imagindarias e ideoldgicas.

A AD ao estudar a lingua em funcionamento, leva em conta a produgdo dos sentidos,
possibilitando assim analisar unidades que vao para além da frase, ou seja, o texto. Como ja
apontamos anteriormente, para a AD a linguagem ndo ¢ constituida de transparéncia e, em
consonancia com Orlandi (2020, p. 68), “Compreender como um texto funciona, como ele
produz sentidos ¢ compreendé-lo enquanto objeto linguistico-histérico [...] o discurso é uma
dispersao de texto e o texto ¢ uma dispersao do sujeito”. Desse modo, o sujeito pode apropriar-
se de varias posi¢des no texto, pois segundo pondera Orlandi (2012, p. 70) “[...] o texto ¢
atravessado por varias posi¢oes do sujeito”. Com isso, podemos afirmar que o texto ¢ um lugar
de desacordo, suspensdo. Na AD, ndo interessa extrair do texto sentidos previamente sabidos,
ja que os sentidos sao multiplos.

Assim, para apresentar as consideragdes tedrico-analiticas que constituem este trabalho,
foram elaborados, além da Introdu¢do e das Consideragdes finais, os seguintes capitulos: (2)
Contribuigdes teoricas; (3) As discursividades acerca da leitura nos documentos oficiais PCN e
BNCC; (4) Perspectiva metodologica; (5) O eixo Leitura no livro didatico de Lingua
Portuguesa: a concordancia/discordancia discursiva entre autor e avaliador.

O segundo capitulo estd dividido em duas se¢des e traz uma apresentacdo acerca da
fundamentagdo teorica a que recorremos para analisar e problematizar o modo como o eixo
leitura ¢ discursivizado no Manual do Professor de seis cole¢des de Lingua Portuguesa para
Anos Finais do Ensino Fundamental/PNLD (2020), como também o modo como os avaliadores
resenham as colecoes, vale ressaltar que as resenhas das seis cole¢des estdo dispostas no Guia
de Livros Didaticos/PNLD (2020). Também iremos observar a relacao discursiva estabelecida

entre autor na condi¢do de convencer e avaliador na condi¢do de avaliar. Nossos gestos de
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interpretagdo estdo respaldados em estudos da AD. A primeira se¢do trata sobre o lugar
discursivo a partir da condi¢do do lugar discursivo do autor e do lugar discursivo do avaliador,
assim como a trama argumentativa projetada a por meio dessas condigdes. A segunda secao
aborda sobre as discursividades acerca da leitura.

O terceiro capitulo esta estruturado em quatro se¢des. A primeira se¢do trata sobre a
trajetoria histérica dos documentos oficiais Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como também apresenta aspectos relacionados as suas
condig¢des de produgdo. A segunda secao discorre sobre as discursividades a respeito da leitura
nos documentos referenciais e orientadores da educacao no Brasil. A terceira se¢ao aborda sobre
aintegracdo do LD no cendrio atual da educagdo no pais. A quarta se¢ao apresenta um panorama
acerca da trajetoria do atual Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), como
politica publica de extrema relevancia, voltada para a compra de livro e material didatico.

O quarto capitulo esta estruturado em cinco segdes. A primeira se¢do aborda a respeito
da caracterizagdo dos corpora de arquivo. A segunda se¢do esta voltada para a descricdo da
estrutura do edital que tem como objetivo regulamentar todo o processo relacionado as etapas
de inscri¢ao e de avaliacdo das obras inscritas para o processo de sele¢dao a partir do PNLD
(2020). A terceira secdo trata da caracterizagdo da resenha disposta no Guia de Livros Didaticos
PNLD (2020), assim como destacamos também a sua funcionalidade, e sua condigdo avaliativa.
A quarta secao detalha sobre o Manual do Professor (MP), pontuando a sua aplicabilidade e
evidenciando a sua discursividade sempre em tom de prescricdo algo tipico da esfera
pedagbgica, sempre considerando como interlocutor, neste cenério, o professor de Lingua
Portuguesa da Educagdo Basica. A quinta se¢do discorre sobre o procedimento de analise, dessa
forma, explicita acerca dos recortes discursivos, bem como das sequéncias discursivas
derivadas a partir dos recortes discursivos, assim como os dispositivos analiticos que utilizamos
para realizar o nosso gesto de analise.

O quinto capitulo esta direcionado para analisar por meio do referencial teorico, o modo
como o eixo integrador leitura ¢ discursivizado tanto pelos autores, quanto pelos avaliadores
das seis obras didaticas de Lingua Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental
aprovadas no PNLD (2020) por meio das resenhas e também por meio dos Manuais do
Professor. A partir dos pressupostos teoricos da Andlise do Discurso propagada por Michel
Pécheux que elege como objeto de estudo o discurso, ou seja, a lingua em uso, ou melhor, em
movimento, assim, neste capitulo nos propomos em apresentar como o discurso pode ser

constituido a multiplos efeitos de sentido, tendo em vista a ndo transparéncia da linguagem.



29

2 BALIZAGENS TEORICAS

A anélise de Discurso - quer se considere como um dispositivo de analise ou como a
instauragdo de novos gestos de leitura - se apresenta com efeito como uma forma de
conhecimento que se faz no entremeio e que leva em conta o confronto, a contradi¢éo
entre sua teoria e sua pratica de andlise.

(Orlandi, 1990, p.8).

2.1 Consideracdes iniciais
Neste capitulo, iremos tratar dos fundamentos tedricos em que nos ancoramos para

analisar e problematizar o modo como ¢ discursivisado o eixo leitura, pelos autores, na
materialidade do LD e, pelos avaliadores, por meio das resenhas referentes seis colegdes de
Lingua Portuguesa, para os anos finais do Ensino Fundamental, direcionadas para o professor,
aprovadas pelo PNLD 2020. Considerando que ha uma relacdo discursiva entre autor e
avaliador, propomo-nos em problematizar essa relagdo discursiva existente entre ambos, ja que
ha discursividades pautadas no ambito do convencimento e da avaliagdo. Vale ressaltar que os
fundamentos teéricos que recorremos para delinear o nosso trabalho estao aportados em estudos
da Andlise de Discurso Francesa, na configuracdo concebida por Michel Pécheux e
desenvolvida, no Brasil a partir das teorizagdoes de Eni Orlandi.

Na primeira se¢do deste capitulo iremos abordar sobre o lugar discursivo a partir da
condi¢do de autor e de avaliador, considerando que ha um jogo discursivo projetado nessa
condi¢do e ¢ a partir dai que se constituem os sentidos. Tanto o autor, quanto o avaliador irdo
discursivizar acerca do eixo leitura no ambito do LD levando em consideracdo a posi¢do que
cada um ocupa, esse lugar discursivo que ambos ocupam so6 ¢ materializado no discurso e como
ressalta Orlandi (2020, p. 20), “o discurso ¢ efeito de sentidos entre locutores”.

A segunda se¢do traz ponderacdes acerca das discursividades sobre o eixo leitura. Ao
falarmos sobre leitura, iremos nos colocar diante de algumas complexidades, pois hé alguns
equivocos sobre essa modalidade da lingua que € tdo importante para o desenvolvimento social
e intelectual do homem. E comum a circulacio de dizeres que limitam a leitura como apenas
um ato de decodificagdo de palavras ou para se “ler bem”, basta dominar técnicas. Esses dizeres
que ja estdo cristalizados e sdo discursivizados constantemente, tornam-se discursos fixados na
esfera da circulagdo social e, assim, sdo apropriados como verdade e terminam refletindo de
algum modo nas praticas pedagdgicas voltadas para o ensino dessa modalidade da lingua.

Neste capitulo, propomo-nos em explorar esse pré-construido com o interesse de
problematizar a respeito do sentido que € constituido sobre essa modalidade. Para isto, iremos

mobiliar para as nossas discussdes abordagens do ambito da linguistica acerca desse objeto
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especifico que ¢ a leitura, bem como os conceitos elencados a partir da perspectiva da Analise

de Discurso teoria a qual nos filiamos para bancar o nosso trabalho de pesquisa.

2.2 Do lugar discursivo de autor e de avaliador
Como ja mencionamos anteriormente, nossa proposta busca analisar e problematizar as

discursividades entre autores ¢ avaliadores relacionados ao PNLD 2020, ao tratarmos sobre
discursividade ¢ importante mobilizarmos para as nossas discussdes algumas ponderagdes, pois
todo discurso ¢ constituido de heterogeneidade e, assim, estd sujeito a multiplos efeitos de
sentido, pois estd sempre relacionado com um discurso-outro. Partindo dessa premissa,
devemos levar em consideragdo que, ao tratarmos o discurso como um acontecimento, €
importante dizer que esse acontecimento se da a partir da relagdo existente entre a ordem da

linguagem e da ordem da historia.

Nao se deve perder de vista o fato de que o discurso acontece sempre no interior de
uma série de outros discursos, com os quais estabelece co-relagdes, deslocamentos,
vizinhangas. Por isso, o objeto da AD deve ser essa interdiscursividade, as redes de
memorias que produzem os sentidos em um momento histérico (GREGOLIN, 2007,
p- 183).

Assim, diante do nosso interesse em analisar as discursividades existentes nos
enunciados dos autores e dos avaliadores, tendo em vista o jogo argumentativo proveniente da
condi¢do de ambos, tomaremos como ponto de partida os sentidos construidos nos dizeres pré-
construidos e constitutivos na memoria discursiva, interessamo-nos em problematizar esses
dizeres por meio da historicidade e simultaneamente a contingéncia dos sentidos diversos, pois
o sentido ndo se-encontra na esfera da estabilidade, o sentido ndo ¢ estatico, ha a possibilidade
de um sentido poder tornar-se outro, como teoriza Pécheux ([1983] 2015, p. 53) “todo
enunciado € intrinsicamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de si mesmo, se deslocar
discursivamente de seu sentido para derivar para um outro”.

Os sentidos sdo moventes pois, a depender das expressoes, das palavras e dos vocabulos
utilizados, os sentidos estdo sujeitos a deslocamentos. O jogo discursivo, assim como os
sentidos possiveis, depende das posi¢des mantidas por aqueles que enunciam, tendo em vista
que o sentido estd ancorado no funcionamento da ideologia, segundo afirma Pécheux (2009,
p.146 -147) “[...] as palavras, as expressoes, proposi¢des... mudam de sentido segundo as
posig¢des sustentadas por aqueles que as empregam”.

Diante dessas ponderagdes acerca da discursividade, antes de iniciarmos nosso gesto de
interpretacdo das discursividades em torno do eixo leitura entre autor e avaliador, ¢ primordial

abordamos sobre alguns conceitos essenciais para compreendermos e detalharmos sobre o lugar
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discursivo dessas posi¢des-sujeito. Para isto, iremos tematizar de forma sucinta os conceitos
relacionados ao lugar social (sujeito empirico), lugar discursivo (sujeito do discurso) e posi¢ao-
sujeito. Faz-se necessario, também, trazermos para as nossas argumentagdes as teorizagdes
propostas por Michel Pécheux acerca da nogao de sujeito no ambito da teoria da Analise do
Discurso.

Discorrer sobre a noc¢do de sujeito pela perspectiva da AD ¢ levar em conta que nio
estamos tratando sobre o individuo, ou sobre o sujeito empirico que ¢ consciente, intencionado
e livre de determinagdes, mas sim, do sujeito do discurso que € constituido de vestigios tanto
do social, quanto do historico e que esta apoiado em uma ilusdo de ser a origem do dizer, de
ser a matriz do sentido, pois “o sujeito ndo é livre, ndo é centrado, ndo é dono de sua
morada”( LEANDRO Ferreira, 2007, p.101; grifos do autor). Diferentemente do que ¢
proposto, no ambito de algumas abordagens linguisticas, que defende a ideia do sujeito ser
autonomo do seu discurso, na teoria da AD, a ideia defendida ¢ a de que a ideologia ¢
responsavel pela formacao do sujeito e constitui¢do dos sentidos, como afirma Orlandi (2020,
p. 46): “O individuo ¢ interpelado em sujeito pela ideologia para que se produza o dizer”.

E importante dizer que a concepgio de sujeito que é delineada pela AD, por meio dos
estudos dirigidos por Pécheux ([1969] 2014), surgiu a partir das inquietacdes do referido autor
acerca da ideia de que o sujeito € plenamente dotado de consciéncia, constituido de motivacdes
e de propositos. Vale colocar em evidéncia que o sujeito alcunhado por Pécheux “[...] € um
sujeito que ndo esta na origem do dizer, pois ¢ duplamente afetado. Pessoalmente e socialmente.
[...] este sujeito ¢ dotado de inconsciente. E em sua constitui¢do social, ele ¢ interpelado pela
ideologia.” (INDURSKY, 2008, p. 10-11). Com isso, podemos afirmar que ¢, a partir da relagao
entre inconsciente e ideologia, que o sujeito da Andlise de Discurso ¢ fundado e torna-se, entdo,
sujeito do discurso, sujeito incompleto, constituido por varias tomadas de posi¢do. Ao tratar da
inquietude de Pécheux ([1969] 2014) em relacdo ao conceito de sujeito, Ferreira (2007) afirma

que:

[...] Para ele e seu grupo, a ideia de um sujeito centrado no seu proprio eixo, senhor
de seus atos ¢ de sua vontade e livre de determina¢des ndo satisfazia mais as
inquietagdes da época. Trazer entdo a psicanalise para o campo epistemologico da
analise do discurso, significava deixar entrar com for¢a uma outra concepg¢do de
sujeito, um sujeito clivado, assujeitado, submetido tanto ao seu proprio inconsciente,
quanto as circunstancias historico-sociais que o moldam. (FERREIRA, 2007, p.102,
grifo nosso).

O sujeito do discurso ¢ crivado tanto pelo inconsciente, quanto pela ideologia, e ¢

fortemente tomado por duas falsas ilusdes: a primeira ¢ a de que ¢ continuamente consciente, a
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segunda, a qual j& reportamos anteriormente, ¢ a de que ele ¢ a matriz dos processos discursivos
que enuncia, um equivoco, ja que o que determina os processos discursivos ¢ a formacao
discursiva que o sujeito esta inserido. Afirmar que o sujeito ndo ¢ a fonte origem do seu dizer ¢
considera-lo fundado pelos dizeres de outros sujeitos, assim “[s] € o sujeito ndo ¢ sujeito-
origem, mas ¢ sujeito-(e)feito de linguagem, quem fala por ele é o outro. No campo do outro o
sujeito se institui.” (FISS, 2019, p. 88). Desse modo, o sujeito torna-se fruto da relacdo de
multiplas vozes.

Na contramao da ideia de que o sujeito € a génese do que diz € que o sentido ¢ tido como
algo que ja esta presente e findado, Pécheux e Fuchs (1975) reiteram que, na linguagem, o
sujeito € atravessado inconscientemente por dois tipos de esquecimentos para poder enunciar,
0 que em suas formulagdes Pécheux (1999) denomina de “esquecimentos implicitos”. Vale
dizer que ao tratarmos sobre esquecimento ndo estamos nos referindo do esquecimento
constituido da desmemoria e sim de um esquecimento que € constitutivo da linguagem, ou seja,
o sujeito do discurso ¢ atravessado por esquecimentos para poder enunciar, pois o fato do sujeito
enunciar ja significa que ele esqueceu.

Ainda acerca dos esquecimentos Pécheux (1975) afirma que ha dois tipos de
esquecimentos, o “esquecimento n° 1”” ocorre quando sujeito ao ser afetado pelo inconsciente e
pela ideologia, deleta o que ndo estd no ambito da sua formagao discursiva com isso mantém a
ilusdo de que ele ¢ o fundador pleno do seu dizer, desse modo “[...] [0] sujeito necessita da
ilusdo de que ¢ a fonte do seu dizer. Ou seja, a ilusdo da unidade € necesséria para que o sujeito
fale [...]” (LISBOA, 2008, p. 115). Ja no esquecimento n° 2 o sujeito articula dizer de um
determinado modo e ndo de outro, ou seja, ao escolher uma forma de dizer, o sujeito termina
esquecendo das outras possibilidades de dizer, contido em uma ilusdo de que o que ele diz tem
apenas uma possibilidade de entendimento pelo seu interlocutor.

Na AD ¢ extremamente fundamental levar em conta aspectos relacionados a esfera
discursiva, simultaneamente ao discurso, mas ha outro fator muito relevante e, que, deve ser
levado em consideragao no ato da realizacao de uma analise, que ¢ a “locag¢do” do sujeito desse
determinado discurso na sociedade. E importante ressaltar que ndo estamos tratando de algo
relacionado a presenca fisica, e, sim, de “lugares”, pois, em uma organizagao social, o sujeito
ocupa determinados lugares e ¢ a partir desses lugares que se da a constitui¢ao do dizer, por
exemplo, se o sujeito fala a partir do lugar de autor, as palavras mobilizadas por ele irdo
significar de uma forma diferente do que se ele falasse do lugar de avaliador.

Nessa orientacdo teérica € comum o reconhecimento da nog¢ao de posi¢ao sujeito, pois

¢ uma nog¢ao fortemente trabalhada na maioria dos trabalhos fundamentados por essa teoria.
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Mas ha uma nogao que geralmente ¢ compreendida de forma equivocada. Trata-se da nogao de
lugar discursivo, que muitas vezes acaba sendo confundida com a nogao de posicao sujeito ou
até mesmo com a nog¢ao de lugar social. A partir dessas ponderagdes, iremos recorrer a algumas
abordagens defendidas por Gricoletto (2008) acerca das formulacdes sobre o lugar discursivo e

lugar social.

Os lugares discursivos sdo construidos pelo sujeito na sua relacdo com a lingua e a
historia. Mas essa discursivizagdo s6 acontece por que ha uma determinagdo da
formacdo social que institui determinados lugares, os quais podem e devem se
ocupados por sujeitos autorizados para tal. Por isso, este duplo efeito de determinag@o.
O lugar social ¢ efeito da pratica discursiva, mas, a0 mesmo tempo, o lugar discursivo
também ¢ efeito da pratica social (GRIGOLETTO, 2008, p. 56).

Assim, diante dessa inser¢do, compreendemos que o lugar discursivo e o lugar social
estao diretamente relacionados, pois se constituem, simultaneamente. Desse modo, ndo ha uma
dissociag¢dao, mas sim uma interdependéncia entre ambos. Ainda sobre essa relacdo Gricoletto
(2008, p. 55; grifo nosso) afirma que “[t] anto o lugar discursivo é efeito do lugar social, quanto
o lugar social ndo é construido sendo pela pratica discursiva, ou seja, pelo efeito do lugar
discursivo”. Sendo assim fica evidenciado que o lugar discursivo necessita do lugar social para
se estabelecer e vice e versa. Vale ressaltar que a transi¢ao do sujeito empirico a posigdo-sujeito
sO ocorre por causa das formagdes imagindrias, ou seja, essa transicdo se da, por meio das

projecdes, em conformidade ao que pondera Orlandi (2020). Ainda a respeito das projecoes:

Em toda lingua ha regras de projecdo que permitem ao sujeito passar da situagdo
(empirica) para a posig¢ao (discursiva). O que significa no discurso sdo essas posigoes.
E elas significam em relagdo ao contexto sécio-historico e a memoria (o saber
discursivo, o ja dito) (ORLADI 2020, p. 38).

Na Analise de Discurso (AD), a no¢do de posigdo-sujeito ¢ uma ideia tedrica que em
um jogo discursivo tem a fungdo de representar de forma imaginaria, o lugar de inscrigao
do(s) sujeito(s) no contexto de uma formagado social. Em consonancia com o que ressalta
Cazarin (2007, p. 109) “[0] sujeito, ao mobilizar uns e ndo outros saberes para enunciar, ja
o faz determinado por esse lugar social, capaz de administrar as diferengas internas e, ao
mesmo tempo, dar-lhes o efeito de unidade discursiva”. Tratar sobre a nogao de posicao-
sujeito na AD nos direciona a tratarmos também a respeito de outra no¢ao, que € a nogao de
formagao discursiva (FD). Isso porque ha uma relacdo significativa entre ambas, ¢
importante dizer que tanto a posi¢ao-sujeito, quanto a formag¢ado discursiva s6 podem ser

determinadas apds o procedimento de analise, em consonancia com o que pondera Apinagé
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(2020, p. 30; grifos do autor) “[a] posicao-sujeito ¢ a mais tedrica, mais opaca, que s6 pode
ser definida depois da andlise do corpus, e ¢ inscrita em uma FD, que também s6 pode ser
descrita e nomeada depois da analise do corpus™.

Dessa forma, € interessante explicitar que o sujeito ao enunciar assume uma posi¢ao
que esta relacionada a uma determinada FD, ou seja, hd uma formagao ideoldgica no seu
discurso, pois, em conformidade com o construto teérico da AD, o discurso pertence ao
dominio da ideologia. Assim, a FD nao ¢ homogénea, da mesma forma que o discurso
também nao ¢ homogéneo. A FD, sendo constituida da ndo homogeneidade, ¢, pois,
constituida de heterogeneidade. Recorreremos a Cazarin (2007, p.112), para ressaltar que
“[u] ma FD é um espacgo heterogéneo porque abriga diferentes posi¢des-sujeito que a
constituem”. Ou seja, no interior de uma FD, ha atravessamento da heterogeneidade
discursiva. E necessario, entdo, o analista, primeiramente, analisar as discursividades, para
poder determinar se as posigdes-sujeito comportam somente uma FD ou a multiplas FDs,
j& que um discurso pode abrigar uma ou varias FDs.

No que concerne ao lugar discursivo de autor e avaliador, podemos explicitar que,
nas suas formulagdes escritas, ambos assumem um papel de acordo com os seus interesses
em relagcdo aos seus interlocutores, pois essa compreensao remete ao escrito por Apinagg,

Leite e Santos (2020):

(i) de um lado, os autores com o papel de (con) vencer o interlocutor a escolher o que
estd sendo ofertado, assim usam todos os argumentos de forma positiva, para que,
nesse “jogo” com os avaliadores e os autores das outras cole¢des, saiam como
vencedores. [...] Por outro lado, (ii) os avaliadores, na posi¢do de avaliar o livro e
informar aos seus interlocutores as caracteristicas pedagdgicas da obra, tém a fungdo
de assinalar seus pontos fortes e suas limitagdes. Para isso, eles revelam os possiveis
pontos positivos e negativos do material em analise [...] (APINAGE, LEITE e
SANTOS, 2020, p. 156-157).

Diante dessas consideracoes, fica evidenciado que cada sujeito comporta uma
posicao no texto, e essa posicao ajusta-se a uma formacgao discursiva, pois, “nao ha sujeito,
nem sentido, que ndo seja dividido, ndo hé forma de estar no discurso sem constituir-se em
uma posi¢do-sujeito e, portanto, inscrever-se em uma outra formagdo discursiva que, por
sua vez, ¢ a projecdo da ideologia no dizer” (ORLANDI, 2012, p. 55). Diante dessas
ponderacgdes, ¢ notavel que a formagao discursiva ¢ um operador teorico-analitico de muita
relevancia, na AD, e, considerando o contexto histdérico dos estudos voltados para ambito
conceitual da no¢do de FD, ¢ importante pontuarmos que essa nog¢ado teodrica teve inicio a

partir dos estudos realizados por Foucault (1972). Porém, no nosso trabalho, interessa-nos
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anocao de FD, em Pé&cheux (1975). O referido autor ao tratar acerca da nocao de FD, afirma
o seguinte, “[c]hamaremos, entdo, formagdo discursiva aquilo que, numa formacao
ideoldgica dada, isto ¢, a partir de uma posi¢ao dada numa conjuntura dada, determinada
pelo estado de luta de classes, determina o que pode e deve ser dito”. (PECHEUX ([1975]
2014, p.147; grifos do autor).

Diante do que ja foi exposto, podemos afirmar que em se tratando da especificidade
deste trabalho, os sujeitos assumem suas respectivas posi¢gdes de autor e avaliador do LD,
essa posi¢ao que cada um ocupa pode estar vinculada a multiplas formagdes discursivas,
posto que hd uma composi¢do de normas que determinam o que € permitido € o que tem a
necessidade de ser dito, por esses sujeitos tendo como referéncia as suas devidas posigoes.

Dando continuidade, iremos abordar, neste ponto, a defini¢do de condi¢des de
producao, pois na AD existe uma relagdo direta entre o discurso e suas respectivas condigdes
de producdo, ou seja, elementos ligados a exterioridade, pois as condi¢des de producao
exercem uma influéncia materialmente na textualidade. Para fundamentar as nossas
afirmagdes, iremos considerar o que propde Orlandi (2020, p. 28) a respeito das condi¢des
de producao: “[...] Elas compreendem fundamentalmente os sujeitos e as situacdes [...]”, as
condig¢des de produgdo sdo consideradas em dois sentidos que sdo estes: o estrito, que esta
relacionado, no ambito da enunciacdo, ao cendrio imediato, ou seja, 0 aqui, 0 agora; € o
sentido irrestrito que esta relacionado a conjuntura socio-historica e ao contexto ideoldgico.
E interessante frisar que, se por um lado, tem um contexto que abrange um sentido imediato,
por outro lado, hd um contexto voltado para um sentido irrestrito, ou seja, um sentido amplo
e, ndo ha uma separacdo entre ambos, mas sim uma relagdo conjunta. Assim, uma outra
questao deve ser levada em conta a respeito do lugar discursivo de autor e de avaliador do
LD. Trata-se das formagdes imaginarias, “que designam o lugar que A e B se atribuem cada
um a si € ao outro, a imagem que eles se fazem de seu proprio lugar e do lugar do outro”
(PECHEUX, 2014, p.82; grifos do autor). Ou seja, o sujeito articula um jogo de
possibilidades e projegdes, estabilizado apenas na esfera do imaginario. Ainda sobre a

relacdo conceitual da nocao de formagdes imagindrias, Orlandi (2012) reconhece que:

Hé um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que € constituido no préoprio ato da
escrita. Em termos do que denominamos “formagdes imaginarias” em andlise de
discurso, trata-se aqui do leitor imaginario, aquele que o leitor imagina (destina)para
seu texto e para quem ele se dirige. Tanto pode ser seu “cumplice” quanto um seu
“adversario”. Assim, quando o leitor real, aquele que 1€ o texto, se apropria do mesmo,
ja encontra um leitor ai constituido com o qual ele tem de se relacionar
necessariamente (ORLANDI, 2012, p. 10).
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No caso deste trabalho, temos o jogo interlocutivo que ocorre entre autor e avaliador
do LD, e, por conseguinte, desses, com o professor. Ao elaborar determinado texto, o
locutor, logo, faz possiveis proje¢des imaginarias do seu interlocutor que, neste caso, ¢ o
leitor virtual. Conforme as suas projecdes, a ele se direciona, constituido de interesses sejam
eles de comunicd-lo ou até mesmo leva-lo a consentir com suas convic¢des. Para tal
finalidade, ird acionar recursos argumentativos com o intuito de envolver o seu interlocutor.
Se, de um lado temos o locutor e suas projecdes, por outro lado, temos o interlocutor, leitor
real, ou seja, aquele que ird 1€ o texto, trazendo consigo elementos discursivos do contexto
socio-historico, ideologico. E esse contexto que ira definir se havera, ou nao, uma rede de
identificacdo em relagdo aos argumentos ali inseridos. Assim, ha um embate entre leitor
virtual e leitor real, conforme afirma Orlandi (2012, p. 10) “[...] [a] relacdo basica que
instaura o processo de leitura é o jogo existente entre o leitor virtual e o leitor real. E uma
relacdo de confronto”.

Diante dessas consideracdes acerca da relagdo entre interlocutor, formagdes
imagindrias e locutor, podemos afirmar que o texto seja ele na sua forma escrita ou oral,
verbal ou ndo verbal, é constituido de sentidos, isento de neutralidade e constituido de
heterogeneidade. Para tanto, iremos apresentar nossas incursdes sobre o que Orlandi (2020,
p. 37; grifo nosso) denomina de “mecanismo da antecipacdo’. Trata-se do fato de o locutor
partir das suas projegdes promovendo um efeito de inscrigdo no lugar com o seu

interlocutor. Em relagdo a essa “troca” de posi¢des, Orlandi (2020) declara que:

[...] segundo o mecanismo de antecipagdo, todo sujeito tem a capacidade de experi-
mentar, ou melhor, de colocar-se no lugar em que seu interlocutor “ouve” suas pa-
lavras. Ele antecipa-se assim a seu interlocutor quanto ao sentido que suas palavras
produzem. Esse mecanismo regula a argumentacdo, de tal forma que o sujeito dira de
um modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa produzir em seu ouvinte.
(ORLANDI, 2009, p. 37).

Como podemos observar, o locutor, ao se posicionar no lugar do seu interlocutor,
tem a possibilidade de monitorar os seus argumentos. Em vista disso, hé certas tentativas
de “direcionar” o sentido e seus efeitos, tendo assim uma ilusdo de dominio e de
interferéncia sobre o processo discursivo. O mecanismo da antecipacdo ¢ fundamental para
a determinagdo e a constitui¢do do discurso, pois a antecipacdo tem relevancia no que diz
respeito ao jogo argumentativo. Esse mecanismo permite que o locutor possa antecipar-se
e escolher uma palavra e nao outra, de acordo com o efeito de sentidos que na sua trama

imaginaria ele idealiza produzir sobre o seu interlocutor. Pécheux ([1969] 2014, p.77)
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pontua que “[i]sso implica que o orador experimente de certa maneira o lugar de ouvinte a
partir de seu proprio lugar de orador: sua habilidade de imaginar, de preceder o ouvinte &,
as vezes, decisiva se ele sabe prever, em tempo habil, onde este ouvinte o ‘espera’[...]. Outra
contribuicao importante a ser levada em conta em relagdo ao lugar discursivo de autor e de
avaliador do LD ¢ nogdo de relagdes de forca que esta relacionada com a forma como as

condi¢des de produgdo do discurso se determinam. Assim, no entender de Orlandi (2012):

Pelas relacdes de forga, podemos dizer que o lugar social dos interlocutores (aquele
do qual falam e leem) ¢ parte constitutiva do processo de significagdo. Assim,
o(s)sentido(s) de um texto esta(ao) determinado(s) pela posi¢do que ocupam aqueles
que o produzem (os que o emitem e o leem) (ORLANDI, 2012, p. 14).

De outro modo, o lugar social determina o discurso, pois as proje¢des estdo diretamente
relacionadas com o lugar que o locutor e o interlocutor ocupam. Em vista disso,
compreendemos que autor e avaliador do LD ocupam lugares distintos. Desta forma, pensando
no seu interlocutor o/a professor(a), pode construir estratégias argumentativas e discursivas

proprias. Conforme assevera Apinagé (2020):

Autor e avaliador falam de lugares em que suas palavras significam de forma diferente
e tém uma autoridade peculiar, quando entra em contato com o professor, seu
interlocutor, sendo este um leitor em proje¢do. Tanto o mecanismo da antecipagdo
quanto o de relagdes de forgas, sdo constitutivos dos discursos e pertencem as
formagdes imaginarias (APINAGE, 2020, p.32).

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que o que estamos considerando esta
relacionado ao ambito da proje¢do social no discurso, no entanto, ndo estamos tratando do
sujeito na sua constitui¢do fisica, € nem tampouco dos seus lugares empiricos, mas de lugares
estabelecidos em uma organizagdo social determinada por uma dada FD, pois a pratica
discursiva ¢ constituida e determinada pelas projecdes articuladas na esfera do imaginario. Nos
podemos, portanto, salientar que as formagdes imaginarias marcam o funcionamento
discursivo, Pécheux, na AAD- 69, deixa evidente que as formagdes imagindrias sao
relacionadas e constituidas pelas condi¢des de produgdo, pois as formagdes imagindrias se
caracterizam por meio dos processos discursivos prévios e manifestam-se por meio de
mecanismos de funcionamento que sdo eles: a antecipagao, as relagoes de forga e as relacdes
de sentido.

a) No que se refere ao mecanismo da antecipa¢ao, o locutor idealiza a imagem do

interlocutor e, a partir da projecdo dessa imagem, articula o seu enredo discursivo, de acordo
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com o efeito de sentidos que ele imagina causar no seu interlocutor; assim, podemos afirmar
que tanto as antecipagdes, quanto as proje¢des sdo os pilares da produgdo de sentidos nas
formagdes imaginarias.

b) No que concerne as relacoes de for¢a estas sdo determinadas pelo lugar que o
sujeito ocupa, pois, a depender deste lugar, o sujeito ao ser atravessado por diversas relagdes de
poder, tera determinadas opinides, determinadas escolhas lexicais e determinados
posicionamentos.

C) Jano que diz respeito as relacoes de sentido, estas se referem ao fato de que o
sujeito diz estar associado a outros dizeres previamente ditos, ou seja, todo discurso remete a
outro discurso que o assegura, o que na AD é denominado de interdiscurso.

Diante do que ja foi referido, percebemos que o discurso estd relacionado com as suas
condigdes de producdo e, assim, reafirmarmos que o processo discursivo € constituido pelas
formagdes imaginarias. Pécheux ([1969] 2014) ainda nas suas formulagdes, na esfera da AAD-
69, projetou um esquema que demonstra as possiveis formagdes imaginarias que podem

constituir o processo discursivo. Vejamos, a seguir, a tabela abaixo:

Expressédo Significagéo Questdo implicita
que designa as da expressdo cuja “resposta”
formagoes subentende
imaginarias a formacdo imaginaria
correspondente
1A (A) Imagem do lugar de “Quem sou eu para
A para o sujeito lhe falar assim?”
colocado em A
1A(B) Imagem do lugar de “Quem ¢ ele para
B para o sujeito que eu lhe
colocado em A fale assim?”
I B (B) Imagem do lugar de “Quem sou eu para
B para o sujeito que ele me fale assim?”
colocado em B
1B (A) Imagem do lugar de “Quem ¢ ele para
A para o sujeito que me fale assim?”
- colocado em B

Fonte: PECHEUX, [1969] 2014, p. 82.

Como podemos perceber, 0 esbogo projetado por Pécheux ([1969] 2014) mostra de
forma ilustrativa que todo processo discursivo é constituido pela presencga das formacgoes

imaginérias. Em sintese, os mecanismos de funcionamento das formagdes imaginarias:
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antecipacao, relacdes de forgas e relacdes de sentidos, projetam imagens dos sujeitos e dos
objetos do discurso, isto no ambito das condi¢des de produgdo socio-historico. Em
decorréncia dessas projegdes, da-se a imagem da posic¢ao sujeito locutor (Quem sou eu
para lhe falar assim?) ou (Quem sou eu para que ele me fale assim?) e a posi¢ao sujeito
interlocutor (Quem ¢€ ele para me falar assim?) ou (Quem ¢ ele para que eu lhe fale
assim?). Como podemos notar, hd um jogo imagindrio, que resulta nas proje¢des e nas
imagens que o sujeito, em sua respectiva posi¢ao faz de si e do outro e, por meio desse “jogo
de imagens”, hé a possibilidade de o sujeito realizar escolhas de palavras e de regular o seu
o dizer, tendo, assim, um “controle abstrato” da sua tessitura argumentativa. Como teoriza

Orlandi (2020), ao assimilar o jogo de imagens a um jogo de xadrez:

Como em um jogo de xadrez, ¢ melhor orador aquele que consegue antecipar o maior
numero de “jogadas”, ou seja, aquele que mobiliza melhor o jogo de imagens na
constituicdo dos sujeitos (no caso, leitores), esperando-os onde eles estdo, com as
palavras que eles “querem” (gostariam de, deveriam etc.) ouvir (ORLANDI, 2020, p.
39-40).

Ao relacionarmos a ideia apresentada pela autora, com a proposta deste trabalho,
temos, entdo, as discursividades relativas ao eixo leitura no manual do professor de LP e na
resenha do Guia de Livros Didaticos; no cenario enunciativo, ¢ necessario darmos
importancia ao jogo de projegdes e de imagens, oriundas da posi¢@o sujeito de locutor e de
interlocutor. Para explicitar melhor essa ideia, esbocamos um quadro com as supostas
imagens:

Quadro 2 - Esboco das imagens projetadas a partir das posi¢des sujeito

Imagem que se projeta da posicdo/autor do LDLP.

Imagem que se projeta da posicéo/avaliador do LDLP.

Imagem que eles projetam um do outro.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora.

A partir dessas projecdes, hd um ajuste nos dizeres, em que o locutor ird estruturar os
seus argumentos, de acordo com o efeito de sentidos que ele, de um modo abstrato. Imagina
causar sobre o seu interlocutor. No entanto, ¢ valido ressaltar que essas imagens sao compostas
por uma memoria discursiva, ou seja, acionam sentidos que, de certo modo, estdo associados
a outros dizeres previamente ja ditos. E pertinente dizermos que o conceito de memoéria que é
abordado, na AD, ndo esta relacionado ao sentido psicoldgico da memoria individual, ou seja,
ndo ¢ relativo a lembrangas, mas esta associado ao interdiscurso. Em outras palavras, dizeres

que ja foram reproduzidos antes e que, por serem frequentemente repetidos, tornaram-se
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cravados e sdo legitimados na sociedade. Entdo, quando afirmamos anteriormente que, as
imagens sdo fundantes e constituidas por uma memoria discursiva, estamos nos referindo a algo
que ja foi falado anteriormente, em um outro contexto, em uma outra situagdo, em um outro
lugar e por outros sujeitos, isto €, as imagens estdo relacionadas ao interdiscurso que ¢
evidenciado na forma de pré-construido.
Se o discurso ¢ tido como “[...] [p]alavra em movimento [...]” (ORLANDI, 2020, p.
13), o interdiscurso € propriamente o movimento do discurso, ou seja, o sujeito ao enunciar
apropria-se de “palavras alheias” para inseri-las em seu contexto; as palavras sdo sociais,
assim, ao mobilizar os dizeres dos outros, o sujeito tem a capacidade de articular, de
formular e de reorganizar aqueles dizeres e, assim, produzir um discurso, tendo a ilusdo de
que ele ¢ a origem daquele dizer. Desse modo, “aquele dizer” que, ja foi dito em um outro
contexto, por um outro sujeito e em outra situacdo passa a ser constituido por uma nova
historicidade, ou seja, uma nova materialidade linguistica. De acordo com Orlandi “o
interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam 0 modo como o sujeito significa em situagéo
discursiva dada”. Assim podemos afirmar que o interdiscurso ¢ a relagdo existente entre as
palavras e os sentidos que elas acionam na memoria. Vejamos, a seguir o que Gregolin

(2007) conceitua acerca da nocao de interdiscurso:

Em outras palavras, o interdiscurso ¢ o lugar em que se constituem, para um sujeito
que produz uma seqiiéncia discursiva dominada por uma FD determinada, os objetos
de que esse enunciador se apropria para fazer deles objetos de seu discurso, assim
como as articulagdes entre esses objetos, por meio das quais o sujeito enunciador dara
coeréncia a seu propo6sito no interior do intra-discurso, da seqiiéncia discursiva que
ele enuncia. (GREGOLIN, 2007, p. 175; grifo do autor).

Como podemos perceber, a FD ¢ determinada pelo interdiscurso; e o interdiscurso
confirma a ideia de que a nossa memoria nao € individual, mas, sim, coletiva, possibilitando a
ativacdo de uma rede de sentidos, pois obtemos as nossas ideias através da linguagem e assim,
serdo construidas novas ideias a partir da linguagem, havendo uma articulacao de saberes de
diferentes FDs. Em decorrente disso, somos constituidos na e pela linguagem, tendo a lingua
como a base dos processos materiais dos sentidos. Dessa forma, o interdiscurso ¢ considerado
como o lugar onde os sentidos se constituem e se manifestam pelas retomadas por meio do pré-
construido, ou seja, em conformidade com Orlandi (2020, p. 29), “o ja-dito que esta na base do
dizivel, sustentando cada tomada de palavra. O interdiscurso disponibiliza dizeres que afetam
o modo como o sujeito significa em uma situacdo discursiva dada”. Com isso, os sentidos

estabelecidos antes e em outras condi¢des de producdo, em uma outra situagdo seja ela proxima
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ou muito longinqua; estabelece-se um efeito sobre o que estd sendo dito naquele momento

naquela formulacdo. Ainda acerca do interdiscurso tomamos como base a seguinte formulagao

de Pécheux (1995):

[...] propomos chamar interdiscurso a esse “todo complexo com dominante” das
formagdes discursivas, esclarecendo que também ele é submetido a lei de
desigualdade-contradicdo-subordinagdo que, como dissemos, caracteriza o complexo
das formagodes ideoldgicas. Diremos, nessas condi¢des, que o proprio de toda
formacdo discursiva ¢ dissimular, na transparéncia de sentido que nela se forma, a
objetividade material contraditoria do interdiscurso, que determina essa formagdo
discursiva como tal, objetividade material essa que reside no fato de que “algo fala”
(ca parle) sempre “antes, em outro lugar e independentemente” [...] (PECHEUX,
1995, p. 162; grifos do autor).

Entdo, por um lado, se temos o interdiscurso, sendo definido ¢ caracterizado como algo

que ja foi falado previamente, mas que se tornou esquecido, por outro, em sucessao, temos o

intradiscurso, que ¢ caracterizado pelo “novo” dizer que esta sendo formulado o que esta

(sendo dito agora), bem como refere Pécheux (1995, p.167; grifos do autor) “o intradiscurso,

enquanto “fio do dizer” do sujeito, ¢ a rigor, um efeito do interdiscurso sobre si mesmo uma

‘interioridade’ inteiramente determinada como tal do ‘exterior’. Em vista disso, entendemos

que uma relacdo entre o interdiscurso e o intradiscurso, ou seja, o que foi dito causa um efeito

sobre o que esta sendo dito; em outras palavras, o que esta sendo falado no presente apoia-se

na memoria discursiva. Assim sendo, o interdiscurso estabelece o intradiscurso.

Observemos a figura, a seguir, a partir da qual apresentamos um esquema, na tentativa

de melhor assimilarmos essa relagdo entre interdiscurso e intradiscurso:

Grafico 1- relagdo entre interdiscurso e intradiscurso.
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Fonte: elaborado pela propria autora.
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A partir do que foi exposto no grafico, podemos compreender melhor a relagdo de
interdependéncia entre o interdiscurso e o intradiscurso. Nao ha como dissociar os dois €ixos;
de um lado, temos o eixo vertical, que representa o interdiscurso e, simultancamente, a
constitui¢do, que, por sua vez, ¢ estabelecida pela memoria discursiva, pelo pré-construido, pela
historicidade, pela exterioridade. Pelo dito anteriormente, no eixo horizontal, temos, entdo, o
intradiscurso e, juntamente, a ele a formulacdo, que ¢ constituida pelo dizer atual, pela
textualidade, por aspectos semanticos e sintaticos e pelo encadeamento do discurso. Desse
modo, fica exposto que hd uma compatibilidade entre os dois eixos, assim como expressa
Orlandi (2020, p. 31): “Todo dizer, na realidade, se encontra na confluéncia dos dois eixos: o
da memoria (constitui¢do) e o da atualidade (formulagdo). E ¢ desse jogo que tiram seus
sentidos.

O interdiscurso comporta multiplas condi¢coes de producao ja estabelecidas acerca de
um discurso e que se inter-relacionam com as condi¢des de producao que estao sendo formadas
sobre 0 mesmo discurso e que se manifestam por meio do intradiscurso. Desse modo, ¢ valido
reiterar que hd uma conexdo entre algo que ja foi falado antes em um passado distante ou
proximo (esfera da constituicdo) e algo que estd sendo falado na atualidade, no presente (esfera
da formulacao); essa conexdo resulta na constituigdo dos sentidos. Diante do que foi expresso
torna significativo enfatizar a ideia de que os discursos, da mesma forma que os sujeitos, nao
sdo homogéneos, pois os dizeres enunciados, em um determinado discurso, reverberam de

outros dizeres e ali ecoam, multiplas vozes Pécheux ([1983] 2014) pondera que:

A nogao de interdiscurso ¢é introduzida para designar “o exterior especifico” de uma
FD enquanto este irrompe nesta FD para construi-la em lugar de evidéncia discursiva,
submetida 4 lei da repetigdo estrutural fechada [...] (PECHEUX, [1983] 2014, p. 310;
grifos do autor).

A relagdo existente entre interdiscurso e intradiscurso resulta na constitui¢do do pré-
construido. Na AD, a no¢do de pré-construido ¢ um conceito considerado extremamente
relevante, tanto que Paul Henry linguista e pesquisador do Centre National de la Recherche
Scientifique (CNRS, Paris/Franga), tratou de dedicar parte dos seus estudos para a formulacao
do conceito de “pré-construido. Para o referido autor o discurso estd entrancado em uma teia e
¢ através desse entrangamento que se da a constituicdo dos sentidos, vejamos a seguir, 0 que
Henry diz a respeito da nocdo de pré-construido, em uma entrevista concedida a José¢ Horta

Nunes para o jornal da Universidade Estadual de Campinas (2013):



43

[...] o que se diz, o que se escuta, € sempre atravessado por algo que ja foi dito,
atravessado por um dito anterior [...] O discurso ndo funciona de modo isolado, ele
esta sempre ligado a outros discursos que se convocam, que sdo convocados por sua
letra, sua materialidade (HENRY, 2013, n°® 587).

Todo discurso ¢ constituido por sentidos pré-construidos e sdo esses sentidos que
entrelacam um discurso ao outro, fazendo entdo uma tessitura, esses sentidos que ja pré-
existentes estdo abrigados no interior do interdiscurso e manifestam-se através dele, de acordo
com Apinagé (2020, p. 36) “Pré-construidos sdo dizeres que pela sua repetibilidade ja foram
naturalizados e tidos como evidentes e ¢ determinado por uma dada formagao discursiva. Neste
trabalho pretendemos a partir do nosso gesto de andlise, mostrar os sentidos pré-construidos, isto ¢,
dizeres que, ao serem (re) produzidos tornaram-se fixados e autenticados pela sociedade acerca da

leitura que propagam por meio do livro didatico de Lingua Portuguesa.

2.3 Panorama das discursividades acerca da leitura

Leituras que sdo possiveis, para um mesmo texto, em certas épocas ndo o foram em
outras ¢ leituras que ndo sdo possiveis hoje e serdo no futuro.
Dessa forma, podemos dizer que ha leituras previstas para um texto, embora essa

previsdo ndo seja absoluta, pois sempre sdo possiveis novas leituras.

(Orlandi, 2020, p.114)

Sabemos que a leitura ¢ uma pratica de linguagem extremamente importante. E muito
comum ouvirmos discursividades como “eu ndo gosto de ler” esse tipo de discursividade
geralmente existe pelo fato de muitas pessoas ainda relacionarem a pratica da leitura como uma
atividade que se limita apenas a decodificacao de palavras e, isso pode estar associado a escola,
certas concepgdes de leitura participantes de uma dada formagdo ideoldgica o que pode
produzir efeitos de sentido de resisténcia com a leitura por acreditar “ndo gostar” de ler e ler
somente por obrigacdo, apagando a ideia de que nem sempre leremos apenas o que gostamos,
pois diariamente precisaremos realizar leituras necessarias € que nem sempre serao prazerosas.

A leitura, a oralidade e a escrita sdo praticas de linguagem consideradas fundamentais,
pois ler, falar e escrever permite obter conhecimentos e viabiliza a interlocugdo entre sujeitos,
bem como possibilita também a tomada de decisdes. Diante dessas consideragdes € essencial
buscarmos compreender algumas questdes que levam a leitura ser vista como uma pratica
obrigatoria e desestimulante, neste trabalhado, buscamos entender os problemas que estdo em

torno dessa pratica que apesar de ser desprestigiada por muitos, ainda € considerada uma pratica
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de linguagem que assume uma posi¢ao social “superior” as demais. Para tanto, neste trabalho,
nos propomos em analisar e problematizar as discursividades acerca do eixo leitura nos
materiais didaticos que estdo presentes na maioria das salas de aula das escolas brasileiras.

Inicialmente, ha a necessidade de desconstruir a ideia de que a leitura ¢ apenas uma
atividade de decodificagdo de letras, palavras e expressoes. A leitura € uma pratica social, ou
seja, ¢ uma pratica entre sujeitos, ler um texto ¢ estar diante de uma multiplicidade de sentidos,
pois o sentido ndo ¢ fechado, limitado e unico, a lingua por sua vez, ndo € transparente e
homogénea, mas € opaca e heterogénea. A teoria na qual nos ancoramos para desenvolver este
trabalho trata a leitura considerando a perspectiva discursiva, ou seja, a leitura nao limita em
somente ser uma pratica de decifrar palavras, o aluno ao ler um texto deve ir além da
superficialidade e buscar extrair sentidos além do que esté visivel, ou seja, escrito no texto.

Tratar sobre as problematicas que envolve a questao da leitura na sala de aula ¢ tratar
sobre algo complexo, considerando a realidade de vida da grande maioria dos alunos que
frequentam as escolas publicas brasileiras, pois o professor ao trabalhar com a leitura devera
considerar as realidades distintas, afinal ira se deparar com alunos com diversos niveis de
letramento. Diante dessa afirmativa fica evidenciado que ¢ uma incumbéncia da escola
proporcionar ao aluno a aproximacdo com textos escritos, dessa forma podemos afirmar o
quanto ¢ necessario a escola realizar um trabalho que viabilize a conscientiza¢do tanto de
professores quanto de alunos acerca da relevancia da leitura para os mais diversos aspectos da
nossa vida e que principalmente os alunos entendam que a relagdo com a leitura ndo deve ser
uma relacdo de resisténcia, em que ler € uma questdo de obrigatoriedade, reconhecemos que a
leitura nem sempre € uma pratica prazerosa, pois muitas vezes no nosso cotidiano somos
demandados a realizar leituras que sao necessarias, o que nao significa dizer que sdo prazerosas
e o fato de uma leitura ndo ser considerada prazerosa ndo anula a sua relevancia.

Diante dessas ponderaces reconhecemos que ha circulagdo de discursividades que
atrelam a leitura ao prazer, essas discursividades sdo oriundas da escola que na busca de tentar
formar um sujeito-leitor propaga a ideia de que ler é uma atividade prazerosa principalmente
quando essa percepc¢éo de leitura esté relacionada com a leitura de textos literarios, no entanto
deve-se considerar que cada pessoa tem a sua rede de identificacdo com determinadas praticas

de leitura.

Por meio da leitura ¢ possivel desenvolver habilidades como a oralidade e a escrita,
habilidades, que sem divida, sdo essenciais para a aquisi¢cao de conhecimento e que possibilita

a pratica da interlocu¢do. E muito comum ouvirmos discursividades como: quem pratica a
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leitura, fala e escreve bem, discursividades como essa produz efeito de sentidos de que a leitura
¢ uma “ferramenta” essencial para o sujeito que almeja “falar” e “escrever bem”. Diante disso,
podemos observar que a leitura ¢ considerada como uma habilidade que ocupa um lugar social
de prestigio em relacdo a outras habilidades como a oralidade e a escrita, por exemplo, ideia
completamente distorcida pois ha uma relacdo de dependéncia entre essas habilidades e, cabe a
escola fazer essa interacdo entre esses €ixos € nao permitir que uma modalidade se sobreponha

as demais.

A auséncia da capacidade de compreender e interpretar textos, em sala de aula, ¢ um dos
principais fatores que distanciam o aluno da prética de leitura. E comum o aluno justificar esse
receio da leitura por meio de discursividades que marcam a “falta de entendimento” e, ¢
importante destacarmos, esses desencontros e dificuldades dos alunos em relacdo a leitura nao
deve ser atribuido somente ao professor como se ele fosse o tnico responsavel pelo processo
de formacao de um leitor competente, formar o que na AD ¢ denominado de sujeito-leitor ndo
¢ uma tarefa mecanica e que depende totalmente de um conjunto de técnicas, vejamos, a seguir,
algumas consideracdes de Orlandi 2012 acerca da leitura:

Nao acredito que se deva restringir a reflexdo da leitura ao seu carater mais técnico.
Isso conduz ao tratamento da leitura apenas aos termos de estratégias pedagogicas
exageradamente imediatistas [...] Disso resulta uma primeira reducdo para a qual eu
chamaria a atencdo: o pedagogismo. O pedagogismo, para mim, ¢ acreditar em
solucdes pedagodgicas desvinculando-as do seu carater socio-historico mais amplo:

para resolver a questdo da leitura se propdem técnicas para que se dé conta, em
algumas horas semanais, dessa propalada incapacidade. (ORLANDI, 2012, p. 46).

Como podemos observar, Orlandi (2012) afirma que a leitura ndo estd limitada a
técnicas ou a “estratégias pedagdgicas”, o que a referida autora caracteriza de reducao niimero
1, em um outro momento Orlandi (2012) trata da reducdo numero 2, quando levanta questoes
interessantes, pontuando a relacdo das diferencas das classes sociais, bem como a relagdo das
classes sociais com a escola e a leitura, destacando a distingdo das ideias defendidas entre o
feudalismo, um sistema politico, econdmico e social que tinha em sua estrutura o interesse de
manter a separacao de diversas ordens sociais, € a burguesia, que apesar de disseminar a ideia
de igualdade, simultaneamente articulava uma desigualdade, pois determinava uma divisdo a
respeito do conhecimento; ainda segundo as ponderacdes de (Orlandi, 2012, p 47), “No discurso
da classe média, ou se tem conhecimento dominante ou se tem um menos abstrato, menos
rigoroso, o da facilidade, rebaixado”. Essa linha de pensamento da classe média faz um
apagamento da multiplicidade de saberes e coloca em voga um saber superior a outro,

desconsiderando as diversas fungdes sociais. O terceiro e ultimo reducionismo levanta a questao
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sobre o que ¢ de fato a leitura e que acaba por reduzir a leitura a uma atividade destinada para
decifrar palavras por meio de técnicas linguisticas, cujo sentido vem instaurado no texto que o
professor, na condi¢do de detentor do saber, deve ensinar para o aluno, como um sentido inico
e limitado, o que, segundo Orlandi (2012), “[...] seria uma outra forma de reducionismo: o
reducionismo linguistico”.

A leitura na perspectiva discursiva ndo ¢ somente uma atividade de decifrar e nem
tampouco de atribuir ao texto a detengdo de um sentido unico, fechado e limitado, o professor
ao trabalhar com a leitura de textos com os seus alunos precisa levar em consideragao nao
somente o texto em si, mas as condi¢gdes de produgdo e significacdo daquele texto. Orlandi
(2012) aborda sobre a existéncia de trés niveis de leitura que sdo: o inteligivel, o interpretavel
e o compreensivel. O inteligivel leva considera o proprio texto, objetivos internos, onde
relaciona a leitura com a identificagdo. O interpretdvel demanda conhecimentos dos sujeitos
para a construgdo dos sentidos e por fim o compreensivel, que leva em consideragao o processo
socio-historico, algo que ¢ externo e fundamental para a construgdo dos sentidos do texto.

Vejamos a seguir, as consideracdes de Orlandi 2012 acerca do ensino de leitura na

perspectiva discursiva:

Um dos objetivos externos, ¢ problematizar ou melhorar, questionar os processos de
producdo da leitura junto aos que trabalham com o seu ensino.

O objetivo interno ¢ aprender no dominio do discurso, o funcionamento da
“compreensdo”: o que ¢, quais sdo seus mecanismos, 0 que representa em termos de
discurso etc.” (ORLANDI, 2012, p. 134).

Diante dessas ponderagdes compreendemos que a leitura deve ser realizada de acordo
com esses trés niveis: o inteligivel, o interpretdvel e o compreensivel. Assim, a leitura devera
ser realizada tendo como suporte esses objetivos denominados por Orlandi 2012 de objetivos
internos e externos, o aluno ao realizar uma leitura devera ser instigado a explorar o texto, pois

para a AD importa mais o como estd sendo dito do que o que esta sendo dito.

3 AS DISCURSIVIDADES ACERCA DA LEITURA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS
PCN E BNCC

A leitura, portanto, ndo € uma questao de tudo ou nada, € uma questao de natureza, de
condicdo, de modos de relagdo, de trabalho, de producdo de sentidos, em uma palavra
de historicidade.

(ORLANDI, 2012, p.10).
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3.1 Consideragdes iniciais
Este capitulo aborda sobre a trajetoria historica dos documentos oficiais Parametros

Curriculares Nacionais (PCN) e Base Nacional comum curricular (BNCC), no entanto, 0 nosso
objetivo vai para além de tratarmos sobre o percurso histérico desses documentos que sao
considerados os dois mais importantes documentos para o funcionamento da educagdo
brasileira. Este capitulo, também discorre sobre as discursividades a respeito da leitura tanto
nos PCN quanto na BNCC, pois ¢ extremamente importante termos no¢do das expectativas
apresentadas nesses documentos em relagio ao trabalho com a leitura. E importante frisar que
as seis colegdes analisadas neste trabalho estao alinhadas com a legislagdo, as diretrizes € com
as normas oficiais relativas a educacdo, uma observagao relevante ¢ que as obras também estao
em convergéncia com a resolugcdo que institui e orienta a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (CNE/CP N* 02/2017), vale evidenciar que a BNCC entrou em vigéncia em
2020, todavia o curriculo comum s6 entrou em vigor para a Educagao Infantil e para o Ensino
Fundamental, para o Ensino Médio a previsao ¢ que tenha validade a partir de 2022.

Na primeira secdo deste capitulo, discorremos acerca da trajetéria historica dos
documentos oficiais PCN e BNCC e refletimos a respeito das suas condi¢des de producdo. Na
segunda secdo circunstanciamos sobre as discursividades em torno da leitura nesses
documentos considerados referenciais para uma educagdo de qualidade. Ja na terceira secgao,
nos propomos em apresentar uma abordagem sobre o LD, por ele ser considerado um material
didatico de uso constante na maioria das escolas brasileiras, para isso, mostramos por meio de
dados estatisticos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdao (FNDE), informacdes
sobre a aquisi¢do e distribuicdo das obras didaticas a partir da execu¢do do PNLD 2020. Na
quarta e ultima se¢do apresentamos o roteiro histdrico sobre a implementagio e vigéncia do

atual Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD).

3.2 Percurso histérico dos documentos oficiais PCN e BNCC e suas condicdes de
producéo
Iniciaremos esta sec¢ao discorrendo a respeito do percurso historico do PCN, documento

constituido por parametros balizadores de uma proposta curricular que possibilita escolha e
ampliacado, foi criado ainda no final da década de 1990, mas a sua criagao foi consolidada em
1997 e 1998 com parametros direcionados ao Ensino Fundamental, logo em seguida, em 1999
com parametros dispostos para o Ensino Médio.

A seguir, vejamos uma das consideracdes acerca do objetivo principal do PCN:

[...] compreender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
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exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando no dia-a-dia, atitudes
de solidariedade, cooperag@o e repudio as injustigas sociais, respeitando o outro e
exigindo para si o mesmo respeito (BRASIL, 1998, p. 7).

Ao tratarmos sobre a trajetéria dos PCN, bem como do seu processo de implementagao
e efetivagdo ¢ importante afirmamos que foi um processo longo. Ao pensarmos sobre as suas
condi¢des de produgdo devemos considerar respectivamente a sua historicidade, destacamos
que neste sentido historicidade ndo trata de algo cronolédgico, mas sim da possibilidade para a
producao de sentidos. Segundo o Ministério da Educacao (MEC) o propdsito dos PCN baseia-
se em tornar-se um referencial para a elaboracao dos curriculos escolares, assim como, nortear
a elaboragdo das propostas curriculares das redes estaduais e municipais de ensino no Brasil. O
MEC ao elaborar os PCN tinha o ideal de suprir necessidades da educagdo brasileira, tendo
como proposta proporcionar eficiéncia e qualidade no ensino, limitando e condicionando o
funcionamento dos curriculos nas escolas, do mesmo modo que define os conteudos que devem
ser ministrados. Os PCN ao exercer uma fungdo de referencial para orientar professores de
escolas publicas e particulares também favoreceu a elabora¢do e producdo de materiais
didaticos. Com a implementacdo da BNCC, as seis cole¢des analisadas neste trabalho, ja ndo
foram mais orientadas pelos PCN.

Os PCN sao divididos em dez volumes que sdo: portugués, matematica, historia,
geografia, ciéncia, arte, educagdo fisica, ética, meio ambiente, satide, pluralismo cultural e
orientacao sexual. Como ja mencionamos no discorrer desta se¢do, os parametros sdo dispostos
para toda a Educagdo Bésica, porém na Educagao Infantil a sua nomenclatura ¢ denominada de
Referenciais Curriculares Nacionais (RCN). Ainda nas décadas de 1970 e 1980 a preocupagao
do governo estava voltada para a criagdo de escolas publicas para a populagdo, no entanto, em
1992 por meio de pesquisas foi constatado um alto indice na taxa de reprovagdo e evasdo
escolar, com isso, ficou evidenciado que ndo era suficiente somente oferecer escola, mas
também proporcionar uma educacgdo que tivesse qualificacdo. A primeira iniciativa para tentar
proporcionar melhorias no contexto educacional foi a elaboracdo da Lei N° 9394/96 Lei de
Diretrizes e Base (LDB), com a implementacdo dessa lei a responsabilidade do poder publico
com a educagdo tornou-se ampla e logo no ano seguinte em 15 de outubro de 1997 os PCN

entrou em vigor com o objetivo de ser:

[...] referencial de qualidade para a educac¢ao no Ensino Fundamental em todo o Pais.
Sua fung¢ao € orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendacdes, subsidiando a participagdo de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a produgdo pedagogica atual. Por sua natureza
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aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas decisdes regionais e
locais sobre curriculos e sobre programas de transformacdo da realidade educacional
empreendidos pelas autoridades governamentais, pelas escolas e pelos professores
(BRASIL, 1997, p. 10).

Faz-se necessario destacar que os PCN ndo tém forga de lei, por se tratar de pardmetros
a sua ideia estd voltada para servir de norteamento para regides, estados e municipios
construirem o seu proprio curriculo levando em consideracdo a realidade regional, local e
social, sendo assim, ndo possui carater normativo, com isso os PCN ¢ um documento que
apresenta flexibilidade, pois permite que o professor na sua pratica docente tenha liberdade para
realizar adaptagdes das propostas e modificagdes quando houver necessidade, mas sempre
considerando a realidade escolar.

A seguir, um fragmento do texto disposto nos PCN acerca dessas ponderagdes:

Nao configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo ¢ impositivo, que se
sobreporia a competéncia politico-executiva dos Estados e Municipios, a diversidade
sociocultural das diferentes regides do Pais ou a autonomia de professores e equipes
pedagdgicas. O conjunto das proposi¢des aqui expressas responde a necessidade de
referenciais a partir dos quais o sistema educacional do Pais se organize, a fim de
garantir que, respeitadas as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e
politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa, a
educagdo possa atuar, decisivamente, no processo de construgdo da cidadania, tendo
como meta o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidaddos, baseado
nos principios democraticos. Essa igualdade implica necessariamente o acesso a
totalidade dos bens publicos, entre os quais o conjunto dos conhecimentos
socialmente relevantes (BRASIL, 1997, p. 50).

Por se tratar de um referencial os parametros ndo tratam de uma lei, essa € uma das
diferencas existentes entre os PCN ¢ a BNCC, em sintese os PCN ¢ um documento muito
relevante que foi organizado e assegurado pelo MEC, mas por tratar-se de pardmetros os PCN
acaba tendo a funcao de ser um balizador das propostas curriculares que como ja mencionamos
proporciona ao professor a possibilidade de escolha e de ampliagdo. E importante ressaltar que
a BNCC nao ¢ um documento elaborado com a proposta de substituir os PCN, pois a BNCC
por ter forga de lei ¢ um documento que possui carater obrigatorio, no entanto, o professor que
tem uma identificacdo com os PCN deve ter bastante atengdo, pois com a implementagao da
Base Comum Curricular a estrutura de curriculo foi modificada e o que se deve levar em
consideracdo ¢ o que estd disposto em lei, ou seja, a BNCC, pois esta tornou-se a referéncia
oficial para a elaboracdo e para o desenvolvimento do trabalho educativo.

Sabemos que a proposta da implementagao de uma Base Comum Curricular no Brasil
ndo ¢ uma tematica recente, considerando que desde a Constituicdo Federal de 1988 essa

implementagao ja estava prevista em lei.
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De acordo com o artigo 210 da Constituicdo de 1988 ja estd disposto e determinado

que:

Art. 210. Serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos horarios
normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serda ministrado em lingua portuguesa, assegurada
as comunidades indigenas também a utilizacdo de suas linguas maternas e processos
proprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em
regime de colaborag@o seus sistemas de ensino. (BRASIL, 1998).

E foi no ano de 1996 a partir da lei 9.394/96 que foi implementada a Lei de Diretrizes e

Base, com isso houve a revogacao dos dispositivos, ou seja, estruturas anteriores, a partir de

entdo foi estabelecido que a educacgao seria dividida em niveis, sendo eles: Fundamental, Médio

e Superior, ou seja, o nivel Fundamental e médio compde a Educagdo Bésica e o nivel superior

esta voltado para uma formagdo especifica no ambito das universidades, a partir da

implementagdo da LDB foi estabelecido no Brasil as diretrizes e bases que servem para

fundamentar a educagao brasileira, pois em conformidade com a LDB ¢ essencial que:

Os curriculos da Educag¢ao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter base nacional comum a ser complementada em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade [...]” (BRASIL, 2018, p. 19).

Antes da BNCC ter a sua homologacao efetivada passou por uma série de etapas que

sem duvidas, foram fundamentais para a sua formulacio e implementagao.

Vejamos abaixo, a partir do quadro - 3, informagdes acerca da trajetoria desde a

formulacao até a implementacao da BNCC (2018):

Quadro 3 - Trajetoria da formulagdo e implementagcdo da BNCC (2017).

Primeiros Redatores

Novembro de 2014- Plano Nacional de Educacdo define a BNCC

BNCC ¢ inserida no PNE como estratégia para alcangar as metas 1, 2, 3
e’v.

Junho de 2015 O MEC institui (Portaria No 592), junto com o

Consed e a Undime, o grupo de redacéo
responsavel pela primeira versdo da BNCC.

Julho de 2015
Construgédo em Foco

Seminario Internacional sobre a BNCC reune,
em Brasilia, especialistas nacionais e
internacionais para compartilhar e debater
experiéncias de construgdes curriculares.




51

Setembro de 2015
Publicacdo da 1° versdo da BNCC

O MEC publica o texto da primeira versdo da
BNCC.

Outubro de 2015
Contribuicéo da Sociedade

O texto da primeira versdo entra em consulta
publica em uma plataforma online, acessivel
para toda a sociedade.

Marco de 1016
Finalizacdo da Consulta Publica

A consulta online da primeira versdo é
encerrada com mais de 12 milhdes de
contribuicdes da sociedade civil, professores,
escolas, organizacdes do terceiro setor e
entidades cientificas.

No periodo entre final de margo e inicio de maio de 2016

Contribuices Sistematizadas

As contribuicbes da consulta publica sdo
sistematizadas por uma equipe da
Universidade de Brasilia, que as encaminha
para o grupo de redatores.

Maio de 2016

O MEC divulga a segunda versdo da BNCC,
redigida a partir das contribui¢fes da consulta
publica.

Periodo entre Junho e Agosto de 2016

O MEC divulga a segunda versdo da BNCC,
redigida a partir das contribui¢Bes da consulta
publica.

Julho de 2016
Comité Gestor

MEC institui (Portaria No 790/2016) o Comité
Gestor da BNCC e Reforma do Ensino Médio,
para acompanhar 0 processo e encaminhar a
proposta final do documento.

Setembro de 2016
Relatério de Contribuicdes

Consed e Undime entregam ao MEC o
relatério com as contribui¢cdes dos seminarios
gue serviram de insumo para a redacdo da
terceira versao.

Abril de 2017
32 versdo da BNCC

MEC entrega ao CNE a terceira versdo da
BNCC, com as partes da Educagdo Infantil e
do Ensino Fundamental.

De Junho a Setembro de 2017
Audiéncias do CNE

O CNE realiza consultas publicas em todo pais
para ouvir a sociedade sobre a terceira versao.
Contribuicdes também puderam ser enviadas
por e-mail.

Agosto de 2017
Preparagéo das Redes

Consed e Undime lancam o Guia de
Implementacdo da BNCC, com sugestdes que
apoiam a organizacdo das secretarias para a
implementacéo.

15 de dezembro de 2017
Aprovagdo no CNE

CNE aprova a Base por 20 votos a 3.

20 de dezembro 2017 MEC homologa a BNCC, que passa a valer em
Homologagdo da BNCC todo o Brasil.
2018 BNCC j& homologada

Educacdo Infantil e Ensino Fundamental

06 de marco 2018
Dia D da BNCC

Dia D: Escolas e secretarias se mobilizam pela
BNCC

Do inicio ao fim do ano de 2018
Processo de Construcdo Curricular

Inicio e término do processo de construcdo
curricular realizagdo de consultas publicas,
seminarios, encontros presenciais

Estados se mobilizam na reelaboracdo dos
curriculos

4 de dezembro de 2018
Ensino Médio

Entrega da parte do Ensino Médio ao CNE

14 de Dezembro de 2018

Base do Ensino Médio é homologada

10 a 12 de junho de 2019

Reelaboracéo curricular do Ensino Médio
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1° Encontro formativo do Consed para a
construcdo dos curriculos

13 de dezembro de 2019 Publicacéo do edital do PNLD EM alinhado a
BNCC

Fonte: Quadro elaborado pela autora a partir das informagdes contidas no

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico

Como podemos observar a partir do quadro acima, a criagdo da BNCC passou por um
longo processo para entdo ser consolidada, foram varios debates e discussdoes em torno da
elaboracdo deste documento que em conformidade com os responsaveis pela sua produgdo tem
como objetivo atender as necessidades voltadas para proporcionar uma educacdo de qualidade.
Um ponto interessante que se deve observar ¢ que em um momento especifico da elaboragao
da base as autoridades responsdveis por essa elaboracdo regidos pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) realizaram consultas publicas em todo pais para ouvir a sociedade sobre a
terceira versao. Contribui¢cdes também puderam ser enviadas por e-mail, produzindo assim um
efeito de sentido de que o processo de produgdo da BNCC ndo foi algo restrito apenas aos
orgdos responsaveis, mas para além disso foi um processo democratico qual a sociedade teve
oportunidade de participar por meio das consultas publicas que tinham como objetivo ouvir as
pessoas a respeito das suas opinides e sugestoes acerca da producao da base, essa discursividade
produz efeitos de sentido de que essa etapa de constru¢do e elaboracdo da BNCC nao foi
marcada por divergéncias e embates, como podemos perceber, o que ¢ ressaltado pelos
criadores da BNCC ¢ apenas o seu objetivo que ¢ o de promover uma educacdo pautada na
“igualdade, diversidade e equidade” (BNCC, 2017, p. 15).

Havendo assim um apagamento dos embates conflitantes que certamente causaram
apreensdo e que ficaram evidentes por meio das tomadas de posi¢do durante esse processo de
constitui¢do, formulacdo e de circulacio da BNCC, considerando que toda tomada de posi¢ao
produz efeitos de sentido e os sentidos ndo sao dispersos, mas sdo controlados “[d]iante de
qualquer fato de qualquer objeto simbolico somos instados a interpretar, havendo uma injungao
a interpretar. Ao falar interpretamos. Mas, ao mesmo tempo, os sentidos parecem ja estar sempre
14> (ORLANDI 2020, p. 8). E se hd tomada de posi¢do hd uma concorréncia pela
institucionalizagdo dos sentidos assim, vem a tona os enfrentamentos, as tensdes, ou seja, 0s
conflitos materializados nas discussoes e debates.

H4 muitas discussdes acerca da elaboracdo da BNCC afinal, incluir de algum modo a
sociedade nesse processo, ndo significa afirmar que de fato foi um processo democratico, apesar

de ter sido um processo feito a longo prazo, pode ser que esse tempo possa nao ter sido
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suficiente, considerando que trata-se da elaboracdo e da producao de um documento que ira
afetar um publico alvo muito amplo e constituido por sujeitos que possuem particularidades, se
as discussdes nao atingiram de forma eficiente os principais envolvidos no contexto
educacional, podemos afirmar que houve um apagamento do real sentido desse processo de
producdo da base, que teoricamente tinha como proposta um projeto de criacdo pautado na
participagdo dos profissionais da educagdo, bem como da sociedade pensando em uma agao
democratica com a efetiva participacao da populagao.

Observemos a seguir, o que esta disposto na BNCC (2017), a respeito da sua

funcionalidade:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE)
(BRASIL, 2017, p. 7; grifos nosso).

A partir do texto citado podemos observar que segundo o que esta disposto na BNCC
(2017), um dos seus principais objetivos ¢ designar o conjunto de “aprendizagens essenciais”
para “todos os alunos” essa discursividade produz efeitos de sentido de que os responsaveis
pela elaboragdo do documento tém total conhecimento acerca do que eles denominaram por
“aprendizagens essenciais”, mas diante disso surge uma indagacao acerca do que sdo de fato
essas aprendizagens consideradas “essenciais”? Como ¢ possivel determinar o que ¢ ou o que
ndo ¢ essencial no ambito das aprendizagens? No texto da BNCC (2017), ndo h4 argumentos
que justifiquem e que apontem de fato essas “aprendizagens essenciais”. Pode-se perceber
uma ideia que busca padronizar as aprendizagens de todos os alunos e essa ideia causa um
apagamento da pluralidade, das particularidades, assim como, um apagamento das
singularidades, dos aspectos sociais, culturais e econdmicos, desconsiderando a situacdo de
vulnerabilidade da grande maioria dos alunos que estudam na rede ptblica de ensino no Brasil.

Nesse sentido “a igualdade educacional sobre a qual as singularidades devem ser
consideradas e atendidas” (BNCC, 2017, p. 15), fica meramente na esfera da teoria, pois
determinar que ha um conjunto de aprendizagens essenciais as quais “todos os alunos devem
desenvolver” destoa da premissa de igualdade e equidade que a base defende, pois coloca em
uma situagdo de irrelevancia o fato de que cada sujeito tem as suas possibilidades,
oportunidades, facilidades, dificuldades e realidades de vida diferentes, assim, essas

aprendizagens ndo se construirdo do mesmo modo a “todos os alunos”, produzindo um efeito
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de sentido de que a BNCC apesar de ser um documento que teve a sua elaboracao marcada por
muitos debates e revisdes, deixa escapar pautas importantes e gera equivocos, pois a BNCC por
si sO nao ira erradicar todos os problemas relacionados as desigualdades educacionais, pois
definir o que se espera que o aluno aprenda nao significa dizer que ele realmente ird aprender,

embora esse efeito de sentido pareca se inscrever na discursividade da BNCC.

3.3 O livro didatico no contexto atual da educacédo brasileira

O caso ¢ que, ndo ha livro que seja a prova de professor: o pior livro pode ficar bom
na sala de aula de um bom professor e o melhor livro desanda na sala de um mau
professor. Pois, o melhor livro, repita-se mais uma vez, é apenas um livro, instrumento
auxiliar de aprendizagem. Nenhum livro didatico, por melhor que seja, pode ser
utilizado sem adaptacdes.

(LAJOLO, 1996, p.4).

O livro didatico (doravante LD) tem um papel importantissimo no processo de ensino-
aprendizagem, pois ¢ um material pensado e elaborado como proposta de suprir as necessidades
do professor e do aluno em sala de aula. Mesmo com a influéncia da globalizacdo e o avango
tecnologico, o LD nao deixou de ser uma ferramenta essencial no trabalho pedagdgico, pois
continua atuando como um recurso fundamental que serve para nortear e dar suporte ao
professor nas suas praticas educativas assim, o LD assume o papel de facilitador do trabalho do
professor com e para o aluno. Ao tratarmos sobre o processo de ensino-aprendizagem ¢
importante ressaltarmos que nesse processo o professor assume uma fun¢do importantissima no
entanto, o aluno enquanto sujeito e participante ativo desse processo, também exerce um papel
fundamental, com isso podemos afirmar que hd uma dependéncia na relagdo entre professor e
aluno e nesse contexto o LD também assume a sua relevancia ja que a sua participagdo como
material didatico pode ser considerada mediadora dessa relagdo existente entre professor e
aluno.

O Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) ¢ considerado um
programa amplo que se tornou um dos principais suportes no processo de ensino-aprendizagem,
pois as escolas participantes e beneficiadas pelo PNLD recebem materiais de forma constante
e gratuita. Os orgaos responsaveis pela gestdo do PNLD sdo: Secretaria de Educagao Bésica
(SEB) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE). E uma responsabilidade
especifica do FNDE coordenar a operacionalizagdo do programa. Vejamos a seguir, as

principais incumbéncias do FNDE em relacdo a execucdo do PNLD (2020):

I - organizar e apoiar a inscri¢do de obras e dos titulares de direito autoral ou
de edicdo;
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II - analisar a documentag@o e proceder a habilitacdo dos titulares de direito
autoral ou de edi¢do;
IIT - realizar a andlise de atributos fisicos das obras, diretamente ou por meio

de instituicdo conveniada ou contratada para este fim;

IV - apoiar o processo de escolha ou montagem dos acervos e compilar seus

resultados;
IV - realizar a negociacdo de precos e formalizar os contratos de aquisi¢ao;

V - acompanbhar a distribui¢ao das obras;
VI - realizar o controle de qualidade da produgdo dos materiais de acordo

com as especificagcdes contratadas;

VII - Realizar o monitoramento, para fins de verificag@o da efetividade do

Programa junto as Redes de Ensino; e

VIII - Prestar Assisténcia Técnica aos entes participantes do PNLD
(BRASIL/FNDE).

Em conformidade com os dados estatisticos divulgados no site do FNDE no periodo

entre o final de 2019 e inicio de 2020, por meio da execu¢do do PNLD (2020) foram distribuidos

milhdes de livros para auxiliar professores e alunos da Educagdo Basica, vale ressaltar que para

o ano letivo de 2020 foi realizado a compra total das obras destinadas para o atendimento de

professores e alunos dos anos finais do Ensino fundamental, também foi realizada a distribui¢ao

dos livros que se encaixam na categoria de reposicdo, foram contemplados com a reposi¢do

professores e alunos dos anos iniciais do Ensino fundamental, Ensino Médio e Educagao

Infantil. As editoras sdo responsaveis pela distribuicdo das obras as escolas, através de um

contrato firmado entre 0 FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT). Essa

fase da execucao do PNLD ¢ supervisionada e acompanhada por uma equipe técnica do FNDE

e das secretarias estaduais de educacdo. Vejamos a seguir todas as informagdes referentes aos

dados estatisticos acerca da aquisi¢cdo das obras didaticas constantes no PNLD 2020:

Quadro 4 - Aquisicao de Livros Didéaticos através da execugdao do PNLD/2020

Etapa de Ensino Escolas Alunos Total de Valor de
Beneficiadas Beneficiados Exemplares Aquisicao
Educacédo 17.069 3.204.748 28.407 749.606,65
Infantil
Anos Iniciais 88.674 12.337.614 71.816.715 458.638.563,27
do Ensino
Fundamental.
Anos Finais do 48.213 10.197.262 80.528.321 696.671.408,86
Ensino
Fundamental
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20.198.488 234.141.456 ,77
Total Geral 123.342 32.010.093 172.571.931 1.390.201.035,55
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Fonte: Quadro elaborado a partir de dados mostrados no site do FNDE, disponivel em

https://www.gov.br/fnde/pt-br

Diante das informagdes inseridas no quadro ¢ possivel perceber que no total geral cerca
de 123.342 escolas foram contempladas através da execugdo do PNLD 2020, ou seja,
32.010.093 alunos da Educagdo Basica foram beneficiados pelo programa. A distribui¢do e os
valores de aquisi¢do ndo sdo padronizados, pois cada fase da Educacao Basica possui uma
demanda diferente acerca da quantidade de obras didaticas. Como podemos observar o quadro
mostra informagdes sobre a aquisicdo de materiais didaticos referente as quatro fases de ensino
da Educacdo Bésica ¢ importante destacarmos que a Educacdo Infantil € a primeira etapa da
Educacdo Bésica e atende criangas de zero a cinco anos de idade, ou seja, alunos que estdo
tendo os primeiros contatos com a escola. Os anos iniciais do Ensino Fundamental atendem aos
alunos do primeiro ao quinto ano. Os anos Finais do Ensino fundamental atendem aos alunos
do sexto ao nono ano. Ja o Ensino Médio ¢ a ultima etapa da Educagao basica, essa etapa tem
duragdo total de trés anos, dessa forma, as suas séries sdo denominadas de primeiro ano,
segundo ano e terceiro ano. E importante destacar que a proposta deste trabalho estd voltada
para a fase relacionada aos Anos Finais do Ensino Fundamental, de modo especifico,
direcionamos os nossos estudos para as obras didaticas destinadas ao componente curricular
Lingua Portuguesa.

O PNLD 2020 - Lingua Portuguesa anos finais do Ensino fundamental teve a inscri¢ao
de dezessete obras, destas somente uma foi considerada invalidada, pelo FNDE, a invalidac¢ao
geralmente ocorre quando ha algum tipo de descumprimento em relagdo aos critérios exigidos
ainda na fase de avaliagcdo. Dezesseis obras participaram do processo de sele¢cdo, sendo que,
apenas seis foram aprovadas e disponibilizadas para a etapa de escolha que em conformidade
com as normativas do programa ¢ uma etapa destinada aos dirigentes e professores, desse modo,
constatou-se que das obras inscritas inicialmente, somente 37, 5% foram aprovadas. A obra
didatica para ter aprovacao necessita estd em concordancia com os critérios pré-estabelecidos
pelo MEC/COGEAM de acordo com o edital de convocacao 01/2018 - CGPL do FNDE/PNLD
2020 e o edital que contém os critérios de classificacdo das obras que respectivamente
obtiveram aprova¢dao no PNLD 2020.

O edital de convocacdo traz informacdes extremamente importantes, como, por
exemplo, os principios e os critérios estabelecidos para a realizacdo da avaliagdo, o edital
01/2018-CGPL foi pensado e elaborado para os anos finais do Ensino Fundamental, no edital
esta disposto os conjuntos de critérios, sendo que um conjunto € especifico para os critérios

eliminatorios comuns a todas as areas do conhecimento e, o outro conjunto compde 0s critérios
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eliminatdrios especificos para cada componente curricular.

As obras, somente serdo aprovadas se estiverem em concordancia com as adequagdes
exigidas, bem como, devem estar alinhadas aos critérios eliminatorios comuns e
respectivamente aos critérios eliminatérios especificos. Vejamos a seguir as informagdes

constantes no edital de convocagao, a respeito dos critérios eliminatoérios comuns:

Quadro 5 - Critérios eliminatérios comuns PNLD 2020

1 Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacédo

2 Observancia aos principios éticos necessarios a constru¢do da cidadania e ao convivio social
republicano

3 Coeréncia e adequagdo da abordagem tedrico-metodoldgica

4 Correcéo e atualizacdo de conceitos, informacdes e procedimentos

5 Adequacdo e a pertinéncia das orientacOes prestadas ao professor

6 Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual a obra tenha sido escrita

7 Adequacdo da estrutura editorial e do projeto grafico

8 Qualidade do texto e a adequagdo tematica

Fonte: Quadro elaborado a partir das informagdes contidas no Edital de convocagdo 01/2018

Como podemos observar, o conjunto de critérios eliminatérios comuns sdo essenciais
para que as obras sejam aprovadas, pois todos esses critérios foram levados em consideragao
durante a etapa de avaliagdo, assim como os critérios de avaliacao especificos do componente
curricular, pois a respeito dos critérios especificos € relevante observar que ¢ fundamental que
as obras estejam alinhadas com as propostas da Base Nacional Comum Curricular BNCC
(2018).

Vejamos a seguir, os critérios de avaliagdo das obras didaticas disponibilizadas para os

anos finais do Ensino Fundamental no PNLD (2020):

a. Consisténcia e coeréncia entre os contetidos e as atividades propostas e os objetos
de conhecimento e habilidades constantes na BNCC;

b. Contemplagdo de todos os objetos de conhecimento e habilidades constantes na
BNCC.

Serdo excluidas as obras que ndo contribuirem adequadamente para o
desenvolvimento de todas as competéncias gerais competéncias especificas das areas
de conhecimento, constantes na BNCC (GUIA/PNLD, 2020, p. 42).
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A BNCC (2017) tem como finalidade orientar e normatizar a produ¢do dos materiais
didaticos, sendo assim ¢ essencial que as obras didaticas contemplem as competéncias gerais e
especificas da sua area e do componente curricular, neste caso especifico a area corresponde a
linguagem e o componente curricular Lingua Portuguesa que também possui competéncias
especificas, a respeito das competéncias gerais, vejamos a seguir o que estd exposto no Guia de

Livros Didaticos/ PNLD 2020:

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias gerais, da area de linguagem e
do componente Lingua Portuguesa, este documento apresenta um conjunto de
habilidades especificas para o Ensino Fundamental Anos Finais relacionadas a
diferentes objetos de conhecimento que, por sua vez, estdo relacionados as praticas de
linguagem (leitura, producdo textual, oralidade e pratica de andlise
linguistica/semidtica) dentro dos diferentes campos da atua¢do humana (artistico-
literario, praticas de estudo e pesquisa, jornalistico-midiatico e da vida publica)
(GUIA/PNLD 2020, p. 4).

Ap6s a avaliacdo e a aprovagao das obras ¢ elaborado o Guia de Livros Didéaticos, o guia
traz informagoes significativas acerca das obras aprovadas o Guia/PNLD 2020 ¢ composto
pelas resenhas das seis obras que foram aprovadas e outras informagdes importantes que t€ém a
finalidade de dar um suporte para o professor no processo de escolha. E importante frisar que a
escolha devera ser realizada de forma consciente e responsavel o professor devera levar em
consideragdo aspectos importantes como o Projeto Politico Pedagogico (PPP), respeitando o
contexto social e considerando também a realidade regional e social dos seus alunos, buscando
escolher a obra que mais esteja alinhada com esses aspectos buscando a partir do auxilio do LD
produzir juntamente com seus alunos aprendizagens que sejam significativas. Além do
professor realizar uma analise das obras a partir das resenhas, torna-se relevante que ele também
acesse a versao on-line do Manual do Professor (MP), pois terd acesso a mais informagdes
acerca da obra. Para a efetivacdo da escolha € obrigatorio que a escola faca o registro no Sistema
PDDE Interativo (Programa Dinheiro Direto na Escola) apds a execugdo do registro a escolha
sera atendida pelo PNLD. E relevante destacar que, no ato da escolha sera necessario escolher
até duas opgoes de editoras distintas, pois nao havendo acordo com a primeira opg¢ao escolhida,
logo o PNLD ira firmar acordo respectivamente com a segunda op¢ao.

A execucdo do PNLD ¢ constituida por regras e normativas, isso faz parte da
configuragdo e organizacdo do programa, o gestor escolar interessado em participar do
programa devera estar ciente de todas as etapas e normas que configuram o processo seletivo,
os dirigentes das escolas ao solicitarem adesdo ao programa, deverdo se comprometer em

realizar todas as acdes do programa asseguradas em conformidade a legislagao.
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O LD esta presente de forma constante na maioria das escolas brasileiras, o uso desse
recurso didatico tem dado suporte tanto para professores quanto para alunos, em muitas escolas
o uso do LD tornou-se a unica ferramenta utilizada pelo professor para a ministragao das suas
aulas, essa ¢ uma questao delicada, pois se por um lado pode ser uma escolha do professor, por
outro lado, pode ser a Uinica opg¢do, ou seja, o unico recurso acessivel dependendo da realidade
da escola. Sabemos que a ideia do LD ¢ de ser um recurso auxiliar e, independentemente de
como ele ¢ utilizado em sala de aula, ndo podemos descartar a realidade de que o LD ¢ um dos
recursos mais acessiveis, utilizado nas praticas docentes na maioria das escolas publicas do
Brasil, desse modo, fica evidente que torna-se cada vez mais pertinente o desenvolvimento de
pesquisas voltadas ao estudo desse material didatico que esta presente de forma sistémica no

ambito da Educacao Basica no Brasil.

3.4 As discursividades acerca da leitura nos documentos oficiais PCN e BNCC

Como ¢ possivel perceber tanto os PCN quanto a BNCC sao documentos que foram
elaborados com o objetivo de trazer melhorias para o contexto educacional do Brasil, se antes
a educacdo no Brasil era regida por parametros, agora ¢ regida por uma Base Nacional Comum
Curricular que tem o objetivo de regulamentar as aprendizagens tidas como essenciais € que
devem serem trabalhadas tanto nas escolas publicas quanto nas escolas particulares do Brasil.
Ainda segundo o texto de introducao da BNCC (2017), a sua funcao ¢ a de ser “balizadora da
qualidade da educagdo no pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e
de desenvolvimento a que todos os alunos tem direito” (BRASIL, 2017, p.8). Tanto os PCN
quanto a BNCC passaram por um extenso processo de formulagdo e de condi¢des de produgdo
para chegarem na etapa de circulacao, diante disso nos propomos em buscar nesses documentos
as discursividades a respeito da leitura de modo especifico focamos os nossos estudos nos
documentos elaborados para os Anos Finais do Ensino Fundamental. De acordo com as
discursividades presentes nos PCN, 1998 o trabalho com a leitura em sala de aula ¢ muito

relevante, pois:

Assumir a tarefa de formar leitores impde a escola a responsabilidade de organizar-se
em torno de um projeto educativo comprometido com a interpretacdo da passagem do
leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenis) para o leitor de textos de
complexidade real, tal como circulam socialmente na literatura e nos jornais; do leitor
de adaptagdes ou de fragmentos para o leitor de textos originais e integrais (PCN,

1998, p. 70).
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Nesse sentido a escola pode contribuir diretamente para que o aluno desenvolva a suas
habilidades referente a leitura e tornar-se um sujeito que ndo somente 1€ por obrigagdo, mas por
prazer. Devemos considerar o fato de que a leitura € uma pratica social, sendo assim, ha a
necessidade de se pensar a leitura muito além da capacidade de decodificar palavras, deve-se
haver e desenvolver habilidades, estratégias, ou seja, um conjunto de mecanismos que ajudem
ou facilitem os alunos a praticarem a leitura como algo usual e consequentemente social.

Os PCN para o Ensino Fundamental (6° a 8° séries) sdo divididos em volumes: volume
1 - Introdugao aos PCNs, volume 2 - Lingua Portuguesa, volume 3 - Matematica, volume 4 -
Ciéncias Naturais, volume 5 - Geografia, volume 6 - Historia, volume 7 - Artes, volume § -
Educacdo Fisica, volume 9 - Lingua Estrangeira, volume 10.1 - Temas Transversais -
Apresentacdo, volume 10.2 - Temas transversais - Pluralidade Cultural.

Os PCN de 5° a 8° série foram produzidos com o objetivo de respeitar as diversidades
regionais, culturais e politicas presentes no Brasil, mas também foi elaborado buscando levar
em consideragdo a importancia de chegar até as escolas publicas brasileira referéncias nacionais
e que sejam comuns ao processo educativo em todas as regides do pais, pautados na perspectiva
de uma educacdo elaborada a partir dos conhecimentos essenciais para que jovens e
adolescentes pratiquem com hesito o exercicio da cidadania.

Nosso interesse nos PCNs estd voltado ao volume - 2 Lingua Portuguesa,
direcionaremos a nossa aten¢do ao terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, nosso
objetivo € observar as discursividades a respeito das estratégias e da organizagdo acerca do
ensino de leitura e quais os mecanismos utilizados para formar sujeitos que desenvolvam suas
habilidades a respeito da compreensao leitora.

Nos PCN entre os objetivos gerais de Lingua Portuguesa para o ensino fundamental
podemos perceber que se espera do aluno que ele tenha o que ¢ denominado de “dominio ativo”
do discurso nas mais diversas situagdes do cotidiano para isso € essencial que o aluno possua
dominio da linguagem nessa perspectiva vale ressaltar que o ensino da leitura ¢ fundamental
para o aluno desenvolver e ter dominio da sua capacidade leitora. E importante destacar que
quando falamos a respeito do ensino de leitura o texto ndo torna-se o centro dessa ideia, sendo
o principal objeto de estudo, pois o ensino de leitura deve estar atrelado nas relagdes entre:
autor, leitor e texto, e essa relacdo se da pelos modos de leitura segundo Orlandi (2012, p. 11)
“Esses modos sdo muito variaveis e certamente indicam diferentes formas de relacdo dos
leitores com o texto.” Ha estudos que defendem a ideia de interagdo entre o leitor e o texto, na
AD essa ideia ¢ desconstruida, pois ndo ha interagdo entre o leitor e o texto e sim uma relacao

que de acordo com Orlandi (2012, p. 10) “E uma relagdo de confronto.” o texto é o ponto de
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partida e a constru¢do e producdo de sentidos depende da relagdo entre leitor e o texto, nesse
sentido o texto assume a funcdo de mediador entre a relacao do leitor com o autor, considerando
que o leitor ¢ o principal agente nesse processo pela busca dos sentidos no texto.

Como ja mencionamos os PCN enfatizam que se tratando de Lingua Portuguesa o
dominio da linguagem ¢ fundamental, desse modo o ensino da leitura torna-se muito relevante,
ainda em conformidade com os PCN ¢ no terceiro e quarto ciclos que se formam os sujeitos
leitores, ¢ importante destacar que essa afirmativa ndo anula os ciclos anteriores, pois sao
fundamentais no processo de constru¢ao do conhecimento que acontece muito antes da crianga
frequentar a escola a partir do que ¢ denominado de conhecimento de mundo, saberes prévios
que certamente sdo relevantes para esse processo de construcdo de um sujeito leitor e nesse
caso a escola assume a responsabilidade de ndo somente formar um sujeito leitor, mas de
formar um leitor competente que saiba ler ¢ compreender os sentidos.

Nos ciclos 3 ¢ 4 ha os objetivos de ensino, e a respeito desses objetivos de ensino a
escola tem a incumbéncia de elaborar atividades que irdo contribuir para o desenvolvimento do
aluno acerca do dominio da expressdo oral, da escrita em um contexto que segundo os PCN sdo
“situacdes de uso publico da linguagem”. A respeito da leitura de textos escritos de acordo com

os PCN, espera-se que o aluno, para tornar-se um leitor competente:

. saiba selecionar textos segundo seu interesse e necessidade;

. leia, de maneira autdnoma, textos de géneros e temas com os quais tenha
construido familiaridade:

- selecionando procedimentos de leitura adequados a diferentes objetivos e
interesses, € a caracteristicas do género e suporte;

- desenvolvendo sua capacidade de construir um conjunto de expectativas
(pressuposigoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da fun¢o do texto), apoiando-
se em seus conhecimentos prévios sobre género, suporte € universo tematico, bem
como sobre saliéncias textuais. Recursos graficos, imagens, dados da propria obra
(indice, prefacio etc.);

- confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes e durante a leitura;

- articulando o maior numero possivel de indices textuais e contextuais na
constru¢ao do sentido do texto, de modo a:

a) utilizar inferéncias pragmaticas para dar sentido a expressdes que ndo pertengam a
seu repertorio lingiiistico ou estejam empregadas de forma ndo usual em sua
linguagem,;

b) extrair informagdes ndo explicitadas, apoiando-se em dedugdes;

c) estabelecer a progressdo tematica;

d) integrar e sintetizar informagdes, expressando-as em linguagem propria, oralmente
ou por escrito;

e) interpretar recursos figurativos tais como: metaforas, metonimias, eufemismos,
hipérboles etc.;

. delimitando um problema levantado durante a leitura e localizando as fontes
de informagao pertinentes para resolvé-lo;
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- sejareceptivo a textos que rompam com seu universo de expectativas, por meio
de leituras desafiadoras para sua condigdo atual, apoiando-se em marcas formais do
proprio texto ou em orientagdes oferecidas pelo professor;

- troque impressdes com outros leitores a respeito dos textos lidos, posicionando-
se diante da critica, tanto a partir do proprio texto como de sua pratica enquanto leitor;

- compreenda a leitura em suas diferentes dimensdes. O dever de ler, a necessidade
de ler e o prazer de ler;

- seja capaz de aderir ou recusar as posigoes ideoldgicas que reconhega nos textos
que 1& (BRASIL, 1998, p. 50 - 51).

Diante dessas consideragdes fica exposto que os PCN caracterizam o leitor competente
como um sujeito que tenha autonomia e capacidade de ler e compreender os sentidos que estao
explicitos e implicitos em um texto seja ele oral ou escrito, o leitor competente torna-se o agente
no processo de produgdo dos sentidos e o texto € o alicerce para que isso acontega, para tanto o
leitor deve colocar em préatica o que nos PCN ¢ denominado de estratégia de leitura e, € a partir
dessas estratégias de leitura que surgem os processos de significacdo do texto que em
conformidade com Orlandi (2012, p. 11) “Leitura e sentido, ou melhor, sujeitos e sentidos se
constituem simultaneamente, num mesmo processo.” vale afirmar que os processos sao
distintos e dependem da relagcdo entre o que essa mesma autora denomina de leitor virtual e
leitor real.

A ideia de leitura que ¢ defendida por meio dos PCN (1998) ¢ a da compreensao
interacionista que estd fundamentada na psicologia cognitiva, ou seja, para desenvolvermos a
nossa capacidade leitura temos que considerar o fato de que ha mecanismos cognitivos que

embasam essa capacidade que propicia que um sujeito seja um leitor competente.

Na leitura, o aprendiz tem que estabelecer a correspondéncia entre palavras escritas e
palavras faladas e determinar o significado que elas comportam. Tem, portanto, de
desenvolver habilidades de decodificagdo e, também, de reconstru¢do de sentido.

A proficiéncia em leitura depende, ainda, de outras habilidades e conhecimentos,
desenvolvidos em fase precedente ao seu aprendizado: depende da ampliacdo de
vocabulario, da familiaridade com diferentes tipos de conversacdo, de habilidades de
compreensao oral e de consciéncia metalingiiistica e, sobretudo, do conhecimento das
convengdes de que faz uso o codigo escrito (PELANDRE, 1999, p. 23).

Ainda em concordancia com os PCN (1998), ha outros fatores que sdo significativos
para realizar uma leitura, pois € essencial que haja:

- explicitagdo de expectativas quanto a forma e ao conteudo do texto em fungdo das
caracteristicas do género, do suporte, do autor etc.;

- selecdo de procedimentos de leitura em fungio dos diferentes objetivos e interesses
do sujeito (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, realizacdo de tarefa) e das
caracteristicas do género e suporte:
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a) leitura integral: fazer a leitura seqiienciada e extensiva de um texto;

b) leitura inspecional: utilizar expedientes de escolha de textos para leitura posterior;
c) leitura topica: identificar informagdes pontuais no texto, localizar verbetes em um
diciondrio ou enciclopédia;

d) leitura de revisao: identificar e corrigir, num texto dado, determinadas inadequagdes
em relacdo a um padrao estabelecido;

e) leitura item a item: realizar uma tarefa seguindo comandos que pressupdem uma
ordenagdo necessaria;

- emprego de estratégias ndo-lineares durante o processamento de leitura:

a) formular hipdteses a respeito do contetido do texto, antes ou durante a leitura;

b) validar ou reformular as hipoteses levantadas a partir das novas informagdes obtidas
durante o processo da leitura;

¢) avangar ou retroceder durante a leitura em busca de informagdes esclarecedoras; d)
construir sinteses parciais de partes do texto para poder prosseguir na leitura;

e) inferir o sentido de palavras a partir do contexto;

f) consultar outras fontes em busca de informacdes complementares (dicionarios,
enciclopédias, outro leitor);

- articulagdo entre conhecimentos prévios ¢ informagdes textuais, inclusive as que
dependem de pressuposigdes e inferéncias (semanticas, pragmaticas) autorizadas pelo
texto, para dar conta de ambigiiidades, ironias e expressdes figuradas, opinides e
valores implicitos, bem como das intengdes do autor;

- estabelecimento de relagdes entre os diversos segmentos do proprio texto, entre o
texto e outros textos diretamente implicados pelo primeiro, a partir de informagdes
adicionais oferecidas pelo professor ou conseqiientes da historia de leitura do sujeito;
- articulagdo dos enunciados estabelecendo a progressdao tematica, em fungdo das
caracteristicas das seqiiéncias predominantes (narrativa, descritiva, expositiva,
argumentativa;

- estabelecimento da progressdo tematica em fungdo das marcas de segmentagdo
textual, tais como: mudanga de capitulo ou de paragrafo, titulos e subtitulos, para
textos em prosa; colocagdo em estrofes e versos, para textos em versos;

- estabelecimento das relagdes necessarias entre o texto e outros textos e recursos de
natureza suplementar que o acompanham (graficos, tabelas, desenhos, fotos, boxes)
no processo de compreensdo e interpretacdo do texto;

- levantamento e analise de indicadores lingiiisticos e extralingliisticos presentes no
texto para identificar as varias vozes do discurso e o ponto de vista que determina o
tratamento dado ao conteudo, com a finalidade de:

a) confronta-lo com o de outros textos;

b) confronta-lo com outras opinides;

¢) posicionar-se criticamente diante dele; - reconhecimento dos diferentes recursos
expressivos utilizados na producdo de um texto e seu papel no estabelecimento do
estilo do proprio texto ou de seu autor (BRASIL, PCN, 1998, p. 55 - 56).

Diante das discursividades presentes nos PCN a respeito da leitura podemos observar
que a escola exerce um papel muito significativo para a formagao de leitores, sabemos que a
leitura estd presente em todos os ambitos da sociedade, dessa forma ¢ essencial que a escola
busque trabalhar com textos e géneros diversos.

Nessa perspectiva € necessario contemplar, nas atividades de ensino a diversidade de
textos e géneros e nao apenas em funcao de sua relevancia social, mas também pelo fato de que

textos pertencentes a diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas (BRASIL, 1998,
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p. 23). A partir dessa premissa, os PCN (1998), ao abordar sobre géneros, destacam em suas
discursividades que héa géneros considerados “privilegiados” essa expressao produz um efeito
de sentido de que diante da multiplicidade de géneros no processo de ensino de leitura de textos
tanto na modalidade oral, quanto na modalidade escrita ha géneros que estao em evidéncia em
relacdo a outros, pois segundo os PCN “[é] preciso priorizar os géneros que merecerao
abordagem mais aprofundada (BRASIL, 1998, p.23). Diante disso € notério que o documento
traz em suas discursividades uma percepg¢ao de que a géneros que nao sao tao relevantes, para
afirmar essa ideia, os PCN, por meio de um quadro, apresentam o conjunto de géneros
privilegiados.
A seguir, os respectivos géneros privilegiados segundo os PCN (1998):

Quadro 6 - Sugestdes de géneros para serem trabalhados no ensino da leitura

Linguagem Oral Linguagem Escrita
Literarios: Literarios
* cangdo Conto
e textos dramaticos Cronica
Poema
Imprensa: Imprensa
* noticia Noticia
e entrevista Artigo
e debate Carta do leitor Entrevista
*  depoimento
Divulgagéo Cientifica: Divulgacéo Cientifica
*  exposicdo * relatério de
* seminario * experiéncias
e debate * esquemae
* resumo de artigos ou verbetes de
enciclopédia

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora a partir de informagdes constantes nos PCN - volume - 2 Lingua

Portuguesa.

O que podemos observar ¢ que de acordo com as discursividades constantes nos PCNs
fica claro que de acordo com o documento para que um aluno se torne um leitor competente
ao final da Educacdo Basica, deve-se levar em conta todas as habilidades e estratégias
mencionadas, porém ndo podemos limitar o ensino da leitura somente a esse conjunto de
estratégias e procedimentos, pois depende também de outros conhecimentos que sdo
fundamentais como, por exemplo, conhecimentos prévios que o leitor tenha adquirido seja o
conhecimento de mundo por meio das vivéncias e experiéncias, seja o conhecimento linguistico
ou até mesmo o conhecimento oriundo das enciclopédias, por isso, frisamos que a construgao
de um sujeito leitor estd para além dos muros da escola, pois acontece por meio de

conhecimentos e interagdes que a crianca vivencia antes mesmo de iniciar a etapa da Educacao
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Infantil, diante disso torna-se valido toda aprendizagem prévia, pois a leitura de mundo
acontece muito antes da leitura da palavra.

Em sintese, as discursividades dos PCN, explicitam que cabe a escola a responsabilidade
de contribuir para a constru¢do ¢ formacdo do sujeito leitor que tenha a capacidade de
compreender que a leitura pode ser vista ndo somente como um dever ou uma obrigacao, mas
que reconhega a leitura como uma necessidade e que por meio da leitura podem-se formar
sujeitos criticos, capazes de compreender aspectos sociais e participar efetivamente de situagdes
do cotidiano que exigem o dominio da linguagem, desse modo, os PCN defendem a importancia
da escola nesse contexto para a construgdo e formacao da capacidade leitora dos alunos. Eis a
seguir as discursividades acerca das praticas de ensino da leitura a partir da BNCC (2017).

A BNCC estd organizada de modo a atender as trés etapas da Educag¢do Basica
respectivamente: Educagdo Infantil, Ensino fundamental e Ensino Médio. O documento
discorre a respeito das dez competéncias gerais que os alunos precisam desenvolver ao longo
da Educagao Basica. As competéncias gerais sdo o conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes que o aluno precisa desenvolver e que estdo relacionados com os desafios da
contemporaneidade. O Ensino Fundamental, segunda etapa da Educacdo bésica e alvo da nossa
analise, ¢ dividido em duas etapas, de modo respectivo Anos Iniciais de 1° ao 5° ano e Anos
Finais de 6° ao 9° ano ¢ importante ressaltar que a nossa pesquisa esta direcionada aos Anos
Finais do Ensino Fundamental que est4 organizado em cinco areas do conhecimento, que sao:
Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. A area
de Linguagens, a qual temos interesse, ¢ formada pelos componentes curriculares especificos
Lingua Portuguesa, Arte, Educacgao Fisica e Lingua Inglesa.

E importante destacar que além de abordar a respeito das dez competéncias gerais que
os alunos precisam desenvolver, a BNCC também trata a respeito de que cada éarea do
conhecimento possui suas competéncias especificas e para que essas competéncias especificas
sejam desenvolvidas, hd um conjunto de habilidades que por sua vez tem o objetivo de delinear
as aprendizagens consideradas fundamentais e que precisam ser desenvolvidas por todos os
alunos no decorrer dessa etapa do Ensino Fundamental. De acordo com a BNCC (2017, p. 28),
“[c]ada area do conhecimento estabelece competéncias especificas de area, cujo
desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos. Essas competéncias explicitam
como as dez competéncias gerais se expressam nessas areas”’. De forma abrangente, habilidade
consiste na capacidade de solucionar problema e competéncia esta relacionada também com a
capacidade de resolver um problema, porém utilizando varias habilidades. Conforme a BNCC

(2017, p. 481), a finalidade ¢ fornecer aos alunos “competéncias e habilidades que lhes
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possibilitem mobilizar e articular conhecimentos desses componentes simultaneamente a
dimensdes socioemocionais, em situacdes de aprendizagem que lhes sejam significativas e
relevantes para sua formagao integral”.

Como ja foi mencionado no decorrer deste capitulo, a BNCC ¢ constituida por algumas
discursividades que produzem um efeito de sentido de que hd uma padronizagdo dos saberes;
essa afirmativa fica evidente por meio de enunciados do tipo “aprendizagem essenciais que todos
os alunos devem desenvolver” ou seja, hd um conjunto de aprendizagens que “todos os alunos”
independente das suas particularidades “devem” aprender, como podemos observar essa
discursividade produz um efeito de sentido de obrigatoriedade, dando ao aluno a incumbéncia de
desenvolver essa “aprendizagem essencial” por meio das competéncias e habilidades, essas
discursividades também produzem o efeito de sentido de que se o aluno ndo atingir o resultado
esperado a responsabilidade ¢ dele, diante disso ha um apagamento da realidade diversificada que

ha no contexto educacional e social no Brasil.

[...] [n]ao se pode admitir como sinénimo de Base Nacional Curricular Comum sua
reducdo a defini¢do de saberes, conteudos, competéncias ou habilidades que devem
ser padronizadas, uniformizadas para essa realidade diversa que ¢ a realidade do nosso
pais. Nesse sentido, uma base nacional curricular comum deveria caminhar muito
menos na dire¢do da definicdo dessas competéncias, habilidades, conhecimentos
padronizados, uniformizados e unificados e a serem trabalhados em cada escola no
nosso pais e muito mais na diregdo de se pensar principios, diretrizes que balizariam
a organizacdo das nossas escolas e do processo educativo nas nossas escolas
considerando, exatamente, essa diversidade. Portanto uma Base Nacional Curricular
Comum, ao invés de significar e ser sindnimo de um movimento na dire¢do de uma
uniformizagdo e padronizagdo na organizacdo dos processos pedagogicos e das
praticas curriculares em nossas escolas, deveria se constituir em instrumento por meio
do qual, orientaria as nossas escolas no respeito a diversidade, a pluralidade que marca
a realidade da organizagao da sociedade brasileira e, por desdobramento, da educagio
brasileira [...] (SILVA, 2019, p. 285-286).

Atribuir competéncias e habilidades nao significa que o aluno ira atingir o nivel de
aprendizagem essencial conforme a BNCC discorre, pois se deve levar em consideracdo que
cada aluno possui as suas especificidades e que o processo de aprendizagem acontece de forma

distinta para cada pessoa. Na dire¢ao dessa reflexao, pondera Apinajé (2020):

[a]o adotar o enfoque do ensino pautado em competéncias e em habilidades que todos
os alunos devem desenvolver, silenciam-se uns aspectos e acentuam-se outros. Ou
seja, a ideia de igualdade, de uniformidade e de homogeneidade é evidenciada
enquanto a heterogeneidade constitutiva do ser humano ¢é silenciada (APINAJE, 2020,
p. 52).

No entanto, as discursividades no &mbito da BNCC apesar de defender a democratizagdo

e a igualdade encerra-se por fazer um apagamento dessas duas ideias, pois ao impor a escola o
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que ela deve ensinar e ao impor ao aluno o que ele deve aprender a proposta da BNCC
desconsidera aspectos fundamentais para a construgdo e, para o desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem. Em sintese, fixar padrdes do que deve ser ensinado, bem como, do
que deve ser aprendido, coloca em risco a realidade regional, cultural, social e econdmica das
escolas publica do Brasil, pois cada escola possui as suas necessidades, assim como, cada aluno
¢ constituido de especificidade.

Vejamos a seguir as consideragdes da BNCC (2017), acerca dessa “padronizacao” da

aprendizagem:

[...] [a] BNCC indica que as decisdes pedagogicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara do que os alunos
devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias para o fortalecimento
de acdes que assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC
(BRASIL,2017, p. 13).

De acordo com a BNCC esta estabelecido que o ensino de Lingua Portuguesa devera privilegiar
quatro areas da linguagem j4 apresentadas em outros documentos, como por exemplo, os PCN,
a saber: oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemioticos) e produgdo
linguistica/semiodtica. Como ja foi mencionado, neste trabalho o nosso interesse esta
direcionado para as discursividades acerca da leitura, diante disso, iremos tratar a respeito do
modo como ¢ abordado o ensino de leitura a partir das orientagdes constantes na BNCC (2017).

Vejamos a seguir o que esta exposto no documento a respeito do que se refere a leitura:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacao ativa
do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizacdo de
procedimentos; conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes;
sustentar a reivindicacdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras
possibilidades (BRASIL, 2017, p. 71).

Como podemos observar a BNCC aborda sobre leitura de uma forma mais abrangente
dando énfase a textos orais e multissemidticos, pois a leitura € tida “em um sentido mais amplo,
dizendo respeito ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura,
desenho, esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som

(musica), que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais” (BNCC, 2017, p. 72).
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Nessa perspectiva fica evidente tanto a linguagem verbal, quanto a linguagem ndo verbal, ou
seja, a linguagem nao estd somente no ambito da palavra. Assim, o objetivo da BNCC estd em
formar um leitor que esteja inserido em um processo de interacdo que envolve a triade leitor,
ouvinte e espectador, isso a partir de leituras tanto de textos escritos, quanto de textos orais ou
até mesmo de textos multissemioticos (textos constituidos de imagens, icones, desenhos)
resultantes de diversos campos da atividade humana.

Segundo a BNCC (2017), para que o aluno desenvolva a sua competéncia leitora ¢
interessante proporciona-lo a oportunidade de ter acesso a diversas experiéncias de leitura,
escuta, bem como a oportunidade de o aluno expressar as suas opinides a partir da leitura de
textos escritos. No Ensino Fundamental o trabalho com a leitura esta voltado para a ideia da
centralidade do texto seja ele (oral, multimodal/multissemidticos ou escrito). O professor ao
desenvolver atividades de linguagem deve considerar que o texto se torna o centro desse
processo, tendo em vista que o trabalho com a lingua ndo devera ser condicionado a pratica de
decodificagdo de codigos ou mesmo deve ser limitado a um conjunto de regras gramaticais. O
professor ao colocar o texto como o ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Portuguesa devera instigar o aluno a desenvolver a sua capacidade critica e reflexiva
para que ele seja capaz de utilizar a lingua seja de forma oral ou escrita, considerando os
diversos tipos de manifestagdes da linguagem nas mais diversas atividades humanas presentes
no seu cotidiano.

Vejamos a seguir, o que estd sendo abordado na BNCC (2017), acerca da ideia da

centralidade do texto:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de trabalho e as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os
textos a seus contextos de produgdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e producéo de textos em
varias midias e semioses (BRASIL, 2017, p. 71).

O trabalho com o texto ¢ muito relevante, pois a lingua se materializa por meio do texto
e todo texto € constituido de um discurso, sabemos que essa ideia ¢ defendida desde os PCN,
pois nas discursividades dos PCN o texto também ¢ considerado a base para o ensino de Lingua
Portuguesa, no entanto, vale ressaltar e considerar que a proposta da BNCC estd moldada de
acordo com a atualidade, pois se antes em outros documentos a ideia dos textos digitais ndo era
uma necessidade, agora com a globalizacdo e o avango tecnologico faz-se necessario dar

relevancia aos textos digitais, tendo em vista a demanda e necessidade da geracdo atual, ganham
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evidéncia os textos produzidos a partir das midias digitais, isso ndo significa que o trabalho
com os géneros tracionais ja presentes no ensino de Lingua Portuguesa ird ficar em inevidéncia.
A seguir, as ponderacdes apresentadas na BNCC (2017) no que se refere a introducgao

dos géneros digitais:

Naio se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de considerar
géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia, reportagem, entrevista,
artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de enciclopédia, artigo de
divulgacdo cientifica etc., proprios do letramento da letra e do impresso, mas de
contemplar também os novos letramentos, essencialmente digitais (BRASIL, 2017, p.
69).

Como podemos perceber a BNCC ¢ um documento que traz adequacdes com as
demandas da atualidade, por isso, em relacdo ao ensino de linguagens a BNCC em alguns
pontos diverge dos PCN, pois, por exemplo, o trabalho com a gramatica que nos moldes dos
PCN era mais disperso, na BNCC a gramatica ¢ abordada de forma mais especifica atribuindo
a cada série o que deve de fato ser ensinado, considerando questdes relevantes como a
maturacdo psicoldgica do aluno. Na proposta da BNCC o ensino de gramatica esta atrelado ao
texto, ou seja, a gramatica devera ser ensinada de forma contextualizada e ndo solta e dispersa
e o trabalho com texto devera considerar a perspectiva discursiva dando importancia a aspectos
ideologicos e sociais, pois essa proposta reafirma a ideia do texto ser o eixo central, assim, “as
perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de forma a sempre relacionar os textos a
seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da
linguagem em atividades de leitura, escuta e producdo de textos em varias midias e semioses
(BRASIL, 2017, p. 67).

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, a drea de linguagens € constituida por quatro
campos de atuagao social, sdo eles: 1) campo jornalistico/midiético; 2) campo artistico-literario;
3) campo da vida publica; 4) campo das praticas de estudo e pesquisa. E importante ressaltar
que campo de atuagdo estd relacionado em qual contexto determinado conhecimento sera
aplicado, portanto para cada um dos campos de atuagdo ha tanto objetos de conhecimento
quanto habilidades especificas, deve-se considerar que no componente Lingua Portuguesa essa
organizacao dos campos de atuacao possui “uma fungao didatica de possibilitar a compreensao
de que os textos circulam dinamicamente na pratica escolar e na vida social, contribuindo para

anecessaria organizacao dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos

escolares” (BRASIL, 2017, p. 85).
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De acordo com a proposta dessa se¢do, dentre os quatro campos de atuacao especificos
da area de linguagens, o campo que mais esta relacionado com as praticas de leitura é o campo
artistico-literario.

Vejamos a seguir, as ponderagoes sobre o campo artistico literario na BNCC (2017):

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com as
manifestagdes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com a arte literaria
e de oferecer as condigdes para que se possa reconhecer, valorizar e fruir essas
manifestagdes. Estd em jogo a continuidade da formagdo do leitor literario, com
especial destaque para o desenvolvimento da fruicdo, de modo a evidenciar a condigdo
estética desse tipo de leitura e de escrita. Para que a fungdo utilitaria da literatura — e
da arte em geral — possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, € preciso supor — e, portanto, garantir a formacao de — um leitor-
fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos textos,
de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas
e de firmar pactos de leitura (BRASIL, 2017, p. 138; grifos nosso).

Diante das consideracdes acerca do campo artistico-literario a respeito das propostas
voltadas para as praticas de leitura a partir das discursividades é possivel observar que o objetivo
de se trabalhar com esse campo ¢ formar um leitor autobnomo e que desenvolva a capacidade
critica e reflexiva, isso fica evidenciado a partir dos lexemas: “leitor-fruidor” como podemos
observar ¢ atribuido ao sujeito leitor o adjetivo “fruidor” ou seja, ndo € somente formar um
leitor e sim formar um leitor que a partir da leitura consiga imaginar e perceber os possiveis
efeitos de sentidos a partir da polissemia dos textos. De acordo com o enunciado “sujeito que
seja capaz de se implicar na leitura dos textos” observemos que o lexema “capaz” indica que
por meio da leitura literdria se espera formar um sujeito leitor que esteja apto de ““se implicar”
ou seja, o sujeito leitor deve envolver-se com os textos em busca de fazer uma leitura reflexiva,
o syjeito leitor ndo deve ficar engessado em uma interpretagdo pronta e fechada, mas como o
proprio texto afirma por meio do lexema ‘“desvendar” o sujeito leitor deve buscar as
peculiaridades do texto, ir além do superficial e trazer para a sua interpretagdo os varios efeitos
de sentido presentes no texto, em concordancia com Orlandi (2012, p. 13) “[q]uando se 1€,
considera-se ndo apenas o que esta dito, mas também o que estd implicito: aquilo que nao dito,
e que também esta significando.”

Ainda a respeito do campo artistico-literario a partir do quadro a seguir, vejamos os

objetos de conhecimento e as habilidades direcionadas a pratica de linguagem leitura.

Quadro 7 - Objetos de conhecimentos e habilidades especificas da leitura na BNCC

OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTOS
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Reconstrucdo das
condi¢des de
producéo,
circulacéo e
recepgéo

Apreciacao e
réplica

EF69LP44- Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos e de
diferentes visGes de mundo, em textos literarios, reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer mdltiplos olhares sobre as identidades, sociedades e
culturas e considerando a autoria e o contexto social e histérico de sua produgéo.

EF69LP45- Posicionar-se criticamente em relagdo a textos pertencentes a
géneros como quarta-capa, programa (de teatro, danca, exposicdo etc.), sinopse,
resenha critica, comentario em blog/vlog cultural etc., para selecionar obras
literarias e outras manifestacbes artisticas (cinema, teatro, exposicoes,
espetaculos, CD’s, DVD’s etc.), diferenciando as sequéncias descritivas e
avaliativas e reconhecendo-os como géneros que apoiam a escolha do livro ou
producéo cultural e consultando-0s no momento de fazer escolhas, quando for o
caso.

EF69LP46 - Participar de praticas de compartilhamento de leitura/recepgdo de
obras literarias/ manifestac@es artisticas, como rodas de leitura, clubes de leitura,
eventos de contacdo de histdrias, de leituras dramaticas, de apresentacgdes teatrais,
musicais e de filmes, cineclubes, festivais de video, saraus, slams, canais de
booktubers, redes sociais tematicas (de leitores, de cinéfilos, de musica etc.),
dentre outros, tecendo, quando possivel, comentarios de ordem estética e afetiva
e justificando suas apreciacdes, escrevendo comentarios e resenhas para jornais,
blogs e redes sociais e utilizando formas de expressao das culturas juvenis, tais
como, vlogs e podcasts culturais (literatura, cinema, teatro, masica), playlists
comentadas, fanfics, fanzines, e-zines, fanvideos, anclipes, posts em fanpages,
trailer honesto, video-minuto, dentre outras possibilidades de praticas de
apreciacao e de manifestacdo da cultura de fas.

Reconstrucdo da
textualidade e
compreensdo dos
efeitos de sentidos
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos.

EF69LP47 - Analisar, em textos narrativos ficcionais, as diferentes formas de
composicdo proprias de cada género, 0S recursos COesivos que constroem a
passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada
género para a caracterizacdo dos cenarios e dos personagens e os efeitos de
sentido decorrentes dos tempos verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de
enunciagdo e das variedades linguisticas (no discurso direto, se houver)
empregados, identificando o enredo e o foco narrativo e percebendo como se
estrutura a narrativa nos diferentes géneros e os efeitos de sentido decorrentes do
foco narrativo tipico de cada género, da caracterizacdo dos espacos fisico e
psicoldgico e dos tempos cronoldgico e psicoldgico, das diferentes vozes no texto
(do narrador, de personagens em discurso direto e indireto), do uso de pontuagdo
expressiva, palavras e expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de
recursos linguistico-gramaticais proprios a cada género narrativo.

EF69LP48 - Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofacdo, rimas, aliteragdes etc.), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico espacial (distribuicdo da mancha gréfica no
papel), imagens e sua relacdo com o texto verbal.

Adesao as praticas
de leitura.

EF69LP49 - Mostrar-se interessado e envolvido pela leitura de livros de
literatura e por outras producdes culturais do campo e receptivo a textos que
rompam com seu universo de expectativas, que representem um desafio em
relagdo as suas possibilidades atuais e suas experiéncias anteriores de leitura,
apoiando-se nas marcas linguisticas, em seu conhecimento sobre os géneros e a
tematica e nas orientac6es dadas pelo professor.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora a partir das informagdes constantes na BNCC (2017).

O quadro acima ¢ constituido pelas seguintes informagdes: na descricdo das habilidades

as letras EF, referem-se a etapa do Ensino Fundamental; o numero 69 significa que essa

habilidade pode ser desenvolvida em qualquer uma das séries correspondentes aos Anos Finais

do Ensino Fundamental, ou seja, do 6° ao 9° ano; a sigla LP corresponde ao componente
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curricular Lingua Portuguesa e os nimeros 44, 45, 46, 47, 48 ¢ 49 correspondem a habilidade
(que é enumerada de 1 a 56).

A partir dessas ponderagdes sobre os objetos de conhecimentos, bem como a respeito
das habilidades destinadas ao ensino de leitura tendo como aporte o campo artistico-literario
podemos observar que ensino da pratica de leitura nao esta limitado em o aluno ler e decodificar
informacdes a partir de um texto. Independente do género textual ¢ muito relevante
compreendermos a importancia da escola formar um sujeito leitor que seja capaz de perceber
as capilaridades de um texto, ou seja, o leitor precisa transcender o que esta explicito e explorar
o implicito de um texto. O sujeito leitor precisa assimilar as diversas nuances que ha no texto,
pois sabemos que todo texto seja ele na sua forma escrita, oralizada, verbal ou ndo verbal ¢
constituido por relagdes de sentidos. Dessa forma o ensino da leitura deve ser contextualizado,
o texto como unidade central deve ser explorado pelo sujeito leitor, ¢ importante ressaltar que
essa ideia ¢ valida ndo somente para a leitura de textos literarios, mas para a leitura dos
multiplos géneros em suas mais diversificadas formas de linguagens.

Ao afirmamos a importancia da escola formar um sujeito leitor critico e reflexivo ¢ com
o objetivo de prepara-lo para a as diferentes demandas sociais as quais ele sera convocado a
colocar em pratica o dominio da linguagem em situagdes do cotidiano, por isso, torna-se
relevante a ideia da BNCC em trabalhar com o ensino de leitura e por meio dos campos de
atuacdo, a partir dos diferentes textos, pois segundo a BNCC (2017) “as habilidades nao sao
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizada, mas por meio da leitura de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana.”

Partindo das reflexdes apresentadas a respeito da BNCC e o modo como ocorre a
discursividade e a apresentagdo das propostas para o ensino de leitura ¢ relevante frisarmos
que mesmo o documento prescrevendo as competéncias gerais para a area de linguagens, as
competéncias especificas para o ensino de Lingua Portuguesa, bem como as habilidades
especificas para se trabalhar com a leitura em cada campo de atuagdo, isso ndo significa que o
processo de ensino-aprendizagem ird ocorrer de acordo com as expectativas da Base Comum
Curricular, pois como j& mencionamos no decorrer deste capitulo, o processo de formulagado
bem como as condi¢des de producdo desse documento foram marcadas por apagamentos, pois
por se tratar de um documento tdo relevante para o contexto educacional do Brasil seria
interessante mais debates e reflexdes, assim como uma participagdo mais abrangente da
sociedade, dos profissionais da area da educagao e dos estudantes. Nao queremos minimizar ou
desconsiderar o percurso historico e nem a importancia da BNCC, pois apesar de a base

deflagrar equivocos como, por exemplo, uma ideia de padronizagdo dos conhecimentos, isso
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ndo exclui os avangos e melhorias das propostas educacionais, pois segundo as consideragdes

da BNCC (2017):

O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e orientagdes
curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualiza-los em relagdo as
pesquisas recentes da area e as transformacdes das praticas de linguagem ocorridas
neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias digitais da
informagdo e comunicagdo (TDIC). Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-
discursiva de linguagem, ja assumida em outros documentos, como os Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2017, p. 67).

Como podemos observar a BNCC interage com outros documentos norteadores do
curriculo escolar, buscando nao fazer uma ruptura, mas uma adequag@o ou como o proprio texto
da base afirma, procura fazer uma atualizagdo, considerando as mais diversas modificagdes a
respeito das praticas de linguagem, tendo em vista as demandas da atualidade e das novas
geragdes como, por exemplo, a inser¢ao de novos géneros diante do avango tecnoldgico, pois
com a chegada da era digital nunca se leu e escreveu tanto. Considerando as multiplas
possibilidades de comunicagdo a BNCC (2017, p. 68) considera que “[a]s praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais multissemioticos e
multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de
replicar e de interagir.” Assim a BNCC modificou uns elementos e acrescentou outros, tal como,
a inclusao de um novo eixo integrador, a anélise linguistica/semidtica.

Nos PCN (1998) os contetdos relacionados ao ensino de Lingua Portuguesa eram
organizados por meio de dois eixos, a saber, de acordo com os PCN (1998, p. 34) “o uso da
lingua oral e escrita, e a reflexao sobre a lingua e a linguagem.” Na BNCC (2018) a organizagao
em eixos permanece, porém com alteragdes, o componente curricular Lingua Portuguesa ¢
constituido por quatro eixos de integra¢do, que de acordo com a BNCC (2018, p. 71) sdo:
oralidade, leitura/escuta, producdo (escrita e multissemidticos) e andlise linguistica/semidtica.”

As seis colecdes as quais iremos analisar as suas resenhas por meio do Guia de Livros
Didaticos 2020, estdo adequadas as propostas da BNCC, no entanto, faz se necessario fazermos
uma observagao, pois se na BNCC a nomenclatura € eixos de integragdo, no Guia/PNLD (2020,
p. 139), a nomenclatura ¢ “eixos de ensino” e mesmo havendo adequag@o a BNCC ¢ importante
ressaltar que no Guia/PNLD (2020), nao ha nenhuma mengao ao termo eixo de integracao. A
nomenclatura utilizada na BNCC (2017) “eixos de integracao” produz efeitos de sentido de que
todos os eixos estdo associados uns aos outros, € apesar de, no Guia/PNLD (2020), a
nomenclatura ser “eixo de ensino”, a ideia de interagcdo entre os eixos permanece pois, “[0]s

quatro eixos de ensino do Portugués, conforme a BNCC, sao propostos como articuladores da
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acao docente: Leitura, Produgdo de textos, Oralidade e Andlise linguistica/semidtica. Em varios
momentos, eles estdo, de algum modo, articulados [...].” (GUIA/PNLD, 2020, p. 139).

Uma outra observacao necessaria € que tanto nos PCN quanto na BNCC a leitura ¢ o
primeiro eixo a ser explicitado, podemos perceber também que em ambos os documentos a
leitura ¢ considerada uma pratica de linguagem essencial para que as demais praticas sejam
desenvolvidas. A BNCC por meio das competéncias e habilidades apresenta uma série de
estratégias, metodologias e “aprendizagens essenciais” para formar um sujeito leitor, porém a
leitura ndo € um processo facil, ndo € apenas a acao, ou seja, o ato de ler, mas sim de ler, refletir,
analisar, compreender, interpretar e ter a autonomia e a capacidade de criticidade, percepgao
dos multiplos efeitos de sentidos, pois, em conformidade ao que declara Orlandi (2012, p. 13),
“[...] a leitura pode ser um processo bastante complexo e que envolve muito mais que
habilidades que se resolve no imediatismo da acdo de ler. Saber ler ¢ saber o que o texto diz e

o que ele ndo diz, mas o constitui significativamente.”

3.5 O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) como politica publica da educacéo
Tendo em vista que o LD ¢ considerado um objeto simbodlico e que ¢ um material

didatico constituido de grande poder ideoldgico e também politico, a0 nos propormos em
refletir a respeito das discursividades a respeito da leitura no “Manual do Professor” de livros
didatico de lingua portuguesa, de modo especifico anos finais do Ensino Fundamental, bem
como, de suas resenhas inseridas no Guia de Livros Didaticos PNLD 2020, também nos
interessamos e nos dedicamos em compreender acerca do funcionamento que envolve o
processo de producdo, o processo de avaliagdo, assim como o processo de distribui¢do do LD,
pois € a partir dessas respectivas condicdes de produgdo que o Programa Nacional de
Distribui¢do do material e do Livro Didatico (PNLD), se consolida como uma politica publica
considerada importantissima no Brasil. Para isto, nos propomos em fazer uma breve trajetoria
a respeito do percurso historico e evolutivo do PNLD quanto politica publica direcionada para
a aquisicao e distribuicdo do material e do livro didatico.

As politicas publicas de um modo geral sdo caracterizadas por um conjunto de
programas ou a¢des governamentais com a participacao tanto do setor publico, quanto do setor
privado, de forma direta ou indireta com o intuito de garantir a cidadania. As politicas publicas
nas mais diversas esferas, servem para de certo modo agir, considerando as demandas sociais
de uma sociedade. E importante destacar que as politicas publicas afetam todos os cidadaos,
tendo em vista que elas abrangem toda a sociedade, sendo assim, ndo estdo direcionadas
somente para uma ‘“parte especifica” da sociedade, pois independentemente da situagdo

socioecondmica, todos nos somos de certo modo “afetados” pelas politicas publicas, as politicas
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publicas abarcam diversas areas, envolve questdes econdmicas, questdes sociais, politicas entre
muitas outras areas em conformidade com Apinajé (2020, p.44), “[pJor serem direitos
assegurados na Constitui¢do, as politicas publicas existem em muitas areas, dentre elas: a
educacao, a saude, o trabalho, o lazer, a assisténcia social, o meio ambiente, a cultura, a moradia
e o transporte [...]".

Ao tratarmos sobre politicas publicas ¢ importante ressaltar que as politicas publicas
sao constituidas por um viés politico, pois mesmo tendo caracteristicas gerais elas em uma dada
situagdo, podem sofrer alteragdes, por outro lado as politicas publicas também sdo constituidas
por um viés administrativo, pois sdo as institui¢des publicas que comandam ou direcionam as

politicas publicas, Sousa 2006 afirma que:

Pode-se, entdo, resumir o que seja politica publica como o campo do conhecimento
que busca, ao mesmo tempo, “colocar o governo em agdo” e/ou analisar essa acao
(variavel independente) e, quando necessario, propor mudangas no rumo ou curso
dessas agdes e/ou entender por que e como as agdes tomaram certo rumo em lugar de
outro (variavel dependente). Em outras palavras, o processo de formulagdo de politica
publica ¢ aquele através do qual os governos traduzem seus propdsitos em programas
e agdes, que produzirdo resultado ou as mudangas desejadas no mundo real (SOLSA,
2006, p. 26).

Diante disso, podemos afirmar que as politicas publicas visam garantir e colocar em
execugao os direitos previstos na Constituigdao Federal, assim como direitos previstos em outras
leis, sempre tendo como interesse as necessidades e o bem estar da sociedade, ¢ fundamental
compreendermos que as politicas publicas sdo “regidas” pelos trés poderes, no entanto os
processos de planejamento, criacdo e execucdo de uma politica publica, ¢ uma agdo conjunta
do poder Legislativo, executivo e Judiciario, que juntos formam o Estado. O poder Legislativo
tem a incumbéncia de criar as leis direcionadas a uma especifica politica publica, ja o poder
Executivo € responsavel pelo processo de planejamento e por fim e ndo menos importante, o
poder Judiciario que tem a atribui¢do de controlar a lei que foi criada, assim como, determinar
se a lei esta apropriada para desempenhar o objetivo proposto.

Se as politicas publicas sdo leis planejadas, elaboradas e executadas com o objetivo de
atender as demandas da sociedade, bem como, pensadas em proporcionar os direitos universais,
podemos afirmar que a educag@o no Brasil ¢ um direito universal, pois ¢ um dever do Estado
proporcionar educacao publica e de qualidade para a sociedade, pois existe uma universalidade
da gratuidade e obrigatoriedade. Sendo assim a Constituigao Federal de 1988, no seu artigo 205
aborda sobre a educacdo como um direito social de todas as pessoas. A educacdo ¢

extremamente significante para o desenvolvimento e o crescimento de um pais, ou seja, um pais
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que investe em educacdo, certamente sera um pais considerado melhor e mais desenvolvido,
por isso, a Constituicdo Federal reconhece a educagdo como um direito fundamental, vejamos

a seguir o que esta disposto na Constituicdo Federal de 1988 acerca da educagao:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho
(Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988).

A pauta da educagdo no Brasil ¢ um direito considerado fundamental e ela ndo ¢ somente um
dever do Estado, mas também um dever da familia, ou seja, a familia ndo deve se eximir da
responsabilidade de fornecer educagao para as criangas, de modo especifico as do Ensino
Fundamental, que ¢ uma modalidade de ensino obrigatoério e gratuito. Como podemos perceber,
a finalidade da educagdo ¢é preparar cidaddos para que eles possam atuar na sociedade, bem
como prepara-los para o mercado de trabalho, tendo como ideia central o pleno
desenvolvimento da educagdo, ¢ importante destacar que esse pleno desenvolvimento nao esta
somente relacionado aos componentes curriculares, mas também a outras areas do
conhecimento que na maioria das vezes sdo desconsideradas e desvalorizadas pelo poder
publico, como, por exemplo, artes, filosofia, politica entre outras areas muito relevantes para
desenvolvimento pleno de um cidaddo, pensante, critico, ativo e participativo na sociedade a
qual ele esta inserido.

Pensar a respeito do direito a educagdo teoricamente nos leva a pensar em uma educagao
pautada na igualdade, ao tratarmos sobre o direito a educagao pressupde o direito ao acesso a
uma educagdo de qualidade, acesso a uma escola que tenha condi¢des de funcionamento tanto
no que diz respeito a infraestrutura, quanto ao que diz respeito aos professores que necessitam
ter condi¢des dignas de trabalho e também ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que deve estar
em concordancias com as necessidades dos (as) estudantes. No entanto, ao retratarmos sobre a
realidade da grande maioria das escolas publicas brasileiras, infelizmente ndo podemos fazer
um apagamento das constantes desigualdades que existem, pois muitas escolas da rede publica
no brasil, sdo desprovidas de uma estrutura fisica adequada, ndo proporcionam boas condi¢des
de trabalho para os professores, ndo disponibilizam materiais didaticos para professores e nem
para alunos, sendo assim, mesmo a constituicdo afirmando que a educagdo ¢ um direito de
todos, fica evidenciado que esse direito na realidade ndo ¢ de fato usufruido por todos, pois a
desigualdade social e econdmica ¢ uma marca presente neste contexto.

As discursividades acerca das politicas publicas sdo voltadas para a ideia de tentar
erradicar ou ao menos dirimir as desigualdades existentes na sociedade, quando o assunto ¢

sobre politicas publicas educacionais, tem-se um discurso de circulacdo social com essa mesma
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ideia de tentar diminuir essas problematicas que estdo em torno das questdes educacionais, um
bom exemplo dessa ideia que apresentamos ¢ o PNLD quanto politica publica voltada para a
compra e distribui¢do do material e do livro didatico.

O LD ¢ um material disponibilizado para orientar e complementar os estudos dos alunos
e auxiliar o professor no processo de ensino e aprendizagem. Esse material conquistou o seu
espaco nas escolas e exerce um papel importantissimo na vida escolar do aluno, como ja
destacamos ha muitos anos foi adotado o uso do LD no Brasil; assim, houve a necessidade de
criar e de ampliar politicas publicas voltadas para a compra e para a distribuicdo desse material
exclusivo para a rede publica de ensino. Dessa forma, ¢ importante destacar que para que o LD
seja disponibilizado aos alunos, antes que isso se efetive, ha um trajeto a ser percorrido, pois o
processo que envolve a escolha e a aquisicdo do LD ¢ um processo rigoroso e criterioso,
constituido por normas e diretrizes, que estruturam todo o processo de escolha, tendo em vista
0 objetivo de fazer com que o LD chegue até as escolas com facil acesso e com uma qualidade
significativa, pois a escolha do LD ndo acontece de forma aleatoria, mas sim de modo
responsavel tendo em vista o compromisso em proporcionar uma educacao de qualidade aos
alunos das escolas publicas do Brasil.

Sambemos que material didatico sdo todos os materiais destinados tendo como objetivo
proporcionar a aprendizagem, pensar na relagdo entre escola e material didatico, nos remete a
imaginar uma escola que tenha em sua estrutura, materiais como computadores, livros,
cadernos, videos, canetas, entre muitos outros materiais que certamente sio significativos para
proporcionar aos alunos um suporte na hora de aprender, infelizmente a maioria das escolas
brasileiras nao disponibilizam dessa gama de materiais didaticos, diante disso, podemos afirmar
que o LD torna-se um material considerado democratico, pois ele estd presente na grande
maioria das escolas publicas do Brasil, através da execu¢ao do PNLD.

O LD tem como publico-alvo duas categorias de leitores que sdo: aluno e professor, para
o aluno ¢ disponibilizado o Livro do Estudante e para o professor o livro vem inserido em um
material especifico denominado Manual do Professor (MP), o LD tem as suas peculiaridades,
pois ele passa por um longo processo antes de chegar até as escolas brasileiras, pois ele € escrito,
editado, e tem o seu processo de venda e compra, direcionado para a utilizagdo escolar.

Para falarmos a respeito do LD ¢ essencial que saibamos sobre a sua origem, sobre
aspectos relevantes acerca da sua trajetdria historica, pois bem, ¢ necessario realizamos um
retorno ao passado, para compreendermos como aconteceu o percurso a respeito do LD e do
PNLD até os dias atuais. Em 1929, foi criado no Brasil um 6rgdo responsavel para estatuir

politicas publicas voltadas especificadamente para o livro didatico; a principio, o nome desse
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orgdo era Instituto Nacional do Livro (INL), com o passar do tempo houve inimeras mudancas
em relagdo ao programa. Em 1985, apos alteragdes e adequagdes e com a edicao do decreto de
n°91.5421, ¢ langado o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), com uma proposta cheia
de mudangas e de inovagdes. O PNLD financia cole¢ao de livros didaticos aos alunos da educacdo
basica assim, auxiliando o trabalho pedagogico dos professores.

O PNLD ¢ um programa do governo federal, responsavel pela distribui¢ao gratuita de
livros de todas as areas do conhecimento para as escolas publicas, o programa ¢ gerido pelo
Ministério da Educagdo (MEC) e pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo
(FNDE), mas ¢ importante ressaltar que a participacdo ativa dos professores, dos gestores ¢
secretarias € essencial para a realizagao desse processo de escolha. Assim, desde 1985, o PNLD
tornou-se o programa responsavel pelo controle da produgdo e da distribuicao do livro didatico
e, com o passar dos anos, foi ganhando espago e aprimorando cada vez mais a sua estrutura.
Ainda em concordancia com a CF de 1988, Art. 208 trata a respeito do dever do Estado com a
educagdo, vejamos a seguir os sete incisos da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil

de 1988 que abordam a respeito dessa tematica:

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

I - educag@o basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso na idade propria;

II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

IIT - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV - educagdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de
idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica,
segundo a capacidade de cada um;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condig¢des do educando;

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo basica, por meio
de programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a satde (Brasil, 1988).

Como ficou evidenciado, a disponibilizacdo do material didatico, do transporte escolar,
da alimentacdo e assisténcia a saude fazem parte do que ¢ denominado de programas
suplementares, exemplos de alguns programas suplementares sdo: Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), o atual Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD) e o Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), ¢ relevante
enfatizar que o Estado ao recorrer aos programas suplementares para proporcionar, material

didatico, alimentacao, transporte e assisténcia a satide, ndo estd fazendo nada além que a sua
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obrigagdo, pois ¢ dever do Estado, ou seja, da Republica Federativa proporcionar esses direitos
aos estudantes.

Ainda a respeito do PNLD ¢ importante ressaltar as bases legais do programa que vem
desde a CF a partir dos artigos: 2005, 2006, 208, 211 e 213, a Lei N° 9.394/1996 - Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao-LDB, Lei N° 13.005/2014 - Plano Nacional de Educagao - PNE,
o Decreto N° 9.099/2017- institui o PNLD, Decreto N° 10.195/2019 - Estrutura MEC,
Resolugdo FNDE N° 42/2012 - PNLD (ainda em revisao), Resolugdo CNE/CP N° 2/2017
instituiu a BNCC. Acerca do Decreto N° 9.099, de 18 de julho de 2017 ¢ relevante destacar que
este decreto viabilizou uma unificagdo entre o antigo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), com o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), que disponibilizava livros
literarios, com essa unificagdo e com um novo nome o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD), passou a ter em sua proposta a inclusao de novos materiais voltados
ao apoio educacional.

Como podemos perceber o PNLD nao € um programa estatico, pois passou e estd ainda
sujeito a passar por adequacdes, uma alteracdo significativa ocorreu ainda no ano de 1995,
quando teve o inicio do processo de avaliagdo pedagdgica dos livros que eram inscritos no
programa, bem como a criagdo e disponibiliza¢do do Guia de Livros Didaticos de 1° a 4° série,
os livros foram previamente avaliados pelo MEC antes de chegarem até a escola, pratica que
foi aperfeicoada e que até hoje se faz presente em uma das etapas de escolha do LD.

Apds as primeira etapa que consiste na avaliacdo pedagogica das obras inscritas no
processo seletivo, vem a etapa da elaboracdo das resenhas que irdo compor o Guia de Livros
Didaticos, que € disponibilizado pelo FNDE, atualmente o guia ¢ disponibilizado tanto na
versdao impressa, quanto na versao digital e, € composto pelas resenhas das obras que foram
previamente selecionadas pela comissdo avaliadora, pois cabe a equipe pedagogica de cada area
ler e analisar o guia, a proposta do guia ¢ nortear os professores para os mesmos poderem
realizar as suas escolhas de forma segura, consciente e responsavel, para isso o guia
disponibiliza das resenhas de cada componente curricular, ao ler o guia o professor tera a
oportunidade de conhecer sobre os livros didaticos que foram aprovados a partir do processo
seletivo e suas respectivas etapas, o guia, a partir das resenhas torna-se como uma apresentagao
das obras e ¢ através dessa apresentacdo que o professor terd nogdo das caracteristicas
pedagogicas da obra, assim como, questoes relevantes como, aspectos positivo € negativos,
com isso, o professor terd a oportunidade de inteirar-se sobre as obras.

Ap0s realizar uma andlise, escolher o LD que mais estd em convergéncia com as suas

praticas pedagbgicas, com o projeto politico pedagdgico da escola, com a realidade cultural e
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social dos seus alunos, sempre pautando a sua escolha no ambito do compromisso com a
educacdo, que a escolha do LD ndo seja realizada de forma insegura ou duvidosa, mas que seja
feita com seriedade, consciéncia e responsabilidade, visando proporcionar aos seus alunos uma
educagdo de qualidade.

Em 2018, o Ministério da Educacdo (MEC) executou mudancas no PNLD, dentre as
mudancas uma considerada bastante delicada foi o fato de as redes estaduais e municipais
poderem escolher os livros que serdo utilizados em todas as escolas, uma espécie de
“padronizacao”, algo bem diferente da dindmica antiga que garantia mais autonomia para a
escola na hora de escolher o LD, outra altera¢do foi a disponibilizacdo do acesso on-line do
Manual do Professor da obra aprovada, ja que antes era disponibilizado somente a versao
impressa, outra alteracao foi a respeito da comissao técnica que tem a incumbéncia de avaliar e
escolher as obras que sdo inseridas no catdlogo do programa, se antes era permitido compor
essa comissdo técnica somente um grupo seleto de especialistas de universidades publicas,
agora com a modificacdo a equipe de avaliadores podera ser composta por professores de
institui¢des de Ensino Superior, assim como, professores da Educac¢do Basica, isso ocorrera
através de uma chamada publica, vale ressaltar que, uma exigéncia do programa ¢ que os
selecionados tenham mestrado.

Desse modo a partir dessas novas regras e critérios a equipe técnica, ou seja, a comissao
de avaliagcdo dos abras que foram inscritas no PNLD 2020 foram formadas por professores
universitarios, bem como por professores da Educagdo Basica que possuiam no minimo a
titulagdo de mestre. Como j& sabemos e afirmamos o LD ¢ um instrumento tipo como um ponto
de apoio para dar suporte ao professor em sala de aula, pois o LD tornou-se uma ferramenta
facilitadora tanto para o processo de ensino, quanto para o desenvolvimento do aluno, na grande
maioria das escolas publicas no Brasil, o LD ¢ tido pelos educadores como um norteador na
hora de tragar estratégias pedagdgicas, por isso, ¢ considerado um recurso pedagogico muito
significativo para a pratica docente, diante desses aspectos cabe ao PNLD buscar sempre
melhorias e aprimoramentos desse material com o objetivo de otimiza-lo cada vez mais,
buscando potenciar a qualidade do ensino desse recurso didatico que se faz presente na grande

maioria das escolas brasileiras.

Em sintese, com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem contribuindo
para um ensino de melhor qualidade: ¢ uma referéncia consensual de qualidade para
a produgdo de livros didaticos e para sua escolha, por professores: vem possibilitando
uma reformulagdo de padrdes do manual escolar brasileiro e criando condicdes
adequadas para a renovagao das praticas de ensino nas escolas (ROJO; BATISTA,
2003, p. 41).
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Diante disso, fica evidente as necessidades de adequagdes que o PNLD vem tendo com
o passar dos anos, a proposta do programa ¢ cada vez mais tentar adequar-se de acordo com as
novas e diversas praticas de ensino, intencionando oferecer melhorias para professores e alunos
da Educagdo Basica, ancorado na ideia de proporcionar um ensino de melhor qualidade, o
PNLD tem grande relevancia no processo de producao e de distribui¢ao de livros didaticos, pois
como ja afirmamos em outro momento, na grande maioria das escolas da rede publica de ensino,
o LD tornou-se o protagonista quando o assunto ¢ recurso didatico, muitas vezes ¢ por meio do
LD que muitos alunos tem a oportunidade de ter o primeiro acesso a leitura, sendo assim, o
PNLD tem a responsabilidade de monitorar ndo somente a qualidade a respeito dos aspectos
fisicos da obra, mas também tem a incumbéncia no processo voltado a elaboragdo dos
conteudos e temas inseridos nos LD, possibilitando ao seu publico alvo um material de

qualidade e com conteudo adequados as necessidades do ensino em cada uma das suas etapas.

4 PERSPECTIVA METODOLOGICA

[...] a andlise de discurso visa compreender como um objeto simbdlico produz
sentidos. A transformacao da superficie linguistica em um objeto discursivo é o

primeiro passo para essa compreensaol..]
(Orlandi, 2020, p.64).

4.1 Consideragdes iniciais.

Em concordancia com o que afirma Mittmann (2007), quando nos propomos a
compreender o modo como ¢ discursivizado o eixo leitura tanto por autores quanto por
avaliadores do LD, aportamos a nossa fundamentacdo tedrica na esteira da Analise de Discurso,
pois a nossa intencdo ndo ¢ extrair dados do texto e sim, em consonancia ao quadro
epistemologico delineado por Pécheux e Fuchs em 1975, a nossa trajetoria de analise esta
pautada no ambito da interpretagdo, pois ‘“ndo fazemos uma descri¢do do texto, mas uma
teorizagdo sobre o discurso, ou seja, tomamos o texto como unidade linguistica para analise do
funcionamento do discurso e reflexdo sobre as condi¢des historicas de produgdo/leitura”
(MITTMANN, 2007, p. 153). Nao procuramos compreender o que o texto quer nos dizer a
respeito das nossas inquietagdes, pois 0 nosso real interesse no texto ¢ compreender o modo
que ele significa e para além disso buscamos assimilar como essa significagao ¢ construida no

processo de producao do texto, algo que ndo esta na superficialidade, mas na sua profundidade,
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seria entdo o analista um escavador de elementos externos que ndo se limitam apenas no ambito

da materialidade linguistica e que constituem sentidos.

O analista ao escavar o texto deve fazer uma relagdo com a histdria partindo do principio
de que os aspectos linguisticos estao relacionados com o ideoldgico e com o inconsciente. Cabe
ao analista atentar-se nao somente ao que esta sendo dito ou ao que esta visivel, mas ir para
além dos limites da interdiscursividade no eixo da constitui¢do e voltar-se para os sentidos
“soltos” - provenientes da intradiscursividade.

Partindo dessa perspectiva acerca da relacdo do analista com o texto iremos abordar
sobre o conceito de texto proposto pela teoria da Analise de Discurso, pois diante do nosso
material de analise interessa-nos realizar uma leitura discursiva levando em consideragdo os
processos discursivos provenientes da relacdo da lingua na histdria; isso ira demandar do
analista uma leitura profunda que nao se limita apenas no ambito do que esta visivel na
materialidade linguistica. Sabemos que texto ndo ¢ um aglomerado de palavras e pelo ponto de
vista da AD o conceito de texto ¢ extremamente significativo na hora de realizar um
procedimento de andlise, pois o texto ¢ a “porta de entrada” para o discurso, assim a
materialidade do texto ¢ fundamental para a compreensdo da materialidade discursiva; desse
modo, “[...] para a Analise de Discurso, o que interessa ndo ¢ a organizagao linguistica do texto,
mas como o texto organiza a relagcdo da lingua com a historia [...] (ORLANDI, 2020, p. 67),
com isso, nao significa dizer que os aspectos linguisticos sdo irrelevantes, mas para o analista
o que ¢ essencial ¢ o funcionamento da discursividade do texto, e a producao de sentidos, em
outras palavras, o que de fato convém ao analista ¢ o discurso, e “o discurso ndo ¢ um conjunto
de textos, ¢ uma pratica. Para se encontrar sua regularidade nao se analisam seu produto, mas
os processos de sua producao (ORLANDI, 2012, p. 73).

Desse modo, podemos perceber que, texto nao € somente um elemento da linguagem
que serve apenas para fins comunicativos e interacionais, pois vai para além disso partindo da
ideia de que ha outros aspectos a serem considerados, bem como os relacionados ao discurso;
diante desses apontamentos eis a seguinte pergunta: se o interesse nao esta direcionado a “o que
o texto quis dizer”, qual seria a indaga¢do ou a inquietacao do leitor diante do texto que deve
ser assimilado como um objeto linguistico-histdrico? Pois bem, a pergunta a ser feita é: “como
o texto significa”, pois, voltar a atencdo para “o que o texto quer dizer”, seria limitar-se em
um unico sentido, restrito e fechado, o que vai de encontro as ideias instauradas pela AD, ja que
nessa perspectiva o processo de significacdo € constituido por multiplos sentidos. Diante dessas

consideracdes podemos afirmar que o analista ndo ird tratar do texto em si, mas do discurso.
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Vejamos a seguir o que Orlandi (2020) teoriza a respeito de texto:

[...] Como todo objeto simbolico, ele ¢ objeto de interpretagdo. O analista tem de
compreender como ele faz sentidos, o que implica em saber tanto como ele pode ser
lido, quanto como os sentidos estdo nele. Na analise de discurso, ndo se toma o texto
como ponto de partida absoluto (dadas as relacdes de sentidos) nem de chegada. Um
texto é s6 uma peca de linguagem de um processo discursivo bem mais abrangente e
assim que deve ser considerado. Ele ¢ um exemplar do discurso (ORLANDI, 2020, p.

70).

Realizar a leitura de um texto, a partir da perspectiva discursiva proporciona ao leitor
uma percepcao de leitura critica, pois o que estard em jogo ndo serdo questdes relacionadas a
forma, ao conteudo ou a organizagdo estrutural de elementos linguisticos, mas a producao de
sentidos que aquele texto aciona, considerando o fato de que os sentidos ndo sdo estaveis,
excluindo a ideia de o sentido ser literal e tnico, e compreendendo que ha a multiplicidade dos
sentidos e que € no/através do discurso que ha a evidéncia da relagdo existente entre lingua,
historia e syjeito. O analista assume a incumbéncia de analisar, bem como interpretar e de certo
modo desatar os nds de um emaranhado de redes de sentidos, desse modo podemos afirmar que,
se os sentidos sdo multiplos, sdo abertos, sdo moventes e instaveis, estdo suscetiveis a tornarem-
se outros, pois estao sujeitos a varias possibilidades de leituras, pois a lingua ndo € transparente
e tampouco homogénea, pois considerada opaca e heterogénea e assim possibilita a existéncia

de equivocos e, se hd equivocos, nao ha univocidade, tal como confirma Machado (2008):

[...] a materialidade do texto carrega em si um efeito leitor, o qual se manifesta pelo
gesto de interpretagdo de quem o produziu e também pela memoria do sujeito que 1é.
Com isso podemos dizer que a textualidade bem como o seu efeito proporcionam
multiplas possibilidades de leituras, porque ha um espago simbolico aberto, cuja
leitura realizada trabalha o jogo de sentidos cambidveis que lhe € inerente
(MACHADO, 2008, p.75).

Neste trabalho, baseados no conceito de texto mobilizado pela AD, iremos nos langar a
realizar gestos de interpretacdo; para a exposicdo de nossa andlise, realizamos recortes
discursivos dos textos oriundos dos Manuais do Professor de cada uma das seis colecoes
aprovadas no PNLD 2020 com os recortes relativos aos textos contidos nas resenhas constantes
no Guia de Livros Didaticos 2020, considerando que daremos relevancia aos elementos
derivados das suas condi¢des de producdo. Diante dos recortes, nos atentaremos para alguns

fatores significativos para entdo compreendermos como o eixo leitura vem sendo discursivizado
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na esfera desses materiais, iremos também direcionar a nossa aten¢do para o jogo de sentidos
que irdo constituir o funcionamento dos discursos em questao.

A partir dessas ponderagdes, neste capitulo tratamos das condi¢des de produgao em que
0s corpora que compde o material de andlise foram constituidos, assim como a metodologia
em que nos pautamos para realizar os procedimentos de analises dos recortes discursivos (RD)
e das sequéncias discursivas (SD), que sdo constituidas a partir dos RD. Este capitulo esta
estruturado em secoes, dessa forma, na primeira se¢cao abordamos a defini¢cao dos corpora de
arquivo, tendo-os como documentais. Na segunda se¢do discorre a respeito da estrutura e
configurac¢do do Edital direcionado ao processo de inscrigdo e de avali¢do das obras submetidas
ao processo seletivo. Na terceira se¢do, explanamos sobre a caracterizagdo da resenha, dando
énfase a sua proposta avaliativa, bem como a sua finalidade no percurso do processo de selegao
do LD. Na quarta secao elucidamos acerca da caracterizagdo do Manual do Professor, damos
relevancia a funcao desse material, assim como a discursividade em tom de orientagdo, algo
tipico do discurso pedagodgico que intenciona nortear o seu locutor, que, nessa situacao
especifica, trata-se do professor de Lingua Portuguesa. Na quinta secdo versamos sobre o
procedimento de analise, tratamos sobre os recortes discursivos, bem como sobre as sequéncias
discursivas que sao provindas desses recortes discursivos, e, por fim, e nao menos importante,
articulamos a respeito dos dispositivos tedricos que mobilizamos para realizar o nosso

procedimento de analise.

4.2 Da caracterizacao dos corpora de arquivo
Esta secdo trata dos aspectos relacionados ao trajeto metodologico, o qual percorremos

para fundamentar este trabalho, que tem carater qualitativo-interpretativista. Diante do nosso
objeto de investigagdo, ndo temos a inten¢do de extrair dados numéricos, com isso ndo hé o
interesse em uma analise cujo cunho seja quantitativo, € valido ressaltar que, ao conduzirmos a
pesquisa por meio da tendéncia qualitativa, ancoramo-nos em dois aspectos significativos que
sustentam essa perspectiva, pois proporciona ao analista a possibilidade de sondar a
materialidade, que nas teoria Pécheuxtiana ¢ denominado de “arquivo textual” bem como em
uma situacdo especifica a abordagem qualitativa possibilita realizar movimentos de

comparacao, acerca dessas afirmativas, Nunes (2007) faz algumas consideracdes importantes:

Desse modo, o arquivo ndo ¢ visto como um conjunto de “dados” objetivos dos quais
estaria excluida a espessura historica, mas como uma materialidade discursiva que
traz as marcas da constituicdo dos sentidos. O material de arquivo estd sujeito a
interpretagdo e, mais do que isso, & confrontacdo entre diferentes formas de
interpretagdo e, portanto, ndo corresponde a um espago de “comprovacao”, onde se
suporia uma interpretacao univoca (NUNES, 2007, p. 373; grifos do autor).
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Como podemos perceber na pesquisa qualitativa ndo ha uma interpretagdo tnica sobre
0 objeto de estudo. O pesquisador devera estar atento, pois esse método permite alguns pontos
de partida, ou seja, a depender da natureza da pesquisa havera a possibilidade de mobilizar
aspectos voltados a exploracdo ou a comparagdo em outras palavras podemos dizer que, o
método qualitativo tem as suas aplicabilidades, bem como afirma Leite (2008, p.100), [u] ma
das caracteristicas da aplicabilidade dos métodos qualitativos sdo as situagdes em que se
necessita realizar classificagdes comparativas e que se pretende identificar proporc¢ao, grau ou
intensidade de um determinado fenomeno. Assim, diante das abordagens a respeito do método
qualitativo e da sua aplicabilidade comparativa, nesta pesquisa importamo-nos em
problematizar e analisar o modo como o eixo leitura ¢ discursivizado no LD pelos autores,
através do Manual do Professor e, pelos avaliadores na esfera do Guia de Livros Didaticos, por
meio das resenhas. Nosso interesse ¢ ressaltar as deflagragdes de pontos convergentes e
divergentes que atravessam essas discursividades e seus possiveis efeitos na producdo de
sentidos a respeito da leitura.

Com isso, podemos afirmar que pelo fato de os nossos objetos de pesquisa serem o LD
e o Guia de Livros Didéticos a nossa pesquisa trata-se de corpus de arquivo, o que segundo
Courtine (2009, p.77) sao “[...] constituidos a partir de materiais preexistentes, como aqueles
com os quais, por exemplo, os historiadores sdo confrontados.” essa concepc¢ao abordada por
Courtine esté relacionada com a ideia de arquivo delineada por Pécheux, ou seja, reporta-se a
uma andlise de arquivo documental que é oposta a outra vertente denominada de corpora
experimentais que Courtine (2009, p. 77) diz que “[...] sdo constituidos de sequéncias
discursivas produzidas em situagdo experimental como resposta a uma questao, a instrucao, a
producao de um curto resumo de texto[...]”

Diante dessas ponderagdes ¢ valido frisar acerca da multiplicidade da leitura em outras
palavras ndo hé uma leitura univoca, constituida apenas de uma interpretacdo, pois conforme
considera Orlandi (2012, p.15) “[n]inguém 1€ num texto o quer, do jeito que quer e para
qualquer um. [...] no entanto, ler, [...] € saber que o sentido pode ser outro.” O analista de
discurso diante do seu corpus de arquivo, ndo ird determinar o que ¢ certo ou errado, ndo ira
desvendar um segredo misterioso com base na teoria € nem tampouco ird controlar e fechar os

sentidos, nesta mesma direcdo Mittmann (2007) afirma que o analista do discurso:

[...] precisa desvendar aquilo que ¢ imposto como evidéncia. Isso ndo quer dizer -
como ja ouvi acusarem os analistas do discurso - que busquemos um sentido
verdadeiro oculto sob as palavras, como se a teoria nos fornecesse a chave. Nao se
trata disso, até porque ndo acreditamos que esse sentido exista. Trata-se, isso sim, de
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desvendar os processos discursivos que levam as imposi¢des como evidéncia, bem
como o que esses mesmos processos deixam de fora” (MITTMMAN, 2007, p. 154).

O analista a partir dos gestos de interpretagdo ndo ira somente tratar das tomadas de
posicao ou das identificacdes alheias, mas ira analisar e interpretar a partir das suas tomadas de
posicao e identificacdo, ainda em conformidade com Mittmman (2007, p. 155) “[...] ndo se trata
apenas de analisar as tomadas de posi¢ao e os efeitos de identificagdo do outro que € por nds
analisado, mas também considerar que sustentando esta analise estdo nossa propria tomada de
posicdo e nosso proprio efeito de identificacao [...]”. Realizar uma andlise ndo ¢ uma tarefa
facil, o gesto de interpretagdo ndo paira na estabilidade nem na linearidade, pois se o texto ¢
constituido por varios nds, cabe ao analista desata-los isso requer movimentos de ir e vir,

conforme as palavras de Mittmman (2007):

Na construg@o do corpus, localizamos os nos, percorremos seus fios até outros nos,
no caminho encontramos buracos dispersos na rede de memoria, atamos fios
aparentemente soltos, mas que estdo ali, presentes esperando os gestos que os ate. [...]
idas e vindas se fazem necessarias em virtude dos conflitos, confrontos e
sobreposi¢des que ocorrem durante o proprio gesto de leitura e releitura do arquivo
[...] MITTMMAN, 2007, p. 156).

Diante dos objetivos propostos para o desenvolvimento deste trabalho, foi essencial que
tivéssemos como fundamentacdo um método de analise que tornasse possivel termos como

ponto inicial as discursividades entre autores e avaliadores.

Por se tratar de uma leitura de arquivo, nosso trabalho esta centrado na ideia de que, ha
uma relagdo significativa entre a lingua e a histéria sendo assim, ndo ha a possibilidade de
haver um apartamento entre o estudo da lingua e suas respectivas condi¢des de producao, o
analista de discurso ao tornar-se um “investigador” de forma ciente e inconsciente deve atentar-
se aos elementos da exterioridade e da historicidade do texto, em busca de um batimento entre
o ideoldgico e o linguistico, sempre levando em consideracdo a opacidade do texto, pois se nao
considerarmos a nao transparéncia do texto, iremos apenas nos limitar em realizar uma mera
descricdo anulando e apagando a funcdo da analise, “[...] [a] AD deve ser utilizada para
pesquisadores que creem que o sujeito ndo € singular no processo de seu discurso [...] para
analisar o sujeito de forma coletiva, o pesquisador ndo pode medir esforcos e devera fazer esta
investigacdo e conhecer a historicidade do que ser analisado.” (GUIMARAES, 2015, posi¢io
1845 de 2428).

De acordo com as considera¢des de Nunes 2007, devemos frisar que mediante o nosso

corpus de arquivo ndo temos a pretensdo de evidenciar uma interpretagdo ja prevista, mas a
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partir da constituicdo dos sentidos, revelar outras possibilidades de interpretagdo totalmente
destituidos da ideia de clareza e certeza, pois a partir do nosso gesto de interpretacdo havera a

possibilidade de outras possiveis interpretacdes e da constituicdo de outros sentidos.

4.3 Da descricdo do Edital do PNLD/2020
Nesta se¢do, pretendemos tratar de modo preciso acerca do processo que configura a

avaliacdo e disponibiliza¢do do LD, no entanto, para fundamentar nossas ideias, iremos lancar
a nossa aten¢ao ao edital de convocagao que tem como objetivo nortear e apresentar as normas
e regras inerentes ao procedimento de inscri¢do e de avaliagcdo de obras didaticas, o edital ¢ um
documento que define de forma precisa as especificacdes técnicas e pedagogicas dos materiais,
assim como, todos os prazos relacionados a cada etapa do processo de aquisi¢ao e distribui¢ao
das obras e materiais propostos aos estudantes e aos professores dos anos finais do Ensino
Fundamental da rede publica, inscritas no PNLD 2020. O processo seletivo direcionado para a
aquisi¢ao do LD é um processo constituido por etapas, ndo acontece de forma aleatoria e deve
estar inteiramente de acordo com as configuragdes € normativas prescritas no Edital que rege a
seletiva. Pois, cabe as editoras dispostas em participarem inscrevendo as suas respectivas obras,
terem o comprometimento em seguir as diretrizes propostas pelo programa que delimita uma
série de exigéncias e especificagdes a serem obrigatoriamente cumpridas.

As obras didaticas destinadas aos anos Finais do Ensino Fundamental sdo constituidas
de caracteristicas especificas e sdo divididas em trés tipos, sdo eles: disciplinares,
interdisciplinares e projetos integradores, para sermos mais precisos € coerentes com a nossa
pesquisa, iremos direcionar as nossas consideragdes para o componente curricular lingua
portuguesa, acerca da caracterizagdo das obras didaticas, ha uma organizagdo especifica,
denomina-se de colecdo o conjunto de volumes que a obra dispdem, nesse caso, cada colegdo
possui quatro volumes, ou seja, para cada ano letivo, ha o seu respectivo volume, sendo que,
para as obras dos projetos integradores, ¢ necessario somente dois volumes, um volume
destinado para o 6° e 7° anos e outro volume destinado para o 8° e 9° anos, as obras didaticas
do tipo disciplinares e interdisciplinares também sdo constituidas por quatro volumes, um por
ano.

E valido ressaltar que, as obras didaticas sdo compostas pelo livro do estudante impresso
e pelo manual do professor, que devera ser composto pelo livro impresso e pelo material digital.
O componente curricular educagdo fisica devera conter apenas o manual do professor (versao
impressa) € o material digital, neste caso ¢ opcional o material audiovisual. Para os projetos
integradores ha também algumas especificidades, pois devera conter o livro do estudante

(versdao impressa) e manual do professor (versdo impressa), sendo opcional o material digital
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que podera ser composto apenas pelo material audiovisual. As obras didaticas de Lingua Inglesa
e Artes, deverdo conter um CD em dudio, sendo que, o CD sera parte integrante das obras, de
modo especifico o CD do componente curricular Artes, sera voltado para a aprendizagem da
musica. O material digital tido como contetido complementar, devera ser constituido por: planos
de desenvolvimento para bimestre/ trimestre, sequéncias didaticas, propostas de
acompanhamento da aprendizagem e por fim, material audiovisual. O material audiovisual
também passara por uma avaliagdo e a sua aprovagao terd relacao direta com a aprovagdo da
obra didatica, pois havendo a reprovacdo do material audiovisual a obra didatica
simultaneamente também sera reprovada.

As editoras no ato da pré-inscri¢ao deverao disponibilizar uma versao das obras inscritas
em DVD, sendo que, sera necessario dois DVDs um com o contetido caracterizado e outro
contendo o conteudo descaracterizado, cada DVD devera conter os seguintes contetdos: livro
do estudante (versdo pré- inscrita), livro do professor (versao pré-inscrita) e material digital do
professor, considerando que todos os arquivos deverao estar integralmente em formato PDF e
o tamanho do arquivo ndo podera exceder 4,5 GB. Se a editora optar em enviar o material
audiovisual serd necessario também entregar separadamente uma versao em DVD, respeitando
todas as normativas exigidas, o tempo limite do material audiovisual ¢ de no minimo 5 e no
maximo 10 minutos. No ato da pré-incrigao € essencial que a obra didatica tenha o nimero do
sistema internacional de identificacao de livros e softwares (ISBN), para cada volume do livro
do estudante e do manual do professor. E fundamental a realizagio da pré-incrigio para que os
interessados possam participar das proximas etapas do processo de selecdo, considerando que,
as obras pré-inscritas passardo por uma avaliacdo e para a aprovagdo deverao convergir com as
exigéncias minimas contidas no edital de convocacao, s6 ap6s a aprovagado a inscricdo serd de
fato validada.

De acordo com o edital, as obras didaticas serdo constituidas por livros caracterizados
como reutilizéveis, ou seja, deverdo ser conservados e devolvidos ao término do ano letivo,
para entdo ser reutilizado por demais alunos, ainda de acordo com o edital, ha um numero
limitado de péginas, a obra destinada ao componente curricular Lingua Portuguesa, devera
obedecer as seguintes normas: livro do estudante impresso com o limite maximo de 1280
paginas ¢ o manual do professor impresso com o limite maximo de 1584 paginas, as obras
deverdo respeitar as normas ortograficas e gramaticais da lingua portuguesa e deverao estar
adequadas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Seréd permitido a inscri¢do de obras
inéditas ou de obras reinscritas, se a obra for reinscrita, havera a necessidade do editor

apresentar a declaracao de reinscricdo. E importante ressaltar que, em atendimento a Lei
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Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia — Lei n° 13.146/2015 as obras inscritas
deverdo obedecer a todos os critérios de acessibilidade.

O processo de inscrigao e de avaliagdo do PNLD 2020 ¢ organizado por etapas, como
j& mencionamos anteriormente, a primeira etapa consiste na realizagdo da pré-inscri¢ao, de
acordo com o edital o objetivo da pré-inscri¢do € a realizacdo de um cadastramento prévio no
Sistema Integrado de Monitoramento Execu¢do e Controle do Ministério da Educacao
(SIMEC), no ato da pré-inscricdo deveria ser cadastrado dados referentes as obras didaticas,
bem como, caracteristicas pedagogicas e fisicas e dados dos editores e autores, também deve
ser anexado uma série de documentos que, sdo tidos como essenciais para a futura validagao da
inscri¢do, também faz parte da pré-inscri¢do a entrega dos DVDs ao FNDE ou da institui¢do
contratada por ele. A etapa da pré-inscricdo das obras ¢ determinante para continuidade da
participacao no processo seletivo, as obras pré-inscritas passaram por uma analise prévia e para
a sua aprovagao e liberag@o para as proximas etapas era necessario que as informagdes estejam
de acordo com as exigéncias minimas inseridas no edital, ndo havendo uma compatibilidade e
veracidade dos dados, a obra sera excluida do processo de seleg¢ao e avaliagdo do PNLD 2020.

A inscricdo so teria validacdao efetivada apds uma minuciosa pré-avaliagdo das
informacdes editoriais e dos elementos gerais das obras, bem como os atributos fisicos e
especificagdes técnicas, lembrando que, toda a documentacao exigida, tanto do editor, quanto
da obra, foi cadastrada no SIMEC e entregues ao FNDE ou institui¢cao contratada, quando houve
a solicitacdo. A SEB foi responsavel pela etapa destinada a classificagdo das obras inscritas,
tanto a SEB quanto o FNDE nao se responsabilizaram pelas informacdes cadastradas no
SIMEC, pois cabiam as editoras se responsabilizarem pela veracidade dessas informagdes.
Apos a realizagdo da pré-analise das obras pré-inscritas, se houvesse adequacdo com os
requisitos propostos no edital, as obras seriam validadas e aprovadas para a proxima etapa que
¢ a avaliagdo pedagdgica, quanto ao processo avaliativo, aconteceu através de dois conjuntos
de critérios, que sdo: conjunto de critérios eliminatérios comuns e conjunto de critérios

eliminatorios especificos, a avaliagdo pedagogica tem por objetivo:

[...] garantir a qualidade do material a ser encaminhado & escola, incentivando a
produgdo de materiais cada vez mais adequados as necessidades da educag@o publica
brasileira, em conformidade com os objetivos da legislagdo da Educagdo Basica. A
avaliagdo objetiva sobretudo garantir que os materiais contribuam para o
desenvolvimento das competéncias e habilidades envolvidas no processo de
aprendizagem nos anos finais do ensino fundamental, conforme definidas na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

A avaliagao pedagogica foi realizada por uma equipe de especialistas em educagao e



90

supervisionada e validada por uma comissao técnica e especifica, vale ressaltar que, nessa etapa
o processo de avaliacdo resulta na verificacdo da adequagdo dos critérios estabelecidos no
decreto 9. 099 de 2017, assim como, a verificagdo da adequacao dos critérios dispostos pelo
MEC no edital 01/2018 — CGPLI, dentre esses critérios estd a averiguacao a adequagao das obras
inscritas 8 BNCC, pois de modo obrigatorio para haver a aprovagdo das obras, ha a necessidade
que haja a contemplacdo das competéncias gerais e das competéncias especificas da area de
linguagem e de modo respectivo do componente curricular Lingua Portuguesa, bem como, as
habilidades, correcdo e a atualiza¢dao de conceitos, prescritos na BNCC para os anos finais do
Ensino Fundamental.

Diante de possiveis falhas pontuais, de acordo com o edital as editoras tiveram a
oportunidade de sana-las seguindo e cumprindo todas as normativas e o tempo estipulado para
esse processo de correcdo, apds a entrega da versdo corrigida, ou seja, da versao final a equipe
reavaliou as obras, elaborou e disponibilizou os pareceres de aprovacdo ou de reprovagao ¢
relevante mencionar que, todas as etapas referentes ao processo de sele¢do e de avaliagdo das
obras, cabe recurso. Em relacao ao resultado final da avaliagdo do PNLD 2020, o mesmo teve
a sua divulgacdo em Didrio Oficial da Unido diante a portaria do MEC e, foi também publicado
nos portais digitais do MEC e do FNDE e apresentado no portal do SIMEC contendo a lista que
consta o nome dos editores e das respetivas obras aprovadas.

O trabalho de avaliacdo do PNLD resulta na formulagao do Guia de Livros Didaticos,
uma das funcionalidades desse guia ¢ uma apresentagdo das obras que foram aprovadas de
acordo com todos os critérios exigidos no edital, o guia ¢ composto pelas resenhas das colegdes
aprovadas e serviu de norteador para o professor fazer a sele¢do e a escolha final do livro
didatico. O PNLD 2020 disponibilizou no site do FNDE o Guia Digital que ¢ composto pela
relagdo das obras aprovadas na avaliacdo pedagdgica, ¢ importante dizer que, o GD foi o
documento oficial para a andlise das obras, pois além das resenhas o0 GD contém o Manual do
Professor que, pode ser visto na integra por meio da chave de acesso que € concedida ao diretor

de cada escola no sistema PDDE interativo.

Desse modo, a escolha do livro didatico deve estar pautada na leitura atenta e critica
deste Guia, que traz também os pontos principais da BNCC e as resenhas dos livros e
materiais didaticos aprovados. Assim sendo, sugerimos a leitura atenta do Guia do
PNLD 2020 — Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos Finais para a
escolha do livro e dos materiais didaticos mais adequado a sua escola
(BRASIL/PNLD, 2020, p. 6).

O edital ¢ integrado pelos principios e pelos critérios primordiais para a realizagdao da
avaliacdo das obras didaticas designadas para o Ensino Fundamental Anos Finais, como

também, as especificacdes comuns a todas as obras, relevando que, hd o conjunto de critérios
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eliminatdrios comuns e especificos destinado as areas, considerando que, na BNCC, o Ensino
Fundamental estd disposto em cinco areas do conhecimento, temos a area de linguagens, a area
da matematica, a area das ciéncias da natureza, area das ciéncias humana e area do ensino
religioso, ¢ importante destacarmos que, a area de linguagens ¢ constituida por quatro
componentes curricular, sdo eles: lingua portuguesa, arte, educagdo fisica e lingua inglesa,
sendo que, o componente curricular lingua inglesa integra apenas o Ensino Fundamental- anos
finais. A area de linguagens ¢ extremamente significativa, pois de acordo com os componentes

especificos essa area proporciona aos alunos conhecimentos que buscam:

1) compreender as linguagens como constru¢do humana, historica, social e cultural,
de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as como formas de significagéo
da realidade e expressdo de subjetividades e identidades sociais e culturais;

2) conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas, corporais e
linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para continuar aprendendo,
ampliar suas possibilidades de participacdo na vida social e colaborar para a
constru¢do de uma sociedade mais justa, democratica e inclusiva;

3) utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar informagdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que
levem ao dialogo, a resolug@o de conflitos e a cooperagdo (BRASIL/BNCC, 2017, p.
99-100).

Em relagdo a area de linguagens temos de modo especifico interesse no que diz respeito
ao componente curricular lingua portuguesa Ensino Fundamental-Anos Finais, sendo assim,
vejamos a seguir alguns critérios referentes as competéncias especificas direcionadas a este

componente curricular:

1) Compreender a lingua como fenomeno cultural, histdrico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio de
construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.

2) Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interagdo nos
diferentes campos de atuagdo da vida social e utilizando-a para ampliar suas
possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive
escolares) e de se envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social
(BRASIL/BNCC, 2017, p. 97-98).

A BNCC de lingua portuguesa, anos finais do Ensino Fundamental, considera quatro
eixos especificos da linguagem, que sdo: a oralidade, leitura/escuta, escrita, semidtica e analise
linguistica, isso significa que, o professor deverd preparar o seu aluno pensando nas quatro
formas que a linguagem se manifesta na sociedade, no entanto daremos énfase ao eixo
leitura/escuta, mas considerando que, a leitura e a escrita, na BNCC ¢ pensada de forma

dialogica no sentido que, tanto a leitura, quanto a escrita prepara o aluno para que ele tenha
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capacidade de no seu cotidiano fazer o uso do que ele 1€ e escreve, para isso, o docente dara
énfase para um trabalho voltado aos géneros textuais. Para fundamentar as nossas afirmagdes
atentamo-nos para as demais competéncias especificas relacionadas ao componente curricular

lingua portuguesa:

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos ¢ multissemidticos que circulam em
diferentes campos de atuagdo e midias, com compreensdo, autonomia, fluéncia e
criticidade, de modo a se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendmeno da variacao linguistica, demonstrando atitude respeitosa
diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados a
situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do discurso/género textual.
6. Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais e
nos meios de comunicagdo, posicionando-se ética e criticamente em relacdo a
conteudos discriminatdrios que ferem direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociag@o de sentidos, valores
e ideologias.

8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses
e projetos pessoais (estudo, formagdo pessoal, entretenimento, pesquisa, trabalho
etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do
senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras manifestagdes artistico-
culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o

Potencial transformador e humanizador da experiéncia com a literatura
(BRASIL/BNCC 2017, p. 86).

Ap0s a etapa de divulgacao do resultado da avaliagdo pedagdgica da-se inicio a outras
trés fases que constituem as etapas de Habilitacdo, negociacao e contrato administrativo, sendo
que as etapas de negociagdo e contratacdo so se efetivam apos os professores e os dirigentes
das escolas realizarem a etapa final da escolha das colecdes. A etapa relacionada a Habilitagao
¢ coordenada por uma equipe nomeada de Comissao Especial de Habilitacdo (CEH), o objetivo
dessa etapa compreende em fazer uma averiguagao das obras inscritas, bem como realizar uma
analise da documentacao exigida no edital tendo como eixo os dados que foram cadastrados
pelo participante na plataforma do SIMEC, tendo em vista as normativas e orientagdes
prescritas no Edital, considerando todas as leis e legisla¢des, o processo de Habilitagdo do editor
compreende tanto na consulta dos dados cadastrais, quanto uma verificacao das regularidades
juridicas, havendo veracidade dos dados, a obra torna-se habilitada, sendo que, s6 poderdo ser
adquiridas, produzidas e entregues, através de uma comprovagao documental, onde o editor ira
legitimar que, dispdem de forma exclusiva do direito patrimonial que, lhe garante autonomia

para produzir e vender a obra.
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Apoés a etapa de Habilitagdo, inicia a etapa de negociagdo, essa etapa também ¢ de
responsabilidade do FNDE, no entanto ¢ formada uma comissao que ird intermediar o processo,
que ¢ a Comissao Especial de Negociacao (CEN), ¢ incumbéncia da CEN realizar uma
convocatoria dos editores considerados habilitados para realizarem a negociagao de valores,
pois o objetivo desta etapa € uma combinagao de precos para a compra das obras, frisando que,
anegociacdo s6 acontece apos o processo de escolha realizado pelas escolas inscritas no PNLD.
Deve-se considerar que, nesta etapa a prioridade para negociagdo esta para a editora da obra
escolhida como primeira op¢ao, se ndo houver uma concordancia no ato da negociagao o FNDE
pode optar pela contratacao da editora responsavel pela obra escolhida como segunda opgao ou
pode considerar como apta para contratagdo a editora que obteve a obra que teve o maior
nimero de escolhas por regides, ¢ importante dizer que, assim como todas as etapas dispostas
em Edital, essa etapa também ¢ condicionada a prazos, nao havendo o cumprimento dos prazos
previstos para a negociacao, a editora torna-se inapta a continuar nas proximas etapas. A etapa
de contratagdo ocorre apds a negociagdo feita entre o CEN e as editoras, o FNDE mediante a
ata de negociagdo, ird efetivar a contratacdo administrativa.

Ao término dessas trés etapas, ira iniciar a fase final que, ¢ constituida por trés etapas,
sendo a primeira, a etapa de producdo que, acontece apos a assinatura contratual, essa etapa
permite as editoras darem inicio ao processo de producao das obras, ressaltando que, as obras
de modo obrigatorios deverdo conter selos e demais elementos relacionados ao programa, torna-
se proibido qualquer outro selo ou elemento que ndo esteja em consondncia com o programa,
ou que nao tenha sido disponibilizado pelo FNDE, ndo serd permitido alteragdes nas obras,
permanecendo as mesmas caracteristicas apresentadas e aprovadas previamente. A proxima
etapa trata-se do controle de qualidade, essa etapa ¢ supervisionada pelo FNDE ou por empresa
contratada especificamente para esta finalidade, o intuito desta ¢ etapa ¢ realizar uma espécie
de pericia acerca da qualidade do material que serd distribuido.

Por fim, acontece a ultima etapa, ap6s a inspecao do controle de qualidade, as editoras
deverdo encaminhar as obras ao FNDE ou para a institui¢do designada para este fim, sendo que,
ndo havendo a entrega dentro do prazo estabelecido a editora estara sujeita a sofrer penalidades
dispostas no Edital, ou at¢ mesmo o impedimento em participar das proximas sele¢des previstas
pelo programa. E relevante dizer que, a escola que ndo tiver nenhum registro constando no
sistema, nao ficard isenta de receber as obras didaticas, pois havera a compra e a
disponibilizagdo das obras para essas situagdes especificas. Como podemos perceber, o
processo de aquisicdo e de distribui¢do das obras didaticas ¢ um processo que demanda muita

responsabilidade, visando proporcionar um material de qualidade aos alunos e aos professores,
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o Livro Didatico em sua proposta pedagogica, deve assumir a fun¢do de um material auxiliar,
ou seja, um recurso que, apesar da sua importancia, ndo deve ser o Unico a ser utilizado em sala
de aula, pois o professor pode ter autonomia para recorrer a outros materiais didaticos, porém
devemos considerar a realidade de muitas escolas brasileiras, onde demais recursos siao
escassos, tornando assim o Livro Didatico o material exclusivo para a pratica docente, ainda
acerca da importancia do Livro Didatico, o Guia 2020 traz algumas consideragdes relevantes

sobre o processo de escolha:

O espago escolar ¢ o local onde essas diversas dimensdes sociais convergem,
incluindo o livro didatico. Artefato cultural importante de mediagdo e apoio ao seu
fazer pedagogico, sua escolha deve ser feita com bastante cautela e certeza. A cautela
para a boa selec@o ¢ a de que sera em consonancia com o projeto politico pedagogico
que sua escola adota e defende como caminho educativo para o desenvolvimento
dos(as) estudantes e fortalecimento da esperanga de um Brasil mais justo. Lembre-se
que os livros didaticos sdo possibilidades para os alunos e as alunas sentirem e
conhecerem novas experiéncias e vivéncias (BRASIL/PNLD 2020, p. 1).

Como ja abordamos em um paragrafo anterior, o livro didatico é um material
extremamente significativo e essencial, porém ndo deve ser visto como um material perfeito e
completo, pois ndo ha um livro que seja sublime e isento de falhas, acreditar na perspectiva de
que o livro didatico ¢ literalmente ideal e tomé-lo como protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, ¢ podar a autonomia do professor e limita-lo ao uso apenas de o tnico recurso
que seria o livro didatico. E fato que, em algumas escolas brasileiras o livro didatico torna-se
de fato a tinica fonte de acesso ao conhecimento, ndo por vontade do professor, mas sim por
necessidade diante da falta de recursos.

O livro didatico sendo um material auxiliar para a pratica docente, proporciona ao
professor liberdade e flexibilidade para ministrar os contetidos e buscar recursos extras com o
intuito de complementar o contetido exposto no livro, que apesar de ser constituido por muitas
informagdes e por muitos elementos significativos, ele sozinho ndo ird atender as necessidades,
as caracteristicas e particularidades de todas as regides do Brasil, sabemos que ha algumas
lacunas que ndo serdo preenchidas, pois ha uma grande diversidade de espagos sociais,
econdmicos, politicos e culturais e, ¢ importante reconhecermos que nesse sentido o LD torna-
se incompleto, pois ndo ird abranger a todas essas demandas, desse modo, ¢ relevante que o
professor busque por adequagdes pensando nas especificidades que estejam de acordo com a
realidade de vida dos seus alunos e nao limitando-se apenas ao que, estd somente na esfera do
LD, a respeito disso, Orlandi 2012 explana algumas consideragdes a respeito dessa relagao

prendida entre o professor e o LD, vejamos a seguir:



95

[a] leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que ¢é fornecido pelo livro didatico.
Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que ¢é fornecido, pronto-a-méao, no livro de
respostas do livro didatico. A autoridade imediata, nesse caso, ¢ o autor do livro
didatico adotado (ORLANDI,2012, p. 57).

O professor tem a autonomia de decidir quais meios adotar para ministrar os contetidos
do LD, pois ndo ha a obrigatoriedade em ter que seguir na integra as orientagdes contidas no
LD, pois o professor ao manter-se “preso” ao LD e suas orientagdes pode vir a colocar em risco
o processo de ensino-aprendizagem, pois seguir integralmente a proposta do LD nao significa
que o docente tera sucesso na sua metodologia de ensino, pois a depender das situacdes deve

haver uma adequagdo de acordo com a realidade escolar e com as particularidades dos alunos.

4.4 Da caracterizagao da resenha
Como ja abordamos em uma sessdo anterior, o Guia de Livros Didaticos ¢ composto por

uma série de informagdes significativas, que servem para nortear e fundamentar a etapa de
escolha que trata de uma incumbéncia dada aos professores e dirigentes das escolas, vejamos a

seguir o diz o texto que esta disposto em Edital:

11.1 A escolha das obras didaticas sera embasada na analise das informagdes contidas
no Guia Digital do PNLD, considerando-se a adequacdo e a pertinéncia das obras
didaticas em relagdo a proposta pedagogica de cada instituicao escolar.

11.2. O Guia do Livro Didatico estara disponivel no portal www.fnde.gov.bre trara as
resenhas das obras aprovadas, os critérios que nortearam a avaliagdo pedagdgica, os
modelos das fichas de analise e o hiperlink de acesso ao conteudo integral das obras
aprovadas para subsidiar a escolha pelos professores das escolas participantes do
PNLD (2020) (BRASIL, 2018, p. 14).

Como podemos perceber € indispenséavel a leitura do GLD, pois a escolha das obras
didaticas deve ser direcionada a partir das informacdes contidas nele, especialmente das
informagdes inseridas nas resenhas, as resenhas das obras didaticas sdo estruturadas por textos
que buscam descrever, assim como avaliar as obras, as informagdes contidas nas resenhas
destinam-se para nortear e dar suporte aos professores no processo de escolha das obras
didaticas, os avaliadores ao elaborarem as resenhas buscam realgar as relevancias, bem como
as vulnerabilidades do material em relacdo aos seus contetidos, as seis resenhas constantes no
GLD sao estruturadas da mesma forma, ou seja, sdo divididas em sec¢des: visdo geral, descri¢ao
da obra, analise da obra e sala de aula, ¢ essencial a leitura de todas as se¢Oes para que
professores e dirigentes tenham conhecimento a respeito da obra, atentamo-nos no que esta

disposto no GLD a respeito da funcionalidade das resenhas:
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Assim, este Guia contém as resenhas das colegdes aprovadas que se destinam aos
estudantes do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental Anos Finais, para o triénio 2020 —
2022. Essas obras sdo apresentadas conforme uma classificacdo que determina o quao
cada colecdo esta adequada aos critérios de avaliagdo e em que aspectos ela ¢ melhor,
mais abrangente e mais completa do que a que a segue imediatamente; ou, ao
contrario, em que aspectos cada colecdo apresenta fragilidades, a despeito de
aprovada. Nos casos dos aspectos menos explorados ou desenvolvidos numa
determinada obra, caso seja a escolha da escola, o(a) professor(a) devera ter uma
atuacdo mais incisiva sobre aqueles aspectos, a fim de garantir os direitos de
aprendizagem dos(as) estudantes. As descrigdes que o(a) professor(a) vai ler neste
Guia buscam, portanto, oferecer elementos que auxiliem no processo de escolha dos
livros didaticos a ser realizado nas escolas publicas brasileiras de educagdo basica
(BRASIL, 2019, p. 19; grifos nossos).

Como podemos notar tanto no Edital quanto no GLD h4 discursividades semelhantes
em relagdo a escolha do LD, essas discursividades produzem efeitos de sentidos que levam o
leitor a uma interpretacdo que diante da incumbéncia de efetuar a “escolha”, professores e
dirigentes sdo dotados de “autonomia” para realizar tal tarefa e escolherem as obras didaticas
que vao ao encontro das suas urgéncias pedagogicas ao fazermos uma andlise sobre todas as
etapas que constituem o processo de escolha das obras didaticas fica evidente que o professor
que ¢ quem de fato ira fazer o uso da obra, junto aos seus alunos ¢ o que menos participa desse
processo, pois antes mesmo que o professor faca a sua escolha os avaliadores j& avaliaram e
escolheram previamente as obras. A respeito do PNLD 2020 Ensino Fundamental Anos Finais
dispds da inscricdo de 17 obras, no entanto, apenas 16 obras participaram do processo de
selecdo, sendo que destas apenas 6 foram aprovadas, as demais obras reprovadas por nao
atenderem aos critérios e especificacdes constantes no Edital.

Desse modo, fica evidenciado que foi disponibilizado para os professores escolherem
dentre seis obras a que mais se adequaria as necessidades das suas praticas pedagdgicas isso
confirma a ideia de que ndo hé essa “liberdade total” por parte do professor, pois o processo de
escolha das obras ¢ determinado por certas limitagdes e determinagdes onde o professor escolhe
o que de certo modo ja foi escolhido em conformidade com as configuragdes e exigéncias do
FNDE e do PNLD.

O processo de selecao e avaliagdo das obras didaticas destinadas ao PNLD 2020, teve
inicio a partir da publicagdo do Edital de Convocagao 01/2018 - CGPLI, no Diario Oficial da
Unido. O Edital ¢ o documento oficial, que compde as orientacdes e exigéncias destinadas as
editoras que pretendem inscrever as suas obras didaticas e consequentemente submeté-las ao
processo de avali¢do pedagogica, quanto a avaliacdo pedagdgica € realizada através de uma
equipe de avaliacao designada pelo MEC, a equipe de avaliacdo ¢ formada por uma comissao

técnica, pela coordenacdo pedagdgica, coordenagdo adjunta, e pelos avaliadores, vejamos no
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quadro esbogado a seguir, os nomes dos 31 avaliadores que compdem a equipe de avaliagdo das
obras didaticas do componente curricular Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental Anos

Finais, assim como o nome das instituicdes de trabalho e suas respectivas titulagdes.

Quadro 8- Avaliadores do componente curricular Lingua Portuguesa para o Ensino

Fundamental Anos Finais, aprovados do PNLD 2020.

Avaliadores Instituicdes de TitulacGes
trabalho.
Adriana Pereira dos Santana SEMED/ MS Mestre em Estudos de linguagem
Adriano de Catro Pinho SEDUC/PA Mestre em Diversidade e Inclusao
Alice Aurea Penteado Martha UEM Doutora em Letras
Alita Carvalho Miranda Paraguassu IFG Doutora em Letras e Linguistica
Andreia Kanitz IFRS Mestra em Letras
Felipe Lopes de Lima SEDUC Mestre em Letras
Hildenize Andrade Laurindo CMF Doutora em Linguistica
Ivo da Costa do Rosario UFF Doutor em Letras
Janete Silva dos Santos UFT Doutora em Linguistica Aplicada
Jefferson Didrio do Rozario IESES Doutor em Letras
Karem Cristina Carvalho correa SMED-PMTL Mestre em Letras
Karina Giacomelli UFPEL Doutora em Letras
Lovani VVolmer FEEVALE Doutora em Letras
Ludmila Porteia Gondim COLUN/UFMA Doutora em Literatura
Luiz Fernando Hilleshein EEBCMP Mestre em Linguistica
Mara Conceicéo Vieira de Oliveira FIVJ Doutora em Letras
Marcio Aradjo de Melo UFT Doutor em Estudos Literarios
Maria de Fatima Silva do Santos UFRPE Doutora em Estudos da Linguagem
Monica Lopes Névoa IFT Mestre em Linguistica Aplicada
Noemi Pereira de Santana UFBA Doutora em Letras e Linguistica
Nunes Xavier da Silva CEDCP Mestre em Letras e Linguistica
Renato de Oliveira Dering UNU- Mestre em Letras
ANHANGUERA
Rosangela Aparecida Hilario UNIR Doutora em Educacdo
Rosangela Oliveira Cruz Pimenta UFAL Doutora em Letras e Linguistica
Roseane Santana Santos SEED Doutora em Letras e Linguistica
Rosilene Silva da Costa UnB Doutora em Letras e Literatura
Srah Maria Mendes SEDUC Mestre em Letras
Sharlene Davantei Valarini SEED/PR Doutora em Letras
Valnecy Oliveira Correa UFMA Mestre em Letras
Vilma Nunes da Silva Fonseca UFT Doutora em Letras
Wendel dos Santos Lima EBE- Cicero Mestre em Letras
Barreto-RS

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora a partir do Guia de Livros Didaticos PNLD 2020

Como podemos observar a partir das informagdes contidas no quadro dos 31 avaliadores
12 possuem a titulagdo de mestre (a) e 19 a titulacdo de doutor (a), outra observacgdo
significativa € que dos avaliadores trés sdo servidores da mesma instituicdo de ensino, que ¢ a
Universidade Federal do Tocantins, sendo, uma avaliadora doutora em Linguistica Aplicada,
uma avaliadora doutora em Letras e um avaliador doutor em Estudos Literarios. Todas as
avaliagdes referentes as obras aprovadas foram apresentadas no Guia de Livros Didaticos por

meio das resenhas que foram elaboradas pelos avaliadores, as resenhas tratam sobre a



98

estruturacao das cole¢des bem como, sobre os contetidos abordados sobre os principios, sobre
a fundamentacdo teodrica e sobre o planejamento das atividades e das avaliagdes.

O professor ao ler as resenhas terd acesso sobre a proposta pedagdgica de cada colegao,
isso ira auxilia-lo no processo de escolha, pois cabe ao professor escolher a colecdo a qual ele
ira se identificar tendo em vista que essa escolha sempre devera estar pautada nas peculiaridades
e especificidades do Projeto Politico Pedagogico (PPP) de cada escola, por isso, professores,
coordenadores e dirigentes, ao escolherem a obra didatica devem analisar e observar de forma
cuidadosa se as propostas dos materiais estdo de acordo com os ideais da escola e com a
realidade de vida dos seus alunos, buscando agregar novas experiéncias e novos conhecimentos,
vejamos a seguir algumas consideragdes acerca das cole¢des de LP aprovadas no PNLD 2020:

[a]presentam um trabalho pedagogicamente adequado, principalmente, no que
concerne as Praticas de Linguagem da Leitura e da Producfo de Textos. Por outro
lado, as Praticas de Analise Linguistica/Semioética e de Oralidade, mesmo quando a
colegdo ¢ aprovada, por vezes, podem conter alguma fragilidade quanto a

contextualizacdo e ao emprego da lingua em uso, conforme orienta a BNCC (BRASIL
2020, p.19; grifos nossos).

Diante dessas observagdes podemos perceber que o GLD deixa evidenciado que a respeito
das praticas de Linguagem da Leitura e da Produgdo de Textos todas as seis obras avaliadas e
selecionadas pelos avaliadores possuem uma adequagdo pedagogica satisfatoria algo que nao
se repete com as praticas de Andlise Linguistica/ Semidtica e Oralidade ¢ importante ressaltar
que ndo hd LD que seja “perfeito” totalmente adequado e satisfatorio, pois mesmo havendo a
aprovacgao, deve-se considerar que o LD nao esté isento de alguma vulnerabilidade acerca dos
conteudos, diante disso reforcamos a ideia de que o LD sempre que possivel deve ser utilizado
como uma ferramenta auxiliar na pratica docente.

E extremamente importante que os autores tentem manter um alinhamento entre as
propostas de atividades com as competéncias e habilidades da BNCC. A equipe avaliadora do
componente curricular LP ao realizar uma andlise técnica e metodoldgica das obras constatou
que houve por parte dos autores um empenho em contemplar todos os campos de atuacao que
sdo: campo jornalistico/mididtico, campo de atuacdo na vida publica, campo das praticas de
estudo e pesquisa e campo artistico - literario, pois ¢ fundamental que haja uma interagdo entre
campos de atuacdo, objetivos de conhecimentos e as praticas de linguagem. Sobre a pratica de
linguagem de leitura, objeto de nossa analise, observemos as seguintes consideragcoes abordadas

no GLD/PNLD 2020.
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O trabalho pedagodgico com essa Pratica de Linguagem explora atividades de
compreensao

e ampliag@o de sentidos dos textos, buscando contemplar cada uma das habilidades,
num processo progressivo que amplia as competéncias construidas ao longo dos anos
iniciais do

Ensino Fundamental, se intensifica no 6° ano e culmina no 9° ano.

Tendo em vista as diferentes habilidades que um leitor proficiente precisa
desenvolver, as colegdes exploram atividades que mobilizam a leitura de textos
verbais, visuais e verbo-visuais, buscando a articulagdo entre as diferentes linguagens
e a relagdo de sentido que produzem.

O trabalho com as Praticas de Leitura, desenvolvido a partir da diversidade de géneros
textuais/discursivos, estimula a construcdo da competéncia leitora por meio de
diferentes estratégias cognitivas e mobilizagdo de habilidades. A variedade de textos
¢ perceptivel nas diversas colecdes, o que deve proporcionar oportunidades de
interacdo com géneros variados e multissemioticos, relacionados aos mais diversos
campos de atuacdo humana.

As tematicas dos textos sdo de interesse do universo do(a) jovem e do(a) adolescente
moderno(a), buscando proporcionar experiéncias significativas de leitura que
abrangem aspectos sociais e culturais relacionados ao cotidiano e as atualidades, com
destaque para os temas relacionados a inclusdo ¢ a formagdo cidada e a inclusdo e
valorizagdo do ser humano (BRASIL/PNLD, 2020, p. 21).

Como podemos notar as propostas de leituras mencionadas estdo em concordancia com
as determinagdes das habilidades e competéncias recomendadas na BNCC, o professor ao
realizar a escolha do LD devera analisar cuidadosamente os contetidos sempre considerando
que nos anos finais do Ensino Fundamental os (as) estudantes terdo que lidar com novos
desafios, afinal estdo em uma fase de transi¢do entre a infincia e a adolescéncia, terdo que
acionar conhecimentos adquiridos nos anos iniciais do Ensino Fundamental bem como
apropriar-se de novas aprendizagens como, por exemplo, compreender acerca da importancia
das praticas de linguagem e a sua funcionalidade nas praticas sociais, a respeito das praticas de
leitura ¢ interessante que o professor ao escolher o LD possa dar relevancia as obras que buscam
a valorizacao e o incentivo do desenvolvimento das competéncias leitoras com o intuito de
contribuir para que os (as) estudantes sejam capazes de colocar em pratica uma leitura autdbnoma
e que além de compreender possam também atribuir sentidos as informacdes contidas nos
textos, mas sempre considerando os varios tipos de letramentos, vejamos a seguir algumas

consideragdes especificas acerca do componente curricular Lingua Portuguesa:

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos estudantes
experiéncias que contribuam para a amplia¢ao dos letramentos, de forma a possibilitar
a participagdo  significativa e critica nas diversas praticas sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens (BNCC,
2017, p. 67, 68).

O professor antes de realizar a leitura do guia devera estar inteirado de todo o processo de

r

avaliacdo e selecdo das obras didaticas, assim ¢ recomendado a leitura do edital ¢ o
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acompanhamento das etapas do processo seletivo, o GLD ¢ um material que foi totalmente
desenvolvido e elaborado para auxiliar o professor na etapa final da escolha do LD que sera
utilizado por ele e pelos seus alunos durante o periodo de trés anos, além das resenhas o GLD
contém muitas outras informagdes importantes, bem como, modelos das fichas de analises,
essas fichas sdo fundamentais para auxiliar os professor a respeito do modo de analisar e estudar
as obras, diante dessas consideracdes ¢ possivel perceber a relevancia da leitura do GLD para
que professores e dirigentes possam fazer a escolha do LD com responsabilidade e

comprometimento tanto com a sua pratica docente quanto com os seus alunos.

4.5 Da caracterizacdo do Manual do Professor
Nesta secdo, buscamos tratar sobre as caracteristicas e a fungao do Manual do Professor, um

material que € considerado essencial para o professor em sala de aula, pois assim como o LD
tem uma versao especifica direcionada aos alunos que ¢ denominado de livro do estudante o
Manual do Professor ¢ uma versdo exclusiva do LD, mas destinada ao professor ¢ com
caracteristicas peculiares tanto no que diz respeito a forma fisica, quanto em relacdo ao
contetido. Uma das propostas do Manual do Professor ¢ que ele seja um material de apoio, que
dé suporte ao professor, que seja um norteador para o planejamento e para a organiza¢do dos
conteudos, que seja um subsidio complementar e que sirva para aprimorar a pratica docente,
visando proporcionar ao professor referéncias relevantes acerca dos pressupostos tedrico-
metodologicos da colecdo, de acordo com o edital PNLD 2020, vejamos a seguir a definigdo

do Manual do professor:

[...] aquele utilizado pelo professor, em correspondéncia com o Livro do Estudante,
para aperfeigoar-se, expandir seus estudos, preparar os planos de aulas ¢ de avaliagdo
formativa e suprir as dificuldades de aprendizagem dos estudantes (Edital PNLD,
2020, p. 24).

Esta definicdo do Manual do Professor estd inserida no edital e ¢ destinada tanto para as
editoras, quanto para os profissionais da educacdo, como podemos perceber o manual ¢
elaborado com o intuito de contribuir para que o professor possa ter um suporte a mais € que
isso contribua de forma relevante para a sua pratica docente, ainda segundo edital um dos
objetivos do material ¢ “ter papel significativo na proposicdo de praticas inovadoras,
estimulantes e eficazes ao processo de ensino-aprendizagem”. Desse modo, as orientacdes
inseridas no Manual do Professor sdo constituidas por instrugdes que buscam aprimorar as aulas
e a pratica docente para proporcionar mais facilidades e melhorias tanto para o professor quanto

para o aluno. De acordo com o que esté estabelecido no Edital de convocagdo 01/2018 — CGPLI:
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O manual do professor, nos seus diversos componentes, devera orientar o trabalho do
professor em sala de aula, apoiando-o desde os processos de planejamento,
organizagdo e sequenciamento de conteudos e atividades a serem realizadas até o
acompanhamento e avaliagdo da aprendizagem dos estudantes, devendo, sobretudo,
ter papel significativo na proposi¢do de praticas inovadoras, estimulantes e eficazes
ao processo de ensino-aprendizagem (EDITAL PNLD, 2020, p. 43; grifos nossos).

A citagdo acima trata-se de um recorte discursivo retirado do edital de convocagao
referente ao PNLD 2020, como podemos perceber o recorte € constituido por uma relagao de
forca e de poder que se materializam na e pela discursividade, ¢ notorio que ao adotar palavras
de ordem produz efeitos de sentidos de uma relacdo de autoridade entre a posi¢ao-sujeito em A
que representa 0 MEC e que direciona para o sujeito em B que corresponde aos editores das
obras didaticas, pois “[c]Jomo nossa sociedade ¢ constituida por relagdes hierarquizadas, sao
relacdes de forga, sustentadas no poder desses diferentes lugares, que se fazem valer na
“comunicagdo” (ORLANDI,2020, p. 37). Neste caso, a posi¢ao sujeito em A que fala em nome
do MEC possui uma autoridade determinada junto aos editores, ordenando os através da
locugdo verbal “devera orientar” que elaborarem um material de acordo com as orientagdes ¢
que este material seja capaz de orientar e apoiar o professor da Educacdo Basica que neste
contexto € o interlocutor.

O Manual do Professor possui duas versdes, que sdo: a versado Manual do Professor
impresso e a versao Manual do Professor Digital, o Manual do Professor possui caracteristicas
especificas desde o contetido até o seu formato fisico, uma das caracteristicas comuns dos
manuais € o texto introdutorio que ¢ intitulado por apresentacdo, trata-se uma demonstracao do
LD, com um texto geralmente constituido por expressdes atrativas e que tem um objetivo
proprio que busca produzir determinados efeitos de sentidos no interlocutor. O Manual também
¢ composto pelo sumadrio, pelas abordagens a respeito dos pressupostos tedrico-metodologicos
da obra didatica, bem como de textos e sites referenciais, explicitacdo da parte estrutural da
obra, informacdes e orientagcdes sobre as atividades e as respostas, textos que servem para
auxiliar e complementar o trabalho do docente com as unidades, ¢ relevante mencionar que se
tratando do Manual do Professor esse material ¢ comumente produzido contendo uma
previsibilidade discursiva comum entre si, pois i1sso € uma caracteristica que indica uma
circunstancia enunciativa peculiar e sempre destinada ao mesmo publico alvo que ¢€ o professor
da Educacao Basica. Em sintese o0 Manual do Professor tem a missao de otimizar o andamento
das atividades, oferecendo mecanismos e explicagdes minuciosas que auxiliam o professor na

atuacao da sua pratica de ensino.
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E importante destacar que durante a coleta de materiais para o desenvolvimento deste
trabalho de pesquisa, ao contatar alguns professores da Educag¢do Bésica, em busca de obter
informacdes a respeito do Manual do Professor, foi muito comum ouvir dos professores

2% ¢¢

discursividades como: “eu ndo tenho acesso”, “eu ndo faco o uso do manual” ou até mesmo

discursividade do tipo: “eu ndo sei o que €”, algo que nos causou certa inquietude ja que a

proposta do Manual do Professor € de ser um material que sirva como subsidio para o professor
durante o desenvolvimento e andamento das aulas, bem como também disponibilizar ao
professor conhecimentos relacionados a questdes significativas voltadas as praticas
pedagogicas, diante dessas discursividades ficou evidenciado que hd um possivel
distanciamento entre professor e as orientagdes propostas pelo PNLD.

Sendo assim, percebemos que deve haver uma relacdo mais estreita entre o professor e
o LD, pois torna-se indispensavel que o professor para compreender melhor acerca do uso e da
importancia dessa “ferramenta auxiliar” que ¢ o LD, precisa ter acesso a capacitagdes, assim
como cursos de formagdo continuada que proporcionem conhecimentos voltados a questdes
relacionadas ao LD, pois o professor constituido de um saber ao nao fazer o uso do Manual do
Professor demonstra deflagracdes de resisténcia e certamente acontecerd um esvaziamento da
funcdo do manual, bem como um apagamento das orientagdes e determinagdes apresentadas
pelo PNLD, pois o Manual do Professor “configura-se num material complementar, ndo
somente a formacdo docente, mas também a orientacdo da proposta pedagogica da obra,
possibilitando que o livro didatico otimize a sua pratica de ensino [...]” (GUIA- PNLD, 2020,
p.20). Dessa forma o professor precisa estar ciente da fun¢do do LD, até mesmo para ndo se
deixar levar pela ideia de um ensino cuja eficicia estaria tdo-somente relacionada ao material
didatico, ideia que muitas vezes leva ao apagamento da fun¢do do professor em sala de aula,
por isso torna-se fundamental a leitura do Manual do professor, pois ¢ um material constituido

de relevancia conforme o que consta do GLD-PNLD 2020:

[...] o Manual do Professor traz, além de sugestdes de atividades, bibliografia,
orientacdes didaticas e respostas, competéncias e habilidades abordadas, pressupostos
tedricos que dardo suporte aos exercicios, dicas de leitura para o professor e para os
alunos, textos complementares que contribuem para a formacdo continuada do
professor bem como para a preparagio de agdes de interacdo interdisciplinar que
enriquecem as atividades cotidianas de sala de aula (GUIA-PNLD, 2020, p.131; grifos
Nnossos).

Como podemos observar, o Manual do Professor ¢ constituido por varias orientagdes e
atribuicdes, como destacamos uma das incumbéncias do Manual do professor € contribuir para
a “formacao continuada do professor” desse modo procuramos compreender o modo como o

eixo leitura ¢ discursivizados pelos autores, sem perder de vista o interlocutor, neste cenario, o
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professor da Educacdo Basica.

4.6 Do procedimento de anélise
Este trabalho, por se filiar teérica e analiticamente a Analise de Discurso francesa de

linha pecheutiana, volta-se para a questdo da constituicao da posi¢do discursiva de autores e
avaliadores dos LD acerca do eixo leitura, ao realizarmos a sele¢do do corpus de pesquisa,
levamos em consideracao o fato de que faz parte da metodologia do proprio analista a definigao
do corpus, pois “[eJm grande medida o corpus resulta de uma constru¢ao do proprio
analista”(ORLANDI, 2020, p. 61; grifo da autora). Sendo assim, a partir de um corpus
delineado com base na teoria da Andlise de Discurso fundamentada por Michel Pécheux e
desenvolvida no Brasil por Eni Orlandi, procedemos ao exercicio de analise. Diante da vastidao
do material, houve a necessidade de realizarmos o que na AD ¢ denominado de recorte
discursivo, pois diferentemente da linguistica que trabalha com a nogdo de segmentar, a AD
trabalha com a nogdo de recortar, pois “[0] recorte ¢ uma unidade discursiva. Por unidade
discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem-e-situacao [...] (ORLANDI,
1984, p. 14; grifo da autora). Diante dessas consideragdes, podemos afirmar que um recorte ¢
uma unidade discursiva, em outras palavras, o recorte trata-se de um fragmento da situacao
discursiva.

No exercicio de analise € essencial colocar em pratica a no¢ao de recorte, pois de acordo
com a perspectiva teorica na qual nos filiamos ndo ha a possibilidade de trabalhar com textos
na sua integralidade assim, ¢ fundamental realizar o recorte discursivo, ainda em concordancia
com Orlandi (1894, p. 14; grifo da autora) “[...] o texto € o todo em que se organizam oS
recortes”.

Diante da amplitude do material que coletamos, houve a necessidade de construirmos
um recorte, inicialmente os corpora foram mostrados por meio de RD e, seguidamente, foram
recortadas as SD. E importante destacar que denominamos de RD aquilo que recortamos de um
material extenso, neste caso, do LD e das resenhas, 0 nosso objetivo ¢ trabalhar de forma precisa
e detalhada o material recortado. Diante de uma regularidade discursiva no funcionamento do
que nos propomos analisar, nessa situagdo, o pré - construido, recortamos as SD que sdo, o que
recortamos do RD. A partir do método dialético, esses recortes foram analisados, esse trabalho
de analise nos possibilitou realizar um confronto entre descri¢ao e interpretacao, por meio deste
batimento foi possivel perceber o funcionamento existente entre a lingua e a historia. Sempre
considerando as tomadas de posi¢ao dos sujeitos discursivos.

Os recortes sdao fundamentais, pois, por meio dos recortes ¢ possivel evidenciar a relacao

entre textos distintos, ¢ por meio dos recortes que o analista ira fazer o seu trabalho de analisar
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e a partir da sua interpretacdo ird mostrar tragos e marcas relevantes a respeito do tema
analisado. Considerando que um objeto discursivo ndo esta atrelado apenas a uma unica
interpretagdo, a interpretacdo do analista ndo sera exclusiva, fechada e limitada, pois sera
somente uma viabilidade de interpretacdo, pois o mesmo recorte discursivo a depender dos
dispositivos analiticos e perante o gesto de interpretagdo de outro analista serd passivel de outras
interpretagoes.

Alicergados nos pressupostos teorico-metodologicos que fundamentam este trabalho e
haja vista as discursivizacdoes de autores e¢ de avaliadores dos LD a respeito da leitura,
destacamos que o trabalho de analise foi concebido a partir dos respectivos dispositivos
analiticos: formagdes imagindrias; pré-construido; formagdo discursiva, posi¢ao-sujeito; a
divisdo social do trabalho com a leitura e o lugar discursivo dos interlocutores, assim como a
trama argumentativa oriunda desse lugar. E importante ressaltar que ndo iremos nos prender em
conceituar esses, no entanto, algumas caracteristicas serdo evidenciadas por meio da analise do
material simbolico exposto neste trabalho.

Diante da multiplicidade das materialidades passiveis de serem analisadas e
problematizadas na esfera escolar, foi necessario realizamos um trabalho de selecdo e de
recorte. Inicialmente, elegemos o LD ancorados na ideia de que ele ¢ um material simbdlico
que esta presente na maioria das escolas publicas do Brasil. Como mencionamos em uma outra
secdo deste trabalho, o LD ganha evidéncia nas escolas publicas brasileiras, pois em muitas
situacdes ao tratar de recursos didaticos, o LD se torna protagonista do processo de ensino-
aprendizagem, pois muitas vezes ele deixa de ser apenas um dos recursos didéaticos para ser o

unico recurso tendo em vista, a escassez de material e recursos didaticos nas escolas.

5 O EIXO LEITURA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA: A
(DI)VERGENCIA DISCURSIVA ENTRE AUTOR E AVALIADOR.

A inquietude de operar sobre a materialidade significante da lingua, permite lidar com
palavras, de maneira a ndo se contentar com, mas debater-se para liberar a sua vida
secreta e trair o misterioso comércio que elas empreendem fora dos seus sentidos ao
deparar-se com um fato, dar com um objeto. Desconfianca aguda em relag@o aos dito
e ao feito. Desfazer o fato para torna-lo um processo, na medida em que se institui um
conceito novo na tentativa de lidar com ele. Essa reelaboragdo se da as custas de
aparente desfiguracdo na tentativa de refazé-lo no plano ético, estético e politico a
partir de outra formacgao ideologica. Agrava a duvida.

(MITTMANN, 2019, p. 9)
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5.1 Consideracdes iniciais
Nesta se¢do, mostramos por meio do método comparativo, as possiveis marcas de

aproximacgao e de distanciamento presentes nas discursividades de autores e de avaliadores a
respeito do eixo leitura. Para isso, ressaltamos as marcas linguisticas que apontam observacoes
das discursividades tanto dos autores quanto dos avaliadores, sinalizando o encontro ou o
desencontro entre as discursividades. Apresentamos, também, as formagdes imagindrias, os pré-
construidos, as formagoes discursivas, as posi¢des em embate, os pontos de deriva dos sentidos,
bem como a divisdo social que ha entre o eixo leitura e os outros eixos de ensino.

Vejamos, a seguir, as ponderacdes analiticas deste trabalho que busca analisar e
problematizar as discursividades constitutivas do jogo interlocutivo entre autor e avaliador do

LD.

5.2 Jogo de interlocugio entre autor e avaliador a respeito do eixo leitura nos livros
didaticos de Lingua Portuguesa aprovados no PNLD 2020.

A primeira colec¢do a ser analisada é: Apoema Portugués, de Lucia Teixeira, Silvia Maria
de Sousa, Karla Faria e Nadja Pattresi, publicada pela Editora do Brasil. Vejamos, a seguir, o

primeiro recorte discursivo de nosso trabalho de analise:

RD - 1 (Autores)

O compromisso com a formagao de leitores® competentes é o ponto de partida do
trabalho em cada unidade, tendo em vista as habilidades que a atividade de
leitura desenvolve e sua_natureza irradiadora. Cabe a escola ser espaco da
fruicido de textos artisticos, do entendimento de textos normativos, da interacio
com textos midiaticos, do posicionamento diante de textos opinativos. Todos esses
modos de ler sdo perpassados pela critica e pela livre expressiao de preferéncias
e interesses. Para isso, a coleciao abrange diversos géneros textuais e indica outros
tantos, como fontes de pesquisa, que siao de facil acesso dentro e fora da sala de
aula.

Se levarmos em consideragdo o funcionamento das formacdes imaginarias, como ja
abordamos neste trabalho, podemos observar que, no RD1, a formulagdo dos autores desta
colecdo, ao apresentarem a se¢do que aborda o eixo leitura, projeta a imagem do aluno, por
meio do enunciado: “o compromisso com a formagdo de leitores competentes ¢ o ponto de
partida do trabalho em cada unidade.” Vejamos que a partir deste enunciado os autores pontuam
que o comprometimento da colecdo estd pautado na formagdo de leitores, mas especificam que

se trata de leitores adjetivados como competentes.

3 Os destaques que aparecem sublinhados nas sequéncias discursivas sd0 nossos e servem para evidenciar certas
marcas linguisticas mobilizadas nas analises.
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Vejamos, a seguir, outra imagem projetada pelos autores desta colecdo; desta vez, a do
avaliador considerando a posi¢do que este ocupa e que fica evidenciado no enunciado: “tendo
em vista as habilidades que a atividade de leitura desenvolve e sua natureza irradiadora.”
Considerando que o avaliador na hora de fazer a avaliacdo leva em conta o alinhamento da
colec¢do com as habilidades propostas na BNCC, ainda a partir do mesmo enunciado, os autores
afirmam que a atividade de leitura ¢ constituida pelo que eles denominam de ‘“natureza
irradiadora”. Se examinarmos o dicionario de Lingua Portuguesa somente para fazermos uma
demonstracdo, veremos que, para o item lexical “irradiar”, estdo registrados os respectivos
sentidos: “propagar (ideias, opinides etc.) a fim de que sejam conhecidas”; “expandir”;
“espalhar”; “propagar(-se)”; “manifestar(-se)”; “sensacdo”; “sentimento de forma viva”;
“transmitir(-se)”. A partir desse conjunto de sentidos, ¢ possivel observar que na perspectiva
dos autores, ao fazerem o uso de uma linguagem conotativa, a atividade de leitura ¢ atravessada
pela fruicdo, pela imaginacdo e que por meio da leitura, seja possivel propagar conhecimento.

Os autores também projetam a imagem da escola, a partir do enunciado: “cabe a escola
ser espago para a fruicdo de textos artisticos”. Ao mobilizarem o lexema “cabe”, produz-se o
efeito de sentido que ¢ uma atribuicdo da escola instigar nos alunos a fruicdo dos textos
artisticos, fazendo um apagamento de outros espacos fora da escola, como, por exemplo, o
espaco familiar, o espaco social entre outros espacos mais, a partir dos quais também pode ser
possivel haver a fruicao de textos artisticos. Os autores, ao darem continuidade as atribui¢des
da escola, destacam que cabe a escola também ser espaco responsavel pelo “entendimento de
textos normativos” e “da interacdo com textos midiaticos” e “do posicionamento diante dos
textos opinativos”. E interessante observar que os autores formulam os seus enunciados, dando
énfase para as incumbéncias da escola, ou seja, para a responsabilidade da escola em formar o
que denominam de “leitores competentes”, silenciando as principais propostas da cole¢do para
se trabalhar o eixo leitura em sala de aula. Apds as atribui¢des da escola, por meio do enunciado
“para 1sso, a cole¢do abrange diversos géneros textuais e indica outros tantos”; os autores ao
utilizar a expressao “para isso” mobilizam efeitos de sentidos de que a escola dependera da
colecdo para formar leitores competentes, pois a colegdo dispde de forma abrangente de
diversos géneros textuais e, apesar disso, ainda indica outros, que, segundo os autores, “sdo de
facil acesso dentro e fora da sala de aula”, ou seja, o aluno nao tera dificuldade em acessar os
géneros textuais indicados na colegao.

A partir dessas projecdes de imagens, do aluno, do avaliador e da escola, os autores
mobilizam marcas linguisticas, como: “compromisso”, “habilidades”, “abrange”, “diversos” e

“indica”. Por meio dessas marcas linguisticas, os autores formulam os seus dizeres em
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conformidade ao que acreditam evidenciar “o compromisso com a formacdo de leitores
competentes”. No entanto, fazendo um apagamento dos outros espagos fora do ambito escolar
e que também sdo essenciais para a formagdo do leitor, atribuindo somente a escola como se
ela fosse a Unica responsavel e destacando que para que a escola proporcione a fruicdo, o
entendimento, a interacdo e o posicionamento dos alunos a partir dos textos, a cole¢cdo dispoe
de forma ampla de multiplos géneros textuais. Além disso, indicam-se muitos outros géneros,
os quais o aluno tera facilidade para acessa-los tanto dentro quanto fora da escola, fazendo um
apagamento da realidade regional, cultural e social da maioria dos alunos, que muitas vezes sO
conseguem ter acesso a leitura por meio do LD. Os autores atentaram em responsabilizar a
escola para a formacdo do sujeito-leitor em vez de ressaltar as concepgdes da colecdo para o
desenvolvimento do trabalho com a leitura.

A formulagao dos autores movimenta-se entre a responsabilidade da colegao com a (1)

“formagdo de leitores competentes” para tanto, (2) “a colecdo abrange diversos géneros

textuais™ e se houver a necessidade (3) “indica outros tantos, como fontes de pesquisa que sao

de fécil acesso dentro e fora da sala de aula”. A partir dessas proposigdes, provocam-nos
algumas inquietagdes como: o que caracteriza “leitores competentes?”’; Quais sdo os géneros
que constituem os “diversos géneros textuais?”’; Quais sdo os géneros que a colegdo sugere
“como fontes de pesquisa que sdo de facil acesso dentro e fora da sala de aula?”

Como podemos observar se, por um lado, os autores pontuam que a colecdo tem a
responsabilidade de formar um leitor competente e, para isso, coloca em evidéncia o trabalho
com os géneros textuais, por outro lado, acaba por atribuir somente a escola como espago
responsavel em desenvolver certas habilidades como, por exemplo, a frui¢do, o entendimento,
a interacdo e o posicionamento, tendo como ponto de partida o texto, silenciando demais
espacos e a0 mesmo tempo mobilizando a ideia de que a coleg¢do € constituida por diversos
géneros textuais; e que, além disso, também indica muitos outros géneros que podem ser
acessados facilmente pelo aluno dentro e fora da escola. Vejamos, a seguir, uma caracteristica
da colegdo que marca “o compromisso com a formacao de leitores competentes”, que mostra a
existéncia de alguns pré-construidos e pode trazer as respostas para as nossas inquietagdes. A

seguir um trecho constante em RD1:

SD: “a colecao abrange diversos géneros textuais e indica outros tantos, como fontes de
pesquisa’”.

A partir desse trecho, podemos ver em funcionamento o pré-construido de que:
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a) ha livros didaticos que ndo tem como proposta abranger diversos géneros textuais, e
estes ndo devem ser escolhidos.

b) hé livros didaticos que tem como proposta abranger diversos géneros textuais.

¢) ha livros didaticos que ndo tem como proposta abranger diversos géneros textuais e
ndo indicam outros tantos como fonte de pesquisa dentro e fora da sala de aula.

d) ha livros didaticos que tem como proposta abranger diversos géneros textuais, e
indicam outros tantos como fonte de pesquisa dentro e fora da sala de aula.

e) ha livro didatico que deve abranger diversos géneros textuais, mas ndo ¢ o suficiente.

f) O livro didatico para contribuir na formacao de um leitor competente devera abranger
diversos géneros textuais e indicar outros tantos como fonte de pesquisa dentro e fora da sala

de aula.

FD1: Posicao sujeito 1 - Ter como proposta abranger diversos géneros textuais.
Posicao sujeito 2 - Ter como proposta abranger diversos géneros textuais e indicar

outros géneros de facil acesso como fonte de pesquisa dentro e fora da sala de aula.

FD2: Posicao sujeito 1 - Nao ter como proposta abranger diversos géneros textuais.

Por meio dos pré-construidos, € possivel perceber a tomada de posi¢ao dos autores em
relagdo a proposta da colecdo para contribuir para a formagao de um leitor competente, o que
também trouxe repostas para as inquietagdes levantadas anteriormente, ter como proposta
abranger diversos géneros textuais e indicar outros géneros de facil acesso como fonte de
pesquisa dentro e fora da sala de aula ¢ o que contribuira para a formagdao de um “leitor
competente”.

Ao fazer esse tipo de associagdo, limita-se o ensino da prética de leitura, pois relaciona
essa pratica ao acesso de multiplos géneros textuais, ou seja, somente o aluno que conhece
diversos géneros podera tornar-se um leitor competente. Outro ponto relevante ¢ que segundo
os autores a indicacdo de outros géneros “de facil acesso como fonte de pesquisa” coloca em
risco a possibilidade de aprendizagem do aluno, tendo em vista que afirmar e determinar como
“facil” o acesso ¢ silenciar a realidade de muitos alunos, principalmente os da rede publica de
ensino que vem de conjunturas diversas; a maioria desses alunos s6 conseguem ter acesso a
pratica de leitura escolarizada por meio do LD, assim ha um apagamento dos aspectos culturais,
regionais e sociais, pois o que pode ser facil e vidvel para um aluno simultaneamente pode ser

impossivel para outro, como podemos perceber a partir dos enunciados dos autores a formagao



109

de um “leitor competente” estd restrita ao acesso de diversificados géneros textuais, nao
queremos aqui extinguir a importancia do estudo dos géneros para a pratica de leitura, so ¢
importante ressaltar que nao ¢ a quantidade ou a diversidade de géneros, mas o modo como ¢
conduzido e construido as possibilidades de leitura.

Apresentamos, a seguir, as formulagdes dos avaliadores a respeito do eixo leitura, acerca

da obra mencionada anteriormente.

RD -1 (Avaliadores)

A obra apresenta uma vasta selecdo de textos e géneros, o que propicia a formacao de
leitores criticos que levam em considerac@o o contexto de producéo, os atores sociais
envolvidos na interacdo, o0 momento histdrico e os aspectos culturais subjacentes aos
textos lidos.

Neste RD1, a formulagdo dos avaliadores apresenta caracteristicas da colecdo, ou seja,
apontam o que “a obra apresenta” para o ensino do eixo leitura, por meio do enunciado “uma
vasta selecdo de textos e géneros”. Os avaliadores destacam e reforcam a ideia da variedade
textual e de géneros, bem como ressaltam que essa multiplicidade de textos e gé€neros
“propicia”, ou seja, possibilita a “formacao de leitores criticos”, o que ndo significa uma
garantia, mas sim uma situagdo favoravel para formagdo de um sujeito leitor que tenha
criticidade. No entanto, os avaliadores, destacam que nao trata somente da formacao de “leitores
criticos”, mas “leitores criticos que levam em consideracdo o contexto de producdo” a
“interacdo” bem como “o momento histérico” como também “aspectos culturais” porém
“subjacentes aos textos lidos”.

Como podemos observar, as formulagdes dos avaliadores demonstram projetar a
imagem do aluno, que, ao ter acesso a diversos textos e géneros, tem a possibilidade de tornar-
se um leitor critico, ou seja, ter acesso a uma quantidade significativa de textos e géneros seria
o fio condutor para o aluno ser ndo somente um leitor comum, mas um leitor constituido da
capacidade de indagar ou de criticar de acordo com as necessidades, considerando o contexto
histérico, cultural e de ter a capacidade/ou a habilidade de ler para além do que esté visivel no
texto e realizar uma interpretagcao mais profunda.

E possivel perceber que os avaliadores estabelecem uma relagio entre LD e aluno,
fazendo assim um apagamento do papel do professor, que exerce juntamente com o LD e o
aluno o papel de protagonista no processo de ensino-aprendizagem, pois, por mais adequado
que seja um LD, vale ressaltar que a fungdo do professor ndo devera ser minimizada; cabe ao
professor a tarefa de apresentar ao aluno o contetido constante no LD e também contrap6-lo se

houver a necessidade. Por fim, ponderamos que as formulagdes dos avaliadores reforcam a ideia
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de que a variedade de textos e de géneros “propicia” a “formacdo de leitores criticos”.
Observemos, a seguir, a sequéncia discursiva recortada de RD1 e, em seguida, veremos a
demonstracdo dos pré-construidos que embasam a constituicdo e a formulacao dos efeitos de

sentidos presentes na sequéncia a seguir:

SD: “A obra apresenta uma vasta sele¢ao de textos e géneros, o que propicia a formagao
de leitores criticos”.

A partir dessa sequéncia discursiva, podemos ver em funcionamento o pré-construido
de que:

a) ha livros didaticos que ndo apresentam uma vasta selecdo de textos e de géneros, e
estes nao devem ser escolhidos.

b) ha livros didaticos que apresentam uma vasta sele¢do de textos e de géneros.

c) hé livros didaticos que apresentam uma vasta selecao de textos e de géneros e propicia
a formagao de leitores criticos.

d) ha livros didaticos que ndo apresentam uma vasta sele¢do de textos e de géneros e
ndo propicia uma formacao de leitores criticos.

e) apresentar uma vasta selecdo de textos e de gé€neros ¢ relevante, porém nao € o
suficiente.

f) o livro didatico além de apresentar uma vasta selecdo de textos e de géneros devera

propiciar a formacao de leitores criticos.

FD1: Posicao sujeito 1: Apresenta uma vasta sele¢ao de textos e de géneros.
Posicao sujeito 2: Apresenta uma vasta selecdo de textos e de géneros e propicia

a formacao de leitores criticos.

FD2: Nao apresenta uma vasta selecdo de textos e de géneros.

A partir dos pré-construidos oriundos da sequéncia discursiva, € possivel perceber a
tomada de posicdo dos avaliadores em relagdo ao ensino do eixo leitura a partir do LD. Os
avaliadores em suas formulagdes parecem revelar que € importante o ensino de leitura por meio
dos diversos textos e géneros, pois essa proposta viabiliza o que eles caracterizam de “formagao
de leitores criticos”. O que vai ao encontro ao que os autores pontuaram ao apresentarem a
proposta da colegdo acerca do eixo leitura, quando enunciam que a cole¢do tem o “compromisso

com a formacao de leitores competentes”. Isso porque “a cole¢do abrange diversos géneros
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textuais e indica outros tantos, como fontes de pesquisa, que sdo de facil acesso dentro e fora
da sala de aula”. Apresentamos, a seguir, por meio do Quadro 9, as discursividades que marcam
as deflagracoes de convergéncias e de divergéncias acerca do eixo leitura constantes na cole¢ao
didatica Apoema Portugués. Em outras palavras, apresentaremos a unidade e a dispersao nos

enunciados de autores e de avaliadores do LD acerca da leitura.

Quadro 9 - Unidade e/ou Dispersao entre autor e avaliador do LDLP Apoema
Portugués acerca do eixo leitura.

Autores Avaliadores
- “O compromisso com a formacao de leitores - “A obra apresenta uma vasta selecao de
competentes é o0 ponto de partida do trabalho em cada textos e géneros”;

unidade”;

“ . ~ . e

- “O que propicia a formagao de leitores criticos

- “Para isso, a colegdo abrange diversos géneros textuais | que levam em consideracdo o contexto de
e indica outros tantos, como fontes de pesquisa, que sdo | produco”.

de facil acesso dentro e fora da sala de aula”.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora.

A partir dos enunciados apresentados no quadro 9, ¢ possivel compreender os pontos
convergentes entre as discursividades dos autores e dos avaliadores; a partir do lugar discursivo
de cada sujeito, fica evidenciado a concordiancia entre autores e avaliadores acerca da
importancia dos diversos textos e géneros para o ensino de leitura. As formulagdes dos autores
apontam que uma selecdo de diversos géneros contribui para a “formagdo de leitores
competentes”, enquanto os avaliadores pontuam que “uma vasta selecao de textos e géneros”
ird possibilitar “a formacao de leitores criticos”. Por meio das discursivizagdes, podemos
observar que ndo hd uma tensdo e nenhum desencontro de ideias entre os sujeitos acerca do
eixo leitura. Mesmo diante dos pré-construidos a respeito da mesma materialidade discursiva,
fica evidenciada a aproximacdo das discursivizagdes entre autor e avaliador em relagdo as
propostas sobre o ensino de leitura por meio de textos e de géneros diversos.

Na segunda colecdo analisada, Geragdo Alpha de Lingua Portuguesa, de Cibele Loprest

Costa e Gretta Marchetti, publicada pela editora SM Educagao, as autoras enfocam que:

RD - 2 (Autores)

As atividades de leitura propostas ao longo da colecdo orientam os alunos na
construcdo dos sentidos do texto, promovendo o desenvolvimento de importantes
habilidades que vado desde o compartilhamento da leitura até o levantamento de
hipoéteses e o posicionamento critico em relagdo ao que é expresso no texto. O
principal objetivo dessa proposta ¢ possibilitar a realizagdo de um trabalho de leitura
consistente, de modo que os alunos se tornem leitores competentes, capazes de
analisar criticamente o que leem.

Os autores iniciam fazendo uma apresentagao que estd inserida em uma sec¢ao intitulada
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de “As praticas de linguagens e os eixos”’; nessa se¢do, os autores abordam a importancia da
Lingua Portuguesa no cotidiano das pessoas e ressaltam que a coleg¢do proporciona o contato
com diversas praticas de linguagens, desse modo destacam os eixos: Leitura, Produgdo de
textos, Oralidade e Andlise linguistica/Semidtica; na sequéncia, a primeira se¢ao que ¢
destinada ao eixo leitura e assim consecutivamente com os demais €ixos.

Na sec¢do destinada ao eixo leitura, os autores iniciam as suas formulacgdes relatando que
a colecdo ¢ constituida por atividades direcionadas ao ensino de leitura, pontuam por meio da
expressao “ao longo” que as atividades destinadas para o ensino dessa modalidade da lingua
ndo se limitam somente em uma determinada parte da obra, mas no decorrer dela. E relevante
destacar que aparentemente os autores apontam em suas formulagdes uma proposta de leitura
que possibilita a multiplicidade dos sentidos, pois, ao destacarem que o ensino de leitura se dara
por meio de “atividades de leitura”, apresentam que o objetivo dessas atividades sera o de
“orientar” os alunos.

Assim, podemos observar que, de acordo com as formagdes imaginarias, os autores
precedem a imagem do aluno, quando afirmam que a fungdo das atividades ¢ de nortear os
alunos no processo de “constru¢do dos sentidos do texto”. Com isso, espera-se um aluno que
tenha a capacidade de ler um texto e construir sentidos a ele, o que rompe com uma
conceituagdo tradicional que relaciona a leitura como espaco de interpretacdo fechado e
limitado em que s6 ¢ valida a ideia do autor ou a do professor (que ocupava/ou ocupa a fungao
de detentor do conhecimento). Essa percepg¢ao cristalizou pré-construidos que contribuem para
a existéncia de uma barreira entre aluno e leitura, algo que impossibilita o aluno de expor ideias
e de se deixar levar pela imaginagdo e pela fruicao a partir da leitura.

Podemos observar que os autores desta cole¢do, assim como os autores da colegdo
analisada anteriormente, também usam a expressao “leitores competentes” para demonstrarem
uma caracteristica do leitor que tenha a capacidade de construir sentidos ao texto, viabilizando
0 que os autores denominam de “importantes habilidades”, “compartilhamento da leitura”,
“levantamento de hipoteses” e “posicionamento critico”. Caracteristicas relevantes a serem
colocadas em pratica pelo leitor, tendo em vista a importancia de inferir sentidos, de questionar,
de criticar, de ler além da superficialidade e de buscar extrair sentidos a partir das capilaridades
do texto. Vejamos, a seguir, uma sequéncia discursiva recortada de RD2 e, mais adiante, a
apresentacao de pré-construidos que enfatizam o que estamos apontando e que estd presente na

sequéncia mencionada logo a seguir:

SD: “O principal objetivo dessa proposta ¢ possibilitar a realizagdo de um trabalho de
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leitura consistente, de modo que os alunos se tornem leitores competentes, capazes de analisar

criticamente o que leem”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver funcionando os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que nao tém como proposta possibilitar a realizagdo de um trabalho
de leitura consistente, e estes ndo devem ser aprovados.

b) ha livros didaticos que tém como proposta possibilitar a realizagdo de um trabalho de
leitura consistente.

¢) ha livros didaticos que nao tém como proposta possibilitar a realizagdo de um trabalho
de leitura consistente, e os alunos ndo se tornam leitores competentes, capazes de analisar
criticamente o que leem.

d) ha livros didaticos que tém como proposta possibilitar a realizagao de um trabalho de
leitura consistente, € os alunos se tornam leitores competentes, capazes de analisar criticamente
o que leem.

e) Propor possibilitar a realizacdo de um trabalho de leitura consistente ¢ importante,
mas nao ¢ o suficiente.

f) O livro didatico ndo s6 deve possibilitar a realizagdo de um trabalho de leitura
consistente, mas também deve possibilitar que os alunos se tornem leitores competentes,

capazes de analisar criticamente o que leem.

FD 1: Posicao sujeito 1: Possibilitar um trabalho de leitura consistente.
Posi¢do sujeito 2: Possibilitar um trabalho de leitura consistente de modo que os

alunos se tornem leitores competentes, capazes de analisar criticamente o que leem.

FD 2: Nao possibilitar a realizacdo de um trabalho de leitura consistente.

A partir desse levantamento, realizado por meio dos pré-construidos, aparentemente,
torna-se perceptivel a tomada de posicdo dos autores acerca do papel do LD em relagao ao
ensino de leitura, ou seja, o LD deve possibilitar a realizagdo de um trabalho de leitura
consistente, de modo que os alunos se tornem leitores competentes, capazes de analisar
criticamente o que leem. Essa tomada de posicao reforca a ideia de que o aluno, para se tornar
um “leitor competente” segundo as formulagdes dos autores, devera participar do processo de

construcdo de sentidos, o que ira contribuir para o desenvolvimento de habilidades como: o
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compartilhamento de leituras, levantar questionamentos, desenvolver o senso critico, levando
em conta a aspectos historicos, sociais e culturais.
Analisemos, a seguir, as formulagdes dos avaliadores no que se refere ao eixo leitura

acerca da obra citada anteriormente.

RD - 2 (Avaliadores)

No que se refere a Leitura, compreendida como interacdo entre autor, texto e leitor, as
atividades, com estratégias variadas e com nivel de dificuldade crescente, exploram
efeitos de sentido nos textos disponiveis, buscando identificar o saber prévio dos
alunos, com proposi¢des de situagdes que favorecem o levantamento de hipoteses e,
muitas vezes, a realizagdo de inferéncias.

Diferentemente dos autores, os avaliadores ndo destinaram uma se¢do especifica para
cada eixo, suas formulacoes acerca dos eixos estdo inseridas em uma se¢ao denominada de
“Visao Geral”, ou seja, uma abordagem geral a respeito da cole¢do. No terceiro paragrafo, os
avaliadores tratam sobre o eixo leitura, no entanto apenas quatro linhas foram destinadas para
as consideragdes sobre essa modalidade da lingua. E importante destacar que essa forma
compacta se estendeu aos demais eixos; podemos ressaltar, por exemplo, o eixo oralidade como
0 que menos os avaliadores fizeram formulacdes, ou seja, apontamentos analiticos.

Os avaliadores iniciaram as suas formulacdes sobre a apresentacao do trabalho com a
leitura, fazendo uma acepg¢ao do que concerne a leitura, a partir do enunciado “interacdo entre
autor, texto e leitor”. Como podemos observar, os autores por meio dessa formulacdo
demonstram o que eles compreendem acerca dessa modalidade da lingua. Ao tratarem sobre as
atividades, por meio da formulacdo “estratégias variadas”, pontuam que as atividades
apresentam caracteristicas diferentes e sdo formuladas contendo o que denominam de
“dificuldade crescente”. Ainda acerca das caracteristicas das atividades, os avaliadores marcam
uma tomada de posi¢do por meio da formulagdo “exploram efeitos de sentidos nos textos”; o
que marca uma concordancia com as formulagdes dos autores que, ao apresentarem a colegao,
demonstraram que uma das propostas da colecao seria conduzir o aluno na construgdo dos
sentidos presentes no texto. De um modo geral, aparentemente, a avalicdo tem aspectos
positivos, j& que os avaliadores, por meio das suas formulagdes, apresentaram concordancia
com o0s autores, que apresentaram uma colecdo que tem como promessa propiciar o ensino de
leitura no ambito de uma leitura discursiva, considerando o conhecimento dos alunos e
permitindo a interacdo e a construcao dos sentidos. Vejamos, a seguir, uma sequéncia discursiva
retirada do RD2, e, por meio do pré-construido, mostraremos os sentidos positivos que ecoam

acerca da leitura na respectiva sequéncia:



115

SD: “Exploram efeitos de sentido nos textos disponiveis, buscando identificar o saber
prévio dos alunos”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ndo exploram efeitos de sentido nos textos, estes nao devem
ser aprovados.

b) ha livros didaticos que exploram efeitos de sentido nos textos disponiveis.

¢) hé livros didaticos que nao exploram efeitos de sentido nos textos disponiveis, € nao
buscam identificar o saber prévio dos alunos.

d) ha livros didaticos que exploram os efeitos de sentido nos textos disponiveis e buscam
identificar o saber prévio dos alunos.

e) explorar os efeitos de sentido nos textos disponiveis € importante, porém nao ¢ o
suficiente.

f) o livro didatico deve explorar os efeitos de sentido presente nos textos disponiveis,

mas também deve buscar identificar o saber prévio dos alunos.

FD 1: Posicio sujeito 1: o livro didatico deve explorar os efeitos de sentido nos textos
disponiveis/
Posic¢ao sujeito 2: o livro didatico deve explorar os efeitos de sentido nos textos

disponiveis, buscando identificar o saber prévio dos alunos.

FD 2: o livro didéatico ndo deve explorar os efeitos de sentido nos textos disponiveis.

Considerando esse levantamento oriundo de alguns pré-construidos, marca-se a tomada
de posicao dos avaliadores em relagdo ao que ¢ importante a respeito do trabalho com a leitura.
Ou seja, o LD deve proporcionar atividades que sejam capazes de nortear os alunos no trabalho
de construcdo e de produgdo dos sentidos nos textos. Como podemos observar, os avaliadores
fazem apontamentos convergentes com a proposta dos autores, tanto autores quanto avaliadores
demonstram tomadas de posicao similares em relagdo a participacdo do aluno no processo de
ensino-aprendizagem voltado para a leitura; ambos tém discursividades marcadas pela ideia da
construgdo dos sentidos, interacao, depreender, mas tendo como base os saberes prévios dos

alunos.
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Apresentamos, a seguir, por meio do Quadro 10, partindo das discursividades de autores
e de avaliadores, os pontos convergentes/ou pontos divergentes, acerca do eixo leitura, expostos
na colecao Geragdo Alpha - Lingua Portuguesa. Em outras palavras, iremos apontar a unidade
e a dispersao a partir dos enunciados dos autores e dos avaliadores do LD acerca da leitura.

Quadro 10 - Unidade e Dispersao entre autor e avaliador do LDLP Gerag¢do Alpha -
Lingua Portuguesa.
Autores Avaliadores
- “As atividades de leitura propostas ao longo da colegdo | - “As atividades, com estratégias variadas e
com nivel de dificuldade crescente, exploram
efeitos de sentido nos textos”.

orientam os alunos na construcéo dos sentidos do texto”.

- “Promovendo o desenvolvimento de importantes | - “Buscando identificar o saber prévio dos
habilidades que vdo desde o compartilnamento da leitura | alunos, com proposicdes de situagdes que
até o levantamento de hipo6teses e o posicionamento | favorecem o levantamento de hipoteses e,
critico em relag@o ao que € expresso no texto”. muitas vezes, a realizagéo de inferéncias”.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora.

Na formulagdo do enunciado “As atividades de leitura propostas ao longo da cole¢do
orientam os alunos na constru¢ao dos sentidos do texto”, podemos observar que a cole¢ao tem
em sua proposta o trabalho com a leitura, levando em consideracao a relagdo entre o leitor e os
sentidos. As atividades sao destinadas a orientar o leitor no processo de construcao dos sentidos,
tendo em vista que, ao ler um texto, o aluno, além de compreender os sentidos que ja estdo
instaurados, também, poderd inferir tantos outros sentidos. Na mesma perspectiva, o0s
avaliadores, por meio da formulagdo “As atividades, com estratégias variadas e com nivel de
dificuldade crescente, exploram efeitos de sentido nos textos”, pontuam a proposta exposta
pelos autores, pois confirmam que o trabalho com a leitura busca “explorar” os efeitos de
sentidos nos textos.

Dessa forma, verificamos por meio das formulagdes discursivizadas pelos autores e
pelos avaliadores que hd uma regularidade discursiva em seus dizeres, ou seja, as
discursividades estdao alinhadas, o que encerra uma regularidade dos sentidos instaurados, pois
se por um lado os autores por meio das formulagdes afirmam que a colegdo possibilita “o
desenvolvimento de importantes habilidades que vao desde o compartilhamento da leitura até
o levantamento de hipoteses e o posicionamento critico em relacao ao que ¢ expresso no texto”
em conformidade a essa formulacgao os avaliadores pontuam que a colegdo pretende “identificar
o saber prévio dos alunos, com proposi¢des de situacdes que favorecem o levantamento de
hipdteses e, muitas vezes, a realizacdo de inferéncias” dessa forma, o modo como os avaliadores

do LD posicionam-se na avalia¢ao produz efeitos de sentidos de que a avaliacdo da proposta de
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trabalho com o eixo leitura é favoravel, ndo havendo sentidos de dispersdo entre as formulagdes
discursivisadas entre autores e avaliadores do LD.
Na terceira colegdo analisada Portugués: conexdao em uso, de Dileta Delmanto e Laiz B.

de Carvalho, os autores destacam que:

RD - 3 (Autoras)

O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da interagdo do aluno com o
texto verbal ou semidtico, com base na frui¢do, compreensdo, interpretacdo ¢ analise
de géneros textuais. Estes estdo organizados, de acordo com a BNCC, por meio dos
campos de atuag@o das praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-
midiaticas e de atuacdo na vida publica. Nesta colecdo, as expectativas de ensino e
aprendizagem convergem para um ponto central: o de que o trabalho realizado nas
diferentes se¢des do livro se amplie e se aprofunde de modo a permitir que o aluno
desenvolva um grau progressivo de letramento que o capacite a compreender o que
ouve, 1€ ou vé em qualquer situacdo de comunicagao e, a partir disso, produza, com
autonomia, textos (verbais, orais, visuais, verbo-visuais) de diferentes géneros,
adequados a seus propdsitos, a seu interlocutor e ao contexto de circulagéo.

Como podemos observar a partir de RD3, as autoras iniciam as suas formulagdes,
fazendo uma projecdo da imagem do aluno, pois, ao enunciarem que na colegdo o eixo leitura
trata do ensino das préaticas de linguagem a partir “da interagcdo do aluno com o texto verbal ou
semiotico”, as autoras aparentam demonstrar a proje¢ao de um aluno que tem a capacidade de
interagir com elementos que representam significados e sentidos, abrangendo as linguagens
verbais e ndo verbais.

E relevante observar que as autoras, ao formularem enunciados que apontam para uma
idealizac¢do do aluno, também, parecem direcionar as suas formulagdes baseadas nas projegdes
de imagens dos avaliadores, considerando a posi¢cdo que este ocupa; ¢ o que podemos observar,
quando enunciam que a proposta da colecao estd baseada na “fruicao”, na “compreensao”, na
“interpretacdo” e na “analise de géneros textuais” e logo na sequéncia formulam o seguinte
enunciado “estes estdo organizados, de acordo com a BNCC”.

Assim, ¢ possivel perceber que as autoras aparentemente levaram em consideragao os
critérios que o avaliador considera no ato da avaliagdo do LD, j& que o processo de avaliagao
do LD ¢ pautado pelos critérios de avaliagdo que estdo dispostos por meio do edital de
convocagdo. As autoras evidenciam haver um alinhamento entre a proposta do LD com os
documentos oficiais que normatizam a educacao brasileira, pois, ao destacarem que a colegdo
esta em conformidade com a BNCC, as autoras apontam que esse alinhamento se da por meio
dos campos de atuagdo, ou seja, as areas de uso da linguagem com predominancia nos campos

99 Cey

“das praticas artistico-literarias”, “estudo e pesquisa”, “jornalistico-mididticas” e “de atuagao
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na vida publica”. A partir destas formulagdes, as autoras marcam mais uma vez que a cole¢ao
foi estruturada de acordo com os fundamentos da avaliacao.

E importante destacar que, assim como as demais cole¢des analisadas anteriormente, as
autoras também destacaram que o trabalho com a leitura também se dard por meio dos géneros
textuais. As autoras destacam que o objetivo da colegdo é “permitir que o aluno desenvolva um
grau progressivo de letramento”. Uma vez mais, as autoras projetam a imagem do aluno,
supondo que por meio da colecdo o aluno ira desenvolver de forma gradual habilidades de
leitura e de escrita em uma esfera social, como podemos observar a partir do enunciado
“compreender o que ouve, 1€ ou vé em qualquer situacdo de comunicagdo”. De um modo geral
o que podemos considerar € que aparentemente as autoras, ao apresentarem o objetivo com o
trabalho com o eixo da leitura, direcionam as suas formula¢des para evidenciar o batimento
entre o conteudo da colecdo com as demandas do edital de convocagdo, bem como com o0s
documentos oficiais que fundamentam a educacdo brasileira, neste caso a BNCC, tendo em
vista que o ndo alinhamento entre LD, edital de convocagdo e documentos oficiais poderia
resultar em uma suposta reprovacdo da cole¢do. Vejamos, a seguir, uma sequéncia discursiva

retirada do RD3 e, seguidamente, os pré-construidos que reverberam a partir desta sequéncia:

SD: “O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da interagdo do aluno
com o fexto verbal ou semiotico, com base na fruigdao, compreensao, interpretagao e analise de

géneros textuais. Estes estdo organizados, de acordo com a BNCC”.

A partir desse trecho, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ao proporem o trabalho com o eixo Leitura ndo abordam
praticas de linguagem decorrentes da interacdo do aluno com o texto verbal ou semidtico, com
base na frui¢dao, na compreensao, na interpretacao e na analise de géneros textuais, e estes nao
devem ser escolhidos.

b) ha livros didaticos que ao proporem o trabalho com o eixo Leitura abordam praticas
de linguagem decorrentes da interacdo do aluno com o texto verbal ou semiotico, com base na
frui¢do, na compreensdo, na interpretagdo e na analise de géneros textuais.

c¢) hé livros didaticos que ao proporem o trabalho com o eixo Leitura ndo abordam
praticas de linguagem decorrentes da interagdo do aluno com o texto verbal ou semidtico, com
base na fruicdo, na compreensao, na interpretagao e na analise de géneros textuais, € ndo estao

organizados de acordo com a BNCC.
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d) ha livros didaticos que ao proporem o trabalho com o eixo Leitura abordam praticas
de linguagem decorrentes da interacdo do aluno com o texto verbal ou semidtico, com base na
frui¢do, na compreensao, na interpretacao e na analise de géneros textuais e estdo organizados
de acordo com a BNCC.

e) ¢ importante o livro didatico ter como referéncia o trabalho com o eixo Leitura
abordando praticas de linguagem decorrentes da interagdo do aluno com o texto verbal ou
semiotico, com base na fruicdo, na compreensdo, na interpretacdo e na analise de géneros
textuais, mas ndo € o suficiente.

f) o livro didatico deve ter como referéncia o trabalho com o eixo Leitura abordando
praticas de linguagem decorrentes da interagdo do aluno com o texto verbal ou semidtico, com
base na frui¢do, na compreensdo, na interpretagdo e na analise de géneros textuais e também

deve estar de acordo com a BNCC.

FD1: Posicao sujeito 1: ter como referéncia o trabalho com o eixo Leitura, abordando
praticas de linguagem decorrentes da interagcao do aluno com o texto verbal ou semiotico, com
base na frui¢do, na compreensdo, na interpretagdo e na analise de géneros textuais e também
deve estar de acordo com a BNCC.

Posiciio sujeito 2: ter como referéncia o trabalho com o eixo Leitura, abordando
praticas de linguagem decorrentes da interagao do aluno com o texto verbal ou semidtico, com
base na frui¢do, na compreensdo, na interpretacdo e na analise de géneros textuais e estar de

acordo com a BNCC.

FD2: Nao ter como referéncia o trabalho com o eixo Leitura, abordando praticas de
linguagem decorrentes da interagdo do aluno com o texto verbal ou semidtico, com base na
fruicdo, na compreensdo, na interpretacdo e na analise de géneros textuais e estar de acordo

com a BNCC.

A partir do que evidenciam esses pré-construidos, € perceptivel a tomada de posicao das
autoras acerca do trabalho voltado para o ensino da leitura, que, segundo as suas formulagdes,
demonstram que o ensino dessa modalidade da lingua deve ter como referéncia o ensino das
praticas de linguagens “decorrentes da interacdo do aluno com o texto verbal ou semidtico”, ou
seja, o aluno ndo devera ser meramente um leitor que reproduz sentidos ja existentes no texto,
mas devera relacionar-se com o texto em busca de interagir, segundo as autoras formulam “com

base na frui¢do, compreensao, interpretacao e analise de géneros textuais. Para tanto, as autoras
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fundamentam as suas tomadas de posi¢do sustentando suas ideias de acordo com as balizagens
da BNCC; em sintese, interpeladas pelos sentidos instaurados acerca da leitura, as autoras
assumem tomadas de posi¢ao que se alinham aos critérios do edital de convocagdo, aos
documentos oficiais, isso acontece a partir da proje¢ao da imagem do avaliador.

Ponderemos, a seguir, as formulag¢des dos avaliadores referentes ao eixo leitura, no que

concerne a obra mencionada anteriormente.

RD - 3 (Avaliadores)

No eixo da Leitura, as experiéncias propostas pela cole¢do destacam-se pela
multiplicidade de géneros, explorando-se os textos em suas dimensdes diversas,
relacionando as especificidades do género em estudo com os sentidos possivelmente
construidos pelo texto. Além desse trabalho, a obra preocupa-se ainda com o
desenvolvimento da leitura literaria, de modo que se leve os alunos a apreciagdo do
texto literario, pela leitura de textos, trechos de obras, obras completas. Para isso, ha
uma preocupagdo na forma como os textos da esfera literaria sdo apresentados aos
alunos, cuidando-se para que as leituras propostas sirvam tanto para levar o aluno a
fruigdo pela leitura, quanto para mostrar-lhe os caminhos possiveis & compreensdo dos
textos dessa esfera.

Como podemos perceber, nesse RD3, os avaliadores iniciam as suas formulagdes
procurando, primeiramente, mostrar algumas caracteristicas da cole¢do; para tanto, formulam
por meio do enunciado “as experiéncias propostas pela cole¢ao destacam-se”. Observemos que,
por meio dessa formulagdo, os avaliadores aparentemente buscam realgar uma proposta voltada
ao trabalho com a leitura na cole¢do em questdo. Para esse fim, realgam que a colecdo se
sobressai pela presenca da “multiplicidade de géneros”. Essa discursividade dos avaliadores
estd em concordancia com as formulagdes dos autores que em um dado momento destacaram
que uma das propostas da cole¢do seria o trabalho com géneros textuais.

Outro ponto que os avaliadores destacaram como relevante ¢ acerca dos objetivos da
colec¢do ao propor o trabalho com o eixo leitura, tendo como norteador os géneros textuais.
Desse modo, os avaliadores complementam as suas formulagdes a partir do enunciado
“explorando-se os textos em suas dimensdes diversas, relacionando as especificidades do
género em estudo com os sentidos possivelmente construidos pelo texto”. Percebemos que os
sentidos produzidos, por meio dessa formulagdo dos avaliadores, indicam um batimento com
os interesses dos autores ao proporem o ensino da leitura por meio dos géneros textuais, visando
a interagdo do aluno com o texto, bem como os processos de frui¢cao, de compreensdo e de
interpretacdo, a partir dos sentidos produzidos no e partir do texto.

Os avaliadores, para evidenciarem que a colegdo também tem como enfoque especifico
o trabalho com géneros da esfera literaria, utilizam em suas formulag¢des a locugao adverbial

“além”, produzindo efeitos de sentido de adi¢do, ou seja, segundo os avaliadores, a colegdo
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“preocupa-se ainda” com “desenvolvimento da leitura literdria”, o que aparentemente
caracteriza a colecdo evidenciando uma perspectiva positiva, ja que € relevante que os alunos
tenham acesso a esse tipo de conhecimento, tanto que os avaliadores pontuam que a colegao
propicia aos alunos a “apreciagao do texto literario” e destacam que a colecao por meio dessa
proposta de trabalhar a leitura a partir de textos literarios, tem como objetivo “levar o aluno a
fruicdo pela leitura” e “mostrar-lhe os caminhos possiveis a compreensdo dos textos dessa
esfera”. A partir dessas formulagdes discursivizadas pelos avaliadores, torna-se possivel de
observarmos uma rede de identificagdo entre as discursividades de autores e avaliadores, como
podemos observar por meio dos pré-construidos que reverberam a partir da sequéncia que

segue:

SD: “A obra preocupa-se ainda com o desenvolvimento da leitura literaria de modo que

se leve os alunos a apreciagdo do texto literario”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ndo se preocupam com o desenvolvimento da leitura literaria,
e estes ndo devem ser escolhidos.

b) hé livros didéticos que se preocupam com o desenvolvimento da leitura literaria.

c) hé livros didaticos que ndo se preocupam com o desenvolvimento da leitura literaria,
e ndo levam os alunos a apreciagdo do texto literario.

d) ha livros didaticos que se preocupam com o desenvolvimento da leitura literaria e
também levam os alunos a apreciacgao do texto literario.

e) ¢ importante o livro didatico se preocupar com o desenvolvimento da leitura literaria,
mas ndo € o suficiente.

f) o livro didatico deve se preocupar com o desenvolvimento da leitura literaria, mas

também de levar os alunos a apreciagdo do texto literario.
FD 1: Posicao sujeito 1: se preocupar com o desenvolvimento da leitura literaria.
Posicao sujeito 2: se preocupar com o desenvolvimento da leitura literaria e levar

os alunos a apreciacdo do texto literario.

FD 2: ndo se preocupar com o desenvolvimento da leitura literaria.
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Conforme viemos evidenciado, neste trabalho, estamos examinando as convergéncias e
as divergéncias existentes entre as discursividades entre autores e avaliadores do LD, levando
em consideracao a no¢ao de FD. Afinal, a FD regula e determina os discursos os quais o sujeito
pode ou nao se identificar, considerando as deflagragdes de identificagdao ou de dispersao dos
sentidos. A partir dos pré-construidos oriundos da SD mencionada anteriormente, torna-se
possivel observar a tomada de posi¢do dos avaliadores, a partir da FD em que estio inscritos,
ou seja, os avaliadores desta colecdo assumem a sua tomada de posigao, isto €, “se preocupar
com o desenvolvimento da leitura literaria e levar os alunos a apreciagdo do texto literario”.
Vale ressaltar que, em se tratando de efeitos de sentido, devemos considerar a posi¢ao-sujeito,
bem como a FD em que o sujeito historico esta inscrito.

Mostramos, a seguir, por meio do Quadro 11, a partir das discursivizagdes de autores e
de avaliadores, as convergéncias e as divergéncias a respeito do eixo leitura, apresentadas na
cole¢do didatica Portugués: Conexdo e Uso. Ou seja, apontaremos a unidade e a dispersdo nos

enunciados dos autores e avaliadores do LD a respeito da leitura.

Quadro 11 - Unidade e Dispersdo entre autor e avaliador do LDLP Portugués:
conexao e uso acerca do eixo leitura.

Autores

Avaliadores

- “O eixo Leitura aborda praticas de linguagem
decorrentes da interacdo do aluno com o texto verbal ou
semiotico, com base na fruicdo, compreensdo,
interpretacao e analise de géneros textuais”;

- “Estes estdo organizados, de acordo com a BNCC, por
meio dos campos de atuacdo das praticas artistico-
literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiaticas e
de atuagdo na vida ptblica”;

- “permitir que o aluno desenvolva um grau progressivo
de letramento que o capacite a compreender 0 que ouve,
1€ ou vé em qualquer situagdo de comunicagdo”;

- “e, a partir disso, produza, com autonomia, textos
(verbais, orais, visuais, verbo-visuais) de diferentes
géneros”.

“No eixo da Leitura, as experiéncias
propostas pela colecdo destacam-se pela
multiplicidade de géneros’;

- ‘“explorando-se 0s textos em suas
dimensdes  diversas, relacionando as
especificidades do género em estudo com 0s
sentidos possivelmente construidos pelo
texto”’;

- “Além desse trabalho, a obra preocupa-se
ainda com o desenvolvimento da leitura
literaria, de modo que se leve os alunos a
apreciacao do texto literario, pela leitura de
textos, trechos de obras, obras completas”;

- “as leituras propostas sirvam tanto para
levar o aluno a fruicdo pela leitura, quanto
para mostrar-lhe os caminhos possiveis a
compreensao dos textos”.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora.

A partir do enunciado “O eixo Leitura aborda praticas de linguagem decorrentes da

interagdo do aluno com o texto verbal ou semiodtico, com base na fruicdo, compreensdo,
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interpretagdo e analise de géneros textuais”, observamos que a proposta das autoras da colegdo
estd em proximidade pelo que foi evidenciado pelos avaliadores acerca do eixo leitura, ja que a
formulacao produzida pelas autoras reverbera a respeito da cole¢ao atinente ao ensino da leitura,
tendo como referéncia a relacao do aluno com texto, a partir de uma leitura que possibilite o
aluno a fruir, a compreender e a interpretar a partir dos géneros textuais. Os avaliadores
pontuam em suas formulacdes a “multiplicidade dos géneros”, as tomadas de posicdo dos
avaliadores mostram efeitos de sentido de uma avaliagdo positiva, tanto que os avaliadores
evidenciam que as atividades voltadas para o trabalho com a leitura “destacam-se pela
multiplicidade de géneros”. Percebe-se uma unidade discursiva acerca dos sentidos instaurados
a partir das formulagdes dos autores e dos avaliadores.

As autoras também destacam em suas formulagdes que o trabalho com diversos géneros
visa “permitir que o aluno desenvolva um grau progressivo de letramento que o capacite a
compreender o que ouve, 1€ ou vé em qualquer situagdo de comunicagdo”; em concordancia, 0s
avaliadores destacam que “as leituras propostas sirvam tanto para levar o aluno a fruicao pela
leitura, quanto para mostrar-lhe os caminhos possiveis a compreensao dos textos”. Assim como
nas demais cole¢Oes analisadas anteriormente, observamos nesta colecao as discursividades dos
autores e dos avaliadores ndo se tencionam, ou seja, ndo hd embates ou enfrentamentos, ou seja,
nao ha uma dispersao de sentidos.

Na quarta cole¢do analisada, Se Liga na Lingua: Leitura, Producdo de Texto e
Linguagem, de Witon Ormundo e Cristiane Siniscalchi, publicada pela editora Moderna, os

autores destacam que:

RD - 4 (Autores)
Leitura/escuta

As atividades de leitura representam um dos principais eixos de trabalho da obra. A
selecdo dos géneros teve por critérios o trabalho com as duas modalidades da lingua
(oral e escrita), a variagdo das linguagens e dos tipos textuais (narrar, relatar,
argumentar, expor e descrever), os diferentes graus de formalidade, a maior ou menor
relagdo deles com a cultura digital e as miltiplas semioses (diferentes linguagens), as
praticas sociais envolvidas (formagdo escolar, defesa de direitos, expressao artistica
etc.), entre outros fatores.

Além disso, por meio da proposicdo de diferentes géneros textuais, hd um trabalho
articulado com as competéncias gerais propostas na BNCC (2017), considerando a
valorizagdo do conhecimento (competéncia 1), o pensamento cientifico, critico e
criativo (competéncia 2), o repertorio cultural (competéncia3), a comunicagao
(competéncia 4), a cultura digital (competéncia 5), o trabalho e projeto de vida
(competéncia 6), a argumentagdo (competéncia 7), o autoconhecimento e autocuidado
(competéncia 8), a empatia e cooperacdo (competéncia 9) e a responsabilidade e
cidadania (competéncia 10).

A abordagem do género textual em foco no capitulo inicia-se com a se¢@o Leitura 1,
composta de um texto selecionado. Em seguida vém as se¢des Desvendando o texto
e Como funciona [nome do género] (Como funciona o verbete, por exemplo). A
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primeira destas duas segdes tem como objetivo explorar a compreensdo global do
texto, enquanto a segunda direciona a leitura para observagdes relativas as
caracteristicas do género — etapas que, sabemos, ndo sdo excludentes nem rigidas.
Entendemos que os alunos ja tém familiaridade com os géneros textuais em estudo ou
com géneros proximos, isto ¢é, dispdem de conhecimento prévio. Assim,
espontaneamente ou sob orientagdo (agdes do professor e atividades propostas), serdo
capazes de reconhecer e de relacionar, entre outros aspectos, o contetido tematico, a
constru¢do composicional, os procedimentos linguisticos, o leitor previsto, os pontos
de vista envolvidos e os usos e fungdes relacionados com as atividades tipicas do
campo de atuacdo, entendendo sua articulagdo na construcdo do sentido e suas
implicagdes na recepgdo. Essa primeira etapa € finalizada com um boxe conceito
curto, intitulado Da observacgao para a teoria, que sistematiza o que foi observado.
Entendemos que, apods analisar com profundidade o texto e observar determinados
elementos nele presentes, os alunos terdo condigdes de depreender aspectos tedricos.
Tudo isso de forma nao transmissiva.

A Leitura 2 ¢ uma nova oportunidade de leitura global, agora feita por um aluno mais
consciente dos recursos de composi¢do do texto e de suas implicagdes. Na se¢do
Refletindo sobre o texto propdem-se atividades que permitem observar novamente
alguns aspectos e avancar na compreensao de novos elementos, que resultam, mais
uma vez, no boxe Da observacio para a teoria. Cumpre lembrar que essas etapas
ndo tomam o estudo da teoria sobre os géneros como um fim em si mesmo, procurando
considerar a interagdo ativa do leitor com o texto. E uma preocupagio da colegio
evitar a “gramaticalizagdo” dos géneros textuais, por isso nos afastamos de um
tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino da lingua por géneros
(Baltar e outros, 2005). O trabalho prevé, em consonancia com a BNCC (p. 70 a 72,
especialmente), o desenvolvimento de estratégias e procedimentos de leitura que
recorram aos conhecimentos prévios, confirmem antecipagdes e inferéncias, ampliem
o repertério linguistico, conduzam a reflexdo critica sobre as informagdes e
posicionamentos explicitos ou implicitos no texto e estimulem as apreciagdes
estéticas, €ticas, politicas e ideologico entre outras (Grifos dos autores).

Levando em consideracao o dispositivo das formacdes imagindrias, podemos observar,
a partir das formulagdes dos autores da colegdo discursividades, que estas mostram uma certa
relevancia para o eixo leitura em relagdo aos demais eixos. Isso porque os autores deixam
evidenciar esse destaque, quando afirmam que “As atividades de leitura representam um dos
principais eixos de trabalho da obra”. Observamos que os autores ndo caracterizam o €iXo
leitura como o principal eixo, porém ressaltam que esse eixo representa “um dos principais”.
As tomadas de posi¢ao dos autores produzem efeitos de sentido de que se a obra ¢ constituida
por eixos considerados principais. Aparentemente, os autores apontam para a existéncia de
eixos que nao sao considerados principais, diante dessas formulacdes evidencia a ideia de que
o eixo leitura ocupa um lugar de notoriedade na obra, ou que, juntamente com outros eixos de
ensino, a leitura é tida como mais relevante.

Sabemos que ¢ comum circular discursividades constituidas de sentidos que
demonstram uma maior importancia para o eixo leitura, tanto que muitos professores tendem a
valorizar mais as praticas de leitura em sala de aula, dando, em alguns casos, menos importancia
as demais praticas. Essa valorizagdo faz com que haja um silenciamento da proposta da BNCC

que defende a ideia de que as praticas de linguagens sdo dependentes entre si, assim ndo podem
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ser trabalhadas de forma estanque. Dessa forma, ha, em funcionamento, tais formulagdes dos
autores, que aparentemente apontam uma maior significancia para eixo leitura; e isso contribui
para reafirmar que o ensino da pratica de leitura deve ter uma maior atengado, discursividades
que de tanto serem repetidas tornaram-se cristalizadas e fixadas na/e pela sociedade e, de tanto
serem propagadas, acabam tendo efeitos de verdade.

No decorrer do funcionamento das formulagdes dos autores, também, fica evidente a
projecao da imagem do avaliador por meio do enunciado “ha um trabalho articulado com as
competéncias gerais propostas na BNCC (2017)”. Ou seja, ao elaborarem o contetido destinado
ao ensino de leitura, aparentemente, os autores levaram em consideracao o avaliador e a posi¢ao
que este ocupa, ja que se espera que o avaliador priorize aprovar colecdes que estao de acordo
com as demandas do edital de convocac¢ao e, também, em concordancia com os documentos
oficiais que norteiam a educagao brasileira.

As formulagdes dos autores deixam entrever que a colecdo estd alinhada com as
competéncias constantes na BNCC (2017), pois ¢ consideravel o fato de que, na falta de
concordancia entre a proposta da colegdo, o edital de convocagdo e a BNCC, a colegao estara
sujeita a ser invalidada pelos avaliadores. Vale ressaltar que, nesta cole¢do, o trabalho com a
leitura seré realizado por meio de duas segdes; a primeira se¢ao intitulada de “Leitura 17 ¢
constituida por duas subse¢des, que, segundo os autores, sao “Desvendando o texto ¢ Como
funciona [nome do género] (Como funciona o verbete, por exemplo). Observamos que a
cole¢do também tem como proposta o trabalho com a leitura por meio dos géneros textuais, no
entanto as se¢oes dispostas na se¢do Leitura 1, segundo as formulagdes dos autores: “A primeira
destas duas secOes tem como objetivo explorar a compreensao global do texto, enquanto a
segunda direciona a leitura para observacdes relativas as caracteristicas do género”.
Aparentemente, a proposta dos autores esta voltada para que o aluno tenha conhecimento acerca
da compressao textual e que consiga assimilar caracteristicas especificas de cada género a ser
estudado.

Vejamos que a tomada de posicao dos autores mostra a projecdo da imagem do aluno,
que aparentemente serd capaz de apreender o que a colegdo projeta acerca do ensino de leitura,
e os autores exteriorizam essa projecao por meio das formulagdes estruturantes do enunciado
“entendemos que os alunos ja tém familiaridade com os géneros textuais em estudo ou com
géneros proximos, isto €, dispdem de conhecimento prévio”. Por meio dessas formulagdes, os
autores projetam a imagem de um aluno que tem conhecimento acerca dos géneros textuais e

que, por isso, ird colocar em pratica o conhecimento adquirido previamente.



126

Na segunda subsecdo denominada de “Leitura 2”, mais uma vez, os autores projetam a
imagem do aluno, pois discursivizam que por meio desta se¢do os alunos terdo “nova
oportunidade de leitura global, agora feita por um aluno mais consciente dos recursos de
composi¢ao do texto e de suas implicacdes”. Tais formulagdes dos autores remetem a imagem
de um aluno que conseguira assimilar o que foi proposto na secdo anterior e que tera a
capacidade de avangar em novas perspectivas de leitura. E perceptivel que assim como nas
demais colecdes analisadas anteriormente nesta colecdo o trabalho com géneros textuais €
regular, no entanto os autores preocupam-se em pontuar que "Cumpre lembrar que essas etapas
ndo tomam o estudo da teoria sobre os géneros como um fim em si mesmo, procurando
considerar a interagdo ativa do leitor com o texto”.

De forma aparente os autores destacam que, apesar de a coleg@o recorrer aos géneros
textuais para ensinar a leitura, o objetivo ndo esta pautado em um pretexto para ilustrar nogdes
gramaticais, tanto que formulam que “¢ uma preocupa¢do da colecdo evitar uma
“gramatizacao” dos géneros textuais”. Dessa forma, os autores destacam que o objetivo ¢
explorar questdes textuais como “o desenvolvimento de estratégias e procedimentos de leitura”.
Para melhor iluminar essa afirmagao, consideremos a sequéncia discursiva retirada a partir do
RD4; logo em seguida a demonstracao de pré-construidos que reafirmam as discursividades de
que a proposta da colecdo ndo ¢ a de trabalhar com géneros textuais na perspectiva de apontar

caracteristicas sociocomunicativas ou de explorar a gramatica.

SD: “E uma preocupagdo da colegdo evitar a “gramaticaliza¢do” dos géneros textuais,
por isso nos afastamos de um tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino da
lingua por géneros”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha coleg¢des que ndo se preocupam em evitar a gramatizacao dos géneros textuais, e
estas ndo deve ser escolhidas.

b) hé colegdes que se preocupam em evitar a gramatizagao dos géneros textuais.

c¢) ha colecdes que ndo se preocupam em evitar a gramatizacao dos géneros textuais, e
se aproximam de um tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino da lingua
por géneros.

d) ha colegdes que se preocupam em evitar a gramatizagdo dos géneros textuais, e se
afastam de um tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino da lingua por

géneros.
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e) ha colecdes que se preocupam em evitar a gramatizacdo dos géneros textuais, mas
ndo ¢ o suficiente.

f) A colegao deverd se preocupar em evitar a gramatizacao dos géneros textuais, €
também devera se afastar de um tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino

da lingua por géneros.

FD 1: Posicao sujeito 1: evitar a gramatizagdo dos gé€neros textuais.
Posicao sujeito 2: evitar a gramatiza¢ao dos géneros textuais e se afastar de um

tratamento descritivo, falha que tem sido observada no ensino da lingua por géneros.

FD 2: Nao evitar a gramatizacao dos géneros textuais.

Ponderamos, a partir desses pré-construidos, que a tomada de posi¢ao dos autores dessa
colecdo demonstra manifestar-se de forma favoravel ao ensino de leitura a partir dos géneros
textuais, mas ndo se limitando a um trabalho voltado para a exploragdo das caracteristicas ¢ das
especificidades de cada género, bem como por meio de suas formulacdes aparentam discordar
do uso do trabalho com géneros nas praticas de leitura como um pretexto para descricdo das
estruturas formais do género. Assim, a colecao apresenta uma proposta voltada para a fruigao,
a compreensao, a construcao dos sentidos excluindo a ideia de propor o “estudo da teoria sobre
os géneros como um fim em si mesmo”. Dessa forma, a partir do interior de uma FD com a
qual o sujeito se identifica, marca a tomada de posi¢do dos autores que sugerem “evitar a
gramatizacgdo dos géneros textuais e se afastar de um tratamento descritivo, falha que tem sido
observada no ensino da lingua por géneros”.

Observamos, a seguir, as formulacdes dos avaliadores, no que concerne ao eixo leitura

acerca da obra referida anteriormente.

RD - 4 (Avaliadores)

A prética de linguagem de Leitura tem como suporte uma coletanea constituida de
textos de vérios géneros textuais, que abordam temas de relevancia social e
complexidade adequada a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Pela
diversidade que apresenta, a coletanea favorece experiéncias significativas de leitura,
tanto em relag@o aos géneros quanto aos assuntos que se propdem a discutir. Além de
ler textos verbais, ha a presenca de textos multissemioticos, que favorecem o
desenvolvimento de habilidades ligadas a ampliagdo do conhecimento sobre os temas
explorados. As atividades propiciam a proficiéncia do aluno em leitura e exploram a
ativacdo de conhecimentos prévios, a localizacao de informagdes disponiveis no texto,
a compreensdo global do texto lido e a percepgdo da intertextualidade, bem como
estimulam a reflexdo, o posicionamento critico e a elaboragdo de perspectivas sobre
assuntos que rodeiam os alunos...]
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O trabalho geral com o eixo da leitura ¢ significativo na colegdo, na medida em que
as atividades contemplam as habilidades necessarias para a formacdo de um leitor
proficiente e buscam preparar o aluno dos anos finais para a leitura de diferentes
géneros que circulam em nossa sociedade.

Nesse RD4, a formulacao dos avaliadores aponta para o trabalho da leitura a partir dos
géneros textuais. Os avaliadores destacam que “A pratica de linguagem de Leitura tem como
suporte uma coletanea constituida de textos de varios géneros textuais.”; algo que os autores
também evidenciaram em suas discursividades ao tratarem sobre o ensino de leitura por meio
dos géneros textuais. Os avaliadores pontuam a presenga de diversos géneros textuais: “a
coletanea favorece experiéncias significativas de leitura”. A partir das formulagdes dos
avaliadores, podemos observar as suas tomadas de posi¢do, ao afirmarem que a cole¢ao propicia
“experiéncias significativas de leitura”; aparentemente deixam evidenciar uma avaliagdo
favoravel acerca da colecao.

Os avaliadores por meio de suas formulagdes também apontam que as atividades
destinadas ao ensino de leitura possibilitam que os alunos se tornem leitores proficientes, isso
fica perceptivel, quando os autores formulam que “As atividades propiciam a proficiéncia do
aluno em leitura”. Os avaliadores ressaltam também que as atividades “exploram a ativacao de
conhecimentos prévios”. Ou seja, essa formulagdo dos avaliadores vai ao encontro das
discursividades dos autores que, ao apresentarem as propostas da cole¢do acerca do eixo leitura,
também, pontuaram que a colegao pretende relevar os conhecimentos prévios dos alunos. Desse
modo, ¢ possivel perceber que ha uma regularidade discursiva entre as discursividades de
autores e aquelas em funcionamento a partir das formulagdes dos avaliadores desta colegao.

As formulagdes dos avaliadores remetem para uma avaliagao satisfatoria da colecao, ao
finalizarem a andlise a respeito da abordagem sobre o eixo leitura na colegdo; eles mostram de
forma aparente que a proposta da cole¢do ¢ adequada, como podemos considerar por meio do
enunciado “O trabalho geral com o eixo da leitura € significativo na cole¢ao”. Para tanto, logo
em seguida, os avaliadores justificam essa tomada de posi¢do, ao afirmarem “que as atividades
contemplam as habilidades necessarias para a formagao de um leitor proficiente”. Segundo os
avaliadores, as habilidades que irdo propiciar aos alunos a capacidade de se tornar um leitor
proficiente sdo “localizagdao de informagdes disponiveis no texto”, “compreensdo global do
texto” e “percepcao da intertextualidade” entre outras como o conhecimento prévio e percepgao
critica.

Vejamos, a seguir, a sequéncia discursiva recortada de RD4 e, em seguida, a

apresentacao de pré-construidos que circulam acerca do ensino da leitura:
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SD: “as atividades contemplam as habilidades necessarias para a formag¢ao de um leitor
proficiente e buscam preparar o aluno dos anos finais para a leitura de diferentes géneros que

circulam em nossa sociedade”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) hé livros didaticos com atividades que ndo contemplam as habilidades necessarias
para a formag¢ao de um leitor proficiente, e estes ndo devem ser escolhidos.

b) ha livros didaticos com atividades que contemplam as habilidades necessarias para a
formagao de um leitor proficiente.

¢) ha livros didaticos com atividades que ndao contemplam as habilidades necessarias
para a formacao de um leitor proficiente, e que nao buscam preparar o aluno dos anos finais
para a leitura de diferentes géneros que circulam em nossa sociedade.

d) ha livros didaticos com atividades que contemplam as habilidades necessarias para a
formagdo de um leitor proficiente, € que buscam preparar o aluno dos anos finais para a leitura
de diferentes géneros que circulam em nossa sociedade.

e) ter atividades que contemplam as habilidades necessarias para a formacao de um
leitor proficiente € importante, mas ndo € o suficiente.

f) o livro didatico ndo s6 deve conter atividades que contemplam as habilidades
necessarias para a formagao de um leitor proficiente, mas também deve buscar preparar o aluno

dos anos finais para a leitura de diferentes géneros que circulam em nossa sociedade.

FD1 - Posicao sujeito 1: propor atividades que contemplam as habilidades necessarias
para a formagdo de um leitor proficiente/
Posi¢ao sujeito 2: propor atividades que contemplam as habilidades
necessarias para a formac¢ao de um leitor proficiente e preparar o aluno dos anos finais para a

leitura de diferentes géneros que circulam em nossa sociedade.

FD2 - ndo propor atividades que contemplam as habilidades necessarias para a
formagdo de um leitor proficiente.

Atentamos, a partir desses pré-construidos, que a tomada de posi¢do dos avaliadores
dessa colecdo parece assumir uma perspectiva de que o livro didético, além de propor atividades

constituidas de habilidades essenciais para a contribuicdo de um leitor proficiente, deve,
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também, preparar o aluno dos anos finais para a leitura de diversos géneros que estio inseridos
em nossa sociedade.

Apresentamos, a seguir, por meio do Quadro 12, a partir das discursivizagdes de autores
e de avaliadores, os pontos convergentes e/ou pontos divergentes acerca do eixo leitura,
constantes na cole¢do didatica Se Liga na Lingua: Leitura, Produc¢do de Texto e Linguagem.
Em outras palavras, mostraremos a unidade e a dispersdo presentes nos enunciados de autores

e de avaliadores do LD a respeito da Leitura.

Quadro 12 - Unidade e Dispersado entre autor e avaliador do LDLP Se Liga na Lingua:
Leitura, Produgdo de Texto e Linguagem acerca do eixo leitura.

Autores

Avaliadores

- “por meio da proposi¢do de diferentes géneros textuais,
hd um trabalho articulado com as competéncias gerais
propostas na BNCC (2017)’; -

- “A primeira destas duas se¢des tem como objetivo
explorar a compreensdo global do texto, enquanto a
segunda direciona a leitura para observagdes relativas as
caracteristicas do género”;

- “Cumpre lembrar que essas etapas ndo tomam o estudo
da teoria sobre os géneros como um fim em si mesmo,
procurando considerar a interacdo ativa do leitor com o
texto”;

- “E uma preocupagio da colegio evitar a
“gramaticalizacdo” dos géneros textuais, por isso nos
afastamos de um tratamento descritivo, falha que tem sido
observada no ensino da lingua por géneros”;

- “o desenvolvimento de estratégias e procedimentos de
leitura que recorram aos conhecimentos prévios,
confirmem antecipagbes e inferéncias, ampliem o
repertorio linguistico, conduzam a reflexao critica sobre as
informagdes e posicionamentos explicitos ou implicitos no
texto e estimulem as apreciaces estéticas, éticas, politicas
e ideologico entre outra”.

- “pratica de linguagem de Leitura tem como
suporte uma coleténea constituida de textos
de vérios géneros textuais, que abordam
temas de relevancia social e complexidade
adequada a alunos dos anos finais do Ensino
Fundamental”;

- “As atividades propiciam a proficiéncia do
aluno em leitura exploram a ativagdo de
conhecimentos prévios”;

- “a localizagdo de informagdes disponiveis
no texto, a compreensdo global do texto lido
e a percepgdo da intertextualidade, bem como
estimulam a reflexdo, o posicionamento
critico e a elaboracéo de perspectivas sobre
assuntos que rodeiam os alunos.

- “o trabalho geral com o eixo da leitura é
significativo na colecdo, na medida em que
as atividades contemplam as habilidades
necessarias para a formagdo de um leitor
proficiente e buscam preparar o aluno dos
anos finais para a leitura de diferentes
géneros que circulam em nossa sociedade”.

Fonte: Quadro elaborado pela autora.

A partir do enunciado “As atividades propiciam a proficiéncia do aluno em leitura
exploram a ativacdo de conhecimentos prévios”, observamos que os avaliadores assumem uma
tomada de posi¢do, que evidencia aparentemente uma avaliagdo favoravel no que diz respeito
as atividades destinadas ao ensino da pratica de leitura, tanto que destacam que as atividades
contribuem para a formagdo de um leitor proficiente. Segundo os avaliadores, uma das
caracteristicas das atividades ¢ estimular o conhecimento que o aluno adquiriu anteriormente.

Se atentarmos para o Quadro 12 e levarmos em consideracdo os diferentes lugares

discursivos entre autores e avaliadores, no que se refere acerca das discursividades relacionadas
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ao eixo leitura na cole¢do analisada, podemos perceber a presenca de discursividades analogas.
Os avaliadores, ao analisarem a referida cole¢do, formulam, por meio dos seus enunciados,
discursividades que aparentemente apontam para uma avaliagdo positiva da cole¢do. E o que
podemos perceber a partir da formulagao “o trabalho geral com o eixo da leitura ¢ significativo
na cole¢do, na medida em que as atividades contemplam as habilidades necessarias para a
formag¢ao de um leitor proficiente e buscam preparar o aluno dos anos finais para a leitura de
diferentes géneros|...]”. Desse modo, ao consideramos os lugares discursivos de autores e de
avaliadores do LD, ¢ perceptivel que as discursividades apontam para uma regularidade no
funcionamento discursivo.

Na quinta coleg¢do analisada, Singular e Plural: leitura, produ¢do e estudos de
linguagem, de Marisa Balthasar e Shirley Goulart, publicada pela editora Moderna LTDA, as

autoras mencionam que:

RD - 5 (Autoras)

Caracteriza esta se¢do uma cuidadosa selec@o de textos dos campos de atuagdo na vida
publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica visando a variedade
de géneros, escolhidos de acordo com o recorte tematico da unidade ¢ a adequagéo
destes a faixa etaria dos(as) estudantes e suas necessidades de formagdo. Nesta se¢ao
serdo propostas de uma a trés atividades de leitura em diferentes modalidades, de
acordo com a natureza do texto e os objetivos de aprendizagem. Dentre as
modalidades destacamos a leitura em voz alta pelo professor, a leitura colaborativa
(ou compartilhada), a roda de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do texto
etc.

A secdo de leitura tem como objetivos:

* alimentar a discuss@o sobre o tema da unidade e, consequentemente, a produgdo do
género proposto;

* possibilitar a experiéncia de leitura de diversos géneros e explorar as caracteristicas
tematicas e especificas dos textos (linguisticas, textuais e discursivas), necessarias
para sua compreensdo e interpretacdo. No inicio dessa secdo, o boxe Antecipando a
leitura apresenta questdes para levantamento de conhecimentos prévios a respeito do
género e/ou do tema abordados no texto a ser lido, assim como para levantar
expectativas de leitura.

Nas atividades de leitura dessa se¢do poderdo aparecer as seguintes subsegoes:

* Primeiras impressoes — questdes de compreensdo global e de exploragdo do
contexto de produgdo, oferecidas para serem trabalhadas coletiva e oralmente.

* O texto em construgdo — questdes que envolvem a andlise linguistica, textual e
discursiva, de modo a possibilitar aos alunos a percep¢ao dos recursos e das estratégias
usados pelo autor na construgdo do texto, para que lhe atribuam sentidos, intencdes e
valores e se posicionem sobre ele (Grifo das autoras).

Conforme da a perceber o RDS, as autoras iniciam as suas formulacdes, destacando que
a se¢do destinada a tratar acerca do eixo leitura € caracterizada por “uma cuidadosa sele¢ao de
textos”. Observamos que as autoras pontuam que ndo se trata simplesmente de uma selegao,
mas utilizam o adjetivo “cuidadosa” para aparentemente evidenciar que houve uma seleg@o

cautelosa de textos, o que parece mostrar uma certa preocupagdo por parte das autoras ao
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escolherem os textos que estdo expostos na colecdo didatica. Ainda em conformidade com as
formulagdes das autoras, podemos perceber que essa “selecao cuidadosa” foi feita a partir dos
campos de atuagdo “na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica”.
Vale ressaltar que, de acordo com a BNCC (2017), os campos de atuagdo relacionados ao
componente curricular Lingua Portuguesa anos finais do Ensino Fundamental sdo: campo
jornalistico/midiatico, campo artistico-literario, campo da vida publica e campo das praticas de
estudo e pesquisa. Os campos de atuacao permitem considerar as praticas linguagem como
leitura, producgdo de textos orais e escritos.

As autoras apontam que a colecdo ¢ constituida por “uma variedade de géneros”, ou
seja, assim como nas demais colegdes analisadas anteriormente as autoras dessa colecdo
apresentam que o trabalho com a leitura ocorrera por meio de diversos géneros textuais, porém
essa ampla possibilidade de géneros textuais também aconteceu por meio de uma selecdo. E,
segundo as autoras, os géneros textuais foram selecionados “de acordo com o recorte tematico
da unidade e a adequagdo destes a faixa etaria dos(as) estudantes e suas necessidades de
formacgao”.

Ao abordar sobre as propostas de atividade para o eixo leitura, as autoras mencionam
que “serdo propostas de uma a trés atividades de leitura”, considerando um conjunto de
modalidades, que sdo “a leitura em voz alta pelo professor, a leitura colaborativa (ou
compartilhada), a roda de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do texto”. Como
podemos notar, as autoras evidenciam a participacdo do professor nesse processo direcionado
para o ensino de leitura, tendo em vista o dispositivo das formagdes imagindrias. De acordo
com o que viemos mobilizando neste trabalho, por meio da formulacdo “a leitura em voz alta
pelo professor”, € possivel considerar uma antecipacao da imagem do professor que ira utilizar
o recurso da leitura em voz alta para intermediar o ensino de leitura aos seus alunos.

As autoras articulam um conjunto de formulagdes que destinam a tratar acerca dos
objetivos da secao leitura; entre os objetivos delimitados pelas autoras, fica perceptivel o modo
como as discursividades apontam para enfatizar o ensino de leitura por meio dos géneros
textuais. Essa discursividade fica explicita por meio do enunciado “possibilitar a experiéncia
de leitura de diversos géneros e explorar as caracteristicas temadticas e especificas dos textos
(linguisticas, textuais e discursivas), necessdrias para sua compreensao € interpretaciao’.
Percebemos que as autoras em alguns momentos das suas formulagdes discursivizam a respeito
do fato de a colegdo dispor de uma diversidade de géneros textuais. Aparentemente, essa seria

uma caracteristica relevante da cole¢do. Vejamos, a seguir, a sequéncia discursiva recortada de
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RDS5 e, em seguida, a apresentacdo de pré-construidos que reproduzem sentidos positivos a

respeito do ensino de leitura por meio de diversos géneros textuais, na referida sequéncia.

SD: “Caracteriza esta se¢do uma cuidadosa sele¢do de textos dos campos de atuagdo na
vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica visando a variedade de
géneros”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver funcionando os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ndo dispdem de uma secdo caracterizada por uma cuidadosa
selecdo de textos dos campos de atuagao na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/midiatica, e estes ndo devem ser escolhidos.

b) ha livros didaticos que dispdem de uma se¢do caracterizada por uma cuidadosa
selecdo de textos dos campos de atuagdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/midiatica.

c¢) ha livros didaticos que dispdem de uma se¢do caracterizada por uma cuidadosa
selecdo de textos dos campos de atuagdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/midiatica e, visa a variedade de géneros.

d) ha livros didaticos que nao dispdem de uma secdo caracterizada por uma cuidadosa
selecdo de textos dos campos de atuag@o na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/mididtica e, ndo visam a variedade de géneros.

e) dispor de uma se¢do caracterizada por uma cuidadosa selecao de textos dos campos
de atuagdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica ¢
importante mais ndo € o suficiente.

f) o livro didatico deve dispor de uma secao caracterizada por uma cuidadosa selecao de
textos dos campos de atuagdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e

jornalistico/midiatica, mas também deve visar a variedade de géneros.

FD1 - Posi¢ao sujeito 1: dispor de uma se¢do caracterizada por uma cuidadosa selecao

de textos dos campos de atuagcdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e
jornalistico/midiatica/

Posi¢ao sujeito 2: dispor de uma se¢do caracterizada por uma cuidadosa selecdo

de textos dos campos de atuacdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e

jornalistico/midiatica e visar a variedade de géneros.
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FD2: Nao dispor de uma secdo caracterizada por uma cuidadosa selecdo de textos dos

campos de atuagdo na vida publica, nas praticas de estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica.

Percebemos, a partir desses pré-construidos, que a tomada de posi¢ao das autoras dessa
cole¢do aparenta uma concordancia em relagdo a ideia de que a colecdo didatica, no que se
refere ao trabalho com o eixo leitura, ndo so6 deve ser constituida por uma sec¢ao caracterizada
por uma cuidadosa selecao de textos como deve também visar a uma diversidade de géneros.
Podemos perceber que as diversas posigdes-sujeito evidenciam diferentes efeitos de sentido o
que marca a heterogeneidade caracteristica de todo discurso.

Analisemos, a seguir, as formulac¢des dos avaliadores no que diz respeito ao eixo leitura,

no que se refere a obra aludida anteriormente.

RD - 5 (Avaliadores)

A pratica de Leitura conta com textos que tratam de temas recorrentes na sociedade
brasileira e internacional, como por exemplo: Internet e redes sociais, consumismo,
adolescéncia e baixa autoestima, diversidade cultural, direitos humanos, meio
ambiente e participagdo politica, ética nas relagdes pessoais, fake news, adolescéncia
e sexualidade, corrupgao, ensino fundamental e ensino médio. Ha diversos géneros
textuais contemplados que sdo apresentados em diferentes suportes, lancando olhar
para as novas tecnologias, o que oportuniza a formagéo do leitor midiatico digital. No
entanto, nem sempre o género textual proposto na atividade é aquele solicitado pela
habilidade em foco. E recorrente as solicitagdes para que os alunos acessem videos,
audios, informagdes em paginas da internet, filmes, revistas, jornais digitais, podcats,
entre outros, porém nem sempre a indicag@o de acesso ¢ bem sucedida, pois a pagina
em questdo encontra-se indisponivel [...]

[...] A metodologia empreendida para a leitura favorece o eixo da escuta, porque
propde roda de conversa e discussdes reflexivas, inclusive investigando o
conhecimento prévio do aluno.

Observamos que, nesse RDS, os avaliadores iniciam as suas formulagdes apresentando
arelacdo dos temas que sdo abordados na cole¢do por meio dos textos, os avaliadores destacam
que os temas abordados na colecdo sdo “temas recorrentes na sociedade brasileira e
internacional”. Os avaliadores realgam o fato de a colecdo ser constituida por uma variedade de
géneros textuais, o que evidencia uma regularidade entre as discursividades de autores e de
avaliadores, tendo em vista que as autoras da colecdo demonstraram, por meio de suas
discursividades, que a colecdo tem como proposta o ensino de leitura a partir de uma sele¢ao
de diversos géneros textuais. Dessa forma, os avaliadores apontam essa regularidade a partir
das formulagdes “Ha diversos géneros textuais contemplados que sdo apresentados em
diferentes suportes”. Por meio da formulagdo “lancando olhar para as novas tecnologias”,
observamos que os avaliadores pontuam um aspecto relevante, j& que, com o advento da

tecnologia, bem como das novas midias digitais, ha uma necessidade de adequagado da lingua.
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Isso porque, com o passar do tempo, esta vai sofrendo uma variagdo histérica, os avaliadores
destacam que o fato de a colegdo considerar o surgimento das novas tecnologias ¢ relevante,
pois “oportuniza a formacgdo do leitor mididtico digital”. Trata-se de algo aparentemente
relevante, ja que existe a necessidade de haver o letramento midiatico, pois a sociedade esta
cada vez mais introduzida nessa realidade que demanda a identificacdo e a interpretagdo dos
diversos tipos de midias presentes na esfera digital.

Apesar de os avaliadores evidenciarem a presenca de varios géneros textuais na colecao,
também, apontam uma observagdo importante, pois se, por um lado, a colecdo dispde de
diversos géneros textuais, por outro lado, ha um desencontro, pois, conforme os avaliadores,
“nem sempre o género textual proposto na atividade é aquele solicitado pela habilidade em
foco”. Ou seja, a formulacao dos avaliadores aponta para o fato de que acontece, algumas vezes,
uma contradicdo entre o género que sera estudado por meio da atividade e o género que constitui
a habilidade mobilizada; aparentemente essa divergéncia acerca dos géneros resulta em uma
avalia¢do negativa.

Os avaliadores também relatam que, concernente ao eixo leitura, ¢ muito comum haver
“solicitacdes para que os alunos acessem videos, dudios, informagdes em paginas da internet,
filmes, revistas, jornais digitais, podcats, entre outros”. Os avaliadores destacam que ha uma
inconsisténcia nessa solicitacdo, porque “nem sempre a indicacdo de acesso € bem sucedida,
pois a pagina em questdo encontra-se indisponivel”. Mais uma vez, percebemos uma
irregularidade discursiva entre autor e avaliador, mas, apesar de a formulagdo em questdo
apontar para uma insatisfagdo por parte dos avaliadores, mais adiante os avaliadores sintetizam
que “A metodologia empreendida para a leitura favorece o eixo da escuta, porque propde roda
de conversa e discussoes reflexivas”. Dessa forma, os avaliadores aparentam mostrar uma
aprovagao da metodologia proposta pela cole¢do para o ensino do eixo leitura, tanto que em
suas formulacdes evidenciam que a metodologia apropriada pela cole¢@o contribui para o eixo
escuta, o que propicia aspectos como a aquisi¢ao da linguagem e o desenvolvimento da fluéncia
leitora, como também leva em consideracdo o conhecimento prévio do aluno, pois o que o aluno
ja sabe pode vir a intermediar novas aprendizagens.

Vejamos, a seguir, a sequéncia discursiva retirada do RDS5 e, em seguida, a apresentagdo
de pré-construidos que ampliam a imagem disseminada na sociedade acerca da importancia de

se considerar os conhecimentos prévios do aluno ao ensinar a pratica de leitura.
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SD: “A metodologia empreendida para a leitura favorece o eixo da escuta, porque
propde roda de conversa e discussdes reflexivas, inclusive investigando o conhecimento prévio
do aluno”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos em que a metodologia apreendida para a leitura nao favorece o
eixo escuta, porque ndo propde roda de conversa e discussdes reflexivas, e estes ndo devem ser
escolhido.

b) ha livros didaticos em que a metodologia apreendida para a leitura favorece o eixo
escuta, porque propde roda de conversa e discussoes reflexivas.

¢) ha livros didaticos em que a metodologia apreendida para a leitura ndo favorece o
eixo escuta, porque ndo propde roda de conversa e discussdes reflexivas e, inclusive, nao
investiga o conhecimento prévio dos alunos.

d) ha livros didaticos em que a metodologia apreendida para a leitura favorece o eixo
escuta, porque propde roda de conversa e discussoes reflexivas, e investiga o conhecimento
prévio dos alunos.

e) a metodologia apreendida para a leitura deve favorecer o eixo escuta, propor roda de
conversa e discussoes reflexivas, mas ndo € suficiente.

f) a metodologia apreendida para a leitura ndo s6 deve favorecer o eixo escuta, propor
roda de conversa e discussoes reflexivas, mas também deve investigar o conhecimento prévio

dos alunos.

FD1 - Posicao sujeito 1: favorecer o eixo escuta, propor roda de conversa e discussoes
reflexivas.
Posicao sujeito 2: favorecer o eixo escuta, propor roda de conversa e discussoes

reflexivas e, investigar o conhecimento prévio do aluno.

FD2: Nao favorecer o eixo escuta e ndo propor roda de conversa e discussdes reflexivas.

Verificamos, a partir desses pré-construidos, que a tomada de posicao dos avaliadores
dessa coleg¢@o aponta para um trabalho com a leitura que vise a estimular aspectos linguisticos
que relacionem a fala e a escuta. A tomada de posi¢cdo dos avaliadores, também, mostra que €
relevante considerar o conhecimento prévio do aluno, ou seja, sondar saberes adquiridos antes

para construir novos saberes. Notamos, também, que hé diversas posi¢des-sujeito inscritas em
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FD distintas, e isso evidencia a possibilidade de identificagdo do sujeito com uns discursos e
(des)identificagdo com outros discursos.

Apresentamos, a seguir, por meio do Quadro 13, a partir das discursividades de autores
e de avaliadores os pontos convergentes e/ou os pontos divergentes acerca do eixo leitura,
apresentados na cole¢do Singular e Plural: leitura, producgdo e estudos de linguagem. Em outras
palavras mostraremos a unidade e a dispersdo a partir dos enunciados de autores e de

avaliadores do LD a respeito da leitura.

Quadro 13 - Unidade e Dispersao entre autor e avaliador do LDLP Singular e Plural:
leitura, produgdo e estudos de linguagem acerca do eixo leitura.

Autores

Avaliadores

- “Caracteriza esta se¢do uma cuidadosa sele¢do de textos
dos campos de atuacdo na vida publica, nas praticas de
estudo e pesquisa e jornalistico/midiatica”;

- “visando a variedade de géneros”;

- “serdo propostas de uma a trés atividades de leitura em
diferentes modalidades, de acordo com a natureza do texto
e os objetivos de aprendizagem”;

- “Dentre as modalidades destacamos a leitura em voz alta
pelo professor, a leitura colaborativa (ou compartilhada), a
roda de leitura e roda de conversa, a leitura para estudo do
texto”’;

- “possibilitar a experiéncia de leitura de diversos géneros
e explorar as caracteristicas tematicas e especificas dos
textos”;

- “questoes de compreensao global e de exploragido do
contexto de producdo, oferecidas para serem trabalhadas
coletiva e oralmente”.

- “Ha diversos géneros textuais
contemplados que séo apresentados em
diferentes suportes”;

- “langando olhar para as novas tecnologias,
0 que oportuniza a formagdo do leitor
midiatico digital”;

- “No entanto, nem sempre o gé€nero textual
proposto na atividade é aquele solicitado pela
habilidade em foco”;

- “E recorrente as solicitagdes para que os
alunos acessem videos, audios, informagdes
em paginas da internet, filmes, revistas,
jornais digitais, podcats, entre outros, porém
nem sempre a indicacdo de acesso é bem
sucedida, pois a pagina em questdo encontra-
se indisponivel”;

- “A metodologia empreendida para a leitura
favorece o eixo da escuta, porque propde roda
de conversa e discussoes reflexivas,”;

- “inclusive investigando o conhecimento
prévio do aluno”.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora.

Ao analisarmos as discursividades de autores e de avaliadores, observamos uma
regularidade nas formulagdes dos avaliadores, no que concerne ao trabalho com a leitura. Os
avaliadores, no decorrer da sua avaliagdo, destacam pontos aparentemente positivos € que se
assemelham com as formulagdes das autoras da colecdo. Podemos evidenciar essa
conformidade por meio do enunciado “A metodologia empreendida para a leitura favorece o
eixo da escuta, porque propde roda de conversa e discussdes reflexivas”. Percebemos que a
tomada de posi¢ao dos avaliadores parece mostrar uma avaliagdo positiva a respeito da

metodologia que a colecdo dispde para o ensino de leitura, observemos que os avaliadores
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fazem o uso do verbo “favorece”, neste caso, expressa ideia de aprovacdo pelo fato de a
“metodologia apreendida” propor “roda de conversa e discussoes reflexivas”. Os avaliadores
ainda ressaltam que a proposta da cole¢do leva em consideragao os saberes que o aluno adquiriu
antes; ¢ o que podemos ver por meio do enunciado “inclusive investigando o conhecimento
prévio do aluno”. Dessa forma, os avaliadores apontam outra caracteristica da colegdo, o que
também parece demonstrar uma avaliagao satisfatoria.

A avaliagdo nao ¢ constituida somente de formulagdes que convergem com as ideias
das autoras, tanto que os avaliadores aparentam mostrar insatisfacdo pelo fato de a colecgdo

demandar dos alunos pesquisas por meio do acesso a internet, mas segundo os avaliadores:

E recorrente as solicitagdes para que os alunos acessem videos, audios, informagdes
em paginas da internet, filmes, revistas, jornais digitais, podcats, entre outros porém
nem sempre a indicagdo de acesso é bem sucedida, pois a pagina em questdo encontra-
se indisponivel (PNLD, 2020).

O uso da conjung¢ao adversativa “porém”, neste caso, expressa a ideia de oposicao, pois
se, por um lado, a colecdo solicita que os alunos acessem certos conteudos, por outro lado, o
site indicado para o aluno realizar tal pesquisa “nem sempre” estd acessivel. Vale ressaltar que
¢ interessante propor o acesso a internet como recurso didatico, porém se devem analisar
questdes relacionadas as possibilidades do aluno. Considerando a realidade da maioria dos
estudantes da rede publica de ensino que ndo t€m acesso a internet, por questdes econdmicas
ou por indisponibilidade do servigo no lugar onde vivem, deve-se atentar para o fato de a
aparente inclusdo pode se tornar uma exclusao.

Considerando as discursividades apresentadas no Quadro 13, notemos que, a partir do
lugar discursivo de avaliador do LD, h4 duas posi¢des-sujeito diferentes no que concerne ao
trabalho proposto na cole¢do acerca da leitura. Vale destacar que uma posi¢ao-sujeito
aparentemente valida o trabalho com a leitura, desenvolvido na colegdo, e isso ¢ visivel por
meio da unidade discursiva entre as formula¢des de autores e de avaliadores. Ja a outra posi¢ao-
sujeito deixa entrever uma aparente dispersao entre as formulacdes de autores e de avaliadores.
Dessa forma, percebemos que ha proximidades e afastamentos por parte dos avaliadores em
relagdo as discursividades das autoras no que se refere ao trabalho com a leitura, recomendado
pela colecdo Singular e Plural: leitura, produgdo e estudos de linguagem.

Na sexta e tltima colecdo analisada Tecendo Linguagens, Tania Amara Oliveira e Luci
Aparecida Melo Aratjo, publicada pelo editorial IBEP - Instituto Brasileiro de Edigdes

Pedagodgicas LTDA, as autoras consideram que:
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RD - 6 (Autoras)

O trabalho com a leitura na colecéo possibilita ao aluno entrar em contato com uma
diversidade de textos interessantes de variados géneros. Cada capitulo apresenta uma
quantidade significativa de textos que se relacionam pela tematica. Por meio da
comparag¢do dos aspectos estruturais, das linguagens e dos recursos utilizados, espera-
se que os alunos consigam diferenciar os diversos géneros, transferindo esses
conhecimentos para as proprias producdes. Esperamos, dessa forma, contribuir para
promover uma reflexao a respeito da importancia de diversificar as praticas de leitura
mobilizadas, incentivando os professores a construirem as_proprias metodologias.

As estratégias de leitura variam conforme o género trabalhado, mas ha procedimentos
que podem ser considerados constantes:

* Preparagdo para a leitura (comegando por pistas presentes no titulo, discussdo sobre
as expectativas dos alunos com relag@o ao texto a ser lido, levantamento de hipdteses
etc.).

* Leitura oral compartilhada (uma excelente estratégia para o desenvolvimento, por
exemplo, das propostas de atividades que ocorrem durante a leitura).

* Leitura silenciosa.

* Interpretacao oral.

* Interpretacao escrita, entre outras.

Conforme dé a perceber o RD6, as autoras iniciam as suas formulagdes apontando que,
no que diz respeito ao trabalho com a leitura, a cole¢do propicia ao aluno acesso a varios textos,
como podemos observar a partir do enunciado “O trabalho com a leitura na cole¢do possibilita
ao aluno entrar em contato com uma diversidade de textos interessantes”, as autoras destacam
que a colecdo dispde de uma variedade de textos e, atribuem aos textos o adjetivo
“interessantes”. No entanto, vale ressaltar que as autoras, ao afirmarem que os textos sdo
“interessantes”, evidenciam uma discursividades a que elas se mostram identificadas, isso ndo
significa que o aluno terd a mesma ideia a respeito dos textos podendo acha-los interessantes
ou nao.

As autoras também destacam que a colecdo visa ao trabalho com a leitura por meio de
“variados géneros”. Assim como nas demais colegdes analisadas anteriormente, as autoras desta
colecdo aparentemente acreditam que propor uma diversidade de géneros ird contribuir para a
formag¢do do aluno no que concerne a leitura, as autoras ainda pontuam que uma das
caracteristicas da cole¢do ¢ a “quantidade significativa de textos” e, por meio do enunciado,
“espera-se que os alunos consigam diferenciar os diversos géneros” diante das formulagdes
mencionadas. Percebemos que as autoras parecem justificar o motivo de a colecdo ser
constituida por uma “quantidade significativa de textos”, para viabilizar ao aluno o acesso a
varios géneros. Observemos que as autoras fazem o uso do adjetivo “significativas” para
ressaltar que nao se trata somente de ‘“quantidade”, mas de uma quantidade ideal para

proporcionar ao aluno contato com uma gama de géneros textuais.
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Vejamos que as autoras realcam que a cole¢@o propicia tanto acesso a “uma diversidade
de textos” quanto acesso a “variados géneros”, porém, mais adiante, as autoras mostram, por
meio de suas formulagdes, que o objetivo da colegdao ¢ também tornar relevante o ensino de
leitura a partir das praticas variadas; ¢ o que podemos considerar com base no enunciado
“Esperamos, dessa forma, contribuir para promover uma reflexdo a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura”. Quando as autoras abordam a importancia da variedade das
praticas de leitura, tocam em um ponto relevante no que tange ao trabalho com o eixo leitura,
pois as praticas de leitura, quando bem conduzidas, pelo professor, pelo aluno, por meio do LD
ou até mesmo por meio de outros recursos didaticos, podem tornar o ambiente escolar em uma
comunidade de leitores.

Acerca das estratégias de leitura, as autoras destacam que a variedade de estratégias ¢
uma caracteristica da cole¢do, e o que ird determinar as estratégias sera “o género trabalhado”,
ou seja, a estratégia de leitura sera de acordo com o género proposto, se, por um lado, a cole¢ao
dispde de uma diversidade de estratégias de leitura, por outro lado, as autoras destacam que ha
procedimentos de leitura considerados invaridveis; ¢ o que podemos evidenciar por meio do
enunciado “mas ha procedimentos que podem ser considerados constantes”. As autoras fazem
o uso da conjungdo adversativa “mas”, o que parece mostrar uma ideia de contraste entre as
varias estratégias de leitura e os constantes procedimentos de leitura.

Ampliar as praticas de leitura pode ser relevante para a formagao de um leitor que tenha
a capacidade de expandir os sentidos construidos por meio da leitura, as praticas de leitura
podem intermediar o encontro entre o aluno e a leitura. No entanto, a colecdo didatica
disponibiliza um acervo diversificado de textos e de géneros textuais ndo € o suficiente. Devem-
se levar em consideracao aspectos como as praticas de leitura e também questdes metodologicas
que dependem das praticas didaticas do professor. E, a respeito das metodologias utilizadas para
o ensino de leitura, as autoras pontuam que a colecdo instiga os professores a colocarem em
pratica suas “proprias metodologias”. Se levarmos em consideracdo o dispositivo das
formagdes imaginarias, percebemos que as autoras projetam a imagem do professor capaz de
construir a sua propria metodologia e colocéd-la em pratica ao mediarem o ensino de leitura.
Vale destacar que ¢ importante o professor estar atento as estratégias que estao a sua disposi¢ao;
deve-se considerar também o livro didatico como uma ferramenta norteadora no processo de
ensino-aprendizagem. Dessa forma, caberd ao professor utilizar o livro didatico a partir das suas
proprias metodologias e sempre que possivel recorrer a outros recursos didaticos. E importante

levar em conta que o LD € um recurso de apoio para o professor, este por sua vez devera estar



141

atento para ndo fazer um esvaziamento da sua funcdo que nio devera ser substituida nem pelo
LD nem por nenhum outro material pedagdgico.

Vejamos, a seguir, a sequéncia discursiva recortada de RD6 e, em seguida, a
apresentacao de pré-construidos que fundamentam a constitui¢ao e a formulacao dos sentidos

instaurados a referida sequéncia:

SD: “Promover uma reflexdo a respeito da importancia de diversificar as praticas de
leitura mobilizadas, incentivando os professores a construirem as proprias metodologias™.

A partir dessa sequéncia, podemos ver funcionando os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ndo promovem uma reflexao a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas e estes ndo devem ser escolhidos.

b) ha livros didaticos que promovem uma reflexao a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas.

¢) hé livros didaticos que ndo promovem uma reflexao a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas, e ndo incentivam os professores a construirem
as proprias metodologias.

d) ha livros didaticos que promovem uma reflexao a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas e que incentivam os professores a construirem
as proprias metodologias.

e) promover uma reflexao a respeito da importancia de diversificar as praticas de
leitura mobilizadas ¢ importante, mas ndo € suficiente.

f) o livro didatico nao s6 deve promover uma reflexado a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas, mas também deve incentivar os professores a

construirem as proprias metodologias.

FD 1: Posicao Sujeito 1: promover uma reflexdo a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas.
Posi¢ao Sujeito 2: promover uma reflexao a respeito da importancia de
diversificar as praticas de leitura mobilizadas e incentivar os professores a construirem as
proprias metodologias.

FD 2: ndo promover uma reflexao a respeito da importancia de diversificar as praticas
de leitura mobilizada e ndo incentivar os professores a construirem as proprias metodologias.

A partir desses pré-construidos, aparentemente, fica evidenciada a tomada de posicao

das autoras acerca do trabalho com o eixo leitura. Ou seja, o livro didatico, além de promover
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uma reflexdo a respeito da importancia de diversificar as praticas de leitura, deve também
incentivar os professores a construirem as proprias metodologias.
Consideremos, a seguir, as formulacdes dos avaliadores em relagdo ao eixo leitura, no

que se refere a obra referenciada anteriormente.

RD - 6 (Avaliadores)

Para o eixo Leitura_sdo propostos varios textos de diversos géneros que evidenciam a
tematica do capitulo e da unidade e servem para desenvolver as diversas se¢des e
subsecdes que fazem parte de cada capitulo. Ha uma variedade de atividades de leitura
antecipatoria ja no inicio do capitulo. As estratégias de leitura variam de acordo com
o género trabalhado, porém se apresentam procedimentos que sdo constantes como
preparagdo para leitura, leitura oral compartilhada, leitura silenciosa, interpretacao
oral, escrita, dentre outros, o que possibilita o desenvolvimento da competéncia
leitora, uma vez que realiza um trabalho especifico com as habilidades da BNCC.

A partir de RD6, observamos que os avaliadores da colecao aludida iniciam as suas
formulagdes, marcando que a proposta da colegdo para o trabalho com o eixo leitura propde
tanto uma diversidade de textos, quanto uma diversidade de géneros e destacam que ha uma
variedade de atividades pelo menos; € o que deixam entrever por meio do enunciado “Ha uma
variedade de atividades antecipatéria j4 no inicio do capitulo”. A tomada de posi¢do dos
avaliadores parece mostrar que, logo no comeco do capitulo destinado ao trabalho com eixo
leitura, ha uma diversidade de atividades denominadas pelas autoras de “antecipatéria”; ou seja,
o capitulo € constituido por atividades prévias, no entanto, como podemos observar, houve um
silenciamento por parte dos avaliadores a respeito do objetivo das autoras em propor “As
atividades antecipatorias”, bem como silenciaram também se a presenca dessas atividades
introdutorias € ou ndo relevante para o ensino de leitura.

Os avaliadores, ao analisarem a colecao, observaram que, no que concerne as estratégias
de leitura, a colecdo dispde de uma variedade, pois a estratégia de leitura ¢ mobilizada em
conformidade com o género em uso. Essa ideia fica marcada por meio do enunciado “As
estratégias de leitura variam de acordo com o género trabalhado”. Assim como as autoras desta
colecdo, os avaliadores também ressaltam que a cole¢ao possui uma diversidade de estratégias
de leitura e destacam que “porém se apresentam procedimentos que sdo constantes como
preparacdo para leitura”. Vejamos que os avaliadores fazem o uso da conjuncao adversativa
“porém”, produzindo, a partir dessa formulacdo, percebemos que ha filiacdo de sentidos
convergente entre as discursividades de autores e de avaliadores.

Por fim, os avaliadores listam de forma consecutiva os procedimentos utilizados de
forma constante pela coleg@o para o ensino do eixo leitura, sdo eles: “leitura oral compartilhada,

leitura silenciosa, interpretagdo oral, escrita, dentre outros.” e, ainda complementam por meio



143

do enunciado “o que possibilita o desenvolvimento da competéncia leitora”. Percebemos que a
tomada de posi¢do dos avaliadores parece mostrar que os procedimentos de leitura sdo
constantes, ou seja, invariaveis. Isso ndo impede que a colecao viabilize “o desenvolvimento da
competéncia leitora”, pois, mesmo havendo uma constancia acerca dos procedimentos
utilizados, a colecao parece estar alinhada com a proposta da BNCC; ¢ o que parece apontar a
discursividade que se inscreve a partir do enunciado “uma vez que realiza um trabalho
especifico com as habilidades da BNCC”. Ou seja, por meio das formulagdes dos avaliadores,
¢ possivel entrever que as autoras, ao produzirem a cole¢do, projetaram a imagem dos
avaliadores, que, ao analisarem e avaliarem a cole¢do, levam em consideragdo se a colegao esta
alinhada as competéncias e as habilidades da BNCC (2017). Vejamos, a seguir, uma sequéncia
discursiva recortada de RD6 e, em seguida, apresentacdo de pré-construidos que respaldam o

funcionamento das discursividades dos avaliadores a respeito do eixo leitura.

SD: “O que possibilita o desenvolvimento da competéncia leitora, uma vez que realiza
um trabalho especifico com as habilidades da BNCC”.

A partir dessa sequéncia, podemos ver em funcionamento os pré-construidos de que:

a) ha livros didaticos que ndo possibilitam o desenvolvimento da competéncia leitora,
e estes ndo devem ser escolhidos.

b) hé livros didaticos que possibilitam o desenvolvimento da competéncia leitora.

¢) ha livros didaticos que nao possibilitam o desenvolvimento da competéncia leitora,
uma vez que realizam um trabalho especifico com as habilidades da BNCC.

d) ha livros didaticos que possibilitam o desenvolvimento da competéncia leitora, uma
vez que realizam um trabalho especifico com as habilidades da BNCC.

e) possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora € importante, mas ndo €
suficiente.

f) o livro didatico ndo s6 deve possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora,

mas também deve realizar um trabalho especifico com as habilidades da BNCC.

FD 1: Posicao sujeito 1: possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora.
Posicao sujeito 2: possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora e

realizar um trabalho especifico com as habilidades da BNCC.
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FD2: Nao possibilitar o desenvolvimento da competéncia leitora e ndo realizar um

trabalho especifico com as habilidades da BNCC.

A partir desses pré-construidos, podemos compreender que ha por parte dos sujeitos
uma identificagdo com uns sentidos € ndo com outros, o que possibilita o sujeito assumir uma
posicdo. Desse modo, por meio dos pré-construidos, percebemos a tomada de posicdo dos
avaliadores, no que diz respeito ao eixo leitura na colegdo avaliada, pois, a partir da filiagao de
sentidos, os avaliadores mostram que o livro didatico deve possibilitar o desenvolvimento da
competéncia leitora, como também realizar um trabalho especifico com as habilidades
constantes na BNCC. E importante ressaltar que com base nos pré-construidos é possivel
compreender que hd uma relagdo entre os dizeres que j& foram ditos antes em outros espagos
com as formulagdes estabelecidas no ato da avaliagdo. Assim, compreendemos que certas
discursividades acerca do eixo leitura emergem no livro didatico e refletem na educagdo
brasileira, tendo em vista que o livro didatico assume um papel de grande relevancia no contexto
educacional do Brasil, dado o fato de ser um material didatico que € tido como um instrumento
norteador e facilitador do ensino-aprendizagem para professores e alunos das escolas
brasileiras, principalmente os da rede publica.

Apresentamos, a seguir, por meio do Quadro 14 a partir das discursividades de autores
e de avaliadores, os pontos de convergéncia e/ou pontos de divergéncia acerca do eixo leitura,
apresentados na colecdo didatica Tecendo Linguagens. Ou seja, mostraremos a unidade e a

dispersdo com base nos enunciados de autores e de avaliadores do LD a respeito da leitura.

Quadro 14 - Unidade e Dispersao entre autor e avaliador do LDLP 7ecendo
Linguagens, acerca do eixo leitura.
Autores Avaliadores
- “O trabalho com a leitura na colecdo possibilita ao - “Para o eixo Leitura sdo propostos varios
aluno entrar em contato com uma diversidade de textos textos de diversos géneros”;
interessantes de variados géneros”.

- “As estratégias de leitura variam de acordo

- “As estratégias de leitura variam conforme o género com 0 género trabalhado”;
trabalhado”;
- “porém se apresentam procedimentos que
- “mas ha procedimentos que podem ser considerados sdo constantes”.
constantes”;

- “como preparacdo para leitura, leitura oral

- “Preparagao para a leitura (comegando por pistas compartilhada, leitura silenciosa, interpretacéo
presentes no titulo, discussdo sobre as expectativas dos oral, escrita, dentre outros”.

alunos com relagéo ao texto a ser lido, levantamento de
hipoteses etc.).

« Leitura oral compartilhada (uma excelente estratégia
para o desenvolvimento, por exemplo, das propostas de
atividades que ocorrem durante a leitura).
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* Leitura silenciosa.
* Interpretagéo oral.
* Interpretagdo escrita, entre outras”.

Fonte: Quadro elaborado pela propria autora

A partir do Quadro 14, podemos perceber que, ao se inscreverem no lugar discursivo de
autores do LD, os sujeitos articulam as discursividades que os constituem, de modo a
produzirem efeitos de sentido que aparentemente visam a sustentar uma ideia de defesa acerca
de um produto que foi formulado, ou seja, produzido pelos proprios autores. Toda
discursividade que os autores formulam ¢ fundamentada, levando em consideracao a etapa de
avaliacao do PNLD. Dessa forma, as autoras desta cole¢do, ao claborarem a referida selegao,
aparentemente, projetaram a imagem dos avaliadores; estes, por sua vez, a partir do lugar
discursivo de avaliadores, analisam e avaliam a colecdo, tendo como respaldo para fundamentar
as suas analises e avaliagdes as discursividades constantes nos documentos oficiais que
norteiam e que regulam a educacao brasileira.

Observamos que, nesse jogo entre locutores e interlocutores, hd discursividades
convergentes, isso fica evidenciado por meio da formulacdo dos respectivos enunciados “O
trabalho com a leitura na colegdo possibilita ao aluno entrar em contato com uma diversidade
de textos interessantes de variados géneros” (autores) e “Para o eixo Leitura sdo propostos
varios textos de diversos géneros” (avaliadores). Observamos que hd uma convergéncia
discursiva entre as discursividades de autores e de avaliadores; possivelmente, essa regularidade
de sentido se da por meio do dispositivo das formagdes imaginarias. Dessa forma, os autores,
ao projetarem a imagem dos avaliadores, irdo ajustar os seus dizeres, de modo que haja uma
proximidade com as propostas dos documentos oficiais, pois os autores imaginam que, havendo
um alinhamento entre as suas discursividades, o edital de convocacdo ¢ a BNCC, havera
possibilidade colegdo ser analisada, avaliada e possivelmente aprovada.

Atentamos que, até mesmo quando as autoras formulam enunciados que produzem
sentidos de contrastes, os avaliadores, mesmo ocupando lugares discursivos diferentes,
assumem uma tomada de posic¢ao similar a tomada de posi¢ao em que se inscrevem as autoras.
Isso porque tanto nas discursividades das autoras quanto nas discursividades de avaliadores o
uso de conjungdo adversativa serve para evidenciar uma convergéncia, pois, enquanto as
autoras formulam “mas ha procedimentos que podem ser considerados constantes”, os
avaliadores formulam o enunciado “porém se apresentam procedimentos que sao constantes”.
O que nos leva a ressaltar que, mesmo assumindo lugares discursivos diferentes, as posicdes

sujeito podem ser semelhantes. Se atentarmos para todas as discursividades apresentadas no
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quadro 14, veremos que ha uma regularidade nos dizeres de autores e avaliadores do LD acerca

do eixo leitura.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A interpretacdo ¢ aberta e a significacdo sempre incompleta em seus processos
de apreensdo. Ha ineditismo em cada analise, e isto faz a riqueza da analise de
discurso, seu carater aberto e dindmico. O objeto da analise ¢ inesgotavel face
a possibilidade da compreensdo dos processos discursivos possiveis. Com a
analise ndo se objetiva interpretar o objeto submetido a ela, mas compreendé-
lo em seu modo de significar.

(ORLANDI, 2013)

Considerando as experiéncias vivenciadas a partir da posi¢do como professora de
Lingua Portuguesa de modo especifico nos anos finais do Ensino Fundamental ¢ extremamente
relevante consideramos o quanto € significativo formar um sujeito-leitor que ndo somente”
saiba ler”, mas que também seja capaz de atribuir sentidos e significados ao texto. Diante dessa
necessidade torna-se essencial que os professores de Lingua Portuguesa tenham acesso a cursos
de capacitagdes e materiais didaticos, ou seja, ¢ fundamental que o professor tenha como aporte
pedagbgico recursos que possam contribuir para a sua formacdo continuada, levando em
consideracdo as novas demandas que vao surgindo com as modifica¢des da proposta curricular
assim como as alteracdes que acontecem na esfera educacional, um bom exemplo dessas
modificagdes € a implementagdo da BNCC (2017) que desde entdo estados € municipios tém
realizado trabalhos voltados para (re) elaboragdo ou revisao dos curriculos de suas redes com
base nos referenciais curriculares estaduais.

Percebemos que cada vez mais a sociedade atual passa por um processo de modificagdo
e de evolugdo, diante disso, fica evidente a necessidade da escola em acompanhar essas
transformagdes principalmente no que concerne o ensino da pratica de leitura, pois infelizmente
o ensino de leitura tornou-se algo embaragoso na maioria das escolas da rede publica no Brasil.
Dessa forma, ensinar a ler tornou-se uma grande preocupacgdo por parte dos professores de
Lingua Portuguesa, principalmente os professores dos anos finais do Ensino Fundamental que
se deparam com alunos que ndo sabem ler e ndo sabem escrever, sabemos que ndo ¢ um
documento oficial que ira solucionar essas problematicas relacionadas ao ensino da pratica de
leitura, at¢é mesmo porque a BNCC afirma propor a formacgdo de um leitor competente, mas
silencia o fato de haver particularidades, realidades regionais, culturais e sociais diversas e que

o0 ensino nao pode ser conduzido a partir de uma “receita padrao”, pois cada aluno pertence a
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uma realidade distinta.

Observa-se a necessidade de a escola propiciar ao aluno estratégias que contribuam
para o desenvolvimento da competéncia leitora, ou seja, formar um sujeito-leitor que seja
critico, reflexivo e que seja capaz de imergir para além da superficialidade do texto e que
também seja capaz de construir e inferir sentidos ao texto. Diante da necessidade dos
professores em tentar solucionar essa inquieta¢ao que gira em torno do ensino de leitura, surgiu
este trabalho, pois fundamentados pela Analise de Discurso francesa, emergimos em certas
discursividades constitutivas do jogo interlocutivo entre autor e avaliador do LDLP. Nos
propomos analisar as discursividades que constituem o processo de producdo e de avaliagdo do
LDLP no ambito escolar brasileiro e, consideramos os equivocos, os sileciamentos e as falhas
que constituem o ensino de Lingua Portuguesa.

Ressaltamos que a proposta deste trabalho ndo ¢ a de oferecer uma solugdo e muito
menos propor um modelo ideal a ser seguido pelos professores ao trabalharem o ensino de
leitura, pois na posi¢do de analista do discurso, realizamos um gesto de leitura que ndo esta
fechado, mas um gesto de leitura aberto, passivel de multiplas andlises a partir dos mesmos
objetos simbolicos, pois em conformidade com Orlandi (2013) “[a] interpretag@o ¢ aberta e a
significacdo sempre incompleta em seus processos de apreensdo. Ha ineditismo em cada
analise, e isto faz a riqueza da analise de discurso [...]”. Dessa forma ha varias possibilidades
de investigar e de compreender o corpus.

Como ja ponderamos no capitulo metodologico deste trabalho o LD ¢ um dos inimeros
objetos que constituem o processo de ensino no ambito do contexto educacional, no entanto, o
nosso interesse em analisa-lo estd pautado em acreditarmos que € um material extremamente
relevante para o ensino basico nas escolas publicas do Brasil. O LD ¢ um recurso didatico
voltado para auxiliar o professor na sua pratica pedagdgica, dessa forma, contribui para o
desenvolvimento da aprendizagem do aluno e a respeito do LDLP concordamos com Bezerra

(2005), quando este ressalta que:

O Livro Didatico de Portugués, entendido como um livro composto por unidades
(licdes ou modulos) com contetidos e atividades preparados a serem seguidos por
professores e alunos, principalmente na sala de aula,constitui-se, se ndo o \nico
material de ensino-aprendizagem, o mais importante, em grande parte das escolas
brasileiras (BEZERRA, 2005, p.35).

E importante destacar que o LD esta presente na maioria das escolas brasileiras e, ainda
que ndo seja o Unico recurso tornou-se o material didatico mais utilizado pelos professores tanto

que ¢ muito comum a circulagdo de discursividades que elegem o LD como a principal
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“ferramenta” de apoio para o trabalho docente podendo ser considerado um material que
contribui para a formacao continuada de professores. Ao que concerne a escolha do eixo, vale
ressaltar que em relacao as praticas de linguagem sao estabelecidos quatro eixos de integragao
que sao: Oralidade, Leitura/escuta, Producao de textos e Analise linguistica/semidtica, dentre
0s quatro eixos, selecionamos o eixo Leitura/escuta. Diante dos desafios e das dificuldades que
estdo em torno do ensino de leitura, a nossa escolha foi motivada pelo modo como esse eixo €
discursivisado pelos avaliadores do LD por meio das resenhas constantes no Guia de Livros
Didaticos.

A vista disso, tomamos como ponto de partida para as nossas reflexdes, o
questionamento a seguir, “Como o eixo leitura vem sendo discursivizado pelos autores e pelos
avaliadores das obras didaticas?”. Com o objetivo de buscar respostas para tal indagacdo que
direcionou o nosso trabalho, pautamos como objetivo geral: analisar e problematizar o modo
como o eixo leitura ¢ discursivizado pelos autores a partir do Manual do Professor, no ambito
dos livros didaticos e pelos avaliadores por meio das resenhas constantes no Guia de Livros
Didaticos. Os livros e as resenhas analisados neste trabalho, compde as seis cole¢des de Lingua
Portuguesa para os anos finais do Ensino Fundamental que foram selecionadas por meio do
(PNLD) 2020; simultaneamente temos como objetivos especificos: analisar as condigdes de
producdo desses objetos simbolicos; inteirar-se sobre as relacdes discursivas marcadas entre
autores e avaliadores em relagdo ao eixo leitura; discernir o lugar discursivo dos interlocutores;
analisar as interlocucdes expostas em seus enunciados, os pontos de concordancia e de
divergéncia presentes nas discursividades acerca do eixo leitura.

Finalizamos este trabalho, com uma percepg¢ao que nos possibilita responder o referido
questionamento. Com base nos recortes discursivos analisados, observamos que as
discursividades entre autores e avaliadores das seis colecoes analisadas acerca do eixo leitura
sdo constituidas pela unidade e pela dispersao de sentidos, considerando o lugar discursivo de
cada interlocutor, pois levamos em consideragao que autor e avaliador falam de lugares distintos
sobre 0 mesmo objeto e para o mesmo interlocutor, neste caso, o professor de Lingua
Portuguesa. Ao direcionarmos o nosso olhar tedrico-analitico para as discursividades de autores
e de avaliadores foi possivel verificar a evidéncia de uma regularidade nas discursividades,
verificamos também o jogo interlocutivo constitutivo das formagdes imagindrias a partir da
projecao de imagens feitas por autores e por avaliadores.

Com o objetivo de exemplificar, retornaremos a andlise do RD6 que simboliza as
formulagdes dos avaliadores das seis cole¢des analisadas. Podemos perceber que ha uma

regularidade que demonstra uma avaliagdo positiva em suas formulacdes acerca do eixo leitura,



149

0 que aponta para uma unidade. Ao analisarmos os recortes discursivos percebemos que as
discursividades dos avaliadores evidenciam uma concordancia com as discursividades dos
autores das colecoes ¢ mesmo havendo alguns pontos de dispersdao, prevalece nas
discursividades dos avaliadores uma regularidade que aponta para uma avaliagdo satisfatoria.
Se considerarmos o funcionamento das formagdes imagindrias, conforme fomos
mobilizando, neste trabalho, observamos que os autores (as) tiveram uma preocupacao em
destacar que as cole¢des estao alinhadas com a proposta da BNCC (2017), dessa forma, fica
perceptivel que houve uma projecao da imagem do avaliador e uma antecipagao de imagem dos
documentos oficiais que regulam a educagdo brasileira, pelo menos € o que fica explicito por
meio das discursividades constantes no RD3, onde os autores da colecdo formulam que a
prosposta da cole¢do estd “[...] de acordo com a BNCC, por meio dos campos de atuagdo das
praticas artistico-literarias, de estudo e pesquisa, jornalistico-midiaticas e de atuacdo na vida
publica”. Por meio desta formulagdo constatamos que hd uma projecao de imagens que regula
e que direciona os sentidos, os autores ao afirmarem que a proposta da colegdo para o ensino
de leitura est4 “de acordo com a BNCC” evidenciam que ha uma interpelacao tanto pelo poder,
quanto pela voz de verdade de autoridade de um documento oficial, neste caso, a BNCC (2017).
Cosideramos que nas seis colecdes analisadas percebemos que as formulagdes dos
autores (as) sdo atravessadas pelas discursividades sobre a variedade textual, a diversidade de
géneros, estratégias de leitura, consideragdo do conhecimento prévio do aluno, sobre a
importancia de formar um leitor competente, critico, reflexivo e que seja capaz de construir os
sentidos a partir da leitura de textos, salientamos que essas discursividades sdo oriundas dos
documentos oficiais. E importante frisarmos que em todas as cole¢des a uma regularidade por
parte dos autores ao destacarem que a colecao propicia aos alunos acesso a uma “variedade de
textos” e acesso a uma “diversidade de géneros textuais” podemos constatar essa afirmagdo a
partir do RD4 que sintetiza a formulag¢ao dos autores das seis cole¢des analisadas, quando os
autores afirmam que “[...] por meio da proposicao de diferentes géneros textuais, ha um trabalho
articulado com as competéncias gerais propostas na BNCC (2017) [...]”. Mais uma vez,
percebemos que aparentemente houve uma proje¢ao de imagens que de certo modo contribuiu
para que houvesse uma conformidade entre as discursividades de autores e de avaliadores.
Observarmos essa convergéncia a partir do RD4 por meio das formulagdes dos
avaliadores que ao avaliarem a colecao constataram que “A pratica de linguagem de Leitura
tem como suporte uma coletanea constituida de textos de varios géneros textuais [...] os
avaliadores também destacaram que “[p]ela diversidade que apresenta, a coletinea favorece

experiéncias significativas de leitura, tanto em relacdo aos géneros quanto aos assuntos que se
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propdem a discutir [...]”. Vejamos que ¢ interessante a abordagem das colegdes didaticas em
propor o trabalho destinado para o ensino de leitura considerando tanto a variedade de textos,
quanto a multiplicidade dos géneros textuais, as cole¢des didaticas além de oferecer ao aluno
contato com os géneros textuais apresentados no LD, também indicam outros géneros os quais
os alunos podem ter contato fora do ambiente escolar. Outro ponto relevante e que os
avaliadores destacaram ¢ em relacdo a metodologia das colecdes, que ao proporem um trabalho
com a leitura a partir dos gé€neros textuais visam formar um sujeito-leitor que por meio das
diversas estratégias de leitura seja capaz de ler, compreender o texto, que seja critico, reflexivo,
que possa emergir na profundidade do texto e que a partir dos conhecimentos prévios consiga
inferir e construir sentidos a partir do texto, nessa perspectiva espera-se que o aluno participe
do processo de constru¢cdo do conhecimento, tendo em vista que o texto ¢ passivel de multiplas
interpretagdes pois conforme pondera Orlandi (2012, p 116) “[n]ao ha leituras previstas por um
texto, em geral, como se o texto fosse fechado em si mesmo e autosuficiente. Ha leituras
previstas para ele”.

Ao analisarmos os recortes discursivos notamos que das seis cole¢des analisadas,
apenas uma teve a sua avaliagdo marcada por o que denominamos de tensao contraditoria, ou
seja, houve alguns pontos de divergéncia entre as discursividades de autores e de avaliadores.
A fim de exemplificagdo retomaremos ao RDS5 (avaliadores). Conforme da a perceber, os
avaliadores destacam que realmente a coleg¢do dispoe de “diversos géneros textuais”, mas que
algumas vezes ha uma incompatibilidade entre o género textual trabalhado por meio da
atividade e o género textual demandado pela habilidade em foco, observamos que houve uma
dispersdo de sentidos por parte dos autores, mas apesar disso, verificamos que as
discursividades dos avaliadores nao tiveram um tom de avaliacdo negativa a respeito da
colecao.

A respeito das seis colecdes analisadas neste trabalho, conforme j4 mencionamos
anteriormente, todas pautam o ensino de leitura por meio de géneros textuais, sabemos que essa
perspectiva de formar um sujeito-leitor a partir do estudo dos gé€neros textuais vem sendo
demandada desde a publicagio do PCN, agora com a implementacio da BNCC (2017),
observamos que a ideia da centralidade do texto permanece e que além dos géneros
considerados tradicionais hd também a insercao de novos géneros textuais que foram surgindo
de acordo com o advento tecnolégico, com desenvolvimento e as necessidades da sociedade.
Dessa forma, torna-se relevante considerar o papel de prestigio no ambito escolar, pois, como

afirma Wiedemer e Augusto:
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Ao falarmos de LD, estamos nos referindo a um género particular na literatura em
geral, pois ele da suporte a veiculagdo de varios outros géneros de diferentes esferas
e contextos socioculturais. Uma particularidade marcante do LD ¢ a caracteristica
“sistémica”, ou seja, nele se organizam de forma sistematizada e numa determinada
sequéncia de etapas, conhecimentos selecionados e o proprio processo de ensino-
aprendizagem (WIEDEMER. M. L; AUGUSTO. V. C. P, 2017, p. 93)

Um aspecto relevante das colegdes analisadas € o fato de proporem o ensino-
aprendizagem de leitura por meio dos géneros textuais indo além de somente propiciar aos
alunos conhecimentos relacionados as caracteristicas, a composi¢ao, o estilo, ou at¢ mesmo, a
gramatizacdao, ou seja, as colegdes estrapolam as particularidades do género textual. Nao
queremos afirmar que ¢ insignificante estudar e compreender acerca das especificidades dos
géneros textuais, porém seria interessante haver uma preocupacdo por parte dos autores em
instigar a formagdo de um leitor que tenha habilidade para ler, compreender, interpretar de
forma autonoma, reflexiva e critica. Todas as seis colegdes analisadas sao constituidas por uma
ampla variedade de géneros textuais e verificamos por meio das discursividades dos avaliadores
que as colegdes exploram tanto caracteriticas tematicas, quanto caracteristicas especificas dos
textos como, por exemplo, caracteristicas “linguisticas”, “textuais” e “discursivas”, elementos
essenciais para a compreensao € interpretagdo. Ao proporem estratégias como, roda de leitura,
leitura em voz alta pelo professor, roda de conversa, leitura para o estudo do texto, entre outras,
as colegoes possibilitam debates, interagdes, reflexdes, propicia a inferéncia de novos sentidos,
a percepcao que ao ler um texto ndo existe somente um sentido restrito, mas que um mesmo
texto pode ser suscetivel de novas leituras e novas interpretagoes.

Em sintese, ap0os realizarmos o nosso gesto de andlise por meio dos recortes das seis
colegdes, averiguamos que em todas as colecdes ficou evidente os pontos de convergéncia entre
as discursividades de autores e de avaliadores do LD. Ao analisarmos as discursividades dos
avaliadores percebemos que nenhuma da seis colecdes tiveram uma avaliagdo negativa, isso
ndo significa dizer que as cole¢cdes podem ser consideradas perfeitas, isentas de falhas, de
lacunas e de silenciamentos. Teoricamente o LD ¢ um material que serve de suporte para o
professor, permitindo a busca e a utilizagdo de outros recursos didaticos que contribuam para o
processo de ensino-aprendizagem, apesar dessa orientacao, nao podemos silenciar o fato de que
a depender da realidade da escola e do aluno o LD acaba sendo o tnico material didatico
utilizado em sala de aula o que o torna um recurso tdo relevante para as praticas de ensino,
Lajolo (1996) pondera que:

Muito embora ndo seja o unico material de que professores e alunos vao valer-se no

processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para a qualidade do
aprendizado resultante das atividades escolares [...] Por desfrutar de uma tal
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importancia na escola brasileira, o livro didatico precisa estar incluido nas politicas
educacionais com que o poder publico cumpre sua parte na garantia de educagdo de
qualidade para todos. Pela mesma razio, a escolha e a utilizagdo dele precisam ser
fundamentadas na competéncia dos professores que, junto com os alunos, vao fazer
dele (livro) instrumento de aprendizagem (LAJOLO, 1996, p.4).

E uma incumbéncia do professor realizar a escolha final do LD e essa escolha sera
realizada de acordo com as possibilidades do professor, com as suas redes de identificacdo, seus
gestos de leitura e suas interpretacdes que sdo resultados das suas Formagdes Ideologicas, dessa
forma ndo ha como julgarmos essa escolha como boa ou ruim, certa ou errada, pois apesar de
ser atribuida ao professor a responsabilidade de realizar a escolha final do LD ¢ importante
destacarmos que na realidade o professor realiza a escolha de um material que ja foi escolhido
antes por profissionais que também sdo professores, mas que de acordo com a proposta do
PNLD assumem a posi¢ao de avaliadores, ou seja, as obras que chegam a escola para serem
selecionadas, foram previamente escolhidas e avaliadas.

E relevante destacar, que este trabalho é resultado de um processo de constru¢io de
sentidos, no entanto, ndo trata de um produto encerrado e¢ fechado, mas suscetivel a outros
gestos de interpretacdo, passivel de outras leituras, outros sentidos, pois se toda leitura tem a
sua historia, deve-se considerar que “[...] todo leitor tem a sua historia de leitura. O conjunto de
leituras feitas configuram, em parte, a compreensibilidade de cada leitor especifico”
(ORLANDI, 2012, p. 57). Como ja mencionamos, anteriormente, o0 nosso interesse em realizar
esse trabalho, ndo ¢ determinar uma forma padrdo para o professor ensinar leitura em sala de
aula, o nosso objetivo ¢ produzir um trabalho que sirva como reflexdo e que possa de alguma
forma auxiliar e orientar o professor da Educacdo Basica. A partir dessas reflexdes aqui
apresentadas, os professores ao serem demandados a fazerem a escolha dos livros didaticos
possam assumir uma postura diferente a respeito do ensino de leitura em sala de aula.
Esperamos que por meio dessas observagdes que expomos, o professor tenha uma nova
compreensdo acerca da relevancia de fazer uma escolha ancorada do no compromisso e na
responsabilidade e, que tenha a percepcao que o LD ¢ o seu objeto de trabalho, embora nao

deva ser o tnico.
Atualmente, a leitura ideal do professor esta amarrada aquilo que ¢ fornecido pelo
livro didatico. Ou seja, o professor orienta-se por aquilo que ¢ fornecido, pronto-a-
mao, no livro de respostas do livro didatico (ORLANDI, 2012, p. 57).
E importante frisar que ha um numero significativo de pesquisas e de publicacdes

voltadas para tratar a respeito do eixo leitura. Todavia, diante da importancia dessa pratica de

linguagem e diante das dificuldades enfrentadas por professores de Lingua Portuguesa ao
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tentarem tragar estratégias para trabalharem com o ensino de leitura, fica evidenciado que
quanto mais materiais disponiveis acerca dessa tematica, melhor sera, pois ¢ valido ter acesso
a informagdes que possam contribuir de alguma forma para o ensino da leitura desenvolvido na
sala de aula. Em vista disso, o nosso objetivo com esse trabalho ¢ de contribuir para o ensino
dessa modalidade, de maneira que este ensino nao se restrinja em formar um sujeito-leitor que
seja limitado em apenas ler um texto e reproduzir interpretagdes prontas e finalizadas, a leitura
deve ser considerada como um processo de construgdo dos sentidos e o aluno deve participar
ativamente desse processo de atribui¢ao de sentidos ao texto, pois ler € saber que o sentido pode
ser outro. (Orlandi, 2012).

Diante de cada recorte discurso ao realizarmos 0 nosso gesto de interpretacéo,
analisamos as tomadas de posicao assim como os efeitos de identificacdo de autor e de avaliador
do LD, no entanto, o nosso gesto de anélise é constituido pela nossa posicao e inscricdo em uma
dada formacéo discursiva. Analisar as discursividades de autores e de avaliadores do LDLP
acerca do eixo leitura, contribuiu de forma significativa a respeito da minha percep¢ao tanto
sobre a importancia do LD, quanto sobre a relevancia do papel da escola em pautar o ensino de
leitura a partir do (re) conhecimento da leitura como préatica social e discursiva. Como ja foi
mencionado anteriormente, esperamos que este trabalho sirva para instigar professores de
Lingua Portuguesa a refletirem a respeito do ensino de leitura, pois considerando a relevancia
dessa pratica de linguagem e, a a dificuldade que muitos alunos enfrentam quando sao
demandados a interpretar e compreender um texto, certificamos que € interessante haver uma
(re) significagdo em relacdo as praticas de ensino ao que concerne o ensino-aprendizagem da
leitura e, essa (re) significagdo deve acontecer a partir da escolha do LD.

A respeito das colegdes analisadas € importante ressaltar que tive acesso somente a uma
no formato impresso, a referida colecdo, a saber, Geragcdo Alpha - Lingua Portuguesa, de
Everaldo Nogueira, Greta Machetti e Mirella L. Cleto, Editora sm. Esta colecdo faz parte das
colecdes escolhidas na escola que trabalho atualmente, ja as demais colegdes tive acesso por
meio da versdo on-line a partir do Manual do Professor versao digital e por meio do Guia de
Livros Didaticos PNLD (2020). Confesso que uma das dificuldades que tive foi em relagdo a
construcao do corpus, considerando que acessar os materiais na versao digital demandou mais
atencdo e requereu um gesto de leitura minucioso a fim de construirmos a materialidade
discursiva que ao passar por um tratamento tornou-se o corpus de arquivo do nosso trabalho,
pois segundo aponta Orlandi (2015):

[...] um corpus é um sistema diversificado, estratificado, disjunto, laminado,
internamente contraditério, e ndo um reservatorio homogéneo de informag6es ou uma
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justa-posicdo de homogeneidades contrastadas. Em suma, um corpus de arquivo
textual ndo é um banco de dados (ORLANDI, 2015, p. 165).

Chegamos agora, ao final dessas reflexdes e, na posi¢do de estudante na fase de
elaboragdo e producao de um trabalho de dissertagdo, permito-me expor as dificuldades
enfrentadas durante esse trajeto arduo e ao mesmo tempo satisfatério. Arduo porque durante o
processo de escrita deste trabalho académico, pude certificar-me que mais dificil que escrever
¢ ter que escrever a partir da posi¢cdo de analista de discurso, emergir no corpus, produzir uma
matéria prima e se reinventar em cada analise. Satisfatorio porque tive a oportunidade de
conhecer mais a respeito da formula¢do e da produg¢do do LD. Durante o percurso deste
trabalho, ao direcionar um olhar curioso ¢ minucioso para as discursividades de autores e de
avaliadores do LDLP acerca do eixo leitura, pude certificar-me que ao assumir a posi¢ao de
analista de discurso ¢ necessario assumir também, a posi¢do de investigador (a) na busca de
desvendar os multiplos efeitos sentido, a partir do gesto de leitura, considerando a compreensao

de que os sentidos ndo sdo encerrados.
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