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RESUMO

O presente trabalho analisou as ementas bibliograficas das disciplinas de Educacao Infantil dos
curriculos dos cursos de licenciatura em Educacdo Fisica do Estado do Tocantins.
Caracterizando como uma pesquisa documental, a qual, utilizamos o instrumento Iramuteq para
a analise dos dados, a partir do resultado foi levantado o didlogo a respeito dos curriculos dos
cursos com a literatura dos autores que discutem a cultura da Infancia. Desse modo, a anélise
realizada dos curriculos revelou alguns pontos de divergéncias deixando em evidéncia lacunas
na grade curricular de disciplinas de Educagéo Infantil. A partir das informacdes registradas,
evidenciamos que o curriculo de Licenciatura do curso de Educacdo Fisica do Estado do
Tocantins precisa ser reestruturado de acordo com as ultimas mudangas ocorridas nas
Resolucdes 06/2018 e 02/2019, ambas do Conselho Nacional de Educacgdo. Ressalta-se que ha
necessidade de fortalecimento da formacao docente em didlogo com as demandas do campo de
atuacdo profissional. A Educacdo Infantil, requer problematizarmos a visdo tradicional
biologicista, ampliando as discussdes teorico-praticas dos futuros professores para o
reconhecimento da criangca como sujeito de direitos, reconhecendo sua capacidade de producéo

cultural e suas maneiras de se apropriar do conhecimento no contexto da educacao infantil.

Palavras chave: Curriculo. Educacéo Infantil. Educacéo Fisica.



ABSTRACT

The present work analyzed the bibliographical menus of the disciplines of Early Childhood
Education in the curricula of the degree courses in Physical Education in the State of Tocantins.
Characterizing it as a documentary research, which we used the Iramuteq instrument for data
analysis, from the result a dialogue was raised regarding the curricula of the courses with the
literature of the authors who discuss the culture of childhood. Thus, the analysis of the curricula
revealed some points of divergence, highlighting gaps in the curriculum of Early Childhood
Education subjects. From the information recorded, we evidenced that the Licentiate curriculum
of the Physical Education course in the State of Tocantins needs to be restructured according to
the latest changes in Resolutions 06/2018 and 02/2019, both of the National Council of
Education. It is emphasized that there is a need to strengthen teacher training in dialogue with
the demands of the professional field. Early Childhood Education requires us to problematize
the traditional biologicist view, expanding the theoretical-practical discussions of future
teachers for the recognition of the child as a subject of rights, recognizing their capacity for
cultural production and their ways of appropriating knowledge in the context of early childhood

education.

Key words: Curriculum. Child Education. School Physical Education.



Quadro 1:

Quadro 2:
Quadro 3:

LISTA DE QUADROS

Identificacdo das IES que ofertam curso de licenciatura em Educacéo
FISICA 0 TOCANTINS. .....oviiiitiitisiie e bbb
IES e disciplinas ofertadas pelo Curso de Educacdo Fisica..............cccuv.....
Principais referéncias bibliograficas utilizadas nas disciplinas de

Educacao Infantil dos curriculos de Educacao Fisica...........cccccveveriveiinannnne



LISTA DE ILUSTRACOES

Imagem 01:  Nuvem de Palavras formada a partir das ementas das disciplinas
relacionadas a Educacgdo Infantil..............cccoooeveiiiiiiecc e, 27

Imagem 02:  Anélise de Similitude formada a partir das ementas das disciplinas
relacionadas a Educagdo Infantil.............ccocooiiiiin e, 27



BNCC
CMEIs
CNPq
DC
DCNElIs
DNCr
DNSu
IES
IPAI
LBA
LDB
PPC

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Base Nacional Comum Curricular.

Centros Municipais de Educacéo Infantil.

Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico.
Departamento de Crianca.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil.
Departamento Nacional da Crianca.

Departamento Nacional de Saude.

Institui¢des de Ensino Superior.

Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Brasil.
Legido Brasileira de Assisténcia.

Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional.

Projetos Pedagdgicos de Curso



SUMARIO

[N EEI0] 5160710 IO
JUSTIFICATIVA ottt
OBUIETIVOS ... .ttt aae e
ODJEtIVO GEIal.......oiiiice s
ODbjetivos ESPECITICOS......civeiiieiie et
METODOLOGIA. ...t ans
HISTORIA DA EDUCAQAO INFANTIL NO BRASIL.........cooeeven
Historia da Educagdo Infantii no Brasil e sua relagdo com a
T =T a1 1 0] o - USSR
Primeiras iniciativas eSCOIAIES...........ccuiiiiiiiiee e
CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCAQAO FISICA NO ESTADO
DO TOCANTINS: UM LEVANTAMENTO DE PPCs NAS

CONSIDERACOES FINAIS. ...t
REFERENCIAS. ..o oo oo et e e e er e e



10

1 INTRODUCAO

A Educacdo Fisica € o segundo maior curso formador de professores no Pais,
ultrapassando a marca de 149.000 matriculas no ano de 2017, ficando atrds, somente, da
Pedagogia (INEP, 2018). De acordo com a Resolugdo CNE n° 6/2018, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para os cursos de Educagdo Fisica (BRASIL, 2018), o profissional
licenciado nessa area de conhecimento torna-se apto a atuar na Educacdo Infantil, no Ensino
Fundamental 1 e Il e no Ensino Médio, em todas as suas modalidades (regular, técnico,
Educagéo de Jovens e Adultos).

No tocante a atuacdo profissional na Educacdo Infantil, & importante salientar que a
Educacao Fisica ainda busca “o seu lugar” na primeira etapa da Educacao Béasica (MARTINS,
2018), isso porque, trata-se de um contexto que se constitui como ndo disciplinar, resistindo,
portanto, a presenca de professores com formagdo especifica em determinadas areas do
conhecimento. Ainda assim, nota-se que em muitos municipios brasileiros ha docentes de
Educacdo Fisica atuando nas redes publicas de Educacdo Infantil, por diferentes motivos
(MARTINS, 2018). Esse € o caso, por exemplo, de Palmas/TO, cidade em que a presenca desses
docentes nos Centros Municipais de Educacéo Infantil (CMEIs) ocorre desde 2005.

Para Mello et al. (2016, p. 131), a presenca e a expansdo recente de professores de
Educacdo Fisica na Educacdo Infantil ocorrem “[...] dada a centralidade do corpo/movimento e
das brincadeiras nos processos pedagogicos desenvolvidos na primeira etapa da Educacao
Basica”, que ¢ conferida pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEIs) e reafirmada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), além de ser
potencializada, sobretudo, “[...] por meio de suas praticas e dos conhecimentos provenientes
delas, que buscam contemplar as singularidades das criangcas e as especificidades das
instituigoes dedicadas a sua educagdao” (MELLO et al., 2016, p. 131).

A referida presencga/expanséo tem impactado, inclusive, na producdo de conhecimentos
que focalizam a intervencdo pedagdgica da Educacdo Fisica nesse contexto (MELLO et al.,
2012; MARTINS, 2018). Em sintese, a relagdo entre a Educacédo Fisica e a Educacao Infantil
tem se manifestado em diferentes dimensdes, mobilizando pesquisadores a analisarem a
insercdo dessa area do conhecimento na primeira etapa da Educacdo Basica (CAVALARO;
MULLER, 2009; RICHTER; VAZ, 2010), questdes relativas a formagio docente (SAYAO,
1999; AYOUB, 2001; MARTINS, 2015) e as praticas pedagdgicas desenvolvidas nesse
contexto (DEBORTOLI, 2008; MELLO; SANTOS, 2012; BARBOSA, 2018).
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Sobre a preparacgéo profissional, Sayao (1999) alerta que, tradicionalmente, os cursos de
licenciatura em Educacéo Fisica ndo se preocupavam com a formacao de professores para atuar
na Educacdo Infantil. Ayoub (2001) defende haver uma certa incompatibilidade da formacéo
docente com as especificidades da Educacao Infantil, assinalando que “[...] a auséncia de
propostas qualificadas dos(as) profissionais que atuam e que pretendem atuar na educacéo
infantil, traz consequéncias negativas para o desenvolvimento do trabalho educativo em creches
e pré-escolas” (p. 55).

Segundo Martins (2015), é preciso repensar a formacao de professores de Educacéo
Fisica para a atuacdo no contexto institucional da primeira etapa da Educacdo Basica, pois,
ainda hoje, “[...] prevalecem representacdes e praticas na Educacdo Infantil assentadas em
perspectivas que concebem as criangas como seres incompletos e incapazes, que precisam ser
preenchidos pelo adulto, para que possam alcancar a sua maturidade” (p. 21). Em sentido
contrario, as DCNEIs (BRASIL, 2013) defendem que as criangas sejam consideradas como
sujeitos de direitos, produtoras de cultura e protagonistas dos seus prdprios processos de
socializacéo.

As DCNEIs concebem a formacdo docente como elemento primordial na construcédo de
uma proposta pedagdgica de qualidade que atenda as especificidades das criancas pequenas,
garantindo as experiéncias estéticas por meio da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e
da liberdade de expressao na producdo das culturas infantis (BRASIL, 2013). A efetivacao de
praticas pedagdgicas que caminhem nessa direcdo requer a ampliacdo de estudos que
problematizem a atuacdo dos professores de Educacdo Fisica com a pequena infancia, pautados
nas concepcdes e pressupostos que atualmente balizam a organizacdo legal e pedagdgica da
primeira etapa da Educacdo Bésica, expressas tanto nas DCNEIs (BRASIL, 2013)) quanto na
BNCC (BRASIL, 2017).

A predilecdo por utilizar esses documentos como referéncias leva em consideragdo que
eles dialogam com os movimentos que envolvem esse componente curricular e com a produgéo
académico-cientifica da Educacéo Fisica na Educacao Infantil (MELLO et al., 2016). Nesse
contexto, consideramos relevante compreender como os curriculos das licenciaturas em
Educagdo Fisica das Instituicbes de Ensino Superior (IES) do Estado do Tocantins tém
abordado questdes referentes a organizagéo e a operacionalizacao do trabalho pedagdgico com
a Educacéo Infantil.

Ante 0 exposto, 0 objetivo deste artigo é analisar como as ementas e as bibliografias de
disciplinas relacionadas a Educacdo Infantil nos cursos de formacéo inicial em Educacéo Fisica,

identificando os pontos de convergéncia e de divergéncia que elas estabelecem com o0s
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documentos norteadores dessa primeira etapa da Educagéo Bésica no Brasil, que apontam para
0 reconhecimento da crian¢a como sujeito de direitos, produtora de cultura e protagonista em
seus processos de socializacdo. Assim, € possivel captar indicios sobre as concepcdes e 0s
pressupostos que ancoram essas disciplinas, pois as ementas se caracterizam como uma
descricdo que resume o contetdo conceitual de uma determinada disciplina curricular, enquanto

as bibliografias relacionam as obras que dao suporte teérico-metodoldgico as mesmas.
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2 JUSTIFICATIVA

Este trabalho, foi contemplado com uma bolsa, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), por meio do projeto intitulado de: A
formagcdo inicial em educacéo fisica para a atuar na educacdo infantil tocantinense, coordenado
pelo professor Rodrigo Lema Del Rio Martins, do Campus de Miracema (2° Departamento), do
curso de Educacéo Fisica.

Linha de pesquisa Curriculo, Educacdo Escolar e Formacdo Docente, e teve por
objetivo: Analisar as ementas e bibliografias de disciplinas relacionadas a Educacdo Infantil
nos cursos de formacéo inicial em Educacéo Fisica, identificando os pontos de convergéncia e
de divergéncia que elas estabelecem com os documentos norteadores dessa primeira etapa da
Educacdo Basica no Brasil, que apontam para o reconhecimento da crianca como sujeito de
direitos, produtora de cultura e protagonista em seus processos de socializagéo.

Desse modo, justifica-se, primeiramente, pela relevancia que as disciplinas sobre
Educacao Infantil tém para a formacéo em Licenciatura em Educacéo Fisica, especialmente por
se tratar de um contexto formativo muito especifico. Pessoalmente, a deciséo de escolher esse
tema para o trabalho de concluséo de curso surgiu durante a elaboragéo e construcéo do projeto
de Iniciacdo Cientifica iniciado em 2019, sob a supervisdo do Prof. Dr. Rodrigo Lema Del Rio
Martins, que abordava o mesmo tema. Aquele momento me possibilitou aprender mais sobre a
Educacao Infantil e me fez ver o quanto é fundamental, como futura professora de Educacéo
Fisica, ter minha atencdo voltada para a primeira etapa da educacdo bésica, além de ter me
despertado o desejo de fazer prosseguir com 0s estudos nessa area.

Outrossim, esse trabalho também se justifica pela sua relevancia social, a partir do
entendimento que a BNCC propde & Educacéo Infantil em seus eixos estruturais, é direito das
criangas a aprendizagem, experiéncias e o protagonismo, pois € a partir desse primeiro contato
fora do vinculo familiar que a crianca tem suas primeiras experiéncias que sdo importantes ao
longo da vida (BRASIL, 2019). Nesse sentido, analisar os curriculos dos cursos de Educagéo
Fisica das instituicbes de ensino superior do estado do Tocantins, contribuiu para
compreendermos como esse debate vem ocorrendo nos cursos de formagéo de professores,
especialmente nas bases que os docentes que atuam na educacao basica mobilizam para efetivar
sua atuacao.

Do ponto de vista cientifico, esse estudo se justifica por ser um dos pioneiro na analise
das ementas e discussdes sobre educacgéo infantil nos cursos de formacdo de professores em

educacdo fisica no Tocantins permitindo a sua organizacdo a partir do rigor cientifico e
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compartilhando seus dados com pesquisadores de todo o Brasil, com o intuito de fortalecer as
pesquisas sobre a educagéo da infancia e, em nosso caso, sobre a formacao de professores para
atuar nesse contexto. Tem-se conhecimento da existéncia dos estudos de analise das ementas e
discussbes sobre educacédo infantil realizado por Martins; Tostes; Melo (2018) em nivel de

Brasil, e na Regido Sul os estudos de Polsen; Nunes; Duesk (2019)
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivo Geral

o Identificar pontos de convergéncias e divergéncias das disciplinas de Educacao

Infantil dos curriculos de Educacéo Fisica.

3.2 Objetivos especificos

o Compreender o processo historico da Educacdo Infantil no Brasil.

o Investigar e identificar quais disciplinas discutem a docéncia na Educacio
Infantil no curso de Educacdo Fisica nas IES do Tocantins.

o Analisar as ementas e bibliografias de disciplinas relacionadas a educacgéo

Infantil nos cursos de formacéo inicial em Educacéo Fisica.
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4 METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa documental, que utiliza como fontes as ementas e as
bibliografias das disciplinas relacionadas a Educacdo Infantil dos cursos de licenciatura em
Educacdo Fisica, sediados no Estado do Tocantins. Sendo assim, a pesquisa documental
compreende a coleta de informaces e se emprega por meio de mecanismos de buscas, as quais,
facilita a identificacdo dos dados (FACHIN, 2017). Através dos mecanismos de busca
disponiveis nas plataformas digitais a acessibilidade foi mais pratica e precisa no processo de
investigacdo da literatura e andlise dos elementos referenciais, assim, possibilitando para a
producdo do projeto de concluséo de curso de forma eficiente.

Metodologicamente levantamos junto a Plataforma e-Mec as IES que ofertam curso de
licenciatura em Educacdo Fisica no Estado do Tocantins; posteriormente, buscamos nos sites
das instituicdes os Projetos de Pedagdgicos de Curso (PPC) com o intuito de identificar as
disciplinas relacionadas a Educacdo Infantil. Apds essa fase, dar-se-a nessa segunda metade do
Projeto a etapa de tratamento dos dados no software Iramuteq, bem como a interpretacdo desses
dados com base na literatura cientifica da area e com os documentos legais/pedagogicos da
Educacao Infantil, quais sejam, as DCNEIs e a BNCC.

O quadro 1 (um) apresenta a identificacdo das IES que ofertam curso de licenciatura em
Educacdo Fisica no Tocantins, e que nos possibilitou o desenvolvimento deste trabalho a partir
da analise das ementas e bibliografias das disciplinas de educacdo infantil dos curriculos de

educacdo fisica no Estado do Tocantins.

Quadro 1: Identificacdo das IES que ofertam curso de licenciatura em Educacdo Fisica no

Tocantins
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Federal do 2(2014)
Tocantins IDD: -

(3849) Fundacdo UFT (1300180) CC/- CC/- CC/- CPC/- 50 @ 23/02/201

Universidade Educacdo CPC/- CPC/- ENADE/- 5
Federal do Fisica ENA ENAD IDD/-
Tocantins DE/- | EI-
IDD/- IDD/-
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Palmas. Adeséo ENADE/3(2
ao PROIES: Lei 017)
12.688/2012. IDD/3(2017
)
(16728) FAH (5000817) Licen Presenc CC/- CPC/- 100 :
Faculdade de ESA Educagdo ciatur ial ENADE/- 26/07/200
Ciéncias / Fisica (Em a IDD/- 4
Humanas, ITP  desativaca
Econbmicas e da AC o/
Saude PAL Extincdo
MA  voluntaria:
S conforme

processo

SEI N©

23000.025

114/2017-

14

Fonte: Plataforma e-Mec e IES (2022).

A partir da identificacdo das IES que ofertam curso de licenciatura em Educagéo Fisica
no Tocantins, apresentadas no quadro acima, foi também identificado no PCC as disciplinas
que discutiam ou problematizavam a educacéo infantil ou contetdos correlatos.

Com base nisso, foi retirado e organizado em planilha no excel as disciplinas, suas
emendas e bibliogréficas e, em seguida, as emendas foram analisadas usando o auxilio do
Iramuteq e as bibliografias organizadas em forma de tabela, analisando aquelas com maior
recorréncias.

Conseguimos acompanhar e cumprir cronograma estabelecido, entre Agosto e Setembro
de 2019 foi feito o levantamento bibliografico. As pesquisas literarias foram realizadas na base
de dados do Google Académico. Encontramos 31 artigos no total, sendo que destes 17 eram de

formagdo inicial em educaco fisica e 14 em formagcdo inicial em educag&o infantil.
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Os artigos lido foram provenientes de renomadas e importantes revistas, a saber: Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte; Movimento; Revista Portuguesa de Educagédo; Motriz;
revista de Educacdo Especial; Revista Histedebr on-line de Politica e Gestdo Educacional,
Revista brasileira Educacéo Fisica Esporte; Revista on-line de Politica e Gestdo Educacional;
Revista Pensar a Prética; Revista Cientifica Fagoc Multidisciplinar.

Até 0 més de janeiro de 2020, nos dedicamos ao levantamento de PPCs e identificamos
as seguintes instituicdes e as respectivas disciplinas que tratam da Educacdo Infantil nos
curriculos de educacdo fisica, conforme apresentado no quadro 2 que se encontra no topico
intitulado de: Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica no Estado do Tocantins: Um
levantamento de PPCs nas IES. O quadro expde as disciplinas referentes a educagédo infantil
apresentada no PCC de cada IES que ofertam curso de licenciatura em Educacao Fisica no

Tocantins.
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5 HISTORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Na contemporaneidade a escola deixa de ser responsavel apenas pela transmisséo de
conhecimento e assume também o papel de promover o desenvolvimento do cidaddo, dessa
forma, ela passa ndo s6 a compartilhar o ensino, mas deve, também, ser capaz de formar para o
pleno exercicio da cidadania, devolvendo para sociedade sujeitos criticos e com capacidade
para se posicionarem em relacdo aquilo que ocorre em seus cotidianos. Mas nem sempre foi
assim, de acordo com KRAMER (1987), a historia acerca da educacao infantil no Brasil permite
afirmar que a trajetdria para chegar ao que se tem hoje passou por momentos tortuosos, lutas e
inimeras dificuldades, inclusive pelo fato de que a educacdo ndo era vista como um direito,
ficando a cargo da elite e servindo, majoritariamente, aos mais favorecidos.

A educacdo no Brasil, conforme aponta Kramer (1987) passou por inUmeras mudancas,
chegou a aparecer com um carater higienista, preocupado com a assisténcia de criangas e
adolescentes, ja que acontecia no sentido de retira-las das ruas e oferecer cuidados médicos,
passando também por uma proposta nutricional onde preocupava-se em oferecer alimentacéao
adequada e sendo, independente do momento, percebida como parte do movimento
assistencialista das politicas publicas de educagdo no Brasil (KRAMER, 1987).

Com o passar do tempo, iniciativas educacionais foram se mesclando com as proposta
assistencialista, até a implementacdo dos jardins de infancia, projeto casulo e, 0 que temos
atualmente, a pré-escolas. A oferta assistencialista, de cuidados pelo viés sanitaristas,
preocupados com a higiene pessoal dos individuos que estavam nesses projetos continuava
existindo, esses cuidados partiam de grupos filantrépicos com o intuito de amenizar a situagéo
de risco e auséncia de direitos humanos vivenciadas pelas criancas e adolescentes no Brasil
(KRAMER, 1987).

5.1 Historia da Educagéo Infantil no Brasil e sua relagdo com a filantropia

Entre os grupos preocupados com o cuidado e atencdo desse publico, é valido mencionar
a proposta de 1899, do médico filantropo Arthur Moncorvo Filho, o IPAI (Instituto de Protecdo
e Assisténcia a Infancia do Brasil), visava proteger mdes e criangcas em situacdo de
vulnerabilidade social em todas as idades, sendo posteriormente, expandido para outras cidades

do Brasil.
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As agdes do IPAI tiveram apoio de outras instituicdes que, a exemplo, comegaram
priorizar a protecdo de criancas e adolescentes, resultando, no primeiro Jardim de infancia?,
que ainda fazia parte de um funcionamento higienista/sanitarista, objetivando prevenir criangas
de 0 a 2 anos da variola, cujo nome, ha época, era Campos Salles. Para Barcelos (2013), os
principais influenciadores para expansdo das creches no Brasil foram as ag¢Ges do IPAI, que
mais tarde, em funcédo de sua atuacdo no cenario nacional fomentou a criagdo do Departamento
de Crianca (DC) no Governo Federal. O referido departamento tinha como principal objetivo a
protecdo das criancas das doencas que as acometiam e as matavam, esse contexto de
mortandade das crianc¢as, na época, impactava na propria cadeia produtiva, uma vez que as
mulheres desempenhavam papel fundamental na industria manufatureira (KRAMER, 1987).

Historicamente, a filantropia brasileira, por meio do IPAI é de grande importancia na
trajetdria da educacdo infantil, ja que abriu caminhos de atencdo e cuidado a uma populagédo
que, até entdo, era invisibilizada. A partir do Departamento da Crianca surge, em 1940, através
da Lei n° 2.024, o Departamento Nacional da Crianga (DNCr) que contava com a recursos
governamentais e visava atender essa populacdo tanto sob olhar da assisténcia social, quanto da
higiene, entretanto, alguns entraves aconteciam entre o DNCr e outro departamento do Governo
Federal, nesse caso em especifico estamos nos referindo ao Departamento Nacional de Salde
(DNSu).

O DNSu, que atuavam junto aos hospitais publicos para cuidar de todos os cidadaos
brasileiros, conforme aponta Kramer (1987), defendia que o papel de assisténcia as criangas era
de responsabilidade deles e ndo do DNCr. Desse modo, o0 DNCr abre lugar para atuacdo do
DNSu, tendo sua atencdo voltada para a Coordenacdo de Protecdo Materno-Infantil, essas
institui¢des tiveram papel importante na prote¢ao do que chamamos de “pequena infancia”, em
um periodo onde ndo havia oferta regular de assisténcia ou educacéo, elas eram responsaveis
pelos primeiros passos do pais em direcdo a estruturacdo de uma oferta regular de protecdo

social.

1 O jardim de infancia, de acordo com Andrade (2010) foi criado por Froebel na Alemanha em 1840, visando o
atendimento a criancas de 03 a 07 anos e diferenciava-se dos demais modelos da época, uma vez que aparece com
uma proposta pedagdgica exposta em curriculo para atencéo integral da infancia, defendendo as especificidades
da crianca. Trabalhando a partir de brincadeiras, jogos e atividades que demandavam cooperagdo e criatividade
das criancas. Tal ideia foi propagada, mesmo com dificuldade, por toda a Europa em meados de 1870. J& no Brasil,
essa implementacdo dos jardins de infancia iniciou-se pela iniciativa privada, em 1875 no Rio de Janeiro,
atendendo criangas da elite. O termo "jardim de infancia" fazia referéncia ao trabalho de um jardineiro que conduz
e cuida do processo de crescimento de determinada planta, até que ela se desenvolva. Assim, na proposta de ensino
seriam abordadas atividades diversas no sentido de acompanhar e conduzir o processo de desenvolvimento das
criancas de forma integral. Essas turmas tinham como equipe de aula, estagiarios do curso de pedagogia do ensino
“regular”, magistério e poucos profissionais formados.
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5.2 Primeiras iniciativas escolares

Nesses moldes, partindo do trabalho atravessado pelo cuidar surgem os primeiros
jardins de infancia, as inddstrias acabavam utilizando esses servi¢os como atrativo para maes,
visto que ndo se tinha uma lei de obrigatoriedade para a oferta de educacdo formal para as
criangas, as industrias prometiam um local seguro para deixa-las enquanto suas funcionarias
cumpriram a jornada de trabalho (KRAMER, 1987).

Paralelamente a esse movimento de iniciativa da indudstria, atravessada pelas suas
necessidades, ocorria um movimento de organizacdo do ensino publico, mas que deixou as
criangas menores de 7 anos fora da escola. Estamos nos referindo a Lei de Diretrizes de Bases
da Educacdo Nacional - LDB/61, que organiza os outros niveis de ensino em 1° e 2° Graus e
Ensino Superior.

Para Kramer (1987), tanto a LDB de 1961 quanto a de 1971 deixaram a desejar com
relagdo a organizagdo do ensino béasico e formagao de professores, o que motivou a sociedade
civil a discutir melhorias e diretrizes que pudessem qualificar a educacdo formal no pais.
Atendendo nao so os ditos 1° e 2° graus de ensino, mas também o devido cuidado com a infancia
e a formacdo de professores.

As movimentacdes tiveram efeitos positivos que foram observados ainda em 1971,
culminando no “I e IT Seminério de Planejamento da Educacdo Pré-Escolar” de 1975, que
resultaram em propostas de implantacdo de pré-escolas por todo o pais. Em 1977, o Projeto
Casulo?, idealizado pela “Legido Brasileira de Assisténcia” (LBA) que primeiro inseriu a
educacao dentro de instituicdes de protecdo a infancia, entretanto, este projeto passou perto de
ter suas atividades encerradas em virtude da crise financeira que se instalava na LBA. Contudo,
a iniciativa privada, ha época, protegeu o Projeto Casulo da desativacdo (KRAMER, 1987).

O projeto casulo foi entendido por Kramer (1987), como uma organizagdo que se
atentava aos processos educacionais e ndo sé as questdes higienistas e sanitaristas como era
observados nas organizacdes anteriores, ja que essas questdes perpassaram toda a historia da
Educacdo Infantil no Brasil. A partir da década de 1980 algumas mudancas ja comegam a ser

observadas, profissionais da area educacional atentavam-se para a situacdo de abandono

2 O Projeto Casulo, de acordo com Melo (2021) foi um programa instituido pelo Governo Federal em 1977, que
voltava-se, principalmente, ao modelo assistencialista. O referido projeto trazia consigo objetivos como
possibilitar o ingresso de mulheres no mercado de trabalho e evitar que as familias pobres, especialmente, as
criangas, morressem de fome. O projeto era entendido como um programa de educacdo pré-escolar de massa,
atendendo criancas de 0 a 6 anos. As equipes envolvidas no trabalho eram de mentoras com o entdo segundo grau
completo e as a¢Bes centravam-se, principalmente, na area social.
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externada pelas criangas em detrimento do foco higienista, o que antes focava no corpo saudavel
para permitir as criangas, em momento posterior, a insercdo no mercado de trabalho, passando
a preocupar-se em fornecer uma educacéo humana e social para as criangas em todo o pais.

Por volta da década de 1980, algumas conquistas podem ser observadas (KRAMER,
1993; MELO, 2021), mesmo a populacdo experimentando tamanha instabilidade politica e
econdmica, 0S movimentos sociais atuantes da época tiveram um papel muito importante em
defesa do reconhecimento da educacdo como direito de todos durante os debates que
antecederam a constituinte de 1988.

As movimentacdes em torno de uma educacdo acessivel e eficiente s ganha forca a
partir da insercéo de politicos que também defendiam essa pauta. Esse movimento teve éxito a
partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) entendendo a educacdo como direito de todos
e dever do Estado e, ainda, que ela fosse efetivada mediante oferta de creches e pré-escolas que
atendesse criangas de 0 a 6 anos em todo o territério nacional, é a partir desse momento que a
Educacdo passa a ter um direcionamento claro para elaboracdo de politicas publicas
direcionadas para a atencdo as criancas e adolescentes.

Neste sentido, reconhece-se a importancia histérica da Educacdo ser entendida como
direito de todos a partir da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), que foi uma conquista a partir
da luta e persisténcia daqueles que, de todo modo, insistiam para que existissem leis
assegurando esse direito, entretanto, faz-se importante mencionar que é somente em 1996 que
a Educacéo Infantil é efetivada por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°
9.394, e finalmente conta com uma legislacdo que a garante e projeta para as criancas um
percurso formativo atravessado pelo cuidar e também pelo educar.

Tanto a Constituicdo Federal de 1988, quanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, n® 9.394 de 1996 possibilitaram ndo so a efetivacdo da oferta de vagas para criancas
de 0 a 17 anos na escola, mas também fomentaram um cenério de mudanca na politica nacional
de formacéo de professores para a educacédo basica (KRAMER, 2006). Assim, a formacéao de
professores para a educagéo basica, nos ultimos 30 anos buscou reconhecer as especificidades
regionais, culturais e sociais de cada crianca, promovendo um debate sobre as diferentes
infancias, com foco na formacéo de professores, de modo a qualificar o sistema educacional

brasileiro, especialmente na educacdo da infancia, respeitando suas singularidades.
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6 CURSO DE LICENCIATURA EM EDUCACAO FiSICA NO ESTADO DO

TOCANTINS: UM LEVANTAMENTO DE PPCs NAS IES

O levantamento de PPCs nas IES com curso de licenciatura em Educacdo Fisica no

Estado do Tocantins resultou na configuragcdo do Quadro 2, a seguir:

Quadro 2 — IES e disciplinas ofertadas pelo Curso de Educacao Fisica.

Confessional

ao Estéagio na Educagdo Infantil

IES | Disciplina Periodo Carga horaria | Natureza
FAG Educacdo fisica na educacdo
(Guarai) infantil e anos iniciais do ensino | 6° periodo | 60h Obrigatoria
Privada fundamental
UFT  (Miracema Educacdo fisica na educacdo
do Tocantins) | . ¢ ¢ 4° periodo | 60 horas Obrigatoria
- infantil
Publica
FAPAL
(Palmas) Educacéo Fisica infantil 3° periodo | 30 horas Obrigatoria
Privada
IFTO
(Palmas) Educacéo Fisica escolar | 5° periodo | 60 horas Obrigatoria
Publica
UNIRG Corpo  em movimento na
(Gurupi) 2P0 8° periodo | 60 horas Optativa
- infancia
Publica
UNITPAC Legislagdo e organizacdo da
(Araguaina) gislagag org ¢ 8° periodo | 60 horas Obrigatoria
. educacéo infantil
Privada
ULBRA L .
(Palmas) Apenas disciplinas relacionadas | i

UFNT
(Tocantindpolis)
Publica

Apenas disciplinas relacionadas
ao Estagio na Educagdo Infantil

Fonte: Os autores (2021).

Nosso

interesse de pesquisa Se concentrou nas disciplinas consideradas de

“fundamentos”, ou seja, aquelas que focalizam questdes tedricas e epistemologicas acerca dos

saberes-fazeres da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, com vistas a subsidiar em termos de

conhecimentos a futura atuacéo profissional neste campo de trabalho. Com efeito, os cursos

que continham disciplinas apenas de Estagio Supervisionado, ainda que direcionados a

Educacao Infantil, foram desconsiderados. E o caso da ULBRA e da UFNT.

Depreendemos do Quadro 1 que nos cursos de Educacéo Fisica da UNITPAC e UNIRG,

as disciplinas estdo localizadas no final do curso (8° periodo). Os curriculos de licenciatura em
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Educacdo Fisica sdo regidos por Resolu¢es do CNE n° 2/2015 e n° 7/2004, que exigem a oferta
de Est&gio Supervisionado apos a segunda metade do curso e, geralmente, as IES optam por
coloca-los apos as disciplinas de fundamento que discutem as especificidades correspondentes
a cada etapa da Educacédo Basica. H4 uma aparente contradicéo, tendo em vistas que o PPC da
UNITPAC aponta a oferta do estagio supervisionado em educacdo infantil no 5° periodo e o da
UNIRG no 3° periodo. Portanto, os Estagios ocorrem antes das apropriac6es tedrico-praticas.

Os académicos dessas duas IES se inserem no Estagio Supervisionado em Educacao
Infantil sem conhecimentos especificos, tais como: as concepg¢des historicas e atuais de crianca
e de infancia, o corpo e o movimento infantil, o papel do jogo e da brincadeira nos processos
formativos e a legislacdo que regulamenta a primeira etapa da educacdo béasica. Essa
organizacdo curricular nos causa estranheza, sobretudo pelo caso da UNIRG que, além de
ofertar a disciplina no Gltimo semestre do curso, ainda a classifica como optativa.

Ao dar status de optativa para a disciplina “Corpo em movimento na infincia” e
condicionar sua oferta ao ultimo periodo, o curriculo negligencia um conhecimento que
potencializa a compreensdo do papel da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil, e que pode ser
considerado como uma das bases para a sustentacdo do trabalho pedagdgico realizado pelos
discentes no Estagio Supervisionado.

Outro ponto que nos chama atenc¢ao, no Quadro 1, ¢ a disciplina de “Educacdo Fisica
infantil” da FAPAL. Sua carga horéria de apenas 30h destoa das ofertadas pelas outras IES no
Tocantins. Forquin (1992) destaca que o tempo e o posicionamento de uma disciplina
determinam a sua relevancia e as conquistas de um conhecimento em um determinado sistema
curricular. Nesse sentido, o lugar que as disciplinas de Educacéo Infantil ocupam na UNITPAC
e na UNIRG revelam o grau de importéncia atribuido pelos autores do curriculo, que nos parece
ser de pouca valorizagdo. A FAPAL, por sua vez, ao propor uma disciplina com pouca carga
horaria para as discussdes sobre Educacdo Infantil indica a secundarizacdo delas para a
formacéo docente em Educagéo Fisica.

Ponderamos que essas criticas tecidas as IES se restringem ao modo como estéo
dispostas as disciplinas dedicadas as abordagens tedrico-praticas especificas relacionados a
docéncia em Educacdo Infantil (com carga horéria pequena, como optativa e alocadas
posteriormente aos Estagios). Reconhecemos que as discussdes que oferecem base para a
atuacdo profissional no contexto da primeira etapa da Educacdo Basica ndo se encerram nelas,
pois alguns conhecimentos de extrema relevancia sobre criancas, infancias, cultura corporal e

didatica geral se fazem presente diluidas em outros componentes curriculares.
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As seis disciplinas que compGem a nossa amostra possuem 42 obras assinaladas como

referéncias bibliogréaficas. No Quadro 3, a seguir, listamos as mais recorrentes, isto é, aquelas

que apareceram duas vezes ou mais:

Quadro 3 — Principais referéncias bibliograficas utilizadas nas disciplinas de Educagéo

Infantil dos curriculos de Educacao Fisica.

Quantidade de
Autor/Ano Nome da obra vezes em que foi
citada
Moreira e Nista-Piccolo _ o )
Corpo em movimento na educacao infantil 3
(2012)
] Educacéo Fisica Infantil: construindo o
Mattos e Neira (2008) ) 3
movimento na escola
Gallahue e Ozmun Compreendendo o desenvolvimento motor: 3
(2005) bebés, criancas, adolescentes e adultos
A crianga pré-escolar: como pensa e como a
Gardner (1994) o 2
escola pode ensina-la
) Referencial Curricular Nacional para a
Brasil (1998) _ 2
Educacao Infantil (RCNEI)
Brasil (1997) Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) 2

Fonte: os autores (2021).

O processo de sistematizacdo dos dados produzidos reuniu as ementas das disciplinas

apontadas no Quadro 1 e as inseriu no Iramuteq, gerando a Nuvem de Palavras exposta na

Imagem 1, a sequir:
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Imagem 1 — Nuvem de Palavras formada a partir das ementas das disciplinas relacionadas a

Educacéo Infantil.

) atividade _
planejamento conteudo

critéricludicidade infancia
corporeidade Crrianca enNnsinNno csiabcracao

educacao

docente FSfisSICcOSSRo=
estudo culiura ) importancia
pratco ovimento

motor . = =
avaliac3ao concepcaoc
PequUeno Sle"Hr -n 2 e Ee

ossibilidade
- =——intervenc3aoc

Fonte: os autores (2021).

As palavras centrais e em maior tamanho na Imagem 1, ou seja, aquelas de maior
recorréncia, sao: Educacéo Infantil, Desenvolvimento, Ensino, Crianca, Movimento, Conteldo,
Atividade, Planejamento, Docente, Corporal, Importancia, Avaliacdo, Infancia, Ludicidade,
Corporeidade, Intervencdo. Essas palavras nos remetem a diversas possibilidades de
compreensdo acerca do modo como a participacao de professores de Educacédo Fisica tem sido
pensada para ocorrer na/com a Educacdo infantil. Essa organizacdo prévia € util para formar a
Analise de Similitude (Imagem 2). Esse recurso permitiu verificarmos as conexdes entre elas,
favorecendo a construcdo de categorias analiticas e, consequentemente, o exame critico de suas

representacdes.

Imagem 2 — Anélise de Similitude formada a partir das ementas das disciplinas relacionadas

a Educacéo Infantil

educacso inrantil

Fonte: os autores (2021).
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Depreendemos haver trés agrupamentos semanticos entre as palavras. Um deles,
denominamos de “Didatico-Metodologico”, ramifica da palavra central Educa¢do Infantil e as
conecta com: Reflexdo, Intervencéo, Ensino, Fundamental, Planejamento, Elaboracéo, Critério,
Conteldo e Avaliacao. Outro, definimos como “Concepgdes pedagogicas” desdobra da palavra
Educacdo Infantil e congrega: Possibilidade, Movimento, Importancia, Corporal, Cultura,
Estudo, Concepcao e Pratico. Um terceiro, que intitulamos de “Corporeidade Infantil”, a partir
de Educacdo Infantil, conecta-se com as palavras: Infancia, Corporeidade, Ludicidade, Bebé,
Desenvolvimento, Docente, Atividade, Crianca, Social, Motor, Pequeno.

Observamos que as palavras agrupadas como “Didatico-metodologico” denotam que as
disciplinas que abordam a Educagdo Infantil nos cursos de Educacdo Fisica abarcam, em
alguma medida, uma preocupacdo de discutir a docéncia propriamente dita, 0S processos
organizacionais para se lecionar nessa etapa da educacdo basica. Consideramos isso positivo,
pois é papel das licenciaturas fortalecerem a nogéo de profissionalidade docente e de identidade
com o magisterio.

Albuquerque, Rocha e Buss-Simdo (2018) defendem que os aspectos didaticos
cumprem um papel primordial na formacdo docente, desde que fomentem reflexdes acerca da
complexidade da realidade concreta e busquem extrapolar a racionalidade instrumental e
tecnicista que permeia muitos dos programas curriculares nas licenciaturas.

Os excertos das ementas revelam essa centralidade em discutir na formacdo inicial os
modos de organizacdo dos processos de ensino-aprendizagem da Educacdo Fisica com a

Educacao Infantil:

[...] intervencdo docente no processo de ensino e aprendizagem; [...] planejamento de
ensino, critérios de selecdo de conteldos, métodos e técnicas de ensino e critérios de
avaliagdo (FAG, 2020).

[...] Anélise das relacBes entre Educacdo, Educacdo Fisica e a Infancia, como eixo de
reflexdo para a intervencdo profissional com bebés e criancas da primeira infancia, no
ambito da Educacéo Infantil [...] (UFT, 2020).

[...] Elaboracéo de um programa, considerando os elementos: objetivos, contelidos,
estratégias e avaliagdo (IFTO, 2020).

[...] Elaboracéo e aplicacdo de atividades no &mbito do movimento corporal (UNIRG,
2020).

Com excegéo da disciplina constante no PPC da UFT, que busca estabelecer algum
didlogo com particularidades da Educacéo Infantil e das infancias, pensando a acéo docente a
partir delas. As demais tratam as questdes didaticas de forma genérica, como se a docéncia em
Educacao Fisica fosse universal, aplicavel a qualquer contexto. A propria ideia do que venha

ser contetido de Educacéo Fisica na Educacao Infantil, reforca uma logica escolarizante em que

as criangas sdo enxergadas como alunos, ou seja, destinatarios da acdo docente formal, que
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precisam cumprir um programa de ensino que pressupde a aplicacdo de técnicas supostamente
adequadas de ensino e o estabelecimento de critérios claros de avaliacdo para conferir se
aprendizagem deles esta ocorrendo.

Como estdo redigidas, desconsideram as especificidades da primeira etapa da educacao
bésica, que sdo muitas se comparadas ao ensino fundamental e médio. A Educacédo Infantil €
assumida textualmente nas DCNEIs e na BNCC como uma etapa que rechaca a organizacao
disciplinar em que os conhecimentos séo tratados pedagogicamente de maneira fragmentada.
Os eixos estruturantes das praticas pedagogicas na BNCC séo as interacdes e as brincadeiras e
pressupde a construcdo de conhecimentos por meio dos Campos de Experiéncias. Com efeito,
exige interlocucdo entre diferentes sujeitos (independentemente da formacéo) e areas do
conhecimento. Essas questdes ndo aparecem em nenhuma das ementas.

Mais importante do que falar sobre Educacédo Infantil nos curriculos de licenciatura em
Educacdo Fisica e de discutir a docéncia em geral, é problematizar as particularidades que
envolvem tal contexto, as singularidades das criancas e da necessidade de construcédo de praticas
pedagdgicas que as reconhecam como sujeitos de direitos, produtoras de cultura e protagonistas
dos seus processos de socializacdo. No cenario atual, em que a BNCC anuncia o papel dos
professores e as formas de se operar com 0s conhecimentos na interacdo com o0s bebés e as
criangas, tais disciplinas carecem de uma aproximagao maior com essas discussoes.

Mello et al. (2016) alertam que a BNCC ndo deve ser tomada com uma prescri¢ao para
a Educacdo Fisica se inserir na Educacdo Infantil, tampouco para a mera aplicacéo irrefletida
de técnicas de ensino e de contetdo. No entanto, reconhecem ser um documento que traz um
acumulo de discussdes sobre a infancia escolarizada no pais e que ha nela alguns elementos
importantes que foram preservados das DCNEIs. Por esse angulo, defendem “[...] a organizagao
didatica e curricular da Educacdo Infantil de maneira integrada e articulada entre as diversas
areas do conhecimento” (MELLO et al., 2016, p. 144), de modo que o professor de Educacéo
Fisica seja mais um adulto a colaborar com a formacao integral das criancas, respeitando-as
como seres ontologicamente plenos.

A auséncia de um delineamento formativo mais especifico nessas ementas e em diadlogo
com as particularidades que permeiam a Educacdo Infantil reforcam a preocupacéo de Mello et
al. (2014), de que um dos maiores desafios para a participacdo de professores de Educacao
Fisica na primeira etapa da educacéo basica é de natureza teorico-metodologica.

Quando olhamos as bibliografias associadas a essas disciplinas (Quadro 3), nos
deparamos com autores que discutem a Educacdo Infantil de maneira especifica. As obras em

que observamos proximidade com as questdes didaticas, denotam uma estruturacdo da acao
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docente focalizando o corpo e movimento infantil como objetos principais das aulas, almejando
a aprendizagem habilidades motoras e o desenvolvimento fisico-corporal. Os documentos
referenciais para as disciplinas s&o 0 RCNEI e os PCNs. O primeiro organiza 0S processos
educativos na Educagao Infantil por meio de “eixos” teméaticos, sendo um deles denominado de
“movimento”. O segundo, foi elaborado para subsidiar o Ensino Fundamental, ndo guardando
relacdo com a primeira etapa da Educagéo Baésica.

A forte influéncia de perspectivas centradas em abordagens desenvolvimentistas e
psicologizantes na Educacéo Fisica voltada para a Educacdo Infantil ja foi registrada por autores
da &rea tanto nos curriculos de formagdo quanto na producao académica da area (MARTINS,
2018). Essas formas de conceber o trabalho da Educacéo Fisica com a Educacéo Infantil, destoa
dos pressupostos que fundamentam os documentos legais/pedagdgicos que orientam a
organizacdo e operacionalizacdo da primeira etapa da Educacdo Basica (BNCC), podendo,
segundo Martins, Trindade e Mello (2021, p. 77, grifo dos autores), “[...] ‘depor contra’ a
presenga/permanéncia desses professores nessa etapa de ensino.”

Concordamos com Ewald, Martins e Mello (2020) de que ndo € papel da Educacao
Fisica reforcar dicotomias como: natureza x cultura; estrutura x acdo; ser que é x ser em devir.
Ao contrério, os referidos autores defendem ser possivel pensar uma participacao de professores
com formagdo especifica em Educacdo Fisica nas instituicbes de Educagdo Infantil,
contemplando “[...] as criangas em sua complexidade biopsicossocial € a dindmica curricular
presente nessa primeira etapa da Educacdo Bésica no Brasil” (EWALD; MARTINS; MELLO,
2020, p. 14).

As palavras que formam os grupos por nds denominados de “Concepgdes pedagdgicas”
e “Corporeidade Infantil” se entrelagam, pois compreendemos que o pensamento que norteia
as préticas pedagogicas esta intimamente ligado a nogéo de cultura, corpo e movimento infantil.
Portanto, consideramos pertinente analisa-las conjuntamente. Os excertos a seguir, descrevem

como essas duas questdes sdo tratadas nas ementas:

Caracteristicas fisicas, mentais e sociais da crianca de 0 a 10 anos [...]. Estudo do
movimento enquanto préatica criadora da atividade humana, da cultura corporal e da
consciéncia do corpo em suas varias dimensfes na educacdo infantil e séries iniciais
do ensino fundamental (FAG, 2020).

[...] desenvolvimento integral de bebés e criancas pequeninas. Compreensdo dos
aspectos do desenvolvimento infantil, ludicidade, jogos e brincadeiras com énfase nas
possibilidades de movimento nas institui¢cfes Infantis (UFT, 2020).

Estuda e analisa a pratica pedagdgica da Educacdo Fisica na Educacdo Infantil diante
da discussdo da importancia do movimento na Formacdo integral do individuo
(FAPAL, 2020).

Organizacao de experiéncias motoras conforme as possibilidades de aprendizagem e
desenvolvimento do aluno. [...] Entender e identificar a cultura afro—brasileira e
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indigena por meio dos conteldos das aulas de educagio fisica. Executar atividades
esportivas com a temética de meio ambiente no contexto escolar (IFTO, 2020).
Estudos sobre concepcbes de corpo e corporeidade na estreita ligagdo com o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, motoras, afetivas e sociais da crianca
pequena. Reflexbes sobre Educacédo Fisica, motricidade, ludicidade e corporeidade na
infancia [...] (UNIRG, 2020).

Educacdo Infantil: dimensdo histérica, concepcdes pedagdgicas e a configuracdo
contextual [...] (UNITPAC, 2020).

As ementas abordam, de forma ampla, distintas vertentes para se efetivar o trabalho
pedagdgico da Educacdo Fisica com a Educacéo Infantil. Sdo citadas nelas a ludicidade, os
jogos, as brincadeiras, esportes, questdes étnico-raciais, cultura corporal, porém atrelados ao
aspecto motor. Destacamos que a palavra “movimento” aparece com frequéncia, ressaltando a
centralidade dessa dimensdo na formagao docente. Frases como: “[...] movimento enquanto
pratica criadora da atividade humana [...]” (FAG, 2020); “[...] énfase nas possibilidades de
movimento nas instituigdes Infantis [...]” (UFT, 2020); “[...] importancia do movimento na
Formagao integral do individuo [...]” (FAPAL, 2020); “Organizac¢do de experi€ncias motoras
[...I” (IFTO, 2020); “[...] concep¢des de corpo e corporeidade na estreita ligagdo com o
desenvolvimento das capacidades intelectuais, motoras [...]” (UNIRG, 2020), denotam que a
motricidade infantil é assumida como o principal eixo para pensar a participacao de professores
de Educacdo Fisica na primeira etapa da Educacdo Bésica.

As bibliografias mais adotadas nessas disciplinas (Quadro 2) utilizam como referéncias
(documentos/obras/autores) ancorados em perspectivas de Educacdo Infantil cognitivista, em
que o movimento infantil é concebido com um meio para adquirir capacidades, habilidades e
aprendizagens consideradas fundamentais para o desenvolvimento das criancas (MOREIRA,
NISTA-PICCOLO, 2012; MATTOS; NEIRA, 2008; GALLAHUE; OZMUN, 2005; BRASIL,
1998; GARDNER, 1994).

Nessa diregdo, 0 movimento é considerado um instrumento de preparagdo das criangas
para as exigéncias da vida escolar e social. O papel dos professores de Educacdo Fisica na
Educacéo Infantil seria o de promover as condi¢des supostamente ideais para que elas avancem
no dominio corporal das tarefas cotidianas. E uma ldgica assentada na 6tica de crianga como
um “vir-a-ser”’, como um sujeito que um dia, no futuro, podera ser considerado “alguém”, e
para isso é necessario cuidarmos, hoje, de prover suas necessidades vindouras.

Ewald, Martins e Mello (2020, p. 3) chamam a aten¢éo que essas perspectivas impactam
a concepcao pedagogica por estarem “[...] alicergadas sobre um viés bioldgico e universal, cuja
énfase recai sobre os fatores maturacionais do desenvolvimento infantil, colocando em plano

secundario a dimensdo sociocultural presente nesse processo”. Se direcionarmos o nosso olhar
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para a BNCC, percebemos que este documento (ainda ndo reconhecido como referéncia
bibliografica nas disciplinas curriculares estudadas neste artigo), concebe o trabalho da
dimensao motora a partir do campo de experiéncias “Corpo, gestos e movimento” (BRASIL,
2017), que preconiza o entrelacamento entre corpo, emocdo e linguagem, visando a
emancipacdo e a liberdade por meio da ludicidade e das interagdes estabelecidas entre as
criancas e delas com os adultos das institui¢cOes educativas da infancia.

De acordo com Mello et al. (2016, p. 138, grifo dos autores), mesmo sendo merecedora
de criticas pela forma como foi elaborada e pelo texto final produzido, na BNCC é possivel
reconhecer avangos no modo como é pensado o trabalho com o corpo e com 0 movimento
quando comparada ao RCNE]I, pois “[...] a matriz bioldgica, gradativamente, vai cedendo lugar
a abordagens socioculturais, que valorizam os sentidos produzidos pelas criangas nas suas acdes
motoras com e sobre o mundo”. Em que pesem as acertadas ressalvas que fazem a BNCC,
concluem que no referido documento “[...] a no¢do de corpo ¢ de movimento como forma de
expresséo e de produgéo de sentidos, inscritas num contexto cultural e distantes de uma ideia
estereotipada e biologicista” (MELLO et al., 2016, p. 144).

Ao estudar os discursos docentes, Martins (2018, p. 126) identificou que, embora o foco
do trabalho de professores de Educacédo Fisica que atuam na Educacdo Infantil voltado para o

aspecto motor seja assumido com frequéncia, pondera que essas narrativas apontam:

A motricidade encarnada no desenvolvimento fisico e das habilidades vem
aparecendo como a especificidade do trabalho pedag6gico da Educagdo Fisica na
Educacdo Infantil. [...]. A diferenga parece ser que a énfase ndo estd centrada,
necessariamente, nessas dimensdes do corpo e do movimento numa relagdo
meramente bioldgica do ser humano, mas, sim, no quanto a motricidade dialoga e
contribui no processo educativo das criancas de zero a cinco ano (MARTINS, 2018,
p. 126).

O fato positivo é que, mesmo diante de uma formacéo docente e de uma producdo do
conhecimento fortemente baseadas em pressupostos desenvolvimentistas e psicomotores
(MARTINS, 2018), os professores realizam um “consumo produtivo” (CERTEAU, 1994)
desses bens culturais a que tém acesso, ressignificando-os e forjando uma atuacao profissional
autoral.

Ultrapassar o reducionismo biolégico do binbmio corpo-movimento é um desafio que
exige pensarmos possibilidades de trabalhar pedagogicamente a corporeidade em sentido
amplo. Representa, portanto, buscar estabelecer interacdo com as criancas de maneira menos
hierarquizadas e diretivas; organizar os processos de ensino-aprendizagens levando em

consideracdo as produgdes culturais infantis e a sua plena capacidade de expressar seus anseios



33

e demandas; reconhecer e valorizar as agéncias das criancas; e fomentar nas mediacOes
pedagogicas o protagonismo infantil, como forma de dar visibilidades a essas autorias, pontos
de vistas e producdes culturais. Autores como Martins (2018); Mello et al. (2016); Ewald,
Martins e Mello (2020) vem pontuando a Sociologia da Infancia como um campo de
conhecimento potente para pensarmos as praticas pedagogicas na Educacdo Infantil a partir
dessa perspectiva, e, também, enxergam por ela possibilidades de aproximar o fazer docente da
Educacao Fisica nesse contexto que ndo se estrutura de maneira disciplinar.

Baseados em Sarmento (2005), esses mesmos autores desatacam ainda que a Sociologia
da Infancia sozinha néo é suficiente para oferecer 0s elementos necessarios para esse processo
educativo. Apontam a necessidade de estabelecer didlogos tedrico-metodoldgicos com 0s
outros campos de conhecimento, como a Psicologia, a Historia Cultural, e com o proprio campo
do Comportamento Motor. Superar reducionismos de cunho biolégico ndo pode significar a
adocdo irrestrita de outras matrizes tedricas, sob risco de reforcar dicotomias e polarizagdes,
tais como: natureza x cultura; estrutura x acdo, que nao contribuem para formacao integral das
criancas de zero a cinco anos de idade (EWALD; MARTINS; MELLO, 2020).

A formacdo docente precisa contemplar essa pluralidade de referenciais e abordar no
interior das disciplinas curriculares discussdes ampliadas acerca dos processos educacionais da
infancia. Ao que nos parece, nas ementas analisadas neste artigo, essa é uma das principais

lacunas que evidenciamos.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos dados nos indica que as IES publicas e privadas do Estado do Tocantins
vém oferecendo disciplinas de Educacdo Infantil. Elas tém, predominantemente, 60 horas de
atividades distribuidas em um semestre letivo, e sdo, majoritariamente, obrigatorias nos
curriculos de cursos de formac&o de professores de Educacéo Fisica. Esses dois fatores denotam
0 reconhecimento da primeira etapa da Educacdo Basica como locus de atuacéo docente, ainda
que este profissional ndo esteja inserido nessa etapa obrigatoriamente.

Com o auxilio do Iramuteq, as ementas indicam haver trés agrupamentos semanticos:
“Didatico-Metodoldgico”, “Concepgdes pedagdgicas” e “Corporeidade Infantil”. Na analise do
primeiro percebemos que a formacao se estabelece de forma genérica, sem apontar com clareza
como essas questdes levam em consideracdo as particularidades da Educacéo Infantil. Contudo,
as bibliografias mais recorrentes associadas a essas disciplinas sdo especificas da Educacao
Infantil (exceto os PCNSs) e oferecem indicios de que esse debate caminha na direcdo de uma
docéncia diretiva, centrada na figura do professor, em que o foco dos processos de ensino-
aprendizagem reside na dimensdo fisico-motora. Essa percepcdo € reforcada quando
examinamos 0s outros dois agrupamentos semanticos de palavras, realizadas por meio da
Anaélise de Similitude.

Notamos a auséncias dos documentos legais/pedagdgicos mais recentes para a etapa da
Educacao Infantil, como € o caso das DCNEIs e da BNCC. Parte dos referenciais presentes nas
bibliografias sinaliza uma filiacdo tedrica aos campos do Comportamento Motor e a
Psicomotricidade, perspectiva que se distancia tanto do que preconizam as DCNEIs quanto a
BNCC. Ndao defendemos a opgéo irrefletida por apenas uma vertente tedrica para pensar a
formacdo de professores de Educacdo Fisica que poderdo atuar na Educacdo Infantil. Ao
contrario, consideramos de suma importancia que o futuro docente tenha acesso ampliado 0s
diversos campos do conhecimento e possam, a partir deles, enxergar possibilidades de interagir
com criangas de zero a cinco anos de idade, respeitando as suas singularidades.

O estudo reforca a necessidade de fortalecimento da formacéo docente em didlogo com
as demandas do campo de atuacdo profissional. Neste caso, para a Educacgdo Infantil, requer
problematizarmos a visdo tradicional biologicista, ampliando as discussdes tedrico-praticas dos
futuros professores para o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos, reconhecendo
sua capacidade de producéo cultural e suas maneiras de se apropriar do conhecimento no
contexto da educacdo infantil. Entendemos ser importante que a formacdo em Educacéo Fisica

contemple discussdes e experiéncias sobre as infancias de maneira amplificada, em que varios
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campos de conhecimento sdo articulados, tendo em vista que as criangas Sd0 Seres

ontologicamente plenos.
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